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RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral compreender as representac6es sobre a cultura escolar no
romance Doidinho (1933), do escritor paraibano José Lins do Rego Cavalcanti, na trajetoria
da personagem Carlos de Melo (Carlinhos). Esse romance, de natureza autobiogréfica é uma
continuidade do Menino de Engenho (1932). Nesse sentido, foram levantadas as diferentes
praticas registradas pelo personagem/narrador, compreendendo o espaco escolar, préaticas
escolares, castigos fisicos e psicoldgicos, valores e rituais. Portanto, as leituras realizadas e a
contribuicdo de autores consultados no &mbito da cultura escolar (FORQUIN, 1993; JULIA,
2001; FRAGO, 1995) permitiram encontrar algumas representacdes, entendidas no sentido de
Chartier (1999), sobre o processo educacional e as experiéncias educacionais que foram aos
poucos se estruturando no Brasil, entre o final do século XIX e inicio do século XX. A escolha
do recorte/periodo para o estudo correspondeu a década de 1930, ancorada na primeira edi¢cdo
do romance Doidinho, publicado pela Editora Ariel, Rio de Janeiro. Nas tramas narradas pelo
escritor, ele constroi a personagem Carlinhos, que enxerga, vivencia, age, condiciona a a¢éo,
conflita e questiona constantemente o mundo escolar e suas praticas educativas. Essa
investigacdo enquadra-se no campo da Histdria da Educacdo, inspirada na Nova Historia
Cultural, em autores como Le Goff (1990) e Burke (2001), sem perder de vista 0
entrelacamento entre literatura e romance biogréfico. O levantamento de dados foi realizado
na obra de José Lins do Rego, em didlogo com a literatura levantada, permitindo assim a
descricdo e a andlise dos elementos representativos da cultura escolar no mencionado
romance. Nos achados foi possivel entender as representacdes do espaco escolar como
“prisdo”, ‘“‘carcere”, “gaiola”; do professor como “carrasco”, “sadico”, “flagelador de
meninos”; das praticas e conteidos escolares e, sobretudo, da perda da identidade,
compreendida pela “mutilagdo do eu”. Essas representacdes presentes no romance siao
similares a outros elementos da cultura escolar no periodo, como em internatos e seminarios.

Palavras-chave: Cultura escolar. Internato. José Lins do Rego. Literatura brasileira. Romance
Doidinho.



ABSTRACT

This study has as general objective to understand the representations about the school culture
in the novel "Doidinho" (1933), by José Lins do Rego Cavalcanti, in the trajectory of Carlos
de Melo (Carlinhos). This novel, of an autobiographical nature, is a continuation of the
“Menino de Engenho (1932). In this sense, | raised the different practices recorded by the
character / narrator, including school space, school practices, physical and psychological
punishment, values and rituals. Thus, the literature consulted and the contribution of authors
within the school culture (FORQUIN, 1993; JULIA, 2001; FRAGO, 1995), allowed us to find
some representations, understood in the sense of Chartier (1999) on the educational process
and the educational experiences that were gradually being structured in Brazil, between the
nineteenth and early twentieth centuries. The time frame for the study corresponded to the
1930s, anchored in the first edition of the novel "Doidinho" edited by Editora Ariel, Rio de
Janeiro. In the plot narrated by the writer, he builds the character named Carlinhos who sees,
experiences, acts, conditions the action, conflicts and constantly questions the school world
and its educational practices. This research fits in the field of History of Education, inspired
by the New Cultural History, in authors such as Le Goff (1990), Burke (2001) without losing
sight of the interweaving between literature and biographical novel. The data collection was
carried out in the work of José Lins do Rego, in dialogue with the collected literature, thus
allowing the description and analysis of the representative elements of the school culture in
the aforementioned novel. In the findings it was possible to understand the representations of
the school space as "prison”, "jail", "cage"; of the teacher as "executioner”, "sadist",
"flagellator of boys"; school practices and content, and above all, the loss of identity,
understood by the "mutilation of the self." These representations present in the novel are
similar to other elements of the school culture in the period, such as boarding schools and
seminars.

Keywords: School culture. Boardong School. Brazilian literature. Novel "Doidinho". José
Lins do Rego.
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1 EDUCACAO E LITERATURA: A TITULO DE INTRODUCAO

Adentrar a seara da producédo textual académica e debrucar-se nas leituras acerca da
Literatura e Histdria da Educacdo emergiu no contato com a disciplina “A literatura como
fonte para os estudos Historicos Educacionais”, ministrada no Programa de P6s-graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, no semestre 2006/2, pelos professores Dr.
Jorge Carvalho do Nascimento e Dr?. Anamaria Gongalves Bueno de Freitas.

No decorrer do estudo dessa disciplina, analisamos algumas obras que nortearam a
escolha do tema desta investigacdo. Nesse sentido, assumiu relevancia a construgdo de estudo
fundamentado na busca da identidade em meio a diversidade de leituras, conciliando o gosto
pela literatura e o interesse pela Histéria da Educacdo. Nesse passo, foram concebidas
inimeras possibilidades de investigacdes, cujo mote repousou na construcdo de liames e
aproximacdes entre essas duas areas com as quais nos identificamos.

A disciplina Topicos Especiais de Ensino funcionou como um marco importante para
a construcao do objeto de estudo e para a selecdo de mestrado, porque a partir dela definiu-se
um foco possivel, que, ao lado da vivéncia na Academia, foi fundamental as experiéncias de
aprendizagens advindas no Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e do conjunto das atividades construidas no Grupo de Estudos e
Pesquisas em Historia da Educacdo: intelectuais da Educacdo, instituicdes educacionais e
préticas escolares da UFS.!

Ressaltamos ainda que, além desse estudo, dedicamo-nos a outra area de interesse;
dessa feita aos estudos na disciplina: “Cultura e Praticas Escolares: memdria, literatura e
historia”, ministrada pelas professoras doutoras Anamaria Gongalves Bueno de Freitas e
Marizete Lucini, em 2014, na mesma instituicdo, quando reforcamos as aproximacoes entre a
tematica desta investigacao.

Ademais, das experiéncias como professora e pesquisadora, licenciada em Pedagogia
pela Faculdade Pio Décimo, Letras Portugués/Francés pela UFS e po6s-graduada em Lingua
Portuguesa, em pleno exercicio da docéncia, durante 34 anos, lecionando Lingua Portuguesa e
producdo de textos a alunos do Ensino Médio, despertamos para conhecer melhor a obra

considerada um dos classicos da literatura modernista nacional (Regionalismo)? e encarar a

1 O Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educacéo foi criado pelo Professor Dr. Jorge Carvalho do
Nascimento, em 1995. Coordenado pela Professora Dr?. Anamaria G. Bueno de Freitas e pelo professor Dr.
Joaquim Tavares da Conceicdo, até maio de 2016. Era composto por alunos e demais professores dos cursos de
graduagdo e pos-graduacéo e de outras instituices de ensino superior. Este grupo ndo existe mais.

2 O enraizamento do Modernismo no Brasil foi fenémeno caracteristico dos anos de 1930. O escritor nordestino
José Lins do Rego foi da geragdo dos movimentos regionalista e modernista. Esses movimentos foram propostos
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temética desse objeto de pesquisa. Sentimo-nos confortados com a vinculagdo pessoal e o
desafio de abordar a tematica deste objeto: a obra Doidinho, de José Lins do Rego Cavalcanti,
ou Zé Lins, como o chamavam as pessoas do seu circulo de amizade.

O interesse por esse romance se sustentou no fato de, quando da sua publicacéo, ter
sido alvo de debates, recusas e apoios, aléem de evidéncias das transicbes econémicas e
politicas do periodo social em que as obras foram produzidas, na primeira metade da década
de 1930.

As leituras e discussdes, aliadas as inquietacGes surgidas, fruto das observagdes
referentes as disciplinas do Mestrado em Educacdo, fizeram-nos buscar uma melhor
compreensdo da relacdo entre Literatura e Histdria da Educacdo, o que veio se caracterizar
pelo desenvolvimento de um trabalho de conclusdo, que teve como ponto central o estudo da
Educacao, historia e memdria. Este estudo, portanto, encontra-se inserido na linha de pesquisa
Historia, Sociedade e Pensamento Educacional, tendo como foco uma de suas vertentes os
estudos a respeito da Histdria da Educacdo Brasileira, a partir das instituicdes e praticas
escolares, articulados com a literatura.

A construcdo tedrico-metodologica deste trabalho implicou considerar um cabedal de
aprendizagens que foram constituidas a partir das incursdes realizadas durante um vasto
caminhar de estudos e experiéncias profissionais. Nesse intercurso, tivemos o primeiro
contato com a producdo de José Lins do Rego durante a graduacdo em Letras, na UFS, por
receber de presente o romance Doidinho, ofertado por um professor, tornando-o objeto dessa
investigacdo. Segundo Cavalcanti (2006, p. 153):

A narrativa é a continuagdo de Menino de Engenho. Ambas tém em Carlos
de Melo o protagonista. Enquanto a primeira enfatiza suas impressées em
meio as terras do avd José Paulino, a segunda trata de suas experiéncias no
Instituto Nossa Senhora do Carmo, onde entra “ainda menos que
adolescente, mas tem ja varias espertezas precoces”. Recebe o diretor
Maciel, homem grave, espinhento e cruel, que ndo conhece outra virtude
pedagdgica que a do bolo e outras torturas fisicas.

A proposta de analise do romance autobiografico Doidinho (1933), de José Lins do
Rego, romancista que dialoga com a tradicdo literaria do Norte® brasileiro, permitiu-se
estabelecer um cruzamento de outros dados a partir das fontes principais, que s&0 0s romances

de José Lins do Rego. Esse procedimento corresponde a busca por “novos dados,

por Gilberto Freyre, quando este retornou do exterior e promoveu 0 Congresso Regionalista em fevereiro de
1926. Esse manifesto procurava desenvolver o sentimento de unidade do Nordeste e visava ao seu
desenvolvimento material e moral (FREYRE, 2004, p. 343).

3 Utilizamos conforme indicagdo de Oliveira (1997, p. 2) “o termo ‘Norte’ para expressar o recorte regional
constituido dos estados do Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Piaui até o final da
década de 1910. A partir desse marco, passaremos a utilizar ‘Nordeste’, designando a espacialidade que estava
em formacdao nesse periodo”.
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complementares ou mais especificos, que testam suas interpretacbes, num processo de
‘sintonia fina’ que vai até a analise final [...]” (ALVES-MAZZOTT]I, 1998, p. 170).

Ao iniciarmos as primeiras leituras dos romances, mobilizamos contato com
intelectuais envolvidos com estudos e tematicas sobre José Lins do Rego, a fim de auxiliar no
processo de anélise das obras. O primeiro contato deu-se com o professor Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira (1997)* que se disponibilizou a nos auxiliar com dados complementares ao nosso
trabalho, dentro de um viés direcionado ao ciclo da cana-de-agUcar, especificamente ao
engenho. O contato foi feito através de correio eletrdnico com trocas de e-mails. Ele me
enviou textos sobre Doidinho, alguns dos quais voltados para a literatura de engenho e outros
para a “pedagogia da humilhag¢ao” (OLIVEIRA, 1997, 2010).

Também foram estreitados outros contatos, via e-mails, a exemplo do que foi mantido
com o professor Dr. José Vilian Mangueira®, de Jodo Pessoa, Paraiba, que, prontamente,
disponibilizou sua tese de doutorado, cujo foco é direcionado ao estudo de género, intitulada
“Representagdes do sujeito feminino em O Despertar e Riacho Doce: um estudo comparativo,
de Zé Lins do Rego”. Segundo Mangueira (2012), o romance Doidinho tem sido pouco
estudado, tornando-se mais dificil encontrar algo sobre ele.

Conceicédo (2012) abordou o cotidiano dos alunos de internato escolar, direcionado as
praticas de castigos ali impostas pela instituicdo na época, os conflitos internos, entre outros.
Seu foco foi o internamento escolar no contexto agricola federal, em Sergipe, ressaltando a
“zona de siléncio” que essa modalidade educativa evidenciou na Historia da Educacao.

A contribuicdo tedrica de Santana (2011) abordagens sobre obras da literatura
brasileira que tém o internato escolar como tema. O recorte cronoldgico dessa obra deu-se
entre o final do século XIX e inicio dos anos 1920. Para tanto, coube como referéncia
exemplificar as obras O Ateneu, de Raul Pompéia; Doidinho, de José Lins do Rego; As Trés
Marias, de Raquel de Queiroz, e Chdo de Ferro, de Pedro Nava, dentre outras, em que €
recorrente a tematica escolar, sendo significativa fonte documental que pode ser inserida a
outras sobre a historia da educacdo brasileira.

Convem ressaltar as contribui¢fes recebidas e decorrentes dos contatos com amigos e
pessoas sensibilizadas com nosso estudo e esforco, as quais, ao saberem deste nosso trabalho

mobilizaram-se para nos auxiliar nesta investigacdo, a exemplo do presente que recebemos,

4 Professor da Universidade Federal de Campina Grande/Paraiba (UFCG). Pesquisador do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologia (CNPq), membro do conselho editorial da Revista Mneme (15-3394),
Temporalidade (UFMG) e Revista de Humanidades da Universidade de Fortaleza. Doutor em Histdria pela
Universidade Federal de Pernambuco, Pos-doutorado em Histéria das Ciéncias e da Saude na Casa de Oswaldo
Cruz — Rio de Janeiro (OLIVEIRA, 2012).

> Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Doutor em Letras pela Universidade
Federal da Paraiba (UFPA).



17

representado pela obra de Freire (2014). Naquele texto, o autor discorreu sobre a construcdo
simbolica do engenho em Joseé Lins do Rego.

N&o podemos deixar de mencionar a colaboracdo de Galvéo (1998), que, apds receber
nosso e-mail solicitando auxilio para nossa pesquisa, gentilmente respondeu as solicitacGes,
tendo, na oportunidade, disponibilizado uma cépia de sua obra “Amansando Meninos: uma
leitura do cotidiano da escola a partir da obra de José Lins do Rego” (1890-1920). Nesse
texto, a professora Galvdo trabalha alguns aspectos do cotidiano da escola na regido
acucareira da Paraiba, tendo como base a leitura do escritor José Lins do Rego e de outros
autores.

Em busca dos percursos relacionados a histéria da educacéo brasileira, deparamo-nos
com uma massa consideravel de estudos, de matriz académica, 0s quais traduzem
contribuicdes substanciais para se entender um processo que é o refluxo das demandas na
constituicdo da civilidade. “S&o discursos contributivos para o debate, em nossa estrutura de
ensino, sobre a funcdo da educacdo como instrumento de inclusdo social, propulsora da
economia, vetor da estabilidade nas relagdes humanas, dentre outras” (SANTANA, 2011, p. 2

Para recompor os diferentes momentos desse percurso, utilizamos como substratos
pesquisa, romances, dissertagdes, artigos, citacdes, dicionarios, dispositivos arquitetbnicos e
relatos escritos. “Essa predisposicdo, contudo, foi marcada por lacunas, pois as fontes
impressas e arquivistas podem se apresentar lacunares, parcelares e residuais” (NUNES;
CARVALHO, 2005, p. 29). Para iluminar esse percurso, também tem sido frequente o auxilio
de outras ciéncias, tais como a Psicologia e a Estatistica, que se apresentam como suportes
eficazes, pois a “Educagdo ¢ um campo privilegiado para as pesquisas que visam analisar as
conexdes de distintas areas ou disciplinas do conhecimento, sejam técnicas ou artisticas”
(SASS, 2007, p. 34-35).

Da anélise de Santana (2011, p. 22), em torno da flexibilidade investigativa requerida,
cada vez mais, “para se recompor as multiplas faces da educagdo, predispomos a incluir a
literatura, ja que a entendemos como um objeto que, a despeito de suas configuracdes, ndo se
furta ao aspecto documental presente nas fontes citadas neste introito”.

A literatura é, portanto, um produto que recebe as marcas do tempo e do lugar em que
foi concebido e escrito. Outra contribuicdo para entender esse processo advém da sociologia.
Esta, no entanto, deve ser uma “disciplina auxiliar” que “ndo pretende explicar o fendmeno
literario ou artistico, mas apenas esclarecer alguns dos seus aspectos” (CANDIDO, 1980, p.
18).

Para a composicao deste estudo foram selecionadas obras que referenciam a educacao,

em especial a praticada nos internatos, “[...] mediante diversos géneros textuais: narrativos,
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memorialisticos, liricos, educativos” (SANTANA, 2011, p. 3).

Realizado esse trabalho acerca da selecdo de documentos, principalmente aqueles
relacionados a internatos, sinalizado anteriormente, o passo seguinte foi mapea-lo com outros
estudos. Portanto, esta pesquisa ndo tinha sido tratada nos trabalhos arrolados, o que demonstra
a possibilidade de contribuir com a exploracdo em outro viés da obra literaria desse autor,
particularmente no tocante as representagdes sobre a cultura escolar presentes no romance
Doidinho.

Compreendemos representacéo no sentido de Chartier (1990, p. 25), que pressupde a
“forga das representacdes do passado propostas pela literatura” como fundamentais. Nisso
implica, segundo o autor, trazer para o presente o ausente revivido e, dessa forma, poder
interpretar” (CHARTIER,1990, p. 26).

Cultura escolar é entendida aqui como sendo 0 “[...] conjunto de contetidos cognitivos
e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos
imperativos de didatizagdo, [...] constitui habitualmente o objeto de uma transmisséo
deliberada no contexto das escolas” (FORQUIN, 1993, p. 163).

Diante disso, refletimos sobre a educacdo e transmissdo da cultura na visdo de
Forquin (1993, p. 21): “Incontestavelmente, existe, entre educagdo e cultura, uma relacéo
intima, organica. Quer se tome a palavra ‘educag¢do’ no sentido amplo, de formacdo e
socializacdo do individuo, quer se restrinja unicamente ao dominio escolar” [...]. Ainda na
visdo de Forquin (1993, p.21), a “cultura escolar como cultura adquirida na escola [...]
encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também sua origem”.

Desse modo, é necessario reconhecer que toda educacdo é sempre educagdo de
“alguém por alguém, [...] a comunicacdo, a transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa:
conhecimentos, competéncias, crencas, habitos, valores. Esses valores constituem o que se
chama de conteudo da educacdo” (FORQUIN, 1993, p. 10).

O conceito de cultura escolar tem sido privilegiado nas pesquisas em Historia da
Educacdo, principalmente nas investigacbes em que alguns autores vém se dedicando a
estudar os processos historicos das praticas escolares, destacando-se as reflexdes de Forquin
(1993) e Frago (1995).

De Forquin (1993, p. 14) evidenciamos que:

[...] a cultura é o substancial da educacédo, sua fonte e sua justificacdo ultima:
a educacdo ndo é nada fora da cultura e sem ela. Mas, reciprocamente, dar-
se-& que é pela e na educacdo, através do trabalho paciente e continuamente
recomendado de uma “tradi¢do docente”, que a cultura se transmite e se
perpetua: a educagdo “realiza” a cultura como viva, [...] as duas faces,
rigorosamente reciprocas e complementares, de uma realidade: uma néo
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pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma desemboca
imediatamente na consideracgao da outra.

Assim, nas reflexdes de Forquin (1993), a escola é entendida como uma instituicao
que se organiza a partir de normas, de valores, de significados, de rituais, de formas de
pensamento, de processos diversos constituidos da propria cultura.

Frago (1995, p. 68), por sua vez, parte do principio de que a cultura escolar é “[...]
toda a vida escolar: fatos e ideias, mentes e corpos, objeto e condutas, modos de pensar, dizer
e agir”. Para ele, a compreensdo da cultura escolar passa, necessariamente, por se considerar
tanto a sociologia das organizagdes como a antropologia das préaticas cotidianas, pois define
cultura escolar como “[...] como um conjunto de ideias, principios, critérios, normas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo das institui¢des educativas” (FRAGO, 1995, p. 69).

A cultura escolar possibilita a necessidade de compreender melhor o contexto da
discussdo no Brasil e os desdobramentos para a pesquisa em Histdria da Educacdo. Nessa
direcdo, procuramos realizar um levantamento sobre os trabalhos académicos que tratam de
José Lins do Rego e de sua obra, bem como do romance Doidinho, de sua autoria, objeto
desta investigacdo. Podemos destacar as palavras de Villaga (2006) e Zilberman (1985), os
quais pontuam os cendrios histdrico-sociais e econdmico-sociais em que as narrativas foram
elaboradas.

A investigacdo que levamos a efeito tem, nas categorias tempo e espago, importantes
subsidios, de maneira que a compreensdo dessas categorias de construcdo de pesquisas sobre
as obras literarias de José Lins do Rego, desenvolvidas por alguns estudiosos.

Pesquisas sobre a literatura de José Lins do Rego, como fonte para os estudos da
Historia da Educacdo, foram desenvolvidas por Cabrini (2005), Galvao (1998), Oliveira
(1997), Concei¢do (2012), Santana (2011), entre outros, foi uma possibilidade de
compreensdo do objeto de estudo e indicadores de possiveis abordagens, analises teorico-
metodoldgicas.

Nosso objeto de estudo procurou dialogar com as citadas obras, embora tenha seu
recorte da obra Doidinho, respondendo a questdo da pesquisa: Quais sao as representaces no
romance Doidinho, de José Lins do Rego, sobre a cultura escolar do internato que seu
personagem protagonista frequentou?

Dessa forma, investigamos, atraves de sucessivas leituras da obra, as representagdes
constituidas acerca da cultura escolar na trajetoria da personagem Carlos de Melo (Carlinhos),
como também de professores e professoras que atuaram no internato, no romance supracitado.
Por essa visdo, empreendemos esforcos para estudar e “dialogar” com essas areas de

conhecimento, a partir da personagem, que aparece com 0 mesmo nome em outro romance
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desse autor Menino de engenho (1932), produzido no periodo de 1932 a 1933 — inicio da
carreira do escritor e romancista paraibano.

O embasamento tedrico decorreu de um trabalho de levantamento bibliografico
realizado junto aos escritos de José Lins do Rego, com a finalidade de identificar as
representacdes, a saber: praticas escolares, valores, rituais e castigos presentes em sua obra
Doidinho.

O objetivo geral da pesquisa foi compreender as representacdes no romance Doidinho
(1933), do escritor paraibano José Lins do Rego, sobre a cultura escolar de um internato.
Como objetivos especificos, construir o perfil biografico desse escritor, situando-0 no cenério
dos intelectuais brasileiros da primeira metade do século XX. Em seguida, descrever as
representacdes sobre a Cultura Escolar em relacdo ao espaco escolar, disciplina escolar,
professor (a) e relagfes interpessoais no internato.

Este estudo ndo pretendeu realizar uma analise literdria do texto em si, para a (re)
construcdo de aspectos de um periodo histérico especifico, em um lugar determinado, mas
sim trabalhar as representacdes sobre o universo escolar de um internato, tomando como
objeto o romance mencionado.

Do interesse pelas obras de José Lins do Rego e a elaboracdo da questdo de pesquisa
surgiu a necessidade de conhecer in loco que mundo gestou o autor de Doidinho, em que
ambiente ele viveu, como ele viveu, estar perto do clima, dos objetos de sua ambiéncia; a
forma como ele retratou o Norte.

No dia 19 de julho de 2016, viajamos para Jodo Pessoa na Paraiba, em busca de dados
e informacOes que pudessem contribuir para dar sustentagdo a nossa pesquisa. Realizamos
uma visita a Biblioteca Central do Campus | da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
guando tivemos oportunidade de fotocopiar materiais que ajudaram na pesquisa.

Da UFPB seguimos para o espac¢o cultural José Lins do Rego, local onde se situa o
museu que leva o mesmo nome. Ao adentrar aquele espago, procuramos indicios que
pudessem nos levar ao museu, quando fomos surpreendidos com a inexisténcia de ligacoes
entre aquele espaco cultural e 0 museu.

Em busca da localizacdo do museu José Lins do Rego, passamos a pedir informacdes
aos funcionarios, obtendo orientacfes para seguir em frente, apontando para um subsolo. No
espaco destinado ao museu, havia o acervo do autor, tendo sido, na oportunidade, recebidos
de modo acolhedor por um senhor que pareceu ser o curador do espaco. Neste havia obras
literarias e mobiliario da antiga residéncia do Engenho Corredor.

Todo o acervo do museu foi doado pela familia do escritor, estando permanentemente

exposto no mencionado estabelecimento, em Jodo Pessoa (PB). Nele, sentimo-nos
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companheiros e, ousamos afirmar, coadjuvantes nessa jornada de aprendizes de
pesquisadores. Portanto, a visita nos fez entender um pouco mais sobre Zé Lins.

De Jodo Pessoa (PB) fomos de 6nibus para a cidade de Itabaiana/PB, distancia em
linha reta 58 Km, localidade onde esté situado o internato em que José Lins do Rego estudou.
Seguimos em direcdo a ele através de um morador, que nos levou até o Instituto Nossa
Senhora do Carmo (INSC); e ao chegarmos em frente a instituicdo, rememoramos 0s 83 anos
de criacdo da personagem Carlos de Melo, do romance Doidinho.

Saimos de Itabaiana em um carro de frete. Nessa viagem historica, foi natural a aula
de geografia que a paisagem bucdlica nos ofereceu. Seguimos para 0 Engenho Corredor, no
municipio de Pilar, onde nasceu o autor de Doidinho. Nesse interim, passamos pelas verdes
paisagens que a geografia do lugar nos presenteava. Sem percebermos, estdvamos passando
pelo rio Paraiba (mencionado de modo recorrente pela personagem Carlos de Melo no
romance Doidinho). O rio Paraiba corta a propriedade do av6 de José Lins do Rego. Paramos
perto do rio, e um barulho ensurdecedor surgiu de repente. Um vento impetuoso nos fez
prosseguir o caminho. Entretanto, enquanto o rio seguia seu curso, seguimos em direcdo ao
Engenho Corredor.

No Engenho Corredor, tivemos o privilégio e oportunidade de visualizar as imagens
retratadas pelo romance Doidinho, com as imagens “reais”, obtidas a partir de observagdes no
local. A riqueza dessa viagem permitiu-nos, além de uma aproximacdo histérica com o
universo de José Lins do Rego, a percepcao do estado de abandono em que se encontra o
Engenho Corredor, lugar onde José Lins do Rego nasceu e viveu sua infancia.

A visita histérica constituiu uma alternativa enriquecedora e importante na busca pelo
conhecimento. Ap6s a viagem repleta de aprendizagens, foi preciso retomar a escrita e a
conducdo da pesquisa.

Munidos do levantamento da literatura pertinente ao tema, dos contatos com
pesquisadores da area, e depois da visita, foi possivel tracar o caminho investigativo e o
suporte tedrico que fundamentou a compreensdo de “representacdo”, “cultura escolar” e
“educagdo no internato” a partir da obra Doidinho.

Nessa perspectiva, utilizamos a nocéo de representacdo, segundo Chartier (1990, p.
30), “como instrumento metodologico para compreensdo do texto ficcional, selecionado para
esta investigacdo”. A documentagdo acerca do romance historico foi pesquisada na obra do
autor, como também nos trabalhos que foram realizados a seu respeito. A analise e
interpretacdo das fontes foram feitas com o subsidio do aporte tedrico adotado neste estudo.

A escolha do recorte/periodo histérico para o estudo correspondeu a década de 1930,

ancorada na primeira edi¢do do romance Doidinho, publicado pela Editora Ariel, no Rio de
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Janeiro, no ano de 1933. A partir de entdo, José Lins do Rego ndo conheceu interrupcdes;
publicou 12 romances, um volume de memorias e livros de viagem, de conferéncias e de
cronicas.

Frisamos que essa escolha se apoiou em dois pilares: nosso interesse pela producgéo
literaria de José Lins do Rego e a riqueza de seu contetdo para o entendimento sobre o
conteddo escolar de um internato. O recorte temporal tracado levou em conta o periodo que
compreende a década de 1930, foi marcado pelo fim da Primeira Guerra Mundial, quando, no
Brasil, ocorreram mudancas significativas no plano politico, com a chamada Revolucdo de
1930, e o impulso dado ao desenvolvimento capitalista. Foi, portanto, um momento histérico
de transicdo e transformacéo da sociedade brasileira, de modo que nas tramas arroladas pelo
escritor, ele constroi a personagem Carlos de Melo, que vive, interfere, enxerga, conflita e
questiona constantemente essas transformacoes.

A educacdo também sofreu modificagdes, pelo menos no discurso dos intelectuais,
influenciados pelas novas ideias ja ha algumas décadas efervescentes na Europa. “Esse
movimento teve sua culminancia no Brasil no inicio dos anos de 1930 quando foi declarado o
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” (SAVIANI, 2004, p. 54).

Dessa forma, a pesquisa situou-se na corrente da historia cultural, que [...] “procura
dar uma centralidade a producdo de sentidos, a maneira como 0s homens ou determinados
grupos sociais significaram seus mundos” (FREIRE, 2014, p. 25). O enfoque dado a produgéo
da memoria e a historia educativa no romance de José Lins do Rego habilitou pesquisadores e
leitores a enveredarem pelo universo social a partir do qual os diferentes sentidos séo
mobilizados para pensar e sentir a realidade. Segundo Freire (2014, p. 11):

As producdes literarias por nos investigadas sdo elementos culturais ndo por
serem feitas por individuos esclarecidos, escolarizados, mas sim por fazerem
parte de um conjunto maior (a cultura) a partir do qual os significados
sociais sdo partilhados e construidos pelos homens para explicarem o
mundo.

Este estudo ndo pretendeu fazer uma analise literaria do romance em tela, mas toma-lo
objeto de pesquisa para compreender um periodo histérico, em um lugar determinado. Desta
maneira, a insuficiéncia de trabalhos que investigamos, em uma perspectiva historica, e as
representacfes sobre a cultura escolar na obra de José Lins do Rego, em um primeiro
momento dificultaram a compreensdo do universo educacional ali externado e a natureza dos
processos educacionais estruturados em praticas educativas que permeavam 0S castigos e
punicdes.

Este trabalho foi dividido em trés sec¢fes. Na primeira se¢do, “Educacdo e literatura: a

titulo de introducéo”, propusemos algumas reflexdes sobre a historiografia que fundamentou
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sua construgao.

Na segunda secdo, “Literatura, Historia Cultural e Histdria da educacao: navegando na
obra de José Lins do Rego”, procuramos situar o objeto deste estudo nas relacdes entre
literatura e historia cultural, no &mbito da historia da educacdo brasileira, e, em seguida,
refletimos sobre a relacdo entre Histéria da Educagdo e Literatura, situando o romance
autobiografico Doidinho (1933) no cenario mais amplo da obra de José Lins do Rego.

Na terceira secdo, intitulada “Representacdes da cultura escolar no romance
Doidinho”, contextualizamos o internato escolar do seculo XIX, assinalando as
representacdes de escola referentes as normas e punigdes, os rituais do internato e as préticas

escolares nele instituidas.
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2 LITERATURA, HISTORIA CULTURAL E HISTORIA DA EDUCACAO:

navegando na obra de José Lins do Rego

Na conducéo deste trabalho, consideramos necessaria a apresentacao de alguns aspectos
do estudo que organizaram e explicitaram a orientacdo seguida, tanto no aspecto da histéria
como da literatura. Nessa sec¢do, trouxemos algumas discussdes sobre a relacdo Literatura e
Histdria Cultural, bem como situamos a obra e nela o romance Doidinho, no cenario da época,
destacando um breve perfil de seu autor.

A Histdria Cultural possibilita a abertura de novos olhares e a quebra de paradigmas
que estdo dentro da pesquisa historica. E através desse carater revisionista na utilizagio de
novas fontes que acreditamos ser a interdisciplinaridade indispensavel nos tempos de hoje.
As aproximacdes aqui estabelecidas entre a historia e a literatura fortalecem a ideia de que é
necessario reescrever o passado, ndo importando a metodologia a ser utilizada.

A literatura é uma fonte de inspiracdo para o historiador adentrar no imaginario e
assim recriar uma nova narrativa. Para Paul Veyne (1998, p. 11), “o historiador seria um
romancista que organiza uma série de eventos que tem sua base no real, buscando vestigios
nas relagdes que se formam nos respectivos acontecimentos do passado”. Ele ainda afirma:

Como o romance, a histéria seleciona, simplifica, organiza, faz com que um
século caiba numa pagina, e essa sintese da narrativa é tdo espontanea
guanto a da nossa memdria, quando evocamos 0s dez (ltimos anos que
vivemos.

Assim, pautados nas referéncias tedricas de Roger Chartier e Paul Veyne, acreditamos
que Doidinho é uma narrativa onde ficgdo e histéria se confundem para representar o real.
José Lins do Rego reescreve a historia, narrando o cotidiano de um romance de internato
escolar que constroi, atraves de seus personagens, o simbolo da memaria de um povo.

Vale lembrar que o autor mencionado inseriu-se em um grupo de intelectuais que se
tornariam seus amigos pelo resto da vida: Gilberto Freyre, Carlos Drummond de Andrade,
José Américo de Almeida, Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz, Aurélio Buarque de
Holanda, Jorge de Lima, Valdemar Cavalcanti, dentre outros que constam na imagem 1. Em

Maceid, escreveu os trés primeiros romances: Menino de engenho, Doidinho e Bangué.
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Imagem 1 — José Lins do Rego, Otavio Tarquinio de
Souza, Paulo Prado, José Américo de Almeida e Gilberto
Freyre, em 1938.

Fonte: Acervo da Fundacéo Gilberto Freyre. Recife/PE

Os amigos de José Lins do Rego, evidenciados anteriormente foram intelectuais da
época, 0s quais, estabeleciam uma troca cultural, em decorréncia de serem representantes do
mesmo segmento, a exemplo do socidlogo Gilberto Freyre, dentre outros.

Este trabalho enquadra-se no campo da Historia da Educacdo, inspirado na Histéria
Cultural, corrente historiografica que a partir da década de 1970 fez com que os historiadores
direcionassem seus olhares para as préaticas culturais.

A producdo historiografica em educacdo trouxe inovagdes que resultaram na mudanca
de paradigmas quanto a sele¢do do objeto de pesquisa. No dizer de Burke (2008, p. 38): “A
influéncia da Historia Cultural sobre os historiadores da educacdo fez com que o interesse se
deslocasse da investigagdo das normas para o estudo das praticas escolares”. Ainda segundo

Burke (2008, p. 15):

A expressdo remete, uma oposi¢cdo em relagdo ao que seria “velha historia
cultural”, ou pelo menos uma antiga maneira de fazer historia cultural. Nesse
sentido, nos finais dos anos de 1980, ¢ que a expressdao “nova historia
cultural” passa a ser empregada no sentido de que teria surgido ou estaria
surgindo uma espécie de novo paradigma no ambito da Historia Cultural.
Assim, com relacdo a defini¢do de “Nova Historia Cultural”, serd importante
ressaltar que a expressdo € utilizada para designar grupamentos
historiograficos especificos, ou seja, escolas, grupos de historiadores,
movimentos em paises especificos, dentre outros.

Assim, as concepgdes e visOes defendidas com a Historia Cultural, as atividades
humanas e todos os sujeitos historicos tém sido considerados objetos de analise historica. A

festa, o corpo, a morte, o louco, o marginal, a mulher, as criangas séo tdo importantes no
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estudo historico quanto os objetos tradicionalmente mais dignos de entrarem para a historia,
como “o estado, as grandes revolucdes, a luta de classes, os modos de produgdo, dentre
outros. Desse modo, deixa de ter sentido a distincao tradicionalmente feita entre o0 que é
central e o que € periférico, em histéria” (BURKE, 2008, p. 11). Corroborando com Burke
(2008), Galvéo (1998, p. 30) afirmam que: “Os varios niveis da atividade humana possuem
sentido em si, passiveis, portanto, de serem estudados sem que necessariamente se recorra a
outros niveis mais centrais”.

Ratificando esse pensamento, Le Goff (1990, p. 54) indica que o enraizamento do
cotidiano no “cora¢do da investigagdo historica” deu-se precisamente quando ocorreu o
encontro da historia com a etnologia, primeira disciplina a estar atenta ao “outro”, a qual
constitui um poderoso instrumento e andlise das diferencas e também dos pequenos
acontecimentos passados.

A pesquisa em Histdria da Educacgdo tem se mostrado sintonizada com o movimento
de renovacao dos estudos historicos na prospeccdo da Histdria Cultural, com “a possibilidade
de redefinicdo de conceitos, de tematicas e metodologias, no sentido de contribuir para a
compreensdo do objeto educacional nesta perspectiva, através de novos olhares e enfoques”
(GALVAO, 1998, p. 94).

Dessa forma, na dimensdo da Historia ocorreu o surgimento de novos temas e
problemas de pesquisa e, consequentemente, a utilizacdo de documentos e fontes
considerados “ndo tradicionais”. Sendo assim, 0S pressupostos tedricos e metodoldgicos
foram revisados e questionados acerca do fazer histérico.

Ao abordar a constituicdo da Histéria da Educacdo no Brasil, Vidal e Faria Filho
(2003) identificam os trabalhos realizados nos ultimos 20 anos que apontam temas e periodos
de interesses mais recorrentes. A producdo de estudos nesse campo vem demonstrando uma
“vitalidade e um alargamento da interlocucdo com uma variada gama de disciplinas
académicas — Sociologia, Linguistica, Politica, Antropologia, Geografia, Psicologia,
Literatura, entre outros” (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p. 35).

Na reflexdo de Le Goff (1990), a Histdria alargou, também, o tipo de uso das fontes. A
dilatagdo do campo do historiador, e do historiador da educagdo, com o crescente interesse
pela investigacdo da vida cotidiana, leva, necessariamente, a busca de novos tipos de fontes,
capazes de revelar aspectos das sociedades de épocas passadas, pouco exploradas nos
documentos oficiais escritos. Nessa dire¢do, Galvao (1998, p.32) afirma:

O documento falso passa a ser visto ndo mais como demonstrativo de uma
suposta “verdade historica”, mas apenas como expressao de uma das varias
versdes possiveis para um mesmo fato, cabendo ao historiador — situado em
um determinado tempo e lugar social — manipula-lo de acordo com as
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questdes. Contra a ideia do que os documentos falam por si mesmos, tipica
da histdria positivista, a Escola dos Annales e as tendéncias historiogréaficas
mais recentes afirmam que eles seriam mudos sem a presenca do narrador
que os faz falar. Ao contrario do paradigma tradicional, para que somente 0s
documentos oficiais constituiam fonte confidvel na realizagcdo dos estudos,
0s novos historiadores ampliam as fontes.

Por conseguinte, além da discussdo tradicionalmente travada sobre a distin¢do entre
documento “falso” e documento “auténtico”, passa a fazer sentido considerar o que Le Goff
(1990, p. 35) afirmou: [...] “o documento ‘falso’ como o documento ‘verdadeiro’ do periodo
que o produziu, sobretudo, é necessario fazer a prova do documento para reconhecer e
explicar o seu carater sempre — mais ou menos ‘fabricado’”.

O fazer historiografico ndo existe sem que se estabelecam didlogos com as fontes,
documentos, vestigios diretos e indiretos que traduzem um passado que se pretende conhecer,
para resultar numa analise interpretativa sobre fatos histéricos e/ou acontecimentos do
passado em um determinado espaco de tempo.

Dessa forma, a construcdo do historiador, criagdo de uma época ou ainda o
monumento, conforme Certeau (1982) e Le Goff (1990), sdo fontes que ndo mais se
restringem aos documentos oficiais escritos, ganhando tanta importancia quanto esses “a
fotografia, a pintura, a literatura, a correspondéncia, os mdveis e objetos utilizados, 0s
depoimentos orais, dentre outros”. Sendo assim, qualquer indicio de uma época pode ser
utilizado como fonte pelo historiador. O proprio documento é criacdo. Assim, informa Le
Goff (1990, p. 103):

O documento n&o é indcuo. E antes de mais o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da época, da sociedade que o produziu, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo
siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura, o testemunho, 0
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro
lugar analisados desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento é monumento. Resulta do esforco das sociedades historicas para
impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de
si proprias. No limite, ndo existe documento-verdade. Todo documento €
mentira.

Estudos histéricos que se apropriam da literatura como fonte de pesquisa tém
demonstrado o potencial desse tipo de documento para a revelacdo de aspectos, em geral,
negligenciados e pouco perceptiveis em pesquisas baseadas unicamente em documentos
oficiais. Em relacdo as potencialidades de investigacGes sobre a cultura escolar, Silva (2006,
p. 9) assinala que:

Tal formato faz da investigacdo educacional um campo privilegiado para a
renovacgdo tedrica e metodoldgica dos contextos epistemoldgicos, contextos
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organizacionais e contextos disciplinares, o que acaba por contribuir para
que as escolas se reapropriem do sentido de suas praticas. Assim, vale a pena
proceder a uma analise, mesmo que preliminar, das instancias e das ldgicas
de difusdo da producgéo de objetos de pesquisa da/na/em cultura escolar.

A mudanga na qualidade do “olhar” literario sobre aspectos do cotidiano e que tiveram

3

lugar no passado, cria as condi¢des de captar “universos paralelos daqueles usualmente
destacados em produc@es historiograficas classicas, onde o documento emerge como Unica
possibilidade de conhecer e interpretar o passado” (GALVAO, 1998, p. 72).

A compreensdo da relacdo entre literatura e historia, ficcdo e verdade, que Sevcenko
(1983, p. 20) caracterizou como tensa, de intercambio e confrontacdo — e ndo de reflexo, nem
de determinacgdo, nem de autonomia, permite visualizar o potencial da utilizagdo da literatura
como fonte do trabalho historico. Para ele, a obra literaria é, antes de tudo, um produto
artistico “a agradar e comover”, mas estd, a0 mesmo tempo, condicionada por sua sociedade e
o seu tempo, de onde o escritor retira os seus “temas, valores, normas ou revoltas”. Esse autor,
que soube dela tdo bem se aproveitar, ao indicar a dupla dimenséo da obra literaria, discorre
sobre a utilizacdo da literatura como fonte de estudo. Sevcenko (1983, p. 246) entende que:

[...] a criagdo literaria revela todo seu potencial com documento, ndo apenas
pela andlise das referéncias esporadicas a episddios historicos ou do estudo
profundo dos seus processos de construcdo formal, mas como uma instancia
complexa, repleta das mais variadas significagbes e que incorpora a histéria
em todos os seus aspectos, especificos ou gerais, formais ou tematicos,
reprodutivos ou criativos, de consumo ou producao.

Ademais, o texto literario se presta, entdo, ndo apenas para verificar pura e
simplesmente uma realidade em si, como também para “[...] perceber mais profundamente
como se inscrevem homens e mulheres, paisagens, objetos, mentalidades, instituicdes,
cotidiano, memoaria, historia, histéria da educacéo, entre outras” (GALVAO, 1998, p. 34).

De igual maneira, as recentes pesquisas vém ampliando as possibilidades de estudo e
de fontes, na medida em que sdo utilizados documentos de distintas origens e géneros. E
possivel perceber uma “revolugdo documental”, que, na perspectiva de Lopes e Galvéao (2001,
p. 81), também atingiu e marcou fortemente o campo da histéria da Educacdo. Ainda
conforme as autoras mencionadas,

[...] os pesquisadores tém insistido na necessidade de, mesmo para aqueles
gue abordam novos temas e que se utilizam de fontes ndo-tradicionais, de
recorrerem aos arquivos propriamente ditos. Mas, uma vez de fetichizarem o
documento acreditando que eles possam falar toda a verdade, os
historiadores tém se esforgado para problematizar essas fontes.

A possibilidade do uso de memodrias, cartas, histérias de vida, relatos de festas

escolares, entre outros, permite acessar as praticas e os saberes educacionais difundidos, assim
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como os discursos e os dispositivos produzidos em torno dos temas de investigacdes.

Como advertem Lopes e Galvdo (2001, p. 84), o passado em sua inteireza e
completude nunca serd plenamente conhecido e compreendido. No limite € possivel entender
“os fragmentos e as incertezas do passado. Os tracos, as marcas e 0s vestigios ndo apagados e
deixados pelas sociedades passadas possibilitam acessar as representagdes difundidas e o
significado destas nos seus espagos e tempos especificos”.

No ambito da Histéria da Educacdo e de outros campos do conhecimento, como
aponta Nascimento (2006), o desenvolvimento de pesquisas com fontes menos tradicionais
vem adquirindo um novo estatuto metodologico. Nesse universo amplo de fontes para os
estudos da Historia da Educacao, encontramos a literatura. Esta é usada pela Histdria em geral
e tem sido submetida a determinadas regras que sdo tanto da Histéria quanto da propria
Literatura. Ao analisar a Literatura, Lopes e Galvdo (2001, p.85) consideram que esta nos
permite:

[...] a descoberta de mundos completamente diferentes daqueles exibidos por
outro tipo de texto escrito. Atualmente a escola, as relacBes escolares, as
brincadeiras e 0 mundo infantil sdo objetos das ciéncias [...] fazer-se
dissertagdes e teses, no entanto, durante muitos anos essa realidade foi
trazida por outro tipo de texto, os literarios, romances, novelas, pequenos
contos para criancgas, literatura religiosa e moral, até mesmo a poesia. E a
Historia da Educagdo, essa fonte comeca a ser mais bem aproveitada [...].

Dessa maneira, Le Goff (1990, p. 11) aponta a possibilidade de identificar
representagdes a partir da literatura, ao considerar “[...] 0 documento literdrio e o artistico
como plenamente historico, sob a condigdo de ser respeitada a sua especificidade”. Portanto, o
romance, em sua especificidade de género literdrio, evoca um universo repleto de
representacdes, situando em seus ‘“contextos proprios de produgdo e circulacdo” (LOPES;
GALVAO, 2001, p. 85).

Para Lopes e Galvao (2001, p. 93), compreender as representacdes literarias pressupde
que:

[...] cada fonte, cada documento, tem um valor relativo estabelecido a partir
da possibilidade de coeréncia com os outros, conforme o trabalho que é
submetido, e das relacBes (em maior nimero possivel) que o pesquisador
consegue estabelecer com informagdes trazidas por outros estudos sobre o
tema, sobre a metodologia, a teoria da Historia. Uma palavra, uma
expressdo, uma categoria, um estilo de escrita encontrados em um
documento s6 adquirem sentido se ndo se quer cometer anacronismos,
quando colocadas em seus contextos proprios de producdo e circulagéo.
Esses contextos sdo dados ao pesquisador a partir de um maior ndmero
possivel de relagcdes/associacdes que conseguir estabelecer entre o que o
documento traz e 0 que nao esta nele. Um trabalho de compreensdo é o que
se pede.



30

Cabe ressaltar que a escrita literaria pode ser compreendida como uma pratica humana
situada em um contexto e que tem formas, modos e estruturas proprias. Esses autores
consideram que: “A narrativa, a poesia, o conto, o romance, as crénicas, entre outros textos
literarios, nos permitem acessar ideias, representagdes, simbolos, costumes vistos através da
perspectiva de um autor” (ZILBERMAN, 2004, p. 56).

No que se refere a ficcdo no Brasil, Zilberman (2004) indicou professores e
professoras como personagens recorrentes nas obras de Manuel Antonio de Almeida,
Machado de Assis, José de Alencar, Adolfo Caminha, Mério de Andrade, Cyro dos Anjos,
Graciliano Ramos e Monteiro Lobato. Nessa dire¢ao, Morais (2010, p. 39) considera que: “A
representacdo da figura do professor identificada nessas obras aponta 0 modo como a
sociedade entende e idealiza o docente, tanto no masculino como no feminino”.

Importa destacar que as obras literarias que serviram de contraponto inicial para as
construcdes e objetivos deste estudo traziam em seu bojo o ideério de reconhecer, nas praticas
educativas analisadas, os comportamentos dos atores em meio a uma proposta de educacéo
(ensino e aprendizagem).

A analise feita por Ginzburg (2007) sobre o romance como fonte para a Historia
contribuiu para o desenvolvimento deste estudo. Ao fazer uma andlise da relacdo da historia
cultural francesa com outros campos do saber, Chartier (1990, p. 16-17) esclareceu sua
percepcao sobre ela: “a historia cultural, tal como a entendemos, tem por principal objetivo
identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social
¢ construida, pensada, dada a ler”. Assim, para trabalhar a historia neste enfoque ¢ possivel
trilhar caminhos. Um deles foi a utilizacdo das classificacdes e delimitagfes que, de alguma
forma, d&o certa organizacéo a apreensdo do mundo social por via da representacdo do grupo.

Em Chartier (1990), as representacbes construidas desse modo sdo sempre
determinadas pelos interesses dos grupos que as enunciam, ainda que tenham pretenséo de
universalidade. Em virtude de estas percepc¢des do social ndo serem neutras, tendem a “ser
vistas como meio de concorréncias e competicGes entre grupos que pretendem justificar as
suas posigdes como sendo as mais vidveis, confidveis ou criteriosas em relagdo a outras”
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Sendo assim, dentre as possiveis fontes para a elaboragdo de um estudo sob o
paradigma da Historia Cultural escolheu-se a literatura, mais especificamente o seu sentido
stricto sensu, o texto literario, uma vez que ela, em seu sentido lato sensu, abrange todos 0s
livros, independentemente de conteddo e forma. Albuquerque (2004, p. 24) ressaltou que:

A escolha do texto literario se deu também porque os novos conceitos do
referido paradigma defendem a necessidade de estudos que se cerquem por
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diversos campos de conhecimento, o que possibilita um objeto ser analisado
por diversos olhares, sendo preciso recorrer a novas formas de investigacdo e
consequentemente a diversas fontes.

Os fundamentos teorico-metodoldgicos desta investigacdo consistiram em um
conjunto de conceitos do campo da Memoria, Educacdo Brasileira e Literatura, que orientam
as analises deste estudo. Esses fundamentos permitiram buscar um método de recolher,
coletar, reunir, organizar e analisar os dados de maneira sistematica. A metodologia de
investigacdo adotada efetivou-se com a leitura e o fichamento dos romances, bem como a
identificacdo e descri¢do das representagdes no romance Doidinho (1933), de José Lins do
Rego.

De maneira significativa, um primeiro momento foi 0 acesso as producdes do escritor
gue anunciava um trabalho a ser desenvolvido. Em seguida, debrugcamo-nos sobre o romance
Doidinho, descobrindo com a personagem central as flutuacdes e os segredos da vida. No
internato, ele sonhava com o engenho da sua infancia, revendo Santa Rosa, passeando
“livremente pelos caminhos da sua infincia livre, que o marcou para sempre. Uma infancia de
menino de engenho” (REGO, 2006, p. 25).

O romance e sua trama possibilitaram um dialogo entre literatura e histéria da
educacdo brasileira, em que o mundo do sertdo era construido a partir da visdo do homem
simples e indissociavelmente ligado ao “Ciclo da Cana-de-agtcar”. Afirmou Teyssier (2003,
p. 72) que: “Esta opc¢do narrativa enuncia uma tensdo entre literatura e sociedade em que o
autor “caracteriza o romance como memorialistico e regionalista, relatando sobre os engenhos
de cana na Paraiba, sua riqueza, como também a sua decadéncia”.

Procuramos, entdo, fazer uma reflexdo sobre a relacdo entre literatura e historia da
educacdo, destacando a narrativa da infancia e memoria do garoto no engenho Santa Rosa, do
interior da Paraiba, tomando como centro o perfil de José Lins do Rego e sua obra, em
particular, destacamos o0 romance Menino Doidinho.

2.1. Romance histérico: obra de José Lins do Rego

Quando se estudam os “Romances da década de 1930, deve-se observar a falta de
um projeto unificador e a consequente diversidade literaria do periodo, que corresponde ao

que Candido (1980, p.124) chama de “tendéncia mais auténtica da arte e do pensamento”.

® Convém chamar atencéo para o entendimento de Lukas (2011) a respeito do “romance histérico”, como forma
de instrumento de reflexdo sobre 0 momento que se vive. Seu pensamento vinculado a perspectiva do marxismo
revela uma concepgdo de romance em que os conflitos histéricos eram considerados 0 modo das mudancgas
politicas e sociais.
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Seguidamente, Candido (1980, p. 123) explicita que

[...] 0 enraizamento do Modernismo no Brasil é perceptivel a partir de 1930,
quando ha o predominio do romance de cunho social, vinculando
explicitamente ficcdo a realidade: A prosa, liberta e amadurecida, se
desenvolve no romance e no conto, que vivem uma de suas quadras mais
ricas. Romance fortemente marcado de neonaturalismo e de inspiracdo
popular, visando aos dramas contidos em aspectos caracteristicos do pais:
decadéncia da aristocracia rural e formacdo do proletariado (José Lins do
Rego); poesia e luta do trabalhador (Jorge Amado, Amando Fontes); &xodo
rural, cangaco (José Américo de Almeida, Rachel de Queiros, Graciliano
Ramos); vida dificil das cidades em rapida transformac&o (Erico Verissimo).

Imagem 2 — Cenario onde foram produzidos os romances do autor, segundo funcionario
do museu
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Fonte: Acervo Fotogréafico do Museu José Lins do Rego — Jodo Pessoa/PB
Julho de 2016. Reproducéo da autora.

Destarte, a geracdo de escritores de romances de 1930 foi marcada por uma “tendéncia
ficcional e abrangente” (CANDIDO,1980, p. 89) que descrevia realidades regionais e
injusticas sociais. A estrutura econdmica do pais, naquele momento, tendo sido defendida
como atrasada, baseada no latifindio e na exclusdo, que aos poucos foi modificada na mesma
medida “em que o pais importava 0 modelo econémico norte-americano do liberalismo e
insinuada em manifestacbes culturais de grande sucesso popular, como 0 cinema, se
contrapunha aos movimentos de carater socialista” (BARDINI, 1995, p. 50).

No entender de Jauss (1987, p. 117), “a ficgdo poética tornou-se presente no horizonte
da realidade e a realidade histdrica no horizonte da poesia”. Na segunda metade do século
XIX, houve um afastamento entre essas duas areas, como consequéncia da hegemonia do
positivismo nos estudos historicos no periodo. Importam o rigor e a “objetividade na
pesquisa, concepcdo gque se opde radicalmente a criacdo livre do romance. Ao mesmo tempo,

a literatura é invadida por ideias positivistas, 0 que se concretiza na producdo realista-
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naturalista” (FREITAS, 1986, p. 72).

Entendemos que estudos historicos aproximam-se da histdéria do romance,
descrevendo-a como uma narracdo — 0 que a torna semelhante a este ultimo — de
acontecimentos verdadeiros, relativizando a ideia de verdade historica.

Ao retomarem-se as analises sobre o romance historico, vale lembrar que este articula
uma oposicéo entre um plano publico ou historico (definida pelos costumes, acontecimentos,
crises) e um plano existencial ou individual, denotado pela categoria narrativa que se
denomina personagem.

No texto inicial de seu ensaio, Benjamin (2014, p. 213) deixa claro que “por mais
familiar que seja seu nome, o narrador ndo esta de fato presente em nds, em sua atualidade
viva. Ele é algo distante, e que se distancia ainda mais”. Para o autor, torna-se cada vez mais
rara a possibilidade de se encontrar alguém verdadeiramente capaz de historiar algum evento.

O medo e o0 embaraco sdo frequentes quando se faz ouvir num circulo o desejo de que
seja narrada uma histéria qualquer, “como se estivesse retirado de todos nés um poder
aparentemente inato: a capacidade de se trocarem, atraves das palavras, as experiéncias
vividas.” A arte de narrar esta fadada a extin¢cdo (BENJAMIN, 2014, p. 213):

E a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extingdo. Sdo cada
vez mais raras as pessoas que sabem narrar devidamente. E cada vez mais
frequente que, guando o desejo de ouvir uma histéria é manifestado, o
embaraco se generalize. E como se estivéssemos sendo privados de uma
faculdade que nos parecia totalmente segura e inaliendvel: a faculdade de
intercambiar experiéncias.

Esse autor considera que uma das causas dessa situacdo advém do fato de as
experiéncias terem perdido seu valor, uma vez que estas foram transmitidas via oral, a forma
primeira do que hoje conhecemos como conto e fonte originaria de todas as narrativas.

Dessa forma, consideramos importante expressar que a compreensdo de estudos
literarios como um essencial instrumento e interpretacdo do vivido, sendo revivificacdo das
praticas e dos saberes pedagdgicos, exige também a apropriacdo de como e quais as formas de
construcdo dos “saberes e fazeres literarios, tais como estilos, correntes literarias, influéncias
académicas dos seus produtores, promovem o entendimento de como determinado fato ou
evento foram eternizados nas palavras literarias do autor” (BENJAMIN, 2014, p. 214).

Considerando-se que a obra literaria de José Lins do Rego revisitou o ambiente
campesino do Nordeste brasileiro, destacamos as contribuicbes da visdo e analises
historiograficas que se enraizaram no campo da educagé&o.

Embasado em fontes literarias, seu aprofundamento necessita de rigor cientifico e

metodoldgico. A luz de Sevcenko (1983, p. 20), pudemos constatar que a exigéncia
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metodoldgica que se faz é de que se “preserve toda riqueza estética e comunicativa do texto
literdrio, cuidando igualmente para que a producdo discursiva ndo perca 0 conjunto de
significados condensados na sua dimensdo social”. Torna-se importante ressaltar esse aspecto
por se concordar com esse mesmo autor, quando afirma que “a palavra organizada em
discurso incorpora em si [...] toda sorte de hierarquias e enquadramentos de valor intrinsecos
as estruturas sociais de que emanam” (SEVCENKO, 1983, p. 19).

Em Doidinho (1933), José Lins do Rego produziu um romance denso, espelho do
mundo rural do Nordeste, impregnado de vinculos subliminares com as antigas senzalas e ao
mundo dos senhores de engenho, momento em que narrou as experiéncias da personagem
quando internado em um colégio de regras e normas severas.

No contexto daquela narrativa, Carlos de Melo — a personagem — foi enviado para um
internato e 14 encontrou um universo didatico-pedagogico regido pela palmatéria e pela
injustica. Foi recebido pelo diretor Maciel, homem “espinhento e cruel”, que ndo conheceu
outra virtude pedagdgica sendo a do bolo e outras torturas fisicas. Sob essa tirania escolar,
floresceu a vida do neto do coronel Zé Paulino.

As historias e estdrias apresentadas em Doidinho traduzem com maestria, os valores e
as praticas tipicos de uma sociedade rigidamente patriarcal dos fins do século XIX e comeco
do século XX, externados em préaticas escolares, cujos cenarios eram as acles e vivéncias de
aluno em um internato, e onde Doidinho emerge como ator principal dos dramas ali
representados.

A partir das Gltimas décadas do século XIX, grandes transformacdes ocorreram na
regido, cenario onde se desenrolou a trama do romance: a decadéncia dos engenhos e 0s
primeiros passos para a industrializacdo. Sumariamente, pode-se caracterizar o periodo
escolhido como uma fase de transicdo “entre a relativa estabilidade que lhe ¢ anterior e as
radicais transformacdes que se afirmam — e de algum modo se institucionalizariam — nas
décadas seguintes, em todo o pais” (GALVAO, 1998, p. 20).

As mudancas nas concepcdes educacionais sempre estdo correlacionadas com as
necessidades e anseios de uma sociedade e com seu modelo hegemdnico de producdo de
riqueza. E fato que a partir do momento em que a burguesia ascendeu ao poder (inicialmente
na Franga do século XIX), o produto Educacdo tende a estar a servico do capital e da classe
social que o detém. Assim, a evolucdo operada na seara educacional, pelo menos no discurso
dos intelectuais, estes influenciados pelas novas ideias ja ha algumas décadas, efervesceu na

Europa, e sua culminancia no Brasil deu-se no inicio dos anos 1930, com a declara¢do do
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Brasil mais rude, as fragilidades de um povo que luta arduamente para sobreviver. Nota-se a
importancia que a producéo literaria de José Lins do Rego e dos exemplos dados retratou o
inicio do século XX historicamente, um periodo marcado pela ditadura do Estado Novo, em
1937. Também o fendmeno do cangaco, a seca, a miséria material do povo nordestino e

mineiro sdo revisitados de varias maneiras, tudo no afa de “fotografar” o Nordeste e suas

Das histdrias contidas na narrativa Doidinho ha uma producdo literaria que revela um

mazelas (ARAUJO, 2005, p.70).

textos de conferéncias, crénicas, artigos jornalisticos, etc. Seus romances Menino de Engenho

e Doidinho, de natureza autobiografica, foram os primeiros a serem publicados.

José Lins do Rego® produziu uma obra extensa, entre romances, registros de viagens,

Quadro 1 — Romances de José Lins do Rego

JOSE LINS DO REGO

N° | Romance Ano de publicacdo/Editora

1 Menino de Engenho | 1932, Editora Jose Olympio
2 Doidinho 1933, Editora José Olympio
3 Bangué 1934, Editora José Olympio
4 O moleque Ricardo | 1935, Editora José Olympio
5 Usina 1936, Editora José Olympio
6 Pureza 1937, Editora José Olympio
7 Pedra Bonita 1938, Editora José Olympio
8 Riacho Doce 1939, Editora José Olympio
9 Agua-mae 1941, Editora José Olympio
10 | Fogo morto 1943, Editora José Olympio
11 | Euridice 1947, Editora José Olympio
12 | Cangaceiros 1953, Editora José Olympio

Fonte: Dados coletados pela autora em 2016.

Vale salientar que, além das obras de ficgcdo, José Lins do Rego escreveu um volume

de memodrias, literatura infantil, dentre outras produgdes.

7 Esse manifesto ocorreu em 1932, unindo varios intelectuais brasileiros em defesa dos principios da Escola
Nova que, no geral, estava articulado com os ares de transformacdo necessarios para o desenvolvimento
econémico. Ver documento completo na Revista Histedbr. Online, ago. 2006.

8 Conhecido na literatura brasileira como José Lins do Rego, seu nome de batismo é José Lins do Rego
Cavalcanti (REGO, 2006, p. 9).
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Imagem 3 — Romances de José Lins do Rego

Reproducéo da autora, julho de 2016.

O cenario em que emerge a narrativa literaria Doidinho é revelador do seu contexto
histérico nacional, sendo um divisor de aguas que separa o Brasil agroexportador, para
fomentar as primeiras experiéncias de desenvolvimento industrial, tudo fustigado pelas
mudancas ocorridas na economia, através das quais, segundo Freyre (2004, p. 171), o

Brasil abandonou sua configuragdo de pais agroexportador, com bases na
economia agréria, e se abriu aos processos de industrializagdo e urbanizacéo,
corroborados por importantes mudangas no cenario politico onde Getulio
Vargas e 0s politicos oligarcas produtores de leite e gado das Regifes Sul e
de Minas Gerais despontam como grupo politico hegembnico exigindo
reformas politicas e participacdo no poder.

As memorias produzidas neste trabalho partiram das reminiscéncias de infancia,
vivenciadas no cenario escolar, na forma como se ensina e se aprende, em todas as praticas
vividas, e demonstram o valor historico e suas representacfes, uma vez que foram construidas
socialmente. Tudo foi muito representativo para a personagem Carlos de Melo.

Por esse viés, retomemos ao trabalho de Santana (2011), ao afirmar que: O modelo de
internato no Brasil, deu suporte a nossa analise, servindo como fonte de pesquisa para
conhecer praticas pedagdgicas do processo educacional brasileiro, privilegiando o romance, a
historia, a memoria. Para tanto, foram analisadas por Santana (2011) as seguintes obras: O
Atheneu, de Raul Pompéia; Doidinho, de José Lins do Rego; As Trés Marias, de Raquel de
Queiroz; Baldo Cativo e Chdo, de Ferro de Pedro Nava; Solo de Clarineta, de Erico
Verissimo, entre outras. Sendo assim, Santana (2011, p. 6) deixa cristalino que:

A literatura pode ser um contributo como fonte de pesquisa para uma area
complexa e ampla como a educacéo, ainda mais em se tratando de entender,
mediante o passado, as demandas de identidade de um pais ainda em
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formagdo. Nesse sentido, prética, imaginagdo e memdria ultrapassam 0s
limites da individualidade para se tornar documento.

O ingresso dos meninos no internato escolar no Brasil do século XIX funcionava
como um divisor de aguas, porque antes a educacao ocorria no ambiente domeéstico em que 0s
pais contratavam professores. Entretanto, com o advento do internato, essa educacao passou a
ser institucionalizada. Essa memoria coletiva tem sido representada por diversos autores. Em
O Ateneu, Pompéia (2004, p. 14), de certa forma, relata autobiograficamente suas lembrancas:

o0 internato.

Destacada do conchego placentario da dieta caseira, vinha préximo o
momento de se definir a minha individualidade. Amarguei por antecipacao o
adeus as primeiras alegrias; olhei triste 0s meus brinquedos, antigos ja! Os
meus queridos pelotdes de chumbo! Espécie de museu militar de todas as
fardas, de todas as bandeiras, escolhida amostra de forga dos estados, com
proporcBes de microscopio, que eu fazia formar a combate como uma
ameaca tenebrosa ao equilibrio do mundo.

Para o autor, os brinquedos, instrumentos de um tempo de liberdade, sdo jogados no
espaco do entulho, do esquecimento. Ndo ha tempo para se recuperar o que foi usado por
meio da recriacdo, utilizando para esse fim “o ladico como meio de (re) conhecer as coisas do
mundo naquele pequeno mundo de coisas” (BENJAMIN, 2012, p. 217). Assim, percebe-se
que a renuncia as praticas ladicas e o afastamento do “conchego placentario” sdo experiéncias
que fortalecerdo a individualidade. Sem elas o sujeito ndo pode inserir-se em novos espagos.

O regionalismo presente na producéo literaria de José Lins do Rego reclama, para sua
plena compreensdo, que se lance mdo de fontes e recursos alternativos durante todo o
percurso e analise cientifica.

A literatura de José Lins do Rego apresenta um trindmio indissociavel, qual seja, a
sociedade na qual vivera, a experiéncia pessoal e a temporalidade histérica. Todos esses
elementos caracterizadores das obras de natureza historiogréfica e socioldgica repousam em
amplos recursos memoriais, fruto de observacBes participantes em meio a um intenso
processo de derrocada do patriarcado nordestino rural e canavieiro, ferido de morte pela
ascensdo da modernidade que a década de 1930 inaugura no cenario politico, econémico e
social nacional.

A producéo de Doidinho (1933) deu-se em momentos diferentes da vida de seu autor,
“fez parte daquilo que a critica literaria nacional dos anos 1930-1940 denominou de “ciclo da
cana-de- agucar”; isto €, do conjunto de romances que retratam o mundo do engenho em seus
momentos de auge e de declinio” (FREIRE, 2014, p. 22).

Sendo assim, o fendmeno da representacdo foi o critério para recorte académico na
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obra literdria de José Lins no contexto da presente analise. As representacGes analisadas
foram relacionadas a cultura escolar, pois, segundo Vidal (2010, p. 21):

[...] a escola € entendida como uma instituicdo que se organiza a partir de
normas, de valores, de significados, de rituais, de formas de pensamento, de
processos diversos constituidos da prépria cultura. Sdo exatamente essas
caracteristicas da escola que Forquin (1993) reconhece como cultura da
escola.
Vidal (2010, p. 21) ressalta ainda que as representacbes, como sendo préaticas
escolares, valores, rituais, normas (puni¢do e premiacao), dentre outras praticadas no internato

escolar na época, tornaram-se naturalizadas de tanto serem ouvidas, repetidas.

2.2 Literatura e autobiografia: uma aproximacédo com o Menino de Engenho e Doidinho

Explicitadas algumas questdes que caracterizam as relacfes estabelecidas entre
Histdéria da Educacdo e ficcdo, acresce apontar que a obra literaria tem sido percebida —
“considerando o seu estatuto proprio — como uma producio social” (GALVAO, 1998, p. 210).
Seguindo esse direcionamento, Freitas (1996, p. 60) afirma que:

A criagdo, apesar da sua liberdade, estd sempre ancorada na realidade sécio-
historica em que o0 autor esta inserido, onde se incluem o lugar que ocupa a
tradicéo literaria que lhe precede e que lhe é contemporanea e as condigdes
impostas pelo leitor/mercado no momento em que foi produzida.

A afirmacdo de que a producéo artistica é condicionada socialmente pode hoje parecer
6bvia. No entanto, nem sempre ela foi considerada assim. Segundo Candido (1980),
provavelmente somente no século XVIII a relacdo literatura/meio social foi formulada
sistematicamente por Madame de Stael®, na Franca.

Candido (1980, p. 75) menciona também que a arte é social porque:

depende da agdo de fatores do meio, que exprimem na obra em graus
diversos de sublimacéo e produz sobre os individuos um efeito prético a sua
conduta e concepgdo de mundo ou refor¢ando neles o sentimento dos valores
sociais.

Seguindo esse direcionamento, trés elementos basicos — intrinsecos a qualquer
producdo artistica — condicionam, pois, a composicdo da criacdo literaria: o autor, a obra e 0

publico. Desta maneira, Candido (1980, p. 74) afirma que:

[...] o escritor, numa determinada sociedade, é ndo apenas o individuo capaz
de exprimir a sua originalidade (que o delimita e o especifica entre todos),
mas alguém desempenhando um papel social, ocupando uma posicao
relativa ao seu grupo profissional e correspondendo a certas expectativas dos
leitores ou auditores. A matéria e a forma de sua obra dependerdo em parte

® Ver verbete na Antologia dos escritores franceses (PIUCINI, 2014).
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da tensdo entre as veleidades profundas e a consonancia ao meio,
caracterizando um didlogo mais ou menos ativo entre criador e publico.

No entender de Candido (1980, p. 75), para se realizar uma analise sociologica da
obra literdria, “é preciso, portanto, investigar as influéncias concretas pelos fatores
socioculturais. Os mais decisivos ligam-se a estrutura social (e se manifestam na posicado
social do artista, ou na configuracdo de grupos receptores)”.

Ainda sobre o pensamento de Candido (1980), “valores e ideologia (que se
manifestam na forma e contetdo da obra), as técnicas de comunicagdo (que se manifestam na
forma e transmissdo)”. Ademais, os fatores socioculturais marcam, pois, os “trés momentos
da producdo da arte, ja que o artista, sob o impulso de uma necessidade interior, orienta-o
segundo os padrdes de sua época; escolhe temas; usa certas formas; e, finalmente, a sintese
resultante age sobre o meio” (CANDIDO, 1980, p. 75-76).

Ressaltamos que a opgéo por trabalhar com algumas obras literarias do escritor José
Lins do Rego, associando-as as memarias de outros autores, implica uma discussao sobre o
dominio préprio; um universo do autor, assumindo um tom biografico, cuja inspiracdo
“repousa na decadéncia do ciclo da cana-de-agUcar, e das relagdes sociais e politicas que lhe
eram tipicas. Além disso, nesse campo, questdes como a relacdo entre verdade e criacdo,
realidade e ficcdo se fazem presentes” (FREIRE, 2014, p. 62).

Considerando que toda escrita esta ancorada em realidades sociais e € possivel gracas
a determinadas condic¢des de producéo, cabe explicar algumas das principais indagacfes que
cercaram o fazer literario do escritor Jose Lins do Rego.

A compreensao de que o documento é sempre uma criacdo, resultante do modo como
uma determinada sociedade quis dar o testemunho de uma época, leva a necessidade de
indicacdo, na medida do possivel, do que condicionou essa producéo.

Quando se escolhe uma obra literdria para servir de fonte histdrica, objetivando
revisitar determinado aspecto de uma dada época, quanto mais souber sobre quem produziu e
em que condicBes, atendendo a que interesse e em que contexto literario, mais possibilidades
temos de melhor “olhar” e “tratar” o documento. Torna-se importante a explicitagdo de quem
e de onde se fala, ou seja, do autor, de sua obra e das caracteristicas que marcam o periodo

literario a que ele se vincula.
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Imagem 4 — José Lins do Rego — Fase adulta

\

Fonte: Acervo Fotogréafico do Museu José Lins do
Rego — Jodo Pessoa/PB — julho de 2016. Reproducéo
da autora.

José Lins do Rego Cavalcanti nasceu em 3 de junho de 1901, no engenho Corredor,
situado no municipio de Pilar, Estado da Paraiba. Filho de Jodo do Rego Cavalcanti e Amélia
do Rego. No ano do seu nascimento faleceu sua mae, e o seu pai se mudou para longe, para
outro engenho. Ele continuou morando com seu avd materno, sob os cuidados de uma tia
muito dedicada, com a qual sempre manteve um relacionamento simbidtico com ela
convivendo sempre “grudado em suas saias” (REGO, 2006, p. 10).

Na cidade natal aprendeu a ler e escrever, prosseguindo seus estudos em colégios
internos, incialmente em Itabaiana, para onde se mudou em 1912 (l& permanecendo durante
trés anos) e, posteriormente, na Paraiba (atual Jodo Pessoa).

Em 1923, revelou sua vocagdo de escritor, publicando artigos em suplementos
literarios. Aos 22 anos, formou-se em Direito. Em 1924, casou-se com Philomena Massa.
Dessa unido, nasceram trés filhas: Maria Elizabeteh, Maria da Gloria e Maria Cristina.

Dessa forma, na cidade de Recife, em meio a uma vida boémia, marcada por intensas
relagbes com escritores e intelectuais (entre os quais José Américo de Almeida, Gilberto
Freyre e Barbosa Lima Sobrinho), concluiu seus estudos, na Faculdade de Direito, em 1923.

Exercendo fungGes de promotor publico (em Minas Gerais), fiscal de bancos (em Alagoas) e
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fiscal de Imposto de Consumo (no Rio de Janeiro), passou a escrever continuamente, para 0S
Diarios Associados e O Globo, principalmente depois da publicacéo de seu primeiro romance,
Menino de Engenho, em 1932. “Menos de dois anos apds ter tomado posse na Academia
Brasileira de Letras, morreu de hepatopatia (lesdo no figado), no dia 12 de setembro de 1957,
no Rio de Janeiro” (REGO, 2006, p. 9 - 10).

A matriz da producdo literaria de José Lins do Rego encontra-se nos movimentos
culturais que marcaram a década de 1920, no Brasil e, particularmente, no Nordeste, quando
se configurou o debate em torno do “regionalismo” e¢ do “modernismo”. Esse debate se
consubstanciaria e tomaria uma “face madura” no decénio posterior, com o denominado
“romance de 30” (CANDIDO, 1980, p. 290).

Publicado em 1932, Menino de engenho foi o seu livro de estreia. Tem como
protagonista/narrador a personagem Carlos de Melo, que narra sua infancia no engenho Santa

Rosa, propriedade do avé materno, o Coronel José Paulino.

Imagem 5 — Romances autobiograficos — A esquerda, 982 edicdo do romance Menino de
engenho; ao centro, 12 edicdo do romance Doidinho, e a direita, 412 edicdo do romance
Doidinho.
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Fonte: Rego (2000, 2006).

Num contexto em que os engenhos de acUcar estavam em decadéncia, dando ascensao
as usinas, 0 autor mostra a realidade na época e o processo de degradacdo da vida das pessoas
gue conviviam nessa sociedade, traduzido por uma escrita impregnada de saudosismo,
descrevendo o ambiente a partir de memorias da propria infancia e de observagdes da vida
rural.
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2.3 Uma narrativa do menino do engenho

No periodo considerado de amadurecimento da literatura brasileira, a segunda fase
modernista, chamada “geragdo de 307, surge no cenario nacional uma das figuras mais
importantes de nossa literatura até hoje: José Lins do Rego, que, em decorréncia de suas
raizes paraibanas, soube trazer do regionalismo nordestino a sua caracteristica mais
importante, sobretudo com o “ciclo da cana-de-agucar”.

O Engenho Corredor (conhecido como Santa Rosa), construido pelo Coronel José Lins
do Rego de Albuquergue, no século XIX, representa a época agucareira em seu esplendor. O
engenho e 0 municipio de Pilar sdo testemunhos arquitetdnicos, sociais e culturais da Historia
do Brasil e da Paraiba. Sua importancia esta relacionada ao escritor José Lins do Rego, que ali
nasceu na casa de seu avo e se inspirou para escrever suas obras literarias conhecidas nacional

e internacionalmente.

Imagem 6 — Casa-Grande do Engenho Corredor (Santa Rosa) — Pilar/PB

7

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2016.

Portanto, Menino de Engenho € uma narrativa regional, dividida em quarenta
capitulos, cada um dos quais trata basicamente de um fato ocorrido, como as visitas a outros
engenhos, as travessuras, dentre outras realiza¢Bes, na infancia do menino Carlinhos, ou
mesmo na apresentacdo de personagens, a exemplo de “[...] tia Sinhazinha [que] era uma
velha de uns setenta anos” (REGO, 2000, p. 44).
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Imagem 7 — Mobilia do Engenho Corredor, doada pela familia do
autor ao Museu José Lins do Rego — Jodo Pessoa/PB

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2016.

Sobre essa obra escreveram representantes da critica e da teoria literaria brasileira, de
“épocas e tendéncias distintas, as quais vém atravessando o tempo junto com as agruras do
personagem Carlos de Melo (Carlinhos). Essa relevancia ¢ demonstrada pela fortuna critica
angariada pela obra ao longo do tempo” (SANTANA, 2011, p. 25). Ainda na visdo de Santana
(2011, p. 25-26):

A configuracdo dada a obra e o motivo de sua permanéncia no tempo

devem-se, sobretudo, ao trabalho estético do autor, que imprime

plasticidade, ritmo e alegoria em conteldo recuperado pela memodria, que se

mostra contundente ao expor personagens sob a aura da experiéncia escolar.
Reiteramos ainda as palavras do proprio José Lins do Rego (2000, p. 33):

Eu tinha uns quatro anos no dia em que minha mae morreu. Dormia no meu
guarto, quando pela manhd me acordei com um enorme barulho na casa
toda. Eram gritos e gente correndo para todos os cantos. O quarto de dormir
de meu pai estava cheio de pessoas que eu ndo conhecia. Corri para l4, e vi
minha mée estendida no chdo e meu pai caido em cima dela como um louco.
A gente toda que estava ali olhava para o quadro como se estivessem em um
espetaculo.

Em Menino de engenho o foco é a historia da infancia de Carlinhos, um menino que
ficou 6rféo aos quatro anos de idade, depois do tragico assassinato da mée cometido pelo pai.
Carlinhos fora levado pelo tio Juca ao engenho do avd materno, José Paulino (Santa Rosa),
enquanto o pai foi preso e levado para o hospicio. No engenho, Carlinhos conheceu a tia
Maria, moga bondosa e generosa, que se tornou para ele sua segunda mée. Em contrapartida,
conheceu a tia Sinhazinha, uma mulher velha de uns setenta anos, cunhada do avo, a qual

implicava com tudo e com todos.
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Longe dos olhos de tia Maria e na companhia dos primos, conheceu um mundo de
aventuras, desigualdades sociais vividas pelos empregados do engenho, promiscuidade e
desrespeito sexual. E foi nesse ambiente de falta de cuidados e atencdo que Carlinhos
comecou muito cedo sua vida amorosa, apaixonando-se pela professora Judite e pela prima
Maria Clara.

Em meio ao desenvolvimento da infancia de Carlinhos, alguns acontecimentos foram
marcantes, como a grande enchente que destruiu plantacdes, “casas, pessoas e animais, a
morte da prima Lili, o cangaceiro Antonio Silvino, que retratam a turbulenta vida no engenho
e sdo importantes para a construcdo da identidade do menino” (REGO, 2000, p. 46).

Ao concluir sua narrativa em Doidinho, José Lins do Rego construiu uma passagem
caracterizada pelo suspense, exteriorizada em uma cena de fuga do aluno do colégio “diante
da inaptiddo de Carlinhos em participar do desfile de 7 de setembro: o menino ndo tomava
jeito nos treinamentos e foi rejeitado (0 Unico), sentindo-se humilhado e buscando, com a
fuga, atenuar seu sentimento de culpa e tristeza” (REGO, 2006, p. 156). Ao que tudo indica, o
escritor deixou em suspense uma histdria que continuaria a ser contada posteriormente.

Vale ressaltar que os escritores da segunda geracdo do Modernismo ganham, em
relacdo aos pioneiros de 1922, uma maior consciéncia social, seja por meio da critica social,
seja através da descri¢cdo de um Brasil ainda ndo modernizado, 0 que esta presente naquele
engenho do av6 do protagonista, um coronel que ainda tem em suas terras as relacdes sociais
ditadas pelo coronelismo centrado na sua pessoa, e mesmo as relagdes ‘“econdmicas
semifeudais, com trabalhadores posseiros se submetendo ao coronel em troca de terra para
plantar e protecio econémica para os tempos dificeis” (CANDIDO, 1980, p. 38).

Os detalhes de um passado na atualidade, (re) visitados no romance de José Lins do
Rego, oportunizaram conhecé-lo melhor. Explorar tantas histérias e memdrias pode auxiliar
em uma maior compreensdo da agdo escolar seu significado em relacdo as representaces
dentro do internato escolar na década de 1930.

Recentemente, tem crescido o numero de trabalhos preocupados com a analise do que
ocorre nas relacbes sociais cotidianas no interior dos varios espacos educativos. Segundo
Galvéo (1998, p. 18): “Tal tendéncia busca trazer elementos que possibilitem a compreensao
de outras facetas e de outros significados atribuidos a acdo escolar”.

Entender que o conhecimento mais profundo do que ocorre no dia a dia e nos lugares
onde se realizou a préatica educativa torna-se fundamental até para que se possa responder a
questdo da pesquisa anunciada anteriormente: Quais as representacdes no romance Doidinho
de Joseé Lins do Rego sobre a cultura escolar do internato que seu personagem principal

frequentou?
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Sendo assim, trabalhos que investigam, em uma perspectiva histérica, a memoria e a
historia educativa nos romances dificultaram uma maior compreensao da educacdo no pais,
pois diversas eram as suas praticas a partir de vivéncias e acfes sociais multiplas. Na
avaliacdo de Cavalcanti (1989, p. 179), € quase inexistente a producdo de trabalhos histéricos
em educagdo, como por exemplo, em Pernambuco, em particular, daqueles que buscam
descrever e analisar as representacdes da cultura escolar inseridas em internatos na época.

Nesse sentido, Scott (1990, p.52) evidencia que

[...] a “educagdo” na sua forma mais ampla, ou seja, aquilo que acontece no
interior da escola, independente do papel que tradicionalmente lhe é
atribuido. Nesse sentido, foram consideradas importantes na analise questdes
como: [...] as relagOes estabelecidas entre professores e alunos e entre alunos
e alunos; métodos e contelidos de ensino; as punicdes; as relacdes da escola
com o mundo [...] as outras experiéncias vividas pelo aluno no interior da
escola — sexualidade, higiene, alimentacgéo, religido; as representacGes que 0
aluno construia a respeito da escola; 0s processos de rejeicdo e submissao
que apresentava diante da agdo escolar.

Apresenta-se como inequivoco que o romance de José Lins do Rego ndo se tornou
util somente para se adentrar em um universo, para se conhecer melhor um passado; mas
também serviu para problematizar as representacGes da cultura escolar, praticas escolares,
valores, rituais, normas (punicdo e premiacgéo), dentre outras.

Dessa maneira, ha que se distanciar da tendéncia comum de ver a literatura desse
autor como um texto que traduz “a histéria dos engenhos, como espelho do passado patriarcal
brasileiro. Mais que traducdo, ela mostra o internato escolar como espaco onde o0s discursos
sdo praticas sociais construtoras de realidades, formadoras de mundos” (FREIRE, 2014, p.32).

A nocdo de ficcdo, entendida como fiction, ou seja, como uma operagdo narrativa,
como um ato poético que organiza e seleciona dados e elementos a fim de apresentar um
determinado arranjo textual, foi Util para se pensar a literatura de José Lins do Rego. Nessa
direcdo, segundo Freire (2014, p. 25), essa producdo apresenta-se como:

[...] saber fazer, como uma tessitura elaborada fio-a-fio, como um gesto
criativo de um dado individuo, sem que a acdo deste seja algo
completamente autdnomo, soberano, apartado de uma sociedade. Ficcao ndo
esta muito longe de invencdo, no sentido de produgdo.

Contudo, a escrita de um romance serd sempre um ato poético socialmente
condicionado, a despeito de suas especificidades. Nessa direcdo, Freire (2014, p. 25)
considera que “José Lins do Rego, ficcionou seus livros, isto é, teceu suas tramas, seus
personagens, seus espacos e seus enredos a partir de dado contexto, embora sem se reduzir
totalmente a ele”.

As producles literarias de José Lins do Rego serdo trabalhadas, sobretudo quando



46

atinentes as praticas educativas conforme j& apontadas, nesta tensdo entre criagdo e historia da
educacdo, entre texto e contexto. Segundo Freire (2014, p. 25): “Trabalhar com a literatura
envolve sempre esse risco de acabar resvalando para um destes elementos, privilegiando ou o
texto ou o contexto, de modo que tentaremos, contudo, resistir a essa tenta¢ao”.

Este trabalho objetivou estabelecer um fio condutor para conjugar equilibradamente
historia, memoria, literatura e educacdo nos textos de Rego, especialmente na compreensao
das representacfes no romance Doidinho (1933), o que requereu atencdo tanto para a
narrativa quanto para o seu entorno social e historico. Nessa perspectiva, tal romance fez parte
de um circuito, de modo que foi entendido e trabalhado a partir de suas relagbes com outros

textos, como coloca Freire (2014, p. 30):

[...] outros materiais documentais, mencionados no paragrafo acima, ndo
serdo tomados como testemunhos do passado, vozes sinceras de outro
tempo, janelas para observarmos o que passou, mas sim como tijolos para
edificarmos nossa interpretagdo. Esta sera montada a partir de diversos
fragmentos textuais, 0s quais constituirdo a argamassa para erigirmos nossa
visdo do passado.

Cabe salientar que a década de 1930 também fora palco de grandes producgdes
culturais. E na literatura tiveram relevancia autores cujas obras se tornaram verdadeiros
simbolos dos dilemas socio-politicos e socioecondmicos do seu tempo. Ecoaram como
representantes da producdo literaria escritores como José Lins do Rego, Jorge Amado,
Graciliano Ramos, Erico Verissimo, todos eles ficcionistas, sinceros anunciadores das
historias de vida e de morte das gentes do Nordeste e dos rincdes de miséria da Regido Sul do
pais. Uma producdo literaria que revela um Brasil mais rude, as fragilidades de um povo que
luta arduamente para sobreviver.

E importante evidenciar que a producéo literaria de José Lins do Rego e de outros
autores citados retratou, historicamente, um periodo marcado pela ditadura do Estado Novo.
Também o fendmeno do cangaco, a seca, a miséria material do povo nordestino e mineiro é
revisitado de varias maneiras, tudo de modo a “fotografar” o Nordeste e suas mazelas
(ARAUJO, 2005, p.70).

A narrativa de Doidinho é a continuacdo de Menino de engenho. Ambas tém Carlos de
Melo como protagonista. Enquanto a primeira enfatiza suas impressdes em meio as terras do
av0, a segunda trata de suas experiéncias no INSC, no qual ingressou quando ainda crianca,
mas ja demonstrando véarias espertezas precoces. Recebe-0 o diretor Maciel, homem cruel,
gue ndo conhece outra virtude pedagdgica sendo a do bolo e outras torturas fisicas. Sob essa
tirania escolar floresce a vida do neto do coronel José Paulino, homem cético. “O grande

mérito do livro é o de nos desenhar a vida de um colégio da roca; todos os defeitos da
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instrucao e da educagdo elementar nos internatos, a inércia dos mestres” (SANTANA, 2011,
p. 58).

Na sequéncia, procuramos descrever e analisar as representacfes sobre 0 universo
escolar do internato presentes no romance Doidinho, de José Lins do Rego. A abordagem
escolhida foi o caminho percorrido pelo protagonista/narrador no INSC.
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3 REPRESENTACOES DA CULTURA ESCOLAR NO ROMANCE DOIDINHO

Nessa secdo, buscamos relatar o caminho percorrido pelo personagem/narrador no
INSC, rememorando sua vivéncia no engenho Santa Rosa pertencente a seu avé José Paulino,
onde foi criado. As representac0es sobre a cultura escolar no romance Doidinho, a saber:
normas e punices, ritos e rituais e as praticas escolares da época foram trazidas na forma de
punicdo fisica e psicologica, dentre outras.

O convivio com o universo escolar é, por vezes, revelador de como acontece 0 acesso
formal ao ambiente escolar, onde o professor e/ou 0 mestre sdo sacralizados, e o aluno é
manifestamente subalterno e submisso ao “senhor do saber”. Nesse sentido, o

protagonista/narrador confirma:

— PODE DEIXAR O MENINO sem cuidados. Aqui eles endireitam, saem
feitos gente — dizia um velho alto e magro para 0 meu tio Juca, que me
levara para o colégio de Itabaiana. Estdvamos na sala de visitas. Eu,
encolhido numa cadeira, todo enfiado para um canto, 0 meu tio Juca e o
mestre. Queria saber da minha idade, do meu adiantamento. O meu tio
informava de tudo: 12 anos, segundo livro de Felisberto de Carvalho,
tabuada de multiplicar. (REGO, 2006, p. 29)

Imagem 8 — Entrada do Internato — Itabaiana/PB. Sala de acesso ao INSC, década de
1930.

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2016.
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O romance Doidinho tem como cenério a regido limitrofe entre Pernambuco e Paraiba,
0 que pode ser deduzido pelas descri¢es da paisagem e da vida dos engenhos de acgucar.

Romance de José Lins do Rego publicado em 1933, Doidinho foi uma espécie de
continuagdo do classico Menino de Engenho, publicado um ano antes, em 1932. Seu
personagem protagonista é Carlos Melo, ou Carlinhos, um garoto de 12 anos que narra suas
experiéncias como aluno de um rigoroso internato, e cujo grande sonho é o de retornar ao
velho engenho de seu avO. La, ele fez inUmeras descobertas sobre a vida, discutindo e
debatendo temas, tais como a lealdade, amizade, traigdo, intriga, sexo, injusticas e outras
praticas, sob o olhar atento do diretor, este sempre pronto a impingir castigos fisicos.

Nas palavras de Villaca (2006), foi a segunda parte de Menino de Engenho, mas com
densidade ficcional, que revelou as dimensbes poderosas de José Lins do Rego como
romancista e como criador.

No romance Doidinho, o préprio protagonista/narrador encontra-se inserido em um
sistema injusto e opressor, que era a escola da época. O colégio como um todo, o diretor, 0s
alunos e funcionarios eram representacdes de uma sociedade injusta e repressiva contra a qual
0 protagonista se op6s. O colégio era severo pelo seu rigorismo, através de punices que se
faziam presentes em forma de palmatdria, dentre outros castigos. Era uma representacdo do
universo de repressdes e injusticas na época, mas também do universo religioso que permeava
no internato!?.

No colégio, dentro das atividades ludicas permitidas, os meninos participavam de
praticas, culturas e costumes do universo dos adultos no engenho: as crencas religiosas, as
supersticdes, as formas como encaravam as praticas de leitura existentes, as festas que
realizavam. Além dessas vivéncias e das relacdes que estabeleciam no dia a dia no interior do
grupo familiar e ndo familiar do engenho, as criangcas também se relacionavam com outras
pessoas, “espacos e costumes, contato que, pouco a pouco, contribuia para que se dessem
certos rompimentos, ampliacbes, questionamentos das certezas que predominantemente
vinham marcando a sua formacdo” (GALVAO, 1998, p. 105).

A religido catdlica, na maioria dos engenhos, era muito presente na vida dos
moradores. A capela fazia com que no interior, mesmo da propriedade, fossem celebradas as
missas, realizados 0s casamentos, rezados os tercos, feitas as novenas, com a participacdo do
senhor de engenho e dos demais moradores: “Eles vinham, abaixo de Deus, o homem”
(ALMEIDA, 2003, p. 28). Sendo assim, a figura do filho padre assumia importancia na

familia patriarcal. “José Américo de Almeida foi seminarista, seguindo o exemplo de um

1 Ver também Alves (2000) e Sobral (2010) sobre o Seminario de Olinda (Recife) e o Semindrio
Arquidiocesano de Aracaju, respectivamente.
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irmao mais velho” (ALMEIDA, 2003, p. 28).

Dessa forma, desenvolveu-se no Brasil, desde os tempos coloniais um “[...]
cristianismo liricamente social, religido ou culto de familia mais do que de catedral ou de
igreja [...]” (FREYRE, 2004, p. 22). A capela do engenho teve fundamental importancia nesse
processo. No entanto, no engenho onde José Lins do Rego viveu a infancia, a presenca da
religido era menor, ainda menos institucionalizada. O engenho ndo possuia capela, embora
houvesse o “quarto dos santos”, com oratério, onde se davam os poucos momentos de culto
com a presenca das mulheres (brancas e negras).

Segundo Galvao (1998, p. 106), “um dos grandes simbolos da religido
institucionalizada, o bispo Dom Adauto Henriques, da recém-criada Diocese da Paraiba, era
criticado pelos que frequentavam o engenho”, como era o caso do Capitdo Vitorino, para
quem o bispo “vendera o patrimonio das igrejas, so faltava vender os santos do Pilar” (REGO,
2006, p. 90).

Assim, Rego (2006, p.39), na citagdo a seguir, confirma as promessas que eram feitas
nas novenas:

N&o havia capela no Santa Rosa como nos outros engenhos, talvez porgue
ficassem pertinho dali as duas matrizes do Pilar e do Sdo Miguel. E mesmo o
meu avlé ndo era devoto. A religido dele ndo conhecia a peniténcia e
esquecia alguns dos mandamentos da lei de Deus. N&o ia as missas, ndo se
confessava, mas em tudo que procurava fazer 14 vinha um se Deus quiser ou
eu tenho fé em Nossa Senhora. [...] O meu av6 nunca vi rezando. Com ele,
porém, contavam os padres das duas freguesias nas suas festas e
necessidades.

O periodo colonial refere-se aos primeiros tempos da colonizacdo portuguesa em
nosso pais (1500-1822). Seguindo a tradicdo dos tempos coloniais, as relacBes entre 0s
coronéis e os representantes da Igreja eram baseadas na troca de favores. Esta prética era
comum entre os senhores, que exerciam poder tanto sobre os capeldes de engenho, quanto
sobre os parocos das pequenas vilas, pagando-lhes pelo servico ou recebendo favores.
“Tornavam-se assim devedores de beneficios 0os que procuravam pagar como podiam. Nos
sermdes, confissbes e consultas religiosas que pregavam, reiteradamente, a legitimidade do
poder familiar” (COSTA,1999, p 45).

Sobral (2006, p. 174) conheceu o espago do “Seminario Sagrado Coragdo de Jesus”,
nos idos dos anos de 1920, em terra sergipana. Dessa forma, a autora ressalta:

O catolicismo popular de cunho luso-brasileiro proliferava entre as
populagbes campesinas, em movimentos messianicos, muitas vezes gerados
pelas condi¢cbes objetivas dos mais pobres, exigindo, entdo o
redimensionamento do clero para a contengdo desses “desvios”. [...] a
criacdo dos seminarios episcopais para a formacdo de um clero moralizador,
capaz de dar conta das demandas da Igreja e de lutar contra os erros trazidos
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pela modernidade: o cientificismo, o materialismo e a luta histérica contra o
protestantismo.

Sendo assim, nas familias no século XX a educacdo das criancas tinha profundo cunho
catolico: “aprendiam a temer a Deus — base da disciplina doméstica, sabiam as bases da
doutrina catélica e recebiam os sacramentos” (FREYRE, 2004, p. 151). Percebe-se que a
pratica religiosa era muito pouco utilizada, pois parecia mais um encontro familiar da época.

Surge a questdo de uma representacdo de cultura escolar daquele tempo, o poder da
Igreja, no controle, infringindo o medo do inferno. Desde a Igreja, 0s pequenos aprendiam a
ter medo do inferno. Segundo Jose Lins do Rego (2006, p. 83):

N&o poderieis jamais avaliar 0 que sejam os sofrimentos do inferno.
Lembrai-vos da maior dor que possa afligiram homem na terra, e esta dor se
prolongando por séculos e séculos. Quando vos doi um dente, a vontade que
vos chega é a extracdo imediata, de arranca-lo para vosso alivio. Para a dor
que vos atormenta tendes logo o recurso dos remédios. Quantos ndo chegam
a alucinagdo com os seus padecimentos, quantos ndo saberiam do suicidio!
Avaliai agora uma dor sem remédio e sem jeito. Uma dor que € de todo o
V0sso corpo, de cabeca aos pés, de todas as vossas fibras e de todos os
VOSSO0S nervos; a vossa carne ardendo, derretendo-se nas chamas de um fogo
mais quente que o das caldeiras, o fogo soprado pelos deménios.

Aprender a ler, no século XIX, significava igualmente instruir-se a escrever. Este
ensino simultaneo, ler e escrever, entretanto, nem sempre foi um aprendizado usual. A
alfabetizagdo teve, como objetivo principal, “desenvolver o conhecimento das verdades da fé
cristd, contentando-se as escolas, geralmente, apenas em formar leitores, especialmente as
mulheres, a quem, por muito tempo, foi negado o direito de aprendizado da escrita”
(GALVAO, 1998, p. 79).

Dessa forma, o protagonista/narrador deixou claro o dominio que a instituicdo
catélica exercia sobre as pessoas. O padre José Jodo era o paroco responsavel pela confissao
dos meninos no INSC, aliviando-os atraves da absolvigdo dos pecados que os afligiam.
Porém, eles gostavam de se confessar com o frade. Aqueles de pés no chdo, corddes
compridos e de cabeca como a de Santo Antdnio davam-lhe mais confianca.

As préticas pedagogicas fundamentadas na metodologia da punicdo fisica, na época
associadas a educacdo religiosa e ao treinamento militar, dizem respeito a um modelo de
educacdo autoritaria, com a figura central do Mestre Maciel, que estava & para infringir medo
nas criangas, o que, ndo impediam de haver viola¢Bes as normas.

Sendo assim, a circunstancia que envolveu P&o Duro e Clovis, um caso de pederastia
que fez estalar os bolos de muitos e quase custou a expulséo dos discentes. A descoberta tanto
dessa infracdo quanto a de outros momentos criticos, como de um aluno mais velho que ndo

se submeteu ao diretor, o narrador chamou atencdo como os fatos adversos afetavam
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pessoalmente o velho Maciel, quase como um pai que, efetivamente, ora se desapontava, ora
se orgulhava de seus alunos, frutos de sua interven¢do como mestre.

A cultura escolar, de acordo com Julia (2001, p. 10), permite a “compreensdo das
relacOes, sejam conflituosas ou pacificas, que ela mantém a cada periodo de sua historia com
o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas”. No entanto, Julia (2001) nos adverte
que “a historia das praticas culturais ¢, com efeito, a mais dificil de se reconstruir porque ela
nao deixa traco” (JULIA, 2001, p. 15).

No romance, esses momentos de tensdo eram descritos e se constituiam em elementos
significativos de um tempo sobre o universo escolar do internato, evidenciado na literatura,
em que as relacGes de poder e saber se articulavam na figura do velho Maciel.

No tocante a postura do diretor, este impunha medo aos alunos para garantir sua
autoridade, porém era mais maleavel durante as férias. Segundo o pequeno Carlos, o senhor
Maciel mostrava-se ser um homem pacifico e buscava infringir medo nos alunos para garantir
sua autoridade apenas durante o periodo letivo j& que, durante as férias. Carlos observou

como esse diretor se transformava em homem pacifico.

3.1. “E com passos mitidos cheguei ao carcere”: ingresso no INSC

E importante ressaltar que, no contexto da educacdo patriarcal — na década de 1930 —
eram os pais que conduziam seus meninos para o internato escolar. Preocupavam-se com o
acesso a educagdo como fator de crescimento para um futuro préspero. Assim foi conduzido
Carlinhos para o INSC pela méo de seu tio.

O menino, ao chegar a escola, encontrou um espago — que, pouco a pouco, ia se
apropriando — ja habitado de pessoas com quem conviveria a partir de entdo. Os primeiros
contatos que estabelecia eram decisivos de sua socializagdo e sinalizadores iniciais dos papéis
que cada um desempenhava no grupo, revelando a posicao que lhe reservava.

Apds sua chegada ao colégio, seus primeiros passos € as iniciais apresentacdes, Carlos
de Melo (Carlinhos), ao ver-se separado de sua gente, faz uma espécie de premonicédo do que
o0 esperava: "e uma coisa me dizia que minha vida entrava em outra direcao” (REGO, 2006, p.
30). A ida de Carlinhos ao internato ficou marcada pelo caminho, que representava, por um
lado, seus ultimos momentos de “menino de engenho”; por outro, o contato com outra cidade,
agora parte de seu novo mundo, na época sofrendo intenso processo de modernizagéo, no qual
a escola teve participacéo ativa, como veremos no decorrer dessa narrativa.

Essa imagem de chegada ao internato por parte da personagem Carlinhos tornou-se

mais préxima, quando de nossa visita a Paraiba e ao local onde o INSC se situava, resistente
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ao tempo, um local de estudo do protagonista/narrador.

Em Itabaiana, cidade onde ainda se encontra o prédio do instituto e cenario do enredo
do romance Doidinho, as ruas e as pragas arborizadas compunham a paisagem, com 0 rio
Paraiba, que banhava a cidade. Hotéis, lojas, armazéns, farméacias, padarias, alfaiatarias e uma
fabrica de couros!?, parte da paisagem de “Itabaiana, municipio localizado na caatinga
litordnea do Estado. Em 1910, viviam 20.000 habitantes na cidade, considerada uma das
principais do interior na Paraiba” (MAIA 1976, p. 25).

Imagem 9 — Fachada do Instituto Nossa Senhora do Carmo — Itabaiana/PB

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2016.

Depois de passear pela cidade, Carlinhos chegou a seu destino: a escola onde, como na
maior parte do Estado e do pais, ele “encontrou a casa do diretor e de sua familia” (REGO,
2006, p. 35). Na época, eram praticamente inexistentes prédios constituidos especialmente
para funcionarem como escolas. “Somente em 1912, foi construido o primeiro grupo escolar
do Estado, a casa vira escola” (NUNES, 1993, p. 35).

O INSC era uma escola de improviso, que utilizava como local de aula uma sala de
visita de casas particulares, e as vezes o prédio todo. Esses prédios “serviam de residéncia
para professores e parentes, salGes de casas-grandes de engenho e alpendres de sitios eram
alguns espacos em que meninos e meninas viviam suas experiéncias de escolarizagdo”
(MENEZES, 1983, p. 37).

Até o final da década de 1920, “também era movimentada a vida social e cultural da

120 municipio de Itabaiana, na Paraiba, foi criado em 1890. Anteriormente a essa data, fazia parte de Pilar. Em
1914 incorporou esse ultimo, como parte de seu territorio (MAIA, 1976).
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cidade, com forte presenca de bailes, concursos de beleza, piqueniques, carnavais,
representacoes teatrais e festas, bandas de pau e corda como também ginastas” (MAIA, 1976,
p. 26). O espaco da narrativa vivida pela personagem Doidinho é o INSC, em Itabaiana,
Paraiba. Esse instituto: “Funcionou inicialmente em edificio anexo a escola primaria estadual,
passando a ocupar, depois, o prédio que antes servia de residéncia” (MAIA, 1976, p. 30). Vale
lembrar que, segundo os moradores atuais, a estrutura da habitacdo conserva até hoje suas
caracteristicas originais externas visivelmente intocadas.

Desse modo, a personagem Doidinho (2006, p. 32-33) descreve detalhadamente o
prédio que abrigava o colégio que também servia como residéncia do diretor, parentes e
criados, possuindo diversos comodos:

[...] a sala de visitas, onde eram recebidos os alunos novatos como também
eram aguardados os internos; o saldo de estudos, onde se realizavam todas as
aulas; a sala de refeicGes, com uma mesa grande, [...] seu Maciel, D. Emilia
e 0 pai dela e a negra Paula servindo. [...] Trés quartos de dormir, dois deles

~9

para os internos (seis internos “no quarto pequeno de telha-va” e os outros
no “quartinho dos grandes”); o quarto do meio, onde eram isolados os alunos
de castigo; a cozinha; a latrina; a calgada, onde ficavam os alunos em seus
tamboretes em alguns horarios livres do dia; uma “nesga de quintal”, para o
recreio. Havia uma cacimba, onde os alunos, quando iam ao rio, tomavam
“banho de cuia”, duas vezes por semana.

Lembrar o espaco escolar é lembrar também o entorno, o trajeto que leva da casa a
escola, percurso de descoberta, aventuras, perigos, brincadeiras e desafios. E uma memoria
que se enraiza nas formas de um local concreto e que se torna emblematica quando conferida
a instituicdo que Ihe da suporte a transmissdo dos valores. Conforme Nunes (1993, p. 11):
“Remete a um tempo preciso que a lembranca nostalgica muitas vezes esgarca. E o sinal de
que se reconhece e pertence a certo grupo social ¢ uma determinada geragao”.

Ficcdo e realidade se alinham nesse cendrio, haja vista a descoberta do “lugar”, de
fato, onde o enredo do romance foi desenvolvido. O uso de metéaforas ao longo da narrativa
revelou o quanto eram apropriadas as representacdes desse universo escolar em relagdo as
similitudes e diferencas entre a escola da ficcdo e a escola real. A escola como carcere, 0s
alunos como presos, 0 mestre como carrasco, “as palmatdrias como vara de conddo”, entre
outras, revelaram as analogias presentes no romance e outros espacos e instituicdes de carater
mais repressor. S4o essas metaforas que representam elementos de uma cultura escolar
naquele contexto da decada de 1930, embora ja estivesse presente a circulacdo de ideias

diferentes daquele tipo de escola, em particular, pelos defensores da Escola Nova.



55

3.2 “Presos como canarios nos meus algapoes”: a escola como carcere

Em tudo, a escola foi divergindo do engenho. As pessoas, as refeicdes, as amizades, 0s
tratamentos e, sobretudo, 0s espacos sdo antagénicos em muitos aspectos. O romance de 1933
fabricou a escola como um espago-prisdo. J& 0 engenho aparece como 0 outro espago, 0 da
liberdade, da diversdo, da interacdo humana, da unido. Por isso, quando chegou perto do Santa
Rosa, Carlos de Melo declarou “ja avistar a terra da promissdo”. O engenho seria o espago de
redengdo. Depois de passar pela prisdo, Carlos encontraria a redengdo no Santa Rosa, seu
reino encantado de crianga” (REGO, 2006, p. 56).

Outra imagem muito utilizada nessa narrativa romanesca para representar a situacao
dos alunos no colégio consiste na metafora dos passaros cativos, das aves aprisionadas. J& nos
primeiros dias na escola, Carlos se mobiliza para interagir no recente espaco escolar (REGO,
2006, p. 35-36):

Acordar a hora certa, comer a hora certa, dormir a hora certa. E aquele
homem impiedoso para tomar ligdes, para ensinar a custa do ferrdo o que eu
0 ndo sabia, 0 que eu ndo quisera aprender com 0s meus professores, 0s que
ndo me davam porque eu era neto do coronel Zé Paulino.

Nessa perspectiva, cabe lembrar que a experiéncia do confinamento do menino, como
recurso para apreensdo de saberes escolares, rendeu muitos depoimentos e registros, que
podem “contribuir para se entender tanto a contundéncia dos mecanismos pedagdgicos
presentes nessa forma escolar, quanto a motivacdo dos debates gerados em torno de sua
funcionalidade” (SEVCENKO 1983, p. 15).

Ante o contexto mencionado, a forma internato tenderia a acentuar as dificuldades na
relacdo ensino e aprendizagem, pois a civilidade pretendida pela escola esbarra na tenséo
permanente entre as praticas docentes e discentes. Portanto, Adorno (1995, p. 19) afirma:

O processo civilizatorio de que os professores sdo agentes orienta-se para um
nivelamento. Ele pretende eliminar nos alunos aquela natureza disforme que
retorna como natureza oprimida nas idiossincrasias, nos maneirismos da
linguagem, nos sintomas de estarrecimentos e nas inabilidades dos mestres.

Nessa rotina escolar, o excerto mostra que ndo importava o contexto econémico em
gue os alunos se mantivessem; o que era sabido para todos é que as regras rigorosas que
foram impostas naquele estabelecimento tinham de ser cumpridas, pois 0 ndo cumprimento as
devidas orientacdes que se seguiam no INSC proporcionaria aos alunos castigos fisicos, que
segundo o diretor, eram uma forma de manter o aprendizado e a ordem do colégio.

Conforme ressalta Julia (2001, p. 33) em referéncia a escola, esta ¢ o “[...] lugar da

rotina e da coacdo, e o professor ndo é o agente de uma didatica que seria imposta de fora”,
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pois, mesmo sob pressdo, o professor “[...] sempre tem a possibilidade de questionar a
natureza de seu ensino” (JULIA 2001 p. 33).

O autor ressalta que essas normas e praticas sdo determinadas pelas finalidades que
sd0 postas as escolas, essas finalidades variam de acordo com o momento histérico a que
pertencem. Julia (2001, p. 11) acrescenta “[...] as culturas infantis (no sentido antropolégico
do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em
relacdo as culturas familiares”.

Contudo, o autor nos lembra que “a cultura escolar ndo pode ser estudada sem a
andlise precisa das relacfes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua
historia [...]” (JULIA, 2001, p.10).

Logo, o confinamento, sob uma intensa disciplina, surge para Carlinhos como uma
metafora: a escola como uma gaiola e o engenho como liberdade que tanto submeteu aos
passaros no engenho do seu avd, nos tempos de infancia. Nesse sentido, vejamos a descri¢do
do retorno de um dos alunos, amigo de Carlos, Francisco Vergara: “viera sozinho no trem
com a cara de que tivesse sido outra vez apanhado para a gaiola” (REGO, 2006, p. 61).

A utilizacdo de certas aves para simbolizar a condi¢do dos estudantes na espacialidade
da escola é bastante significativa. Tais animais sdo, tradicionalmente, encarados como
simbolos de liberdade. Foi este sentido de liberdade que o protagonista/narrador quis reforcar:
“voltavamos murchos e calados como passaros criados em casas que perdem o jeito de voar.
Murchos e calados para a gaiola que nos esperava agora” (REGO, 2006, p. 61).

Os alunos sentiam-se prisioneiros porque 0 espago era todo como uma prisao, um
carcere para as criancas. Foi assim que o protagonista/narrador apresentou a escola, dotando-a
de um sentido preciso. Quando seu amigo de escola, José Jodo (o Coruja) virou uma espécie
de inspetor escolar, que deveria prestar conta ao diretor, Carlos se expressou com as seguintes
palavras: “o colégio, para mim, tornava-se ainda mais uma prisdo, uma espécie de cadeia”
(REGO, 2006, p. 62).

Dessa forma, para compreender o carcere como também a prisdo no contexto do
romance Doidinho, foi necessario entender um pouco sobre a obra de Foucault (2014, p. 224):
Pode-se compreender o carater de obviedade que a prisdo-castigo muito cedo

assumiu. Desde os primeiros anos do século XIX ter-se-a ainda consciéncia

de novidade e, entretanto, ela surgiu tdo ligada, e em profundidade da

sociedade que relegou ao esquecimento todas as outras punicdes que 0S
reformadores do século XV haviam imaginado.

Eis, pois, um lugar comum quando se abordam os fenémenos educativos que

acontecem no contexto de institui¢cdes educacionais modeladas, sob a forma de internatos e/ou

semi-internatos; onde reprimir, calar e punir sdo acles pensadas para contribuir com o
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processo de aprender e o dever de ensinar.

Na narrativa em analise, a escola apareceu como carcere, prisdo. O engenho surgiu
como espacgo oposto, a saber, a liberdade. No engenho, Carlinhos era livre, solto, a correr e
brincar no rio, na mata e com os moleques do eito. J& na escola, 0 mesmo menino era
confinado, um detento a mercé da ira do diretor escolar. Dai porque o estudante neto de
senhor de engenho assim relacionou os dois espagos (engenho ¢ escola): “se me dissessem um
dia: — Vocé ndo voltard mais para o colégio — me dariam uma noticia de libertagdo” (REGO,
2006, p. 160). Percebe-se, ai, o confronto do espago entre Santa Rosa e 0 engenho, que
apareceu nitidamente. Cada um desses espacos foi forjado como antagonico.

O proéprio José Lins do Rego, em um texto datado de 1919, publicado no Diario do
Estado, na Paraiba, ja se valia da nocao de prisdo para caracterizar a escola em que estudara.
Em um artigo intitulado “Recordagdo infeliz”, no qual relembrou saudosamente o periodo em
que estudava no colégio Pio X, assim se expressa o futuro romancista paraibano: “agora
depois de trés anos de auséncias, de volta a encantadora Paraiba, procurei, ansiosamente,
ouvir os divinos sons daquelas palavras ligeiras e sentimentais, que dantes choravam o meu
cativeiro de estudante” (FREIRE, 2014, p. 35).

Percebe-se, mesmo fora da narrativa romanesca, que José Lins do Rego ja aparenta
conceber o espaco escolar como prisdo, um cativeiro para amansar meninos. Embora ja
adulto, se diz saudoso dos tempos de escola. Tal sensibilidade ndo o impede de relacionar

colégio e cativeiro, escola e prisao.

3.3. “O flagelador de meninos”: a figura do diretor e mestre

No olhar da personagem Carlos de Melo, se a escola era considerada um céarcere,
precisava-se de um carcereiro. Nesse caso, a figura do diretor e professor da escola, Sr.
Maciel, representava bem essa imagem. No romance o mestre foi descrito como carrasco,
tirano, malfeitor, opressor. A figura do seu Maciel surgiu logo no primeiro contato com o
protagonista/narrador, fixando uma representagdo para o dono da escola: “pareceu-me ai 0
diretor uma figura de carrasco. Falava como se estivesse sempre com um culpado na frente,
dando a impressdo de que estava sempre pronto a castigar” (REGO, 2006, p. 222). A figura
do diretor autoritario e intolerante foi mobilizada para forjar a imagem do professor.

O protagonista/narrador chega a comparar o diretor com Napoledo: “o seu Maciel seria
assim cruel, sem pena de ninguém, como aquele Napoledao” (REGO, 2006, p. 48). Tal como o
grande imperador francés, o diretor do internato infligia castigos em todos, tendo uma acao

devastadora e destruidora.
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No periodo de descanso escolar, quando ndo tinha estudantes para castigar, seu Maciel
mudava até de fisionomia. Alegrava-se. Porém, no retorno das aulas, “recuperava dessa
maneira sua odiosa fisionomia de tirano, de cruel extirpador de vontade, de amansador
impiedoso de impulsos os mais naturais” (REGO, 2006, p. 47).

Nesse excerto, percebe-se um distanciamento de revolugéo ou de questionamento da
ordem constituida. O protagonista/narrador mostra-se ao lado do diretor. Por mais que ele
fosse um tirano, castigador implacavel de criancas, representava a ordem, que deveria ser
respeitada. Apesar da aparente contradi¢do, preservou-se a obediéncia e a ordem.

N&o é de estranhar-se que toda época tenha sua propria educacao, que busca atender as
reais necessidades de cada periodo da historia. A cada necessidade histérica a educacéo foi se
modificando morosamente em conflito com a educacdo do periodo anterior. Isso ocorre
porque nossas exigéncias e necessidades vao sendo fixadas no cenario da vida social pelas
novas personagens surgidas em cena. Nesse cenario, muito da trama de Rego circula na figura
do professor Maciel.

Era assim que o professor Maciel comandava com maos de ferro a educacdo no INSC:
“Magico, sadico, gavido, flagelador de meninos, ator de feras, tirano, ignorante e mau”
(REGO, 2006, p. 106). S& essas algumas denominagbes encontradas pelo
protagonista/narrador para se referir a seu professor.

Segundo Galvao (1998, p.242): “O professor era o principal responsavel pela acdo
naquele momento. Representava, para o aluno, a propria institui¢do”. Caracteristicas
aterrorizantes eram associadas agquele com quem o menino convivia diariamente e, de modo
inevitavel, a maior parte de seu planejado tempo. Assim, José Lins do Rego (2006, p. 108)
afirma:

Gostava de botar os outros para a frente. Os seus processos, porém, seriam
cirdrgicos demais. Amputava tudo com dor, embora as vezes a amputagado
fosse um crime. Os anestésicos ndo existiam para esse flagelador de
meninos. A palmatoria era a sua vara de conddo; com ela movia o seu
mundo. Pensava corrigir e iluminar com pedaco de pau os que lIhe chegavam
as mdos para serem moldados a seu jeito.

Esses momentos de dor em que professores e alunos se viam face a face no dia a dia
na instituicdo eram marcados por esse sentimento. Agressdes verbais e fisicas eram comuns
naquele espaco. Depois de agredir fisicamente o colega P&o-Duro, Carlinhos foi recebido pelo
professor com palavras que confirmavam a aspereza do diretor — e iSSO se repetiria a cada
nova situacdo — , demonstrando na época o lugar que o menino, como aluno, ocupava no
interior do colégio e as funcBes previstas para a instituicdo escolar. Entretanto, segundo

Forquin (1993, p. 15): “A cada geragdo, a cada “renovacao” da pedagogia e dos programas,
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sdo partes inteiras da heranca que desaparecem da “memoria escolar” [...].”
Seguindo o que explicitamos anteriormente, José Lins do Rego (2006, p. 42) nos
informa:
O senhor est& o pior aluno do meu colégio. Vou escrever ao seu avd. Depois
diga por ai que maltrato alunos. Mandam-me para aqui feras deste jeito, e
guerem que as trate com luvas de pelica. Por que ndo as amansam em casa?
E ia mais longe naquela sua fluéncia para o caréo.

Ressaltando o excerto anterior, uma situacdo significativa ocorreu quando o professor
Maciel expressou, com palavras duras, ao coronel José Paulino que recebera carta do neto
gueixando-se do “sofrimento” que vivia no colégio. Comum na época, ele demonstrou
hostilidade aos alunos, como sendo normal fazer parte do papel desempenhado pelo professor:
“Nao va atras de cartas de aluno. O que eles querem é vadiar, e mentem, e inventam. Luto ha
cinquenta anos com essa gente” (REGO, 2006, p. 72).

Expressdes e palavras humilhantes eram proferidas constantemente pelo professor em
relacdo a alunos, buscando, através desses mecanismos, a posi¢do na instituicdo. Diante da
exposicdo pulblica a que foi submetido quando o decurido®® Felipe o flagrou passando um
bilhete para a menina Maria Luisa, Carlinhos pensou que a dor da palmatoria teria sido
menor. Ainda segundo Rego (2006, p. 76), a humilhacdo é confirmada da seguinte forma:

Vou mostrar ao seu Maciel.

Segui para 0 meu canto a espera da hora de entrar na arena para os tigres.

— Maria, terca-feira passei por sua porta, vi vocé com sua mae’.

Era o diretor lendo para a aula o0 meu bilhete de namorado.

Uma gargalhada estourou, abafada pelo psiu! Autoritario do velho.

Estamos com um apaixonado aqui.

[...] venha para ca seu cinico!

Baixei a vista para ndo ver Maria Luisa. Passava a méo para a meia dlzia de
bolos sem uma lagrima. Nao chorava pela primeira vez. [...]

— Passe-se para ai, de pé.

Maria Luisa estava aos prantos. O diretor Ihe dissera: —\ou escrever uma
cartinha a seu pai, contando tudo.

Nessa citacdo, o autor frisa com clareza que a humilhacdo e os castigos tornaram-se
naturais como representacdo da cultura escolar, especialmente nas instituicfes de internato
dos séculos XIX e XX. E importante ressaltar que as representacdes identificadas no romance
Doidinho sdo as praticas escolares, valores, rituais, castigos fisicos e psicoldgicos, através dos
quais o professor era o senhor do saber. Vale lembrar que essas observacdes foram
mencionadas anteriormente.

Os primeiros contatos estabelecidos eram decisivos em seu processo de socializagdo e

sinalizadores iniciais dos papéis que cada um desempenharia no grupo, revelando a posi¢ado

18 Decurido: hist. Entre os romanos, chefe de uma dectria, como instituicio administrativa e social
(DICIONARIO, 2009).
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que lhe reservava.

Responsavel praticamente por toda a acdo educativa na época, o professor era figura
frequentemente exaltada por parte dos que estavam a frente das instancias publicas de
educacdo. Ao mesmo tempo, era também percebido como alguém sem condicBes de
desenvolver um trabalho profissional competente, “em decorréncia dos baixos saldrios que
recebia da estreita dependéncia que mantinha com o poder oligarquico local e ainda, até
meados do século XIX, pela auséncia de instituicdes formadoras no Estado” (GALVAO,
1998, p. 85).

A exaltacdo a profissdo de professor pdde ser observada pelos diretores de Instrucéo
Publica da Paraiba, desde o seculo XX. Embora constantemente se referissem aos
insuficientes ordenados recebidos pela categoria, as observacfes ndo poupavam palavras para
qualificar a profissdo de “honrosa” e “nobre”. Segundo Galvao (1998, p. 85), [...] “¢ ainda
entre n6s uma missdo de sacrificios essa a que vos ides consagrar. Ela exige, portanto,
verdadeira abnegagéo, completo desprendimento de interesses materiais™ [...].

Embora honrado e nobre, o professor/professora era percebido como alguém sem
nenhuma competéncia para exercer suas funcdes. 1sso € mais claro no momento anterior a
Escola Normal no Estado, em 1884, e, posteriormente, em relacdo as escolas do interior, que,
além dos baixos niveis de qualificacdo, como também salarial, mantinham, em grande parte,
habitos arcaicos dos séculos anteriores, resistindo em inovar quanto aos avancos educacionais
da época.

Os baixos niveis de qualificacdo estavam estreitamente associados aos minudsculos
salarios que o professor/professora recebia. Segundo Menezes (1983, p.40), em 1853: “O
diretor da Instrucdo Publica da Paraiba reconhecia que o salario do professor de primeiras
letras era menor ou igual ao de um jornaleiro, um artesdo, apesar do grande papel que aquele
possuia na sociedade”.

Nos discursos sobre o fazer profissional dos professores, de modo recorrente
apareciam expressdes como incompetente, honrado, pouco remunerado, a mercé das
oligarquias. Assim, o professor era percebido pelos poderes publicos e pelos intelectuais na
época. Nas memorias dos seus narradores, no entanto, ficou mais sobre seus professores e
professoras.

Segundo Galvéo (1998, p. 150), “entre o sadismo ¢ a amabilidade, a severidade e a
bondade, a ameaca e a amizade, a ignorancia e a sabedoria, oscila a figura do mestre, na
descrigdo geral ¢ inicial, nas memorias dos seus alunos”. Desse modo, eram vivenciadas as
agruras pelo menino Carlinhos sob o olhar do mestre e diretor Maciel, como explicitamos

seguidamente.
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Assim, a demonstragdo a familia do novato de um aluno que apresentou “progressos”
na aprendizagem durante a permanéncia no internato ia na mesma direcdo. Para 0 recem-
chegado, comecavam a se tornar mais explicitos os objetivos da escola e a necessidade de
submeter-se ao papel que Ihe fora determinado para melhor sobreviver no novo universo.

Dessa forma, 0 novato chegou ao estabelecimento com uma concepcao de si mesmo
que se tornou possivel por algumas disposicdes sociais estaveis no seu mundo doméstico. Na
analise de Goffman (2015, p. 24), “ao entrar, ¢ imediatamente despido do apoio dado por tais
disposicOes [...]. Nas instituicGes totais, comega uma série de rebaixamento, degradagdes,
humilhacBes e profanacdes do eu. O seu eu é sistematicamente, embora muitas vezes ndo
intencionalmente, mortificado™.

Assim, ao receber o aluno novato, o professor Maciel orgulhava-se ao afirmar a
familia do recém-chegado ao INSC que daria um jeito “naqueles meninos sem jeito” (REGO,
2006, p. 54). Através desse direcionamento, o autor afirma:

— Mas o senhor vai ver: com um més mais, estara longe. Eu me
responsabilizo pelo aluno. O menino Vergara chegou aqui de fazer pena: ndo
sabia nem as letras. E esté ai. E gritou para dentro de casa: -Emilia, mande
aqui o Sr. Francisco Vergara.

Ao longo de sua vida no internato, “regulada pela constante penetracdo de
determinagdes e sangdes vindas de cima” (FOUCALT, 2014, p. 73), a postura severa se
confirmaria com aquele olhar do professor, que repreendia e estava sempre a espreita, captado
por Carlinhos desde 0 seu ingresso no internato, envolvido com 0s momentos iniciais de sua
escolarizacao.

E fato que os primeiros contatos mantidos com as pessoas que ja viviam a experiéncia
do internato contribuiam para revelar, ao recém-chegado, o lugar que deveria ocupar na
instituicdo. Esse processo se dava, por exemplo, quando 0 menino assistia a0 modo como o0s
externos se relacionavam com o diretor, ao entrar no colégio: “Entravam apertando a mao do
diretor, colocando-se em seus cantos” (REGO, 2006, p. 30). Aos poucos, iam-se revelando os
perfis de cada membro do grupo, delineados com tais contornos no decorrer da convivéncia.

De acordo com Rego (2006, p.32):

Pareceu-me ai o diretor uma figura de carrasco. Alto que chegara a se curvar,
de uma magreza de tisico, mostrava no rosto uma porcao de anos pelas rugas
e pelos bigodes brancos. Tinha uns olhos pequenos que ndo se fixavam em
ninguém com seguranga. Falava como se estivesse sempre com um culpado
na frente, dando a impressdo de que estava pronto para castigar. A mulher,
com os olhos azuis e uns cabelos de inglesa, era bem mais simpética.
Percebia-se também que a faria do marido ia até as intimidades domésticas.
O pai, 0 Seu Coelho, era um boémio, uma dessas velhices que trazem

consigo 0 pouco juizo da mocidade. Mas tudo isso eu viria a perceber
depois.
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Entretanto, podemos constatar na descricdo destacada seu Maciel como uma pessoa
que transpassava a concep¢do do medo para os alunos no estabelecimento de ensino,
aplicando uma metodologia de penalidade associada a um modelo de educacéo autoritaria.

Sendo assim, no INSC, aléem do professor/diretor, outras pessoas faziam parte do
grupo que comandava aquela institui¢do: “a mulher, D. Emilia, também professora, seu
sogro, Sr. Coelho e a cozinheira negra Paula, compunham a familia e participavam
intensamente da vida na institui¢ao” (REGO, 2006, p. 31).

No primeiro momento de ingresso no internato, 0s meninos percebiam as diferencas
que se cristalizariam depois, entre a relacdo que estabeleciam com o diretor — marcada pela
presenca da autoridade e a distin¢do hierarquica — com a sua mulher, professora.

Era D. Emilia que se aproximava dos meninos novatos nos momentos em que eles
isolavam ou choravam a ruptura com o mundo anterior. Nesse caso, ela revelava/confirmava
que lugar ocuparia no grupo a que pertenciam a partir de entdo, conforme Rego (2006, pp. 31-
32) explicita:

N&o tinha de quem me aproximar. Foi quando uma mulher meio velha me
chamou:
—Vocé é primo de Silvino? Era um menino danado, inteligente como ele.
Esta fazendo figura no Diocesano. O Maciel dava-lhe muito. Tudo por
comportamento. [...] vocé parece que é bonzinho. Est4 é muito atrasado.
Era D. Emilia, a mulher do diretor.
O convivio estabelecido entre estudantes e professoras no cotidiano escolar do INSC
eram diferentes daquelas mantidas com os professores homens. A esse respeito, Freitas (2003,
p. 103) elucida que:

O estudo da vida cotidiana parte da perspectiva de que o homem esta
inteiramente inserido nela. Compreende-se que o estudo da vida cotidiana
escolar deve ser mais que a mera descricdo de fatos corriqueiros que se
desenvolvem no dia-a-dia. Faz-se necessario analisar as relagcbes do
individuo enquanto sujeito particular e participante de uma sociedade.

Seguindo esse direcionamento, no INSC, D. Emilia, a professora dos meninos
menores, era percebida de maneira diferente pelos alunos. Igualmente, como no engenho, a
mulher tinha nesse internato uma relacdo mais proxima das criangas, principalmente quando
se tratava de alunos novatos. Com relacdo ao homem, a situacdo era diferente, pois ele
ocupava a posi¢do de maior poder e mando, mantendo-se, assim, 0 mais distante possivel dos
demais membros como forma de manter sua autoridade sobre todos.

Da mesma forma, as semelhancas entre os grupos, principalmente dos adultos,
também contribuiam no processo de inicio do novato na instituicdo, tornando mais claro, para

ele, o lugar que ocupava em seu interior. O modo escolhido para recepcionar os alunos era
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diferente. Muitas vezes, 0 que prevalecia naquele momento de inser¢do eram a hostilidade e a
indiferenca. O novato percebia, através da hierarquia, sua inferioridade perante o grupo.
“Largado ali como marinheiro de primeira viagem, ei-lo indefeso entre lagartdes que nao o
poupavam” (MAIA, 1976, p. 35). O “ser novato” era sempre lembrado: “Depois comecaram a
chegar os meninos, uns dez internos. Passavam por mim dizendo: — E um novato. E iam-me
la pra dentro com as méos cheias de embrulhos” (REGO, 2006, p. 31).

Por vezes, a barreira que as “institui¢des totais colocam entre o internado € o mundo
externo assinala a primeira mutilagéo do eu. [...] Portanto, o internado descobre que perdeu
alguns dos papéis em virtude da barreira que o separa do mundo externo” (GOFFMAN, 2015,
p. 24-25).

Nessa direcdo, as representacGes de escola como carcere, do uso de punicdes,
principalmente da palmatoria, e também da figura centralizadora e repressora do diretor e
professor Macial, no dizer do romancista, conduziam a “mutilagdo do eu”. Normas e punigdes

como elementos da cultura escolar foram assinaladas com uso de metéforas por Rego.

3.4 “Mutilacdo do eu”: afetos e desafetos no internato

Ao estudar a cultura escolar, Silva (2006) destaca que essa instituicdo tem cultura
prépria, construida por seus autores — professores, gestores, alunos — e também elabora seus
discursos e sua linguagem, organizando e modelando o sistema de ensino, ao tempo em que
determinadas praticas e comportamentos se consolidam. Essa consolidacdo se da no cotidiano
da escola expressa em suas normas, punicoes, ritos, mitos, fazeres e pensares, como informa
Frago (2001). Isso traz repercussao na vida do aluno.

No romance em questdo, a “mutilagdo do eu” tem relacdo com as representacfes
construidas ao longo da narrativa, em que o aluno, prisioneiro do seu carrasco, no carcere, tem
descontruido o seu eu. Isso fica evidente no transcorrer do romance.

Através do exame inicial, as regras eram fundamentais, porque eram incorporadas
pelo estudante, imprimindo maior durabilidade a intera¢do do interno na instituicdo. Portanto,
em seu primeiro exame, Carlinhos experimentou sentimentos que marcariam sua vivéncia no
internato: o temor e a humilhacdo (REGO, 2006, p.34):

O diretor mandou-me sentar junto a ele. la-me submeter a um exame
ligeiro.

Fez-me umas perguntas de tabuada que eu mal respondia com o susto.

—Va buscar o seu livro de leitura.

Voltei com 0 meu segundo livro de Felisberto de Carvalho. Li para ele
ouvir a licdo do comeco; li em sobressalto, trocando os nomes, com o livro
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tremendo nas maos.

— O senhor ndo sabe nada. A sua licdo de manha é esta mesmo. Pode ir l1&
para dentro, onde estdo 0s outros.

Diante desse excerto, o processo de humilhacdo e/ou mutilacdo do sujeito ndo incluia
somente a privacdo de coisas materiais. A perda de referéncias simbdlicas significativas para
o individuo, como exemplo o nome, exercia grande forca na constru¢cdo de sua nova
identidade no interior da instituicdo. Goffman (2015, p. 27) chama atencdo de maneira
enfatica para este aspecto:

O processo de admissao pode ser caracterizado como uma despedida e um
comego, e 0 ponto do processo pode ser marcado pela nudez.
Evidentemente, o fato de sair exige uma perda de propriedade, o que é
importante porque as pessoas atribuem sentimentos do eu aquilo que
possuem. Talvez a mais significativa dessas posses ndo seja fisica, pois é
nosso nome; qualquer que seja a maneira de ser chamado, a perda de nosso
nome é uma grande mutilagdo do eu.

Enfim, “a mutilagdo do eu” ocorre com a perda de propriedade — o sentimento de
propriedade é importante, pois as pessoas atribuem “sentimentos do eu” aquilo que possuem a
mais significativa posse que temos é 0 nosso proprio nome, nao importando a maneira como
somos chamados. Nessa direcdo, Goffman (2015, p. 27-28) afirma que o “eu da pessoa tem
relacdo com o conjunto de bens que possuimos. O individuo precisa desses bens como:
roupas, instrumentos para usar e consertar e um lugar para guarda-los”.

Eventualmente, a afetividade fazia parte do cotidiano no internato. Clévis, 0 menor
dos internos, chorando, demonstrava sua saudade de casa. Enfim, “tive muita pena dele neste
primeiro dia de internato. Lembro-me como se fosse hoje da recepcao alegre que lhe fizemos,
do bom tratamento que lhe demos nos. [...] Fomos ver as suas coisas na mala” (REGO, 2006,
p. 31).

Assim, na época, 0s alunos mais antigos do internato cercavam o novato, na tentativa
natural de conhecé-lo e também posiciona-lo ao grupo. Procurando saber como era sua
posicdo no mundo exterior ao internato, realizavam, muitas vezes, um verdadeiro inquérito.
Nesse interim, “quando sai da mesa 0s meninos me cercaram. Ainda com os olhos vermelhos
de choro, respondi as perguntas. Um deles queria saber dos meus estudos; [...] Um magro
procurava saber se a minha roupa preta tinha sido feita por alfaiate” (REGO, 2006, p. 33).

Nessa perspectiva, Goffman (2015, p. 25) enfatiza que essa situagdo em que se “cerca”
0 novato néo é exclusiva dos internatos:

Quando um individuo chega a presenca de outros, estes, geralmente
procuram obter informagdo a seu respeito ou trazem a baila a que ja
possuem. Estardo interessados na sua situacdo socioeconémica geral, no que
pensa de si mesmo, na atitude a respeito deles.
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Vale ressaltar que os alunos também indicavam, nos primeiros contatos que
mantinham com o novato, o que significava vivenciar o papel que a instituicdo prescrevia para
a categoria de estudante. Quando Carlinhos chegou ao internato, casos do diretor foram
narrados pelos antigos alunos: “O velho ¢ uma peste: por qualquer coisa ta dando na gente. O
Chico Vergara da Paraiba chega a ter a mdo azul de bolo: ¢ de manha e de noite” (REGO,
2006, p. 25).

Os processos de admissé@o e os testes de obediéncia, desenvolvidos numa forma de
iniciacdo, através das atitudes do grupo dirigente e de iguais, buscam dar ao novato uma
nogdo clara de sua situagdo: “Como parte desse rito de passagem ele pode ser chamado por
um termo como ‘peixe’ ou ‘calouro’, que Ihe diz que é apenas um internado, e, mais ainda,
que tem uma posic¢ao baixa mesmo nesse grupo baixo” (GOFFMAN, 2015, p. 27).

Desse modo, 0 processo de admissdo pode ser caracterizado como uma despedida e
um comeco, e 0 ponto médio do processo pode ser marcado pela nudez. Como nos afirma
Goffman (2015, p. 27): “O fato de sair exige uma perda de propriedade, o que ¢ importante
porque as pessoas atribuem sentimentos do eu aquilo que possuem”.

Sendo assim, talvez a mais significativa dessas posses ndo seja fisica, pois € nosso
nome; qualquer que seja a maneira de ser chamando, a perda de nosso nome € uma grande
mutilacdo do eu. O mutilar-se o eu significa, a luz de Goffman (2015, p.28), a perda da
identidade, em razdo de pressdes e/ou exigéncias de grupos que eventualmente exercem o
controle.

Segundo Bosi (1994, p. 388), “[...] para recontar fatos vividos, faz-se preciso uma
depuracdo do que foi vivido e do que ficou na memoéria” [...]. Memdria, aqui, entendida como
um conjunto de ideias, normas, valores, acontecimentos, experiéncias, rituais, entre outros
elementos, preservados e enunciados em forma de ficgdo por Rego dos tempos de infancia,
especialmente em sua passagem no internato, onde afetos e desafetos se desenvolviam, em
meio as normas e punices impostas pela instituicao.

No INSC havia choro e/ou isolamento. Estas duas atitudes eram comuns aos alunos
novatos que saiam do seio de sua familia e exprimiam a dor provocada pelo corte com o
mundo conhecido, familiar. Salienta Rego (2006, p. 26):

E o0 meu tio me chamou para o abraco. Parecia que me deixava de vez,
porque foi com o coracdo partido que me cheguei para perto dele. -Estude.
Em junho venho lhe buscar. Sai chorando. Era a primeira vez que me
separava da minha gente, e uma coisa me dizia que a minha vida entrava em
outra direcéo.

Ocasionalmente, ndo havia choro. O menino preferia se isolar, em uma atitude de
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hostilidade em relacdo a nova situacdo. A distancia que separava 0 mundo anterior do novo

universo em que tinha que mergulhar parecia ser tdo imensa que ndo havia espaco para

adaptacdo. Esse foi o0 caso de Elias, que, logo depois, por indisciplina, foi expulso da escola.
Como aponta Rego (2006, p. 70):

O outro era Elias, isolado para um canto, sem querer conversas com
ninguém. Olhava para o chdo como um doido. [...] Elias ndo se deixou
abordar. Rispido, ao chegarmos para perto dele, ericava-se todo, como um
porco-espinho. Também o abandonamos na sala, sozinho, com a saudade das
suas capoeiras e dos seus cercados. Heitor foi Ihe dizer umas cousas, e ele
deu-lhe as costas, asperamente, sem uma palavra, trincando os dentes.

Vale lembrar que diante da situagdo mencionada nesse excerto, o choro e isolamento
se misturavam, de formas diferentes, num mesmo sentimento: a dor e a angustia que
cercavam a ruptura com o mundo conhecido e amado, seguidas da involuntaria inser¢do em
outro universo escolar, estranho: “Fiquei por ali, com essa dor pungente de quem se sente
isolado do mundo” (REGO, 2006, p. 26-27).

A percepcao da escola como espaco de socializacdo distinto da familia, embora mais
forte no caso do internato escolar, ndo era exclusiva deste. Quando Carlinhos foi a aula do Dr.
Figueiredo sentiu pela primeira vez que “[...] ia ficar com gente estranha um dia inteiro”
(REGO, 2000, p.32).

O momento da chegada a escola e, especificamente ao internato, era extremamente
significativo na historia dos meninos. Mergulhar em um espaco diferente do que vivia e
conviver com pessoas diversas que faziam parte do seu universo anterior provocava, pouco a
pouco, transformacdes sensiveis nas percepcdes que o individuo tinha acerca de si mesmo,
das pessoas que compunham a sua vida e do mundo em que vivia.

Sendo assim, inicialmente, o fato de o individuo ter conhecimento de que a restricdo
ao contato com o mundo exterior representava um dos pilares basicos do funcionamento do
internato ja significava “mutilagdo do eu” (GOFFMAN, 2015, p. 27). Assim, a pequena
relagdo com o mundo externo ajudava a criar, no interno, sua nova identidade, agora ligada ao
lugar que ocupava no interior da instituicao.

As proibicGes ou restricdes de visitas, comuns no periodo inicial de convivéncia,
visavam assegurar que 0s papéis anteriormente desempenhados pelo individuo fossem, aos
poucos, rompidos. O pouco contato com o mundo externo contribuia para que o “papel de
estudante fosse, gradativamente, sobrepondo-se aos demais. Aos poucos, a identidade de
alunos sobrepunha-se & do menino neto do coronel José Paulino” (REGO, 2006, p. 30).

A repressdo internamente vivenciada pelos estudantes ja se fazia notar desde os

contatos iniciais, pois tornava clarividente o universo de “negagdes e proibicdes” que visava
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abater as identidades juvenis. A apreensdo de bens trazidos pelos internos significava o
rompimento com o mundo exterior. Ao chegar a escola, Clovis teve seus brinquedos
apreendidos pelo diretor Maciel. Esta acdo demonstrava a hierarquia instituida pelo colégio.
Desse modo, mais uma vez retomamos a escrita do autor na citacdo que segue (REGO, 2006,
p. 32):

E tomou tudo o que Cldvis trazia: o trem de ferro e um livro de estampas
grandes.

— Nos dias em gue ndo houver aula o senhor me peca para brincar.

O menino olhou para ele:

— Papai disse que eu podia brincar no colégio.

— O seu pai manda na casa dele.

Sendo assim, nos momentos iniciais de interacdo podiam incluir ainda um “teste de
obediéncia ou até¢ um desafio de quebra de vontade” (GOFFMAN, 2015, p. 26). Essa pratica
colaborava, também, para que o interno percebesse, desde os primeiros contatos, qual era sua
posicdo, tanto “prevista como prescrita na hierarquia da instituicao e sua inser¢ao” inevitavel
no lugar dos que deviam jogar de acordo com regras previamente definidas (GALVAO, 1998,
p. 180).

Ademais, Carlinhos, no primeiro dia no internato, foi submetido a um desses “testes”,
na hora da refeicdo. O menino comecava a perceber que semelhancas entre colégios, prisdes e
igrejas ndo eram produtos da imaginacdo daqueles com quem anteriormente convivia. Ainda
segundo Rego (2006, p. 32):

Quando me botaram o prato de feijdo, recusei:

— N&o gosto de feijao.

— Pois é 0 que o senhor tem de comer aqui todos os dias.

Engoli, com um no na garganta, a minha primeira boia de prisioneiro.

[...] O rosto dos meninos olhando para o prato, devorando a racdo num
siléncio de igreja.

— Se 0 senhor quiser escolher comidas, va para o hotel.

Isto com uma voz seca, estridente, atravessando o interlocutor de lado a lado.

Diante da explicitacdo mencionada nessa citagdo, os “testes” a que sdo submetidos os
meninos novatos nas instituicdes fechadas adquirem face especifica de acordo com a natureza
de cada uma delas. Como exemplo citamos a escola, que tem como objetivo a “transmissao do
saber as novas geragdes” (GALVAO, 1998, p. 160). Sendo assim, o conhecimento trazido
pelos calouros no momento de ingresso na instituicdo € fundamental.

Na época, as escolas ndo eram organizadas por séries, sendo necessario 0
conhecimento do nivel em que estava cada estudante no momento do ingresso (que acontecia,
em algumas escolas, em qualquer época do ano), para que se definisse a que grupo, em
relacdo aos outros estudantes em sala de aula, pertenceria. Os alunos, “dependendo das

experiéncias anteriores que houvessem vivido (em casa ou em outras aulas), poderiam estar,
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ao entrar na escola, e/ou nos internatos em etapas de aprendizagens diferentes” (GALVAO,
1998, p. 161).

Entendemos, desse modo, que o episodio retratado em Doidinho se reportou a posi¢do
politica da sensibilidade e identidade do autor desse romance. Desde os anos de 1920, José
Lins se colocou como um defensor da ordem, da tradi¢do. Freire (2014, p. 9) assinala: “Como
bom representante das elites agucareiras decadentes, encarna o espirito conservador e
reacionario de sua descendéncia social, mesmo sendo um bacharel em Direito”. Depois dessa
digressdo, retorna-se aqueles que protagonizam a escola.

O momento aterrorizante era o da arguigéo individual, quando o aluno ficava exposto
a humilhacéo perante o professor e os colegas. A prética de ensino e a escola de improviso do
professor Maciel contrapunham-se, em parte, as propostas pedagdgicas dos manuais escolares
adotados em sua propria escola, como os livros de leitura, de Felisberto de Carvalho!*, e
Coracdo, de Edmond D’ Amicis, 0s quais condenavam o castigo fisico.

Quanto as mengdes exigindo siléncio, 0 mandamento funcionava como palavra de
ordem no INSC. Nesse educandario, tdo conceituado pelo discurso da educacéo disciplinadora
da regido da cana-de-acUcar da Paraiba, o acordar e o dormir eram marcados pelos olhos
vigilantes do mestre e dos funcionérios do estabelecimento.

Os educandos tinham seus corpos fabricados para obedecer, para calar, para engolir
em seco o choro provocado pelas palmatorias, pelos “bolos”, pelos castigos que punham 0s
“rebeldes” em quartos escuros ou em cima de carogos de milho, porque chorar
convulsivamente era agredir os ouvidos do seu mestre.

Sem rostos, sem corpos, sem vozes, 0s alunos, cuja maioria era andénima, passavam o
seu cotidiano escolar entre a cruz que ensina e o castigo que corrige. Segundo Foucault (2014,
p. 135): “O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e
0 recompde. Uma ‘anatomia politica’, que é também igualmente uma “mecanica de poder”
[...].

A quietude domina o corpo estudantil desse internato, tornando o individuo isolado
do grupo muitas vezes. O siléncio e a submissdo eram requisitos indispensaveis para essa
classe ser admitida e continuar na escola. “A disciplina fabrica assim corpos submissos €
exercitados, corpos “doceis” (FOUCALT 2014, p. 135).

O educando ¢é transformado pelo opressor, numa figura passiva, sem expressao nem
contorno pessoal, marcado pelo siléncio, pelo castigo e pelo medo. “O educando ¢

transformado numa figura passiva, sem expressao nem contorno pessoal, marcado pelo

14 Os manuais escolares de Felisberto de Carvalho foram publicados pelas editoras B.L. Garnier, Serafim Alves
(CABRINE, 1994, p. 6).
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castigo e pelo medo” (OLIVEIRA, 1997, p. 56).

O mestre, Seu Maciel, era a lei caricaturada de homem. Nele estavam inscritas as
marcas de um deus educador ou de um demonio opressor, variando segundo o ponto de vista
dos varios olhares langados sobre ele. “A palmatdria significava um dispositivo disciplinar
que o faz temer ao mestre e obedecer aos codigos de correcdo e de disciplinarizagdo”
(OLIVEIRA, 1997, p. 56-57).

O protagonista/narrador entende a escola como gaiola ou prisdo, como lugar de
perseguicdo, de tédio, de praticas punitivas — exemplificando: apanhar de palmatéria por ndo
saber a licdo, seguir rituais religiosos como ir a igreja, ser castigado por ndo levar jeito nos
desfiles estudantis. Essas foram as principais representacdes construidas pelos personagens
acerca de suas experiéncias de escolarizacao.

Assim, os alunos percebiam-se presos em um mundo em que suas acles, suas
necessidades, seus desejos, cotidianamente, eram planejados e estabelecidos pelos outros.
Como passaros na gaiola, compreendiam que, apesar das asas, 0s voos eram limitados.
Ademais, segundo Rego (2006, p. 123): “A liberdade silenciosa do engenho sofria ali
amputagoes dolorosas. Preso como canarios nos meus algapoes”.

O INSC, depois das folgas, permaneceu ainda, durante alguns dias, com poucos
alunos. O professor Maciel parecia impacientar-se com o atraso dos retardatarios. “Vao voltar
uns ignorantes” (REGO, 2006, p. 126). Mais uma vez o narrador rememora a imagem da
gaiola para caracterizar o sadismo do professor.

Rego (2006, p. 123-124) disse a esse respeito: “Queria o viveiro cheio, bem cheio, que
nem se pudesse abrir as asas a vontade”. Assim, a volta dos meninos ao colégio depois das
férias, “gordos e queimados”, era marcada pela melancolia. Como tantos outros, Vergara
chegou triste ao INSC, “[...] com cara de quem tivesse sido apanhado outra vez para a gaiola”
(REGO, 2006, p. 124). A gaiola, como “forma-prisdo”, nas afirmagdes de Foucault (2014, p.
223), é considerada da seguinte maneira:

Ela constituiu [...] os processos para repartir os individuos, fixa-los e
distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles o comportamento
continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar em torno deles
um aparelho completo de observacéo, registro e anotag@es, construir sobre
eles um saber que se acumula e se centraliza.

Sendo assim, o cumprimento da sentenca era esperado pelo culpado. A expectativa em
torno da escola apresentava-se como possibilidade de voltar a infancia tolhida pelo mundo
institucional. “Maio estava no fim. [...] olhava a folhinha da sala de estudos: 29, 30, 31,

lembrando das férias. [...] 9 de junho. Grande expectativa. Se ndo me viesse buscar?” (REGO,

2008, p. 125).
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Chegando ao engenho durante o recesso escolar, Carlinhos observou indicios que
confirmariam as percepc¢des que ele construiu ao longo de sua permanéncia no internato. Para
os trabalhadores do engenho, do eito ou da cozinha, a palidez da pele era prépria dos reclusos,
“em uma sociedade onde os espagos de convivéncia eram predominantemente abertos —
particularmente em relagdo as criangas” (OLIVEIRA, 1997, p. 70). “[...] — Esta branco! S6
quem saiu da cadeia. [...] — E seu Carlinhos! Esta amarelo que s6 preso” (REGO, 2006, p.
108).

A permanéncia na escola também levava Carlinhos a percebé-la como um lugar de
tédio: “O cotidiano escolar parecia tomado de repeti¢cdo; com ela, a monotonia, as horas ndo
passavam” (OLIVEIRA, 1997, p. 70). A imobilidade e auséncia até de sustos, de
preocupac0es, de inquietacdes, de paixdes, causavam nauseas, angustias.

Essas situacdes causavam incomodos aos meninos para sobreviverem frente as
imposi¢des da institui¢do. “Carlinhos inventava ‘palestras’ para distrair-se na soliddo do
quarto do meio” (REGO, 2006, p. 108). As vezes no interior da instituicdo — na escola um
determinado professor, um colega, passava a ser significativo — essa paixao ia alimentando o
cotidiano escolar.

Acresce relatar que comportamentos também eram adotados para romper a rotina
institucional. Casos de oposicdo explicita, por exemplo, durante algum tempo, davam nova
face ao cotidiano do INSC: o caso de Elias, da mée de Licurgo, de Cldvis e Pao-Duro, dentre
outros.

Sendo assim, diversas eram as atividades exteriores & escola que provocavam
movimento e inquietagcdo em seu interior, a exemplo de como vimos, 0 cinema, a parada de
Sete de Setembro, dentre outras praticas educativas. Em muitos casos a escola “era percebida
como um local de perseguicdo. A preocupacdo do internato em manter os alunos ocupados
trazia, ao lado do tédio, a sensagdo de tormento” (OLIVEIRA, 1997, p. 71).

As vezes, as fugas assumiam maiores proporcdes. Ha casos de alunos — externos —
que, depois de ficarem presos na sala de aula por ndo terem respondido corretamente as
perguntas feitas pelo professor, conseguiram fugir da escola. Dava “li¢ao errada, maus passos
de comportamento. Havia sempre uma razdo para o bolo. Comecava agora a me sentir
perseguido pela injustica, a sofrer sem nenhum pretexto” (REGO, 2006, p. 125).

O episddio da fuga de Carlinhos do INSC para o engenho, por ndo compor as fileiras
do desfile de Sete de Setembro, encerra a obra Doidinho. O medo da punicgéo de seu Maciel e
0 receio da familia levaram 0 menino a elaborar uma histéria convincente. “Achei a mentira
como se tivesse um roteiro certo. Sonhara que meu avo estava doente e ndo pudera aguentar o
aperreio do sonho. E fugira da escola” (REGO, 2006, p. 234).
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Enfim, como compreender as representagdes no romance Doidinho sobre a cultura
escolar de um internato? Entendendo o internato escolar do professor Maciel como uma
prisdo, podemos evidenciar que o supracitado romance pode ser remetido para uma pratica de
submisséo.

Uma abordagem recente séo os estudos que tratam dos internatos brasileiros,
especialmente em Aracaju/Sergipe, no periodo de 1840 a 1950, os quais apontam o0 quanto a
educacdo era desvalorizada. Entretanto, Conceicéo (2012, p.194) salienta:

O imperador D. Pedro |1, na visita que fez a Sergipe, no periodo de 11 a 21
de janeiro de 1860, esteve em escolas publicas da capital e do interior da
provincia e anotou em seu diario informages sobre a instrucéo na provincia.
Em geral, suas impressdes registravam uma situacdo de atraso da instrucdo
sergipana, [...]. A péssima condi¢cdo dos professores, especialmente das
cadeiras de primeiras letras, era vista pelas autoridades da educacéo publica
sergipana como resultante da inexisténcia de uma escola normal na
provincia, de muitos professores ndo terem para o magistério e dos
mesquinhos ordenados recebidos por eles.

Assim, 0 internato pode ser codificado enquanto “institui¢do total” (GOFFMAN,
2015, p. 18), corretiva, cujas tecnologias empregadas sdo palmatoria, quarto-escuro, ficar em
pé de costas para a turma, dentre outras praticas. Esse autor afirma que tais praticas
“permitem o controle minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicao constante de
suas forcas e Ihes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2014, p. 126).

Dessa maneira, podemos perceber que a escola primaria do inicio do século XX, na
Paraiba, seguia os emblemas pregados e divulgados pela educacdo brasileira: “disciplinar os
corpos, adestrar as mentes, corrigir através de métodos punitivos e dolorosos, normatizar o
educando em conformidade com o ideario da época que consistia em tornar a sala de aula uma
extensao do ambiente familiar” (OLIVEIRA, 1997, p. 35).

Assim como os pais corrigiam os filhos com instrumentos que provocavam dores e
sangramentos (cintos, cordas, peias, varas,), “a escola, por sua vez, também apreciava esses
instrumentos, utilizando, além da castracdo das vozes, os alunos se submetiam aos métodos
corretivos como a famosa palmatoria, os beliscoes” (OLIVEIRA, 1997, p. 37).

Portanto, o puxdo de orelhas e/ou de cabelos, além de outras formas de puni¢do, eram
estratégias empregadas para adaptar o corpo do aluno, tornando-o décil e passivo. Os mestres
eram os ‘“‘segundos” pais, os “tios” que adestravam o falar, o andar e até o viver de seus

alunos.
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3.5 “A palmatéria era a sua vara de condao”: artefato disciplinador

E bom lembrar que um dos artefatos de punicio fisica dos alunos mais utilizados nos
primeiros séculos no Brasil foi a palmatoria. Sua origem remonta aos jesuitas. Esse artefato
era usado como forma de disciplinar os indios no processo de catequizacdo. Tal pratica foi
perpetuada com os africanos que desobedeciam aos seus senhores, sendo, portanto, uma das
formas de punicdo. Lemos (2005) indica que esse instrumento migrou para a escola, tornando-
se, por exceléncia, um artefato disciplinador.

Nas primeiras décadas do século XX, em Itabaiana, estado da Paraiba, o INSC era
uma escola particular que recebia alunos da elite. O diretor e professor dessa instituicdo, o
senhor Eugénio Lauro Maciel Monteiro, acreditava estar na aplicagdo da palmatoria, nos
castigos e na humilhagéo a eficacia de seu ensino. “Esse método deu-lhe a fama de ‘amansar
criancas’, expressdo ouvida varias vezes por Carlinhos, ainda no engenho, e depois
comprovada pelas reprimendas e ofensas recebidas no instituto” (REGO, 2006, p. 78).

O uso da palmatdria — objeto que, exposta aos olhares dos alunos, tinha por finalidade
promover agdes escolares — tornou-se simbolo, por geracGes, da agressdo fisica na escola.
Como mencionamos anteriormente: “Ao lado de outros recursos punitivos, o castigo fisico
deixava explicita a adversidade que muitas vezes caracterizava a relagdo professor/aluno”
GALVAO (1998, p. 243). Entretanto, a “agressdo nio era unilateral. No Instituto Nossa
Senhora do Carmo, o estudante Elias agrediu fisicamente o professor Maciel, o que provocou
a sua expulsdo do colégio” (REGO, 2006, p. 75).

A prética pedagbgica de seu Maciel, baseada também no castigo pela palmatoria,
espalhava o terror na escola. Vale ressaltar que, na cultura de internato, o castigo era uma das
praticas pedagogicas utilizadas como punigéo.

Ao punir e aplicarem-se medidas exemplares, buscava-se disciplinar o alunado para a
realizacdo de aprendizagem e comportamentos “desejados”. Diante disso, observamos, no
decorrer desta escrita, como a pratica escolar em discussdo foi retratada no romance
Doidinho, de José Lins do Rego.

Desse modo, descreve Rego (2006, p.39):

De tarde fui dar minha licdo. Levava o coragdo aos saltos, como nas noites
em que acordava com o quarto as escuras. [...] sabia quase que decorada a
historia de ‘Julia, a boa mae’. O medo, no entanto, fazia a minha memoria
correr demais; e saltava as linhas. — Leia devagar. Para que essa pressa?

Foi pior. A lingua ndo me ajudava. Quando vi foi ele com a palmatéria na
m&o. — Levante-se. [...] senti as m&dos como se estivesse como um
formigueiro em cada uma. Como o Chico Vergara, apanhava no meu
primeiro dia de aula.
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Imagem 10 — Palmatoria: ferramenta disciplinar — “Palmatoria com os cinco olhos do
diabo”

Fonte: Albuquerque (2012, p. 86).

Dessa forma, o protagonista/narrador Carlos de Melo sofreu punicées, além de outros
castigos que eram imputados de forma cotidiana através da palmatoria, devido as licGes
erradas e também as delagbes'® do decurifo de alguma traquinagem feita. O INSC era um
colégio particular onde havia 10 alunos internos e 60 alunos externos, totalizando 70 alunos.
Entre os externos, as meninas se faziam presentes.

Dentro dessa perspectiva educacional que adota a punicdo, a palmatéria era um
artefato disciplinador e de aprendizagem. Além dela, outros castigos corporais também eram
praticados contra os alunos. Dai porgue eles viviam tensos e acanhados no espaco escolar.

O romance conta um episodio bem interessante e significativo da posicédo politica de
José Lins do Rego. Tudo tem inicio com a chegada de um novo aluno a escola, um estudante
de idade mais avangada que a da maioria das demais criangas. Chamava-se Elias e tinha 18
anos. Certa manhd, quando Elias recusou-se a levantar-se para receber um ‘“bolo de
palmatoria” na mao, agarrou-se com 0 senhor Maciel, e os dois “rolam pelo chdo, feito
bichos”. Mesmo o diretor sendo essa figura autoritaria e despdtica, o personagem/narrador
coloca-se a favor dele, isto é, defensor da ordem e da autoridade (REGO, 2006, p. 48).

Quando Elias se grudou com ele, rompendo a ordem da casa, foi ao lado do velho que
Carlinhos ficou. A sua resisténcia ao castigo lhe parecia uma injustificavel insubordinacéo.
“Ali todos se submetiam a palmatoria, aquela rebeldia violenta, em vez de me arrastar a
admiragé@o, me jogou aos pés do homem que me tiranizava” (REGO, 2006, p. 50).

Ressaltamos ainda que a palmatoria, ostentada na parede ou em cima da mesa do
professor, era também objeto indispensavel nagquela época. Em alguns casos, copos e canecos,

arquivos onde eram guardados os livros de matricula, lapis, canetas mata-borrdes terminavam

15 Segundo Ferreira (1999), delagéo significa ato de delatar, revelagdo, ou seja, acusacédo praticada por alguém.
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de compor a paisagem das salas de aula. “Em outras poucas escolas, ja tomadas pela
renovacdo dos meétodos pedagdgicos, quadros-negros, mapas, globos terrestres (de Historia
Natural e Matematica) também eram utilizados” (MAIA, 1976, p. 30).

No excerto mencionado, e minuciosamente descrito pelo protagonista/narrador, era
visivel a improvisacdo, através da qual as aulas eram realizadas. E importante salientar que a
precariedade das instalacfes se evidenciava com as condicdes da falta de luminosidade, de
ventilacdo e o espaco diminuto dirigido e administrado a méos de ferro pelo diretor Maciel.

Desse modo, se as instalacbes onde funcionavam as escolas eram improvisadas, 0s
maoveis e objetos de que serviam professores e alunos em suas salas de aulas eram também
precarios (GALVAO, 1998, p. 141). “Cadeiras dos alunos — as vezes estreitas, bancos ou
‘caix0es de g&s’ — e mesa do professor eram 0 mobiliario basico”. Seguindo nessa diregao,
cadeiras especiais, mais confortaveis, poderiam ser trazidas pelos alunos de suas préprias
casas ou reservadas pelo professor para os alunos mais ricos. “Do engenho, trouxeram uma
‘cadeira de palhinha’ especialmente para o neto do coronel, Carlos de Melo” (REGO, 2006, p.
33).

Inicialmente, o protagonista/narrador coloca a escola como um espaco de lacos sociais
fracos e pouca intimidade entre 0s seus membros moradores, bem diferente do Santa Rosa
(Engenho do Coronel José Paulino). Uma passagem que retrata 0 momento de refeicdo entre
os administradores do estabelecimento (Maciel, Coelho e Emilia) constr6i este como um
espaco de fraca interacdo humana: A sala vazia, 0s quartos com as camas de vento fechadas,
na mesa de jantar — “D. Emilia, o diretor e seu Coelho, como uma pequena familia cujos
membros ndo se dessem, pois havia um siléncio fechado do comego ao fim das refeicdes”
(REGO,2006, p. 50). Ao retratar essa cena, José Lins do Rego revive a casa grande onde
cresceu, estabelecendo a diferenca da escola com aquele espaco, o qual fora marcado pelas
interacGes humanas e risadas na hora das refeigoes.

A escola ensinava, na mesma sala, alunos de diversas séries. Havia os internos e 0s
externos. Tomavam banho apenas duas vezes por semana, de modo que era comum 0S
estudantes estarem com piolhos nos cabelos. A comida feita pela negra Paula era a base de
carne seca e bolacha: uma racdo que deixava as criangcas magras. Eventualmente tomavam
banho de rio.

Na primeira refeicdo de Carlos de Melo, ele se pronunciou da seguinte forma:
“Engoli, com um nd na garganta, a minha primeira b0ia de prisioneiro” (REGO, 2006, p. 35).
A comida do Instituto Nossa Senhora do Carmo INSC tem um péssimo sabor para Carlinhos,
que a compara aos restos de comida deixados pelos detentos das cadeias. A imagem do

detento que o ex-menino de engenho mobiliza para caracterizar sua nova situacdo é a sua e a
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de seus colegas: “Os presidiarios de seu Maciel” (REGO, 2006, p. 220). Assim se refere aos
alunos do diretor do colégio.

Ressaltamos na passagem retromencionada que o internato era, para Carlos de Melo, um
ambiente de regime repressivo, que vigorava na instituicdo em que os alunos faziam as
refeicOes silenciosamente. A qualidade da comida servida ndo se mostrava boa. Assim, 0s
educandos eram observados como prisioneiros, sem direitos, sem voz, sem vez. A punicdo
se constituia em um dos pilares basicos da acdo educativa da época. Diversos eram 0sS
motivos explicitados que levavam os meninos a sofrerem castigos e 0s instrumentos
utilizados para penalizar corpo e espirito. Discorrendo sobre a questdo do poder disciplinar,
Foucault (2014, p. 20) “identificou o corpo como objeto ¢ alvo de poder”. Citou o exemplo do
soldado que reflete sua disciplina através de sua postura e do proprio corpo, como se
evidencia em Foucault (2014, p. 20):

O poder sobre o corpo, por outro lado, tampouco deixou de existir
totalmente até meados do século XIX. Sem duvida, a pena ndo mais se
centralizava no suplicio como técnica de sofrimento; tomou como objeto a
perda de um bem ou de um direito. Porém castigos como trabalhos forgados
ou prisdo — privacdo pura e simples da liberdade — nunca funcionaram sem
certos complementos punitivos referentes ao corpo: reducdo alimentar,
privacdo sexual, expiacéo fisica, masmorra. Consequéncias ndo tencionadas,
mas inevitaveis da prépria prisdo? Na realidade, a prisdo, nos seus
dispositivos mais explicitos, sempre aplicou certas medidas de sofrimento
fisico.

Evidencia-se que a aplicacdo do castigo corporal, generalizada naquele momento,
naquele lugar, era inevitavelmente acompanhada de palavras humilhantes, confluindo as duas
acOes para 0 mesmo objetivo de penalizar e, a0 mesmo tempo, corrigir. A exemplo do que
passou em muitas instituicdes na sociedade ocidental a partir da modernidade, a punicéo foi
vista, na escola, como um elemento de transformacéo do sujeito que cometeu a transgressao.

Ainda conforme Foucault (2014, p. 30):

O que significa que essas relacdes se aprofundam dentro da sociedade, que
ndo se localizam nas rela¢fes do Estado com os cidaddos ou na fronteira das
classes e que ndo se contentam em reproduzir ao nivel dos individuos, dos
corpos, dos gestos e dos comportamentos, [...].

Os castigos corporais, utilizados como recurso pedagdgico nas escolas brasileiras,
sempre traziam em seu bojo a cultura escolar de seu tempo, entendida como um conjunto de
normas, posturas e condutas impostas aos jovens, aplicadas reiteradamente como forma de se
obter uma disciplinarizacdo do corpo e do espirito. Nesse passo, importa assinalar as

afirmacdes de Foucault (1991) sobre o ato de punir:

Relacionar os atos, os desempenhos, 0s comportamentos singulares a um
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conjunto, que é ao mesmo tempo campo de comparacdo, espaco de
diferenciacdo e principio de uma regra a seguir. Diferenciar os individuos
em relacdo uns aos outros [...] a penalidade perpétua que atravessa todos 0s
pontos e contra todos os instantes das instituigdes disciplinares, diferencia,
hierarquiza, homogeneiza, exclui. Em uma palavra normaliza (FOUCAULT,
1991, p. 163).

A punicdo escolar ocorria e era pensada como instrumento habil para “domar” o
espirito dos infantes e assim moldar-lhes 0 comportamento e, principalmente, o carater.

No INSC, o isolamento no “quarto do meio” era puni¢do frequente para aqueles que
cometessem atos mais graves. Carlinhos observava que os internos ficavam “isolados em um
comodo minusculo, sem janelas ventiladas, sentados em um tamborete, sem falar com
ninguém” (REGO, 2006, p. 46). Nesses momentos, o protagonista/narrador lembrava-se das
aulas de catecismo. “Simbolicamente elas ‘visitavam’ o menino e evitavam, desse modo,
pensamentos como também comportamentos perigosos e proibidos em nome da moral na
época, como exemplo a masturbagdo” (REGO, 2006, p. 46). Para Carlinhos era o pior castigo
que havia no colégio:

Passar horas e horas sem uma palavra, com a boca seca. Ouvindo la por fora
0 rumor da conversa dos outros. [...] Agora, no quarto de castigo, tinha que
procurar 0s recursos da imaginacdo para povoar o meu isolamento. Esgotava
assuntos inteiros. [...] Recomecava os mesmos fatos, voltava ao principio. O
meu interlocutor escondido cansava-me como 0S conversadores
impertinentes. Queria fugir dele. Mas como?

Segundo Foucault (2014, p. 12), “baseando-se no isolamento do individuo, a
transformacéo passou a se constituir em uma unidade fundamental na punigéo e correcdo dos
culpados”. Para esse autor, ao tratar das condicGes fisicas e morais dos jovens operarios, “a
principal das punic@es infligidas aos sujeitos que apresentassem comportamentos desviantes
era o encarceramento em cela, ja que o isolamento é o melhor meio de agir sobre a moral das
criancgas [...]” (FOUCAULT, 2014, p. 12-13).

A préatica dos castigos faz parte de qualquer instituicdo. A punicdo, muitas vezes
significa, ao aluno, a privacdo de vantagens que lhe sdo oferecidas. No INSC, tornavam-se
frequentes atividades como “os banhos de rio duas vezes por semana ou a ida aos cinemas aos
domingos proibidas para os alunos transgressores” (REGO, 2006, p. 56). Tornavam-se,
muitas vezes, as referéncias sobre as quais 0s individuos se prendiam no contexto de um
universo hostil.

Outro recurso na modalidade adestramento adotado nas escolas da época era a
expulsdo do aluno. Vale lembrar que este “epis6dio” a seguir foi mencionado anteriormente
neste trabalho. No INSC, Elias foi expulso depois de agredir fisicamente o professor Maciel.
Segundo Rego (2006, p. 87):
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No outro dia jogaram Elias para fora do colégio. Seu Maciel disse na aula,
com ar compungido:

— Foi o primeiro aluno que expulsei do meu colégio. [...] Por ai afora existem
alunos que me respeitaram, que me prezam. Até ontem, nunca me
desrespeitaram. Nunca perdi um aluno assim. Todos tém tirado lucro com
meu ensino.

Melancolia de um domador de feras que visse um tigre real fugindo de sua
aula.

Nesse contexto, dentre outras praticas escolares inseridas no romance de Zé Lins,
foram observadas pela instituicdo da época o interrogatorio e a confissdo. A procura do
culpado por atos considerados graves chegava a mobilizar todos os membros da instituicéo,
sempre observados por seu Maciel.

A confisséo era a Unica possibilidade de os alunos sairem isentos da puni¢do. Quando
o diretor do INSC descobriu que alguém escreveu e enviou a carta em nome de Carlinhos para
sua familia, iniciou a busca daquele que infringiu as normas da casa. “Instaurou um inquérito,
com interrogatérios de portas fechadas e palmatdria ameacando na mdo” (REGO, 2006, p. 87-
88). Dessa maneira, quando o namoro de Clévis e Pao-Duro se tornou explicito, o internato
todo foi submetido a interrogatorios, ficou de castigo. “O diretor me chamou para perguntas.
Recebi o chamado com alarme. — Entdo, Seu Carlos de Melo, o senhor também andava em
segredos com Clovis? Nao, ndo andava em segredos” (REGO, 2006, p. 88).

Nesse sentido, o interrogatério continua:

—Va embora. E mande aqui o Senhor Heitor.

Depois chegou Heitor chamando Chico Vergara. E ouvia, vindo |4 de dentro,
o tinido do bolo. Até Felipe andava com medo. O diretor botara a culpa para
cima dele. Ndo tomava conta de nada, era um leseira. (REGO, 2006, p. 89)

Percebe-se nesse excerto que a pratica do interrogatério em mais uma forma de
exposicdo normal, principalmente no INSC, revestia-se de medo. A punigéo atingia a todos.
“Temos medo da delagdo e da tortura, da trai¢do e da censura” [...]. (CHAUI, 2011, p. 35).

Para justificar as acGes punitivas aplicadas aos alunos, os motivos eram diversos. O
mais marcante deles referia-se a ndo aprendizagem dos conteudos escolares. Os erros nas
licBes eram corrigidos e prevenidos através do castigo fisico. Como acontecia constantemente,
as palavras humilhantes eram pronunciadas publicamente a aplicagdo do castigo corporal:
“[...] se este caderno vier borrado amanh@, o senhor se arrepende. [...] Fazia os exercicios na
propria mesa do diretor, [...] 0 senhor parece um paralitico escrevendo” (REGO, 2006, p. 89).

Sendo assim, muitas vezes, a percepcdo que o mestre tinha de seus alunos estava
explicitada nas orelhas ou no chapéu sobre suas cabecas. O modo como o diretor se dirigia a
eles era comum: “Nunca vi menino mais burro do que este” (REGO, 2006, p. 90).

N&o apenas nas atividades que ndo tinham relagdo com os conteddos escolares, 0s
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meninos eram obrigados a obedecer ao diretor Maciel. Carlinhos experimentou, por diversas
vezes, a dor fisica e moral — provocada pela humilhacdo publica e pela aplicagédo de castigos
corporais — por ndo se adaptar aos exercicios militares.

Assim, elucida Rego (2006, p.189):

O velho me feriu mortalmente com o olhar:

— O senhor siga para o colégio. Espere 14 que eu chego.

O diabo se metera comigo outra vez. Desde que chegara das férias ndo tinha
apanhado. Somente agora por causa daqueles exercicios, ameagado de
guando em vez.

[...] - Entdo o senhor quer anarquizar os exercicios?

— Nao senhor, ndo tenho jeito.

E certo que quando o aluno ndo se comportava adequadamente, a punicio era
aplicada. Conversar durante as aulas ndo era permitido. Os alunos que fizessem o contrario
eram punidos através de palavras humilhantes, mencionadas anteriormente, as quais
acompanhavam os castigos fisicos. Foucault (2014, p. 73) entende que: “O suplicio se tornou
rapidamente intoleravel, revoltante, visto da perspectiva do povo, onde ele revela a tirania, o
excesso, a sede de vinganca e o ‘cruel prazer de punir’”.

Segundo o protagonista/narrador, determinadas relacBes entre os alunos eram
proibidas, e se acontecessem, eles deveriam ser punidos. “Os protagonistas de historias de
amor entre meninas e meninos e, ainda de forma mais grave, entre meninos, eram
severamente castigados” (REGO, 2006, p. 68).

Os meninos apanhavam também por terem se comportado de maneira inadequada no
dia anterior da sala de aula, no momento em que o decurido assumia o lugar do professor.
Sendo assim, os alunos também recebiam punic6es por condutas apresentadas fora da escola,
consideradas inadequadas ao papel de estudante. “Pedro Muniz, aluno externo do INSC,
recebeu bolos de palmatoria por haver fumado e jogado bilhar na rua” (REGO, 2006, p. 68-
69).

As vigilancias sobre o comportamento dos alunos iam para além dos muros da escola.
Sob o olhar do professor Maciel, essa funcdo também era exercida por outras pessoas.
Entretanto, esses rituais punitivos e vigilancia rigorosa nao eram aplicados a todos os alunos.
Em algumas escolas, como era o caso do INSC, as meninas ndo recebiam castigo fisico: “O
velho tinha bem vontade de mandar-lhe o bolo, porque quando passava adiante, para 0 seu
colega de junto, se ndo respondia a pergunta, apanhava por si e por Lisette” (REGO, 2006, p.
78). As meninas ficavam de pé ou presas na sala até que acertassem as licbes, mas nao
apanhavam.

Dessa forma, medo, humilhacéo, angustia, terror, dor e choro eram 0s sentimentos que
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se repetiam nas descrigdes dos meninos do INSC, nos momentos que antecediam ou quando
aconteciam as puni¢des. Carlinhos jogou uma pedra em um menino da cidade que chamara o
colega Aurélio de papa-figo. Sabia, entretanto, que essa situacdo teria consequéncias.
Aguardou a chegada do tirano, do carrasco, do domador de feras (REGO, 2006, p. 56):

— Mandem chamar o professor Maciel. [...]

— O seu carrasco ja vem. [...]

— Seu Carlos de Melo, Seu Aurélio, passem-se para Ca.

Caminhei para o patibulo, com pernas que pareciam ndo ser minhas, e ndo
sei se 0s olhos cheios de lagrimas viam alguma coisa.

Sempre quando do primeiro dia de aula, boas-vindas eram preparadas para o calouro.
O menino Carlos experimentou a dor do castigo fisico, acompanhada do pavor e da angustia
que caracterizavam os métodos de ensino na eépoca.

O personagem/narrador entende que o medo, sentimento que o acompanhava durante
sua permanéncia no internato, era uma dor inexplicavel. Dessa forma, vem a inquietacdo que
corroi diante de “[...] todos os entes reais e imaginarios que sabemos ou cremos dotados de
vida e de exterminio[...]” (CHAUI, 2001, p. 36).

A experiéncia de escolarizacdo quando era vivida em regime de internato
proporcionava ao aluno aprendizagens que extrapolavam as normas prescritas pela instituicao,
ultrapassando o que era ensinado e aprendido em sala de aula.

As solenidades de final de ano faziam parte da rotina das instituicbes escolares na
época. Sendo assim, na cultura do internato da instituicao, teve lugar um conjunto de “praticas
institucionalizadas, marcadas pela periodicidade, participagdo coletiva (internos, “equipe
dirigente”, visitantes e com finalidades diversas” (CONCEICAO, 2012, p. 145). Goffman
(2015, p. 85) entende as préticas educativas institucionalizadas da seguinte forma:

[...] um conjunto de praticas institucionalizadas — seja espontaneamente, seja
por imitagdo — através das quais 0s internos e a equipe dirigente chegam a
ficar suficientemente perto para ter uma imagem um pouco mais favoravel
do outro e a identificar-se com a situagdo do outro. Tais préticas exprimem
solidariedade, unidade e compromisso conjunto com relacdo a instituicéo, e
ndo diferencas entre os dois niveis.

A proposta educacional inerente a0 modelo escolar vigente em internatos das
primeiras décadas do seculo XX (1901-2000) reafirmava as condutas pedagogicas que
marcaram a Educacdo do século XIX (1801-1900), as quais, notadamente, imprimem no
educando um aprendizado permeado de suplicios fisicos, constrangimentos individuais e

coletivos.

Nas escolas da Corte do século XIX, entre os castigos corporais,
encontramos alguns que sdo comumente praticados: o uso da palmatdria, da
reguada, os bolos e ajoelhar, bem como um caso inusitado, em que a
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professora colocava rolhas na boca das alunas que falavam muito
(LEMOS,2012, p.630).

Ademais, ia incorporando uma nova identidade que se sobrepunha as demais. Nas
malhas da instituicdo, ia percebendo que as referéncias que fora construindo e que Ihe haviam
permitido ““sobreviver’ de forma razoavel até entdo eram limitadas, referindo-se a um mundo
especifico” (VIDAL, 2010, p. 33).

Adaptar-se ao universo didatico-pedagogico dos internatos era a formula infalivel de
sobreviver aquela situacdo que, para educar, mortificava o espirito, a fantasia, a ludicidade, a
infancia. Os parametros passaram a ser outros. Incorpora-los significava maior possibilidade
de viver com menos sofrimento nos meandros institucionais. Os momentos iniciais da

Insercao eram extremamente significativos nesse processo.

3.6 “Cadeiras enfileiradas perto das janelas”: rituais pedagogicos

Forquim (1993) entende que a cultura escolar é formada por um conjunto de saberes
devidamente organizados e didatizados, selecionados previamente da cultura humana, seja ela
erudita ou popular, embora na escola assuma caracteristicas proprias em seus ritos, ritmos e
modos de ensinar e de aprender. No INSC, em um cenario de punicdes e ordenamentos, 0s
ritos pedagogicos assumiam momentos diferenciados entre o controle e a liberdade.

Do lado de fora da escola, a relacdo com obras de ficcdo, cinema, teatro ou literatura,
propiciam o contato com “modos de vidas diferentes, situagdes de destinos que nos colocam
frente as nossas proprias escolhas, ao nosso modo de existir, como construcdo sempre
inacabada” (RICOEUR, 1991, p. 123).

Nesse aspecto, Almeida e Santos (2011, p. 7) consideram que:

[...] a obra ndo nos modela, ndo transmite verdades a serem seguidas,
imperativos a serem cumpridos — como deseja, no extremo, a formacao
escolar — , mas nos modula, nos ritma, nos cadencia, nos convoca ao
didlogo, nos confronta, nos ignora, nos possibilita, significando-nos,
significa-la, pois convive em mim como outros que ndo eu mesmo, outros
eus de mim mesmao.

Nesse contexto, havia momentos em que 0s meninos tinham contato com o que se
passava fora da escola. Esses raros momentos na formacgdo escolar eram prazerosos,
significando, muitas vezes, a quebra do tédio e monotonia caracteristicos do espaco escolar, e,
ao mesmo tempo, eram incorporados novos valores e experiéncias ao universo da crianga.

Nessa perspectiva, Forquin (1993, p. 14) entende a cultura como um sistema de

experiéncia, muito embora afirme que “[...] € no processo de inter-relacionar educagéo e
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cultura que se dara a selecdo no interior da cultura, promovendo uma reelaboracdo dos
conteddos da cultura destinados a serem transmitidos as novas geracoes”

A formacdo ndo é exclusividade da escola, via de mdo unica. Os caminhos de
formagdo sdo mdaltiplos, plurais e levam para varios lugares. O cinema ¢ um deles. “Como
itinerario de formagdo, os filmes propiciam muito mais que mero entretenimento, pois séo
formas simbdlicas que operam na mediacdo do homem com o mundo, com 0 outro e consigo
mesmo” (ALMEIDA e SANTOQOS, 2011, p. 7. — grifo do autor).

A pelicula “Tempos Modernos” é um classico da comédia do cinema mudo. Charles
Chaplin retratou com criatividade a atuagdo que os trabalhadores enfrentaram nos primeiros
tempos da Revolucao Industrial, em 1936. Na peculiaridade de Carlitos, a personagem é o
siléncio. Mesmo com a chegada do som, o singelo individuo ndo expressava uma palavra,
com excec¢do do que ocorre nos minutos finais, com a divertida cancéo do filme.

No Brasil, o cinema mudo chegou as principais capitais no inicio da década de 1920,
através do movimento nacional pré-cinema, promovido pela publicidade das revistas “Para
Todos” e “Selecta”. Na época eram os maiores veiculos de comunica¢do de massa. “Em sua
fase pioneira surgiram os ciclos regionais, que eram 0s movimentos ante-estrangeirismos; ou
seja, eram filmes produzidos a partir da realidade sociocultural do povo brasileiro”
(GALVAO,1998, p. 72). Desses ciclos, o que mais produziu e se destacou foi o do estado de
Pernambuco. A era do cinema mudo permaneceu no Brasil até os anos de 1930.

Destarte, sempre que o protagonista/narrador descreve seu passado, o faz para
identificar sua percepcao da realidade enquanto crianga sem, contudo, deixar de oferecer uma
descricdo objetiva daquele mundo de sofrimento e dor.

Esse realismo na narrativa é tipico dos escritores do Modernismo em sua segunda
fase. Seria uma caracteristica dos romances daquela geracdo de escritores regionalistas, a
exemplo de Graciliano Ramos, Rachel de Queiroz e Amando Fontes, relacionando tal
objetividade com um esforco de reflexdo acerca de problemas sociais, como a seca, a
migracdo, o trabalhador rural e a desigualdade social (ndo oculta mesmo aos olhos de
Carlinhos em suas férias no Engenho (REGO, 2006, p. 92).

Rememorando as ligdes anteriormente destacadas, Santana (2011, p. 55) ratifica:

O interesse familiar em levar os filhos ao conhecimento escolar da época,
mais particular dentro da forma de internato, sobretudo em razGes de fatores
tais como a distancia regional e o desejo de ascensdo social pela educacéo,
proporcionaram um tipo de experiéncia relevante no processo educacional
brasileiro.

No INSC, as comemoragdes se concentravam em torno do Grémio Literario da escola.

Além dessa pratica educativa institucionalizada, esses eventos também serviam de rituais. Os
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alunos escolhidos pelo professor Maciel proferiam “discursos alusivos as autoridades da
cidade, citando, por exemplo, o promotor de justiga” (REGO, 2006, p. 219).

Acerca disso, Conceicdo (2012, p. 145) salientou que uma das caracteristicas do
internato ¢ “poder manter os alunos sempre a mao para realizagdo de diversas praticas
institucionalizadas. Os internos somente retornavam para casa nas férias do més de julho e de
final de ano”. Portanto, através dessa aproximacdo entre 0S grupos, a unidade e o
compromisso em relacdo a instituicdo escolar ficaria mais solida.

Esta claro que a maior parte da vida do aluno transcorria no internato, inclusive os
feriados. A “Semana Santa” era uma excegdo. Nesse periodo marcadamente importante “para
as familias catdlicas, os internos eram liberados para visitar suas familias” (CONCEICAO,
2012, p. 145).

Nota-se que nesse contexto, acfes educativas pretendiam aproximar familia e escola.
Para tanto, observou-se o periodo historico da educacdo brasileira, final do século XIX e
inicio do século XX, em que essas praticas foram implementadas nos projetos educacionais
desenvolvidos pelos movimentos da Escola Nova, higienista e de catolicos. Dessa forma, “a
pratica de higiene na escola adquiriu significado importante na socializacdo dos meninos no
interior da institui¢do” (GALVAO, 1998, p. 212).

As préticas higiénicas no INSC incluiam “lavar o rosto todos os dias de manhd, com
bacia e copo, e tomar banho duas vezes por semana” (REGO, 2006, p. 220). Segundo o
protagonista/narrador, o professor Maciel “[...] tinha a mania de limpeza da casa, apanhando
0s papéis que encontrava pelo chdo e brigando com os criados e a mulher ao encontrar moéveis
sujos de poeira” (REGO, 2006, p. 220). No entanto, ndo dispensava o mesmo tratamento aos
alunos:

Tanto luxo com 0s moveis e a casa, e, no entanto, nos deixava na maior
imundicie. Os panos da cama passavam meses sem se lavar.

[...] O pescoco da gente criava lodo. Mas sujéssemos a roupa antes do dia
marcado, que o bolo lembraria ao pobre que o sabdo do diretor custava
dinheiro. Os panos da cama de Aurélio fediam, dizia-se l4. [...] Aos
domingos e as tercas, depois do banho, engraxavamos as botinas. Ele queria
Ver 0s seus meninos de roupa escovada e sapatos limpos.

Nas consideracdes até aqui expostas, o protagonista/narrador evidencia a falta de
higiene nas instituicdes fechadas e como era comum essa préatica entre 0s seus membros, pois
a disseminacdo de bactérias contribuiu para as doengas nos meninos. Goffman (2015, p. 33)
nos alerta que “o interno vé-se obrigado a relacionar-se cotidianamente com pessoas e objetos
que Ihe causam repulsa, situacdo que ele chama de exposicdo contaminadora”.

Nesse sentido, a pena a ser aplicada dava-se com a finalidade de que fossem evitadas

desordens futuras na instituicdo. Esses exemplos e modelos de préatica educativa passaram a
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fazer parte da rotina escolar naquele estabelecimento.

Quando se aproximavam o0s tempos de recesso escolar, a alegria dos estudantes era
enorme, pois “a melhor noticia que se podia ter por ali era esta: ir para casa” (REGO, 20086, p.
65). Chegando o dia de passar as férias no Engenho Santa Rosa, de reencontrar o “reino
perdido”, o neto do coronel José¢ Paulino se dirigia, ainda com a farda da escola,
acompanhado por um servical do engenho para a estacdo de trem, e 14, ao conversar com
alguém, “explicava satisfeito, sentindo certo prazer em decifrar para eles as iniciais do meu
presidio” (REGO, 2006, p. 160).

Da mesma forma que acontecia nas instituicdes religiosas, 0s seminaristas, assim
como os alunos do INSC, viviam em regime fechado, afastados da familia e do mundo,
encarcerados sob os cuidados dos superiores responsaveis por sua formacéo intelectual, moral
e espiritual, com uma disciplina rigida, cujo intuito era formar seu carater.

No INSC, a aula iniciava sempre no més de margo. Com relacdo as férias, elas
ocorriam na Semana Santa, no més de junho e no final do ano letivo. “Os alunos ingressavam
na escola, publica ou particular, as sete, as oito ou as nove horas, permanecendo até o meio
dia, uma, duas ou quatro da tarde” (MAIA,1976, p.30). Portanto, 0s internos do INSC
iniciavam o cumprimento disciplinar imposto pelo diretor, senhor Maciel. Ficavam até o
horario inicial das aulas, na calgada, “cada um com seu tamborete ou passeando, dois a dois,
pelos arredores do colégio, quando se comprava rolete de cana e pdo sovado” (REGO, 2006,
p. 35).

Do mesmo modo, a disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, na expressao
“corpos doceis”. A disciplina se inscreve como fendmeno central na andlise de Foucault
(2014, p. 133) sobre as relagdes de poder. “Instituida, ela decorre de uma gama de saberes que
surgem pouco a pouco e fundamentam sua imposicdo. Com efeito, a disciplina, a arte de
dispor em filas”. De modo microfisico, “este poder opera por meio de mecanismos como a
determinagdo de horarios, vigilias, puni¢des, exames e posigdes de corpo e lugar”
(GOFFMAN, 2015, p. 17).

Dessa forma, seguidamente o personagem narrador descreve um dos seus calvarios
(REGO, 2006, p. 35):

As nove horas nos recolhemos para dormir. Dormir com a cama preparada
por mim, com lengGis que eu mesmo tirara da mala, fora do meu quarto do
Santa Rosa! Na cama comegavam a chegar 0s seus pensamentos. Eramos
seis no quarto de telha-va. Ninguém podia trocar palavras. Falava-se aos
cochichos, e para tudo la vinha: é proibido. A liberdade licenciosa do
engenho sofria ali amputac6es dolorosas.

Nesse momento, o diretor Maciel passeava pela cidade, deixando em seu lugar, com
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olhar vigilante, o decurido, situacdo que se repetia no final das tardes. Apos o almoco, 0s
internos tinham meia hora de descanso e recolhiam-se para dormir as nove horas da noite.
Destarte, a liberdade do lar se opGe as regras e ao espaco fechado. Toda protecdo acaba. N&o
h& ninguém para amparé-los, para protegé-los.

Segundo Goffman (2015, p.24), “o novato chega ao estabelecimento com uma
concepcao de si mesmo que se tornou possivel por algumas disposi¢es sociais estaveis no
seu mundo domeéstico. Ao entrar, € imediatamente despido do apoio dado por tais disposi¢oes.

Conforme Conceigao (2012, p. 21), “[...] todos os aspectos da vida séo realizados no
mesmo local e sob uma Unica autoridade, ainda que seja uma autoridade escalonada
(exemplos: guardas, inspetor, ajudancia e diretor)”.

O saldo do INSC era “cheio de tamboretes, ¢ uma cadeira de bragos em frente a uma
mesa em cima de um estrado; sobre mesas: livros, cadernos e globo terrestres” (REGO, 2006,
p. 39). Por conta da auséncia de quadro negro, e mesmo depois que este passou a ser utilizado,
alguns alunos, os “mais abastados”, “traziam lousas de ardésia de casa, onde realizavam as
operacdes de aritmética” (REGO, 2006, p. 39).

Em sintese, € possivel destacar a falta desses recursos, limitando o interno a adequar-
se aquela situacdo de penuria, tendo em vista que, na maioria das escolas, 0s objetos de ensino
mais comumente empregados continuaram a ser 0s globos terrestres, mapas e cartazes.

No decorrer das leituras do romance, percebemos que os livros adotados pelas escolas,
na época, principalmente pelo internato escolar, eram considerados pelo personagem/narrador
como comparagdo — identificagdo ou ndao — em relagdo a si proprio ou aos que lhe eram
significativos.

Carlinhos, depois de alguns meses de permanéncia no internato e de sua experiéncia
anterior de escolarizacdo, convencia-se de que era “burro”. “Identificava-se com o
personagem do ‘Coracdo’, fazendo planos para ser semelhante cada vez mais com ele”
(REGO, 2006, p. 86).

Sendo assim, convencido de que era “burro”, o protagonista/narrador Carlos de Melo
decide seguir os passos daquele que serviu de referéncia para ele. Ele conta que “[...] de agora
por diante estudaria como Stardi. Ele era burro, mas esforcava-se em cima dos livros e vencia
os mais inteligentes da classe” (REGO, 2006, p. 30). Mesmo sem ter convivido muito tempo
com sua mae, Carlinhos projetava sua imagem em Julia, personagem da primeira licdo do

“Segundo Livro de leitura” de Felisberto de Carvalho.

Nessa perspectiva historica, em estudos realizados sobre castigos escolares em terras

de Sergipe, Souza (2015, p. 166) esclarece que:
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No século XIX, os castigos escolares aplicados nas criangas tinham dois
fins: punir 0 mau comportamento e o aluno que ndo respondia de maneira
adequada as questdes formuladas pelo docente. Como instrumentos
punitivos, havia o chicote ou a temida palmatdria, terror dos tempos infanto-
juvenis.

O professor mostrava-se dentro desse contexto como uma extensdo de praticas
construidas em uma sociedade que visava priorizar a obediéncia e a submisséo, tendo consigo
valores e representacfes culturalmente construidos. Assim, o docente sentia necessidade de
manter o controle, comportando-se de modo agressivo, causando sofrimentos fisicos e
psicoldgicos, limitando-se a manter os estudantes dentro de um minusculo espaco.

Assim, embora a escola estivesse limitada a uma Gnica sala de aula, havia espagos
destinados aos meninos e outros as meninas, por vezes os meninos ficavam em “cadeiras
enfileiradas perto das janelas”. Em frente a eles, a mesa da professora e as cadeiras das alunas,
distribuidas de cada lado, em igual quantidade. “No INSC, as meninas sentavam-se junto do
diretor recebendo tratamento diferenciado” (REGO, 2006, p. 42).

No INSC, D. Emilia, mulher do diretor, ensinava aos menores. Quando Carlinhos
chegou ao internato, foi questionado sobre o nivel em que estava a partir de suas experiéncias
anteriores de escolarizagdo (REGO, 2006, p.31).

Dentro dessa observagdo, insere-se a reflexdo do proprio autor (REGO, 2006, p. 23):

Estavamos na sala de visitas. Eu, encolhido numa cadeira, todo enfiado para
um canto, o meu tio Juca e 0 meu mestre. Queria este saber da minha idade,
do meu adiantamento. O meu tio informava de tudo: doze anos, segundo
livro de Felisberto de Carvalho, tabuada de multiplicar.

— Entdo ndo esteve em uma aula desde pequeno, pois aqui tenho alunos de
sete anos mais adiantados.

Essa situacdo desoladora de recepcdo fria e indiferente entre mestres e alunos nas
praticas educacionais reveladas pelo microcosmo da escola era comum no ensino publico na
sociedade da década de 1930.

O intervalo e/ou recreio entre aulas representa um aspecto da rotina escolar. Muitas
vezes, trata-se do inico momento em que 0s internos podem escolher com quem conversar, de
quem se aproximar, onde e como brincar. E o espaco-tempo que os convida a explorar
diferentes percursos e aprender algo mais sobre relacbes grupais. O recreio é a hora mais
esperada.

Segundo Oliveira (1994, p. 20), “a maioria das escolas, na Paraiba, ja havia instituido
0 recreio, com a finalidade de lanche e brincadeira. Durante quinze ou vinte minutos, 0s
meninos e as meninas interrompiam a rotina entediante da escola”. Nesse momento tornava-se

rigoroso o controle das atividades.

Na hora do recreio tinhamos licenca de ficar pelo alpendre que da para a rua,
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onde demordvamos a conversar tudo 0 que nos pudesse interessar de perto
[...] tinhamos liberdade de brincar pelos arredores da casa-grande, e por
vezes chegdvamos até o sitio escuro, de cajueiros e cafezal.

Convém destacar que no INSC, a situacdo era inversa. L4, o recreio acontecia no
quintal. Quando chovia, o0s internos permaneciam na sala de jantar: “O nosso recreio era
situado numa nesga de quintal, e o Unico jogo permitido — a conversa. O diretor, numa
preguicosa, lia jornais” (REGO, 2006, p. 35-36).

Outras escolas ja haviam incorporado, em suas rotinas, rituais escolares hoje bastante
comuns, como “a chamada, a execug@o do Hino Nacional ou da Bandeira, as paradas de Sete
de Setembro, datas civicas e as festas de encerramento do ano letivo, dentre outras”
(OLIVEIRA, 1994, p. 20). Essas ultimas incluiam poesias recitadas, roupas especialmente
preparadas para a ocasido, comidas e bebidas. No INSC, no final do ano, era realizada a
sessdo solene do Grémio Literario, com a presenca de familias tradicionais e do promotor da
cidade fazendo discursos (REGO, 2006, p. 35).

Além da dindmica no interior da escola, 0s internos vivenciavam outras experiéncias
fora do espaco escolar. Saidas para cortar o cabelo, idas a missa aos domingos e as aulas de
“catecismo; passeios pela cidade periodicamente e idas ao cinema aos domingos; banho de rio
as tercas e aos domingos compunham também o dia-a-dia dos meninos do internato do INSC”
(REGO, 2006, p. 36).

Dentre os habitos mencionados, no tocante as normas estabelecidas pelo INSC, sob
o0 comando do diretor Maciel, uma seria curiosa: para o0 uso da latrina, eram estabelecidas
normas para os alunos, como nos mostra Rego (2006, p. 56):

O aluno que encontrasse o aparelho sujo era obrigado e retornar para dar
conta ao diretor. Aquele que se servia antes sofria a corrigenda de bolo pela
impericia. Fazia ginastica nesses exercicios fisiologicos. E precisava-se
mesmo de muita habilidade para se ficar livre da dendncia.

Assim, no INSC, o estudante teria de se adequar aquelas disciplinas, imposi¢des e/ou
repressdes impostas pelo professor Maciel. “Como exemplo, os brinquedos que os alunos
traziam de casa s6 poderiam ser utilizados com permissdo, em dias em que ndo houvesse
aula” (REGO, 2006, p. 88). Nesse sentido, percebe-se que aprender através do medo era
pratica comum no INSC. Na escola “apanhava-se todos os dias” (REGO, 2006, p. 34).

Segundo Santana (2011, p.59), “o romance vale como testemunho de uma €época em
gue a pedagogia funcionava a base dos castigos corporais, de falta de psicologia por parte dos
professores”.

Nessa perspectiva € interessante confrontar essas praticas escolares punitivas

direcionadas ao corpo. Santana (2011, p. 59) afirma que, se fossem “praticadas hoje atuariam
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no ambito psicoldgico, mas os estragos ndo seriam menos impactantes em decorréncia de o0s
castigos terem sido aplicados aos meninos e meninas em tempos primitivos” (SANTANA,
2011, p. 59).

Ao retratar a vida escolar em internatos nos romances brasileiros, especialmente em
Doidinho, Anjos (1979, p. 54), através de sua pesquisa, apropria-se da literatura de José Lins
do Rego como contributo para a histdria da educacao brasileira.

As relacBes pedagdgicas no Internato de Itabaiana refletiam as relagdes
patriarcais da sociedade nordestina na época. O mestre-escola, no seu
colégio, dominava a semelhanca do "coronel” de engenho. Nesta instituigdo
o professor imperava como senhor absoluto, ditando as ordens, que exigia
serem cumpridas por todos, fosse qual fosse o papel social que tivessem fora
dos muros do instituto.

Na sociedade, todos nds — professores e alunos — construimos imagens dominantes do
que é ser mestre/mestra. Essas imagens estdo arraigadas em nossas memarias e exercem uma
grande influéncia, principalmente quando somos professores e assumimos o exercicio da
docéncia.

Corroborando com o pensamento de Forquin (1993, p.167): “A sociologia nos ajuda
a compreender melhor o que se passa efetivamente nas escolas”. Assim, ela nos ajuda a

compreender melhor o que ocorre no seu cotidiano.
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Considerac0es finais

A partir de questdes aqui postas, este estudo buscou compreender as representagdes no
romance Doidinho (1933), do escritor paraibano José Lins do Rego, sobre a cultura escolar de
um internato.

O objetivo da escola, desde a sua génese, é a transmissdo do conhecimento
sistematizado as novas geragdes, a partir de uma selecéo de saberes construidos socialmente,
com o fim de introduzi-las em um determinado mundo cultural.

Na época estudada, esse aprendizado acontecia recorrendo-se a métodos de ensino
caracteristicos de uma sociedade em que a transmissdo da tradicdo era proveniente da
oralidade. Um sistema de punicGes, sancOes e recompensas marcado pela dor e pela
humilhacdo buscava garantir essa aprendizagem.

A relacdo dos meninos com o conhecimento era marcada pela ambiguidade: de um
lado, o temor, o tédio, a mortificacdo e a dor; de outro, o prazer, a comparagdo, 0
questionamento, a ampliacdo do mundo.

As relacdes entre o ato de lembrar e narrar perpassam as vidas humanas. Um exemplo
disso é quando recordamos a infancia, as histérias e estdrias ouvidas dos mais velhos (avos,
tios, padrinhos). Da mesma forma ocorre quando rememoramos as tradi¢cGes indigenas,
perpetuadas pela tradicéo oral tribal de contagem de feitos e realiza¢Oes dos antepassados; 0S
contos heroicos de Homero; das memoréaveis estorias das mil e uma noite em que Scherazade
se enfeitica, para impedir o intento do rei.

H& também os “causos” tao bem representados pelo universo rural. Todas essas
possibilidades retratam o passado advindo da memoria e das lembrangas. Esse predmbulo
indica que as narrativas ficcionais podem permitir, no ambito da Histéria da Educacdo, o
encontro com o real e o imaginario, assim como ocorreu no romance Doidinho, de José Lins
do Rego.

Dessa forma, o estudo aqui matizado seguiu o amparo dos tedricos que tém como
objeto a Historia da Educacdo, memodria e literatura, concebidas como molas propulsoras para
desnudar fendmenos, praticas e realidades de natureza social humana, e por vezes,
representativas de um retrato e recorte de um tempo: seus valores, costumes, cultura e
historia.

Ao realizar uma leitura literaria do romance Doidinho, cujo olhar enfatiza a memoria e
historia (ricas em significacdes), priorizamos analisar as representagcdes da cultura escolar

nesse livro, respondendo assim a questdo proposta, na medida em que destacamos elementos
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caracteristicos do espago escolar, do professor, das regras e puni¢des e também dos ritos
pedagdgicos através da narrativa da vivéncia escolar da personagem Carlos Melo.

A opcdo literaria de ser um narrador trouxe ao autor do texto Doidinho um tipo de
narrativa cujo contelldo tem seu surgimento nas memdrias de uma crianga, do tempo em que
foi educada numa instituicdo escolar de regime de internato, relatando também suas aventuras
e cotidiano no engenho do avo, nos rincdes da Paraiba, no Nordeste brasileiro.

O internamento escolar — uma mescla de penséao e escola — esteve, desde suas origens
medievais, caracterizado por promover praticas educativas pautadas numa rigida disciplina,
austeridade, comprometido com a reproducgéo dos valores mais ortodoxos de seu tempo. Para
fazer valer a sequéncia pedagdgica, o internato utilizou, de forma recorrente, a punicédo
(castigos e suplicios) para impor respeito e favorecer o aprendizado.

Ao mesmo tempo em que expde a rotina educacional do internato, as relacdes
impregnadas de medo, aprendizagem permeada de ameacas, castigos; as acomodagoes,
conforto, a pobreza nutricional dos cardapios, a personagem central da obra Doidinho
estabelece um paralelo com a vida livre, alegre, farta e afetuosa dos tempos em que vivera
com seu avo paterno no engenho familiar.

Na narrativa sobre sua estada como aluno do internato, deixou imune de ddvidas a
impressdo de que aquela instituicdo representava um modelo educacional na qual a concepgéo
de aluno/estudante informava que naquele recinto os alunos eram concebidos como
prisioneiros, proibidos de contestar e obrigados a acatar as normas estabelecidas como sendo
a melhor alternativa de sobreviver aquelas injunces.

Dessa forma, em tudo a escola foi divergindo do engenho. As pessoas, as refeicdes, as
amizades, os tratamentos e, sobretudo, os espa¢os sdo antagdnicos em muitos aspectos. O
romance de 1933 fabricou a escola como um espaco-prisdo. Ja 0 engenho aparece como 0
outro espaco, o da liberdade, da diversao, da interacdo humana, da uniéo.

No olhar da personagem, se a escola era considerada um céarcere, era necessario um
carcereiro. Nesse caso, a figura do diretor e professor da escola, Sr. Maciel, representava bem
essa imagem. No romance, o mestre foi descrito como carrasco, tirano, malfeitor, opressor.

Destarte, sob o olhar langado para as leituras no romance Doidinho (1933), de José
Lins do Rego, convém que ratifiguemos a questdo desta pesquisa mencionada anteriormente:
Quais as representaces no romance Doidinho, de José Lins do rego, sobre a cultura escolar
do internato que seu personagem principal frequentou? As praticas escolares, valores, rituais,

castigos fisicos e psicoldgicos, dentre outros, constituem a resposta para tal questéo.
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O valor para a histéria da Educacgéo brasileira e das memorias de José Lins do Rego
esta, entre outras, na exposicdo de um rigor pedagogico e repressdo comportamental, como
sendo a opc¢éo didatico-pedagogica adotada no INSC.

E certo que as experiéncias repressoras e 0 rigido controle impingido ao alunado no
retrocitado internato comprometeriam, a médio e longo prazos, a motivacéo e a capacidade
dos alunos para administrar conflitos e supera-los.

Atualmente, o pensar sobre o fazer educacional tem sido alardeado em todos o0s
lugares como um fazer libertador (da ignorancia, do radicalismo, do preconceito, das amarras
das desigualdades), contrariamente a tarefa de educar alunos para os regramentos do mundo
“civilizado”, adequando-0s aos costumes e praticas socialmente aceitas. No passado, esse
modelo de educacdo também imprimiu num determinado tipo de alunado (discentes dos
internatos) suas mazelas e dores.

Evidenciamos na narrativa de José Lins do Rego que os internatos, ao assumirem a
tarefa de educar os filhos das classes dirigentes, perpetuaram praticas dantescas, através das
quais, castigo, assédio moral e também sexual, privacdo da opinido livre e consentida
deixaram marcas indeléveis “no eu”, mutilando-o, como bem expressou a personagem
Carlinhos.

Em Doidinho ndo existem inovagdes pedagdgicas em prol do aprendizado. A
insalubridade, a precaria estrutura fisica, o foco na domesticacdo dos espiritos em sua fase
pueril, a pedagogia do medo e a (re)producdo de uma concepcao de mundo e valores impressa
na vida e cotidiano dos alunos fizeram parte da vida dos internos, mesmo ap6s concluirem
seus estudos.

A historia é contada sempre a partir de visdes parciais, de pontos de vista particulares.
Esta constatacdo permite visualizar, a um s6 tempo, sua fragilidade e suas possibilidades.

Enfim, a construcdo da histéria da educacdo sob o olhar de outros géneros textuais,
outras etnias e outras classes sociais fica na perspectiva. Espera-se que a partir das vidas que
ja estavam contadas a partir delas, a constituicdo das relacbes entre os diversos sujeitos

historicos possa ser aprofundada e melhor compreendida.
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