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RESUMO

Este trabalho objetivou analisar, a partir das Reformas Pombalinas da Instru¢do Publica,
principalmente o Alvard Régio de 28 de junho de 1759, como se deu o ensino de Lingua
Latina, observando até que ponto tais reformas impulsionaram o desenvolvimento desse
ensino no Brasil. Associado a isso, pretendeu-se analisar também a institucionalizacdo da
Profissdo Docente, levando em consideracdo o fato de que naquele momento teve inicio a
conformagdo da atividade docente submetida ao Estado, sendo este seu provedor legal.
Ambos os objetos, no desenvolvimento deste trabalho, ndo puderam ser dissociados, posto
que, para o exercicio do primeiro — ensino de Latim — era necessdria a licenga adquirida
através da aprovacdo em concurso publico instituido quando o Estado Portugués passou a
controlar a educacdo. Ja o segundo, a institucionalizacdo da Profissdo Docente, foi analisado a
partir da citada legislacdo e de sua efetivacdo percebida nas correspondéncias trocadas entre o
Diretor Geral dos Estudos e seus subordinados. A pesquisa foi realizada a partir da andlise da
algumas pecas da Legislacio Pombalina sobre o ensino de linguas, especificamente aquelas
promulgadas entre os anos de 1759 e 1771, que fazem parte do conjunto de leis que
constituiram a primeira fase da reforma pedagdgica ocorrida em Portugal e seus dominios. O
recorte estabelecido para a andlise das leis teve como marco inicial 1759, com o Alvara de 28
de junho de 1759, ou Lei Geral de Reforma dos Estudos Menores, e marco final 1771, com a
extingdo do cargo de Diretor Geral dos Estudos. Em 1772 foi promulgado o alvard de
reformulacdo dos Estudos Menores com abertura de escolas em todos os dominios, dando
inicio a segunda fase das reformas. Convém salientar que a legislagdo correspondente as
Reformas Pombalinas estende-se até 1827, quando foram abertas as primeiras escolas de
primeiras letras no Brasil.

Palavras-chave: Reformas Pombalinas. Profissdo Docente. Ensino de Linguas. Lingua Latina.
Instrucgdes Régias.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the laws, specially the royal legislation from June, 28t 1759,
, as well as the teaching process of Latin, taking into consideration the reforms which
promoted the teaching development in Brazil. The institutionalization of the teaching practice
was also analyzed here, bearing in mind the fact that, at that time, the teaching practice was,
for the first time, directly related to the State, and the State was its legal provider. Both
objects cannot be dissociated, since the license was necessary for those who wanted to teach
Latin. This license could be obtained through public contest, which became necessary when
the State started to control education. The institutionalization of the Teaching Practice will be
analyzed taking as a starting point the given legislation and its effectiveness, which could be
noticed in the correspondences exchanged between the General Director of Studies and his
subordinates. This research was carried out based on the analyses of some sources related to
the Pombaline Legislation concerning the language teaching, especially those which were
produced between the years 1759 and 1772, a period which was referred as the first stage of
the pedagogical reform which occurred in Portugal and its domains. This period was
established to analyze the given laws had as starting point 1759 was defined as the starting
point, with the legislation of June, 28th, also known as the Minor Studies Reform, and 1771
was considered the final date, with the extinction of the position of the General Director of
Studies. In 1772, it was promulgated the law which reformulated the Minor Studies and
opened schools in all territories, and initiated the second phase of the reforms. It should be
emphasized that the legislation corresponding to the Pombaline Reforms extends until 1827,
when it opened the first school of first letters in Brazil.

Keywords: Pombaline Reforms. Teaching Practice. Language Teaching. Latin Language.
Royal Instructions.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto do projeto de pesquisa “A LEGISLACAO POMBALINA
SOBRE O ENSINO DE LINGUAS: suas implica¢des na educagio brasileira (1757-1827)”,
financiado pela FAPITEC/SE (Edital FAPITEC/SE/FUNTEC n.° 07/2008), o qual se insere
em um projeto maior intitulado “A ESCOLA, O ESTADO E A NACAO: para uma histéria
do ensino das linguas no Brasil (1757-1827)”, financiado pelo CNPq (Processo n.°
400822/2008-3), sendo também fruto dos estudos e pesquisas realizados pelo Grupo de
Pesquisa  Histéria do  Ensino das Linguas no Brasii -  GPHELB
(http://www .ufs.br/grupos/gphelb/), criado em 2006, no Departamento de Letras da
Universidade Federal de Sergipe, o qual congrega pesquisadores das dreas de Historia da
Educagdo e dos Estudos Linguisticos e Literarios sob a coordenac@o do professor doutor Luiz
Eduardo Oliveira.

O marco temporal central € o ano de 1759, quando houve a institucionaliza¢do da
Profissdo Docente em Portugal e suas colOnias, a partir do Alvard Régio de 28 de junho, que
tratava também da abertura de aulas régias de Humanidades — Retdrica e Linguas Latina,
Grega e Hebraica — além, e principalmente, da tomada da administracdo educacional da
Companhia de Jesus pelo Estado, passando este a ser o responsavel pela educagdo no Reino
portugués e seus dominios. A escolha deste marco se deve ao fato de esta ser a primeira lei a
tratar da reforma do ensino de linguas, principalmente a Latina, e da forma de ingresso na
profissdo docente através de concurso publico para professores régios de Humanidades.

Foram dois os objetivos propostos neste trabalho: primeiro, investigar como se deu a
institucionalizagdo da profissdo docente no século XVIII em Portugal e seus dominios,
especialmente no Brasil, levando em consideragcdo a importancia do Diretor Geral dos Estudos
Menores, principalmente no que tange a aplicacdo do Alvard Régio de 28 de junho de 1759
quanto a realizacdo de exames para todos os professores do Reino e restituicdo do antigo
método de ensino, pautado na simplicidade, clareza e facilidade. Convém salientar que tal
institucionalizacdo também representou um conjunto de normas que deveriam ser observadas
por aqueles que desejassem lecionar: irrepreensivel conduta moral, conhecimento do Alvard
Régio e Instrucgdes', posse de gramaticas reformadas”® de Lingua Latina e licenca para

lecionar adquirida através da aprovacdo em concurso publico.

1 P . . . . .

Este termo sempre sera grafado desta maneira quando se referir ao conjunto de procedimentos que deveriam ser
observados pelos professores de linguas — Latim, Grego e Hebraico — e de Retdrica a fim de que os estudantes
pudessem aprender Humanidades em tempo inferior ao praticado anteriormente e para que a aprendizagem fosse
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Segundo, analisar as Instrucgdes régias para professores de Gramatica Latina,
observando como se deu tal ensino e quais as mudancas no método e canone que ali se
apresentavam. Tais objetivos partem da hipétese de que as Reformas Pombalinas da Instrugdo
Publica impulsionaram o desenvolvimento do ensino de linguas nos territérios sob o dominio
portugués e representaram uma reestruturacdo no cendrio educacional, cujos resquicios
puderam ser percebidos séculos depois de sua efetivagao.

Este trabalho estd estruturado em trés capitulos, construidos de acordo com os
objetivos propostos: no primeiro — Dos Jesuitas aos Oratorianos: as Reformas Pombalinas e o
ensino de Latim — apresentamos o cendrio portugués setecentista como preambulo para tratar
dos aspectos da institucionalizacdo da profissdo docente, sobretudo a extingdo das aulas dos
Jesuitas, a mudanca do método de ensino e a importancia de Sebastido José de Carvalho e
Melo nas mudangas politico-econdmico-sociais que ocorreram em Portugal naquele periodo e
que correspondem historicamente a modernizacdo do Estado portugués. A fim de identificar
0s sujeitos que sdo importantes para entender as mudangas oriundas das reformas, neste
capitulo abordamos as contribui¢des de Luis Antonio Verney e de Ribeiro Sanches no que
tange a primeira fase das reformas, seja na constru¢do do Alvard Régio de 28 de junho de
1759, seja nas orientacdes para professores de Humanidades.

Além desses dois tedricos, apresentamos breve abordagem também das duas
principais ordens religiosas presentes nas reformas educacionais: a Jesuitica e a Oratoriana, e
como seus métodos corresponderam a mudanca de um ensino considerado ineficaz, praticado
nas escolas Jesuitas, por um capaz de reconduzir aquele Estado a gloria das letras vistas no
passado, a uma idade de ouro, tendo nos professores régios, muitos deles Oratorianos® , SEus
principais executores. Entendemos que a contraposicdo de métodos de ensino, preferindo o
praticado pelos Oratorianos aquele utilizado pelos Jesuitas, faz parte de uma estratégia
discursiva do legislador com vistas a ratificar sua oposi¢do a Companhia de Jesus, ndo se
privando, inclusive, de ignorar todo e qualquer beneficio ao Estado portugués advindo

daquela Ordem religiosa.

mais agraddvel. As Instruc¢des foram publicadas no mesmo ano do Alvard Régio (1759) e destinadas as escolas
fundadas no reino portugués e seus dominios.

> Uma das modificagdes quanto ao ensino de linguas verificada nas Reformas Pombalinas se refere a
reformulacdo das gramdticas que deveriam ser utilizadas pelos professores régios. A primeira delas diz respeito a
reducdo da quantidade de regras e exce¢des comuns nas gramaticas dos Inacianos e que tornava dificultosa a
aprendizagem por parte dos alunos; a outra era que todas as gramadticas reformadas deveriam ser produzidas em
lingua vernacular e ndo no idioma que se pretendia ensinar.

3 . . . ~ s s z .
Mestres de ensino que gozaram da simpatia de Dom Jodo V no inicio do século XVIII e cujo progresso dos
alunos na Lingua Latina ratificava a eficiéncia de sua pratica pedagdgica.
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Esta primeira parte do trabalho apresenta nuances de que as Reformas Pombalinas
nao foram construidas sem que houvesse um terreno propicio para sua germinacdo. Os
acontecimentos precedentes contribuiram primeiro para a formacdo de Pombal quanto a
constituicdo de um estado forte o suficiente para preservar suas fronteiras e riquezas e
moderno para se igualar as ‘nagdes polidas’ da Europa. A estada de Sebastido José fora de
Portugal serviu para fazé-lo perceber o quanto seu Reino estava vulnerdvel e subserviente aos
estratagemas ingleses, cuja situacdo econdmica era confortdvel gragas, segundo Maxwel a
“transferéncia perniciosa de ouro para pagar bens manufaturados [...], remessas comerciais e
ainda juros ganhos em crédito comercial, taxas de frete e seguros, originados ndo s6 do
comércio reciproco como também de uma grande parte do comércio colonial portugués”,
segundo Maxwell (1996, p. 7). A falta de habilidade comercial portuguesa pode ter
colaborado para as vantagens inglesas. Por isso, um dos objetivos de Pombal foi fortalecer o
comércio através da formacgao do perfeito negociante, possivel com a abertura das aulas régias
de comércio anos mais tarde.

Para Falcon (1993), os acontecimentos precedentes as reformas portuguesas serviram
para forjar o Sebastido José ilustrado, despético, cujas acdes eram compativeis com as
modificagdes que aconteciam na Europa. A constituicdo de um Estado-Na9504 passava
necessariamente pela redefinicdo de uma série de coisas, a comecar pelo campo de acdo do
Estado, eliminando todos e quaisquer obstaculos a sua efetivacdo. Para que Portugal estivesse

pari passu com as nacdes europeias, eram imprescindiveis

a centralizacdo da estrutura administrativa, a criacdo de uma burocracia leal e
competente, a divisdo das fun¢des governamentais entre agencias subordinadas; [...]
o ataque as jurisdigdes provadas e independentes, em geral de ordem feudal, a
codificacdo do direito ou a sua afirmagdo perante outras fontes de jurisprudéncia,
notadamente o direito candnico. [...] a luta pela superagdo de controles e obstaculos
a livre circulagdo das riquezas e a producdo de mercadorias, os ataques as formas de
imobilizagdo da propriedade fundiaria. (FALCON, 1993, p. 134).

A extingdo da Companhia de Jesus representou a mais proficua das acdes

estabelecidas para o fortalecimento do Estado portugués. Isto porque tal separacdo estava na

* Por Estado-Nagdo compreende-se o conjunto de cidaddos submetidos as mesmas leis, doutrinas e regras,
falantes de uma mesma lingua oficial e com tracos culturais distintivos. Os cidaddos de um Estado-Na¢do nio
ocupam necessariamente 0 mesmo espago geografico, tampouco apresentam as mesmas caracteristicas étnicas,
mas comungam do mesmo sentimento de pertenca ao Estado de que fazem parte. Hobsbawn (1990) apresenta
varios conceitos para Nacao, Estado, Estado-Nacdo que foram socializados por seus criadores durante anos a fio.
Dessas vérias conjecturas acerca do que seria um Estado-Nac¢#o, as que se enquadram mais adequadamente ao
que se via em Portugal durante o século XVIII seriam: a associag@o histérica com um Estado de passado recente
e razoavelmente duradouro, uma elite cultural longamente estabelecida e que fosse detentora de um verndculo
administrativo e literdrio escrito e, por fim, um povo dado a conquistas e expansao.
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ordem politica, pois a monarquia teve, desde a chegada da Companhia, Inacianos como
conselheiros e a eles confiavam seus filhos; econdmica, ja que tal Ordem religiosa acumulou
bens materiais vultosos desde que ficou responsavel pela educagdao no Reino e pelas relagdes
comerciais com os colonos e mercadores no Brasil, como bem analisa Maxwell (1999). Para
além desses dois aspectos, ainda havia a forte influéncia exercida pela Companhia sobre os
indios e a administracdo do ensino, cujo método e canones de autores indicados ndo
correspondiam as novas necessidades do Estado. Nao houve separagdo entre Estado e a Igreja,
em Portugal, mas entre o Estado e a Companhia de Jesus (FALCON, 1993).

O segundo capitulo — A legislacgdo pombalina e a reforma dos Estudos Menores —
trata do primeiro objetivo proposto: investigar como se deu a institucionalizagcdo da profissao
docente no século XVIII em Portugal e seus dominios, especialmente no Brasil, levando em
consideragdo a importincia do Diretor Geral dos Estudos Menores, principalmente no que
tange a aplicacdo do Alvard Régio de 28 de junho de 1759. Neste momento, deixamos claro
que as mudancas pelas quais Portugal passou foram basilares para a formacdo do Estado-
Nacdo e quais leis ratificavam tal propdsito. Sendo assim, tratamos da unificacdo da Lingua
Portuguesa, primeiro no Grao-Pard e Maranhdo, depois em todos os dominios portugueses,
abordamos também a questdo da miscigena¢do como parte desse plano, a fim de que ndo
houvesse distin¢gdo entre os portugueses e os indios. Expostas essas questdes, passamos a Lei
Geral de Reformas dos Estudos Menores propriamente dita. Ela foi analisada levando em
consideragdo seu alcance territorial, a conformagdo da administracdo educacional e os sujeitos
nela envolvidos, a exemplo do Diretor Geral dos Estudos, dos professores régios concursados
para ministrar aulas de Humanidades, finalizando com a efetivacdo real das reformas.

Nesse capitulo, analisamos o projeto pombalino de constituicdo do Estado-Nacao,
tendo como perspectiva a unificacdo da Lingua Portuguesa em todos os dominios portugueses
e a proibicdo do uso da chamada Lingua Geral’. O fortalecimento da lingua do civilizador
frente a do civilizado, seja pela imposi¢do, como ocorreu no Brasil, ou pela necessidade de
comunicacdo, contribui para a formacao da consciéncia nacional ou, falando como Anderson
(2008), lancam as bases para a consciéncia nacional a partir dos usos administrativos,
impressdo de compéndios, comunicagdo entre os cidadaos.

A constituicdo do Estado-Nagdo passa, segundo Renan (2008), pela lingua adotada

pelo povo, ja que ela convida seus falantes & unido,  partilha de simbolos e signos. E fato,

* Lingua Geral foi a denominagdo dada 2 lingua falada no Brasil, juncio de expressdes portuguesas, indigenas e
dialetos a fim de haver a comunicagdo entre indios e homens brancos durante o periodo de colonizag¢do e
proibida pela Lei do Diretdrio, em 1757. No que tange a esse assunto, trataremos mais adiante.
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como se verd adiante, que ndo € a lingua o fator determinante na formacdo dos Estados-
Nacdo, mas ela colabora para o registro de uma tradicao compartilhada pelos seus falantes, no
fortalecimento de um sentimento de pertenca. Tanto a Lei do Diretério quanto o alvara de
expansdo do ensino de Lingua Portuguesa a todos os dominios portugueses nos ddo prova de
que era necessdrio o reconhecimento dos outros de que naquelas terras havia um soberano, e
sua lingua era compartilhada pelos seus vassalos. O plano de constituicdo do Estado-Nacdo
tem como ultima peca de andlise, nesse capitulo, o alvard régio que norteou a produgdo deste
trabalho e que trata da reforma dos Estudos Menores em Portugal e coldnias, principalmente o
Brasil. O trabalho dialoga quase exclusivamente com Andrade (1978), para quem as reformas
somente comecaram a ser implementadas satisfatoriamente na segunda fase, e Carvalho
(1978), que vé nas reformas um plano de ilustracdo diferente do resto da Europa, mas ndo
ineficaz.

O terceiro e ultimo capitulo discorre acerca das Instrucgdes para professores de
Lingua Latina no Brasil. Objetivamos analisar as orienta¢des para professores de Gramatica
Latina e como se dariam as mudancas propostas pelo Alvard Régio de 28 de junho de 1759 no
que pese a escolarizagdo em seus varios aspectos: tempo de aula, conhecimentos ensinados,
selecao de compéndios obrigatdrios e proibidos e desenvolvimento das aulas. Para realizar as
verificacdes propostas, levamos em consideragdo o que consideramos ser o instrumento
norteador na producio de compéndios reformados de Gramatica Latina: o Verdadeiro Método
de Estudar (1746), de Luiz Antonio Verney. Inicialmente, pensamos em utilizar o compéndio
Novo método da Gramdtica Latina reduzido a compéndio para uso das escolas da
Congregacgao do Oratorio (1752), de Padre Antonio Pereira, por ter sido indicado pelo Alvara
e editado 57 vezes entre os anos de 1752 e 1883, mas a impossibilidade de adquiri-lo levou-
nos a segunda opg¢do, cremos que acertada, de analisar as orientacOes propostas para
professores e alunos e o quanto elas representavam o idedrio de Verney para a educacgdo
portuguesa, tdo bem utilizado pelo legislador quando da producao do Alvard Régio.

Encontramos varios autores que fizeram andlises do periodo pombalino, seja
defendendo sua importancia para a educagdo, seja questionando tal valor, mas certo é que
nenhum deles nega a existéncia de um projeto amplo de reformas dos estudos no Reino
portugués e suas coldnias, principalmente no Brasil. No entanto, sentimos falta de autores que
tratassem das Instruccdes especificas para professores de Humanidades. Dialogamos, entao,
com Verney (1746), como apontado no capitulo I, com Verdelho (1982) e com Cardoso
(2002). O primeiro porque, ratificando a presenca de seu discurso, tanto no Alvard quanto nas

Instrucgdes, propde a mudanga no método de ensino de Humanidades, abolindo o método
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direto adotado pelos Jesuitas, em favor do indireto, ja praticado em outras nacdes, que fazia
com que o aluno aprendesse a Lingua Latina pela vernacular e ndo por ela mesma. Vemos a
presenca das consideracdes do Verdadeiro Método de Estudar também na indicacdo de
compéndios mais simples, faceis, tteis, em lugar da gramética do padre Manuel Alvares, cujo
ensinamento s6 se fazia possivel com o auxilio de uma quantidade significativa de varios
outros textos explicativos.

A escolha por Verdelho (1982) nessa parte do estudo se deu também pela anélise que
ele faz da censura aos compéndios dos padres Manuel Alvares e Bento Pereira e o que eles
realmente representavam para o ensino portugués. Quando tece tais comentdrios, o citado
autor acaba por fazer uma anélise ndo do Alvard, como se espera, mas das Instrucc¢des, posto
que as divide em trés partes, levando em conta justamente a abolicio do método alvarista e
dos compéndios Jesuitas. Para ele, as Instruccdes podem ser avaliadas partindo da perspectiva
pragmadtica do ensino, de sua facilitacdo e, por fim, da proibicdo das sabatinas, das disputas,
do teatro e da prética de oralidade decorativa, tio comum no método alvarista (VERDELHO,
1982, p. 17-18).

Cardoso (2002) analisa aspectos importantes das Instruccdes quanto as questdes da
escolarizacdo, como o calendério escolar, o hordrio das aulas, o curriculo escolar e a
metodologia de ensino empregado, comparando-os a outros momentos do século XVIII,
posteriores a primeira fase das reformas, e do século XIX. O cotejamento adotado pela autora
nos faz crer que muitas orientagdes contidas nas Instruc¢des continuaram vigorando pelo
menos até o ano de 1834. A fim de fundamentar o trabalho, foram utilizados tedricos da
historiografia educacional que tratam do periodo pombalino, principalmente Andrade (1978),
Carvalho (2001); Carvalho (1978), Falcon (1993), Ferrér (1997, 1998) e Maxwell (1985;
1996; 1999). Andrade (1978) e Carvalho (1978) analisam o periodo pombalino,
principalmente as reformas dos Estudos Menores, apresentando e analisando as mudangas no
ensino, as correspondéncias trocadas entre o Diretor Geral dos Estudos Menores e seus
subordinados aqui no Brasil e se as reformas lograram éxito, levando em conta os documentos
de que tém posse. Suas andlises centram-se majoritariamente na primeira fase das Reformas
Pombalinas.

Falcon (1993) foi utilizado por tratar mais especificamente do Marqués de Pombal® e
da ilustracdo portuguesa. Ele ndo faz consideracdes acerca das leis pombalinas, mas apresenta

um panoramico histérico e social que possibilitam compreender as motivacdes que levaram

% Segundo Maxwell (1996, p. 2), Sebastido José de Carvalho e Melo recebeu o titulo de Marqués de Pombal em
1769, aos 71 anos, como “recompensa por servigos prestados ao monarca e ao Estado Portugués”.
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aquele Estado as reformas que mudaram consideravelmente o cendrio portugués na segunda
metade do século XVIII. Com um olhar mais abrangente, Carvalho (2001) contribui para a
andlise da atuacdo da Companhia de Jesus em Portugal desde sua chegada, no século XVI até
sua saida, no século XVIII, além de prestar informagdes acerca do padre Jesuita Manoel
Alvares e dos Oratorianos, Luis Antonio Verney e Ribeiro Sanches. Para tracar um perfil do
Marqués de Pombal, foram utilizados os textos de Maxwell (1985; 1996; 1999), além de
Ferrér (1997; 1998) e Falcon (1993). As informag¢des contribuiram também para entender a
ordem de Sao Felipe Néri e suas relagdes com o Marqués.

Quanto as ideias linguisticas, foram utilizados Auroux (1992), que trata da
gramatizacio e dicionarizacdo das linguas e como elas t€ém, em sua maioria, como base, o
Latim. Sobre o Latim e sua importancia no ensino, utilizamos também Chervel (1990),
Chervel e Compere (1999), Verney (1746) e Sanches (1922). Os dois primeiros trataram nao
somente do Latim, mas também da disciplinarizacdo do conhecimento cientifico. Os dois
ultimos foram importantes na andlise das Reformas Pombalinas e Instrucc¢des para professores
régios, principalmente quanto a mudanca do método e ensino indireto. Também foram
utilizadas as consideragdes acerca da importancia da escola, vista em Vincent; Lahire e Thin
(2001).

As fontes utilizadas neste trabalho foram as legislativas, principalmente aquelas
relacionadas ao ensino de linguas, predominantemente o Alvard Régio de 28 de junho de 1759
e as Instruccdes Régias, promulgados na mesma data. A primeira trata das reformas dos
Estudos Menores e a segunda das orientagdes para os professores régios. Além delas,
utilizamos também outras leis que contribuiram para a consolidacdo do plano portugués de
constru¢do do Estado-Nacdo e reforma do ensino. A fim de materializar as informacgdes
histéricas, foram anexadas, ao final do texto, copias do Alvarad Régio de 28 de junho de 1759
e das Instrucgdes régias promulgadas no mesmo ano.

Adotamos como destaque de formatacdo a escrita em itdlico e original do termo
Instrucgdes sempre que se referir ao conjunto de orientagdes criadas para os professores
publicos, Methodo Antigo ou reduzido sempre que se referir ao procedimento de ensino
adotado pelas Reformas Pombalinas com base no ensino simplificado; mantivemos
conservadas em todas as citagdes retiradas de documentos histéricos sua grafia, pontuagdo e

acentuacdo’. Quanto 2 utilizacio de maidsculas e mindsculas no inicio de certas palavras,

" Methodo Antigo é o termo utilizado pela lei para se referir aquele em que foram formados os portugueses
ilustres e doutos nas Letras. Tal método teria perdido espago na educag¢do quando os Jesuitas ficaram por ela
responsdveis. Era desejo de Dom José I que os mogos do Reino fossem instruidos por aquele método antigo e
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optamos por destacar com iniciais maitsculas todos os termos chave como Pombalismo, os
nomes das disciplinas de Humanidades, nomes das leis, nome das ordens religiosas e seus

seguidores, dentre outros.

ndo mais pelo jesuitico. Sendo assim, em alguns momentos, quando surgir a grafia Methodo Antigo é a ele que
nos referimos.



2 DOS JESUITAS AOS ORATORIANOS: AS REFORMAS POMBALINAS E O
ENSINO DE LATIM

Para tratar da institucionaliza¢do da Profissdo Docente e do ensino de Lingua Latina
em Portugal e no Brasil, é preciso esclarecer alguns aspectos importantes para o entendimento
do periodo histérico em que tais processos se constituem. O século XVI foi marcado por
grandes transformacdes — a expansao territorial, o surgimento da imprensa, a consolidag¢do do
Estado-Nacdo — e a partir delas € possivel perceber a preocupagdo em manter o dominio das
terras e povos conquistados e fazer valer sua posse através da imposi¢do da lingua do
civilizador. Nesse cendrio, a imprensa d4 seus primeiros passos para se tornar a principal arma
de divulgacdo e gramatizacdo das linguas, possibilitando a expansdo do conhecimento, a
consolidagdo de relacdes comerciais e a transformacdo de linguas faladas em escritas,
garantindo sua sobrevivéncia, dentre outras finalidades de cunho cultural, religioso e politico.

Com a gramatizagdo, processo que conduz a descrever e a instrumentar uma lingua
na base de duas tecnologias: a gramdtica e o diciondrio, houve uma unificacdo vernacular
inicialmente na Europa e posteriormente no mundo, oriunda da expansdo maritima, e as
linguas surgidas — ou inventadas — desde entdo foram enriquecidas com acréscimos das
europeias, a0 mesmo tempo em que estas se diversificaram com as inclusoes feitas a partir das
linguas dos novos povos. A histéria da humanidade passa a ser perpetuada ndo mais
unicamente na oralidade, mas, sobretudo, na forma escrita, promovendo a unificacdo da
leitura, a divulgacao de assuntos do cotidiano e os registros histéricos (ANDERSON, 2008).

A gramatizacdo proporcionou aos impérios coloniais, além de beneficios comerciais,
a aculturacdo dos povos sob seu dominio, em um processo em que se partia do conhecimento
epilinguistico para o metalinguistico, proporcionado pelo processo de aquisicio de um novo
saber, sobreposto a lingua e aos costumes®. Tal procedimento garantia maior eficicia no
propésito civilizador e minava, ou ao menos se pretendia minar, quaisquer formas de
resisténcia. Aprendia-se a lingua do outro para, a partir dela, impor sua propria lingua. Para
Auroux (1992), dentre os fatores que justificam o interesse em estudar as linguas e os saberes

provenientes da gramatizacao, estao:

a administragdo dos grandes Estados, a literarizacio dos idiomas e a sua relacdo com
a identidade nacional, a expansdo colonial, o proselitismo religioso, as viagens, o
comércio, os contactos entre linguas ou o desenvolvimento dos conhecimentos

¥ Saber inconsciente que todo locutor possui de sua lingua e da natureza da linguagem (AUROUX, 1992, p. 33).
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conexos como a medicina, a anatomia ou a psicologia. [...] Os conhecimentos dos
ocidentais ndo ddo apenas lugar as teorias sobre o nascimento de histéria das
escritas, elas sdo um instrumento de dominagdo e de acesso aos saberes de outras
civilizacdes, de que eles tém perfeita consciéncia. (AUROUX, 1992, p. 28, 66).

Com base no que afirma Auroux (1992) e analisando o processo de
institucionalizacdo das linguas, sobretudo a portuguesa, é clara a sua forca dominadora em
relacdo aos idiomas falados pelos colonos, ja que ela passou, em um longo processo histdrico
marcado por conflitos, a ser aquela através da qual se poderia comprar e vender, ensinar e
aprender, mandar e ser mandado. Esse poder, no entanto, ndo surgiu do nada, ele foi forjado a
partir de dois significativos acontecimentos linguisticos — gramatizagdo, escolarizacdo — que
marcaram o século XVI e se consolidaram no Brasil principalmente no século XVIII, época
da primeira grande reforma pedagogica cujo objetivo foi retirar a educagdo da Companhia de
Jesus e passd-la para o Estado, ao tempo em que conformava uma elite capaz se suprir as
necessidades do Reino’.

Levando-se em consideracdo que a aprendizagem de qualquer conhecimento parte do
basico até seu grau mais avangado, que a gramatizacdo € o processo de instrumentalizar a
lingua com base em diciondrio e gramdtica, e a escolarizacdo € a aplicagdo de um plano de
estudos com divisdo de contetido a ser ensinado, entdo, afirmamos que ambas ndo surgiram
no século XVIII, mas nele se consolidaram. Tais conhecimentos sdo distribuidos em etapas e
cada etapa requer um tempo didrio de estudo, uma selecdo de compéndios para consulta e
conformagdo do saber e um professor habilitado para tal ensino. Diante de tais circunstincias
de aprendizagem, afirmamos que tal processo ja existia no Brasil quando da administracao
educacional jesuitica, e que as reformas educacionais que serdo tratadas a posteriori sdo a
continuidade desse ensino, s6 que oficial, régio, publico. E importante salientar que os
Jesuitas, na educagdo praticada no Brasil, faziam uso da Lingua Geral para catequizar os
nativos. Foi o uso dessa lingua, em detrimento da portuguesa, um dos motivos de abrir escolas
de primeiras letras no Brasil em 1757.

Voltando ao que foi tratado anteriormente a respeito da unificagdo das linguas,

especialmente no que tange a Portugal e suas colonias, o desejo dos portugueses de

® Por escolarizacio subtende-se a existéncia de um local especifico para aprendizagem, preferencialmente
separado da familia, em que haja a constituicao de saberes escolares a ensinar, a hierarquizac@o entre mestres e
alunos, a definicdo de um tempo escolar dedicado ao conjunto de conhecimento especifico a aprender
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001). Ainda por escolarizacio podemos compreender a distribuicdo dos
estudantes em classes levando em considerac¢do sua idade e a “a implantagdo dos planos de estudos e do seu
sistema de progressao, ou seriacdo, dos estudos” (OLIVEIRA, 2010a, p. 21). Mesmo que na ocasido da citagdo o
autores estivessem se referindo a um periodo diferente do século XVIII, nas Instrucdes é possivel perceber a
aplicabilidade deste conceito.
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transformar os colonos em vassalos europeizados desencadeou um processo que engloba
questdes politicas, culturais, educacionais e religiosas. Nesse contexto, tivemos o surgimento
das Reformas Pombalinas — coroamento do sentimento ilustrado do século XVIII — que,
dentre outros fatos transformadores e importantes para a consolidacdo do nacionalismo,
ratificou o poderio de uma nacdo colonizadora sobre outra através da imposicao do seu
idioma.

Esse periodo de transformacdo pelo qual Portugal passou e que se expandiu a todas
as suas colonias recebeu o nome de Pombalismo e, quanto a educacdo, significou a
institucionalizacdo da Profissdao Docente, a estatizacdo do ensino — o Estado passou a ser o
responsavel pela educacido e ndo mais a Igreja —, a institucionalizacdo da Lingua Portuguesa,
as reformas gramaticais e a remodelacio do método de ensinar. Tudo isso pode ser
condensado em um unico aspecto: a substituicdo da Companhia de Jesus pelo Estado na
administracio da educacao no Estado-Nacdo portugués, a fim de que educadores e educandos
estivessem e fossem mantidos sob o dominio da Coroa, fato que nio existia com os Jesuitas,
J4 que seu senhor era o Papa e ndo o rei, assim como nas demais ordens religiosas.

Apesar de o nome da ilustracdo portuguesa fazer alusdo a Pombal — por certo seu
principal representante —, o Século das Luzes ja se fazia presente em boa parte da Europa e
correspondia as modificacdes pelas quais passava a esfera dominante da sociedade. Em
Portugal, no que tange a educagdo, as Luzes se fizeram notar no surgimento de academias
literdrias, nas traducdes para a lingua vernacular de importantes compéndios de ci€ncias e
filosofia e, principalmente, na substitui¢do do modelo educacional (TEIXEIRA, 1999).

O conceito de Iluminismo estava diretamente atrelado as Reformas Pombalinas.
Tanto Carvalho (1978), para quem o Pombalismo, nome cunhado para a ilustracdo
portuguesa, apresentava-se como um ponto convergente das opinides durante e apds o
governo de Pombal, quanto Falcon (1993), coadunam da ideia de que Ilustragdo, Pombalismo
e Modernidade sdo expressdes diretamente ligadas a segunda metade do século XVIII em
Portugal, ou seja, relacionam-se com as Reformas Pombalinas, tanto no campo politico-
econdmico quanto educacional. Tal posicionamento lanca sobre o Pombalismo um novo
olhar, levando em consideracdo os acontecimentos daquele periodo.

Ambos o0s autores citados anteriormente vao mais além e afirmam que a
historiografia ndo tem dado a importancia devida aos acontecimentos ilustrados ocorridos em
Portugal durante o século XVIII. Pelo contrario, comparando-o as duas principais poténcias —
Franca e Inglaterra —, descredenciam a ocorréncia de um movimento tdo racional, laico,

civilizatério, progressista, enfim, moderno, em um Estado tdo sem expressdo dentro do
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universo europeu. Para Oliveira (2010b, p. 22), parte dessa visdo depreciativa em relacdo a
Portugal pautava-se na presenca acintosa dos ‘adversarios da modernidade’, os Jesuitas, de
acordo com os discursos da época.

Depreendemos que as Reformas Pombalinas foram a resposta a instabilidade
socioecondmica que vigorava na Europa setecentista, principalmente a portuguesa, ansiosa
por modificacdes que restituissem o antigo brilho que fez de Portugal uma grande poténcia
(CARVALHO, 1978, p. 25), posto que a elite portuguesa, no século XVIII, ndo apresentava
mais as mesmas condicdes do século XVI, momento da expansao territorial e enriquecimento
significativo, fruto da exploracdo das colonias conquistadas. Se naquele momento ndo se
pensou em formar cidaddos portugueses nas coldnias para a administracdo burocraitica, o
comércio, as letras e a guerra, o século XVIII era o momento para isso e apresentava uma
justificativa convincente: modernizar Portugal a ponto de ficar pari passu com os dois
principais estados europeus, Franca e Inglaterra, e deles se defender.

Portugal, assim como os outros paises da Europa na altura, ndo estava preparado para
a entrada no universo moderno setecentista, no que tange a educacgdo, pois dependia de
pessoal qualificado e a educac@o de que dispunha, em sua maioria, somente formava jovens
religiosos, deixando de lado as ocupacgdes que poderiam garantir a sobrevivéncia do Estado,
seja nos momentos de guerra ou de paz. Essa falta de preparacdo tinha na Companhia de Jesus
seu principal responsavel, ja que ela cooptava jovens aptos para as atividades laborativas e os
confinava nas redomas sacerdotais, desviando os mogos dos “trabalhos no campo e das
oficinas prejudicando a produgdo, além de roubar homens para a guerra, pois muitos deles
poderiam acabar por ingressar na Ordem ficando assim isentos de obrigacdes militares”
(CARVALHO, 2001, p. 362).

As ideias que vigoravam na Europa durante o século XVIII propunham a
substituicdo das crencas religiosas que, segundo seus defensores, bloqueavam a evolucio do
homem, apenas possivel pela razdo e ciéncia; a modernizacdo do aparelho administrativo com
o objetivo de suprir os anseios da nobreza e da burguesia e, por fim, a consolida¢do da
nacionalidade através da criacdo dos Estados-Nacao e da laicizagdo do ensino. Percebemos
que tais ideias iam de encontro ao modelo de administragdo jesuitico, que ndo reconhecia a
autoridade real como divina e ndo formava homens que servissem as necessidades do Estado,
mas religiosos a servico da religido. Essa postura da Ordem somar-se-4 as demais
prerrogativas utilizadas para retirar dela toda e qualquer influéncia sobre a educacgdo

portuguesa.
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As mudancas proporcionadas pelas Reformas Pombalinas fortaleceram o Estado,
seus aparelhos e bases e € justificdvel afirmar que elas somente foram possiveis com a

separacdo entre o Estado e a Companhia de Jesus, como afirma Falcon (1993):

Isso ndo seria possivel sem a ruptura com o poder eclesidstico, com a ideologia
desse poder. Isso significa que sem o choque com o poder jesuitico e sem a
elimina¢do da autonomia da Inquisi¢do, sem a abertura para a transformagdo das
mentalidades implicitas nesses conflitos, o reformismo ilustrado teria sido
impossivel. (FALCON, 1993, p. 226).

O Tluminismo Portugués'® foi acompanhado de um conflito entre os antigos, pessoas
importantes da elite portuguesa que concebiam o status quo como ideal e ndo propenso a
mudancas, e os chamados modernos ou estrangeirados'', homens que tiveram contato com
ideais politicos e cientificos que se fortaleciam nos principais paises europeus. Existiam dois
grupos de cidaddos considerados estrangeirados: aqueles por forca do sangue, chamados
cristdos-novos, os judeus, e aqueles por forca da educacio adquirida fora de seu pais'>.

Os estrangeirados, denominacdo aplicada também ao Marqués de Pombal, foram
considerados inimigos dos portugueses antigos, pois foram contaminados pela impureza das
ideias que proliferavam no mundo exterior, € pela impureza do sangue e fé presentes nos
cristdos-novos. Mesmo assim, as ideias iluministas ganharam forca antes de as Reformas
Pombalinas entrarem em vigor, pois acabaram por representar os anseios pelo progresso da
sociedade portuguesa diante do cendrio europeu e traduziam o que o Estado precisava naquele

momento para se modernizar (CARVALHO, 1978).

' Segundo Carvalho (1978, p. 26-27), o Iluminismo Portugués difere do visto em outras partes da Europa, como
na Franga e Inglaterra, ja que “foi essencialmente Reformismo ¢ Pedagogismo. O seu espirito era revolucionario,
nem anti-histérico, nem irreligioso, como o Francé€s; mas essencialmente progressista, reformista, nacionalista e
humanista. [...] foi sempre um programa pedagdgico, uma atitude critica de revisdo de problemas do qual nio se
podem dissociar, no fundo, as intengdes de uma reforma, tanto das instituicdes, quanto dos hébitos de
pensamento”.

" Para Falcon (1993, p. 320), duas vias devem ser consideradas quando se trata de estrangeirados: uma pelo
sangue hebraico “que une os judeus e cristdos-novos separando-os por casticos” e a outra pela educacdo
“absorvida no exterior, desnacionalizante, contraria a formagao castica”.

"2 £ interessante como os cristios-novos gozam do bem-querer real portugués durante o periodo o século XVIII,
posto que exista até uma lei que trata acerca deles: Lei de 15 de maio de 1773, que versa acerca proibicdo de
qualquer tipo de distin¢do entre cristdos-novos e cristdos-velhos, que naquele momento ou posteriormente toda
distin¢do a eles seria uma distin¢do a Coroa e que todos, indistintamente, eram iguais vassalos perante o rei.
“Mando, que todos os alvaras, cartas e ordens, e mais Disposi¢cdes, maquinadas, e introduzidas para separar,
desunir, e armar os Estados, e Vassalos destes Reinos, huns contra os outros em successivas, e perpetuas
discordias, com o pernicioso fomento da sobredita distingdo de Christdos Novos, e Christdos Velhos, fiquem
desde a publicacdo desta abolidos, e extinctos, como se nunca houvessem existido, e que os registros delles sejao
trancados, cancellados, e riscados em férma, que mais ndo possdo ler-se (PORTUGAL, 1829, p. 677).

Todas as notas e citacdes transcrita da legislacdo e documentos histéricos manterdo a escrita e pontuagao tais
como foram registradas.
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O Século das Luzes representou, para Portugal, um momento de travessia, de
mudancas necessdrias e inadidveis que possibilitariam a volta ao cendrio europeu como no
periodo das grandes navegacdes e do mercantilismo. Para tanto, fazia-se necessirio
reformular os principios do Estado de tal modo que o resultado fosse uma nag¢ao forte com um
quadro de cidadaos preparado para atuar em todas as frentes. Os principios basilares que

compuseram as Reformas Pombalinas foram, segundo Oliveira (2010b):

a consciéncia histérica do estado de atraso ou defasagem de Portugal em relacdo as
“Nagdes civilizadas”, causado pela acdo malévola dos Jesuitas [...]J;a ideia de
recuperagdo de um tempo perdido, expressa na inven¢do de uma tradi¢do de auge
das “Letras Humanas”, que haviam tornado os portugueses conhecidos na Republica
das Letras; o uso de imagens Retoricas relativas as palavras-chave do vocabuldrio
iluminista, como na expressdo “escuro, ¢ fastidioso Methodo” — contraposto,
portanto, a claridade das ideias dos “Vardes de eximia erudi¢do”, bem como a
“facilidade, e pureza, que se tem feito familiares a todas as outras Nagdes da Europa,
que abolirdo aquelle pernicioso Methodo” —; e finalmente a ideia de Europa, que
representa 0 “moderno” e serve de pardmetro comparativo a situacdo portuguesa.
(OLIVEIRA, 2010b, p. 23).

Levando-se em consideracao a sintese dos principios elencados por este autor, vemos
nela o desenho da legislagcdo promulgada durante o periodo, seja para a educacdo do povo,
seja para a educacdo da nobreza comercial idealizada por Pombal a fim de tornar o Estado

moderno.

2.1 AS IDEIAS DE LUIZ ANTONIO VERNEY E RIBEIRO SANCHES'*: CONTRIBUTOS
AS REFORMAS POMBALINAS

Dois nomes sdo exponenciais quando se afirma que as ideias preconizadas nas
Reformas foram forjadas antes da administracio pombalina: Luis Antonio Verney (1713-
1792) e Antonio Nunes Ribeiro Sanches (1699—178314). Nao restam duvidas quanto a
importancia desses dois ilustrados durante o periodo pombalino e como suas concepgdes

acerca da educacdo puderam ser percebidas naquele momento e mais ainda hoje, quando se

" Pela recorréncia de citagdes dos estudiosos que tratam do periodo pombalino, seja das reformas ou mesmo do
homem Sebastido José de Carvalho e Melo, acerca dos autores cujas obras estdo diretamente ligadas as reformas,
somente foram considerados neste trabalho Luiz Antonio Verney e Antonio Nunes Ribeiro Sanches, jd que
ambos apresentaram planos de estudos para o ensino de Gramdtica Latina. Outro intelectual do periodo,
Francisco José Freire, autor de Arte Poética ou Regra da Verdadeira Poesia (1748), apareceu durante a pesquisa
mas, como ndo foi possivel ter acesso aos seus compéndios, entendemos que as informagdes seriam minimas,
apesar de serem apontadas como importantes.

'Y H4 uma divergéncia em relagdo a data da morte de Ribeiro Sanches. Para Falcon (1993), Sanches faleceu no
ano de 1782, dez anos antes de Verney. Ja para Carvalho (2001), o ano foi 1783. Analisando as informag¢des
apresentadas por ambos os escritores, optou-se por considerar a data apresentada por Carvalho, dada a riqueza de
detalhes da vida e obras do referido ilustrado.
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lanca um olhar distanciado sobre aquelas reformas e se tenta compreender até que ponto
lograram algum efeito.

Esses dois autores foram responsdveis por duas obras de cunho educacional que
dizem muito das Reformas, principalmente quanto ao ensino de linguas e demais
conhecimentos basilares para a formacdo do novo homem portugués, da importincia das
escolas para a formacgdo desse homem e, de forma um tanto critica, quem deveria ser esse
homem. As contribui¢des de Verney a que este trabalho se refere se encontram no livro
Verdadeiro Método de Estudar (1746), enquanto que as de Ribeiro Sanches, em Cartas para
Educacdo da Mocidade (1759).

A importancia do primeiro se dé por ter, mesmo antes de as reformas tomarem corpo,
proposto um ensino com menos regras, menos decorativo, principalmente quanto a Gramatica
Latina, que deveria ser ensinada em Lingua Portuguesa, como ocorria com o ensino de Inglés,
Espanhol, Francés. Para Verney, parecia algo surpreendente que o ensino dessas linguas fosse
dado por mestres que as dominavam tanto quanto a portuguesa, e por esta tltima as ensinasse,
enquanto que a Lingua Latina era ensinada a partir dela mesma (VERNEY, 1746, p. 60).

Ja o segundo, cuja obra é imediatamente posterior a instalacdo das Reformas, propds
uma educagao diferenciada para “o povo, a burguesia e a nobreza”, sendo que este ultimo
deveria, inclusive, ter instituto educacional diferenciado. E nessa obra que compreendemos
haver uma escolha de quem deveria ser o novo homem portugués. Tal ‘privilégio’ ndo deveria
ser dado a qualquer um, mas aos pertencentes a burguesia, classe realmente dotada de
condig¢des financeiras para custear uma educacgdo de resultados.

Os pobres, a quem o ensino afastaria das atividades laborais que somente poderiam
ser exercidas pela classe socialmente inferior, ndo deveriam ter uma educagdo continua,
apenas a suficiente para desenvolver suas atividades profissionais. A nobreza, por sua vez,
estava “acima dessas questdes”, pois ndo desempenharia atividades para sustento do Estado.
Pelo contrdrio, deveria ser preparada para assumir postos estratégicos, em sua maioria,
burocraticos. A educac¢do a que deveriam ser submetidos os nobres ndo era para formar o
novo homem portugués, pois ndo precisavam de formacdo com finalidades laborais. Eles
seriam formados para ocupar cargos que por direito jad lhes pertenciam e que o Estado

portugués precisava que fossem ocupados a fim de manter seu poder na terra e no mar:

Quem melhor conhecer a Constituicio do Estado de Portugal actual, resolveria
melhor esta importante questdo. Tanto quanto eu pude alcangar, por informacdo e
por leitura, acho que é Reino pelo seu sitio, entre trés Mares, nos quais navega o
comércio de todo o mundo, totalmente maritimo; bordado, pela sua maior parte do
Mar Oceano com oito portos navegdveis, ainda que alguns danificados, e que com



26

custo e trabalho podiam ser restaurados; que tem Ilhas e Continentes vastissimos e
riquissimos nas trés partes do mundo conhecidas. Que por Tratados a Aliancas de
Comércio e boa amizade estd ligado com muitas Poténcias; umas que o podem
ofender por mar, e uma sé por terra. Estes limitados conhecimentos determinaram
logo a quem pensar na conservacdo da nossa Monarquia, que necessita de Oficiais
de Mar e Terra; isto é, de um exército, e de uma frota. E certo que s6 entre a
Nobreza se acham as pessoas mais aptas para exercitar estes Cargos; e nio necessito
aqui de amontoar lugares comuns para provar o que todos sabem por experiéncia.
Mas ao mesmo tempo todos assentaram que a Educacdo que se deve dar a Nobreza e
a Fidalguia Portuguesa, deve proporcionar-se a necessidade e ao estado actual da sua
patria. (SANCHES, 1922, p. 174).

Ambos, em suas consideracdes, principalmente Verney, ex-Jesuita e para quem a
Companhia de Jesus ndo sé era um obstiaculo a ser superado, mas um adversdrio a ser
vencido, ndo foram tardios em deixar clara a md administracdo educacional jesuitica e como
foi perniciosa para a mocidade portuguesa. Sanches apresentou um panorama histérico que
vai desde o século IX até o XVIII, sempre questionando a eficdcia do ensino escoldstico e

propondo mudangas emergenciais.

2.1.1 Verney e o Verdadeiro Método de Estudar

Saiem a luz, Reverendisimos Padres, as cartas eruditas, de um autor moderno, as
quais ate agora correram manuscritas, por algumas maons: mas, chegando as
minhas, e conhecendo eu, que podiam utilizar a muitos, me-rezolvi imprimi-las. O
argumento delas € este. Certo Religiozo da Universidade de Coimbra, omem mui
douto, como mostra nas suas cartas, pediu a um Religiozo Italiano, seu amigo, que
vivia em Lisboa, que lhe-dese algumas instrusoens, em todo o genero de estudos, o
que dito Barbadinho executa, em algumas cartas: explicando-lhe em cada uma, o
que lhe-parece: e acomodando tudo, ao estilo de Portugal. Este autor escreveo-as,
sem nem menos suspeitar, que se poderiam imprimir: como consta de alguns
periodos destas, que nam imprimi: e de outras que conservo, em que declara com
mais individuasan, o motivo desta correspondencia: e explica varias coizas, que aqui
nam se-acham. Onde, para consolar o dito autor, que nfo sei se ainda vive, e fazer o
que dezejava; nam imprimi senam as que me-parecéram necesarias: e ainda nestas
ocultei os nomes dos correspondentes, e de algumas pessoas, que nelas se-
nomeavam, parecendo-me justo e devido nam revelar os segredos, das
correspondencias particulares: principalmente quando podia conseguir o fim, de
utilizar o Publico sem prejuizo de terceiro. As cartas encadeiam tam bem umas com
outras, que se-podem chamar, um método completo de estudos, podem servir para
todos, mas especialmente sam proporcionados ao estilo de Portugal. (VERNEY,
1746,p.3)°

"> Esta citagdo faz parte do preficio da obra Verdadeiro Método de Estudar. E feita uma dedicatéria aos
reverendissimos padres mestres da Companhia de Jesus no reino e dominios de Portugal. A saudacio é feita por
Antonio Balle, responsdvel pela impressdo de 1746. Apesar de haver a dedicatéria aos padres Jesuitas, o
compéndio todo se apresenta como uma alternativa ao método de ensino adotado pela Companhia, considerado
ultrapassado e ineficaz em seus propdsitos. Por cerca de cinco anos esse compéndio foi conhecido apenas pelos
censores, chegando ao publico clandestinamente por meio de um frade do Santo Oficio (CARVALHO, 2001,
411).
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Verney foi o responsavel pela obra o Verdadeiro Método de Estudar para ser ttil a
Republica, e a Igreja: proporcionado ao estilo, e necessidade de Portugal (1746)'° e sobre
ela pode-se lancar os pilares das Reformas Pombalinas, ou seja, a reorganizacdo do estudo e a
expulsio da Companhia de Jesus. Esse livro foi dividido em cartas'’e o autor deixa clara sua
oposi¢do ao Método Jesuitico ao tempo em que propde outro, muito mais eficaz e aligeirado.
Suas ideias, depreendemos, foram forjadas a partir da educagio obtida fora de Portugal, com a
anuéncia de D. Jodo V, em lugares onde “a aquisi¢cdo, a expressao ¢ a discussdao das ideias
tivessem liberdade e audiéncia” (CARVALHO, 2001, p. 407).

Relacionada a outras partes da Europa, Portugal, segundo Falcon (1993, p. 196),
“apresentava uma importante defasagem” mesmo em compara¢do com a Espanha, nacgdo
rival, no que pesem os aspectos econdmicos e educacionais. Era necessdrio rever esse ultimo
aspecto a fim de consolidar o primeiro e é sobre os aspectos educacionais que Verney se
debruca com mais afinco quando apresenta seu principal compéndio.

Verney informa os sujeitos — remetente e destinatario — de sua obra, tece comentarios
acerca dos religiosos da Companhia de Jesus e apresenta o que parece ser 0 mais interessante
do preambulo: a justificativa para cada uma das cartas. Interessa-nos, no momento, a carta
concernente a Gramdtica Latina, objeto deste estudo. Ele afirma que o motivo da carta é que
em Portugal se ensinava mal o Latim porque era utilizado o método errado, sendo mais eficaz
se o ensino fosse mais fécil, possibilitando ao aluno a aquisicdo da Lingua Latina em um ano
e os livrando dos calhamagos a que estavam habituados e que somente serviam para
complicar a aprendizagem, acrescidos, sempre, de um texto ou livrinho ‘complementar’ para

dificultar ainda mais:

As declinagoes dos Nomes, e Verbos estudam, p6la Gramatica Latina. A esta se-
segue um Cartapacio Portuguez, de Rudimentos. Depois outro, para Generos, e
Preteritos, muito bem comprido. A este um de Sintaxe, bem grande. Depois um
livro, a que chamam Chorro: e outro, a que chamam Promtuario: p6lo qual se-
aprendem os escolios de Nomes e Verbos. E nam sei que mais livro 4. E parece-lhe a

'® Existem duas datas e trés locais de edicio diferentes para publicacdo do Verdadeiro Método de Estudar: 1746,
editada em Népoles; 1746, editada em Valenga; 1751, editada em Lisboa. Em todas elas um fato é comum: ndo
hd indicag¢do de que o autor seja Verney. A autoria da obra somente foi feita posteriormente, ja que ele proprio
negava tal autoria, mesmo ap6s a expulsdo dos Jesuitas, “chegando mesmo a representar cenas de indignagao
contra quem o apontava como autor da obra (CARVALHO, 2001, p. 411).

17 Ao todo foram dezesseis cartas subdivididas em dois tomos, cada um com 08, e variado assunto. O primeiro
Tomo da conta do estudo de linguas — Portuguesa, Latina, Grega e Hebraica —, Latinidade, Retérica — foram
dispensadas para ela duas cartas —, Poética e Légica. O segundo Tomo versa sobre Metafisica, Fisica, Etica,
Medicina, Direito Civil, Teologia, Direito Candnico e, por fim, um Panorama geral do ensino desde a Gramatica
a Teologia. Apenas para fins informativos, a ordem das cartas que compdem o Verdadeiro Método de Estudar é:
I. Gramatica e Ortografia da Lingua Portuguesa; II. Gramatica Latina; III. Latinidade; IV. Grego e Hebraico; V.
Retdrica; VI. Retdrica; VII. Poética; VIII. Filosofia e Légica; IX. Metafisica; X. Fisica; XI. Etica; XII. Medicina;
XIII. Jurisprudéncia; XIV. Teologia; XV. Direito Candnico; XVI. Regulamentacio Geral dos Estudos.
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V.P pouca materia de admirasam, quando tudo aquilo se-pode compreender, em um
livrinho em 12 °. E nam mui grande? Depois diso ouvi dizer, que ocupavam seis, e
sete anos estudando Gramatica: e que a maior parte destes dicipulos, despois de todo
ese tempo, nam era capaz de explicar por-si so, as mais facis cartas de Cicero.
(VERNEY, 1746, p. 59).

Em seguida, Verney passa a explicar a forma mais eficaz de se aprender Lingua
Latina, pois o método adotado pelos Jesuitas fazia apenas colaborar para a dificuldade na
aprendizagem, posto que se aprendia uma lingua a partir dela mesma. Segundo Silva (2006) e
Nascimento (2010), a preocupagdo de Verney manifesta na referida obra centrava-se nos
recorrentes problemas causados pela falta de um método de ensino eficaz e foi a Gramatica
Latina De Institutione Grammatica Libri Tres (1572), do Padre Manuel Alvares (1526-1583),
que se fez mais forte a critica de Verney, pois além de ser completamente escrita em Lingua
Latina, trazia um diciondrio bilingue contendo todos os verbetes do texto. A citada obra
norteou todo o ensino de Latim proposto pelo Ratio Studiorum'® e o dividiu em trés classes de
ensino: bésico, intermedidrio e avancado. Foi contra o método direto proposto por Alvares, o
ensino de Lingua Latina a partir dela mesma, e do Grego e Retodrica a partir também do Latim,
que se insurgiu a Lei Geral de Reforma dos Estudos Menores — Alvard Régio de 28 de junho
de 1759. A gramatica alvarista € a representacdo do ensino de Humanidades jesuitico e, assim
como a atuacdo da Companhia, perdurou durante longos dois séculos. Ela foi editada
quinhentas e trinta vezes, sendo vinte e trés delas portuguesas e as demais em boa parte da
Europa, principalmente Espanha, terra natal de Alvares (VERDELHO, 1982).

Das orientacOes que fazem abordagens ao ensino de Gramdtica Latina propostas no
Verdadeiro Método, trés foram explicitamente absorvidas por Pombal: a primeira é que fosse
na propria lingua do aprendiz, como viu em outros paises, posto que somente
compreenderiam as regras caso entendessem a lingua em que eram ensinadas. Para isso, o
mestre deveria dominar tanto a Lingua Portuguesa como a Lingua Latina, como se fazia na
aprendizagem do Francés e do Italiano. A segunda medida era que o compéndio fosse
produzido em lingua vernacular e ndo em Latim, a fim de facilitar o entendimento das regras e
assimilar apropriadamente as informagdes contidas nos textos (VERNEY, 1746).

A terceira e ultima — as semelhancas ndo se esgotam aqui, mas foram restringidas as
apenas ratificadas pelo Alvard Régio que serd tratado mais adiante — diz respeito ao excesso

de regras que deveriam ser assimiladas, em verso, em prosa e em Latim vulgar. Para Verney ,

'8 O Ratio Studiorum passou por trés versdes. A primeira, de 1586, apresentava apenas o esboco do que seriam
as regras para os cristdos catolicos na area educacional e aproveitou “imenso material pedagégico acumulado em
dezenas de anos; criticas dos melhores pedagogos de todas as provincias européias da Ordem”, a segunda
(1591), ja quase completa, passou pela “prova da vida real dos colégios” e pelo crivo da Companhia para ser
finalmente aprovada em 1599 (FRANCA, 1952. p. 41).
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o exercicio de tal pratica era uma perda de tempo, indtil e prejudicial a aprendizagem. Sendo a
gramdtica, por si sO, rica em informacdes, o mais eficaz seria deixd-la o mais simples

possivel, sem, contudo, perder sua relevancia:

Toda a Gramatica Latina se-reduz a explicar, a natureza, e acidentes das-oito vozes,
que podem entrar na orasam ou discurso: € o0 modo de as-unir, e compor os periodos.
E isto deve-se fazer com a maior clareza, e mais breves regras, que se puderem
excogitar. O que certamente nam se-consegue com a Gramatica uzual: porque nam
4 coiza mais confuza, nem mais cheia de excesoens, que a dita Gramatica, como
todos vem. (VERNEY, 1746, p. 61-62).

A Gramatica Latina, segundo a percep¢cdo de Verney, deveria ser a mais simples
possivel e autoexplicativa, ja que condenava a utilizacdo de outros compéndios como suporte
para se fazer entender as licdes de Latim. Sendo assim, em o Verdadeiro Método de Estudar,
o Barbadinho" apresentou uma divisdo da gramadtica, com vista ao melhor estudo, em duas
partes: a primeira, considerada como pura gramadtica, ou latim puro, deve constar das “coizas,
que indispensavelmente devem estudar os principiantes”: etimologia, sintaxe, ortografia e
prosddia, e a segunda, latim ornado, as “reflexoens, que sdo mais proprias para os adiantados,
e para os mestres” (VERNEY, 1746, p. 64).

No capitulo em que analisamos o Alvard Régio de 28 de junho de 1759, foi possivel
verificar as mesmas justificativas propostas por Verney treze anos antes. Por essa
discriminacdo, ratificamos que o método de ensino de Lingua Latina adotado pelos Jesuitas
era, no minimo, cansativo. O compéndio de Verney foi utilizado em comparagdo com as
orientacOes contidas no Alvard Régio e nas Instruccdes para professores de Gramatica e
Retorica, principalmente o ensino de Lingua Latina, objeto deste estudo.

Além do Verdadeiro Método de Estudar, também foram cotejadas as orientagdes
contidas no compéndio de Ribeiro Sanches, Cartas para Educacdo da Mocidade. O objetivo
de fazer tal andlise comparativa foi verificar o quanto as orientacdes régias se aproximam das
desses dois tedricos que foram, a seu tempo, importantes para entendermos as reformas
educacionais pombalinas. Convém salientar que a segunda obra € posterior a promulgacdo das
Instrucgdes, mas ndo por isso menos importante.

Como afirmado anteriormente, segue a sintese da carta II do Verdadeiro Método de
Estudar, sem andlise individual, posto que ndo seja objeto direto deste estudo. Mas, sempre
que houver necessidade, serdo retomadas e analisadas algumas partes para ratificar a relacao

direta com o Alvard de 28 de junho e as Instrucg¢des para os professores régios. A tempo,

19 A . .
Pseuddnimo de Luis Antonio Verney.
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salientamos que € clara a influéncia desta obra na constru¢cao das Instrucgdes para professores

de Gramitica Latina, bem como do préprio Alvard Régio:

Carta II — Danos que rezultam da Gramatica Latina, que consumente se-ensina.
Motivos porque nas escolas de Portugal, nam se-melhora de metodo. Nova ideia de
uma Gramatica Latina facilisima, com que, em um ano, se-pode aprender
fundamentalmente Gramatica. (VERNEY, 1746, p. 59).

O ensino de Latim estava dividido em quatro anos. No primeiro, haveria trés meses
de ensino de Lingua Portuguesa para depois comecarem as aulas de Latim; no segundo ano de
estudos, seguiria a aprendizagem de Latim a traducdo de textos. Aqui, Verney fez uma
distingdo e estabeleceu duas modalidades de Latim: um puro e outro ornado e elegante.
Infelizmente nao hd uma explicacio para a adjetivacdo, mas € possivel associar o puro ao que
afirma acerca da gramadtica pura, primeira parte dos estudos, € que se centra na aprendizagem
da sintaxe, prosddia, etimologia e ortografia, j4 o ornado e elegante refere-se ao poético,
filosofico.

Os dois ultimos anos de estudos justificam o entendimento da adjetivagdo, ja que no
terceiro € realizado o estudo de cartas, fabulas, cumprimentos, costumes e, no quarto ano,
todos os “estilos, composi¢cdes em Portugués e Latim de todos os géneros da Eloquéncia,
cartas, temas historicos, argumentos declamatorios” (CARVALHO, 2001, p. 415). Verney
(1746) deixa claro, e aqui vemos a mesma postura de indicagdo de canone percebida nas

Instruccdes, quais autores deveriam ser lidos:

No-primeior ano, deve ensinarlhe Gramatica: o que se-pode fazer com muita
facilidade. No-segundo, traduzir os autores mais facis; como algumas Cartas de
Cicero, as Fabulas de Fedro, Terencio, Cornelio Nepote. procurando que o estudante
afine a regencia das-partes, e descubra particularidades mais reconditas da-
Gramatica: as quais nam Sam para o primeiro ano. (VERNEY, 1746, p. 72).

Mais adiante serd visto que a relacdo entre as linguas foi um dos quesitos das
Reformas Pombalinas e que as gramaticas licenciadas para uso escolar deveriam ter nessa
prerrogativa sua mais importante €nfase: ser escrita e ensinada em Lingua Portuguesa e ndo
naquela que os alunos nem conheciam. Por certo a educagdo, para o Barbadinho, era a
principal arma do Estado na conformacdo da sociedade e que seu mau uso implicaria da
constituicdo de um povo inferior, limitado, facilmente manipulado. A educagdo, desse modo,
deveria ser ofertada logo cedo, mas seguindo determinada ordem: as criancas deveria ser

administrado o Ensino Elementar — ler, escrever e contar — a partir dos sete anos de idade,
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posto que antes disso o conhecimento de nada seria proveitoso, sendo o ensinamento da fé
catllica, da obediéncia ao rei e a quem de direito fosse.

Somente apds a aquisi¢do dessas duas modalidades de conhecimento seriam elas
apresentadas aos estudos gramaticais, sobretudo aos da lingua vernacular, preferida em lugar
da latina, como deixa bem claro na carta II, do Verdadeiro Método de Estudar (1746). O
progresso metodolégico proposto por Verney para a educacdo trata também da educacdo
especifica para os filhos da nobreza, para quem havia “um papel a parte na sociedade”, com
“uma educagdo e um ensino apropriados”. Para essa classe, deveria haver uma escola
apropriada, um colégio para nobres.

Verney se considerava um verdadeiro iluminado e afirmava ndo ter sido o
responsavel legal pela transposicdo portuguesa para o mundo ilustrado porque ndo lhe foram
dadas condigdes favordveis para tanto, como ele mesmo afirma em carta enviada ao padre
Oratoriano Joaquim de Foios, em 08 de fevereiro de 1786, e publicada por Cabral de
Moncada (1941), na obra Um iluminista portugués do século XVIII (apud CARVALHO,
2001, p. 407): “eu sim tive ao principio particular ordem da Corte de iluminar a nossa nag¢ao
em tudo o que pudesse, mas nunca me deram os meios para o executar”’. Nao seria pretensioso
afirmar que h4, nas entrelinhas, certa indisposicdo com quem ficou responsédvel por conduzir
Portugal as luzes e de como Verney se sentia desprestigiado por ndo ter sido nomeado para tal
feito, ja que se preparara para ele.

Apesar de toda a contribui¢do de Verney para as reformas promulgadas a posteriori,
ele foi um grande ausente nas Instruccdes, tendo sido indicado apenas um de seus compéndios
— De Orthografia Latina (1747) — na efetivacdo das Reformas Pombalinas da Instrucao
Publica, mesmo tendo escrito uma Gramadtica Latina em Lingua Portuguesa, em 1758, e
varios outros compéndios, além de ter deixado projetos para producdo de outros titulos.’As
contribuicoes de Verney fazem coro com as Francisco Ribeiro Sanches, sobre quem

passaremos a tratar a seguir.

2.1.2 Ribeiro Sanches e a educaciio dos nobres®'

? De acordo com Carvalho (2001), além do Verdadeiro Método, Verney escreveu De orthografia Latina (1747);
Apparatus ad Philosophiam et Philosophiam (1751); De Re Physica (1769); Gramatica Latina (1758). Com
excecdo do ultimo titulo, todos os demais foram escritos em Latim, contrariando o que o préprio autor
apregoava: a produgdo de compéndios em lingua vernacular em detrimento da latina, pratica jesuitica reprovavel.
Quanto aos projetos futuros, Verney tencionava escrever ainda uma Gramdtica Grega, uma Hebraica,
compéndios de Retorica, Poética e Teologia.

?! Para este trabalho, foi considerado apenas o compéndio Cartas sobre a Educacdo da Mocidade, mas outro
compéndio de grande relevancia sobre a educac¢do do nobre foi produzido durante o século XVIII: Apontamento
para a educagdo de hum menino nobre, de Martinho de Mendonca Pina e de Proenca (1734). Sua obra, segundo
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Ao contrario de Verney, as contribuicdes de Ribeiro Sanches aconteceram
contemporaneamente as reformas e foram importantes reflexdes quanto a educagdo dos
jovens, principalmente os nobres, matéria a que se dedicou produzindo o livro epistolar
Cartas sobre a educagdo da mocidade (1759). Nele hd a exposicdo de um plano geral de
educagcdo abrangendo as trés etapas do ensino — Ensino Elementar, Estudos Menores e
Estudos Maiores — embora priorize a tltima etapa.

Tal educagdo deveria estar de acordo com os interesses da sociedade civil e
fundamentada nas razdes da filosofia moderna. Para ele, era necessario criar institutos de
educagdo semelhantes aos que viu em outras nagdes, possivelmente Russia, onde morou por
16 anos, e Franca, pais escolhido para viver e que era notadamente preocupado com a
formacdo dos cidaddos nobres. Acreditava também que o ensino s6 poderia ser gratuito para
os nobres. Aos demais restaria a educacgdo custeada pelos pais ou responséveis. Tal postura foi
ratificada vérias vezes em Cartas sempre que se referia ao ensino de Gramatica Latina.

O livro de Sanches apresenta trinta e trés cartas de orientacdo para a formacdo da
mocidade portuguesazz. E interessante notar que o autor nio se detém na segunda metade do
século XVIII, apresentando um panorama histérico que ndao é somente uma resumida analise
da “histéria da Educacdo civil e politica que tiveram os Cristaos Catdlicos Romanos até os
nossos tempos, mas também uma noticia das Universidades, com a utilidade ou
inconvenientes, que delas resultaram ao Estado Civil e Politico, e a Religiao” (SANCHES,
1922, p. 2). Porque seus interesses coadunavam com os da Coroa, ele esperava estar no
agrado do Rei seu compéndio e que, de certa forma, fossem utilizadas suas orienta¢des na
efetivacao das reformas.

Um aspecto que chamou a aten¢do quanto ao posicionamento de Sanches em relagado
as reformas educacionais, ndo necessariamente a pombalina, foi a divisdo proposta por ele
para a distribuicdo do conhecimento via educagdo: educacio para o povo, para a burguesia e,
por fim, para a nobreza, seu principal nicho. Nao é de se estranhar, posto que hd clara

evidéncia da preocupagdo de Sanches com a educagdo dos nobres.

Silva (2006, p. 42) visava “demonstrar os principios e praticas que deveriam nortear a educagdo do filhos”, mas
acabou se tornado na “mais popular obra didatica portuguesa do século XVIII”.

** Dentre as cartas para educacio da mocidade, Sanches dedicou notdvel consideracio ao ensino de Lingua
Latina e a qualidade dos mestres que ela ensinam: Qualidades dos Mestres para ensinar a ler e a escrever; Das
Escolas da Lingua Latina e da Grega, Humanidades e da Lingua Materna; Dos Mestres e dos Discipulos das
Escolas do Latim, etc; Das trés classes de Discipulos das Escolas Latinas, etc; Digressdes sobre as Pensoes e
sobre a Lingua Latina tanto no Reino como nas Coldnias; Da terceira Classe de Estudantes que aprenderia nas
Escolas Reais a Lingua Latina; Ponderac¢des sobre a Lingua Latina. Também ha de se notar a preocupag¢do com a
formacdo do nobre e como deveria ser o colégio em que estudaria para ser um perfeito representante do rei e
estar preparado para defender a nagdo (SANCHES, 1922).
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Para Carvalho (2001) Sanches concebia o povo pouco dado a educagio, que deveria
seguir os passos de seus pais e aprender um oficio que fosse util, mas ndo ocupar espagos nas
aulas, local privilegiado, e, sendo a oferta de ensino algo irreversivel, que esse tipo de
estudante tivesse aulas em casa, questionando, inclusive, se tal oferta de educacdo ndo seria
prejudicial a prépria Nagdo, posto que os servigos cujo esforco fosse bracal seriam preteridos

em lugar daqueles mais intelectuais:

Logo me perguntardo se toda a mocidade do Reino deve ser educada por Mestres, se
o Estado ha-de contar entre esta Mocidade o filho do Pastor, do Jornaleiro, do
Carreteiro, do Criado, do Escravo e do Pescador? [...] Que filho de Pastor querera ter

aquele oficio de seu pai se a idade de doze anos soubesse ler e escrever? [...] Seria
louvada a lei que ndo houvesse escolas nas Aldeias. (SANCHES, 1922, p. 109-110).

No plano de estudos de Sanches, deveriam existir trés tipos de escolas e elas estariam
diretamente relacionadas a oferta de ensino para a mocidade: a primeira, onde estariam os
nobres, seria um internato mantido as custas da Fazenda Real e os alunos seriam formados
visando a ocupacdo dos altos cargos da Nacdo; a segunda, também em modelo de internato,
seria custeada pelas familias dos alunos, logo, a classe burguesa. Os alunos seriam formados
visando a ocupacgdo de cargos estratégicos; por fim, a terceira escola. Esta ndo seria internato,
mas escola de transito didrio, os alunos iriam todos os dias e voltariam para suas casas e
oficios de seus pais. Ndo h4 indicacdo do tipo de formacdo que tais alunos receberiam. E de se
supor que conhecimento apenas elementar (CARVALHO, 2001).

Observando o tipo de escola proposta por Sanches, percebemos que ela ndo
encontrou eco nas Reformas Pombalinas, ja que a lei de 1759 trata da abertura de aulas régias
cujo aluguel dos prédios para sua efetivacdo de tais aulas seria custeado pelo Estado, mas
nada aponta para a criagdo de internato, pensionato ou algo semelhante. J4 a educagdo
diferenciada para a nobreza teve seus respaldos, uma vez que era clara e certa a opinido de
que os nobres ndo deveriam exercer atividade semelhante aos demais, devendo servir a Nagao
pelas armas e nos mais elevados postos.

No que pese o ensino de Gramatica Latina, Sanches (1922) reconheceu a importancia
dessa lingua e do quanto de erudicdo ela representa, mas salientou a necessidade de se
aprender Lingua Portuguesa em detrimento dela. Para ele, o Latim era muito mais relevante
para os ministros publicos e religiosos, os conselheiros do Estado e os profissionais das leis —
magistrados, juizes e professores, por conta dos compéndios e aulas em Latim, e para os
médicos. Aos alunos cujos anseios ndo estivessem focados em tais carreiras, o estudo de

Gramatica Latina configurava um conhecimento desnecessario, enfadonho, que servia apenas



34

para distrai-los ou cansa-los. Um conhecimento tdo caro dado a quem no futuro seria, se nao
aprendesse a lingua e ocupasse os cargos para os quais ela tinha realmente uma utilidade,
“individuos sem oficio, nem beneficio [...], os jogadores, os tratantes, os que tém titulo de
pagem, Mestre sala, os escreventes, os tendeiros, tanto Frade Leigo [...]. Sdo estes Subditos
pela maior parte perdidos para o Estado” (SANCHES, 1922, p. 125).

Para ele, o excesso de aulas de Gramdtica Latina era um prejuizo para o Estado,
principalmente por serem publicas, e afirmava que sua intencdo ndo era escrever como dar

aula, mas em como organiza-las:

O meu intento é somente mostrar qual deve ser o fim destas Escolas; como devem
ser dirigidas para serem de utilidade ao Estado; que qualidades deviam ter os
Mestres que haviam de ensinar nestas, e aquelas que haviam de ter os discipulos; e
as duas diferentes classes deles; e como dos mesmos Mocos ali educados, haviam de
sair Mestres para ensinar. (SANCHES, 1922, p. 42).

Em uma breve comparacio entre o Verdadeiro Método e Cartas, podemos afirmar
que o primeiro estd mais preocupada com o estudo, com a aprendizagem das linguas e demais
saberes, enquanto o segundo atem-se mais a administracdo e reorganizacdo do ensino,
deixando claras as finalidades da escola, o perfil do professor e qual o ‘tipo’ de aluno que
poderia ter acesso a determinados conhecimentos.

Segundo Carvalho (1978, p. 44-45), foi Ribeiro Sanches o idealizador da criagdao do
Real Colégio dos Nobres em Portugal baseado no modelo espanhol. Conhecedor dos males
que ha anos afligiam a educagdo em Portugal e empenhado em colaborar com as reformas que
punham fim a séculos de educagao jesuitica, propds a criagdo de uma instituicdo destinada a
educagdo da nobreza semelhante as que viu em outras nagdes europeias. Era o fim de uma
educagdo que formava apenas sacerdotes e nao homens aptos para os momentos de guerra e
de paz, o que interessava a Ribeiro Sanches.

A ideia de criar um colégio que formasse os jovens nobres ndo demorou muito para
sair do papel e tomar forma. No dia 07 de marco de 1761, por forca real, foram publicados os
estatutos de criagdo do Collegio Real dos Nobres, fundado em Lisboa para os filhos da

nobreza portuguesa cinco anos apds a publicacdo de seus estatutos:

Havendo respeitado ao referido, e desejando quanto em Mim he restituir aos Meus
fiéis, e amados Vassalos as irreparaveis perdas, que por mais de dous Seculos
tiverdo na falta daquelles uteis, e fructuosos Estudos, que antes havido florecido com
tanto credito da Nacdo, e com tanto augmento da Igreja, e utilidade publica do
Reino: Hei por bem restabelecer na Minha Corte, e Cidade de Lisboa hum Collegio
com o titulo de Collegio Real dos Nobres, para nelle se educarem cem Porcionistas:
o qual quero que se conserve sempre no Meu inteiro Dominio, e na Minha privativa,
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e immediata Proteccdo, para delle, ou della nam poder mais sahir debaixo de
qualquer cor, pretexto, ou motivo por mais apparente, ou especioso que seja.
(PORTUGAL, 1830, p. 775).

As consideracdes de Sanches para as Reformas Pombalinas ndo foram de todo
aceitas, ja que, parece-nos, eram incompativeis com a realidade portuguesa, cuja educacao
vinha hd muito sob um regime de formacdo religiosa, como o proprio Sanches (1922, p. 2)
reconheceu na introdug¢do de sua obra — “mostrarei pelo discurso deste papel que toda a
Educacdo, que teve a Mocidade Portuguesa, desde que no Reino se fundaram Escolas e
Universidades, foi meramente Eclesiastica ou conforme os ditames dos Eclesiasticos” — e
acabava de passar por uma reforma visceral, ndo podendo suportar, talvez, modificagdes ainda
mais invasivas. E de supor que, se seu plano de estudo tivesse mais de seu pais de origem,
donde saiu havia décadas, e menos das fontes onde bebeu, suas contribui¢des poderiam ser
mais realistas e aceitas.

Tanto Luis Antonio Verney quanto Ribeiro Sanches foram importantes para se
compreender as modificagdes pelas quais Portugal passou no século XVIII e mais, que suas
ideias foram representativas do pensamento da época, momento ilustrado por exceléncia. O
combate aos Jesuitas, visto em ambos os autores, ndo se concebe também como algo isolado,
como uma querela entre ex-membros da ordem, mas como desdobramento de anos de ensino
com vistas a formar religiosos, prioritariamente, € ndo os homens que Portugal necessitava

para se reafirmar como poténcia.

2.2 SEBASTIAO JOSE DE CARVALHO E MELO: DE ESTRANGEIRADO A PRIMEIRA
PESSOA DO REI

E impossivel falar das Reformas Pombalinas da Instrugdo Piblica ocorridas em
Portugal e seus dominios, inclusive o Brasil, sem se reportar a figura de Sebastido José de
Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal. Tao importante quanto Dom José 1, rei portugués
durante o periodo em que aconteceram as Reformas Pombalinas, Sebastido José €
considerado, por alguns historiadores, como o verdadeiro legislador23 portugués no Século das
Luzes MAXWELL, 1996).

Pombal nasceu em Lisboa, no ano de 1699, e faleceu em 1782, em sua propriedade,

apos ser deposto do cargo de ministro, julgado e condenado. Sua trajetoria politica comecou

3 A presenca marcante de Pombal nas Reformas faz parecer, para muitos, se tratar do préprio rei de Portugal e
ndo de um ministro, tudo isso gragas a autonomia que lhe foi dada pelo rei Dom José I logo apds o terremoto de
Lisboa (1755).
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em 1738, quando foi nomeado Ministro para a Corte de Londres, de onde retornou somente
em 1743, apds ter ocupado também o cargo de Embaixador em substituicdo ao efetivo no
cargo, Marco Anténio de Azevedo Coutinho. Um ano depois ele foi enviado a Corte de
Viena/Austria como Ministro Plenipotencirio®.

Apesar de ndo pertencer a nobreza portuguesa, Sebastido José conseguiu, pela via
matrimonial, o acesso a Corte. Sua segunda esposa, Condessa Maria Leonor Ernestina Daun,
foi o elo entre ele e a Coroa, principalmente com a rainha Maria Ana, esposa do rei Dom Jodo
V. Devido a doencga do rei, Sebastido retornou de Viena em 1749 e passou a ser integrante do
novo governo portugués. No ano seguinte, o rei Dom Jodo V faleceu e foi nomeado em seu
lugar o seu filho Dom José I, que tornou Sebastido José de Carvalho e Melo seu Secretario
para Negocios Estrangeiros e de Guerra (MAXWELL, 1996), uma espécie de primeiro-
ministro cuja vontade era onipresente, como afirma Falcon (1993, p. 381), e sobre quem
recaiu a responsabilidade de reconstruir Lisboa apds o terremoto ocorrido em 1755, que
destruiu quase completamente aquela cidade.

O Gabinete real passou a contar com trés secretdrios de Estado: um para Negocios
do Reino, outro para Negoécios do Ultramar e Marinha e, por derradeiro, Negocios
Estrangeiros e de Guerra. O novo rei, na verdade, instituiu um Gabinete Real composto por
trés cargos estratégicos, cujos ocupantes deveriam ser homens capazes, de sua inteira
confianca e enérgicos na reorganizacdo do Estado. Portugal se encontrava, nesse momento,
em gravissima situacdo econdmica apesar da fabulosa riqueza em ouro, diamantes e pedras

preciosas que chegavam do Brasil:

Portugal continuava a governar-se enquadrado em estruturas conservadas ha séculos
e que agora se mostravam quase totalmente inoperantes para responderem as
exigéncias de toda a actividade comercial, continental e ultramarina, a que os
ultimos duzentos anos tinham proporcionado notdvel incremento. [...] Nos ultimos
anos do reinado de D. Jodo V ja se sentia a necessidade inadidvel de proceder a
profundas alteragdes estruturais da maquina estatal, e a prolongada doenga do rei,
que o distraiu dos negdcios publicos durante os tdltimos dez anos da sai vida, foi
motivo de agravamento da situacio do pais. (CARVALHO, 2001, p. 423-424).

A estada de Carvalho e Melo em Londres foi de vital importancia para o que realizou
em Portugal a partir de julho de 1750. O ex-embaixador em Londres e agora Secretdrio em
Portugal ndo foi escolhido aleatoriamente para o cargo. Para Carvalho (1978), ha de se levar
em conta a participagdo efetiva de Dom Luiz da Cunha na formacao e ascensdao de Pombal na

corte portuguesa. O periodo que passou na Inglaterra foi mister para compreender a situagao

#* Os dados bibliogréificos foram retirados de Maxwell (1996) e Azevedo (2004).
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em que se encontrava a economia de seu pafs e os tratados comerciais luso-brasileiros.
Fazia-se necessdria a restauracdo da ordem, com uma politica rigida e radical em seus
objetivos. Sebastido José era a pessoa certa para realizar o que pretendia o trono portugués, ja
que era reconhecidamente trabalhador, curioso, falava pouco e agia muito, especulativo, de
temperamento paciente, possuia visdo ampla e fazia parte da geracdo de homens que tinham
na organizagdo imperial seu principal interesse.

Os pré-requisitos que ratificavam a predilecdo do rei pelo ex-embaixador, eram,
sobretudo, o conhecimento das técnicas mercantilistas a que foram creditados o poder e
riqueza da Franca e da Inglaterra, posto que tenha estudado, enquanto esteve em Londres, a
base politico-econdmica britanica e conseguido formar uma biblioteca particular com tudo o
era necessario para, parece que antecipando o que o esperava, implantar as reformas de que
tanto precisava Portugal. E possivel depreender que Sebastiio José forjava, desde entdo, o
desejo de libertar o Reino portugués da influéncia quase sufocante imposta pela Inglaterra
que, por seu turno, beneficiava-se das imensas riquezas oriundas das descobertas de ouro e
diamantes no Brasil, o que garantia a formiddvel marinha e importantes industrias que
possuia.

Paulatinamente, Pombal tomou conta de todo o Gabinete Real, primeiro sendo
nomeado para sua pasta e depois interferindo diretamente na permanéncia e/ou nomeagao dos
demais ministros, até que os cargos fossem ocupados por homens estritamente ligados a ele,
como seu primo, que se tornou Secretario de Estado dos Negdcios do Reino — antes dele, dois
outros ocuparam a pasta, tendo o primeiro morrido cedo e o segundo, por conduta duvidosa,
peregrinou por vdrias partes até morrer —, e seu irmdo, Mendonca Furtado, nomeado
Secretario de Estado dos Negodcios do Ultramar e Marinha (MAXWELL, 1996)). Mais tarde,
esse mesmo Mendonca Furtado foi mandado ao Brasil e sobre ele recaiu a responsabilidade
de fazer valer a Lei do Diretério dos Indios do Grdo Pard e Maranhdo (CARVALHO, 1978).

Portugal se encontrava numa situagdo inferior em relacdo as duas principais nacoes
europeias, a Franga e a Inglaterra, e era necessario implementar reformas que levassem aquele
pais a modernidade. O tempo passado em Londres contribuiu para que Sebastido José, entdo
embaixador portugués na Inglaterra, visse claramente a necessidade de tornar Portugal e seus
dominios um Estado-Nacdo a fim de garantir a posse das coldnias e evitar possiveis conflitos
mais tarde, pois testemunhava os problemas sofridos pela Inglaterra e que ela poderia, para
garantir seu poder econdmico, estender seus bragos até a América portuguesa.

A inquietacdo do embaixador agravou-se com a grave ofensa a sua sensibilidade
infligida pelo modo negligente dos ingleses darem como fato consumado as relacdes
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anglo-lusas, além de suas suspeitas de que ‘a inveja do nosso Brasil arde tdo
vivamente em coragdes ingleses’ — conforme dizia — que culminaria levando-o a
atacarem a América portuguesa. (MAXWELL, 1985, p. 23).

Duas atitudes importantes definem claramente o periodo pombalino: expulsdo dos
Jesuitas e a Reforma dos Estudos Menores. Para tanto, foram promulgadas leis de cunho
educacional que, dentre outras coisas, tratavam do ensino de Humanidades, que consistia na
preparacao do individuo para o exercicio de seu papel na sociedade, e do fim do monopdlio
educacional jesuitico, com expulsio da Companhia de Jesus do territério portugués e
fechamento de todas as escolas por eles administradas, sendo condenado ao total
esquecimento o Método Jesuitico e seu tempo de vigéncia (CARVALHO, 1978;
CARVALHO, 2001; MAXWELL, 1996).

As reformas foram vistas durante longos anos como um campo de batalha entre os
que defendiam o jesuitismo e os contrdrios a ele, considerando, inclusive, que representavam
um retrocesso no ensino, tudo o que havia de anti-moderno. No entanto, o que podemos
verificar é que tanto Jesuitas quanto Pombalinos objetivavam melhorias para a educacdo
oferecida durante aquele periodo histérico e ambos pensaram em reformas pedagdgicas: os
Jesuitas criaram “nas suas escolas, do velho e do novo mundo, uma constante de pensamento,
uma nova tradi¢do filoséfica” (CARVALHO, 1978, p. 37), a fim de melhorar o ensino por
eles disponibilizado, mas, dada a urgéncia nas mudancas, foi insuficiente para superar as
reformas advindas do Pombalismo. As Reformas Pombalinas, por sua vez, tinham pressa na
remodelacdo dos métodos educacionais e comecaram por estatizar o ensino, detendo poder
sobre a educagdo em Portugal e seus dominios.

Assim sendo, as Reformas Pombalinas podem ser consideradas como instrumento de
formacdo do Estado-Nagdo portugués, caracterizado pela reforma juridica, politica,
econdmica e educacional, com vistas a conformacdo de uma identidade nacional. Elas ndo
correspondiam unicamente ao pensamento de um ilustrado que obteve a graca do Rei, mas de
um conjunto de ideias forjadas durante o século XVIII na Europa e que encontrou ecos em
Portugal, adequando-se ao que a nag¢do pdde dispor naquele momento.

Pombal foi, sem sombra de divida, a principal peca das reformas implementadas em
Portugal e seus dominios em meados do século XVIII. Mesmo depois de sua morte, suas
ideias permaneceram no idedrio portugués, até mesmo fora de Portugal, ja que ultrapassaram
o Atlantico e se fizeram perceber em terras brasileiras no século XIX (OLIVEIRA, 2010b),
momento em que foram abertas as primeiras Escolas de Primeiras Letras no Brasil. Antes que

se petrifique a ideia de que as Reformas foram o remédio para todos os males de Portugal e
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seus dominios e que Pombal tudo fez para que elas dessem certo, € necessdrio informar que
ele somente se deteve na concretizagdo daquilo que idealizou anos depois da primeira lei de
reforma educacional — 1759 — pois, por conta da responsabilidade em reconstruir Lisboa,
parece-nos, suas proprias reformas ficaram em segundo plano e foi necessdria a promulgagao
de novas leis ratificando o que ja tinha sido dito antes.

Pombal ndo foi unanimidade e recebeu criticas ferrenhas daqueles que detratou,
perseguiu e expatriou. Alguns desses homens fizeram questdo de registrar seu
descontentamento, a exemplo dos padres Jesuitas José Caeiro e José Gorani, e do membro do

governo, o Visconde de Vila Nova de Cerveira:

Outros, no entanto, nao ocultam os seus ressentimentos € as suas criticas: José
Caieiro, em Exilio, acusa Carvalho e Melo de estar todo afatigado e, locupletar-se
com as riquezas dos Jesuitas [...] para satisfazem a sua cobigca e para acudir a
pobreza do erdrio. [...]. Um outro, José Gorani, em suas memdrias publicadas sob o
titulo de Portugal — a corte e o pais nos anos de 1756 a 1767, vem em reforco as
acusagdes sobre a crueldade e as avarezas do ministro; é outro que repete a famosa
lenda do tesouro do vazio, dilapidado ou saqueado por Pombal. (FALCON, 1993, p.
219).

O final do absolutismo marcou a faléncia politica de Pombal. De restaurador de
Portugal, Pombal foi “apagado” da historia portuguesa e relegado ao esquecimento até que
“ressurgiu” na segunda metade do século XIX, convertendo-se em “motivo de admiragdo para
os politicos e pensadores liberais a partir da Revolucdo de 1820, quando foram reconhecidos

seus esfor¢cos em modernizar a educacio, a inddstria e o comércio portugueses:

O periodo pombalino assumiu entdo o cardter de primeira grande abertura rumo as
conquistas liberais do século XIX. O ministro de Dom. José I tornou-se o precursor
do liberalismo, o homem que pela sua visdo e coragem fez ruir as formas mais
obscurantistas que toldavam a sociedade. (FALCON, 1993, p. 219).

A ambiguidade de sentimentos portugueses em relacdo a administragdo pombalina e,
por que nao dizer, ao homem Sebastido José, novamente volta a baila, agora contra o mito
Marqués de Pombal. Dentre os principais opositores a heranga positiva pombalina esté

Camilo Castelo Branco, para quem Pombal foi um homem perverso, mau e odioso:

O marquez de Pombal resurge mais ou menos posti¢o e contrafeito dos moldes das
tres escholas politicas regimetares. A TUnica talvez que poderia acceitar-me
indulgenteme este livio — a absolutista — de certo m’o regeita, porque eu nao
participo do seu odio religioso — ndo direi christdo — ao inimido do Jesuita, como
padre. O meu odio, grande, intranhado e unico na minha vida, ao marquez de
Pombal, ndo procede de affecto ao padre nem do desaggravo da religido: € por amor
ao homem. [...] O ministro, calumniando, matando e expulsando o jesuita a
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pontapés, n’um impeto de perversdoo, ¢ menos reprehensivel que Clemente XIV
abolindo a companhia depois de consultar o Espirito Sancto. (BRANCO, 1900, p.
8).

Compartilha da mesma opinido, segundo Falcon (1993), o Conde de Samodaes,
Ramalho Ortigdo, Eduardo Vidal, Oliveira Martins, Latino Coelho, Tomds Ribeiro. Todos
esses homens escreveram, durante o século XIX, sobre Pombal e a administragcdo pombalina e
dos males causados a Portugal em todas as esferas que o braco do Marqués pode alcangar.
Essas manifestacdes contrdrias ao governo pombalino se fizeram presentes quando da
comemorag¢ao do centendrio da morte de Sebastido José de Carvalho e Melo.

A vida de Pombal, parece-nos, foi marcada sempre por dualidades e até na morte tal
fator se fez presente. Ele “morreu” duas vezes: a “primeira” foi de cunho politico, em 1777,
pois, com a morte de Dom José I e ascensdo de Dona Maria I, Pombal perdeu totalmente seu
poder administrativo e, sob fortes acusacdes, queixas, interrogatérios e reivindicacdes de
pessoas por ele atingidas deliberadamente, foi convidado a permanecer em sua propriedade

até sua “segunda” morte, em 1782. “Abandonado, muito enfermo mas ainda desafiador”,

[...] o Marqués empregou toda a energia que lhe restava para combater esses ataques
e organizar audaciosamente sua defesa, declarando que nunca havia agido sem a
permissdo do rei. [...] Estava com quase oitenta anos de idade na época, mas sempre
sustentou que o rei era responsiavel pelos atos de sua administragio e que ele
simplesmente obedecia as ordens de seu senhor de sagrada lembranga. [...] Pombal
morreu em 1782, cinco anos depois de sua queda — um ancido abandonado, muito
enfermo, mas ainda desafiador. (MAXWELL, 1996, p. 167-168).

Verney, Sanches e Pombal foram homens que repercutiam as ideias de seu tempo,
nio a frente nem extraordindrios, mas homens que souberam conceber propostas
reformadoras e desdobramentos que foram importantes naquilo a que se propunham. Verney,
pelas reformas educacionais que pensou, principalmente visando a melhor formaciao do
vassalo portugués, por nascimento ou por forca da conquista; Sanches, pela preocupacdo em
formar a nobreza diferenciada para ocupar os cargos estratégicos do Reino; Pombal, por ter

concretizado o que foi concebido pelos homens ilustrados do seu tempo.

2.3 COMPANHIA DE JESUS: A EDUCACAO EM PORTUGAL ANTES DAS
REFORMAS DOS ESTUDOS MENORES

Em um Aambito geral, o Iluminismo europeu significou a modernizacdo e

racionalizacao do Estado, separando-o da Igreja, principal responsdvel pelo atraso em que se
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encontrava a sociedade, visto que se posicionava contrariamente aos avangos cientificos,
filosoficos e até mesmo religiosos. O Iluminismo estava diretamente atrelado a constitui¢do
dos Estados-Nagao e institucionalizagc@o das linguas nacionais.

Pensando o conceito de Iluminismo e o que foi concebido em Portugal no século
XVIII, podemos afirmar, de acordo com Carvalho (1978), Falcon (1993) e Teixeira (1999),
que os desdobramentos desse movimento cultural desencadearam um processo de
consolidac¢do de uma lingua nacional imposta a todo o territério portugués, a formagao de uma
na¢do modernizada, no que tange as reformas educacionais, a manutencdo do crédito dado a
Igreja, a quem os homens deveriam respeitar, e da autoridade real, a quem os homens
deveriam servir e obedecer.

O TNuminismo portugués ndo retirou o crédito da Igreja, pois precisava dela para
manter a durea divina sobre o trono real, mas mudou de ordem religiosa por uma que nao
representasse perigo as modificacdes que estavam por vir. Saem os Jesuitas e entram os
Oratorianos; ou seja, mesmo que a ideia de um Estado separado da Igreja estivesse forte
durante o Século das Luzes, o brago religioso foi mantido a bem da manuten¢do mondrquica.
O conservadorismo dos Jesuitas foi substituido pela promog¢do das ciéncias sociais praticadas
pelos Néris, estudiosos de Francis Bacon, Descartes, Locke, dentre outros. Acrescente-se a
esse fato a importdncia que davam ao ensino da gramdtica e da ortografia de Lingua
Portuguesa. Assim sendo, ndo concebemos a ideia de laicizagdo plena em Portugal, mas de

um antijesuitismo por questdo para além das religiosas.

A fé no progresso, o entusiasmo filoséfico militante e a busca da felicidade ndo
impedem a presenga do cristianismo. Apenas, agora, a fé estd eivada de humanismo:
primado dos valores morais racionais, fé na perfeicdo e na ordem do mundo,
valorizagdo da natureza, otimismo, confianca. E de um ‘cristianismo ilustrado que se
trata agora, no qual a fé em Deus é a condicdo para a virtude e a felicidade. O
anticlericalismo, tdo associado em geral as Luzes, ¢ um fendmeno basicamente
catdlico e mais politico até do que propriamente religioso. (FALCON, 1993, p. 97).

Se o rei continuava sendo o representante de Deus na Terra, quem garantia a
legitimidade disso era a Igreja, pois a “a realeza organiza tudo em torno de um centro elevado.
Sua legitimidade deriva da divindade, e ndao da populacdo, que, afinal, € composta de suditos,
ndo de cidadaos”, como assevera Anderson (2008, p. 48). Durante muitos anos o casamento
entre Portugal e a Companhia de Jesus foi proficuo e ambos se beneficiavam de tal
aproximacao.

Antes de discorrermos a propésito do divércio, com desapropriagdo de bens e

direitos, entre a Companhia de Jesus e o Estado Portugués, falemos primeiro sobre a Ordem.
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Fundada em 27 de setembro de 15407, ela foi criada em oposi¢do ao crescimento da Reforma
Protestante, quando a Igreja sofreu com significativa perda de fieis, prestigio secular e bens,
muitos bens. Diante da reviravolta religiosa, foi organizado um Concilio™ (1545-1563) a fim
de analisar os desdobramentos da Reforma de Lutero.

Assim, a Companhia de Jesus também foi criada durante o periodo que durou o
Concilio de Trento e ajuntava o perfil do soldado que a Igreja precisava naquele momento
para frear e até mesmo acabar com o avango luterano. As ordens religiosas que existiam,
segundo Carvalho (2001), apesar de representarem uma boa alternativa, seus religiosos
passavam muito mais tempo encerrados em seus muros €, em alguns casos, em afazeres nao
tao espirituais como se pressupunha. O que se esperava do religioso apto para o campo de

batalha era que fosse

Gente nova, combativa, piedosa sem ddvida, mas que fizesse da palavra divina uma
arma aguerrida, que estivesse presente em toda a parte, que em todo o momento
fizesse ouvir a sua palavra de ordem e de certeza, insinuante e inabaldvel, que
determinasse sem apelo, que dirigisse sem enfraquecimento, que vigiasse o inimigo
a todo o instante como se o assalto as almas estivesse sempre iminente. Desejava-se
uma auténtica milicia, um laborioso exercito de homens de religido, que vivessem sé
para ela, no permanente alerta da prevengdo combativa. O exercito surgiu na hora
prépria. Chamou-se Companhia de Jesus e o seu comandante supremo foi Indcio de
Loiola. (CARVALHO, 2001, p. 283)*.

A gente nova a que se refere o autor compunha a Companhia entdo formada, mas era
necessario garantir que as proximas geracdes apresentassem o mesmo zelo pela coisa

religiosa, 0 mesmo prazer na obra e que tivessem uma formacgdo rigorosa e doutrinaria. Foi

* Em alguns livros hia como ano de fundagio 1557. No entanto, os estudos de Rémulo de Carvalho (2001)
apontam como data real 27 de setembro de 1540, ano da publica¢do da bula do papa Pedro III, na qual hé a
fundagdo da Companhia. Em 1549, chegam ao Brasil os primeiros padres Jesuitas, tendo como lider o Padre
Manoel da Nobrega.

%60 Concilio de Trento (1545-1563) foi forjado no seio da Igreja Catdlica sob a orientacdo dos papas Paulo III,
Marcelo II, Julio III, Paulo IV, Pio V, Gregério XIII e Sisto V, com a nitida finalidade de combater a expansao
da Reforma Protestante e fortalecer a Igreja de Pedro. O Concilio durou 18 anos e serviu para reorganizar a
Igreja Catdlica, ratificar seus dogmas e trazer para fora dos muros as ordens que poderiam converter um a um os
homens e religar cada cristdo cooptado pela a Reforma Protestante. Do Concilio de Trento também surgiu o
instrumento de maior barbdrie contra aqueles que ndo professavam a fé catdlica ou que eram dados as ciéncias
condenadas pela Igreja: a Inquisicao. Foi por causa dela que muitos portugueses, principalmente cristdos novos,
acabaram saindo de Portugal e indo para outras partes menos catdlicas da Europa, a exemplo de Ribeiro Sanches.
*” Indcio de Loiola nasceu em Guipiizcoa, Espanha, em 1491, e somente entrou para a vida religiosa depois de ter
servido a Coroa, e a prépria carne, diga-se de passagem, defendendo Pamplona do ataque das tropas francesas.
Seriamente ferido em ambas as pernas, o periodo que passou recuperando-se dos ferimentos serviu para ter
contato com textos religiosos e refletir sobre sua vida desregrada e do futuro que o aguardava. Convertido,
decidiu pagar pelos seus pecados desfazendo-se de todos os bens e se voltando para a mais pura vida religiosa.
Essa nova criatura conquistava o respeito e admiracio de jovens estudantes das instituicdes por onde passava, a
fim de aprender mais da fé que abragou. Ao todo, foram 09 os religiosos que se juntaram a Loiola e com ele
comungavam da mesma rigida doutrina religiosa. Foi desse grupo que saiu Simao Rodrigues em 1541 para, a
pedido do rei D. Jodo III, preparar espiritualmente dos jovens da Corte. Loiola deu o nome de Companhia de
Jesus a pequena Ordem que estava nascendo ali (CARVALHO, 2001, p. 286).
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com base nesse tipo de formacdo que foram criadas as institui¢des jesuiticas de ensino. A
primeira delas foi em Lisboa, no ano de 1542, e agregou inicialmente sete Jesuitas. Na
verdade ndo se tratava de um colégio segundo os moldes do século XVIII, mas de um
mosteiro para recolhimento de jovens.

Como a promessa feita a Loiola por Dom Jodo III foi a cessdo de um colégio para
formacdo dos jovens portugueses, a qual ndo havia sido ainda cumprida, os membros da
Companhia de Jesus em Portugal trataram de difundir clandestinamente entre estudantes
universitarios de Coimbra as qualidades do ensino jesuitico. Era a preparagdo do terreno para
a administracdo pedagdgica que estava por vir e que dominou aquele pais por duzentos anos,
tendo declinio a partir de 1759, com a promulgacdo do Alvard Régio que determinou a
expulsdo da Ordem, pondo fim ao ensino por ela ofertado.

A educacdo secular, como se vé quando da preocupagdo do Concilio em responder
na altura as investidas de Lutero, ndo se constituiu em objetivo primordial da Ordem, mas a
formacdo de um exército a servico da Igreja. Formar homens para a catequizacdo foi a
prioridade inicial — homens missiondrios, capazes de levar a fé catélica a todos os lugares que
iam sendo colonizados —, mas os desdobramentos dessa educagdo religiosa resultaram em um
método de ensino que durou anos e substituiu o ensino para dar resposta a reforma
protestante. Carvalho (1978), Hilsdorf (2003) e Luzuriaga (1975), por exemplo, afirmam que
0 ensino jesuitico ndo foi a prioridade da Companhia quando de sua fundacao, pelo contrério,
era mister propagar ¢ manter a fé catolica, fazendo discipulos entre os povos. Somente
durante o periodo classificado como de consolidacdo ou expansdo (1570-1759) foi que a
educagdo passou a ser prioridade para aquela Ordem.

Para Carvalho (1978), o problema central entre a Companhia de Jesus e a Coroa
fortaleceu-se com a confusio de interesses por parte dos religiosos, que se dividiam entre o
desenvolvimento da missdo e as atividades seculares, principalmente as comerciais. A
duplicidade de interesses permitiu que sua administracdo educacional fosse questionada
quanto as transformagdes que ja batiam a porta, mesmo tendo sido responsdveis pela
educacgdo de boa parte da burguesia portuguesa e, por que ndo dizer, dos pobres também.

A historiografia educacional portuguesa e brasileira ndo nega a importancia da
Companhia para a formacdo da sociedade portuguesa — incluam-se ai algumas colonias — e
tratam inclusive da aceitacdo de alguns membros da Ordem as modifica¢des filoséfico-
cientificas que surgiram e que isso poderia significar, inclusive, propostas de reformas
pedagdgicas, mas que ndo foram suficientes para garantir a permanéncia da Companhia no

Reino. Para Carvalho (1978), os Jesuitas pensaram uma reforma educacional, estabeleceram
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um canone, analisaram as mudancgas filoséficas que modificavam o mundo setecentista e
fizeram suas escolhas. No entanto, o referido autor considera que foram insuficientes e

isolados para “modificar as forgas dos habitos pedagdgicos entdo vigentes”:

Com certa liberdade na interpretacdo dos textos e incorporando as conquistas do
humanismo, de acordo, alias, com a imposi¢do das circunstancias histéricas, criaram
os Jesuitas nas suas escolas, do velho e do novo mundo, uma constante de
pensamento, uma nova tradi¢do filoséfica [...]. Orientagdo esta que encontrou nos
problemas politicos e juridicos o assunto em que eles exerceram com maior
originalidade [...]. Preferiram Arist6teles a Platdo, porque a doutrina do estagirita®,
na sua opinido, atendia melhor as exigéncias de uma concepgao catélica do mundo e
do homem. (CARVALHO, 1978, p. 37).

Na concep¢do de Carvalho (2001, p. 386), os Jesuitas percebiam e entendiam a
“extraordinaria revolugdo mental e cientifica que se ia processando no século”. O problema,
no entanto, foi que somente “este ou aquele mestre Jesuita, mesmo entre os portugueses,
procurava enveredar pelos novos caminhos”, o que minava qualquer tentativa de reforma
pedagdgica na Companhia. O conhecimento de que alguns de seus membros se mostravam
simpaticos a mudancas levou a produgdo de uma lista de autores e textos proibidos de serem
utilizados nos colégios jesuiticos, mas isso ndo quer dizer que alguns religiosos ndo tenham
realizado experimentos cientificos mesmo em Portugal.

A educagdo jesuitica tinha como instrumento pedagdgico o Ratio Studiorum (1599 -
1832), conjunto de normas utilizadas no ensino dos colégios da Companhia e demais dreas a
ela relacionadas. O objetivo era uniformizar o crescente ensino jesuitico dado nas provincias
europeias na Asia, América e Africa. Assim como aconteceu com as Instrucgdes, o Ratio
apresentava um plano de estudo para os alunos que ia desde a aprendizagem das disciplinas,
passando pelas disputas, atividades mnemonicas, leituras obrigatdrias, relacdes interpessoais,
até a aplicacdo de castigos e cessdao de prémios.

O Ratio, como dito anteriormente, definiu a educacao jesuitica durante muitos anos.
Nele encontravam-se dispostos todos os encaminhamentos adotados para a educagdo dos
jovens em suas trés esferas: o Ensino Elementar, o ensino menor e o ensino maior. Havia,
também, clara divisdo de horas de estudos, o que se deveria estudar em cada uma das etapas,
quais livros deveriam ser adotados, quais as caracteristicas dos mestres, como eles poderiam
estimular os alunos a aprendizagem e verificd-la depois. O Ratio surgiu na fase de expansao e

consolida¢do da Companhia enquanto instrumento educador, para além de catequizador. Se a

*® Estagirita: Adj. 2 g. 1. De, ou pertencente ou relativo a Estagira (Maceddnia antiga), pétria de Aristételes,
filosofo grego (384-322 a.C.); S. 2 g. 2. O natural ou habitante de Estagira; S. m. 3. Antonomadsia de Aristételes
(v. aristotélico) (verbete extraido do Diciondrio Aurélio Século XXI, 1999).
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Companhia se empenhou em converter o indio a fé catdlica, educar os meninos brancos das
vilas e provincias passou a ser sua nova missdo, sendo, € claro, remunerada por isso
(HILSDOREF, 2003, p. 8).

O plano de estudo jesuitico tinha uma duragdo média de dezoito anos assim
distribuidos: quatro anos no curso de Humanidades, quando aprenderiam Latim em trés
classes, quatro anos no curso de Filosofia e quatro no de Teologia. Esses doze anos ndao eram
ininterruptos. Findo o curso de Filosofia, o aluno obtinha credenciais para lecionar Filosofia e
Linguas Cléssicas, Poética e Retérica por um periodo de mais ou menos sete anos.
Amadurecido, poderia finalmente entrar no Curso de Teologia. Os quatro anos destinados ao
ensino de Teologia poderiam se transformar em seis, caso o estudante desejasse aprofundar-se
ainda mais nos estudos®’.

Todo esse conjunto metodoldgico-pedagdgico deu a Companhia condicdes de se
manter majoritdria no ensino portugués, mas impediu que continuasse administrando o ensino
depois da morte de Dom Jodo III. A bem da verdade, mesmo com Dom Jodo, as coisas ja ndao
estavam tao tranquilas quanto no inicio, quando gozavam de privilégios e graca, e a atuacao
dos conselheiros reais Jesuitas ndo tinha a mesma importancia, ja que o rei ndo se furtou a
conceder benesses aos Oratorianos em detrimento dos Jesuitas.

Mas foi no reinado de Dom José I que a Companhia sofreu seu maior contratempo.
Dados os problemas que se arrastavam havia décadas em relacdo a administragdo do Colégio
das Artes®, aos beneficios gozados pelos religiosos nas colonias, principalmente o Brasil, e a
desobediéncia total ao Tratado de Madri’ 1, ndo restou alternativa senao destituir dos Inacianos
seus poderes e, com uma unica lei, dirimir vdrios outros percal¢os, fossem eles politicos,
econdmicos ou educacionais. Carvalho (1978) sintetiza o que foi realmente a celeuma entre a

Companhia e o Estado:

* Chegamos a esses dados a partir da andlise do Ratio Studiorum feita por Correr (2006), em sua dissertacdo de
mestrado intitulada A filosofia na Ratio Studiorum.

0 Colégio das Artes: O Colégio das Artes foi fundado pelo rei Dom Jodo IIT em 1542, vinculado 2 Universidade
de Coimbra e administrado por ela até 1555, quando foi passado para a administra¢fio jesuitica, dada a falta de
recursos reais para manter os professores estrangeiros que ali lecionavam.. Nessa instituicdo eram preparados os
alunos em Humanidades para ingresso na Universidade de Coimbra. Os professores que lecionavam ali
representavam um alto gasto para a fazenda real e, sabedores da situacdo econdmica em que se encontrava a
Coroa por conta dos gastos com as navegagdes e descobrimentos, a Companhia de Jesus propds a Dom Jodo III
que lhe cedesse a administracdo daquele Colégio. A cessdo implicaria num poder maior dos Jesuitas,
monopolizando a entrada de alunos na Universidade, mas, em contrapartida, o erdrio régio ficaria livre das
despesas geradas pela manutencdo dos professores daquele colégio. Em 10 de setembro de 1555, o Colégio das
Artes foi cedido a Companhia de Jesus (CARVALHO, 2001).

3! Tratado de Madri (1750): tratado firmado entre Portugal e Espanha que definia os dominios pertencentes as
partes. Portugal cedeu a Espanha a Coldnia de Sacramento em troca do territério Sete Povos das Missdes, ha
muito disputado entre eles. Os planos do Estado portugués para Sete Povos ndo incluiam o projeto missiondrio
nem a acgdo jesuitica sobre os indios daquele local. Sendo assim, foi determinada a saida dos religiosos e indios
convertidos.
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De ha muito ja se sentiam, na vida do pais, os inconvenientes que traziam para a
economia e o trabalho nacionais o acimulo de bens imdveis e as demais regalias e
privilégio que, diante das leis civis, gozavam as ordens religiosas. O assunto ji fora
ventilado nas Cortes de 1562 e, agora, D. Luiz da Cunha, no Testamento Politico,
insistia novamente no problema. Sebastido de Carvalho e Melo, como bom discipulo
de D. Luiz da Cunha, que aproveitara a sua estadia em Londres para estudar, com
meticuloso interesse, os problemas e as consequéncias econdmicas dos tratados
comerciais luso-brasileiros, ndo devia ignorar este delicado aspecto da questdo. Sua
luta contra os Jesuitas, se, anos mais tarde, se inspirard em alguns motivos e razdes
da ideologia dos iluministas de outros paises, no inicio foi causada principalmente
pelo conflito entre os interesses do Estado e os da Companhia de Jesus.
(CARVALHO, 1978, p. 41).

No primeiro momento, a andlise do Alvard Régio apontava como razdo para a
expulsdo dos Jesuitas a md administracdo da educacgdo, tanto na Corte quanto nas colOnias,
principalmente no Brasil, onde, por ndo terem como prioridade na conversacdo a Lingua
Portuguesa, alimentavam a disseminagdo da Lingua Geral (PORTUGAL, 1830). Esta primeira
impressao foi desfeita quando mantivemos contato com outras leis anteriores e posteriores a
de 1759 e que tratavam de uma possivel expulsdo da Ordem por conta do desprezo a
autoridade real local em detrimento da papal e da ratificacdo da expulsdo de todos os
membros da Companbhia.

Temos por certo como a administracdo educacional jesuitica conheceu dias gloriosos
e fol importante para a formacdo da sociedade portuguesa. Alguns daqueles que a detrataram
ao final, beberam de seu conhecimento durante os tempos dureos, a exemplo de Luis Antonio
Verney, um ex-padre Jesuita dotado de conhecimento inquestiondvel e que, em uma de suas

mais relevantes obras, Verdadeiro Método de Estudar, apresentou um novo plano de ensino

de Humanidades, em oposi¢ao ao jesuitico.

2.4 OS ORATORIANOS — A ORDEM DE SAO FELIPE NERI

Quando as Reformas Pombalinas foram implementadas, principalmente aquelas
relativas a educagdo, houve a necessidade de continuar o trabalho iniciado pelos Jesuitas e era
mister que o Estado ndo deixasse a populacdo sentir falta da educacdo dada pelos padres
Inacianos. A fim de suprir aquela caréncia, entraram em cena os padres da Ordem de S@o
Felipe Néri, os Oratorianos ou Néris, responsdveis por dar continuidade ao ensino dos Estudos
Menores em Portugal e seus dominios (ANDRADE, 1978).

A escolha dos Néris nao foi aleatéria. Pombal e os Oratorianos ja alimentavam lacos

de gratiddo, ja que a ascensdo de Pombal, supomos, ocorreu também devido a influéncia do
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padre Néri Domingos Pereira, confessor de Dom Jodo V, a quem ventilou o nome de Pombal
para membro do governo e depois ao seu sucessor, Dom José I. Quando Pombal assumiu o
ministério, os Néris tinham acabado de receber uma “nova casa de Nossa Senhora das
Necessidades para ensinar a juventude que acorria as suas casas” (FERRER, 1998, p. 232).

O programa de ensino da nova Ordem correspondia ao que estava proposto nas
Reformas Pombalinas: ado¢do do método reduzido, ou seja, ensino mais aligeirado, a
Gramética Latina ensinada a partir da lingua vernacular, simplificacdo das regras e normas
gramaticais, a utilizacdo de compéndios simplificados em detrimento daqueles avolumados
textos jesuiticos, que somente serviam, segundo Verney (1746) para confundir os alunos. O
programa era tdo alinhado ao que propuseram as reformas que os dois principais compéndios
indicados para serem usados nas aulas régias de Gramdtica Latina pertenciam a padres
Oratorianos: Novo Método da Gramatica Latina reduzido a compéndio para uso das escolas
da Congregacdo do Oratério (1752), do Padre Anténio Pereira (1725-1797) e Arte da
Grammatica Latina (1737), de Antonio Felix Mendes (1706-1790).

A obra do padre Antonio Pereira tinha duas versdes, uma ampliada que deveria ser
utilizada pelos mestres € uma resumida para uso dos alunos, sendo esta a indicada pelo Alvara
Régio. Para Andrade (1978), poderia figurar entre os compéndios pertencentes ao novo
canone da Gramadtica Latina a obra de Luis Antonio Verney, A Gramadtica Latina (1758),
alinhada que era ao ensino dos Oratorianos, mas tal obra, a despeito de seu autor ser um
defensor acirrado do Methodo reduzido e do compéndio ser escrito na lingua em que se falava
e ndo na que se aprendia, foi toda escrita em Latim e era ampliada.

A Congregagdo do Oratério foi fundada em Roma por Sdo Felipe Neri em 1564 e
teve seus estatutos de criagdo aprovados em Portugal em 1672, pelo rei Dom Jodao IV. O
responsavel pela implantacio do Oratério em Portugal foi o padre Néri Bartolomeu do
Quental, pregador e confessor do rei na altura. Apesar de ja se encontrarem envolvidos com a
educacgdo religiosa, somente no século XVIII foi que a atuagdo da Congregacdo do Oratério

obteve consideravel relevo nesse campo em Portugal:

Os Oratorianos, popularmente conhecidos por Néris, vieram a ter papel
preponderante no ensino, durante o século XVIII, participando a fundo nas reformas
pedagégicas no Marqués de Pombal [...]. Foram os Néris que passaram a ocupar,
como Ordem religiosa, no ensino nacional, o lugar de relevo, embora mais modesto,
que anteriormente fora ocupado pela Companhia de Jesus. (CARVALHO, 2001, p.
384).
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Assim como aconteceu no reinado de Dom Joao IV, os Oratorianos encontraram
merce€ junto a Dom Jodo V e receberam dele concessdes que ndo foram dadas aos Jesuitas™?,
ainda responsdaveis pela educacdo, porém tal comportamento ndo indicava preferéncia real,
apenas simpatia. Ao contrario do que mais tarde se sucedeu, ndo houve aparente querela entre
as ordens religiosas e o rei ndo demonstrava inclinacdo para nenhum dos lados, favorecendo a
ambos a seu bel-prazer. Segundo Andrade (1978), ja no século XVII, eles haviam se instalado
também em terras brasileiras. No entanto, a afinidade com a educag@o ndo se constituiu em
atividade primeira, tampouco relevante, como ocorreu em Portugal, e somente com as
Reformas Pombalinas foi que se enveredaram pelo ensino régio. Sua atividade teve um
intervalo quando comecgaram as perseguicdoes do Estado a sua pritica docente e a conduta
moral de alguns de seus membros.

Por conta de uma discordancia entre o superior da Congregacio e o Marqués quanto
as acomodacdes que ocupariam os filhos de Pombal durante o tempo de ensino™, houve um
estremecimento dos animos e, pelo fato de o superior da Congregacdo ter se posicionado
contrério as determinagdes de Sebastido José, foi acusado de ofensa a majestade real e crime
de inconfidéncia. A retirada definitiva da Congregacdo do Oratério do ensino régio seria
apenas uma questdo de tempo.

Alegando ndo ter sido percebida adaptacdo de alguns Néris as reformas e que a
desobediéncia a uma ordem direta do ministro configurava ofensa a majestade real, Pombal
pOs em pratica a perseguicdo a Congregacdo, mais branda que aquela empreendida contra os
Jesuitas, mas com igual finalidade: retirar deles a educacdo. Alguns foram presos por conduta
irregular, outros por ndo dominarem a contento o assunto que deveriam ministrar, e assim foi
sendo minada gradativamente a presenca da Congregacao no governo de Dom José 1.

Antes do falecimento de Dom José I, o Marqués de Pombal, obstinado que era,
preparou um decreto de extin¢do da Ordem, mas o rei, conhecedor de que os desvios nao se
aplicavam a todos os Oratorianos e que contava com muitos féis dentre eles, ignorou tal
decreto, ndo o assinando. O decreto foi encontrado rasgado pouco depois de sua morte, mas

Pombal ja guardava consigo novo decreto de igual teor:

> Uma das concessoes mais relevantes, sendo a maior, diz respeito i reforma do ensino. A Companhia de Jesus
desejava realizar uma reforma nos estatutos do Colégio das Artes e pediu ao rei permissdo para executarem tais
modifica¢des. O rei nunca deu resposta favordvel, mas permitiu que a Congregacao do Oratdrio utilizasse, em
suas escolas, a Filosofia Moderna. Além disso, concedeu aos Néris uma livraria composta de trinta mil volumes
e uma renda anual de 12.000 cruzados para darem aulas de Ensino Elementar, Gramadtica Latina, Retorica,
Filosofia e Teologia Natural (CARVALHO, 2001).

3 Em 1760, Pombal foi visitar a Casa das Necessidades a fim de decidir se poria os dois filhos aos cuidados dos
educadores Oratorianos. A decisdo somente foi tomada em 1766, quando seu filho mais velho foi estudar no
Real Colégios dos Nobres, sendo o segundo aluno matriculado (FERRER, 1998).
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Poderd parecer incrivel a quem os consideram substitutos dos Inacianos, os
Oratorianos foram suspensos do exercicio publico de ensinar, ndo sé pela falta de
método e Regulamento, mas também pelo abuso prejudicial que faziam aos Estudos
[...]. E, pois, licito falar-se em aniquilamento parcial dos Oratorianos, tio minguada
ficou a sua Grbita de acdo. (FERRER, 1998, p. 239).

A peleja contra os Oratorianos se estendeu desde 1766 até a saida de Pombal do
governo, com a morte de Dom José I. Com a chegada de Dona Maria I, no dia 07 de abril de
1777, por forca de decreto real, foi revogada a suspensdo dada aos referidos padres e tudo

voltou ao primeiro estado.



3 A LEGISLACAO POMBALINA E A REFORMA DOS ESTUDOS MENORES

O século XVIII, para Portugal e suas coldnias, significou um periodo de mudancas
importantes nos campos social, politico e econdmico que conduziram aquele reino rumo ao
que se praticava na Franca e Inglaterra, modelos da superioridade europeia em oposi¢do ao
resto do mundo (FALCON, 1993, p. 93). As ideias que vigoravam na Europa e influenciaram
sobremaneira o Marqués de Pombal propunham a substitui¢do das crengas religiosas que,
segundo seus defensores, bloqueavam a evolucdo do homem, apenas possivel pela razdo e
ciéncia. Em Portugal, tal forca religiosa foi representada pela Companhia de Jesus.

Acompanhando a substituicdo das crengas religiosas pelo pensamento racional,
houve ainda a modernizacao do aparelho administrativo, com o objetivo de suprir 0os anseios
da nobreza e da burguesia e, por fim, a consolida¢do da nacionalidade através da criacao do
Estado-Nacdo e da laicizacdo do ensino. Esse idedrio pedagdgico portugués visava a
recuperagdo econdmica, politica e literdria de Portugal, como bem observa Anderson (2008),
e percebemos na Lei (PORTUGAL, 1830), cujo discurso apontou para uma invencao de um
passado glorioso vivido no século XVI, por se tratar de um momento de formacao e expansao
dos Estados, ascensao das linguas nacionais e formacgao de ilustres homens das letras.

Foi para esse passado glorioso que Pombal voltou os olhos, tendo na legislacdo o
instrumento de condenagdo a participacdo dos Jesuitas na educagdo, considerando-os os
causadores da ruina em que se encontrava Portugal. Realizar as medidas citadas anteriormente
fez parte do Iluminismo, corrente de pensamento filoséfico que defendia novas formas de
conceber o mundo, a sociedade e as instituicdes e, em Portugal, essas mudangas tinham como

fim fortalecer o Estado, seus aparelhos e bases sociais:

[...] isso ndo seria possivel sem a ruptura com o poder eclesidstico, com a ideologia
desse poder. Isso significa que sem o choque com o poder jesuitico e sem a
elimina¢do da autonomia da Inquisi¢do, sem a abertura para a transformagdo das
mentalidades implicita nesses conflitos, o reformismo ilustrado teria sido
impossivel. (FALCON, 1993. p. 226).

Constituiram passos dados rumo as mudancas pelas quais o Estado precisava passar a
unificacdo da lingua do principe em todos os territorios sob o dominio portugués, seguida da
Reforma dos Estudos Menores, responsdvel pela remodelacdo da educacdo em Portugal, as
aulas de comércio, a criacdo de instituicdo de ensino com vistas a formacdo dos nobres e a
reforma dos Estudos Maiores, dentre outros. A institucionalizacdo da Lingua Portuguesa

comecou pela abertura de duas escolas na provincia do Grao-Pard e Maranh@o a partir da Lei
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do Diretério dos Indios, de 03 de maio de 1757. Esta lei, inicialmente, ficou restrita apenas

aquela provincia, mas depois foi estendida a todos os seus dominios.

3.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E SEUS PROPOSITOS

A Lingua Portuguesa, segundo Jodo de Barros (1540) citado por Buescu (1969, p.
14-15), possuia qualidades essenciais: riqueza vocabular, assemelhava-se ao Latim — lingua
da cultura e dos homens letrados — era fonologicamente agradavel e possibilitava a formagao
de novos termos vocabulares. Frisemos que ele foi um defensor da lingua do principe, tendo
escrito uma gramadtica utilizada pelo principe Dom Filipe, filho de Dom Jodo III, para
aprender a ler e, em 1540, o Didlogo em louvor da nossa linguagem, em que faz a defesa da
Lingua Portuguesa a partir de sua aproximacdo com a latina, da qual herdou muitos dos
vocédbulos morfolégicos, e ja apontava a relacdo entre lingua e império.

O zelo pela lingua ja denotava, em Jodo de Barros, a preocupagdo com o Estado e
com a necessidade de os cidadaos dominarem seu proprio idioma em detrimento de qualquer
outro. A medida que novos territérios iam sendo conquistados, introduzir em seguida a lingua
do civilizador era de suma importancia por razdes politicas e religiosas. Barros (1540),
novamente citado por Buescu (1969, p. 54), afirmava que a lingua cumpria papel doutrinério e
catequizador, externando, inclusive, seu prazer em saber que meninos de diversas localidades
e etnias poderiam aprender a lingua através da gramdtica que produziu.

Para que a institucionalizacdo da Lingua Portuguesa lograsse €xito, havia um fator
imprescindivel, denominado por Auroux (1992) de gramatizacdo. Tal ‘tecnologia’
proporcionou aos dominadores — mais especificamente ao Reino portugués, cujo legislador,
em sua reforma de carater pluralizado, indicou algumas ‘artes’ nas Instrucc¢des publicas para
professores de linguas e Retorica e em algumas leis —, além de beneficios comerciais, a
aculturacdo dos povos sob seu dominio, que partiam do conhecimento epilinguistico para o
metalinguistico, proporcionado pelo processo de aquisicdo do novo saber linguistico,
sobrepondo-se a lingua aos costumes.

Com relacdo a imposi¢do da lingua do colonizador, inferimos que o autor considera
que “os conhecimentos dos ocidentais ndo ddao apenas lugar as teorias sobre o nascimento de
histéria das escritas, eles sdo um instrumento de dominagdo e de acesso aos saberes de outras
civilizagdes” (AUROUX, 1992, p. 66). Vifiao Frago (1996, p. 8), por seu turno, na abordagem

da histdria da cultura escrita, afirma que a sociedade passa da cultura oral para escrita e que
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uma ndo anula necessariamente a outra, mas que nesse processo hd “ganhos e perdas, trocas,
transformacdes e efeitos que afetam ambos os modos de expressdo e pensamento”.

Auroux (1992, p. 28), como se disse, considera que as causas para a aquisi¢ao e/ou
unificacdo de uma lingua nacional estariam pautadas nos seguintes fins: “administragao dos
grandes estados [...], relacdo com a identidade nacional, expansdo colonial [...] exaltacdo da
identidade nacional com seu acompanhamento de constituicdo”. Sendo assim, unificar a
lingua falada nos dominios portugueses e torni-la a lingua oficial ndo tinha apenas fins
educativos, mas nacionalistas e imperialistas. Anderson (2008), quanto a conjuntura europeia
na segunda metade do século XIX, faz uma afirmagdo que pode ser aplicada ao Portugal do

XVIII:

Na medida em que todas as dinastias estavam usando algum verniculo como lingua
oficial, e também devido ao prestigio que a ideia nacional vinha conquistando
rapidamente toda a Europa, houve uma tendéncia visivel entre as monarquias de
passar a adotar uma identidade nacional que fosse atraente. (ANDERSON, 2008, p.
129).

A tarefa de ensinar a lingua institucionalmente correspondeu a mudancas de cunho
educacional e, sobretudo, cultural. O Estado estava diante de uma sociedade
predominantemente oral, etnicamente diversificada e usudria de linguas diversas e, com vistas
ao progresso da nagao, era necessdrio ultrapassar a barreira da oralidade e adentrar no mundo
das letras. Quanto a passagem da cultura oral para a escrita, devemos levar em consideragdo o

que Vifiao Frago (1996) afirma:

Oralidade primdria — aquela sem qualquer contacto com a escrita [...]; a oralidade
mista, quando a influéncia do escrito segue de forma externa, parcial e com atraso;
quer dizer, quando a proeminéncia social e cultural continua a corresponder aos
modos de expressdo e pensamento orais, ao mundo oral. E a oralidade secundaria,
quando se constitui a partir da escrita num contexto em que esta tende a enfraquecer
os valores da voz no uso e no imaginario; quer dizer, quando a cultura escrita passa a
ocupar uma posi¢do social e cultural proeminente e deprecia, substitui ou desvirtua
os modos de pensamento e expressdo orais. (VINAO FRAGO, 1996, p. 8).

Associando cada uma das situagdes observadas no processo de passagem da cultura
oral para a escrita, vemos claramente que a oralidade primdria corresponde as linguas

J . . - . 4 L.
utilizadas pelos colonos nativos, algumas ainda nio gramatizadas™, principalmente aqueles

* Poderiamos ter afirmado que as linguas dos indios ainda ndo haviam passado pelo processo de gramatizacio,
no entanto, tal afirmagdo ndo seria verdadeira ja que trés linguas indigenas foram alvo do processo de passagem
da oralidade para a escrita: Tupinamba (ANCHIETA, 1595; FIGUEIRA, 1621), Kiriri (MAMIANI, 1699) e da
lingua dos maramonins ou Guarulhos (MANUEL VIEGAS e PADRE ANCHIETA). Apesar de haver
informacdo desta dltima obra, os documentos comprobatdrios se perderam no tempo (RODRIGUES, 2005).
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que ndo tiveram contato com os colonizadores, tampouco com os catequizadores. A segunda
situacdo, oralidade mista, corresponde ao ingresso dos colonos indios no universo da escrita,
mas extremamente restrito ao ensino religioso incontinuo. Nesse momento, houve contato
com sua propria lingua gramatizada, com a lingua do principe e com a Geral.

Acreditamos ter sido essa mistura algo inaceitdvel para o Reino e estabelecer
oficialmente uma lingua tnica seria a forma de coibir tal multiplicidade linguistica, bem como
retirar dos religiosos o contato afetivo com os indios. Para tanto, primeiro foi promulgado o
Diretério (1757) e depois um Alvard acerca do ensino de gramdtica da Lingua Portuguesa
durante as aulas de Gramatica Latina (1770).

Interessante é perceber que ambas as leis contribuiram para a Reforma dos Estudos
Menores, promulgado entre as duas, ja que o primeiro valorizou a lingua e a incluia no plano
de constituicio do Estado-Nacdo, enquanto a segunda tratou sobre o ensino de Lingua
Portuguesa por seis meses durante as aulas de Latim. Se o desejo era tornar simples o estudo
da Gramética Latina pela lingua vernacular, nada mais légico que valorizar a lingua do falante
para que, através dela, ele fosse capaz de entender a outra.

Como se disse, o ensino de linguas no periodo pombalino estava diretamente ligado
ao projeto de constituicdo do Estado-Nacdo portugués e a reformulacdo da educacdo com
vistas a tornar os homens sob o dominio da Coroa perfeitos vassalos segundo os modelos
Francés e Inglés. No entanto, também € importante perceber que existiu uma sequéncia ldgica
no ensino de linguas, principalmente a portuguesa, como serd percebido na exposi¢do breve
de duas leis: Lei do Diretério dos Indios (1757) e Alvard Régio (1770). A importancia em
citar essas duas leis neste trabalho € porque elas sdo relevantes para o ensino de Gramatica

Latina.

3.1.1 Lei do Diretério dos Indios e a constituicio do Estado-Nacéo

A primeira peca legislativa acerca do ensino de linguas foi promulgada em 03 de
maio de 1757, confirmada e estendida a todas as colOnias portuguesas através do Alvard
Régio de 27 de agosto de 1758, e estabelecia que fosse a lingua do principe ensinada aos
nativos do Grao-Pard, proibindo o uso da Geral e criando, para consolidar tal atitude, escolas
para meninos e meninas onde se aprenderia a ler e escrever em portugués e a contar. A base
dessa Lei foi, como se apresenta nas primeiras linhas, a cristianizacdo e a civilidade, a
conveniéncia e a racionalidade tdo necessdrias ao que requeria o Estado. A cristianizagdo

porque, pela real medida, é de supor que os indios, mesmo sob a tutela de uma ordem
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religiosa, ainda estivessem “praticando os pessimos, € abominaveis costumes do Paganismo,
nao s6 privados do verdadeiro conhecimento dos adoraveis mysterios da nossa Sagrada
Religiao, mas até das mesmas conveniéncias Temporaes” (PORTUGAL, 1830, p. 508)™,
mantendo-se, comparados aos homens da Corte, selvagens, ignorantes e rusticos. Havia
urgéncia de homens tteis a si mesmos e ao Estado.

Ja a civilidade, por sua vez, seria alcancada com a introdug¢do da lingua do
civilizador, que desterraria do indio a “barbaridade dos seus antigos costumes” e lhe
acrescentaria o “affecto, a veneragdo, e a obediencia ao Principe” (PORTUGAL, 1830, p.
508). Vemos nessa medida que a atuacdo da Companhia nao foi benéfica, nesse aspecto, para
que pudessem sair da ignorancia a que estavam sujeitos. Os substantivos aqui elencados —
selvageria, ignorancia, rusticidade — fazem parte do pensamento daquela época, cujo ideal de
homem civilizado era o europeu e havia necessidade, para se cumprir o projeto de
constituicdo do Estado-Nacgdo, que os vassalos reais fossem o mais parecido com homens
civilizados possivel.

Era preciso que o Estado tivesse homens que sustentassem a maquina administrativa
e moldar os indios para o beneficio da Coroa era muito mais conveniente que os deixar serem
transformados em ministros da fé catdlica, simplesmente. O projeto de consolidacdo do
Estado-Nacdo passava pela unificacdo da lingua e os Jesuitas demonstraram nao se importar
em impor o portugués ao nativo quando verificaram que “para atrair e catequizar os Indios,
era indispensavel saber a lingua deles” (LEITE, 1938, p. 35). Nao h4, nesse aspecto, qualquer
demérito, todavia, fazer conhecer o idioma daqueles que o dominava era fato importante na
época e principalmente para o Estado Portugués.

Voltando ao que diz a Lei, era proibido o uso de qualquer outra lingua, sendo a
Portuguesa, na comunicag@o entre os “Meninos, € Meninas, que pertencerem as Escolas, e
todos aquelles Indios, que forem capazes de instruc¢@o nesta materia” (PORTUGAL, 1830, p.
508). Atribuia-se aos Jesuitas esta falta de zelo em relacdo ao idioma, pois, passados mais de
duzentos anos desde a descoberta do Brasil, ainda assim nao se falava a lingua do principe
nestas terras. Pelo contrario, era utilizada a Lingua Geral, oriunda da convergéncia entre as
véarias manifestacdes linguisticas observadas no Brasil.

E fato que havia na colonia significativa diversidade de povos, culturas e,

consequentemente, de linguas. Mesmo que algumas delas fossem restritas a determinados

# A exemplo do capitulo anterior, neste houve recorréncia de citacdes de documentos compilados no século
XIX. Esta nota somente aparece neste momento porque fizemos uso de duas compilacdes de leis do século
XVIII: uma referente a legislacao portuguesa de 1750 a 1762, cuja referéncia ¢ PORTUGAL, 1830, e a outra,
PORTUGAL, 1829, que corresponde a legislacdo portuguesa de 1763 a 1774.
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grupos étnicos € ndo apresentassem certa notoriedade, essa diversidade comprometia a
investida portuguesa de unificagdo da lingua. Garcia (2007) define Lingua Geral como
“linguas baseadas no tupi-guarani que, ao longo da experiéncia colonial adquiriram tragos

regionais bastante diferenciados”, enquanto Borges (2001) afirma que:

Em termos historicos, “Lingua Geral” refere-se ao processo linguistico e étnico
instaurado no Brasil pelo complexo catequético-colonizador, cujo emprego aponta
para trés acepgdes: a) em sentido genérico, diz respeito as linguas surgidas na
América do Sul em consequéncia dos contatos entre agentes das frentes de
colonizacdo e os grupos indigenas; b) especificamente, designa as linguas, de base
indigena, desenvolvidas e instituidas em S@o Paulo e na Amazonia, e faladas por

N

uma populacdo supraétnica; c) refere-se também a gramatizagdo dessas linguas.
(BORGES, 2001, p. 211).

A imposicdo da Lingua Portuguesa adquiriu cardter unificador, tornada possivel
apenas pelos dois processos mencionados anteriormente — Gramatizacdo e Escolarizacdo —
pois sem essa sistematizacdo no ensino e instrumentalizacdo da lingua, a institucionaliza¢do
do portugués seria impossivel e, provavelmente, os indios aprenderiam variantes da lingua e
ndo a modalidade falada pela Corte. O uso da lingua do civilizador serviu entdo como
instrumento na construcdo da identidade nacional, possivel somente, segundo a visdo do
legislador, “mediante o apagamento sistemdtico de toda a variedade linguistica entdo
existente, proibindo os meninos € meninas, bem como a populagdo indigena de usarem da
lingua prépria de suas nacdes”, conforme afirma Oliveira (2010b, p. 55).

A necessidade do uso regular da lingua ja havia sido atestada por Verney (1746, p.
5), para quem “todos aprendem, a sua lingua no-berso: mas se acazo se-contentam com esa
noticia, nunca falaram como omens doutos”. Era o falar corretamente o objetivo das duas
escolas abertas na provincia, cujos alunos seriam os colonos e nativos. E interessante notar a
necessidade de se ensinar Lingua Portuguesa aos indios, muitos deles saidos da ‘protecao’
jesuitica, com quem aprenderam os rudimentos da fé catélica.

Os Jesuitas cumpriram seu prop0sito catequizador e souberam utilizar a lingua do
nativo para o fim de doutrind-los na fé catdlica, mas esse ndo era o unico desejo do
colonizador. Aqueles nativos tinham também de servir ao Rei e para tanto necessitavam
aprender a Lingua Portuguesa, mas o ensino promovido pelos Jesuitas, aquele dado aos
indios, restringia-se apenas aos dogmas da fé crista e em lingua nativa, mesmo depois de, por
forca da lei, o ensino de Lingua Portuguesa ja ter sido indicado. Segundo Hue (2007, p. 17), a
Lingua Portuguesa serviu a dois propositos: “expansdo do império portugués [...] e

propagacdo da fé, instrumento missiondrio da Santa Madre Igreja”. O primeiro deles, naquele
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momento, passou para o Estado, e as Reformas Pombalinas tencionavam garanti-lo. O
segundo fora cumprido pela Companhia de Jesus.

Percebemos claramente na Lei do Diretério que o Reino portugués queria os
territérios sob seu dominio constituidos por homens civilizados, semelhantes aqueles vistos
nas nacdes inglesa e francesa e, para tanto, pds em pratica seu projeto de constru¢do do
Estado-Nacdo, tendo nesta Lei o instrumento de nacionalizacdo e unificacdo da Lingua
Portuguesa, excluindo definitivamente a Lingua Geral, considerada uma invengdo
verdadeiramente abomindvel e diabdlica, que os privava da civilidade adquirida por meio da
lingua (PORTUGAL, 1830, p. 509).

Nesse sentido, eliminar os contratempos a unificacdo da lingua se constituiu um fator
relevante e a Companhia de Jesus se apresentava como inimiga da Coroa, pois ndo havia
percebido qualquer movimentacdo em prol de desterrar do nativo seu proprio idioma e
introduzir neles o idioma do principe. Era necessario estabelecer lagos entre a lingua e seu
falante, de sorte que fosse possivel fazer associacdes entre ela e a nacdo, de identificacdo de
pertenca a um lugar comum. Renan (2008, p. 14) considera como essencial esse sentimento de
na¢do, de identificacdo afetiva, mas afirma que a lingua apenas “convida a se reunir, mas nao
¢ imperativa”. Seriam necessarias medidas outras que contribuissem para a formacdo do
Estado-Nacao.

A criacdo de escolas pelo Diretdrio, mais que ensinar institucionalmente a lingua do
principe, serviu também para criar uma memoria comum aos indios e portugueses que ali
foram instruidos. A lingua comum, a pseudo-igualdade a0 homem branco da Corte, a
imposi¢do da fé catdlica (um dos ensinamentos dos estudos elementares foram os principios
da fé), o espaco geogréfico, enfim, muitos aspectos contribuiram para que se fortalecesse o
idedrio portugués de nacdo unificada, a despeito de toda historia precedente. Assim, tanto
Anderson (2008) quanto Renan (2008) afirmam que uma nacio € construida também de
apagamentos, de um passado comum mesmo que imaginado, do compartilhamento de uma
mesma religido, de um determinado espaco geografico. Salientamos o ‘também’ porque tais
aspectos nao sio os definidores de um Estado-Nac¢do, mas fazem parte deles.

Para Anderson (2008, p. 32), “os membros da mais minuscula das nagdes jamais
conhecerdo, encontrardo, ou sequer ouvirdo falar da maioria de seus companheiros, embora
todos tenham em mente a imagem viva da comunhao entre eles”. J& Renan (2008), afirma que
ha de existir um sentimento que ligue passado e presente em um conglomerado de lembrancas

comuns aos cidadaos:
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Uma grande agregacdo de homens, sa de espirito e quente de coragdo, cria uma
consciéncia moral que se chama na¢@o. Tanto que esta consciéncia moral prova sua
forca pelos sacrificios que exige a abdicacdo do individuo em proveito de uma
comunidade, ela € legitima, ela tem o direito de existir. (RENAN, 2008, p. 42).

No que tange a institucionalizacdo da lingua, proibir o uso de qualquer outra, sendo a
Portuguesa, pelos meninos e meninas que frequentavam escolas era fator fundamental, como
se disse, para se obter €xito na unificacdo do idioma e retirar deles quaisquer vestigios da
Geral, obrigando a que todos fizessem uso somente da Lingua Portuguesa, como
recomendado pelo Rei em sua Lei do Diretério. A fim de que a Lingua Portuguesa fosse
ensinada e consolidada como lingua oficial, os meninos e meninas aprenderiam o idioma, os
fundamentos da fé cristd e o conhecimento basilar diferenciado conforme o sexo. Os
professores seguiriam a mesma divisdo por gé€nero: na escola para Meninos, seriam 0s
Mestres, na das Meninas, as Mestras. Somente quando niao houvesse Mestra capaz de exercer
o oficio, meninos e meninas frequentariam a mesma escola, mas isso até as meninas
completarem 10 anos de idade. Ambos os mestres teriam de apresentar os mesmos pré-
requisitos, devendo ser “pessoas dotadas de bons costumes, prudencia, e capacidade, de sorte
que, possdo desempenhar as importantes obrigacdes de seus empregos” (PORTUGAL, 1830,
p- 509).

Esses mestres receberiam pelo seu trabalho. Os pais ou responsaveis pagariam pelas
aulas “com a porg¢do, que se lhes arbitrar, ou em dinheiro, ou em effeitos, que seram sempre
com attencad 4 grande miséria, ou pobreza, a que presentemente se achdo reduzidos”
(PORTUGAL, 1830, p. 509), ou seja, nao havia um valor fixo a ser cobrado. Pelo contrario, o
valor variava de acordo com as possibilidades de cada um. Os indios e indias que
apresentassem condicdes de aprender, estudariam nessas escolas e, apds adquirirem oOs
conhecimentos bdsicos, sairiam para dar lugar a outros, jd que ndo precisavam de educacdo
mais aprofundada. Todas essas minucias concorriam para que fosse instituida “com maior

facilidade o uso da Lingua Portugueza™:

E como esta determinag¢do he a base fundamental da Civilidade, que se pretende,
haverd em todas as Povoacdes duas Escélas publicas, huma para os Meninos, na
qual se lhe ensine a doutrina Christd, a ler, escrever, e contar na férma, que se
pratica em todas as Escolas das Nagdes civilizadas ; e outra pra Meninas, na qual,
além de serem instruidas na Doutrina Christa, se lhes ensinara a ler, escrever, fiar ,
fazer renda, custura, e todos os mais ministerios proprios daquelle sexxo
(PORTUGAL, 1830, p. 509).
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Para ratificar a importincia do nativo na conformagdo do Estado-Nacdo e
institucionalizacdo da Lingua Portuguesa, é necessdrio citar uma lei promulgada quase trés
anos antes do Diretdrio, o Alvard Régio de 04 de abril de 1755, que autorizava o casamento
entre portugueses e indios, cujos filhos ndo poderiam ser tratados, denominados ou
pejorativamente chamados de caboclos ou negros, sendo isso ratificado também no Diretdrio,
ficando claro que, dali em diante, ninguém poderia mais igualar os indios aos negros, nem
mesmo eles. O casamento entre portugueses e indios contribuiu para o povoamento, a
expansdo e o reconhecimento do dominio portugués sobre o territorio brasileiro na medida em
que os filhos desses contratos sociais eram, por sangue, filhos de Portugal, e ocupariam o
extenso territorio da colonia. Para Maxweel (1996) o plano de miscigenagdo proposto para o
Brasil foi concebido porque ndo era possivel retirar pessoas de Portugal e mandar para a
coldnia sem que isso causasse prejuizos demograficos a Corte e, sendo necessirio ocupar as
fronteiras, estimular o casamento misto era a opcao mais acertada.

A partir dessa Lei, o Rei passou a beneficiar com bens materiais — cessdo de terras e
empregos —, além de honras e prestigio, os portugueses que casassem com indios, mesmo
aqueles casamentos anteriores a sua promulgacido, como forma de incentivo a miscigenagao.
A Lei do Diretdrio ratificava e incentivava a miscigenagdo e ‘privilegiava’ o indio quando lhe
permitia, quando devidamente habilitado segundo os padrdes de homem civilizado, governar
seu proprio povo (PORTUGAL, 1830). O Diretério ainda orientava que todos os indios
recebessem sobrenomes como os portugueses a fim de evitar a confusdo estabelecida
frequentemente por haver vérios indios com 0 mesmo nome em uma tnica aldeia. Essa pratica
seria demonstragdo de honra e tratamento diferenciado, como se brancos fossem, conforme
dita a Lei, e todos os indios teriam, desde aquela data, sobrenomes e apelidos iguais aos das
familias de Portugal e assim eles, os indios, se sentiriam mais civilizados e ‘“cuidardo em
procurar os meios licitos, e virtuosos de viverem, e se tratarem & sua imitagdo” (PORTUGAL,
1830, p. 510).

Ainda cumprindo o objetivo civilizatorio, a lei tratava inclusive de algumas praticas
comuns a comunidade indigena, no que tange a estrutura familiar, e que ia de encontro aos
preceitos morais e religiosos estabelecidos nas nag¢des polidas europeias. Os portugueses
consideravam indecente que os indios morassem todos juntos em um mesmo lugar, sem
pudores “brancos”, ou cristdos, ou o que o valha. A Lei indicava que os Diretores
contribuissem para retirar dos indios tais praticas, orientando que construissem moradias

divididas por comodos e que cada familia ocupasse sozinha sua prépria casa ou
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compartimento. Tais medidas foram aplicadas com vistas a formac¢do do perfeito vassalo da
coroa portuguesa. Pouco tempo depois, dois alvards foram promulgados a fim de proibir a
escravizacdo de indios e transformar em vilas aquelas aldeias que possuissem muitos

moradores: Alvard Régio de 06 de junho de 1755 e de 07 de junho do mesmo ano.

3.1.2 O ensino de Lingua Portuguesa e o Alvara Régio de 30 de setembro de 1770

O Alvard Régio de 30 de setembro de 1770 contribuiu acintosamente para o ensino
de Gramatica Latina e para a valoriza¢do da propria lingua nacional, pois tratou do ensino da
gramética da Lingua Portuguesa, seu ensino obrigatério por seis meses para os alunos que
entrassem nas classes de Gramdtica Latina, e dos mestres da Lingua Latina. A justificativa
para tal medida estd exposta logo no predmbulo da referida lei, quando o legislador afirmou
que ¢ “a correcgad das linguas Nacionais hum dos objectos mais attendiveis para a cultura dos
Povos civilizados, por dependerem della a clareza, a energia e a magestade” (PORTUGAL,
1829, p. 497).

A lingua falada no Brasil ainda guardava resquicios da rusticidade presente na Geral
e a forma encontrada para polir e aperfeicoar era estuda-la a partir da Gramatica da Lingua
Portuguesa, nao mais fazendo uso dela apenas por assimila¢do auditiva. Caberia aos Mestres
da Lingua Latina a instrucdo em Lingua Portuguesa, durante seis meses, dos discipulos
frequentadores das aulas régias (PORTUGAL, 1830). Para tanto, deveriam fazer uso da
Grammatica Portugueza (1770), de Anténio José dos Reis Lobato para o ensino da lingua,

oficializando assim o ensino de Portugués em seus reinos e dominios:

Sou servido ordenar que os Mestres de Lingua Latina, quando receberem nas suas
Classes os discipulos para lha ensinarem, os instrurdo previamente por tempo de sis
mezes, se tantos forem necessarios para instruccio dos Alumnos, na Grammatica
Portugueza, composta por Antonio José dos Reis Lobato, e por mim approvada para
uso nas ditas Classes. (PORTUGAL, 1830, p. 407).

Vé-se que a institucionalizacdo da Lingua Portuguesa ndo foi algo feito sem que
houvesse uma preocupagdo para além das relacOes sociais, comercias e religiosas. Um povo
que ndo fosse capaz de dominar sua propria lingua ndo servia para a Corte, tampouco para o
plano iluminista portugués. Sendo assim, civilizar o povo estava atrelado a “dar” uma lingua
que representasse a nacao e esta era a tarefa dos mestres durante aquele periodo, fato que o
legislador portugués deixou bem claro quando afirmou ser “a correc¢ao das linguas Nacionaes

hum dos objectos mais attendiveis para cultura dos Povos civilizados, por dependerem della a
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clareza, a energia, ¢ a magestade” (PORTUGAL, 1829, p. 497). A lingua oficial ndo deveria
ser adquirida meramente pela oralidade, pois que ela deveria ser aprendida levando em
consideracdo seu conjunto de regras e normas do bem falar e somente de forma

institucionalizada isso seria possivel, conforme se percebia na cultura dos povos civilizados,

Sendo pelo contrario a barbaridade das linguas a que manifesta a ignorancia das
Nacgdes; e nad havendo meio, que mais possa contribuir para polir, e aperfeicoar
qualquer Idioma, e desterrar delle esta rudez, do que a applicacad da Mocidade ao
estudo da Grammatica da sua propria lingua; porque sabendo-a por principios, € nad
por mero instincto, e habito, se costuma a fallar, e escrever com pureza, evitando
aquelles erros, que tanto desfigurad a nobreza dos pensamentos, € vem a adquirir-se
com maior facilidade, e sem perda de tempo a perfeita intelligencia de outras
differentes linguas; pois que tendo todas principios communs, acharad nellas os
principiantes menos que estudar todos os rudimentos, que levarem sabidos na
Materna. (PORTUGAL, 1829, p. 497).

Comparando essas duas leis acerca do ensino de Lingua Portuguesa, é possivel
percebermos a preocupacio do legislador em determinar a lingua que representaria a nacao
portuguesa e estabelecer meios de os cidaddos a aprenderem. E sabido que a pratica ndo se
apresentou tdo regular quanto se pretendeu e a prépria legislacdo reforca esse dado, pois
foram algumas as leis que trataram da institucionalizacdo e unificacdo da lingua. Verney
(1746) ao discorrer quanto a necessidade de os portugueses pronunciarem corretamente seu
idioma, comparou-a a outras linguas neolatinas>® que, com o tempo, perderam a similaridade
fonica com a Lingua Latina. Para ele, os portugueses deveriam ter zelo pelo idioma e o
pronunciar da mesma forma que o escreviam, € que nisso consistia sua singularidade.

Apesar de ndo tratar claramente dos territorios, 0s mesmos objetivos com O ensino
deveriam se estender para além dos muros da Corte. Verney (1746, p. 5) preocupava-se com
os prejuizos causados pela falta de um ensino eficaz que abrangesse todo o Reino, advertindo
sobre o imperativo de se “emendar com entusiasmo, os erros daquela primeira doutrina” que,
durante séculos, ocupou-se do ensino portugués. Era o ensino de linguas uma preocupacio
para o Reino de Dom José I e mais ainda para Pombal, ministro responsavel por realizar as
transformacoes que Portugal necessitava.

Assim, a partir de 1757, foram promulgadas as leis educacionais mais importantes
acerca do ensino de linguas e elas comecam pelo Diretorio (1757), passando pela Reforma

dos Estudos Menores (1759) e aulas régias de comércio, a criacdo do Real Colégio dos

% Linguas neolatinas sdo todas aquelas oriundas do Latim. Com a expansdo do império romano, o Latim vulgar,
modalidade falada pelos soldados, artesdos, ferreiros e outros pertencentes as camadas mais baixas da sociedade
romana, foi se misturando ao falar dos povos conquistados. A mistura das linguas acabou dando origem as
romanicas ou neolatinas.
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Nobres (1761), e a reforma da Universidade de Coimbra (1772). Outras pecas foram criadas,
mas essas sdo suficientes para percebermos o quanto de lei foi preciso para reorganizar o
ensino em Portugal e seus dominios. Todas foram muito importantes, mas uma representa até

hoje a atuacdo de Pombal na educacdo: o Alvard Régio de 28 de junho de 1759 ou Lei Geral

de Reforma dos Estudos Menores.

A fim de tornar mais claro o conjunto de leis diretamente ligadas a educacdo e que

foram promulgadas durante o governo pombalino, convém observarmos o Quadro 1.

Quadro 1: Legislacdo acerca do ensino de linguas e/ou diretamente relacionadas a reforma dos

Estudos Menores, promulgadas durante o periodo pombalino (1750-1777)

Ano Lei Conteido
1757 | Lei do Diretério de 03 de | Diretdrio para as povoagdes dos indios do Pard e Maranhdo. A politica do
maio ensino de Lingua Portuguesa. O Diretério foi confirmado pelo alvard de
17 de agosto de 1758.

1759 | Alvard de 19 de abril: Estatutos da Aula do Comércio. Sua aprovagdo se deu com outro alvard,
datado do dia 19 do més seguinte. A necessidade da traducdo de
compéndios estrangeiros.

Alvara de 28 de junho: Lei Geral dos Estudos Menores. A reforma do ensino de linguas mortas.
A importancia dada a Lingua Portuguesa. Regulamentagcdo da Profissao
Docente. Os privilégios, obrigacdes e métodos validos para o ensino de
linguas vivas.

1761 | Carta de Lei de 07 de | Estatutos do Real Colégio de Nobres. A inser¢do das linguas estrangeiras

margo: modernas no curriculo. Os Estatutos foram declarados e ampliados pelo
Alvard de 1.° de dezembro de 1767.

1762 | Decreto de 30 de julho: Criacdo da Aula de Nautica da cidade do Porto. A necessidade da
tradugdo de livros (compéndios) estrangeiros.

1763 | Alvaré de 15 de julho: Plano de estudos para os regimentos de artilharia. A formacdo do Lente e
suas fungdes de tradutor, com soldo de 20.000 réis mensais. A
bibliografia francesa indicada. A preocupacgio com a traducéo.

Alvara Régio de 05 de | Criagdo de 6rgdo fiscalizador das produgdes literdrias durante o governo
maio pombalino, bem como da conduta dos servidores, principais aqueles
ligados ao ensino.

1770 | Alvara de 30 de | Determina por que livros e manuscritos se ensinem nas aulas de Latim e

setembro: primeiras letras. A importancia dada ao ensino da Lingua Portuguesa e a
indicacdo da Gramdtica da Lingua Portuguesa, de Antonio dos Reis
Lobato.

1772 | Alvara de 18 de agosto: Publicacdo dos Estatutos do Real Colégio de Mafra. Ensino das linguas
portuguesa, italiana e inglesa. A reforma dos Estatutos se deu com o
Alvard de 30 de setembro de 1780.

Lei de 28 de agosto: Novos Estatutos para a Universidade de Coimbra. As linguas vivas
(Inglés e Franceés) incluidas nos preparatérios de Medicina e Matemdtica.

Lei de 06 de novembro Nova lei acerca da administragdo dos Estudos Menores e criagdo de
novas escolas. Segunda fase das reformas.

Alvard Régio de 10 de Criacdo do Subsidio Literdrio: imposto aplicado sobre bens de consumo

novembro com vistas ao pagamento dos professores régios

Fonte: Os dados que compdem este quadro fazem parte do conjunto de artigos fruto das pesquisas realizadas
pelo Grupo de Pesquisa de Histéria do Ensino das Linguas no Brasil, que deram origem ao livro A legislacdo
Pombalina sobre o ensino de linguas: suas implicacdes na educacdo brasileira (1757-1827), organizado por
Oliveira (2010b).
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3.2 A REFORMA DOS ESTUDOS MENORES EM PORTUGAL E SEUS DOMINIOS

Se ha um documento que diz muito do que foram as Reformas Pombalinas da
Instrugd@o Publica, este documento é o Alvard Régio de 28 de junho de 1759. Nele encontra-se
a base das reformas: o fim das escolas dos Jesuitas e o ensino oferecido por eles, sentenciando,
inclusive, para o total esquecimento, algum momento em que os religiosos da Companhia de
Jesus foram responsdveis por formar intelectualmente os mogos ou os indios; a conformacao
de um corpo docente a servico do Estado e, por fim, a modificacio do método de ensino das

Humanidades. Dava-se inicio a Reforma dos Estudos Menores:

E attendendo ultimamente a que, ainda quando outro fosse o Methodo dos
sobreditos Religiosos, de nenhuma sorte se lhes deve confiar o ensino, e educacgio
dos Mininos, € Mocos, depois de haver mostrado tad infaustamente a experiencia
por factos decisivos, e exclusivos de toda a tergiversacdo, e interpretacdo, ser a
Doutrina, que o Governo dos mesmos Religiosos faz dar aos Alumnos das suas
Classes, e Escolas sinistramente ordenada 4 ruina nao so das Artes, e Sciencias, mas
ate da mesma Monarquia, e da Religido, que nos meus Reinos, e Dominios devo
sustentar com a minha Real, e indefectivel protecc@o: Sou servido privar inteira, e
absolutamente os mesmos Religiosos em todos os meus Reinos, € Dominios dos
Estudos de que os tinha mandado suspender: Para que do dia da publicagdo deste em
diante se hajad, como effectivamente Hei, por extinctas todas as Classes, e Escolas,
que com tdo perniciosos, e funestos effeitos lhes forad confiadas aos oppostos fins
da instruccio, e da edificagad dos meus fieis Vassallos: Abolindo ate a memoria das
mesmas Classes, e Escolas, como se nunca houvessem existido nos meus Reinos, e
Dominios, onde tem causado tad enormes lesoens, e tad graves escandalos.
(PORTUGAL, 1830, p. 674-675).

E clara a oposicio do legislador 2 Companhia de Jesus e 2 sua administracio do
ensino portugués. Tanto é que ndo bastava apenas modificar o método de ensino, mas lhes
tirar a administragdo, “ainda quando outro fosse o Methodo”. Os Jesuitas ndo poderiam mais
abrir classes e escolas em nenhum lugar que estivesse sob o dominio portugués e o seu método
de ensino deveria ser abolido “como se nunca houvessem existido nos meus Reinos, e
Dominios, onde tem causado tad enormes lesoens, e tad graves escandalos” (PORTUGAL,
1830, p. 674-675).

Parece-nos que o problema teve raiz verdadeiramente na educacdo, mas o que aqui se
vé € apenas um dos desdobramentos das querelas entre a Companhia e a Coroa. Os Jesuitas
tinham considerdvel poder sobre os colonos, principalmente os do Brasil, além de terem
juntado posses, escravos e prestigio, o que fez crescer a rivalidade entre os colonizadores
portugueses e os religiosos. Como ndo se viam submetidos a Coroa, mas a Santa Sé, a quem
serviam em seu grande reino terreno, os Jesuitas ndo aceitavam ordens sendo as vindas da

Cdria romana. Ha de se afirmar aqui que ndo era privilegio da Companhia de Jesus a
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subordina¢do unicamente a Curia, mas todas as ordens religiosas catélicas gozavam da mesma
hierarquizacao.

Esse desapego a subordinacdo real, no entanto, ndo se via em relagdo aos bens
materiais. Segundo Maxwell (1996, p. 58), os Jesuitas tinham posse de verdadeiro tesouro em
terras, propriedades adquiridas como doacdo dos devotos mais abastados, faziam uso de mao
de obra gratuita em povoados indigenas e “detinham um capital e poder muito cobigado pelos
colonizadores portugueses do Grao-Pard e Maranhdo”, provincia destinataria da primeira pega
legislativa relativa ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Para Andrade (1978), além dos
problemas hierdrquicos e financeiros, contribuiram também para a extin¢do das aulas da
Companbhia o fato de os indios manterem com os religiosos fortes lacos afetivos, o que poderia
colaborar para que resistissem a qualquer ordem vinda da Corte e ndo assimilada ou mesmo
contestada pelos Inacianos. O fato de a Companhia também ter poderes laicos sobre os indios
se constituiu em um problema cuja solu¢do foi possivel somente através do Alvard de 07 de
junho de 1755, como dito, que extinguia a administragdo temporal jesuitica sobre os indios,
transformando missdes em vilas e colonos em suditos reais.

Havia constantes reclamacdes dos colonos por uma mao-de-obra alternativa a cara
negra, ja que os Inacianos protegiam os indios da escraviddao imposta aos negros e ainda eram
donos das terras e bens por ela produzidos, além do que os indios encontravam em expedicdes
pela floresta. Segundo Maxwell (1999), o comércio brasileiro era polarizado: de um lado a
Companhia com sua mao de obra santa, do outro, os mercadores estrangeiros € seus acordos
com os Inacianos. Frise-se, no entanto, que a tentativa de retirar os indigenas da serviddo
jesuitica nao foi facil, pois ndo estava em jogo apenas a instrucao religiosa aos pagados, mas a
retirada de uma fonte inimaginavel de ‘cagadores de tesouros’, cuja funcdo era enriquecer a
Companhia. Ainda segundo o mesmo autor (1999, p. 98), os Inacianos “administravam uma
vasta operagdo mercantil, resultante de anos de acumulacdo de capital, de reinvestimentos
cuidadosos e de desenvolvimento”.

Pelo exposto, percebemos que o problema com a Companhia ndo nasceu nas aulas,
mas era nelas que seria resolvido. Como o poder dos Inacianos estava diretamente ligado ao
poder instrucional, a medida adotada por Pombal foi retirar deles primeiro a administracao
temporal, depois a educacdo para, em seguida, desterrd-los através do Alvard Régio de 03 de
setembro de 1759. Para Rosito (2008, p. 5), nisso consistia a “real intencdo da reforma, que
neste primeiro momento, ndo estava preocupada com uma transformacdo cultural, mas sim

resolver uma pendenga politica de ordem religiosa”.
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Como j4 disse Carvalho (2001), o problema entre a Companhia e a Coroa nasceu no
século X VI, quando foi notado o crescimento da administragdo do ensino, o acimulo de bens
daquela Ordem e constatado que sua forca era tamanha que nada se poderia fazer contra a

situacdo em que se encontrava, pois muitas vezes tais religiosos encontravam mercé no trono:

Um motivo permanente para as discérdias em que a Companhia de Jesus se via
envolvida era o aumento constante dos seus bens materiais. Além do dinheiro
propriamente dito, que os sucessivos reis lhe ofereciam, além das terras e edificios e
também dinheiro, dos legados de muitas pessoas piedosas, as rendas de maior vulto
eram construidas por bens eclesidsticos provenientes de mosteiros e de igrejas que,
pouco a pouco, iam sendo anexadas aos Colégios com grande ressentimento e
alarido das pessoas que se consideravam lesadas. (CARVALHO, 2001, p. 324).

O crescimento da Companhia foi exponencial e o que antes era gratuito passou a ser
pago: a Companhia comecou a cobrar pelo ensino que ministrava. No final do século XVI, de
acordo com Carvalho (2001, p. 325), a Companhia ja contava com oito colégios®’ e, nos trés
principais — Evora, Lisboa e Coimbra — existiam, ao todo, 5400 alunos matriculados
regularmente. Ainda segundo o autor, no século XVII, a despeito dos problemas politicos
entre Portugal e Espanha, a Ordem continuava firme em sua atuagdo pedagégica. A situacao
politica portuguesa ndo fazia parte das preocupacdes jesuiticas e as escolas por ela

administradas ndo sofriam com o reflexo do momento, pois ndo tinham patria:

Nem os objectivos do ensino, nem a programacdo escolar, nem os compéndios
escolhidos, nem a metodologia aplicada, possufam quaisquer intencdes de
valorizagdo nacional, por minimas que fossem, que linguas e as historias nacionais,
que futuramente se viriam a tornar alicerces pedagégicas da consciencializagdo das
massas para defesa e manutencdo da sociedade dividida em nag¢des, ndo tinham
cabimento nos planos do ensino de entdo. Qualquer mestre ou qualquer estudante
que se transferisse de Portugal para outro pafs, ou vice-versa, ndo sentira 0 minimo
prejuizo na sua actuag@o ou no seu aproveitamento. (CARVALHO, 2001, p. 361).

Foi essa transculturalidade que a Companhia adotou, alheia as modificacdes pelas
quais Portugal passava e somadas as questdes de ordem econdOmica, que a tornou uma
sociedade non grata em Portugal e em vdrios outros reinos, a exemplo de Espanha, Franca e
Itdlia, como atestou o Rei Dom José I (PORTUGAL, 1830, p. 692), quando novamente
ratificou a expulsd@o da Ordem de seus dominios, afirmando ser aquele o unico remédio para
tdo pernicioso mal. Desde a promulgacio da primeira peca legislativa voltada para o ensino de
Lingua Portuguesa, os problemas entre a Coroa e a Companhia apenas se avolumavam. Como

se disse, a querela alcangou o campo juridico e era mister fazer valer a vontade real sobre

7 0s colégios jesuiticos estavam distribuidos pelas cidades de Coimbra, Lisboa, Evora, Braga, Porto, Braganca,
Funchal e Angra e contava com 591 padres neles atuantes.
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qualquer cidaddao que habitasse os dominios portugueses, fosse ele secular ou religioso. Se em
1755 foi posto fim a administracdo temporal jesuitica sobre as aldeias indigenas e, em 1757,
libertos os indios do Grao-Pard e Maranh@o do poder jesuitico, em 1759 foi a vez de acabar
definitivamente com qualquer resquicio de atividade jesuitica em terras portuguesas e
brasileiras, “proibindo qualquer comunicacdo, verbal ou escrita, entre os Jesuitas e os suditos
portugueses” (MAXWELL, 1999, p. 114).

A conjuntura socioecondmica portuguesa foi determinante para as reformas
empreendidas pelo Marqués de Pombal a ‘mando’ de Dom José I*®. Segundo Carvalho (1978),
Carvalho (2001), Cruz (1971) e Falcon (1993), havia um clamor por mudancas que
garantissem a governabilidade frente a polarizacdo europeia entre Franca e Inglaterra e que
devolvessem aquele Estado as glorias de outrora. O desconforto causado pela Companhia de
Jesus, tanto no campo econdmico, jd discorrido anteriormente, quanto no educacional
alcancou propor¢des que somente um plano ampliado de recuperagdo nacional poderia surtir o
efeito desejado. Assim sendo, as reformas implementadas na segunda metade do século XVIII
traduziram “a politica que as condi¢des econOmicas ¢ sociais do pais pareciam reclamar”
(CARVALHO, 1978, p. 28).

Era necessdrio justificar as medidas tomadas pelo Estado quanto a participagdo
jesuitica na administracdo do ensino. Sendo a Companhia considerada a responsavel pelos
males que Portugal enfrentava, j4 que ndo formou homens para o Reino, mas para a Igreja,
foram produzidos dois documentos importantissimos e que ndo deixavam duvidas em relagdo
a participacdo efetiva daqueles religiosos no retrocesso do ensino portugués, segundo o
governo pombalino: Deducido Cronoldgica e Analitica (1767) e Compéndio Histérico (1772).

O Compéndio Histérico foi, apesar de posterior ao Alvard de Reforma dos Estudos
Menores, o documento mais enfatico em atribuir aos Jesuitas o Onus pela decadéncia do
ensino portugués no século XVIII. Patrocinado e supervisionado pelo préprio Pombal, esse
compéndio visava avaliar negativamente a administracdo Inaciana na Universidade de
Coimbra. J4 a Dedugdao Cronoldgica, desdobramento de outro documento de desmerecimento

jesuitico chamado Relagdo Abreviada™ (1757), responsabilizava a Companhia ndo apenas

¥ Cremos ter sido esta primeira vez neste trabalho em que afirmamos ter sido Pombal um executor das ordens do
rei Dom José 1. Nao se configura, aqui, nenhum tipo de controvérsia ao que foi afirmado ao longo do texto, que
Sebastido José foi o idealizador e executor das reformas iluministas em Portugal, mas um aparte ao
posicionamento do Marqués quando foi destituido do cargo: “simplesmente obedecia as ordens de seu senhor de
sagrada lembranca” (MAXWELL, 1996, p. 167).

¥ A Relacdo Abreviada, segundo Teixeira (1999, p. 61), consistiu na “justificagdo ideolégica da politica de
Pombal contra a Companhia de Jesus” e objetivava “desqualifica-la como instituicdo social” e anular “sua
legitimidade nos dominios de dom José I”. Foi a partir da Relacdo que a histéria oficial da gestdo pombalina e
sua luta contra a Companhia de Jesus teve inicio.
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pelo esfacelamento da educagdo, mas também por fatos preponderantes na histdria portuguesa,
principalmente aqueles diretamente relacionados a politica e a regéncia. Sobre esses fatos,

Teixeira (1999) observa que os documentos apontam para a tese de que:

antes da chegada dos Jesuitas a Portugal, no reinado de D. Jodo III, o pais era
préspero e sauddvel; depois, a vida nacional decaiu em todos os sentidos, perdendo o
vigo e o orgulho de outrora. Logo, a expulsdo da Companhia, levada a efeito em
1759, revestia-se do empenho patridtico de restaurar o desenvolvimento e resgatar a
dignidade em Portugal. (TEIXEIRA, 1999, p. 63).

Como se v€, o empenho em legitimar as Reformas Pombalinas ndo cessou, mesmo
passados treze anos da promulgacdo do Alvard Régio de 28 de junho de 1759, peca legislativa
de maior impacto quando se trata do ensino em Portugal e seus dominios. A fim de
entendermos pormenorizadamente o que foi esse Alvara, fizemos uma anélise levando em
consideragdo trés pontos fundamentais: o fim da administracdo educacional; a
institucionalizacdo da Profissdo Docente e o ensino de Gramdtica Latina.

As reformas, segundo Andrade (1978), podem ser divididas em duas fases: a
primeira, de 1759 até 1771, corresponde a promulgacdo do Alvard Régio, a extin¢cdo das
escolas Jesuitas, a abertura das aulas régias de gramdtica de linguas cléssicas e Retorica e a
criacdo do Real Colégio dos Nobres. Nesse momento pode ser percebida a total auséncia do
Marqués de Pombal na execucdo das reformas que ele préprio idealizou, ja que seu empenho
estava totalmente voltado para dois acontecimentos importantes: a reconstru¢do da cidade de
Lisboa, atingida por um terremoto devastador em 1755, e a guerra contra a Espanha,
deflagrada em 1762 e finda em 1763, apds a assinatura do Tratado de Paris, em 10 de
fevereiro™. A responsabilidade pela execucdo das reformas ficou totalmente sob Dom Tomés
de Almeida, Diretor Geral dos Estudos.

Depreendemos que a segunda fase teve inicio com a reformulacdo dos Estudos
Menores e aberturas de escolas publicas a partir de 1772. Nessa segunda fase foram
estabelecidos os mecanismos de arrecadagdo com vistas ao pagamento dos professores régios
aprovados em concurso realizado no ano de 1759, denominado Subsidio Literdrio. A figura do
Diretor Geral dos Estudos foi preterida em lugar da Real Mesa Censoria, criada em 1768,
responsavel pela administracio dos Estudos, desde o professor régio até a selecdo de

compéndios. Como quase tudo durante a governa¢do pombalina foi criado por for¢a da lei, ndo

0 conflito entre Portugal e Espanha faz parte da Guerra dos Sete Anos, ocorrida na Europa entre os anos de
1756 e 1763. A entrada de Portugal na guerra aconteceu em abril de 1756, quando Espanha aliou-se a Franca e
invadiu Portugal, conquistando trés de suas cidades. Portugal, em resposta, aliou-se a Inglaterra e formou um
exército para combater as tropas franco-Espanholas, mas o confronto propriamente nunca aconteceu, pois foi
acordado um cessar fogo em novembro do mesmo ano, impedindo-o.
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foi diferente na segunda fase das reformas. A reformulagdo dos Estudos Menores foi
legitimada pelo Alvard Régio de 06 de novembro de 1772, que, dentre outras coisas, ratificava
a confianca do Rei em Pombal e o autorizava a abrir novas escolas publicas em beneficio do

plano de administracio do ensino portugués:

Sou servido crear todas as Escolas publicas, e todos os Mestres dellas que se achad
indicados no referido Plano. O qual Mando tenha forca de Lei; que faga parte desta;
e que com Ella seja impresso, e sempre incorporado nos Exemplares della:
Concedendo, como Concedo, a dita Real Meza Censoéria todas as Jurisdic¢oens
necessarias, para proceder aos sobreditos Estabelecimentos de Escolas; 4as
qualificacdes, e nomeagdes dos Mestres, que devem reger; e ds determinagdes dos
Lugares, em que devem exercitar. (PORTUGAL, 1830, p. 614).

Essa nova peca legislativa repete muito do que foi expresso no Alvard de 28 de junho
de 1759, desde a publicacdo de editais para provimentos de vagas no ensino régio naquele
momento e no futuro, até a estipulacao de multa aos professores que dessem aulas particulares
sem que tivessem sido aprovados em exame publico. Segundo a lei, a multa seria no valor de
100 cruzados para o réu primario e o dobro para o reincidente. Esse ultimo ainda seria

condenado ao degredo em Angola por cinco anos (PORTUGAL, 1830, p. 615).

3.2.1 O Alvara Régio de 28 de junho de 1759 e a administra¢do educacional

Quando a Companhia de Jesus assumiu o ensino em Portugal, a aderéncia ao seu
método de ensino ndo foi facil, tampouco sem resisténcia. O comeg¢o foi com poucos alunos,
poucos mestres € pouco espaco até que, em 1544, Dom Jodo III lhe concedeu privilégios e
beneficios tais que igualou os mestres religiosos aos professores e conselheiros da
Universidade de Coimbra. Até entdo, a Companhia ofertava apenas ensino religioso para
preparacdo espiritual dos seus pares. No entanto, “o €xito surpreendente da actuacao dos
Jesuitas nos locais em que se iam instalando fez-lhes considerar a conveniéncia de eles
proprios criarem suas escolas publicas” (CARVALHO, 2001, p. 292-328). Tal éxito do ensino
jesuitico para alunos nao ordenados foi algando em poucos anos e logo tinham tantos alunos
que se viam necessitados de mestres realmente preparados para o exercicio docente e de
espaco para oferta desse ensino. A solu¢do encontrada foi eles mesmos prepararem alunos
para ocuparem o lugar de mestres no futuro, mas a urgéncia acabou por produzir alguns
mestres indbeis.

Mas a educacdo jesuitica ndo cessou por causa dos problemas dos primeiros anos.

Com vertiginoso crescimento, ela se manteve atuante até o século XVIII, a despeito da ndo
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atuacdo do Estado neste quesito. Concebemos, desse modo, que o Estado entregou a educagdo
aos religiosos e, percebendo o poder que comecava a se impor contra os interesses da Coroa,
tentou tomar para si a responsabilidade de formar os cidadaos.

Para Ferrér (1997, p. 32), “a auséncia de uma politica de intervengdo estatal no
campo do Ensino Elementar” foi determinante para o crescimento da administracio
educacional pela Igreja. Ela comecou pelo ensino religioso e terminou dominando o ensino
superior, onde ndo poderiam entrar estudantes sendo aqueles que passassem pelo crivo do
Colégio das Artes, institui¢do administrada pela Companhia de Jesus desde 1555. Foi o
conflito de interesses que selou o fim da era jesuitica na educacdo portuguesa.

O Estado precisava, como resposta a conjuntura socioecondmica, resolver os
problemas causados pela auséncia régia na formacdo do povo portugués. Vendo que da cultura
das ciéncias dependia a constituicao do Estado, e que foi ela sempre o objeto de cuidado dos
reis portugueses, tomar posse do instrumento formador foi o objetivo proposto e executado por
Pombal. Foi nas Reformas dos Estudos Menores que comegou a substituicdo de um método de

ensino secular, no sentido de duradouro, por um que respondesse aos propdsitos régios:

EU ELREI Faco saber aos que este Alvard virem, que tendo consideracdo a que da
cultura das Sciencias depende a felicidade das Monarquias, conservando-se por meio
dellas a Religido, e a Justi¢a na sua pureza, e igualdade; e a que por esta razio fordo
sempre as mesmas Sciencias o objecto mais digno do cuidado dos Senhores Reys
meus Predecessores, que com as suas Reaes Providencias estabelecerdo, e animario
os Estudos publicos; promulgando as Leys mais Justas, e proporcionadas para que
os Vassallos da minha Coroa pudessem fazer 4 sombra dellas os maiores progressos
em beneficio da Igreja, e da Patria. (PORTUGAL, 1830, p. 673).

Em comparagdo com outras “nacdes polidas da Europa”, onde o zelo pela civilidade
era ja ha muito percebido, Portugal amargava certo atraso e era imprescindivel adotar as
mudancas que a lei propunha. Segundo Oliveira (2010a), Falcon (1993) e Cruz (1971), o
conteddo dessa lei representava o conjunto de opinides de varios letrados do século XVIII
consultados por Pombal quando da feitura do Alvara. O proprio Rei Dom José I afirmou que
somente apds a consulta aos homens doutos do Reino € que foi feita a peca legislativa. Cruz
(1971) assevera que somente foram levadas em consideracdo as informagdes contrarias aos
Jesuitas e que os homens que foram consultados alimentavam verdadeiro descrédito pelo
método Inaciano.

As aulas, quando confiadas aos Jesuitas, segundo tais discursos, decairam do auge
visto anteriormente. A razdo, segundo o texto, foi o Método Jesuitico, considerado escuro,

fastidioso e prolixo, demorando o aluno entre oito, nove anos ou mais para aprender a Lingua
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Latina e, mesmo assim, achavam-se “tad illaqueados nas miudezas da Grammatica, como
destituidos das verdadeiras nocdes das Linguas Latina, e Grega, para nellas fallarem; e
escreverem sem hum tad extraordinario desperdicio de tempo” (PORTUGAL, 1830, p. 673),
em comparagdo aos que estudavam em outras nacdes da Europa, cujo Método Jesuitico ja
havia sido condenado e substituido.

A educacdo portuguesa, assim, teria vivido momentos de gléria que fizeram
conhecidos e reconhecidos muitos portugueses, mas quando passou a ser administrada pelos
Inacianos, segundo o Alvard, decaiu sobremaneira. A ruina do Método Jesuitico j4 havia sido
percebida por ilustres homens portugueses ja no século XVI, cujo posicionamento foi
notadamente contrdrio a entrega do Colégio das Artes a Companhia de Jesus. O referido
método de ensino de Humanidades contrastava com a valorizacdo vernacular em voga no
Iluminismo e ndo encontrava respaldo, afirmava-se, nem sequer na tradi¢ao portuguesa.

Posicionavam-se contrdrios ao ensino jesuitico, mesmo antes das Reformas
Pombalinas, membros do corpo docente da Universidade de Coimbra, por conta da disputa
pelo Colégio das Artes ocorrida em 1555. O Congresso das Cortes também foi contrério as
aquisicoes de bens temporais pelos Jesuitas, assim como os seus estudos, isso em 1562, e a
nobreza e os moradores da cidade do Porto, em 1630, proibiram que seus filhos tomassem
aulas com aqueles religiosos. Lancando mao de um passado comum de descontentamento

com a atuacdo da Companhia, Dom José I decidiu

privar inteira, e absolutamente os mesmo Religiosos em todos os Meus Reinos, e
Dominios dos Estudos, de que os tinha mandado suspender: Para que do dia da
publicagdo deste em diante se hajdo, como effectivamente Hei, por extintas todas as
Classes, e Escolas, que com tad perniciosos, e funestos effeitos lhes fordo confiadas
aos oppostos fins da instruc¢@o, e da edificagdo do Meus fieis Vassalos: abolindo ate
a memoria das mesmas Classes, € Escolas, como se nunca houvessem existido nos
Meus Reinos, e Dominios, onde tem causado tad enormes lesdes, e tdo graves
escandalos. (PORTUGAL, 1830, p. 674-675).

O plano de ensino jesuitico baseava-se no Ratio Studiorum e ndo sofreu grandes
mudancgas desde sua institucionaliza¢do no ensino em Portugal. Em 1560, por ordem de Dona
Catarina, Dom Sebastido passou a ser ensinado por um padre da Companhia de Jesus e o
plano de ensino adotado foi estendido a todos os nobres, com vistas a que ndo “houvesse
desacertos entre as educagdes de todos eles” (CARVALHO, 2001, p. 302). Apesar de o
Alvara ter feito jus a todas as dreas de ensino jesuitico, deteremo-nos apenas ao ensino de
Gramatica Latina, pois consideramos ser ele a raiz de toda a modificacdo do Método Jesuitico

pelo Methodo Antigo. Quanto a isso, o Método Jesuitico consistia em apresentar licdes de cor
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da aula anterior em cada nova aula, fazer traducdes de textos, construir frases e verbos
imitando os autores cldssicos o quanto mais possivel fosse e as regras gramaticais sempre
progressivamente, ou seja, desde a primeira até a dltima aprendida (RODRIGUES, 1917).

O excesso de regras e a necessidade de consultar outros compéndios para tornar claras
as informacgdes contidas nos livros-base de ensino de Latim dificultavam sobremaneira a
aprendizagem, e o método direto, ou seja, aprender Latim por ele mesmo, praticado pelos
Jesuitas, colaborava ainda mais para tal morosidade. Como a pretensdao era aprender em
menos tempo, o método de ensino precisava ser modificado urgentemente. Para Barboza
(2010, p. 314-315), a mudanca da administracdo do ensino portugués correspondeu a um
“processo de renovagdo cultural e remodelagdo pedagodgica” no qual o Latim passou a ser
visto como “uma lingua secunddria, enquanto a Lingua Portuguesa fosse reconhecida e
valorizada como lingua nacional”. Em contraposi¢do ao método direto utilizado pelos
Jesuitas, Verney (1746) propds uso de um método que valorizasse o ensino pela lingua vulgar
e que os compéndios utilizados fossem aqueles que melhor servissem ao ensino de Latim,
devendo ser escritos em Lingua Portuguesa.

Ao analisarmos o plano de ensino proposto pela Companhia, percebemos que o
Latim estava presente de forma viva e que todo o ensino de Humanidades, de Filosofia ou o
de Teologia, era dado a partir dessa lingua. Independentemente do curso, o dominio de Latim
se fazia necessdrio e para ele foi reservado um periodo longo de ensino. Quanto ao tempo
destinado a esse ensino, deveria ser compreendido ndo somente no curso de Letras ou
Humanidades, mas nos outros dois também, ja que € clara a necessidade de aprender Latim e
apresentar o dominio dessa lingua a todo o0 momento.

No entanto, com respeito ao tempo total, ndo hd qualquer men¢do no Ratio. Pelo
contrério, afirma que, ndo sendo possivel prescrever o tempo exato do curso, importante seria
ao aluno ndo passar para o curso de Filosofia sem ter antes estudado Retdrica, tltima parte do
ensino de Humanidades (CORRER, 2006). Mas a lei afirmava que o ensino dado pela
Companhia tomava longos anos de estudos. Acerca de tal duracdo, Franca (1952) justifica que
o aluno formado em Humanidades aprenderia, no curso de Gramatica, expressao clara e exata
da lingua, no de Humanidades, posicionar-se-ia de forma rica e elegante e, por fim, no curso
de Retorica, convergindo os outros dois, o aluno tornar-se-ia um perfeito eloquente.

Sendo o zelo pelo ensino e a administracao da educagdo a preocupacdo do Estado
portugués, fez-se necessdrio restituir ao ensino o Antigo Methodo, aquele que formou os
doutos portugueses, estabelecer um novo canone literdrio em substituicdo ao que foi

estabelecido pelos Jesuitas durante dois séculos de ensino e substituir aqueles religiosos na
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ministracdo de aulas de Humanidades ndo sé no Reino, mas em todos os seus dominios
(PORTUGAL, 1830).

Ap6s condenar o Método Jesuitico exposto anteriormente, o Alvard apresentava as
determinagdes e providéncias necessdrias para se realizar efetivamente as Reformas
Pombalinas da Instru¢do Publica. Elas comecavam pela apresentacdo dos principais sujeitos
das Reformas: O Diretor Geral dos Estudos e os Professores de Gramdtica Latina, Grega e

Hebraica e os Professores de Retorica.



Quadro 2: Plano de ensino jesuitico de Gramdtica Latina

Area de Conhecimento

Finalidade

Compéndios

1. Curso de Humanidades ou
Letras
1.1 Gramatica

a. Gramatica Latina

O estudante deveria desenvolver habilidades orais e escritas, expressar-se de forma elegante,
ser eloquente e erudito. O ensino era dado em Lingua Latina, com durag@o anual, em aulas
didrias de trés horas e depois de duas horas e meia. Solicitava-se ao aluno exercitasse sua
aprendizagem através de redacdes, habilidades mnemonicas e disputas, bem como que
decorasse os assuntos. Segundo o Ratio, essa repeti¢do serviria para fixar aprofundadamente
o que foi visto e coibia a repeti¢do da classe e favorecendo o progresso a cada semestre.

a.a Infima Classis Gramaticae

Classe dos iniciantes, onde o aluno aprenderia os casos latinos — nominativo, genitivo,
vocativo, acusativo, ablativo, dativo — as declinagdes — da primeira a quinta — e os géneros —
masculino, feminino e neutro. Simultaneo ao ensino de Latim, ia também aprendendo a
lingua Grega, sendo que seu ensino era em Latim.

a.b Media Classis Grammaticae

Classe intermediaria, onde o aluno poderia aprender as conjugacdes.

a.c Suprema Classis Grammaticae

Ultima classe de Latim, onde o aluno aprenderia sintaxe e construir textos ldgicos que
comprovassem sua aprendizagem.

O curso todo contava com uma gramdtica base,
produzida pelo padre Jesuita Manuel Alvares
(1580—1617)41 em 1572, De Institutione
Grammatica Libri Tres. A ela eram
adicionados outros compéndios que variavam
de acordo com a classe.

b. Gramitica Grega

O ensino dessa lingua estava totalmente atrelado ao de Latim. O estudante, com o dominio
dela, poderia ler os textos cldssicos e histéricos. Como o ensino era concomitante ao de
Latim, também variava de acordo com a classe: na Infima Classis Cramaticae, eram
ensinados os principios da lingua; na Media Classis Gramaticae, composi¢cdes de Ovidio e
outros autores de facil entendimento; na Suprema Classis Gramaticae, textos de Criséstomo e
Esopo.

Os compéndios indicados foram: Graecae
nominum ac verborum inflexiones in usum
tyronum (1549), sem definicdo de autor;
Institutiones ~ Grammaticae  (1595), de
Clenardo; a seleta Aliquod opuscula greca ex
variis autoribus collecta (1583).

1.2 Humanidades

Os alunos deveriam desenvolver os conhecimentos adquiridos nas classes de Latim e grego.
Nelas, aprenderam os rudimentos da lingua, como utilizar acertadamente os termos e
acessorios, mas em Humanidades tinham de produzir com riqueza de expressdo e elegincia,
formando a base para o ensino de Retdrica. Nao hd informacdo quanto a duragdo.

Os compéndios mais utilizados foram as
seletas produzidas pelos proprios Jesuitas:
textos de Séneca, Tragaediae duae: Thyestes e
Troas (1559) e Tragaediae duae: Herculis
furentis e Medea (1560); Cicero, Epistolarum
Selectarum (1566) e Epistolarum (1575), ainda
Ovidio, Floro e Marcial.

1.3 Retdrica

Essa disciplina servia ao exercicio da Lingua Latina. Os alunos demonstrariam, em prosa e
verso, seu conhecimento dos autores latinos, expressando a beleza da arte e a eloquéncia do
estilo. As aulas eram didrias e tinham a durag¢@o de duas horas. O curso regular durava dois
anos, podendo, de acordo com a observagdo do professor em relacdo ao progresso do aluno,
chegar a trés.

De arte Rhetorica Libre tres ex Aristotele,
Cicerone & Quitiliano praecipue deprompti
(1562), do padre Jesuita Cipriano Sudrez.

Fonte: Quadro construido a partir das informagdes encontradas em Andrade (1978), Carvalho (2001), Carvalho (1978), Correr (2006), Ferrér (1997), Rodrigues (1917),
Portugal (1830).

4 Manuel Alvares (1526-1583) foi professor Jesuita na primeira escola da Ordem em Portugal, em 1553. Sua gramitica De Institutione Grammatica Libri Tres (1572) de
Lingua Latina foi largamente utilizada durante a administracdo jesuitica e condenada pelo Alvard Régio de reforma dos Estudos Menores. Ele foi professor de Latim, Grego,
Hebraico e sua gramatica, utilizada até o século XIX, teve mais de quinhentas reedicdes.



3.2.2 O Diretor Geral dos Estudos Menores e a institucionalizacao da Profissao Docente

Dentre as varias profissdes sobre as quais os pesquisadores se debrucam, analisar a
docente € entrar em um mundo que pode se apresentar como uma constru¢ao opcional, uma
vocacdo ou ainda como ultima alternativa. No decorrer dos anos, variada gama de
profissionais, ou mesmo quem ndo tinha profissdo alguma, se aventurou em dar aulas, seja
como atividade complementar ou de tempo integral: artesdos, professores particulares ou
preceptores, trabalhadores incapazes de exercer outra profissdo, religiosos, irmdos leigos e,
por fim, professores habilitados.

Uma das tarefas mais importantes da sociedade é a arte de transmitir uma
aprendizagem, seja ela adquirida ou construida, reproduzir as normas sociais ou condutas
morais responsaveis por forjar o homem civilizado. Para o exercicio dessa atividade,
condicionou-se atribuir tal legado a um profissional em especial: o professor, que seria o
responsavel por possibilitar a saida do homem da ignorancia para a civilidade, ja que “o ideal
de um adulto civilizado vai abrir um fosso em relacdo ao modelo natural da crianca: esta
distancia s6 pode ser ultrapassada através da ac¢io educativa” (NOVOA, 1986, p. 09) e que o
homem “ndo se torna homem a ndo ser que se integre num grupo que lhe ensine cultura e
preencha a distAncia entre o cérebro e o ambiente” (NOVOA, 1991, p. 240).

Foi a preocupagdo em formar uma elite que pudesse executar o plano do governo de
Dom José I que toda a estrutura em Portugal e suas colonias foi modificada. Separar os alunos
de acordo com o objetivo que se desejava alcangar justificava a oferta de Humanidades —
Lingua Latina, Grega, Hebraica e Retdrica — para um dado grupo de alunos em detrimento de
outros, de aulas de primeiras letras para meninos e meninas do Reino, a fim de que
aprendessem a Lingua Portuguesa e lingua estrangeira para os que trabalhariam com o
comércio. Para cumprir essa demanda, foi necessério constituir professores de acordo com o
que se apresentava. Dada a importancia conferida a esses profissionais pela Lei Geral,
convém verificar como se constituiu essa profissdo dentro do recorte cronolégico estipulado e
como esses professores tiveram descrita sua atividade, seja pela importancia, seja pela
indiferenca.

Inicialmente, a educacdo estava sob a tutela da Igreja Catélica, o Estado ndo tinha
compromisso com ela e os mestres eram, em sua maioria, ligados a alguma ordem religiosa.
Com o advento do século XVIII, o Estado viu na instru¢do do povo uma forma de controle e
mecanismo civilizatério. Dessa percep¢do, podemos identificar a concorréncia entre Igreja e

Estado pelo dominio dos homens, tendo o dltimo vencido a disputa, o que possibilitou uma
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reforma mais substanciosa que a promovida por outros grupos ou instituicdes e a
profissionalizacdo da atividade, ou seja, tornar servidor publico mediante aprovacdo em
concurso publico aquele que desempenhasse a atividade docente. Névoa (1986) j4 tinha feito
um estudo sobre o processo de profissionalizacdo da atividade docente, as nomenclaturas
dadas ao professor e como elas se correlacionavam a importancia que a profissdo apresentava
naqueles dados momentos. Trata-se, segundo ele, de “compreender de que forma nasceu, se
organizou e se desenvolveu um dos mais importantes grupos profissionais das sociedades
contemporaneas” (NOVOA, 1986, p. 11). Sendo assim, foi elaborada uma correlagdo entre
corpo de conhecimentos e de técnicas préprias e a organizacdo de normas e valores que
deveriam condicionar o exercicio da profissdo, ambas perpassadas pelo estatuto social e
econdmico dos professores.

Levando-se em consideracdo as proposi¢cdes de citado autor, a constru¢do de um
conjunto de leis e regras para a institucionaliza¢do da Profissdo Docente fazia-se necessdria a
fim de estabelecer um parametro para os docentes. As Reformas Pombalinas que resultaram
na reestruturacdo da educagdo em Portugal e seus dominios objetivavam uma mudanga na
sociedade portuguesa a fim de prepard-la tal qual os modelos Francés e Inglés vigentes para as
modificagdes politicas e econdmicas iminentes. Como a Companhia de Jesus era a
responsavel pelo fildo da educacdo e ndo tinha qualquer compromisso politico, econdmico e
educacional com a Coroa portuguesa, coube ao Estado retirar dela o poder e tomar para si a
responsabilidade de prover as familias da elite de uma educacdo que fosse tdo ou mais
consolidada que a fornecida pelos religiosos, pondo a disposicdo das familias do Reino e
dominios escolas para onde pudessem mandar seus filhos.

Percebemos, dessa forma, qual foi a base das mudancas educacionais impostas por
D. José I e seus assessores: a retirada dos Jesuitas das acdes educativas e a estatizacdo do
ensino através do fortalecimento do poder do Estado e da figura do professor, que, pela
primeira vez, teve a sua profissdo oficializada. Por fim, poderiamos afirmar que antes mesmo
do periodo pombalino, para Portugal e Brasil, a escolarizacdo ja era uma realidade. De acordo
com Carvalho (2001) a Companhia de Jesus crescia vertiginosamente no século XVII e tinha
muito bem definido e aplicado seu plano de ensino, com divisdo de tempo para cada
disciplina, espaco fisico e corpo de mestres por drea do saber.

As Reformas implementadas em Portugal no século XVIII trouxeram modifica¢des
importantes para a educacdo. Uma delas consistiu na consolidacio de um corpo docente
submetido ao Estado e responsavel pela ministracao de aulas régias de Humanidades, ja que o

governo havia “desalojado os Jesuitas de seus colégios e ndo poderia deixar de suprir
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prontamente a enorme lacuna que se abrira na vida educacional portuguesa” (CARVALHO,
1978, p. 79). Para tanto, foi necessdrio selecionar professores, uniformizar seu método de
ensino e estabelecer um corpus literdrio condizente com o que apregoava a Lei.

A fim de que esses pormenores fossem verificados e aplicados, foi instituido o cargo
de Diretor Geral dos Estudos Menores, cujo ocupante deveria ser idoneo e manter sempre
informado Sebastido José acerca dos progressos percebidos no Reino, principalmente no
territério brasileiro, apds a expulsdo dos Jesuitas (ANDRADE, 1978). Segundo o Alvar4, o
ocupante do cargo de Diretor Geral seria nomeado pelo préprio Rei e tinha a obrigagdo de

observar e fazer cumprir tudo o que continha na lei, averiguando:

com especial exactiddo o progresso dos Estudos para Me poder dar no fim de cada
anno huma relacdo fiel do Estado delles; ao fim de evitar os abusos, que se forem
introduzindo: Propondo-Me ao mesmo tempo os meios, que lhe parecerem mais
convenientes para o adiantamento das Escolas. (PORTUGAL, 1830, p. 675).

Em 06 de julho de 1759, foi nomeado para o cargo de Diretor Geral dos Estudos
Menores, o Principal da Igreja Metropolitana de Lisboa, Dom Tomas de Almeida® que “teve
o cuidado de se informar a respeito de quem conhecesse 0o panorama do ensino no territério
brasileiro, apds a expulsdo dos Jesuitas” (ANDRADE, 1978, p. 5), j4 que era totalmente
desconhecedor de tal realidade. Dom Tomads tinha de informar ao Rei tudo o que se passava
na educacdo anualmente, sugerir mecanismos que possibilitassem o progresso das Escolas e
manter a paz e unidade entre os professores, evitando que florescessem as discordias entre
eles. Caso fosse percebida a existéncia de algum professor incorrigivel, seria mandado ao Rei
para a aplicacdo de penas que fossem necessarias.

O ocupante do cargo de Diretor Geral seria responsavel pelo levantamento do numero
de professores régios existentes no Reino e por fazer chegar as maos dos seus comissionados a
Legislacdo Pombalina, a fim que tomassem ciéncia de seu teor, promovendo concurso publico

para professores de linguas:

O processo de estatizacio do ensino passa antes de qualquer coisa pelo
estabelecimento de procedimentos uniformes de selecio e de designacdo dos
docentes: os reformadores do século XVIII compreenderam que o controle do
recrutamento dos corpos docentes era a Unica maneira de assegurar sua renovagao e
de os colocar a servico de uma nova ideologia. A diversidade de situacdes
educativas do Antigo Regime ndo serve mais aos designios das classes dirigentes: é

2 Dom Tomds de Almeida era um iluminista convicto (ANDRADE, 1978) alinhado com o pensamento
pombalino de reforma dos Estudos Menores. Como principal responsavel pela efetivacdo das reformas durante a
primeira fase — 1759/1771 —, foi langado sobre eles todos os éxitos e fracasso do periodo.
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preciso subtrair os docentes a influéncia das populacdes e dos notdveis locais e de os
considerar como um corpo do Estado. (NOVOA, 1991, p 121).

Além dessas atribui¢des, caberia ainda ao Diretor Geral averiguar o progresso dos
Estudos Menores e informar ao Marqués de Pombal, ao final de cada ano, como estava seu
avango, aplicar a lei aos professores que nao obedecessem ao que lhes foi imposto pelo Alvara
de 28 de junho de 1759 e “extirpar as controversias ¢ de fazer que entre elles haja huma
perfeita paz, e huma constante uniformidade de Doutrina; de sorte, que todos conspirem para o
progresso da sua profissdo, e aproveitamento dos seus Discipulos” (PORTUGAL, 1830, p.
675).

Em 28 de julho de 1759, um més apos a promulgacido do Alvara Régio, o Diretor
Geral ordenou que fossem apregoados nas cidades editais “sobre os exames indispensaveis a
obtencdo da licenga para o ensino, prevista no alvara de criacdo das aulas régias”
(CARVALHO, 1978, p. 166). Os professores que residiam em Lisboa tinham um prazo de seis
dias para entregar os documentos necessdrios a inscri¢do. Para os demais, o prazo se estendia
para quinze dias. Como as aulas ndo poderiam parar, os professores em exercicio poderiam
lecionar sem a licenca obrigatdria até o més de outubro e, findo esse prazo, a fungdo somente
poderia ser exercida pelos licenciados. Era o inicio da institucionalizacdo da Profissdo
Docente. A posse dessa licenga para lecionar significava a op¢ao pela Profissdo Docente e
funcionava como um “cartdo verde” fornecido pelo Estado para legitimar as praticas docentes
e promover valorizagdo social e profissional: “Este documento cria as condigdes necessarias
para a elabora¢cdo de um canon de competéncias técnicas, baseadas em critérios escolares, que
servird de base para o recrutamento dos docentes”. (NOVOA, 1991, p. 122).

O mesmo edital de julho serviu para designar subordinados do Diretor Geral para
realizarem o primeiro censo de professores existentes e requeria informagdes sobre a “vida e
costumes, a fim de levar ao conhecimento do Diretor Geral dos Estudos ampla noticia do
estado em que se achavam as escolas em cada localidade” (CARVALHO, 1978, p. 116). Esse
primeiro censo identificou 13 professores residentes em Lisboa: Antonio Felix Mendes,
Aleixo Nicolau Seribd, Manoel Pereira da Costa, Antonio Pereira Xavier, Pedro Joseph da
Fonseca, Antonio Pombeiro, Indcio de Loyola, Jodo Paulo Manoel de Almeida, Jodo Inicio
Henriques, Joseph Leandro de Barbosa Franco, Antonio Garcia Barbada, Miguel Daly e Jodo
Cardi. Passado pouco mais de uma década da realizagdo do primeiro censo, o nimero de
professores totalizava sessenta e cinco.

O exame de ingresso na profissdo para lecionar nas escolas menores que era realizado

inicialmente por uma banca presidida pelo Diretor Geral dos Estudos foi alterado em 1760 e
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passou a ser realizado nas cidades do Reino que possuissem um professor de Retérica e dois
de Gramadtica Latina. Os professores que tencionassem ministrar aulas particulares —
igualmente sujeitos a mesma lei — seriam examinados apenas por uma banca composta por
dois professores de Gramadtica Latina. Além da afericdo tedrica, o exame para ingresso na
Profissdo Docente constava de conhecimento das normas presentes no Alvard e nas
Instrucgdes publicas e provas de “pureza de costumes”, ou seja, aquele candidato que
apresentasse um desvio de conduta ndo seria aceito como professor régio (PORTUGAL,
1830).

Cabia ao Diretor Geral dos Estudos, um iluminista ativo a quem deve ser atribuido
quaisquer sinais de éxito ou fracasso da Reforma dos Estudos Menores em Portugal e suas
colonias, pelo menos nos primeiros anos apds a publicacdo do Alvard, a obrigacdo de
fiscalizar o ensino, mantendo-se constantemente informado de sua situacdo e o ensino da
gramética deveria receber atencdo especial (ANDRADE, 1978). Por esse motivo, todas as
gramiticas dos padres Jesuitas, como a gramética do Padre Alvares, deveriam ser queimadas
de imediato. A partir de entdo, as gramaticas deveriam ser escritas em verndculo e conter
explicacOes claras e concisas, sem excessos de regras e excecdes. Para garantir que os livros
ndo reformados nio fossem utilizados, a Real Mesa Censoria, criada em 1768, foi utilizada
por Pombal para fiscalizar as publicacdes do século XVIII e liberar para a circulagdo somente
aquelas consideradas condizentes com as deliberagdes reais e os preceitos estabelecidos pelas
reformas da época.

O Alvard dispensou quatro incisos acerca do Diretor Geral e suas obrigagdes. Neles
ficou clara a conformacdo de uma nova categoria profissional: o professor publico
subordinado ao Estado. Para esse novo funciondrio régio também foram dispensados incisos,
s6 que categorizados de acordo com a disciplina que lecionariam. Para saberem seu campo de
atuacdo, foi necessdrio fazer um levantamento de quantos professores havia em Portugal e
colOnias e quais linguas ministravam.

Foi estabelecido um grupo de apoio ao Diretor Geral a fim de dar providéncias ao
que estabeleciam as Reformas. Dom Tomas tratou de nomear Comissarios diretamente a ele
subordinados e que ficariam responsdveis pelas cidades onde seriam implementadas as
reformas. Os comissarios, por sua vez, também nomearam subordinados Delegados e Mestres.
Todos, no entanto, estavam sujeitos aos “Alvaras e Instruc¢des que lhe devem servir de
Regimento e lei inalterdvel, para o estabelecimento e Methodo de ensinar que deve haver,

daqui em diante”. (ANDRADE, 1978, p. 22).
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Com a legislacdo de 28 de junho de 1759, como se disse, foi dado inicio a
profissionalizacao da atividade docente subordinada ao Estado. Segundo Névoa (1986, p. 11),
a funcdo do professor diferenciava-se da familia, sendo-lhe passada a responsabilidade de
ensinar ao estudante um conjunto de conhecimentos, técnicas e modelos comportamentais que
fossem tteis ao Estado. Ele afirma ainda que a institucionaliza¢do de um sistema estatal de
ensino no final do século XVIII foi responsdvel pela profissionalizacdo docente, com
nomeacdo de professores régios e aplicagdo de um imposto especial para pagamento desses
profissionais. Nesse sentido, posicionamo-nos contrdrios a afirmacdo de Novoa, pois
entendemos que foram levados em conta apenas os desdobramentos ocorridos na segunda fase
das Reformas Pombalinas acerca do ensino de linguas, deixando de lado a institucionalizacao
da Profissio Docente presente no Alvari Régio e Instrucgdes em 1759. E fato que esse
primeiro momento ndo logrou o éxito esperado, mas isso ndo o desqualifica como marco na
formacdo de um corpo profissional a servigo do Estado para educagdo dos mogos.

Para que as Reformas do Ensino alcancassem o progresso esperado, era necessario
que os professores envolvidos tivessem condi¢Oes de dar aulas de acordo com as novas regras,
tendo acesso aos compéndios reformados substitutos daqueles utilizados pela Companhia e
que fossem remunerados pelo servico. A fim de suprir essas necessidades, foram criadas, anos
depois, a Real Mesa Censoria (05/04/1768), a Imprensa Régia (24/12/1768) e o Subsidio
Literario (10/11/1972). A primeira, Real Mesa Censoria, era responsavel por autorizar e
proibir o uso de compéndios nas aulas régias, sendo uma espécie de “inquisi¢do” no periodo
pombalino, confiscando todos os livros organizados, editados ou produzidos pelos Jesuitas,
principalmente. Os compéndios confiscados seriam registrados, indicado quem o entregou e
quando foi feita a entrega, para posterior defesa e justificativa de seus possuidores. A Real
Mesa, segundo a lei, tinha status de tribunal civil e criminal, podendo aplicar penas de
aprisionamento, suspensao e das mais que aprouvessem ao Diretor Geral e seus subordinados
imediatos. Convém ainda afirmar que todos os livros mandados para a Tipografia Régia
passavam pelo crivo da Real Mesa e aqueles encontrados sem a dita aprovacdo seriam
igualmente confiscados e cobrados de seus donos o dobro do valor designado pela Imprensa.
Caso fosse reincidente, seria cobrado o triplo e, pego novamente, mandado para o exilio por
dez anos (PORTUGAL, 1830).

A Real Mesa foi criada para que se restituisse a utilizacdo dos bons livros outrora
utilizados pelos homens ilustres portugueses e que foram relegados pelos Jesuitas quando de
sua administragdo. Aqueles livros foram substituidos pelos dos Inacianos, nocivos e

perniciosos a educacao lusitana. Para Dom José I,
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[...] os mesmos Jesuitas; servindo-se dos sobreditos meios; extinguindo nestes
Reinos, e seus Dominios, todos os livros dos famozos, iluminados, e pios Authores,
que nelles tinhdao formado os Egregios Professores, os Apostolicos Vardes, e os
assignalados Capitaes, que nos Seculos de mil e quatrocentos, e de mil e quinhentos
encherdo de edificacdo, e de assombro, as quatro Partes do mundo; e substituindo no
lugar daquelles uteis Livros, os outros perniciosos das suas composigdes, ordenadas
a estabelecerem o seu dispotismo sobre a ignorancia; conseguirdo logo precizamente
desterrarem desta Monarquia toda a boa, e sda Literatura. (PORTUGAL, 1830, p.
334).

Na segunda fase das Reformas Pombalinas, a Real Mesa Censdria assumiu as vezes
de Diretoria Geral dos Estudos Menores, sendo extinto o cargo ocupado por Dom José
Tomds. Em 06 de novembro de 1772, teve inicio essa segunda fase, com a promulgacdo de
um alvard régio que ratificava os males causados pela atuagcdo destruidora, abusiva e
temeraria dos Jesuitas na educacdo. Como a primeira, percebemos, ndo teve a necessaria
presenca de seu idealizador, na segunda os pormenores ficaram todos claros, inclusive a quem
seriam destinados os Estudos Menores, fato ndo revelado no Alvard de 28 de junho de 1759.
Desta vez, fica bem claro que os cidadaos destinados aos servigos rusticos e artesanais nao
seriam alcancados pelas reformas, sendo sua instru¢do a bdsica possivel para realizacdo de
suas atividades, devendo ser ela ministrada pelos pdrocos. Outras duas categorias de
estudantes se fazem presentes: aqueles a quem seriam ministrados os estudos elementares, ler,
escrever e contar, os que teriam aulas régias de Humanidades e em menor nimero. Por fim,
havia ainda aqueles a quem se destinavam os Estudos Maiores.

A segunda, Imprensa Régia, era responsavel por produzir os compéndios aprovados
pela Real Mesa e que deveriam ser utilizados pelos professores régios em Portugal e seus
dominios, ao tempo em que autorizava que tal servico fosse feito também em gréficas
devidamente licenciadas. A atuacdo da Imprensa Régia, diante dos problemas ja abordados
acerca da demora em chegarem os livros e a legislacdo aos professores, foi morosa diante da
urgéncia em ndo deixar ser sentida a auséncia dos padres Inacianos. Pela data de sua criagdo,
vemos que alguns pormenores das reformas foram feitos a medida que se sentia a necessidade

de consolidacao de novas regras:

Eu Elrei fago saber aos que este Alvard virem, que Eu Hei por bem determinar, em
commum beneficio dos Meus fieis Vassalos, que logo seja erguida huma Officina
Typografica, a qual possa fazer-se util e respeitavel pela perfeicdo dos Caracteres, e
pela abundacia, e asserto de suas impressdes: E para que este se possa reger de sorte,
que responda aos acertados fins, a que se destina. (PORTUGAL, 1830, p. 374).
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Ap6s dar por criada a Imprensa Régia, o Rei Dom José I afirmou que ela seria gerida
por um Diretor Geral, cuja responsabilidade seria pela impressdo de todos os compéndios e
pela eleicao daqueles mais adequados. Subordinados ao Diretor Geral estariam um Deputado
e um Administrador da tipografia. Juntos, seriam responsdveis pela eleicio dos melhores
compéndios, no que tange a apresentacdo grifica e comercializacio dos mesmos.
Reconhecendo ser a administracdo da Imprensa Régia algo de extrema importancia, o Alvara
de sua criagdo orientou que outros profissionais fossem incluidos e subordinados ao Diretor
Geral, como livreiros, escriturario € mais um administrador.

Vemos aqui dois aspectos que ndo foram contemplados na primeira fase das
reformas: o Ensino Elementar, anterior as Humanidades, e os Estudos Maiores, posteriores a
ela. A reforma, parece-nos, agora se achava completa. Como se disse, nessa segunda fase o
cargo de Diretor Geral foi substituido pela Real Mesa Censoria, que ficou responsavel por
todas as jurisdi¢des relativas a Instru¢do Publica, como o estabelecimento de escolas, o
exame, a qualificacdo, a nomeacdo e a distribui¢do dos mestres régios. Se em 1759 foram
discriminadas as func¢des do Diretor Geral e professores régios, sdo elencados agora oito
procedimentos necessdrios a efetivacao das reformas que tratam da publicacdo de editais para
provimento de vagas em Estudos Menores e Ensino Elementar, que os sobreditos candidatos
seriam avaliados pela Mesa Censoéria, dentre outros aspectos (PORTUGAL, 1830).

O Subsidio Literario somente foi criado apds varios problemas causados pela falta de
ordenado dos professores régios, que, necessitados, deixavam o magistério publico em favor
do particular, adotando, inclusive, o Método Jesuitico de ensino, preferido pelos pais em lugar
do reformado. Mas o pagamento vindo da Fazenda Real, que ndo era ainda o Subsidio
Literario, ndo minimizou os problemas. Pelo contrdrio, acabou por criar outros, ji que
diferenciava monetariamente os professores régios vindos da Corte daqueles locais. O
problema se exacerbou em Pernambuco quando, em carta, o Diretor Geral foi questionado
acerca da valoragdo dada aos professores régios e nao aos naturais (ANDRADE, 1978, p. 52-
53). A defini¢@o do saldrio dos professores régios, sejam os da Corte ou os naturais, somente
foi resolvido na segunda fase das reformas, quando foi definido um imposto a ser cobrado
para manuten¢do desses profissionais e que deveria ser pago em grosso pelas pessoas, donas
de armazéns e ou adegas, devendo ser entregue na cidade do Porto pelos contadores reais

responsaveis pela arrecadacio:

farad entrar no Cofre das Tercas da sua Comarca a cargo do Recebedor dellas em
dous Semestres iguaes, o primeiro at¢ o fim de Junho de cada hum anno, e o
segundo até o dim de Dezembro delle, para do mesmo Cofre fazerem pagar pelo seu
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Recebedor os Ordendaos dos Mestres, e Professores, que se nomearem para as ditas
Comarcas, pela folha, que para isso hdo de receber no principio do anno da sobredita
Junta Administrativa do mesmo Subsidio, cujos Ordenados lhes serdo pagos aos
quarteis adiantados, logo que elles se vencerem, lavrando-se por baixo de cada
addicad os Conhecimentos de Recibo feitos pelos Escrivad do cargo do mesmo
Recebedor, e assinados por cada huma das partes interessadas, ou por seus legitimos
Procuradores. (PORTUGAL, 1830, p. 708).

Ao que parece, o Subsidio Literdrio provocou muitas dudvidas, tanto nos
administradores na Corte e provincias, quanto nos professores régios, sendo necessario serem
promulgadas novas pecas legislativas com vistas a dirimir ddvidas e pormenorizar o que havia
determinado no alvard de criacdo do citado imposto, a exemplo da Lei de 15 de fevereiro de
1773, que trata das davidas em relagdo aos bens sobre os quais seriam aplicados os impostos,
e a de 04 de setembro de 1773, ratificando a forma de arrecadacdo, quem estava sujeito a ela,
quem estava isento e a quem a se destinava tal imposto (PORTUGAL, 1830).

Como vemos, o importante dessas reformas para a Profissdo Docente foi que nelas
forjou-se uma nova categoria de trabalhadores e delas também saiu a primeira legislacdo
portuguesa-brasileira para a educacdo de que se tem noticia. Entender a génese da Profissdao
Docente € localizar a formagdo de uma profissdao levando em consideracdo a sua importancia,
0s motivos para surgimento, a for¢ca da nomenclatura e a importancia na consolida¢ao de um
plano para além de pedagdgico, mas com fortes vieses sociais, politicos e econdmicos. Nao
ha, portanto, como dissociar a importancia do professor régio do ensino de linguas e convém
apresentar a importancia de uma delas — a Latina — neste estudo e sua relacdo direta com o

Alvard Régio e as Instrucgdes publicas dele oriundas.

3.2.3 Os Professores de Gramatica Latina

Dividido em oito incisos, as determinacdes destinadas aos professores régios de
Gramatica Latina comecavam com a abertura de classes de ensino em bairros da cidade de

Lisboa, a orientacdo do método de ensino empregado naquelas aulas e a observancia as leis:

Ordeno, que em cada hum dos Bairros da Cidade de Lisboa se estabeleca logo hum
Professor com Classe aberta, e gratuita para nella ensinar a Grammatica Latina pelos
Methodos abaixo declarados, desde Nominativos até Construi¢do inclusive; sem
distinccdo de Classes, como até agora se fez com o reprovado, e prejudicial erro, de
que, nad pertencendo a perfeicdo dos Discipulos ao Mestre de alguma das
differentes Classes, se contentavdo todos os ditos Mestres de encherem as suas
obrigacdes em quanto ao tempo, exercitando-as perfunctoriamente quanto aos
Estudos, e ao aproveitamento dos Discipulos. (PORTUGAL, 1830, p. 675).
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Os alunos deveriam aprender os casos latinos. Aprender os casos significava
entender a sintaxe das frases, a funcdo de cada termo dentro do contexto. Ja a aprendizagem
por Classes, como propunha o Ratio, demandaria bastante tempo e o ensino seria
fragmentado. Levando em considera¢do o que vimos na primeira classe de Gramadtica Latina
no Ratio e o método mnemonico, € possivel afirmar que as repeticdes e o saber de cor foram
condenados nessa primeira determinacao, ja que a funcio dos termos na frase varia de acordo
com o caso latino empregado e decorar a classe da palavra ndo ajudaria a entender o
enunciado.

Enquanto no Método Jesuitico o ensino de Latim dar-se-ia em trés classes pelo
método direto, nas Reformas seria dado apenas em uma e em lingua vernacular, priorizando o
método reduzido de ensino, quer dizer, o simples, com menos regras e excecdes. Para tanto,
foram indicados os compéndios Arte da Grammatica Latina (1737), de Antonio Felix Mendes
(1706-1790), padre da Congregacdo do Oratério, € o Novo Método da Gramdtica Latina
reduzido a compéndio para uso das escolas da Congregacdo do Oratério (1752), do Padre
Antonio Pereira (1725-1797) *, também Oratoriano. Outra observacdo pertinente a essa
determinacdo € a abertura de classes abertas e gratuitas em todos os bairros de Lisboa e
indicacdo de um professor de Gramaética Latina para cada uma delas.

Caso houvesse necessidade, dado o crescimento da cidade e bairros, outro professor
seria enviado para ensinar nas aulas que fossem abertas. Foi ordenado abrir, ao todo, entre
oito e dez classes de Latim em Lisboa imediatamente e de acordo com a percep¢do do Diretor
Geral, pois a “desordem, e irregularidade, com que presentemente se achdo alojados os
Habitantes da mesma Cidade, ndao permitte aquella ordenada divisdo de Bairros”
(PORTUGAL, 1830, p. 676), como se diz no inicio da determinacdo régia. Quanto ao
pagamento dos ditos professores, caberia a Real Fazenda suprir tal necessidade.

De acordo com Mendonga e Cardoso (2007), quando as reformas foram implantadas,
apenas trés professores régios foram nomeados para o Brasil, mas que desde 1760 realizaram-

se exames nas coldnias para selecao de professores régios. Segundo elas:

Os concursos para preenchimento de vagas de professores, no entanto, tinham um
cardter provisorio, pois dependiam da aprovagdo do rei dom José 1. Apesar da
insisténcia dos comissdrios e dos esfor¢os do préprio diretor-geral, apenas um dos
mestres residentes no Brasil logrou a referida nomeacdo. (MENDONCA;
CARDOSO, 2007, p. 38).

# O padre Jesuita responsdvel por ministrar aulas de Filosofia mesmo apés as reformas foi Manuel Maciel.
Segundo Andrade (1978), ele demonstrou zelo pelo ensino e muito cuidado em utilizar o método reformado.
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Novamente h4 a ratificacdo quanto ao método de ensino, dessa vez proibindo o uso
dos compéndios jesuiticos, principalmente aquele que ordenava em trés classes o ensino

proposto no Ratio: a arte do padre Manoel Alvares:

Hey por prohibida para o ensino das Escolas a Arte de Manoel Alvares, como
aquella, que contribuio mais para fazer difficultozo o estudo da Latinidade nestes
Reinos. E todo aquelle, que usar na sua Escola da dita Arte, ou de qualquer outra,
que nad sejdo as duas assima referidas, sem preceder especial, e immediata licenca
minha, serd logo prezo para ser castigado ao meu Real arbitrio, e nad poderd mais
abrir Classe nestes Reinos, e seus Dominios. Desta mesma sorte prohibo que nas
ditas Classes de Latim se use dos Commentadores de Manoel Alvares, como
Antonio Franco; Joad Nunes Freire; Jose Soares; e em especial de Madureira mais
extenso, e mais inutil; e de todos, e cada hum dos Cartapacios, de que ate agora se
usou para o ensino da Grammatica. (PORTUGAL, 1830, p. 676).

A proibicdo legal do uso do Método Jesuitico e seus compéndios assumiu carater
inquisidor, ja que aqueles que fossem pegos fazendo uso dos compéndios e do método
condenados sofreriam sangdes previstas em lei, ou seja, seriam presos, castigados e proibidos
de abrir classe de ensino, segundo a vontade real. Os professores deveriam atentar para as
Instrucgdes Régias, conjunto de orientacdo de conduta que deveria ser observada pelos
professores. Segundo a lei, os professores deveriam segui-las em tudo e “sem alteracio
alguma, por serem as mais convenientes, € que se tem qualificado por mais uteis para o
adiantamento dos que frequentdo estes Estudos, pela experiencia dos Homens mais versados
nelles, que hoje conhece a Europa”. (PORTUGAL, 1830, p. 676).

Depois de informar como seria a reforma em Lisboa, o Alvarad passava a tratar da
substitui¢do dos Jesuitas nas provincias, ordenando que fosse estabelecido em cada uma das
vilas provinciais um ou dois professores de Gramadtica Latina, conforme a necessidade.
Quanto ao pagamento destinado aos professores que fossem lecionar nas provincias, seria “o
que ja se lhes acha destinado por Provisoens Reaes, ou Disposicoens particulares, € o mais
que Eu for servido resolver” (PORTUGAL, 1830, p. 676).

Havia a ratificacio da nomeacdo dos professores apenas aprovados em exame
realizado pelo Diretor Geral, na pessoa dos Comissarios a ele subordinados, e somente apods a
observacdo dos Autos das elei¢des pelo Rei. Aos aprovados seria concedida a licencga régia
para ensinar publica ou particularmente em Portugal e suas provincias. A falta de licenca
significava proibi¢do do exercicio docente, seja na Corte ou em qualquer provincia. Jd o
processo de ingresso teria como banca examinadora dois professores régios de Gramdtica
Latina. Os candidatos deveriam apresentar € comprovar bons costumes, ciéncia € prudéncia,

conforme dita o Alvara:
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Féra das sobreditas Classes nad poderd ninguem ensinar, nem publica, nem
particularmente, sem approvacad, e licenga do Director dos Estudos. O qual, para
lha conceder, fard primeiro examinar o Pertendente por dous Professores Regios de
Grammatica, e com a sua approvacdo destes lhe concederd a dita licenca: Sendo
Pessoa, na qual concorrad cumulativamente os requisitos de bons, e provados
costumes, e de sciencia, e prudencia: E dando-se-lhe a approvagad gratuitamente,
sem por ella, ou pela sua assignatura se lhe levar o menor estipendio. (PORTUGAL,
1830, p. 676)

Por fim, a lei valorava a categoria régia, determinando que os professores gozariam
dos mesmos privilégios dos nobres, apesar de ndo dizer quais eram, que teriam 0S mesmo

direitos e titulacio (PORTUGAL, 1830).

3.2.4 Os Professores de Gramatica Grega

E no ensino de Gramitica Grega que percebemos considerdvel mudancga em relacio
ao Método Jesuitico. Enquanto o método praticado pelos Inacianos e regulamentado no Ratio
dava conta de um ensino totalmente em Lingua Latina, pelo desdobramento do que
propunham as reformas, o ensino de Gramaética Grega seria também em lingua vernacular. Se
aprender Latim por ele mesmo jd era considerado fastidioso, imaginemos aprender Grego
através do Latim.

A primeira medida em relacdo ao ensino dessa lingua foi determinar que fossem
abertas na Corte quatro aulas de Gramadtica Grega, e que se seguissem as providéncias
instituidas para o ensino de Latim. Em “Coimbra Evora, e Porto haja dous Professores da
referida Lingua Grega: E que em cada huma das outras Cidades, e Villas, que forem Cabecas
de Commarca, haja hum Professor da referida Lingua” (PORTUGAL, 1830, p. 677), e, da
mesma forma que os professores da Corte, gozariam dos mesmos privilégios dados aos
professores de Latim.

Pela primeira vez, vemos meritocracia no Alvard. Aqueles alunos que lograssem
éxito no ensino de Grego, sendo aprovados em concurso de afericdo de conhecimento, seriam
“preferidos em todos os concursos das quatro Faculdades de Theologia, Canones, Leys, e
Medicina, aos que nad houverem feito aquelle proveitoso estudo, concorrendo nelles as outras
qualidades necessarias, que pelos Estatutos se requerem” (PORTUGAL, 1830, p. 677). Esse
reconhecimento de aprendizagem serviria como prova de que o método reformado lograva
maior €xito e em menos tempo que o jesuitico, ja que esses alunos teriam de comprovar tal

conhecimento passado apenas um ano e meio do inicio dos estudos.
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3.2.5 Os Professores de Retorica

O estudo de Retédrica foi reconhecido como necessario em todas as ciéncias. No
entanto, achava-se preterido, dada a insuficiéncia de mestres naquela drea. Com a realizacao
do concurso, ficou estabelecido que fossem abertas quatro classes de Retdrica em Lisboa,
duas em Coimbra, Evora e Porto e, nas vilas e cidades que fossem cabeca de Comarca, apenas
uma classe. Segundo o Alvard, as determinacdes e providéncias necessdrias deveriam seguir

as mesmas dadas aos professores de Gramatica Latina:

Por quanto o estudo da Rhetorica, sendo tdo necessario em todas as Sciencias, se
acha hoje quasi esquecido por falta de Professores publicos, que ensinem esta Arte
segundo as verdadeiras regras: Haverd na Cidade de Lisboa quatro Professores
publicos de Rhetorica; dous em cada huma das Cidades de Coimbra, Evora, e Porto;
e hum em cada huma das outras Cidades, e Villas, que sdo Cabeca de Commarca; e
todos observardo respectivamente o mesmo, que fica ordenado para o governo dos
outros Professores de Grammatica Latina, e Grega; e gozardd dos membros
Privilegios. (PORTUGAL, 1830, p. 677).

Na contramdo da meritocracia vista nas aulas de Grego, nas de Retdrica os alunos
que ndo apresentassem aproveitamento de estudos passado um ano e meio do inicio do curso,

nao poderiam entrar nos quatro maiores cursos da Universidade de Coimbra:

E porque sem o estudo da Rethorica se nad podem habilitar os que entrarem nas
Universidades para nellas fazerem progresso; ordeno que, depois de haver passado
anno e meio contado dos dias em que se estabelecerem estes Estudos nos sobreditos
lugares, ninguem seja admitido a matricular-se na Universidade de Coimbra em
alguma das ditas quatro Universidades de Coimbra em alguma das ditas quatro
Faculdades maiores, sem preceder exame de Rhetorica feito na mesma Cidade de
Coimbra, perante os Deputados para isso nomeados pelo Director, do qual conste
notoriamente a sua applicacao, e aproveitamento. (PORTUGAL, 1830, p. 677).

H4, aqui, a ratificacdo de que o Alvard tinha forca de lei, que todos os professores
seriam regulados pelas Instruccdes e que Sebastido José tinha poderes de acrescentar

providéncias a legislacdo, desde que devidamente autorizadas por Dom José I:

Todos os referidos Professores se regulardd pelas Instruc¢des, que mando dar-lhes
para se dirigirem, as quaes quero, que valhdo como Lei, assim como baixdo com este
assignadas, e rubricadas pelo Conde de Oeyras do meu Conselho, e Secretario de
Estado dos Negocios do Reino, para terem a sua devida observancia. Mostrando
porém a experiencia ao Director dos Estudos, que he necessario accrescentar-se
alguma Providencia 4s que va@o expressas nas ditas Instruc¢des, mo consultard para
Eu determinar o que me parecer conveniente. (PORTUGAL, 1830, p. 678).
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O Alvard Régio terminava com a indicacdo de quem deveria receber a lei e que
deveria ser guardada uma cépia da Torre do Tombo, apresentando, por fim, a assinatura

conjunta de Sebastido José de Carvalho e Melo e do Rei Dom José I:

Mando 4 Mesa do Desembargo do Paco, Conselho da Fazenda, Regedor da Casa da
Suplicacdo, ou quem seu cargo servir, Mesada Consciencia e Ordens, Conselho
Ultramarino, Governador da Relagad, e Casa do Porto, ou quem seu cargo servir;
Reitor da Universidade de Coimbra; Vice-Reis, e Governadores, e Capitdes
Generaes dos Estados da India, e Brasil; e a todos os Corregedores, Provedores,
Ouvidores, Juizes, e Justicas de meus Reinos, e Senhores, cumprad, e guardem este
meu Alvard de Lei, e o fagdo inteiramente cumprir, guardar, e registar em todos os
livros das Cameras das suas respectivas Jurisdicgoens, com as Instruccdes, que nelle
irdd incorporadas. E ao Doutor Manoel Gomes de Carvalho, do meu Conselho, e
Chanceller mér destes Reinos, ordeno o faca publicar na Chancellaria, e delle inviar
os Exemplares a todos os Tribunaes, Ministros, e Pessoas, que o devem executar;
registando-se tambem nos livros do Desembargo do Paco, do Conselho da Fazenda,
da Mesa da Consciencia e Ordens, do Conselho Ultramarino, da Casa da
Supplicacdo, e das Rela¢des do Porto, Goa, Bahia, e Rio de Janeiro, e nas mais
partes onde se costumio registar similhantes Leis: E lan¢ando-se este proprio na
Torre do Tombo. Dado no Palacio de Nossa Senhora da Ajuda aos vinte e oito de
Junho de mil setecentos sincoenta e nove = Com a Assignatura de ElRei, e a do
Ministro. (PORTUGAL, 1830, p. 678).

A Legislacdo Pombalina concernente aos Estudos Menores foi desenvolvida, como
se disse, em duas fases. A primeira correspondem as determinacdes aqui apresentadas.
Andrade (1978), Carvalho (2001) e Ferrér (1997) afirmam que as reformas, na primeira fase,
ndo foram alvo das preocupacdes de Pombal e que somente na década de 1770 do século
XVIII foi que ele dispensou atencdo aos Estudos Menores, justamente quando foram feitas as

Reformas dos Estudos Maiores, ou seja, a reforma da Universidade de Coimbra.

3.3 AS REFORMAS POMBALINAS E SUAS IMPLICACOES

A lei ndo estava totalmente de acordo com a realidade da aplicagdo das Reformas
Pombalinas da Instrucdo Puablica. Para Cardoso (2002) e Andrade (1981), o Diretor Geral de
Estudos tolerou o desprezo do Marqués de Pombal as suas iniciativas, empenhando-se sempre
na implantacio do ensino. No entanto, o fracasso percebido no primeiro momento frustrava-o
e ele ndo entendia por que o Rei, mesmo conhecedor de seus esfor¢os na efetivacao do ensino,
ndo o atendia. Acreditamos que a guerra contra a Espanha, deflagrada pouco tempo depois de
as reformas terem sido promulgadas, contribuiu consideravelmente para a falta de atencdo de
Pombal e do Rei, que deram prioridade a defesa do Estado e ndo a execu¢do das reformas.
Dom Tomds de Almeida permaneceu no cargo até 1771, encerrando sua participagdo na

primeira fase das Reformas do ensino.
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Andrade (1978) afirma que a Lei ndo foi cumprida de imediato — nomeacdo dos
professores aprovados no concurso, disponibiliza¢iao das artes compostas no Methodo Antigo
adotado pela Corte, aberturas das aulas em todas as vilas e provincias do Reino e seus
dominios —, mas isso ndo poderia servir como justificativa para continuar utilizando o Método
Jesuitico de ensinar ou fazer uso das gramdticas proibidas pela Lei Geral dos Estudos
Menores. Por vezes é possivel depreender que a demora de chegar aos locais as gramaticas
adequadas a Lei pode ter retardado a execugdao do que foi estabelecido nas Reformas, da
mesma forma que impossibilitou alguns candidatos de prestarem concurso, uma vez que uma
das competéncias exigidas era o conhecimento das Instruc¢des para professores de Gramatica
e Retdrica e da Lei Geral que os regulariam e por elas seriam pesados (PORTUGAL, 1830).

Ainda de acordo com Andrade (1978), somente em 1761 foi possivel nomear alguns
dos professores concursados em 1760, os quais, por diversas vezes, trocaram
correspondéncias com o Diretor Geral dos Estudos a fim de dar ciéncia das dificuldades
encontradas em cumprir o que ditava a lei, ja que lhes faltavam as condi¢des por ela exigidas,
havendo ainda alguns Jesuitas que ministravam aulas utilizando o método reprovado e que
alguns outros, renegando a Ordem, prestaram concurso publico e adotavam o Methodo
reduzido defendido pelas Reformas Pombalinas. Outra dificuldade foi a necessidade de se
nomear professores provisorios — aprovados em concurso publico, mas que nao tinham sido
reconhecidos pelo Rei — enquanto os professores régios ndo pudessem assumir. Em
decorréncia da dificuldade em se encontrar professores Franciscanos e Oratorianos para
substituirem os Jesuitas, expulsos desde 1759, Portugal enviou dois professores régios para a
capitania de Pernambuco, o que nio foi suficiente para dirimir os problemas encontrados.

Os portugueses alegavam que os brasileiros eram preguicosos e sem interesse em
aprofundar seus estudos. Por outro lado, muitos alunos de um dos professores régios, Manuel
da Silva Coelho, constantemente solicitavam transferéncia para as aulas dos professores da

44 . , .
terra, os chamados naturaes™, chegando este fato ao conhecimento de Tomds de Almeida

* A querela entre os professores régios vindos da Corte e os professores ditos naturaes, aqueles nascidos no
Brasil, constituiu-se em um dos principais problemas na implantagcdo das reformas em Pernambuco. Os alunos
das aulas de Gramdtica Latina saiam das aulas dos professores vindos da Corte e iam para as aulas dos
professores naturaes sem qualquer licenca régia. Um dos motivos para tal transferéncia foi atribuido a resisténcia
ao Methodo Antigo, tanto por parte dos alunos, quando por parte de seus pais. Andrade (1978, p. 80), quando
trata da implantacdo das reformas na capitania de Pernambuco, afirma que alguns alunos optaram pelo
sacerdécio ndo por vocacdo, mas para ndo serem submetidos aos professores régios e ao método reduzido. O
problema entre os professores régios e os locais foi tdo significativo que houve necessidade de legislar acerca
disso. No alvard régio de 02 de abril de 1761, Dom José I recrimina a discriminag@o entre professores régios e
professores locais, afirmando que tal diferenciacdo contribuia para a discérdia entre seus vassalos. Fato é que a
lei ndo foi suficiente para acabar com o mal e em 15 de janeiro de 1774, na segunda fase das reformas do ensino,
percebida a permanéncia de tal diferenciac@o e dos prejuizos que causavam ao ensino, foi novamente condenada
a discriminag@o entre professores régios e professores locais (PORTUGAL, 1830).
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através de carta enviada pelo seu comissario, o Conde de Vila Flor. Esse tipo de situag@o era
totalmente reprovado pelas Instruc¢des de 1759 (ANDRADE, 1978). Segundo as cartas desse
conde, a falta de aceitacdo dos professores régios podia estar associada a oposi¢do dos
“naturaes”, a pouca assisténcia e fervor nas aulas ou, at¢ mesmo, as incivilidades do professor
régio Manuel da Silva Coelho, que chegou a perder quarenta e trés alunos em uma Unica
classe. O comissério insinuou que uma possivel utilizagdo do Método Jesuitico poderia ter
contribuido para uma maior aceitacdo das aulas dos professores do pais. O pequeno niimero
de professores régios era, provavelmente, motivo de discérdia entre as duas classes de
professores que aqui surgiram. De acordo com Azevedo (2004), em 1761 havia muito poucos
professores régios, estando estes restritos as cidades de Lisboa, Coimbra, Porto, Evora e
Pernambuco.

E possivel perceber que da promulgagio até a efetivacio da lei decorreu um tempo
relativamente longo. Depreendemos desse fato que tanto a metrépole quanto as coldnias ainda
nio estavam munidas de condicdes para efetivar aquilo que era exigido pela Lei e que o
desejo de substituir definitivamente a educagdo jesuitica esbarrou em questdes burocriticas,
como a remessa de gramaticas reduzidas e adequadas a Lei, dicionérios e as Instruccdes para
professores régios de Linguas e Retdrica, nomeacdao dos docentes aprovados em concurso,
além, € claro, do atraso e por vezes falta de pagamento desses profissionais. Névoa (1991)

afirma que

no inicio do século XVIII havia ja uma diversidade de grupos que encaravam o
ensino como ocupacdo principal, exercendo-a por vezes a tempo inteiro. A
intervengdo do Estado vai provocar uma homogeneizag¢do bem como uma unificacio
e uma hierarquizagdo a escala nacional de todos estes grupos: é o enquadramento
estatal que erige os professores em corpo profissional, e ndo uma concepgdo
corporativa do oficio. (N()VOA, 1991, p. 13-14).

Inicialmente, Pombal dedicou grande atencdo a formacdo de uma elite que fosse
capaz de assegurar o progresso econdmico de Portugal e suas coldnias, criando, para tanto,
aulas régias, que teriam professores competentes para que a nova elite tivesse uma formacao
apropriada. Era necessario forjar a classe ascendente, molda-la segundo o que se contemplava
nas nacdes europeias mais civilizadas, uma vez que “uma burguesia iletrada ¢ praticamente
inconcebivel” (ANDERSON, 2008, p. 119), e ndo poderia corresponder aos anseios
iluministas Pombalinos para Portugal e seus dominios.

A substituicao dos professores Jesuitas pelos concursados significava ndo somente a

reforma no método de ensinar, mas o controle do Estado sobre esse método e seus
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propagadores. De certa forma, a fiscalizacao estatal poderia significar, supde-se, o sucesso da
reforma e a garantia de alguns beneficios poderia contribuir para tal, ja que os professores a
partir daquele momento fariam parte de uma classe profissional que gozaria de privilégios de
nobres, conforme pontua a legislacdo - “gozardd dos Privilegios de Nobres, incorporados em
Direito commum, e especialmente no Cdédigo, Titulo = De Professores, & Medicis”
(PORTUGAL, 1830, p. 677) —, recebendo pagamento regular pelo oficio que nio seria
executado por qualquer um, senfo por aqueles aptos e aprovados em exame rigoroso.

Quanto aos ordenados designados para os professores, eles foram assim distribuidos:
para os professores de Retorica (Lisboa e Universidade de Coimbra), 450$00 anualmente e
100300 para acomodacdo; professores de Grego (Lisboa e Porto), 450$00 anualmente e
100$00 para acomodacdo; professores de Gramadtica Latina (Lisboa), 400$00 anualmente e
100$00 para acomodacio; e 250800 anualmente para os professores de Gramatica Latina das
Universidades de Coimbra e Evora (ANDRADE, 1978). Pontuamos que os valores aqui
apresentados, apesar de fazerem referéncia apenas as provincias localizadas na Corte, sdo os
mesmos praticados na colonia Brasil.

Na legislacio nao hd menc¢do de valor pago aos professores das colonias, mas,
observado um documento em Aradjo (2005), € possivel afirmar que os valores eram quase
iguais. Consta que o ordenado anual de um professor de Grego ou Latim era 440$00, ji para
os professores de Retdrica e Filosofia seria 460$00. Nao hd nenhuma informagido quanto a
acomodacdo. Um aspecto € certo em relagdo ao soldo: o Estado ndo pagava corretamente.

Apés os primeiros exames, o Diretor Geral dos Estudos comegou a fazer a
distribuicao dos professores aprovados pelas vilas e provincias conforme a necessidade que se
apresentava. Os professores régios deveriam observar o que ordenava o Rei, evitando
principalmente o ensino através do Método Jesuitico, mas adotar o Methodo reduzido. Para
tanto, deveriam ser utilizados apenas aqueles compéndios elencados pelo Alvard Régio. E
claro o fato que os professores estavam sob o controle absoluto do Estado, desde a forma de
ensinar até a valoracdo da atividade profissional, mas uma coisa ndo pode passar despercebida:
o Estado utilizava a educacao para formar o povo segundo seu propdsito (PORTUGAL, 1830).

O Diretor Geral dos Estudos solicitou que fosse feito, na Bahia, um levantamento dos
“estudos que ha nessa cidade e distrito do seu governo, o numero de estudantes que nella se
aplicam a Gramadtica Latina e a Rethorica, os mestres que ensinam” (ANDRADE, 1978, p.
26). As capitanias do Rio de Janeiro, Pernambuco, Grao Pard e Maranhdo, Mato Grosso e
Goids passaram por igual consulta, mas, dentre elas, foram implantadas aulas régias somente

na Bahia, Rio de Janeiro e Pernambuco. Mesmo diante de tdo substancioso aparelhamento
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estatal, somente em 1761 os professores concursados em 1759 foram realmente efetivados na
profissao.

Apesar de clara a informacdo legal de que a institucionalizacdo da Profissdo Docente
teve inicio em Portugal em meados do XVIII, possivel somente quando o Estado passou a ter
o poder sobre a educacdo, destituindo os religiosos da administracao educacional, Julia (2001)
afirma que a mudanca de foco ocorrida em relagdo a educagdo nos paises ilustrados ocorreu
apenas ao final do século XVIII, dando a impressdao de que as reformas ocorridas em Portugal
em meados daquele século em relacdo ao ensino e expulsdo dos Jesuitas passaram ao largo:
“A partir do fim do século XVIII, quando os Estados ilustrados entendem que € necessario
retomar da Igreja o controle tanto do ensino das elites como do ensino do povo, a formagdo
profissional dos educadores torna-se uma prioridade reconhecida” (JULIA, 2001, p. 14).

Através das informacdes contidas no Alvard, torna-se possivel verificar certo
processo de escolariza¢do no periodo aqui recortado quando o legislador afirma ser necessario,
para a oferta de aulas régias, que “em cada hum dos Bairros da Cidade de Lisboa se estabelega
logo hum Professor com Classe aberta, e gratdita para nella ensinar a Grammatica Latina”
utilizando o Methodo Antigo verificado no novo canone de Gramdtica Latina (PORTUGAL,
1830, p. 676).

As gramaticas indicadas pelo Alvard para fins educativos eram as reformadas, ou
seja, aquelas cujas regras foram simplificadas, reduzidas aos termos simples, claros e de maior
facilidade, conformando-se ao novo método socializado pelas reformas e em oposi¢do ao
modelo jesuitico, repleto de regras e excecdes. Fazem parte desse canone reformado os
compéndios Novo Método da Gramatica Latina reduzido a compéndio para uso das escolas
da ConGregacido do Oratério (1752), do Padre Antdnio Pereira (1725-1797)%, e a Arte da
Grammatica Latina (1737), de Antonio Felix Mendes (1706-1790), padre da Congregagdo do
Oratdrio.

A gramadtica de Padre Alvares, condenada pelo Alvard, continha 247 regras de
sintaxe, enquanto na Gramatica Filoséfica de Scidppio havia apenas 115 regras e nao tinha
excegoes. Carvalho (1978, p. 68) salienta, talvez inspirado por um olhar Pombalino, que “uma
gramética concebida nestes termos, despojada dos versos mnemonicos e redigida em

portugués, facilitaria enormemente o estudo do Latim”.

®A gramdtica do padre Antonio Pereira pode ser considerada como um dos principais compéndios do periodo
pombalino, tendo sido editada 57 vezes entre os anos de 1752 e 1883. A Gramatica Latina de Antonio Pereira era
em lingua vernacular e foi indicada pelo alvard para substituir a de Alvares, toda em Latim. Se a Companhia
tinha dois grandes homens de letras indicados em seu programa de ensino — Manuel Alvares e Bento Pereira -, as
reformas também apresentavam seus expoentes, os padres Antonio Pereira de Figueiredo e Antonio Felix
Mendes.
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Antonio Felix Mendes, professor régio e gramdtico, gozou de alguns privilégios
quando a reforma da Instrucdo Publica foi implantada em Portugal e seus dominios. Ele foi um
dos que expressaram opinido em um Parecer sobre a administragdo escolar jesuitica e
implantacdo da Reforma dos Estudos Menores enviado ao Marqués de Pombal, que lhe
dispensou especial atencdo. Mesmo antes de a Reforma ser posta em pratica, o professor fazia
uso de uma gramdtica reduzida por ele mesmo — a gramadtica que serviu de alicerce foi a
Grammatica Latina, de Domingos de Aradjo —, mais simples e clara, e o resultado poderia ser
visto na aprendizagem rdpida percebida em seus alunos, que aprendiam em um ano o que
geralmente se “demorava cinco anos a compreender, quando se recorria a qualquer outra Arte”
(CRUZ, 1971, p. 10). Essa afirmacdo de Felix Mendes ratifica sua posi¢do em relagdo ao
ensino oferecido pela Companhia de Jesus, a0 mesmo tempo em que acena positivamente para
as Reformas Pombalinas. Da obra de Domingos Araujo, segundo o mesmo autor, pouco restou
quando a Arte da Grammatica Latina de Antonio Felix Mendes foi publicada em 1737.

As aulas de gramdtica desse professor eram populares e bem frequentadas, porém a
Companhia de Jesus agiu répido e difundiu entre os alunos e pais o boicote as aulas de Felix e
o retorno aquelas dadas pelos Jesuitas, onde se praticava o ensino a partir de gramdticas
isentas dos erros grosseiros percebidos na Arte Latina reformada, cujo autor, como afirmavam,
a fizera em portugués por desconhecer a Lingua Latina. A resposta do professor Felix Mendes
foi taxativa: produziu em quatro anos outra gramatica e “por ela preparou, entdo, cinco
discipulos. Dentro de curto prazo e ja aptos em Latinidade — chegando ao ponto de versarem
em Latim — eram admitidos no Curso de Filosofia da Congregacdo do Oratério” (CRUZ, 1971,
p. 11). Suas aulas voltaram a ser frequentadas e varios de seus alunos foram admitidos na
Universidade de Coimbra, fato que ratificaria futuramente o ensino a partir do método
reformado proposto pelo Marqués de Pombal nas Instru¢des para professores de Lingua
Latina, onde figuraria a Arte de Antonio Felix Mendes dentre os compéndios recomendados
pela legislagao.

A proibicdo do uso das gramadticas jesuiticas e a obrigacdo de utilizar as do novo
método ndo foram suficientes para inibir o ensino pelo Método Jesuitico, sendo necessaria a
aplicacdo dos rigores da lei aqueles que, insistindo em tal pratica, continuavam a utilizar a
gramdtica do padre Alvares e sua divisio de ensino de Latim em trés classes. A reforma
pombalina colheu seus primeiros frutos em 1761, quando os “alunos do curso de Grego,
regido por Tomas Delany, exibiam, em acto publico celebrado na igreja privativa do Colégio,
os seus dotes, como fruto do ensino ministrado” (CRUZ, 1971, p. 15). Tal sucesso ndo foi

suficiente para firmar alunos nas aulas régias. Gradativamente, e sob a influéncia ainda forte
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dos Inacianos, foram sendo abandonadas as aulas e os alunos voltando para as que
empregavam o Método Jesuitico. A fim de diminuir a evasdo, aos alunos que permanecessem
nas aulas régias seria concedida a dispensa do recrutamento militar. Quanto a esse fato,
Portugal, em 1762, estava em vias de guerra contra a Espanha, como dito, e precisava
arregimentar soldados para o campo de batalha. O progresso nos estudos privilegiava o aluno
a ndo participar da guerra iminente, ja que muitos jovens estavam sendo recrutados e aqueles
matriculados e assiduos nas aulas régias poderiam ficar legalmente isentos de tal dever civico
(CARDOSO, 2002).

Mesmo apds o Alvard e a publicacdo das Instruccdes, ainda era possivel perceber a
utilizagdo do Método Jesuitico de ensino de linguas, justificada pela falta de livros reformados
de acordo com a Lei. A auséncia desses compéndios dificultou a implantacdo das reformas na
Bahia, mesmo que o Methodo Antigo tenha sido bem aceito pelos professores, segundo atesta
em carta de 28 de marco de 1760 o desembargador Tomds Roby. Quase um ano apds a
promulgacdo do Alvard, somente haviam chegado a Bahia quatrocentas gramaticas de
Antonio Pereira e Felix Mendes e menos de duzentos exemplares de Sellecta, de Seneca e
pouquissimos diciondrios. Se da utilizagdo do Methodo Antigo dependiam as reformas, vé-se
que elas ndo comegaram com a for¢a que o Alvard faz crer.

O problema ndo se restringia apenas ao ensino de Gramdtica Latina, era visto
também quanto ao ensino de Filosofia, cujos alunos tiveram aula com um padre Jesuita a fim
de ndo ficarem sem aula nenhuma. A concessdo foi feita para que ndo se pensasse terem as
Reformas sido um maleficio para a educacdo dos jovens e fosse sentida a falta dos professores
Inacianos. Em 05 de fevereiro de 1760, foram aprovados 19 professores régios, achados
“purificados assim na vida e costumes” como na ciéncia e gramatica (ANDRADE, 1978, p.
32). Dos dezenove professores aprovados, oito eram de Gramdtica Latina e, interessante, dois
eram ex-padres Jesuitas. Apenas um era da provincia de Sergipe del-Rei, Pedro Homem da
Costa. Os professores de Gramatica Latina foram: Manuel Nunes Ferreira, Antonio de Barros
Lobo, Pedro Lourenco Vilas-Boas, Francisco Vieira Gomes, Tomas Honorato, Jodo Pinheiro
de Lemos, José Rodrigues Mousinho e Padre José de Jesus Maria (ANDRADE, 1978, p. 33).

De acordo com Silva (2006), podemos tracar um breve perfil dos primeiros
candidatos a professor régio na Bahia: dois apresentavam vasta experi€éncia no ensino, dois
eram ex-padres Jesuitas e passaram a adotar o Methodo reformado, apenas um afirmou ser
habilitado em Artes e a grande maioria era composta por professores de Latim, apontando a
escassez de professores de Retorica, por exemplo. O concurso realizado em 1760 somente foi

homologado em abril de 1761, pouco mais de um ano depois do resultado do concurso. A
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demora e a burocracia retardaram a efetivacio das reformas na Bahia, além, é claro, da ndo
realizacdo de algumas incumbéncias destinadas a Pombal e ndo atendidas. Como havia
necessidade de dar andamento ao ensino, padres Franciscanos, desde antes professores,
ministravam aula de Humanidades, mas, como nio se sujeitavam as determinagdes do Alvard,
foram convidados a se retirar das aulas publicas ou particulares. O Alvard “impunha a
condi¢do de prévio exame que iria afastar de todo os Professores Religiosos” (ANDRADE,
1978, p. 36), fossem eles Jesuitas ou de qualquer outra ordem.

A situacdo do ensino na Bahia na década de sessenta do século XVIII nao se nos
apresentava facil. Pelo contrdrio, a ndao nomeacdo de novos professores régios e a falta de
pagamento por parte da fazenda real aqueles que ja existiam acabava por onerar os pais dos
alunos. Por conta da falta de remuneracao real, ficavam os professores sujeitos a pagamentos
aquém do merecido. A nomeagdo de alguns professores, segundo Andrade (1978), ndo teve a
chancela do Rei por conta do atraso em despachar, frente a necessidade que se apresentava.
Sem a nomeacdo, os professores ficavam sem saldrios regulares e sobreviviam do pagamento
de algumas familias abastadas. Aqueles que ndo pudessem pagar tinham de se retirar das
aulas. Essa situacdo tornava as reformas mal vistas aos olhos do povo, pois os Jesuitas davam
aula gratuitamente e a falta de soldo retirou das aulas tantos bons mestres quanto bons

discipulos:

Os Mestres ndo recebiam ordenados e os alunos tinham de pagar o ensino. Os que
ndo dispusessem de meios, ficavam excluidos de se instruirem, porventura grandes
capacidades que ndo serviriam a Republica. [...] Ensinando os jezuitas de graca a
todos, precizamente esta falta lhe(s) hd-de ser muito sensivel e ndo ham de poder
acomodar se com as saudades que, por este respeito, lhe fazem os ditos Religiozos.
(ANDRADE, 1978, p. 36-37).

Analisando os estudos da historiografia educacional brasileira no periodo pombalino,
€ possivel perceber que a primeira fase das reformas foram marcadas pela substitui¢cdo de um
método considerado retrogrado por um mais antigo € a0 mesmo tempo mais moderno, que
poderia restabelecer o brilho educacional de outrora. No entanto, é fato que a realizacdo das
reformas nao foi tdo facil como nos fazem crer uma primeira leitura da legislagdo pombalina.
O Diretor Geral dos Estudos Menores declarou sua frustracdo diante das limitagdes impostas
pelo sistema e se mostrou incomodado com o desprezo por parte do Marqués de Pombal
frente a situacdo da educacdo no Brasil. Das quatro principais cabecas de comarca do Brasil —
Bahia, Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo — , em todas elas foram percebidos problemas

na implantagdo das reformas, seja com relacdo aos compéndios que ndo chegavam, seja a falta
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de pagamento dos professores régios, a resisténcia ao Methodo Antigo ou mesmo a rixa entre
os professores enviados da Corte e aqueles naturais (ANDRADE, 1978).

Com a saida da Companhia de Jesus da administracdo educacional, mesmo que, em
certos momentos, a prdtica contradissesse a teoria, foram criadas aulas régias de
Humanidades, ja que o governo tinha a obrigacdo de suprir as necessidades oriundas de sua
lei. O Alvara de 1759, assim, intentava dar continuidade ao trabalho pedagégico iniciado pelos
religiosos Jesuitas e ameacado quando de sua expulsdo. A reforma do ensino tinha de ser posta
em pratica, segundo a Lei, em Lisboa, Coimbra, Evora e vilas e provincias das coldnias. Sendo
o Brasil a principal col6nia portuguesa, foi mister analisar como se a deu a institucionaliza¢do

das aulas régias além mar.



4 AS INSTRUCCOES PUBLICAS PARA PROFESSORES REGIOS DE GRAMATICA
LATINA: O RETORNO AO METHODO ANTIGO

O Alvard Régio de 28 de junho de 1759, que trata do ensino de linguas, da
institucionalizacdo da Profissdo Docente e da extingdo das classes e escolas administradas
pelos Jesuitas foi acompanhado por uma série de orientagdes denominadas Instrucgoes,
publicadas na mesma data, destinadas aos professores régios. Tais orientacdes deveriam ser
seguidas pelos professores que, imbuidos do dever de “prescrever os meyos de se adquirir esta
Sciencia com brevidade, e, por hum modo, que sirva de excitar em que os aprendem hum vivo
desejo de passarem 4s Sciencias maiores” (Instrucgdes, § II, apud ANDRADE, 1978, p.
167)*, cumpririam o que elas ditavam e, caso assim ndo o fizessem, caberia ao Diretor Geral
exercer sua autoridade e aplicar as penalidades impostas na lei.

As Instrucgdes Régias correspondiam a um documento dividido em orientacdes para
professores de Humanidades das escolas abertas em Portugal e seus dominios e abrangiam
desde a finalidade do ensino até a proibi¢do da metodologia jesuitica de aprimoramento da
oralidade dos termos latinos através de teatro, disputas e declamagdes. Elas se dividem em
vinte e trés pardgrafos de orientac@o para professores de Gramatica da Lingua Latina, dez para
os professores das gramadticas Grega e Hebraica e treze para os professores de Retdrica.
Segundo Verdelho (1982), as Instruc¢des podem ser analisadas levando em consideragao trés
fatores basilares e ratificados tanto no Alvara quanto no texto de Verney acerca do ensino em
Portugal: a perspectiva pragmatica do ensino de Humanidades, principalmente a Gramatica
Latina, a mudanca do método alvarista pelo reformado, com vistas a facilitacdo do ensino e,
por fim, a proibi¢do da prética de disputas e sabatinas, tdo comuns no ensino jesuitico, mas

que priorizavam a oralidade em detrimento do entendimento do texto (VERDELHO, 1982).

% A paginagdo das Instrucgdes ndo segue a sequéncia 1gica da Legislagdo Pombalina compilada por Antonio
Delgado da Silva em 1830, apesar de dela fazer parte. Supomos que os anexos da Legislacdo receberam
numerag¢do separadamente, ja que a numeracao das orientacdes ndo segue a numeracdo do Alvard Régio. Ha trés
numeragdes possiveis para as Instruc¢des: uma que segue o nimero de pdgina presentes na Compilagdo, neste
caso as Instruccdes aparecem da p. 805-822 e é percebido somente no arquivo disponivel em meio eletronico
pelo Parlamento Portugués; outra feita 2 mdo na margem superior esquerda de cada pdgina e corresponde ao
intervalo p. 391-400 (em uma rapida contagem do niimero de pagina em comparagdo com a primeira numeragao,
percebemos que houve erro na relacdo quantidade/numeragdo); e, por ultimo, a paginagdo feita na prdpria
Instrucgdes e que corresponde ao intervalo p. 1-22. Como em qualquer um dos casos, a verificacdo da
veracidade das informagdes ficaria comprometida, optamos por utilizar as Instruc¢des presentes como anexo no
texto de Andrade (1978) e anexar ao nosso trabalho as disponibilizadas pelo Parlamento Portugués. Sendo assim,
em todas as citagdes havera a indicac¢do do pardgrafo a que se referem e a informacgdo de que foi retirado de uma
fonte secunddria.
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As Instruccdes para professores de Gramdtica Latina orientavam que o ensino da
gramadtica daquela lingua fosse feito em lingua vernacular, como preconizava Verney (1746)
antes mesmo de as reformas serem postas em pratica, pois era dificil aprender uma lingua a
partir dela mesma. O método abreviado seria o regulamentar, preferido em proveito de um
ensino breve, claro e fécil, a fim de tornar a assimilagdo pelos alunos menos cansativa e
demorada. O fato de ao professor ser permitido apenas o método abreviado ndo o privava de
dominar ambos os métodos, para que, quando necessdria uma explicagdo mais complexa
sobre algum assunto, tivesse condi¢des de dirimir as ddvidas dos alunos. Porém, ele ndo
deveria adotar em suas aulas os extensos compéndios jesuiticos. Segundo Andrade (1978), o
controle do Estado quanto a essas questdes era bem rigido, a ponto de o Diretor Geral
autorizar a entrada de oficiais da lei nas aulas régias para verificar se estavam sendo
cumpridas as Instruccdes e as gramaticas reformadas sendo utilizadas, além de verificar,
dentre os livreiros, quais ainda comercializavam os livros proibidos, para que fossem
queimados.

Concomitantemente ao ensino de Lingua Latina, os professores poderiam dar noc¢ao
de Lingua Portuguesa, de acordo com o progresso dos estudantes, a fim de que eles
percebessem as semelhancas entre ambas as linguas e ficassem aptos a “distinguir os Nomes,
os Verbos, e as Particulas, porque se podem dar a conhecer os cazos” (PORTUGAL, 1830, p.
168). Para tanto, seriam utilizados autores cuja escrita fosse facil e agradavel, e os alunos
pudessem praticar os preceitos gramaticais apropriados aos iniciantes. Seria nos compéndios
reformados que tal aprendizagem se faria com total acerto. Ao mesmo tempo, niao era
indicado falar aquela lingua nas classes sem que antes os alunos tivessem perfeito dominio
dela, para ndo lhes causar embaragos, mas os mestres poderiam praticar com os alunos apoés
estes exercitarem a fala em casa, através de exercicio de didlogo ou historia, que seriam
tomados nas aulas, em prosa e verso, em lugar de tomar versos de cor, como indicado no
plano de estudos jesuitico (Instrucgdes, § XVIIL, apud ANDRADE, 1978, p. 173).

Para atingir esse objetivo, o documento elencou alguns autores que poderiam ser
utilizados. Vale ressaltar que as Instrucc¢des para ensino de Gramatica Latina foram feitas por
padres Oratorianos, “baseados na obra de Rolim, pedagogo Francés”, que concebia a
educagdo sob trés prismas distintos: “a ciéncia, os costumes e a religido”, aspectos
imprescindiveis ao cultivo do espirito (ROSITO, 2008, p. 3), Sendo assim, as aulas de
Gramatica Latina ndo se restringiam apenas ao ensino e funcionalidade da lingua, pois os
alunos também teriam contato com 0s textos poéticos, mas isso sé seria possivel apds terem

nogdes bdsicas da lingua latina, adquirida no exercicio de traducdo de textos em prosa,
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“porque nem os Estudantes que principiam estad em termos de conhecer a belleza da Poesia,
nem He possivel, que possad receber luz dos Versos de huma Lingua, de cuja Prosa [...] nada
entendem” (Instrucgdes, §XIV, apud ANDRADE, 1978, p. 171).

Os professores deveriam ensinar poesia aos alunos, mas ndo exigir deles produgdo
realmente poética, pois nem todos possuiam o dom para os versos. Para se chegar a essas
aulas, como vemos no pardgrafo XIV, seria necessario primeiro conhecer “termos, frazes e
propriedades desta Lingua, e isto nad se pode conseguir, senad depois que o Estudante tiver
alguma licdo dos Livros”. Era responsabilidade do professor, além do que cabia ao ensino de
gramatica, ensinar também os “mysterios da Fé, e obrigallos a que se confessem; e recebao o
Sacramento da Eucharistia infallivelmente em hum dia de cada mez; o qual dia serd algum
Domingo, ou outro feriado”, conforme se verifica no pardgrafo XVIII. Um homem civilizado
deveria dominar as letras, os bons costumes e ter obedi€ncia a Deus. Esta prética atribuida aos
professores contribuia com a nocdo de que o iluminismo portugués foi sui generis, como
propde Carvalho (1978), posto que fé e ciéncia, igreja e sociedade civil, direito divino e
direito natural coexistiam harmoniosamente (Instruccgdes, §XIV, §XVIII, apud ANDRADE,
1978, p. 171-173).

Carvalho (1978) e Andrade (1978) afirmam que o exame para professor consistia na
comprovagdo de conhecimento da disciplina que tencionavam ensinar, além € claro, da
comprovagao de bons costumes, como se disse. Cardoso (2002), por seu turno, vai mais
adiante e informa como se deu um concurso publico para provimento de vaga de Gramatica
Latina no Rio de Janeiro em 1760. Segundo ela, o exame aconteceu em dois turnos e consistiu
em “uma traducdo para o portugués de um texto de T4cito e de uma versdo para o latim, de
um texto em portugués, de Cicero”, pela manha, e de “um [sic] epigrama sobre um assunto
escolhido pelos examinadores”, pela tarde (2002, p. 232). Foram aprovados, naquele
momento, seis professores régios, segundo a autora.

Esses professores régios aprovados e em atividade deveriam deixar o Diretor Geral
informado do progresso das aulas e dos alunos, ndo se esquecendo de informar também a
existéncia de algum aluno que ndo conseguisse acompanhar os ensinos, principalmente se o
descompasso fosse fruto de ma-conduta ou inaptiddo. Os alunos que merecessem algum tipo
de punicdo por ma-conduta ou outro qualquer comportamento nao aceito pelo professor ou
pelas convengdes morais seriam levados ao Diretor Geral dos Estudos para receberem o
castigo devido, tornando-se inaptos para os estudos e orientados a procurar emprego ao invés

de ocupar tempo precioso e espaco nas aulas régias. A tarefa de fazer saber ao Diretor Geral
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os pormenores ocorridos nas classes e aulas era de responsabilidade do professor que ali
estivesse exercendo seu oficio (Instrucgdes, § XXII, apud ANDRADE, 1978, p. 174).

As Instruccdes se apresentam ndo s6 como pedagdgicas, mas também como modelo
para o homem portugués e via civilizadora para os vassalos sob o dominio da coroa
portuguesa. Na lei estdo claras as inten¢cdes pombalinas: manter sob seu dominio o método de
ensinar e os sujeitos do ensino. Ou seja, todas as esferas educativas seriam subordinadas ao
Estado e, teoricamente, nada aconteceria sem que o governo tomasse conhecimento. E de se
pensar que o dominio do ensino como ponto-chave das Reformas Pombalinas nio foi algo
nascido quando da escolha de Sebastido José para ministro, mas pensado como estratégia para

expulsar a Companhia de Jesus e lhe tomar aquilo que lhe dava mais poder: a educacgao:

A extingio das Classes dos Jesuitas e em face da decadéncia dos estudos
secunddrios, foram lancadas as Instrugdes para os novos estudos da Gramdtica
Latina, Grega, Hebraica e de Retdérica. A énfase nestes estudos humanisticos
justificava-se pelo fato de se constituirem no “ponto forte” do ensino jesuitico,
segundo um método essencialmente especulativo, o qual se visava substituir por
uma “pedagogia do concreto ¢ do imediato”, em muito influenciada pelas reformas
promovidas no ensino Francés, pelos Padres do Port-Royal contra a pedagogia
jesuitica. (SILVA, 2003, p. 18).

Toda a legislacdo sobre Instru¢c@o Publica aponta para esse controle, na medida em que
deixa claros os métodos diddticos a serem utilizados em sala de aula — as vezes até a conduta
dos professores fora dela —; quais compéndios seriam adotados e a prerrogativa punitiva caso
nao fossem utilizados aqueles indicados, mas os banidos; e a hierarquia dos assuntos
abordados, a fim de ndo criar confusdo nos alunos. No entanto, tudo era legitimado pela
presenca do divino, a quem deveriam devotar respeito e obediéncia. Ainda segundo Silva
(2003, p. 19), a saida da Companhia de Jesus de Portugal “demandou a reestruturacdo do
ensino primario e secundario também nos dominios ultramarinos da Coroa”, mas a
consolidacdo da reforma fora de Portugal foi dificil, pois ndo havia a presenga operacional,
fiscalizadora e punitiva do Diretor Geral para fazer valer o que estava na lei. Os que resistiram
as mudancas continuavam utilizando o Método Jesuitico ou sendo ensinados a partir dele. As
modifica¢des de cunho pedagdgico verificadas nas Reformas Pombalinas reforcavam o desejo
do Marqués de Pombal de transformar os povos sob o dominio portugués em homens aptos ao
comércio, a politica, a guerra e as letras, fossem eles portugueses natos ou vassalos da Coroa.

Quando se pretende analisar as Reformas € de vital importincia relacionar dois
pontos basilares e que, a bem da verdade, sio motivadores da implantagdo de um plano

reformista tdo abrangente e invasivo: a presenca da Companhia de Jesus em todas as esferas
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da vida da sociedade portuguesa e brasileira e a necessidade de preservar os territorios
conquistados quando da expansdo territorial, principalmente a América portuguesa, que nao
poderia ser perdida para “invasores estrangeiros, ou para os originarios da terra, motivados
pelas ideias emancipatdrias, tdo em voga” (CARDOSO, 2002, p. 109). Sendo assim, inculcar
no povo o sentimento de pertenca era uma questdo de Estado e a educacdo foi utilizada

também para esse fim.

4.1 PERCEPCOES QUANTO A ESCOLARIZACAO DO LATIM DURANTE O PERIODO
POMBALINO

A escolarizagdo percebida durante o século XVIII serd analisada a luz do que
afirmam os tedricos que versam sobre o assunto € o que os documentos utilizados como
fontes neste trabalho nos apresentam. Associada a Lei Geral, foram analisadas as Instruccdes
publicas para professores de Linguas e Retdrica a fim de estabelecer o que afirmam Vincent;

Lahire e Thin (2001) quanto ao objetivo da escola:

O objetivo da escola € ensinar a falar e escrever conforme as regras gramaticais,
ortograficas, estilisticas, etc. Ora, é preciso voltar ao que se tornou uma evidéncia
cultural: a escola é o lugar de aprendizagem da lingua [...] a escola preconiza a
retomada reflexiva, o dominio explicito e consciente conduzido, as vezes, por
metalinguagens, regras e definicdes. A forma escolar de relagdes sociais e a forma
social constitutiva do que se pode chamar uma relagdo escritural-escolar com a
linguagem e com o mundo. (VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 34-35).

Instituir aberturas de aulas régias para ensino de Gramatica das Linguas Classicas e
Retorica, determinar, por concurso publico, quem poderia ministrar essas aulas, estabelecer
quais compéndios poderiam ser utilizados, dividir as horas do dia em aula ou tempo reservado
para o estudo pode ser considerado como o inicio da escolarizacdo publica e o conjunto de
modificagdes que se seguem ratificam determinar que se trata de escolarizagdo o que ocorreu
durante o periodo pombalino em Portugal e no Brasil. Da mesma forma, os autores ratificam a
disciplina do corpo e da alma como partes importantes na escolarizagcdo, pois o aluno civiliza-
se, como era do desejo Pombalino para os vassalos do Rei, e aprende “a obedecer a
determinadas regras — maneira de comer, de assoar o nariz, de escrever, etc. — conforme
regras que sao constitutivas da ordem escolar”, e acrescentam que:

Toda relacdo se realiza no espago e no tempo, a autonomia da relacdo pedagdgica
instaura um lugar especifico, distinto dos lugares onde se realizam as atividades

sociais a escola. Este espago é cuidadosamente concebido e organizado [...], da
mesma maneira aparece um tempo especifico. O tempo escolar, simultaneamente



100

como periodo da vida, como tempo no ano e como emprego do tempo cotidiano.
(VINCENT; LAHIRE; THIN, 2001, p. 13-14).

Associada ao processo de escolarizacdo durante as Reformas Pombalinas,
identificamos como se constituiu a cultura escolar naquele periodo. Julia (2001) conceitua tal
cultura a partir dos conhecimentos e condutas a ensinar, incorporacdo de conhecimentos
previamente estabelecidos, aplicagdo de normas e praticas e, por fim, identificacdo dos
sujeitos envolvidos. Levando-se em consideracdo o que € afirmado pelo citado professor, é

possivel identificar cada um dos seus preceitos:

Conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de prdticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializa¢do). Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se
levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a
essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar
sua aplicag@o, a saber, os professores primarios e os demais professores. (JULIA,
2001, p. 10).

Comparando o conceito de Julia (2001) com o que nos oferecem o Alvard Régio e as
Instruccdes, percebemos que foi estabelecido o conjunto de normas que definem os
conhecimentos a ensinar, a saber, Linguas e Retdrica; condutas a inculcar, a exemplo da
proibicdo do falar em Latim enquanto os alunos ndo o entendessem, a fim de os livrar de
prontincias e usos constrangedores ou ininteligiveis. Além disso, a utilizacdo de livros
complexos por parte do professor para sua propria aprendizagem, e dos reduzidos para o uso
dos alunos, poderia servir para o aperfeicoamento teérico do professor. A conformacao de um
conjunto de préticas pedagdgicas presentes nas Instruc¢des para os ditos professores e a
disciplinarizacdo do corpo com o estabelecimento de horas para leitura durante as aulas régias
e apds elas também fazem parte do processo de escolarizagdo, se se levar em conta a
amplitude do termo. Essa maior preocupagdo com a parte pedagdgica e disciplinadora é
também atestada por Franco (2006), ao se referir as orientacdes de Verney que foram
adotadas pelo Marqués de Pombal. Dessa forma:

Como nova performance pedagdgica global, [Verney] sugere que seja ministrado
aos alunos um ensino baseado, adequado as diferentes faixas etdrias, aligeirando os
conteidos mais macudos e densos que fazem com que muitos ganhem aversdo a
escola e percam o gosto de aprender. Para superar este sistema de ensino rigido,
pesado, triste e punitivo do ensino escoldstico, advoga o recurso a uma metodologia

de ensino atraente, capaz de recorrer a métodos lidicos e divertidos que facam os
educandos ganhar gosto pela aprendizagem. Para uma infusdo de uma ainda maior
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motivacdo e confianca nos alunos, sugere a abolicdo dos castigos mais severos.
(FRANCO, 2006, p. 6532).

No processo de escolarizagdo, levamos em consideracdo também a abertura de
escolas de ler, escrever e contar onde os meninos € meninas do Reino e seus dominios
aprenderiam primeiramente a Lingua Portuguesa — por forca da Lei do Diretério dos Indios do
Grao Para e Maranhao —, os rudimentos da fé para ambos os sexos e prendas do lar para as
meninas (PORTUGAL, 1830). A partir das consideracdes proferidas por Vincent, Lahire e
Thin (2001), o objetivo da escola € Unico, perpassa os tempos e continua sendo, desde sempre,
o lugar de aprendizagem da lingua e dos célculos.

Por fim, seria necessario um sujeito habilitado para o ensino e que estivesse a servico
do Estado. A Legislacio Pombalina significou a conformacdo desse sujeito a partir da
institucionalizac@o da Profissdo Docente, até entdo exercida por padres ou graduados em 4dreas
diversas, exigindo para a obten¢cdo da credencial de professor a aprovacdo em concurso
publico. A proibicao de aulas ministradas pelos religiosos ndo significava a separagdo entre o
Estado e a Igreja, mas o desejo de Pombal de retirar dos Jesuitas a influéncia exercida sobre
os colonos, como dito antes.

Diante do que seja escolarizagdo, faz-se necessdrio tecer consideragdes acerca do que
se ensina. Segundo as consideracdes de Auroux (1992, p. 7) quanto as ciéncias da linguagem,
uma disciplina que se quer ciéncia deveria atender a trés critérios: I — objetivar um
“conhecimento puramente desinteressado”; Il — constituir a “representacdo dos fendmenos
linguisticos™; III — “ndo devia exercer nenhuma a¢do sobre esses mesmos fenomenos”. Parte
dessas afirmacdes € ratificada por Chervel e Compere (1999) quando tratam do ensino de
Humanidades e disciplinas literdrias. Para eles, uma ciéncia somente alcanca o status de
disciplina quando adquire a liberdade de ser desinteressada e sua aquisicao justifica-se pelo
simples fato de obter mais conhecimento.

Muitos fatores sdo basilares para que um tema ou assunto adquira status de disciplina
e passe a fazer parte da estreita casta de ciéncia que pode ser ensinada em escolas ou
universidades. A disciplina a ser ensinada deve responder a um propdsito, seja politico,
religioso, social ou cultural. O Latim como disciplina extrapola as condi¢Ges impostas as
outras dreas, na medida em que € visto ndo como uma drea de conhecimento, mas como a
“lingua do conhecimento”, e seu dominio implica numa “ginéstica mental” (CHERVEL, 1990,
p. 179), possibilitando ao falante pensar melhor e ordenar suas ideias. A aprendizagem da

Lingua Latina, gramatical por exceléncia, colocava seu falante no universo dos homens
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letrados, restrito aos nobres, a elite e aos religiosos, e seu ensino se dava nas universidades e
congregacdes religiosas.

Por este aspecto, é possivel perceber por que a Lingua Latina, além de lingua do
conhecimento ou gindstica mental, era também a lingua da igreja, da classe alta, restrita,

elitizada, a lingua dos senhores,

lingua da igreja, lingua erudita, lingua do direito, da medicina e das correspondéncias
entre “letrados”, o Latim era uma lingua de trabalho, exigindo uma longa
familiaridade com os textos que deveriam ser memorizados. Sua aprendizagem
precoce era, assim, uma obriga¢do para todos cuja profissdo os colocava em contato
quotidiano com as escritas administrativas, juridicas ou “escolasticas”. (HEBRARD,
1990, p. 41-42).

A Lingua Latina, o Hebraico e o Grego eram as linguas sagradas, ou linguas-verdade,
(ANDERSON, 2008), pela qual o homem tinha acesso ao divino, os povos eram convertidos e
a humanidade salva. A Igreja sabia utilizar o dominio da lingua para fins catequéticos, assim
como os expansionistas para fins dominadores e comerciais, € por meio dela eram registrados
momentos importantes para a humanidade, dissimulavam-se outros e punham-se alguns no
esquecimento, tudo em prol dos objetivos de quem a detinha, seja para a divulgagdo religiosa,
seja para a constru¢do de uma nagao.

Foi o que aconteceu ao ensino de Lingua Latina, cujo status remonta ao periodo em
que o mundo era dominado pela Igreja e o Latim era a forma de comunicagdo entre Deus e o
homem, advindo disso toda a sua sacralidade, relevancia e poder conversor. Os textos que
eram importantes para a humanidade eram escritos em Latim e somente os homens letrados
que faziam parte da pequena esfera social dominante tinham acesso a eles, ja que a cultura
letrada ainda ndo havia sido socializada para o resto da humanidade. Os letrados, segundo
Anderson (2008, p. 43), eram “grandes iniciados, camadas estratégicas de uma hierarquia
cosmoldgica cujo apice era o divino”, pois a grande massa populacional ndo era apta a gozar
de tdo honrado privilégio. Faziam parte dessa comunidade letrada, em sua grande maioria, a
classe sacerdotal, composta de intelectuais que ao mediarem lingua vulgar e a Lingua Latina
também faziam a mediagdo entre a terra e o céu.

A sacralidade e cientificidade da Lingua Latina comecaram a declinar quando o
“contato” com o divino passou a se dar através da lingua vernacular, “milagre” possibilitado
aos fieis pelo “capitalismo editorial’~ termo cunhado por Anderson (2008, p. 111) —,
responsdvel pela impressdo de vdrios livros de carater cientifico. Os livros traduzidos para a

lingua vernacular eram rapidamente comprados, fossem de cardter sacro ou ndo, fato
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considerdvel no século XVI e que se consolidou no século seguinte. Temos, entdo, o
fortalecimento da lingua vernacular em detrimento da Latina, que conheceu seu declinio
quando a Europa comecou seu processo de Ilustracao, no século XVIII. O Latim perdeu forca
como Unica lingua a ser ensinada e passou a se misturar, conjuntamente com a Grega e
Hebraica, as linguas vernaculares, mas isso ndo lhe suprimiu o direito de ser estudada, pois
ainda era a “lingua do direito, da medicina e das correspondéncias entre os letrados” e sua
aquisicdo era importante para aqueles que tencionavam carreiras administrativas, juridicas ou

sacerdotais:

A partir dai, as antigas linguas sagradas — o Latim, o grego e o hebreu — foram
obrigadas a se misturar em pé de igualdade ontolégica com uma variada multidao
plebéia de verndculos rivais, num movimento que complementava sua anterior
depreciacao no mercado por obra do capitalismo editorial. Se agora todas as linguas
tinham o mesmo estatuto (intra) mundano, entio todas eram, em principio,
igualmente dignas de estudo e admira¢do. (ANDERSON, 2008, p. 111).

Chervel e Compere (1999), quando afirmam que a aquisicdo do Latim € necessdria a
comunicacdo, assim como ler e escrever eram indispensdveis a todo homem que desejasse
aprofundar seus estudos, independentemente do povo, ratificam a importancia dessa lingua
milenar e contribuem para que seja entendido seu status de lingua do conhecimento. Ja para
Carvalho (1978), o Latim tinha por fungdo disciplinar a mente daqueles destinados ao
exercicio publico, cuja exigéncia de qualificacdo literdria era significativa. As reformas,
portanto, consolidavam o ensino de Lingua Latina como condi¢do para aqueles que
pretendiam fazer parte desse quadro burocratico do Reino, sendo obrigatéria para o ingresso
nos Estudos Maiores, ou universitdrios, como preparacdo para ficar apto a ocupar os principais
cargos administrativos e religiosos.

Mesmo nos paises cujo idioma ndo derivava diretamente do tronco latino, em Latim
eram formados os futuros homens letrados. E nele que se baseiam algumas das vdrias linguas
faladas nos paises europeus — portugués, Espanhol, italiano, Francés — e alguns tinham-no
como sua lingua cientifica, cultural e escolar, em detrimento da vernacular, como foi o caso da
Franca, onde o Latim conheceu seu apogeu, a ponto de o ensino sem ele ser considerado de
segunda linha, declinando apenas quando o Francé€s passou a ser ensinado nas escolas em seu
lugar e o conhecimento da lingua vernacular passou a proporcionar vantagem aos aprendizes,
pois “mesmo com pouca inteligéncia, sabendo ler e escrever, ele ¢ capaz de tudo”

(HEBRARD, 1990, p. 45).
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Para Chervel (1990), a disciplina cumpre um determinado papel, e quando o fim a
que se destina deixa de existir ou o interesse por ela se esvai, essa disciplina gradativamente
desaparece do universo do saber e seu lugar, quando ndo fica vazio, € ocupado por outra que
desperte igual atencdo ou maior. No entanto, enquanto cumpridora de seu papel, para que
possa ser considerada disciplina escolar, uma matéria de ensino, segundo ele, deve apresentar:
conteddo explicito do conhecimento, exposto pelos professores e compéndios; exercicios que,
associados aos contetidos, constituam a disciplina; métodos pedagdgicos e exames, 0s quais,
com suas restri¢coes especificas, introduzam altera¢des na prética disciplinar.

Ele ainda caracteriza o estudo do Latim como algo despretensioso, uma “formagao
desinteressada de espirito pelo dominio do discurso” (1990, p. 165). O conhecimento deve ser
pretendido pelo conhecimento em si, deve-se estudar pelo prazer, e € esse tipo de estudo que
torna 0 homem melhor. E perceptivel como o tornar o homem melhor retoma o fim proposto
pelo aprendizado da Lingua Latina, a lingua que transforma o homem comum em um homem
civilizado, culto, erudito, conforme nos asseguram Chervel e Compére (1999, p. 164), para
quem a finalidade do ensino era uma educacgdo liberal, desobrigada de preocupagdo pratica,
mas voltada para a formagdo do espirito por meio de um trabalho intelectual.

A finalidade do ensino de Latim durante o Pombalismo contraria parte dessa
definicdo de disciplina proposta por Chervel (1990) na medida em que a aquisi¢do de tal
lingua ndo se constituia em algo despretensioso, livre, feita pelo prazer e nao pelo dever. Com
efeito, o Latim tinha finalidades bem delimitadas: introduzir o homem no universo das
ciéncias para que, conhecedor delas, pudesse servir ao Estado satisfatoriamente. O ensino de
uma lingua, sobretudo a Latina, ndo era um exercicio despretensioso, mas importante na
formacdo do homem civilizado, e contribuia a ideia reformista do ensino de Lingua Latina
aqueles a quem estavam destinados os cargos burocréticos que exigiam qualificacdo literdria,
cujo dominio da lingua era obrigatdrio, ja que ficariam constantemente em contato com
escritas administrativas, juridicas ou escoldsticas (CARVALHO, 1978; HEBRARD, 1990).

Falcon (1993) enfatiza que ela manteve seu prestigio mesmo depois da saida da
Companhia de Jesus, para quem sua aprendizagem tinha cardter sacro em detrimento do
cardter secular que lhe foi atribuido pelas reformas. Comparando o ensino jesuitico com o
reformado, no que tange ao uso da Lingua Latina, percebemos certo declinio em relacdo ao
ensino de Latim, pois no plano de ensino Inaciano ela reinava absoluta no mundo cientifico
em detrimento das vernaculares, sendo, inclusive, a lingua pela qual se aprenderia o Grego, o
Hebraico e a Retorica. Ja no plano de ensino reformado, mesmo percebendo que a verve das

reformas do ensino girava em torno dela, ela perdeu espaco em relagdo a lingua vernacular,
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importante na consolidacdo do Estado-Na¢@o, mas ndo sua importancia. A escolariza¢dao
secular permitiu que fizesse parte dos planos de estudos durante muito tempo, mesmo nao
sendo mais a lingua de explicacdo nas universidades, mas resguardando seu cardter intelectual.

Para Sanches (1922), ensinar Latim a quem ndo faria uso publico dele ndo era
interessante. Muito pelo contrario, consistia em um mau emprego do erério publico, ja que as
aulas seriam custeadas pelo Estado e ofertadas também aos alunos de condicdo social menos
favorecida, que certamente ndo ocupariam cargos estratégicos do Governo e, despertados pelo
ensino, poderiam também ndo querer mais dar continuidade ao trabalho bracgal familiar,
atividade a que estavam destinados, dada sua posicao social.

Ja Verney (1746), reconhecedor da importancia da Lingua Latina para a formacao do
homem culto, afirmava que o ensino de Gramadtica Latina foi sempre prejudicado dada a
quantidade de pormenores que a lingua possuia e que aos mestres era dada a saber e a
transmitir sem que houvesse uma condicdo prévia do aluno. Essa condi¢do consistia na
aprendizagem da lingua vernacular para, por ela, entendendo a que se referia cada uma das

partes da gramatica, aprendessem a latina:

Isto suposto, julgo que este deve ser, o primeiro estudo da-Mocidade. e que a
primeira coiza, que se-lhe-deve aprezentar é, uma Gramatica da-sua lingua, curta, e
clara: porque neste particular, a voz do-Mestre, faz mais que os preceitos. [...] Feitos
estes principios, ensinaria duas couzas, mui principais em materia de linguas. a
primeira €, a propriedade das-palavras: mostrando-lhe, a forca de cadauma daquelas,
que sam menos comuas. a segunda é, a naturalidade da-fraze: ensindo-lhe, que a
afetassam, se-deve fugir em tudo: e que se-deve cuidar em explicar tudo, com
palavras mui naturais. (VERNEY, 1746, p. 9).

Temos como certo que a Lingua Latina guardava em si importancia singular na
formacdo do homem culto do século XVIII e as Reformas ratificam tal fato, ja que nao foi
retirado o ensino de Gramadtica Latina do novo programa educacional portugués. Foi
instaurado novo método por onde aprender a lingua do conhecimento fosse mais simples e ttil

para a educacio da mocidade:

De lingua das escolas que fora primitivamente na tradicdo escoldstica, de lingua
douta que passou a ser na época do humanismo, o Latim se transformou, na
consciéncia de alguns letrados portugueses do século XVIII, na finalidade de um
programa escolar destinado a abrir a visdo dos estudantes os horizontes amplos da
cultura latina, na sua auténtica expressdo histdrica. Até entdo em Portugal, como de
resto em toda a Europa, o Latim era um instrumento propedéutico indispensdvel ao
futuro estudo do letrado, do canonista, do médico, do filésofo e do te6logo. Com
Verney e os que lhe seguiram, o Latim se transformou no ideal de uma pedagogia
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humanista, abreviada nos seus processos e adequada na sua estrutura as necessidades
novas da cultura lusitana. (CARVALHO (1978), p. 66).

Dentre os autores de compéndios contemporaneos as reformas e que estdao
diretamente ligados a ela, a exemplo de o Verdadeiro Método de Estudar (VERNEY, 1746) e
Cartas para Educacdo da Mocidade (SANCHES, 1922), comentados brevemente no capitulo
anterior, o Latim figurou como ponto-chave, fosse para afirmar que o método utilizado para
seu ensino prejudicava a ordeira aprendizagem do estudante, fosse para afirmar que nem todos
deveriam ter o privilégio de aprendé-la. Tanto em um caso como no outro, fica claro que a
Lingua Latina se constituiu numa preocupagio para Dom José I e seu ministro, tanto é que foi
produzida uma lei e uma instrucio a fim de que o ensino jesuitico fosse imediatamente extinto
e em seu lugar adotado o Methodo Antigo que fez tdo conhecidos os portugueses no mundo
das letras “antes que os ditos Religiosos se intrometessem a ensinallos com os sinistros
intentos, e infelices successos”, reconhecidamente prejudiciais a educacdo portuguesa

(PORTUGAL, 1830, p. 674). Devia-se continuar a aprender Latim porque ele é

requisito para um certo numero de profissdes que exigem certificado desse idioma:
clero, magistratura, alta funcfo publica, profissdes liberais. Ora, todas essas
profissdes tém uma relagdo com o poder, ou a0 menos com a autoridade, a maior
parte sendo ligadas aos servigos do Estado. Trata-se assim, definitivamente, do
recrutamento das elites e, para operar a sele¢do, as linguas antigas apresentam
vantagens, como as dificuldades intrinsecas de uma aprendizagem longa e custosa,
reservada a uma burguesia favorecida economicamente. [...] a formacdo recebida
torna imediatamente perceptivel a distincdo cultural das classes dominantes.
(CHERVEL; COMPERE, 1999, p. 162).

As Reformas Pombalinas solidificaram esse ensino, tornando-o mais acessivel ao
aprendiz quando determinou que fosse ministrado a partir da Lingua Portuguesa, nas cidades,
vilas e provincias tanto na Corte quanto nas colonias. Assim, as gramdticas foram
reformuladas, reduzindo as infinidades de regras e excecdes préprias da Lingua Latina e
criando um céanone de autores que deveria ser adotado pelos professores da disciplina. Sua
importancia para qualquer povo civilizado € explicitada por Chervel e Compere (1999),
quando afirmam que o conhecimento do Latim € necessdrio a comunicagdo, assim como ler e
escrever eram indispensdveis a todo homem que desejasse aprofundar seus estudos,
independentemente do povo, e a prova disso se dava pelo fato de todos os livros de uso regular
na Europa serem escritos unicamente em Latim.

Havia duas formas de ensinar a Lingua Latina em Portugal: a praticada pelos Jesuitas,

e que foi majoritaria por mais de dois séculos, e a proposta pela Reforma Pombalina. Segundo
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Anderson (2008, p. 10), “o Latim dos Jesuitas era ensinado e empregado como uma lingua
universal, viva e falada no seio da igreja”, enquanto o Latim ensinado nas Reformas
Pombalinas era uma lingua morta, restrita aos compéndios e que nao deveria ser utilizada na
comunicacdo, sendo nos didlogos familiares e nos exercicios para aprendizagem da fonética
latina. O método Inaciano de ensinar a Lingua Latina, segundo o discurso Pombalino, tornava
enfadonha sua aprendizagem por parte dos alunos, que demoravam demasiadamente para
assimilar o ensino de uma lingua tdo importante para seu progresso profissional, fosse ele
secular ou eclesidstico. Em contrapartida, o reformado deveria ser leve, facil e de aquisicao
mais rdpida e eficiente.

Para Verdelho (1982), o Método Jesuitico, bem como seus principais compéndios de
ensino de Lingua Latina, a Gramadtica (1572) de padre Alvares e a Prosédia®’ (1633), de
Bento Pereira, sdo representativas de um periodo e, como tal, trazem no bojo a expressdo de
uma época e s@o icones de um ensino que as Reformas queriam suplantar, por isso a reiteracdao
constante de proibicdo nio s6 do Método Jesuitico, mas principalmente dos seus compéndios.
Sendo vejamos: o ensino de Gramatica Latina do Ratio era dividido de acordo com a
gramdtica de Alvares, ou seja, em trés classes e de aprendizagem ascendente. Assim como a
gramética, todo o ensino seria dado em Latim e n@o se poderia fazer uso da lingua vernacular,
nem mesmo na aprendizagem de outra lingua cldssica, sendo esta ensinada também a partir da
latina. A aprendizagem de Humanidades preparava o aluno para o que era mais importante, a
Teologia, ultimo grau de ensino do Ratio. A gramética alvarista era o simbolo do jesuitismo na
educagdo portuguesa e deveria ser proibido tanto quanto o método, as aulas e a presenca dos
proprios religiosos.

Ja a Prosddia ndo guardava tdo singular relacdo com a doutrinacdo religiosa, mas
massificava o idedrio contrarreformista de entdo, na medida em que apresentava conjuntos de
palavras explicitamente relacionadas ao passado medieval e conversdo dos gentios, a
moralidade e aos bons costumes. Essas palavras faziam parte dos didlogos que os alunos

tinham de aprender e repetir durante as aulas e representavam

as vivéncias historicas desse periodo dramatico e heroico da Restauraco, e nelas se
reflectem também as clivagens socioldgicas da época, o estatuto e os interesses dos
frequentadores da escola, os valores morais e os objectivos da actividade didatica
dos Jesuitas. (VERDELHO, 1982, p. 10).

7 A Prosédia é um compéndio que apresenta dois diciondrios, um de Latim-Portugués e um de Portugués-
Latim, este chamado de Tesouro, uma colecdo de frases portuguesas e sua tradugdo latina e uma antologia de
autores latinos. Aprendiam-se os termos latinos e seus correspondentes em portugués, e vice-versa, ao tempo em
que se aprendia também a composicao das palavras, a quantidade de silabas e sua tonicidade. Tal aprendizagem
era (til para composi¢@o de versos e na pronuncia latina correta.
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Aparentemente, ndo percebemos nenhum demérito no ensino jesuitico a partir desses
dois compéndios principais, mas Verdelho faz uma consideracdo que ratifica o que ja foi
comentado anteriormente sobre a finalidade do ensino: para que serviam tais ensinamentos,
sendo para formar religiosos? Segundo o autor, uma das queixas contra o ensino dos Inacianos
estava na inutilidade dos ensinamentos na formagcdo do homem secular, faltando-lhes a
questdo pratica do ensino e a “adequacdo dos métodos e programas as exigéncias da vida
futura e das funcdes profissionais dos alunos. A escola dos discipulos de Santo Inécio jd nao
reproduzia rigorosamente a sociedade do seu tempo” (VERDELHO, 1982, p. 12).

Enquanto Portugal caminhava rumo a modernidade, segundo Falcon (1993), o ensino
jesuitico ainda apontava para um passado de gloria e expansdao do Catolicismo, como que
desejando firmar uma tradicdo, da mesma forma que aconteceu com Dom José I quando da
publicacdo do Alvard de Reforma dos Estudos Menores, que apontou os louros de um passado
de gléria dos homens portugueses das letras anterior ao periodo em que os Jesuitas assumiram
a educacio em Portugal. A despeito de tudo isso, dessa conformagdo de um passado glorioso,
o problema entre a Companhia e o Estado, questdo de ordem no século XVIII, consistia na
incompatibilidade entre a manuten¢do de um projeto missiondrio e o desejo de modernizar o
Estado, com vistas a equiparagdo as ‘nag¢des mais polidas da Europa’.

Para se alcancar tal civilidade, foi tracado novo plano de ensino de Humanidades para
Portugal e seus dominios. Dessa vez, o ensino seria pautado na vernaculidade na Lingua
Latina, ou seja, seria ensinada a partir da Portuguesa, na valorizacdo da leitura de textos
literarios em detrimentos de memorizagdo e pratica de disputas orais, e na aprendizagem das

demais linguas cldssicas e Retdrica a partir da lingua vernacular (VERDELHO, 1982).



Quadro 3 — Plano de estudos reformado de Humanidades — linguas cldssicas — de acordo com a Lei Geral dos Estudos Menores e Instrucgdes

Disciplina e
distribuicao de
professores

Tempo de estudo

Divisao de Assuntos

Compéndios

Gramatica Latina

Seriam abertas 01 ou
02 por Vila ou
Provincia; 01 por
bairro em Lisboa
(entre 08 e 10, no
total). Como nio
havia uma divisdo
regular espacial em
Lisboa, foram
mandadas abrir as
aulas e outras seriam
ofertadas de acordo
com a necessidade.

Os alunos teriam 03 horas pela manha e 03 horas
pela tarde, diariamente. A excecdo ficava por
conta das quintas-feiras santificadas, caso
contrario, teriam aula também nesse dia.

As férias seriam todas tiradas no més de setembro,
incondicionalmente. Esse periodo poderia se
modificado com a autorizagdo do Diretor Geral
dos Estudos.

Todos os feriados religiosos foram mantidos para
o bem da fé, como os 08 dias de folga natalina, a
folga na Semana Santa e os 03 dias no Jubileu das
Quarenta Horas (periodo de Quaresma).

Todo o ensino seria dado em Lingua Portuguesa.
Diferente da divisdo do Ratio, os alunos nado
aprenderiam por classes, da Infima & Suprema, mas
veriam todos os assuntos vistos naquela divisdo, s6
que mais aligeirado.

Os assuntos iniciais eram nomes, verbos e particulas
latinas, casos latinos e suas declinac¢des.

Eles também aprendiam os termos e frases latinas,
faziam leitura e traducdo de obras em prosa,
diferenciagdo estilistica entre poesia e prosa e
andlise de poesias.

Por fim, compunham em Latim e, comprovada a
aquisicdo da latina, partiam para a pratica da
oralidade através dos didlogos familiares.

Ortografia Latina (1747), Luiz Antonio
Verney; Novo Methodo de Gramatica
Latina (1752), Padre Antonio Pereira de
Figueiredo; Arte da Gramdtica Latina
(1737), Antonio Felix Mendes; Minerva
(1587), Francisco Sanches.

Os professores poderiam fazer usos da
Gramdtica Latina de qualquer um dos
seguintes escritores: Vossio, Scioppio,
Port-Roial, Heuzet; Collec¢ao de sermdes
latinos (1752), Chompré.

Colleccio de Didlogos, Luis Vives;
Colleccao das palavras familiares latinas
e portuguesas, Antonio Pereira de
Figueiredo. Essa obra substituiu a Prosédia
de Bento Pereira

Exercicios da lingua latina e portuguesa
acerca de diversas cousas, ConGregacdo
do Oratoério.

Gramadtica Grega

Seriam  distribuidos

04 professores na
Corte, 02 em
Coimbra, 02 em

Evora, 02 Porto, 01
por Cidades e Vilas
cabeca de Comarca

Os alunos teriam 02 horas pela manha e o mesmo
tempo pela tarde, mais Y2 hora de leitura de
classicos latinos. Da mesma forma que acontece
com a Lingua Latina, os alunos teriam folga as
quintas-feiras santificadas, férias em setembro, 08
dias de folga natalina, folga na Semana Santa, 03
dias de folga no Jubileu das Quarenta Horas
(periodo de Quaresma). Pela divisdo, é certo
afirmar que os alunos teriam aulas de Latim e
Grego concomitantemente.

Todo o ensino seria dado em Lingua Portuguesa. As
aulas teriam leitura oral clara e discreta, escrita de
letras, silabas e abreviaturas, aprenderiam as partes
da gramatica Grega: declinagdes, conjugagdes,
composicdes. Aprendida essa primeira parte, fariam
construcio de texto, tradugdo do grego em Latim e
em portugués e exercicios para pratica da oralidade
(didlogos familiares).

Gramadtica Grega de Port-Roial traduzida
em portugués; Evangelho de Lucas; Atos
dos apdstolos; Textos selecionados de
Herédoto, Xenofonte, Theofrasto;
Classicos de Homero; Colleccio de
Patuza, organizada pela Academia Real de
Napoles; Dicionario Manual, de Screvelio,
para os alunos; Diciondrio de Escapula e
Thesouro de Carlos Estevao, para os
professores; Methodo Grande, de Port-
Roial.

Gramatica Hebraica

Segue o recomendado para a Lingua Grega

Segue o recomendado para a Lingua Grega

N3o hé indicacdo de compéndios
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Disciplina e
distribuicao de
professores

Tempo de estudo

Divisao de Assuntos

Compéndios

Retérica

Foram distribuidos 04

professores para
Lisboa, 02 em
Coimbra, 02 em
Evora, 02 no Porto,
01 por Cidades e
Vilas  cabeca de
Comarca

Nao ha nas Instruccdes divisdo de horas nem dias
para esse ensino. Como podemos perceber na
historiografia, havia escassez de professores para
essa disciplina, mas cremos, mesmo que a falta de
divisdo de tempo ndo estava atrelada a esse fator,
mas a prépria conformagdo do ensino e deveria
fazer parte das aulas de Gramatica Latina, ja que
em ambas vemos a andlise de textos, a pratica da
oralidade nao atrelada 4 capacidade mnemonica,
mas ao entendimento dos textos cldssicos.

As folgas seguiam a mesma ordem das linguas:
folga as quintas-feiras santificadas, férias em
setembro, 08 dias de folga natalina, folga na
Semana Santa, 03 dias de folga no Jubileu das
Quarenta Horas (periodo de Quaresma).

Ultimo dos ensinos de Humanidades. Deveria ser
dado depois de comprovado o progresso dos alunos
na aquisicdo do Latim e concomitantemente a ele.
Os alunos aprenderiam composi¢do de todos os
géneros, explicagdo dos autores exponenciais, como
Cicero e Tito Livio, faziam andlise de textos,
levando em consideracdo o estilo, a beleza e os
defeitos, os discursos.

Alem disso, estudariam Elocucdo: estilos de cartas,
didlogos, obras diddticas, declamagdes, critica
literdria, filologia, regras de poesia e eloquéncia e,
por fim, exercicio pratico do pulpito, ou seja, falar
em publico.

Rhetorica (1674), Aristoteles; Rhetorica
(1732), Bispo Agostinho Valerio; Oracdes
Selletas, Cicero; Instrug¢des, Quintiliano;
Textos de Vossio Rolin, Frei Luis de
Granada

Fonte: Este quadro foi elaborado a partir das informagdes contidas no Alvard Régio e Instruccdes publicas para professores de linguas e Retérica promulgados em 28 de junho
de 1759 (PORTUGAL, 1830).




4.2 ANALISE DAS INSTRUCCOES PARA OS PROFESSORES DE GRAMATICA
LATINA

A primeira coisa a tratar das Instrucc¢des diz respeito a uma ddvida em relacdo a sua
autoria e data de promulgacdo. Hilsdorf (2003), em seu levantamento acerca das Reformas dos
Estudos Menores, elenca uma série de pecas legislativas diretamente relacionadas ao ensino de
linguas, expulsdao dos Jesuitas e aberturas de aulas régias, informamos que as Instruccgdes
datam de 08 de novembro de 1759, mesma data informada por Andrade (1978). Silva (2006),
por sua vez, afirma que elas foram promulgadas em periodo posterior ao referido Alvard, mas
ndo indica a data. Todos eles, no entanto, sdo unanimes em afirmar que as Instrucg¢des sao a
ideia de Pombal acerca do ensino. Em 2011, o Parlamento Portugués disponibilizou a
legislacdo completa portuguesa, desde o século XVII até o XX, e nela consta cOpia das
Instruccdes Publicas que deveriam ser observadas por todos os professores régios a partir
outubro de 1759, momento em que somente os licenciados poderiam dar aulas publicas e/ou
particulares. Na dltima pégina do citado documento, hd como indicac¢do do local de origem o
paldcio de Nossa Senhora da Ajuda, a data de 28 de junho de 1759 e a autoria do Conde de
Oeiras, Sebastido José de Carvalho e Melo (PORTUGAL, 2011), sendo portanto, promulgada
na mesma data do Alvara, como sugere o proprio texto.

As Instruccdes representam um conjunto de procedimentos que os professores régios
deveriam adotar, ao tempo em que sdo também o reflexo do periodo ilustrado. Para Verdelho
(1982), o texto deve ser analisado ndo somente em seu conteddo pragmético, mas sobretudo
nas inten¢des nele contidas e seus aspectos estilisticos. Coaduna da mesma ideia Oliveira
(2010b), quando trata da andlise da legislacdo e como nela pode ser percebida a invengdo da

tradicdo, além, € claro, da presenca marcante do discurso ilustrado:

O texto [das Instrucgdes] é marcado por uma certa solenidade, uma presungao de escrita
feita para a histéria — em que se cuida da imagem como quem faz um monumento para
que conste. Nesta linha, se deve entender o uso generoso de iniciais maidisculas como
hierarquizadores semanticos, sinais de engrandecimento e de solenidade. O estilo jussivo
ou imperativo, que seria normal num texto desta natureza, um texto paralegal, encontra-
se aqui sabiamente modalizado. A ordem aparece emanada de uma entidade muito
impessoalizada e revestida da autoridade da experiéncia (“Em todo o tempo de tem
reconhecido...”) e do saber colectivo e da ciéncia (“Todos os Homens sabios
uniformemente confessdo que...”, “Todos os Doutos recomenddo...”, “Assentdo os
Homens mais eruditos que...”, “Nao approvam os Homens instruidos nesta materia o
falar-se Latim nas Classes...”, “Os maiores Homens de todas as faculdades
reconhecem...”). Ndo menos interessante ¢ a figuragdo Retédrica do texto, imagens e
metaforas que tém por base evocagdes como “caminho”, “beber”, “raios da razdo” e
sobretudo a imagem do “edificio” que ¢ um simil particularmente bem adequado a
histéria e ao espago politico pombalino”. (VERDELHO, 1982, p. 16-17).

tL)
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Como se disse, as Instrucgdes apresentaram um plano novo de ensino, indicando
tempo de estudo, compéndios autorizados para uso nas aulas e fora delas, e principios cristaos
e civis que deveriam ser conservadores para o bem do Estado. Elas estdo divididas em
orientacdes para os professores de Gramdtica Latina, com vinte e trés pardgrafos, para os
professores de Grego e Hebraico, com dez pardgrafos e, por fim, orientacdes para o0s
professores de Retdrica, com 13 pardgrafos. Percebemos que nelas as orientagdes levam em
consideracdo a presenca de professores de Lingua Hebraica, enquanto que no Alvard as
orientagdes ndo fazem qualquer mencao a tais aulas.

A fim de observar pormenorizadamente as orienta¢des para professores de Gramatica
Latina, dividimos a anélise em duas partes: a mudanga no ensino de Latim e a escolarizacdo da
disciplina Lingua Latina. A primeira parte — a mudanc¢a no ensino de Latim — trata do ponto
crucial das reformas, a mudanca no método de ensino e no canone e a depreciagdo do ensino
Jesuitico. A segunda parte tratard das aulas de Gramdtica Latina e como a configuracao
proposta ratifica a presenca da escolarizacdo ja naquele momento, seja na consolidacdo de um
canone de gramaticas reformadas, na divisdo do tempo de estudo ou mesmo no conjunto de
conhecimentos a transmitir. H4, nas Instruc¢des, alguns escritos nas margens do texto. Nao ha
como afirmar que tais observacdes fazem parte do texto original, mas elas encerram questdes
interessantes, como algumas fontes de onde foram tirados os pardgrafos, ou mesmo indicagcao

de autores e obras.

4.2.1 As Instruccoes e a mudanca no ensino de Gramatica Latina

No primeiro pardgrafo das Instruc¢des para professores de Gramdtica Latina, €
salientada a importincia da educacio para a conservacdo da fé cristd e da sociedade civil,
sendo necessario, para o alcance de tdo nobre fim, estabelecer principios mais ajustados com a
realidade e finalidades. A conservacdo da fé e da sociedade civil aparecerd mais
pormenorizada no pardgrafo XVIII, quando € instruido aos professores que alimentem em seus
alunos o zelo pela fé cristd, sendo passiveis, sempre que necessirio, de conduzir aqueles
estudantes as missas dominicais uma vez por més, induzindo-os a confissdo, devo¢do aos
santos e participacdo nos ritos eucaristicos. Quanto a sociedade civil, a lei mandava que os
alunos fossem sempre orientados a cumprir suas obrigagdes como vassalos do soberano e

homens cristdos, sendo obedientes ao Rei e a Deus, para o beneficio da pétria. Acerca dessa

permanéncia da religido em Portugal, mesmo com a ilustragio tendo como um dos principios a
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laicizacdo, Falcon (1993) e Carvalho (1978) j4 atestavam que tal separacdo nao se percebia no
Pombalismo.

Verdelho (1982) aproveita o principio de conservagdo da fé crista e da sociedade civil
para ratificar a aprendizagem da Lingua Latina na promog¢do da civilidade, por ser o meio de
acesso do homem as ci€ncias maiores — o Latim fazia parte dos conhecimentos necessdrios e
aferidos aqueles que desejassem ingressar nas universidades —, e da fé, sendo, inclusive, util
para a manuten¢do do equilibrio mondarquico, para que o homem, conhecedor da vontade de
Deus e do direito natural, ndo se insurgisse contra a monarquia, pecado mortal, mantendo-se

submisso a vontade de Deus na Terra:

Em todo o tempo se tem reconhecido por hum dos meyos indispensaveis para se
conservarem a unido Christda e a Sociedade Civil, e para dar 4 virtude o seu justo
valor, a boa educacdo, e ensino da mocidade. Para se conseguirem pois fins tao
nobres, he certamente necessario estabelecer os principios mais accommodados, e
que sirvdo de base a hum tdo recomenddvel edificio. (Instrucgdes, §I, apud
ANDRADE, 1978, p. 167).

Sendo o primeiro pardgrafo de cardter abrangente, a partir do segundo as orientagdes
sdo todas verticalizadas para a importancia incontestavel do ensino de Latim. Em uma breve
reflexdo, percebemos que a presenca da Lingua Latina € fator basilar de diferenciacdo entre o
ensino chamado elementar e os Estudos Menores. Para Chervel (1992, p. 103), ¢ “o latim,
desde o inicio, que serve como unica discriminacdo entre o primdrio”, ou Saberes
Elementares, e os estudos de Humanidades, ou Menores. O método adotado neste ensino
deveria ser breve e de tal sorte eficiente que possibilitasse aos alunos passarem a estudos mais
avancados, como atesta o Alvard Régio. Considerada como lingua-sagrada por Anderson
(2008), lingua de cultura por Barros (1540) e Gandavo (1574), o Latim conservou seu status
no ensino, mesmo nao sendo mais a lingua em que se daria a aprendizagem das Humanidades,
mantendo-se como objeto principal das Reformas dos Estudos Menores. Para Chervel e
Compere (1999), o ensino de Latim atendia as necessidades de determinada camada social e
estava diretamente relacionado ao poder, a autoridade, a burocracia estatal. Sendo tal ensino
importante para o Estado portugués, fé crista e a sociedade civil para a manutencdo da

governabilidade, tornar o ensino de Latim agradavel era um dos principios mais acertados:

Que hum destes principios veja a sciencia da Lingua Latina, he ponto averiguado,
que nad necessita de demonstrac@o. Por isso o que ha de importante nesta parte, he
descobrir, e prescrever os meyos de se adquirir esta Sciencia com brevidade, e por
hum modo, que sirva de exercitar em que os que aprendem hum vivo desejo de
passarem 4s Sciencias maiores.
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Pelo que observardo exactamente os Professores desta por¢do dos bons Estudos o
que se determinar nesta Instruc¢do: A qual nad poderdo alterar em parte, ou em todo,
sem especial faculdade de Sua Magestade. (Instrucgdes, §II e §III, apud
ANDRADE, 1978, p. 167).

Quanto ao método empregado pelos Jesuitas e depois contestado nas Reformas,
Verney (1746) afirmou que para seus idealizadores, aquele método ndo feria a capacidade de
aprendizagem dos alunos. Pelo contrério, exercitava-lhes a memoria, podendo a ela recorrer
sempre que houvesse necessidade. Utilizando a mesma justificativa, o Barbadinho afirmou ser
ela infantil e ridicula, j4 que os alunos nada entendiam, ou quase nada, daquilo que
decoravam, e que ndo sendo em lingua vulgar as explicacdes imprescindiveis ao entendimento
do método utilizado, a dificuldade no ensino era certa. Para ele, o mundo carecia de boas
noticias e de um bom método de ensino, como visto no passado, € os homens, ocupados que
estavam, ndo se importaram com o ensino de Letras e Ci€ncias, tampouco com a forma como
estavam sendo ensinadas. Ja para Sanches (1922, p. 174-175), o Latim era a porta de entrada
do jovem no mundo do conhecimento, que fosse dado somente aqueles que dele fizessem real
proveito, concluindo que “a educagdo que se deve dar a nobreza e a fidalguia portuguesa deve
proporcionar-se a necessidade e ao estado atual da sua patria”. Ele, no entanto, ndo alude ao
método, sendo quando trata do ensino nas escolas militares, afirmando que as licdes de
Gramidtica deviam ser dadas na sua prépria lingua, a fim de escrever e compor com
propriedade e elegancia a Lingua Latina, a Castelhana, a Francesa e a Inglesa.

Compreendemos ser o ensino pelo método direto o problema mais recorrente nas
Instruccgdes, e ndo faltaram criticas por parte dos analisadores do periodo pombalino a esse
aspecto. Carvalho (1978), Ferrér (1997) e Oliveira (2010b) apontam convergéncias entre o que
a legislacdo versava acerca do ensino do Latim pelo proprio Latim e o que dizia Verney no
Verdadeiro Método de Estudar. Para Ferrér (1997), a obra de Verney (1746) foi, sem duvida,
influéncia positiva na constru¢do do projeto educacional pombalino, e sua andlise acerca da
educagdo lusitana e método de ensino gerou verdadeiro embate entre os Inacianos e os
Oratorianos, o que rendeu ndo menos que quarenta livros em resposta a sua obra. Se para os
educadores da Companhia, o ensino de Latim deveria ser dado unicamente pelo idioma que se
pretendia aprender, para Verney (1746) deveria ser em Portugués. Para ele, o ensino indireto
foi pensado e defendido inclusive pelo maior representante da pedagogia Jesuitica, o padre

Inaciano Manoel Alvares, mas mesmo a pratica deste padre era incompativel com sua postura:

a Gramatica Latina para os Portuguezes, deve ser em Portuguez. E isto parece quis
dizer o P. Manoel Alvarez, na adverténcia que faz aos mestres, no-fim das-
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declinasoes dos-Verbos. aindaque ele praticase o contrario, do-que aconselha: pois
deveria, nam ter dado o exemplo, introduzindo uma Gramatica puramente Latina. A
outra coisa que se-deve reprovar €, que obriguem os rapazes, a aprender trez sortes
de regras: em verso, em proza Latina, e em proza Vulgar; como adverte bem o dito
Padre. Isto, quando nam lhe-queiramos dar outro nome, é perder tempo, sem
uitlidade, e com prejuizo grande: sem aver outra razam, que seguir um costume
envelhecido, aindaque prejudicial. (VERNEY, 1746, p. 61).

Com base no que disse Verney (1746) acerca do ensino de Gramdtica Latina, é certo
pensar que o texto das Instrucgdes encontrou nele respaldo e certa identidade e
reconhecimento. O pardgrafo quarto inicia-se afirmando que os homens sdbios de Portugal
reconheciam que o ensino de Latim ndo podia ser dado pelo método direto, mas o indireto ou
Methodo Abreviado, para falar como a lei, fazendo uso da lingua vernacular como ponte para
aquisicdo da lingua da cultura. O texto ainda indicava que fossem os compéndios reformados
de Felix Mendes e Antonio Pereira, citados anteriormente, utilizados nas aulas régias, e que o

ensino transcorra de forma clara e fécil, para ndao desestimular os alunos:

Todos os Homens sabios uniformemente confessad que deve ser em vulgar o
Methodo para aprender os preceitos da Grammatica; pois nad hd maior absurdo, que
intentar aprender huma Lingua no mesmo idioma, que se ignora. Tambem assentad
que o Methodo deve ser breve, claro, e facil, para nad atormentar aos Estudantes
com huma multidad de preceitos, que ainda em idades maiores causad confuzad. Por
esta razad somente devem usar os professores do Methodo abbreviado feito para uso
das Escolas da Congregacad do Oratorio, ou da Arte de Grammatica Latina
reformada por Antonio Felix Mendes, que tem as referidas circunstancias.
(Instrucgdes, §IV, apud ANDRADE, 1978, p. 168).

O ensino facilitado, por assim dizer, ndo privava os mestres de demonstrar total
entendimento do assunto, mas apontava para a utilidade do ensino. Percebemos uma selecao
de adjetivos que ratificam a necessidade de tornar pratico o ensino, a exemplo de ‘breve’,
‘claro’, ‘facil’, ‘puro’, ‘simples’ e outros tantos que desqualificam o método alvarista, como
‘fastidioso’, ‘escuro’, ‘defeituoso’, ‘pernicioso’. Cremos que esse elenco de termos serve para
deixar contundente a oposi¢do real ndo somente a0 método, mas a propria Companhia, aos
compéndios e aos padres Inacianos. Fato é que, além de privar os alunos dos compéndios
Jesuiticos, as Instrucgdes e o Alvard Régio criavam também um cénone para os professores
privando-os dos autores pertencentes aquela Ordem religiosa. Para eles, seriam a Minerva, de
Francisco Sanches, a Gramdtica de Vossio, Scioppio, Port-Roial, Cellario, Dausquio, Aldo
Manucio, Schurtzfleischio. Os trés primeiros autores também foram citados por Verney
(1746) quanto ao ensino de gramatica, sendo eles autoridades no assunto e imitados pelos
grandes graméticos que os procederam. No pardgrafo VIII, as Instruc¢des deixam claro que

outros compéndios importantes poderiam ser também uteis ao ensino, mesmo ndo fazendo
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parte, naquele momento, do cinone reformado, mas a cautela ditava que mesmo aqueles

deveriam seguir o Methodo Abreviado.

4.2.2 As Instruccoes e a escolarizacio da disciplina

Vimos que o Alvard trazia a distribuicdo de professores régios pela Corte, cidades,
vilas e provincias do Reino de acordo com cada uma das linguas que faziam parte do ensino
de Humanidades e necessidade do local. As Instruccdes, por sua vez, versavam sobre como 0s
professores e alunos fariam uso dessas aulas régias e do tempo destinado a cada uma delas. Os
paragrafos de XI a XV tratavam do cuidado no ensino, com a prética de leitura por parte dos
alunos, que deveria ser clara e pausada. Nos exercicios de escrita, dever-se-ia atentar para a
ortografia, sendo indicado, inclusive, um compéndio de Luis Antonio Verney de ortografia
latina. O ensino deveria partir do entendimento da frase e termos das oracdes, analise de textos
em prosa e somente ao final, quando os alunos estivessem familiarizados com a lingua, seriam
apresentados a poesia. Dado o progresso, os professores passariam a explicar as diferencas
entre os estilos literdrios presentes nas poesias € nos textos em prosa. A pratica dessas
atividades se daria durante as aulas e seria desenvolvida em casa e em dias alternados, a fim de
que o aluno nao ficasse sobrecarregado, como na administracao jesuitica. Com relagdo a isso,
era proibida a pratica de tomar de cor as licdes, sendo substituidas, na prética, pelos didlogos,
conforme se vé no pardgrafo XVIII, das Instrucgdes.

Como se disse, ndo era permitido falar em Latim durante as aulas de Gramatica
Latina, pelo perigo que havia de “cahir em infinitos barbarismos, sem que, alids, tire-se
utilidade alguma do uso do falar” (Instruccdes, §IV, apud ANDRADE, 1978, p. 172). Mas,
assim que os estudantes demonstrassem dominio da lingua, poderiam os professores pratica-
lo, passando exercicios orais com didlogos familiares ou historias, que os discipulos deveriam
treinar em casa e passar a vista durante as aulas. Foram indicados, para este fim, a Collecdo
dos Dialogos, de Luis Vives, Colle¢ao de palavras familiares Portuguesas e Latinas e Novo
Método da Gramdtica Latina, ambas de Antonio Pereira de Figueiredo, Exercicios de Lingua
Latina e Portugueza acerca de diversas cousas, organizados pela Congregacdo do Oratdrio.

Nao vimos em nenhum dos pardgrafos mencdo a avaliagdo desses alunos, fosse ela
periddica ou esporddica, sendo aquela de Gramdtica Grega e de Retdérica com vistas a
confirmacdo da eficicia do Methodo Reduzido ao ingresso nos quatro cursos da Universidade
de Coimbra, ou mesmo mudanga de classe, quando um aluno sai de uma classe para outra.

Segundo Cardoso (2002), a obrigatoriedade de se examinar a aprendizagem do aluno por
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meio de avaliacdo escolar somente se deu em 1832, setenta e trés anos apds a implantacdo de
aulas publicas no Brasil.

Os quatro ultimos pardgrafos das Instrucdes para professores de Gramadtica Latina
apontam para a escolarizac@o a que nos referimos anteriormente. Ha a distribui¢do de horas de
estudos em dias e turnos e o momento de folga dos alunos, sejam elas correspondentes aos
dias santos, ao Natal, a Pdscoa ou as férias. O tempo destinado as aulas de Gramaética Latina
seria durante trés horas pela manha e outro tanto a tarde; as folgas, feriados e férias seguiriam
calenddrio pré-estabelecido e somente seriam aceitos alunos vindos de outras aulas régias se
apresentassem atestacdo que nio os detratasse. J4 para distribuicdo de horas de cada aula, é
possivel afirmar que um aluno poderia ter todo o dia dedicado aos estudos e estar matriculado
em aulas de gramdticas distintas, facultando-lhe frequentar aula a sua escolha, “podendo
cursar apenas uma Cadeira ou Aula, ou mais de uma, de acordo com seus objetivos futuros”
(CARDOSO, 2002, p. 206). Sobre as férias, ndo houve distin¢do entre as praticadas na Corte
e as praticadas nas colonias, ndo sendo levadas em consideracdo as diferencas climaticas
caracteristicas dos territorios a que se destinavam tais orientacdes. A mudanca praticada no
tempo de aula e periodo de férias implicava em penalidade contra o professor que assim
procedesse. No entanto, segundo a mesma autora, em Portugal houve mudanca no calendério
de férias para nao prejudicar a época de colheita agricola (2002).

As observacdes do cumprimento do tempo de estudo, dias de folga e periodo dao
conta de que deveriam ser aplicadas apenas aos professores publicos, aqueles responsdveis
pelas aulas. Os professores particulares, parece-nos, estavam isentos de tais cumprimentos.
Convém ratificar, neste momento, que fora das classes e escolas ndo seria concedido o direito
de ensinar nem publica, nem particularmente, sem a aprovacao e licenca do Diretor Geral dos
Estudos. Tal liberacdo seria adquirida apds ser examinado por dois professores régios de
gramética, apresentar requisitos de bons costumes, folha corrida passada pela policia e clero,
ciéncia, prudéncia, habilidades literdrias, e dominio das graméticas Latina, Grega e Hebraica
(ANDRADE, 1978). Vemos que ndo havia distin¢do entre os professores que ministrariam
aulas régias e os demais: todos que pretendiam lecionar seriam examinados pela banca e
licenciados pelo Diretor Geral dos Estudos.

A organiza¢do dos estudos estava diretamente relacionada ao calenddrio catdlico.
Quanto a presencga dos alunos, nenhum seria aceito nas aulas sem a anuéncia do Diretor Geral
comprovada por autorizacdo que afirmasse ndo ser desmerecido té-lo em suas aulas. Caso
fosse constatado que algum professor recebeu aluno transferido sem o conhecimento do

Diretor Geral ou seus deputados, sofreria todas as sancdes legais. Quanto a isso, Andrade
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(1978) relata que o préprio Diretor Geral havia se manifestado acerca das vdrias transferéncias
sem autorizacdo que vinham sendo praticadas na capitania de Pernambuco, e os professores
que recebessem tais alunos, em sua maioria saida das aulas dos professores régios da Corte,
deveriam ser impedidos de continuar exercendo a profissao.

Caso fosse percebido que algum aluno ndo se adaptava as aulas régias ou sua conduta
fosse incompativel com a moral e bons costumes, deveria ser punido exemplarmente e apds
isso entregue ao Diretor Geral para ser corrigido. O aluno que se encontrasse em tal situacdo
seria considerado inabil para os estudos, devendo “buscar emprego proprio da sua condigdo, e
talento: E evitando-se assim, que a classe perca a sua reputacdo pela negligencia, ou inércia
dos que nella entrarem” (Instrucgdes, §XXII, apud ANDRADE, 1978, p. 174). Por fim, no
ultimo pardgrafo, uma informacdo concernente a substituicdo dos professores por moléstia
grave ou qualquer outra razdo que os tirasse das aulas, sendo imediatamente indicado outro

professor em seu lugar, de sorte que razao alguma parassem os estudos régios:

Succedendo, que o Professor tenha moléstia grave, e de mais tempo, dard parte ao
Director para lhe nomear substituto capaz, e habil para suprir a sua falta: De sorte,
que por nenhum modo succeda pararem os Estudos. (Instrucgdes, § XXIII, apud
ANDRADE, 1978, p. 174).

As Instrugdes régias sdo notadamente um instrumento de efetivagdo das Reformas
Pombalinas dos Estudos Menores. Se houve necessidade de as publicar, foi porque a pratica
era totalmente divergente e aos professores foram delegadas normas de conduta e de ensino
que seguissem a vontade do legislador para educacdo publica a servico do Estado. A
efetivacdo, no entanto, segundo nos informam Silva (2006), quando trata das aulas régias na
Bahia, Andrade (1978) e Carvalho (1978), quando fazem a andlise do periodo, levando em
consideracdo as correspondéncias trocadas entre o Diretor Geral e seus deputados, Cardoso
(2002), quando aborda os fundamentos e prética das aulas régias no Rio de Janeiro, no periodo
compreendido entre 1759 e 1834, apontam para dificuldades de toda ordem, sendo
minimizadas na segunda fase das Reformas. No entanto, deixam clara a sua importancia para a
educagdo portuguesa e brasileira e reforcam a continuidade de seus principios mesmo depois

do afastamento de Pombal.



CONSIDERACOES FINAIS

Objetivamos, a partir da andlise das leis promulgadas no século XVIII referentes a
reforma do ensino em Portugal, e que se estendeu as suas coldnias, compreender como se
deram a institucionalizacdo da Profissdo Docente e o ensino de Lingua Latina no Brasil
durante o periodo pombalino. Tal andlise documental nos fez crer que a realidade da educagdo
no Brasil ndo correspondeu necessariamente aquela exposta nos dois principais documentos
relacionados ao tema, o Alvard Régio de 28 de junho de 1759, que trata do fechamento das
aulas ministradas pelos Jesuitas, da profissdo docente, da reforma do ensino de Humanidades
e da mudanga de método de ensino; e as Instrucc¢des destinadas aos professores licenciados
pelo Estado para abrir aulas régias. Tal afirmacgdo parte do fato de haver constantemente a
necessidade de ratificar o exposto na Lei Geral, principalmente quanto a reforma do método
do ensino e extin¢do das aulas sob a administracdo dos religiosos Jesuitas, das constantes
reclamacoes feitas pelos professores acerca da falta de compéndios obrigatérios destinados ao
ensino, da n3o nomeac¢do dos professores aprovados em exames publicos, da falta de
pagamento de seus salarios e do descrédito por parte dos pais de alunos em relacio Methodo
Antigo.

No entanto, ndo afirmamos que a reforma do ensino fracassou. Pelo contrério,
pudemos perceber que ela orientou os procedimentos bdsicos da educacao brasileira durante
décadas e que suas nuances permanecem até os dias atuais, como o0 ingresso no ensino publico
somente por via seletiva, a afericdo de conhecimento da drea em que se pretende lecionar, a
comprovacgdo de passado sem mdculas civis ou criminais, dentre outros. Afirmamos que ela
teve duas fases distintas e que a primeira, sendo o momento de implantacdo, ndao logrou o
éxito alardeado, embora tenha sido criada com vistas a contemplar todas as frentes, nao
deixando que a administracdo anterior fosse lembrada saudosamente.

A reforma do ensino foi parte crucial no plano de modernizacdo de Portugal a fim de
se igualar ao modelo de nac¢do ilustrada, a exemplo da Franca e Inglaterra, mas as condi¢des
em que se encontrava ndo permitiam, senao por um plano dréstico, transformar aquele Estado
no que idealizava: um grande Estado-Nacdo cuja elite, obediente ao Rei, estivesse apta a
defender seu territério bélica e burocraticamente, e que fosse dada as ciéncias que faziam do
homem um ser civilizado. E a reforma também aponta para a construcdo de uma tradi¢do
gloriosa a que se pretendia retornar através do ensino, sendo possivel apenas com a saida dos

Jesuitas, considerados a causa da ruina em que se encontrava aquele reino.
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Chegamos a essas breves consideragcdes com base nos estudos realizados e
apresentados neste trabalho em trés momentos: no primeiro, que corresponde ao primeiro
capitulo da dissertac@o, percebemos que as ideias preconizadas por Pombal na verdade foram
o reflexo do desconforto exposto por membros da sociedade portuguesa, insatisfeitos com a
Companhia de Jesus, ndo somente por causa do ensino que formava religiosos € nao homens
que servissem a Patria, mas por seu poder politico-religioso, que resguardava os indios da
acdo exploratéria dos colonos, controlava, sendo monopolizava, as transacdes comerciais no
Brasil e, por fim, condicionava o ingresso nos Estudos Maiores ao ensino ministrado nos
colégios da Ordem. Seria injusto falar sobre a Companhia apenas com base nas informacdes
presentes na Lei Geral e Instrugdes, por isso, reservamos um espaco para apresentar
brevemente a Companhia de Jesus, ordem religiosa que foi responsdvel pela educagdo
portuguesa durante mais de duzentos anos. Assim, pela erudicdo de seus detratores por ela
formados, seu método de ensino nao foi ineficaz.

No mesmo capitulo, versamos acerca da ordem religiosa responsdvel por substituir
os Jesuitas quando fechadas suas escolas e posterior expulsdo do reino: os Oratorianos. A
principio, pensamos se tratar de uma ordem que tinha total apoio do Rei e do Marqués de
Pombal, mas o que percebemos mais adiante foi que na verdade a ideia de Pombal era nao
permitir que nenhuma ordem religiosa se estabelecesse majoritariamente na educagdo
portuguesa, tanto € que em pouquissimo tempo ele rompeu suas relacdes com os Néris,
acusando-os de despreparados para tdo singular atividade, fato que contrastava absurdamente
com a indica¢do de compéndios desses padres para uso obrigatorio nas aulas régias por serem
eles aqueles que possibilitariam um ensino mais fécil, eficaz e em menos tempo. Alguns
aprovados nos exames régios sofreram sangdes legais, sendo inclusive destituidos de suas
vagas.

Dois nomes sdo importantes para compreendermos algumas razdes das reformas
pombalinas e acerca deles falamos também nesse primeiro momento: Luis Antonio Verney e
Antonio Nunes Ribeiro Sanches. Verney foi responsavel por questionar a eficicia do ensino
jesuitico e seu método em 1746, enquanto Sanches se preocupou em tratar da educagdo
diferenciada para os sujeitos, sendo que a nobreza recebeu por parte dele especial atengdo.
Quando analisamos as reformas, principalmente o Alvard dos Estudos Menores e as
Instruccdes, percebemos a presenca inconteste desses dois homens das letras, nao que tenham
sido necessariamente citados. Pelo contradrio, pouco se faz mencdo a Verney e nada é dito
acerca de Sanches. Convém afirmar que a obra de Sanches sobre a educacdo dos nobres

somente foi lancada posteriormente a Lei Geral de Reforma dos Estudos Menores, ratificando
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e, por que ndo dizer, parabenizando tanto o Rei quanto seu ministro por tdo singular reforma
no ensino. Se ndo encontramos a presenca de Sanches neste primeiro momento, 0 mesmo nao
acontece na criagdo do Real Colégio dos Nobres, tendo ele sido considerado por alguns
historiadores como o idealizador de tal instituto de ensino voltado para a formacao do perfeito
militar.

A presenca de Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, permeia
todo o primeiro capitulo, ora explicitamente, ora veladamente. Isto porque foi ele o
responsdvel por substituir um modelo de educagdo secular por outro que julgava ser o
apropriado para realizar as mudancas que ele acreditava serem necessdrias para conduzir
Portugal a modernidade, perseguindo os que se recusassem a adotar tal substituicao, ou que se
levantassem contra sua autoridade ou ideias. Pombal foi um obstinado, mas, acreditamos, seu
envolvimento em vdrias dreas importantes da administracdo do Reino contribuiu para que
esquecesse seu principal feito: a mudanga nos estudos. Isso colaborou posteriormente para os
resultados insatisfatorios percebidos na primeira fase das Reformas Pombalinas dos Estudos
Menores.

No segundo capitulo, percebemos a constru¢cdo de uma reforma pautada na lei, como
se os sujeitos da educagdo nio fossem capazes de adotar as mudancgas sendo por forga legal. O
ideal de construcdo de um Estado-Nacdo foi apresentado nesse momento e percebemos o
quanto a lingua foi importante para a realizacdo desse ideal. A presenca da Lingua Portuguesa
na lei que antecede o Alvara de 1759 e a que foi publicada anos depois dele nos fizeram crer
que a expansdo do ensino de Latim somente foi possivel por causa da lingua vernacular, posto
que ela tornou a aquisicdo desse conhecimento mais realizdvel. Ao mesmo tempo, também
percebemos que seu status foi modificado, ndo que tenha decaido, mas ndo possuia mais
aquela aura sagrada, inacessivel. O Latim foi secularizado, no sentido de deixar de ser apenas
religioso, e o fato de a lingua vernacular “conversar” com a latina e também por sua
valorizagdo, retirou desta seu monopodlio sobre a producdo de compéndios, fossem eles
religiosos, literdrios, filos6ficos etc.

Tanto as consideragdes acerca do ensino jesuitico quanto do novo método foram
pautadas no ensino de Lingua Latina por considerarmos que as reformas do ensino
correspondem a mudancga da lingua pela qual se ensinavam as Humanidades e do modo como
eram ensinadas. A diferenca primordial entre as duas ordens religiosas e sua metodologia
estdo justamente na utilizacdo do Latim como lingua pela qual se ensinava todos os
conhecimentos de Humanidades. A reforma tinha como ponto crucial tornar o ensino atraente

e facilitado por meio da mudanca do método, destituindo o direto, praticado pela Companhia
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de Jesus, e firmar o indireto, aquele por onde estudaram ilustres homens portugueses e que era
praticado pelos Oratorianos. Percebemos que a mudanca na lingua de ensino também fazia
parte do desejo de valorizacdo do idioma do principe, isso porque uma lei de 1757, Lei do
Diretério dos Indios, valorizava o idioma portugués em detrimento das linguas locais, e a lei
de 1770, tornava seu ensino obrigatério nas aulas régias de Latim por seis meses.

A Lei do Diretério dos Indios do Grio Pard e Maranhdo pode servir para confirmar
que o desejo do Marqués de Pombal ndo era simplesmente realizar uma reforma pedagdgica
em Portugal e seus dominios, abrir escolas de primeiras letras, classes de gramaticas,
estabelecer um novo método de ensino em detrimento daquele utilizado pelos Jesuitas ou
institucionalizar a Lingua Portuguesa como lingua nacional. O Marqués queria algo muito
mais substancioso e a referida Lei contribui para essa afirmativa, pois nela hd indicagdo de
que a hierarquia estabelecida entre os indios deveria ser considerada publica e intimamente
por todos, principalmente pelos Diretores. Esse respeito publico aos indios e a tentativa de
considera-lo tdo “homem” quanto o portugués poderia satisfazer a duas prerrogativas: agregar
o indio ao projeto nacionalista, minando qualquer resisténcia as imposi¢des postas e/ou que
estavam por vir e provar que a saida da Companhia de Jesus ndo significaria orfandade aos
nativos, que os portugueses estavam ali e seu apoio iria além do catequético.

Por fim, entendemos que a mudanca do método, a composicao de novo canone, a
escolarizacdo do ensino, ou qualquer outro aspecto ligado a educacdo nao seria realizado se
ndo houvesse um profissional habilitado para tal fim. O ponto fulcral das reformas estd na
institucionaliza¢do da profissdo docente, estabelecendo uma série de orientagdes as quais 0s
professores, entdo a servico do Estado, estariam subordinados e seriam regidos, € a
necessidade de comprovar conhecimentos e boa conduta. Como se disse, a pratica ndo
correspondeu necessariamente a teoria, posto que houvesse a necessidade de reformar o
ensino em 1772, dada a percepcao de que o primeiro momento nio foi aquilo que o Estado
havia planejado. Mesmo passando por mudangas, um aspecto continuou da mesma forma: a
presenca dos professores como sujeitos primordiais na execu¢ao da segunda fase das reformas
da Instrucao Publica.

A legislacao pombalina significou a institucionaliza¢ao da profissdo docente, até entio
exercida por padres ou graduados em dreas diversas, exigindo para a obtencdo da credencial
de professor a aprovacdo em concurso publico. Tal aprovagdo dava direito a lecionar sob a
tutela do governo ou a ministrar aula particular; a extingdo das escolas e classes Jesuitas em
todo territdrio portugués e seus dominios, bem como a reformulagdo da Gramadtica Latina, que

passou a ser ensinada em portugués. A proibi¢do de aulas ministradas pelos religiosos nao
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significava a separacdo entre o Estado e a Igreja, mas o desejo de Pombal de retirar dos
Jesuitas a influéncia exercida sobre os colonos. Era a aplicagdo do pensamento Iluminista que
vigorava na Europa sendo introduzido em Portugal.

Diante das consideragdes apresentadas acerca da institucionalizacdo da profissdo
docente ocorrida em meados do século XVIII, principalmente a forma de ingresso nela, e
como esse fator se apresentou nos anos seguintes, percebemos o quanto se pode alcancar por
forca da lei. Nao € justo afirmar que anteriormente as reformas pombalinas ndo havia
preocupacdo com o tipo de pessoa que era responsavel por ensinar os discipulos, mas fato é
que apds o Alvard Régio o Estado passou a ter controle sobre a educagdo e, mesmo que nao
tenha sido como se esperava, os professores acabaram sendo examinados antes de abrir aulas
pelas vilas e provincias da Corte ou das coldnias. Transformar a educacdo em estatal
configurou um avanco no século XVIII e tal procedimento, parece-nos, tinha resultados
melhores que qualquer outro método, ja que acabou resistindo ao passar do tempo e a outras
formas de ingresso na profissdo.

O udltimo momento do texto, o terceiro capitulo, trata das Instruccdes para os
professores aprovados em exame publico. Tais orientagdes foram divididas de acordo com
aulas que foram abertas pelo Estado, Gramatica Latina, Gramética Grega, Gramatica Hebraica
e Retodrica, nomeadas de Humanidades. Para cada uma dessas ciéncias foram elencadas varias
instrucdes, tanto de ordem pragmatica do ensino, quanto de conduta dos sujeitos da educagao.
No entanto, detivemo-nos apenas nas orientacdes para professores de Gramatica Latina, nosso
objeto de pesquisa. No decorrer da andlise, foi possivel estabelecer pontos cruciais com a
necessidade portuguesa de formar um Estado-Nacdo cujo povo honrasse ao Rei e obedece a
Deus. Prova € que logo no inicio hd clara admoestagdo acerca da conservagdo da fé cristd e
sociedade civil, conseguidas apenas pela civilidade, possivel através do conhecimento das
ciéncias. Por sua vez, tal conhecimento sé seria alcancado com a aquisi¢ao da Lingua Latina.
E um jogo de ideias que torna indissocidvel o projeto de ilustracio portuguesa da reforma do
ensino.

Convergimos boa parte das consideragdes desenvolvidas no texto para este momento,
via de regra, porque nele percebemos a ratificagcdo das ideias de Verney, presentes no
Verdadeiro Método de Estudar, quanto a necessidade de mudanca no método de ensino; o
pensamento ilustrado de Pombal e seu desejo de desterrar do povo qualquer lembranca do
tempo em que o ensino estava sob a administracdo jesuitica, proibindo compéndios e método
daqueles religiosos em todas e quaisquer aulas régias; e, por fim, a presenca da nova ordem

religiosa, cujos principais compéndios propostos pela Lei dela vieram, bem como alguns dos
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professores examinados e aprovados em concurso publico. Percebemos também que a
escolarizacdo dos saberes ja se fazia presente durante o periodo pombalino. Para tanto,
utilizando os pressupostos tedricos da histéria da educacao, principalmente aqueles utilizados
neste trabalho e que falam acerca da disciplina escolar e escolarizagdo, identificamos aspectos
que comprovam tal processo naquele momento.

As Reformas Pombalinas significaram uma mudanca importante no cendrio portugués
e brasileiro durante a segunda metade do século XVIII, sendo impossivel ndo nos referirmos a
elas quando analisamos a histéria da educacao desses dois paises, sendo por considerar sua

amplitude e importancia, pelo menos para analisar sua eficdcia e permanéncia no tempo.
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E U ELREI Faco saber ace que este Alvard virem , que temde consi-
deragdo a que da collora das Seiencias depende a felicidade das Monar-
chias , eonservando-se por meio dellas a Religido, e a Jusliga na sua pu-
reza, e jgualdade; e a que por esta razdo forfio sempre a5 mesmas Seoi
encias o objeclo mais digno do cuidado dos Senbores Reis Meus Prede-
cessores , que com as suas Reacs Providencias estabeleciriio , e animi-
rIo o Esludos publicos , promulgando as Leis mais justes, e proporcio-
nadas para que os Vassallos da Minba Coroa podessem fazer a sombra
dellas o8 maiores progressos em beoelicio da fgreja, da Patria: Tende
consideragiio oulrs sim a que sendo o estudo das Letras Humanas a base
de todas as Sciencias, se vé nestea Reinca extraordinariamente deeabi-
do daguelle auge, em gue se achavio, quando as Aulas 56 confiirdo aos
Religioses Jesuilas, em razio de que esles com o escaro, e fastidiose
Methodo , que introduzirio nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios ;
& muilo mais com & inflexivel tenacidade, com que uemL:ﬂedprmurﬁrﬂu
gelentalle eontra a evidencia dos solidas verdades | que | escobririo
os defeitos , e 08 prejuizos do uso de hum Methodo, que, depois de se-
rem por elle conduzidos o8 Estudantes pele longe espago de cito, neve
¢ mais annoa, se achavio no fim delles 180 illaquendos noas mivdezas da
Grammatica , como desliluidos das verdadeiras nogles das Linguas Lati-
na, & Grega, para nellas fllarem ; e cscreverem sem hum tio exiraor-
dinario des icio de tempo , com & mesma [acilidade, e pureza, gque

Qqqq
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go Ltem feito familiares a Lodas as outras Nagles da Europa, que aboli-
rio nquelle perniciose Methodo ; dando assim os mesmos Religioses cau-
BA mecessaria 4 quasi lotal decadencia das referidae duas Linguas; sem
nunea jd mais eederem , npem A invencivel forga do exemplo dos maicres
Homens de (odas as Nacdes eivilizadas ; new ao loovavel , e fervorose ze-
ko dos muites Vardes de eximia eradigio, que { livees das preoecupagoes ,
com que ¢f mesmog Religiosos perlendérdo allucinar os meus Vossalles
distrahindo-os nasobredita forma , do progresso daa suas applicagdes . pa-
ra que, criando-os , e prolongando-ce na ingnorancia ., lhes conservassem
huma subordinagio , & dependencia tio jniftmtas, como perniciosas ) ola-
mitrdo altamente nesles Heinog contra o Methodo ; conlr o mido gosto;
o conlra & ruina dos Estudos; com as demonstragies dos muoilos, ¢ gran-
des Latinos, & Rhelericos , que antes do inesmo Melhodo havide florect-
do esn Portagal a1é o tempn, em que foriio o8 mesmos Fatodos arrance-
dos das mmios de Diogo de Teive, e deoutros igualmenle sabics , e eru-
ditos Mesires 1 Desejando Eu nido s6 reparar os mesmos Estudos para e
nio acabem de cshir na ool ruinn, a que estavio proximos ; mas ainda
reslituir-lhea aquelle antecedenle lustre , que fes os Porluguezes Uio co-
nheecidos na Hepublica das Lelras, anles que os diles Reliiosos se in-
tremetiessemn a ensinallos eom o2 sinistroz 1nlcntes, e infelices succva-
god , fque logo desde o8 seus principios forio previstos | & manifestos pela
desapprovagio dow Homens mais doutos, e prudentes nestas uleis Lis-
ciplivas , que ornirio os Secules XYL, e XVIL., s gquacs compreben-
dirio, ¢ prediccrdo loge pelos erros do Mellodo a fotura, € necessaria
ruini de Lo indiepensaveis Esludos:; como forde por exemplo o Corpoda
Universioade de Coimbra [ que pelo mereciments des sens Professores
ac for sempre digna da Real attenciio ) opponde-se & entrega do Collegio
dog Aries, mandada fazer ace dites Religiosos no annoe de wil & quinhen-
tod @ clneoenla e cineo ) o Congreseo das Corles, que o Senhor Hed D
Sebagtifie convocou o anno de mil e quinhentos e sessents ¢ dous , ro-
quercndo j4 entdo nelle oo Pivos eontra as acquisigies de bens teinpo-
race, © contra og Esludos dos mesmos Heligicsos; a Nobroza , & Pove
da Cudade de Porto ao Assenio, que tonuirdo a vinle ¢ doos de Novein-
bro de il scizeentos e triota eontra as Eseolas, que pageclle aono a-
bricfio pa dita Cidade o5 mesmos Religiosos , impondo por elles-graves
penas acs que a ellas foseem , ou mandassem seus filhos estudar ;. E at-
tendendo vltimamente a que, ainda quando outro fusse o Mothedo dos
sobreditos Religiosos , de nenhuma sorte se lhes deve conliar o cnsmo, e
educacio doa iﬁeninnh e Mocos, depois de haver moatrado (§o infaus-
tamente a experiencia por factos decisives, e exciusives de Loda a ler-
giversio, e inlerpretacio, ser a Doutrina, que o Governo dos mesmos
Heligicsos Tax dar aos Alomnos das soas Classes , ¢ Escolas , sinistriamen-
te ordenada 4 ruina pio so das Arles, ¢ Sciencias, mas nlé da mesma
Monarchia, ¢ da Rehygifio, nque nos mesmes Heinos, & Dominios devo
sustentar com a Minha Real, e indefectivel proteccdo = Son Servido pri-
var-inleira, e abselulamente os mesmos Heligiosos em tedos os Meus Reinos,
e Dominios dos Estndos | de que o tinha mandado saspender ; Parn qua
do dia <da publicagio deste em diante se hajio, como effectivamente Hei,
por exlinelas blas as Classes , & Fseolas, que com Lo perniciosos , e [o-
nestos ¢ffeilos lhes fordo confiadas aos oppostos fins da mstruocho, e da
edibicagio dos Meus ficis Vassallng @ abalinds até a memoria daz mea-
mas Classes , e Facolas, como se nunca houvessem exislide nos Meus
Keinos , & Domivios ; onde lemw causado Lo cnormes bsbos , ¢ 136 gra-
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ves eseandalos. B para que os mesmos Vassallos pelo proporcionade meio
de hum bem regubule Methodo possio com a mesma facilidade , que bo-
Je lum ag culras Naﬁﬁl:s civiligadas , eolher das suas applicagies aquelles
uteis , & nabundantes fruclos, que & falla de direeio lhes fazia até agora ,
ou Tmpossiveis , ou {40 difficullosos , que vioha & ser quasi © mesmo ;: Sou
BHorvide Ja mesma sorfe ordenar , como por cste Dr-denu, que no ensino
wdits Classes , & no estudo das Letras Humanas haja huma geral reforma ,
medianle a qual ge restilua o Methodu antigo, reduzido acs Lermos sim-
REMHII claros , w de major faellidade , que se pratica actualments peelaa

(acdes polidas da Europa; conformande-Me, para assim o determinar 3
omn o parecer dos Homens mais doutos, e instruidos nesle gencro do
erudiches, A quoal reforma se praticard nio &d nesles Heinos, mas tam-
bem em todo o8 seus [lominios, 4 mesma imitagio do que tenho man-
duido estabelecer na Minha Corle, ¢ Cidade de Lisbos; em todo o que
for apphicavel acs lugares, cm que o novos cstabelecimentos se fizerem ,
debnize das Providencias , ¢ Dieterminagdes seguinies,

Do Drereclor dos Estudos.

I Havera hum Direetor dos Estudos, o qual serd a Pessoa, que Eu
for Servido nomear: Pertencendo-lbe fazer observar tudo o que se con-
tém neste Alvard : K sendo-the tpdos o8 Professores subordinados na mas
neira abaixo declarada, '

¢ O mesmo Direclor ferd coidndo de averigusar com eapecial exacli-
dilo o progresso dos Haludos para Mo poder dar no fim de cada anno hu-
ma relagin fiel do eslado delles; a0 fin de evitar os abusos, que se fo-
rem introduzindo: Propondo-Me av mesmo tempo os meios, que lhe pas
Tecerem mals cpnvenientes para o adinnlamenly dos Eseolas,

3 Quando algum dus Prolessores deixar de culnprir com aseuas obri-
gaches , gue gio as que se lhe impoem nesle Alvara, eas que ha de re-
ceber nas Instrucgies , gque mando publicar; o Director o adverlird, e
corrigird, Porém , nic se emendande, Mo fard presente , para o castigar
com 4 privaglo doemprego, que Liver, ¢ com as mals penas, que forem
connpelenlos.,

4 K por gquanto as diseordias provenicntes na contrariedade de op-
nides , ql:s muitas vezes se exciliv entre 08 Professores , sb servem de
distrahillos das suas verdadeiras obrigagies, e de produzirem na Moci-
dade o espirito de orgulho, e discordia; terd o Direclor lodo o cuidado
emn exlirpar ag conlroversias, o de fwzer que enlre elles bajn huma per-
feila paz , & huma constante uniformidade de Douvirina; de sorte, que
lodos eonspirem para o progresso da sua profissfo, e aproveitamento ?.Icq
gcus [hscipulos.

Doz Professorea de Grammatica Latina.

b Ordeno, que em cada hum des Bairros da Cidade de Lisboa se cs-
tabelcca logo hum Professor com Clisse aberla , e graluila para nella en-
ginar a Grammatica Lalina pelos Methodos abmize declarados, desde No-
minativos, aleé Construigdo inclosive ; sem distinegio de Classes , como
ave agors se fex com o reprovado , e prejudicial erro, de que, nfo per
tencendo a perfeigiio dos DMscipulos ac Mestre de alpnma das diferentes
Clasees , se conlenlavio ledos o dites Mesires de cncherem o suas o-

Quoan 2
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brigagies em quanto ao tempo, exercitando-as perfunctoriamente quan-
1o sws Fetudes, e ae aproveilamento dog Diseipules.

& Av lempo, em gque croscer o povoagde da dila Cidade, se & exten-
s de algum dos Bairres della fizer necessario mais de bum Professor,
darel sobre esla maleria loda a cppottuna providencia. L porque a de-
gordem , eirregularidade ; com que presentemente se achio ulﬂ_'jnndm o Har
bitantes da mesina Cidade, nio permitle aquelle ordenada divislo de
Bairres 1 Delerming, que #e estabelecio logo oile, nove, oi doz Classes
repariidas pelas paries , que parecerem convenientes ac Director dos Es-
ludos , a quem por ora perlencerd a nomeacio dos ditos Professores de-
baixy da Minha Real approvagio, Para n subgsictencia delles lenho Lam-
bem dado toda a compelente providencia,

7 Nem nes dilas Classes , nem em ouiras algumss desies Heinos, gua
estejBo estabelecidas , ou se estabelecercm daqui em diante, se eosina-
v por ootro Methodo, que néo seja o Novo Methodo da Grammatica La-
tipa , redugide o Compendio para uso das Escelas da Congregaglo do O-
rolorie, compésie pur Antoniv Pereira da mesma Cengregagio: Ou a
Arie da Grianmatica Liatina reformada por Antonio Fohx [ﬁcﬂden, Fro-
fessor em Ligboa, Hei por probibida para o ensine das FEscolas a Arte
de Manoel Alvares, como aquella, que contribuie mais para fazer difli-
cultoso o estudo da Latinidade nestes Reinos. E todo aquelle, que usar
na sua bseola dadita Arte, ou de qualquer cutra, que nio scjde as duas
segina releridas, eem preceder ezpecial, e imnediata licenca Minha ,
seri logo prezo para ser castigade ae Meu Heal arbiteio, e ndo podera
wiam abrir Classes nesies Remos, e seus Dominoias,

8 IDesta mesma sorte prohibo que nag dilas Classes de Lalim g2 oee
dos Commmenladores de Manoel Alvares, como Antonio France ; Jodo No-
nes Freire; José Soares; e em especial de Madureira mais exlenso, o
mais inulil; e de (odos, e cada hum dos Cartapacios , de que alé agora
B usou pata o ensing da Grammalica,

% Oa dites Professores observariio tambem as Instrucgies , que lhe
teabe mandado estabelccer, sem alteragio alguma, por serem as maia
convenientes , e que se lem gualificade por mais uleis para o adiantamento
dua que frequentio esles Estudos , pela caperiencia dos Homens mais ver-
gados nelles, que hoje conheee a E:umpa.

10 L eada buma das Villas das Provincias se estabeleceri hum , ou
dous Professores de Grammatica Latina, conforme a menor, ou major
extensio dos Termos, que tiverem; Applicando-se para o pagawenlo
delles o quujji'l sa lhes acha destinado por Provisdes Heaes, oo Disposi-
chrs particulures, ¢ o mais que Eao lor Servido resclver: F gendo os
mesmos Professores elvilcs por rigoroso exame fujto por Commissarioa
diepmtados pelo Director geral, e por elle consullados com os Autos das
cleigies, para Eu delerminar o que Me parecer mais convenienle, so-
gundo a instruegio y ¢ costumes as Pessoas | que bouverem sido propos-
(HEN

11 Fira dassobreditas Classes nfo poderd ningnem ensinar, nem pabli-
ca nem parliculaninenle , sem approvacae , e licenca do Direclor dos Estu-
dus. U qual para Jha conceder, fard primeiro examinar o pertendente por
dous Professores Regws de Grammaticn, e com a approvagde destes Ihe
eoncederta dila lieenca : Sendo Pessoa, na gual concorrito cumulatatimen-
b 0% requasilus de bons ;e provados costumes ; ¢ de scicneia, e proden-
cim: b dando-se-lhe a approvacio rratuitamente, sem por ella, ou pela
Bua assignalurd s lhe levar o menor estipendio,
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. 12 Todos oe dilos Professores gozarfio dos Privileglos de Nobres, in-
corporados em Direito colamum , ¢ especialments no Cédigo, Tituh =
Ixd Professoribus , f Medics.

Ilaz Professores do Grego,

13 Havera tambem nesta Corle quateo Professores de Grego, os
3"“ ze regulario pelo gqoe ledho digposto a respeilo dos Professores da

rommatica lating, na parle que lhes he applicavel ; e pozariio dos mes-
moe Privilegios, ;

14 Semelhantemente ordeno gue em cada homa das Cidades de Coim=
bra, Evora, e Porlo haja doos ft"[rr:rf'rjamﬂ da referida Lingus Grr!g_ B
que em cada huma das ovteas Cidades, e Villas; que forem Cabeca de
Comarca , haja bum Professor dareferida Lingua; o8 quaes todos e go-
vernario pelas sohreditas Direcgles ; o pozarlo dos meamos Privilegios da
qoe gorarem os desia Corle, ¢ Cidade de Lishoa,

Iy Estabelego que, logo que houver passadoe anno e meio depois que
em referidas Classes de Grego forem estabelecidas, o Diseipulos dellas,
gue provarein pelas altesiagdes dos seus respectives Professores, passa-
tas sobre exames publicos, e quaiificadas pelo Direclor geral , que nes-
tes estuddrio hum anno com aproveitamenio notorio, além de ge |be le-
vir em conla o referide annona Universidade de Coimbra para cs Esto-
dog maiores, sejfo preferidus em lodos o8 concorsos das qualro Facul-
dades de Theolugia , Canunes, Leis; e Medicina, acs qoe ndv houverem
fvile aquelle proveitoso eetodo, concorrendo nelles as oulras qualidades
necuisarias, gue pelos Eelaflutos se requorem.

Doy Professores a Rhetoried,

16 Tor quanto o estedo da Rhetorica, sendo tio necessario em fo-
das a3 Beoiencias, sr acha hoje quasi esqueaido por falla de Professores
wblicos , que epsinem esta Arls pegundo ns verdadeiras regras: Haverd
na Cidade de Lisboa quatro Professores publicos de Rhelorica; dous em
cada huma das Cidades de Coimbra, Evora, e Porto: e hum em ecada
huma das ouiras Cidades, e Yillas, que =fo Cabega de Comarca; e to«
daoa abservarioe n-up-e-nl;ivameme 0 Wmesmo, que fica ordenado para o go-
verna dos oulros Professores de Grammatiea Latina, e Grego; e gozarSo
des mesmos Privilegios,
17 E porque sem afstudo da Rhetorica senflo padem habilitar os qoe
entrarem nag Universidades para oellas fazerem progresso ) ordeno que 4

depoig de haver passado anno e meio contade dos dias, em que s Pala«,

belecerem estes Heludos nos sobreditos lugares, ningoem seja admiltido
a matrieular-se na Universidade de Coimbra em alzuma das ditas goa=
trd Faculdades maiores, sem preceder exame de Rhelorica feilo no mes-
nma Cidade de Coimbra peranie os Depulados para isso pomeados pelo
Iirector, do qual conste noloriamenle a suva applicagio, e aproveila=
men o,

18 Todos o referidos Professores ne regulario pelas Instrueghies, que
Mando dar-lbes para se dirigirem , as quaes guero goe valhlo come Lei;
assim eomo baido eom este aesignadas, e rubricadas pelo Conde de Osd=
ras do Meo Consellin, ¢ Seeretario de Estado dos Negocios do Heino,
wara terem asoa devido observancia, Mosirando perém a pxperiencia ao

irecior dos Estudes, que he necessario agerescentar-se alguma Provi-
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dencia de que vXo expressas nas dilas Insiruccdes , Me eonsullard para
Eu determipar o que Me parecer convenienle,

E esle secumprird como nelle se oovnlém, sem divida, ou embar-
go algum , para em ludo ler asua devida execugdo, ndoobelanies quaes-
quvzi':Dlapnsigﬁﬂ de Direilo Commum , ou desle Reino, que Hei por de-
Togadlos,

. Pelo que: Mando 4 Maza do Desembargo do Pago; Conselho da
Fazenda; Regedor da Casa da SupplicagSe , cu quem seu cargo servir;
Meza da Consciencia , @ Ordens; Conselbo Ultramarino; Governador da
Relagio , & Casa do Porlo, cu gquem sea cargo servir; Beitor da Uni-
versidade de Coimbra; Vice-Reis, » Governadores , & Capitlies Gepe-
ravs dos Estados da India, e Brazil; e a todos o8 Corregedores, Prove-
dores, Ouvidores, Juizes , e Justigas de Meus Reinos, e Senhorios, cum-
prdio, @ guardem este Meuw Alvard de Lei, € o fagio inleiramenle cum-
prir, @ guardar, & registar em todoa os livros das Camaras das soas res-
pectivas Jurisdiegdes , com as [astrocgdes, que oelle irdo iscorporadas ,
« no Doutor Mancel Gomes de Carvalho, do AMen Conselho, & Chancel-
ler Mdir destes Reings , Ordeno o faga publicar na Chagpcellaria, e deile
enviar ¢ Exemplares a ludus os Tribunaes, Ministros, e Pessoan, que
o devem execular; regislando-se lambem nos livros do Desembarge do
I'ago, do Conselho da Fazenda , da Meza Consciencia e Ordens, doCon-
gelha Uliramarine , da Casa da Supplicaglo, e das Kelagies do Porlo,
Gpa, Hahia, e Hio de Jaoeiro, nas mais partes onde se costumio regis-
tar eemelhanles Leis: I langando-se este proprio na Torre do Toembo,
Dado no Palacio de Nossa Senhora da Ajngn mos 26 de Junho de [Too.
— Com a Assignatura de ElRei, e a do Ministre.

Regist. na Secretaria de Estado dos Negocios do Rei-
no, no livee I, do Registo daz Ordens expedidas pa-
ra a vefdmia , ¢ reslavragpio dos Eitudos destes Kei-
nog, e seus LDomriws , a fol. 1., esmpr. na Offici-
na de Anlonio Rodrigues Gathardo.

¥ WSk
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ANEXO B - Instrucgoes régias para professores de Humanidades

St

INSTRUCCOES

PARA OS PROFESSORES
DE

GRAMMATICA LATINA,

GREGA, HEBRAICA, E DE RHETORICA,
ORDENADAS ¥ MANDADAS PUBLICAR
POR

ELREY

NOSS0 SENHOR,
Para o ufo das Eftolas novamente fundadas nefles ¥

Remos o ¢ feur Domntor,

LISBOA:

NA OFFICINA DE ANTONIO RODRIGUES GALHARDO,

it fer do EminentiTimn Seahoe Cirdes] Pririrea,

— —r—
ANND M.DLDCC LIX.
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INSTRU(:(;AC)'-

PARA OF PRDFE$SURE$
de Grammatica Latina, ,

5 L

M todo o tempo Je tem reconhecido por hum

dos meios indifpenfaveis para fe conlervarem a
pniad Chrfla, ea £)Clﬁlﬂ.lit' (Egvi] , € para dar 4 vir-
tede o feu julto valor, a boa educagad , e enfino da
Mocidade. Para [c conleguirem poss fins 1ad ‘nobres ,
he certamente neceflario eltabelecer os principios mais
accommaodados , e que firvad de bale a hum ad re-
commendavel edificio, g

Que hum deftes pr:?;cupms [eja 1 Fc:cncua da Lin-
gua Latina, he ponto averiguado , que nab neceffita
de demonitragad. Por illo ul}ue ha de importante nel-
ta parte , he defcobrir, e prelcrever os meios de fead-
quirir efta Sciencia com brevidade, e por hum modo,
Fue firva deexcitar em os que apr:ndﬁm hum vivo de-
¢jo de pallarem s bfu:ncujlw[lmnmr:s

Pelo que oblervardd exaltamente os Profeflores
defta porgad dos hons Eftudes oque [e determinar nef-

ta Inftruccad : A qual nad pederdd alterar em parte ,

ou em todo, fem efpecial faculdade de Sua Magella-

de.
: V.

Todos os Homens fabios uniformemente confel= Rolo Blut;
fa , que deve fer em vulgar o Methodo para apren- i
der os preceitos da Girammatica ; pois nad ha mmm’-l"t"*
ablurdo, que intentar aprender huma Lingua no mef- wmosiens tar
mo idioma, que [e ignora, Tambem aflentad, 111& O finint.g, pug;

I
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o ‘EI:" Methodo deve fer breve , claro , e facil , para nag
N, 1E; r 1 o
Ling Lur, o atormentar aos Eftudantes com huma muludad de pre-
530 pitos g que ainda em idades maiores caufad confulag,
Por efta razad fomente devem ular os Profellores do
Methada abbreviado feito para ulo das Efeolas da Con
gregagad do Oratorio , ou da Arte de Grammarica La-
una reformada por Anonio Felix Mendes , que tem
as referidas circumftancias, =
" s Profellores terad indifpenfavelmente a Miner-
va de Francifco Sarches , para a ella recorrerem , ¢
por ella fupprirem na explicagad aos Difcipulos os pre-
ceitos , de que lhes tiver ja dado huma [ummaria idéa
o Methodo abbreviado , por que devem aprender, E
uando os Dilcipulos eltiverem mais adiantados , e [e
Ihes conhecer affelto a efte genero de erudicad ; nad
oderdd os Profellores obrigallos a ter, nem aular de
outro Methodo , que nad J.-Ejﬂ dos dous , quie ficad
apontados no §. I?’. , lalvo a dita Minerva de Fran-
cilco Sanches, que na opimad dos maiores Homens da
Profiflab excede a wodos quantos efcrevérad aré agora
nelta matena. Poderad porém oz Profellores ter , e
wlar da Grammaniéa de ‘Fuﬁin , Scioppio, Por-Roial,
e de todas as mais defle mérecimento, para a [ua ini-
trucgad particular, e nad para gravar aos Dilcipulos,

§ VL
5 lEr:{I:run:H dus Para que os Eftudantes vad percebendo com mais
,inf"p'ﬁg.',];:. facilidade os principios da Grammartca Latina, he unl

Epwm. La-gue os Profeflores lhes vad dando huma nogad daPor-

iin. do fe-

shed de Pare. tigueza ; advertindo-lhes tdo aquillo, em que tem al-

Roitlp 537 ayyma analogia com a Latina; eefpecialmente thes en-

Lami, Rolin 2 o R :
Fiearly ¢ o- linarad a diltinguir o5 Nomes, os Verbos, e as Parpe
das dw

i ™ culas, por que {e podem dar a conhecer os calos.

VIL

Kool fugik Tanto que os Eftudantes eftiverem bem eltabele-
e e " cidos neltes rudimentos, e que fe tiverem familiariza-
do bem cem elles, tendo-os repetido, e tornado a re-

pe
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petir muitas vezes; devem os Profeflores applicallos a
algum Auther facil, clare, e agradavel, no qual com
vagar , e brandura lhes vad moltrando executados os
preceitos, que lhes tem enfinado ; dando-lhes razad de
tudo ; fazendo-lhes applicar as Regras todas , que eftu-
dirad ; e accrefcentando o que lhes parecer accommo-
dado, ao paflo que {e forem adiantando. :
VIIL
Todos os Doutos recommendad a elcolha de h-
vros accommodados para o ulo dos Principiantes ; e
com efte fim trabalharad muitos , e fe tem compolto
varios com muita propriedade , e acerto. Ennre eftes
{26 muito eftimadas as Hiltonias feleftas de Hepzer,
Profeflor do Collegio de Beauvais. Mas como e nad >
pode confiar em taes obras tanto, como nas des Elcri- vi, Chom-
tores antigos (*), que elcrevérad na fpa propria Lin- J7c feele
gu:l. ; deve preferir a excellente Collecgad feita em moms Eyem.
ariz no anno de 1752 porChompre para ulp da Mo-{" 2"
cidade Chrifta , C_LIIE loga! no primeiro Tomo, recebe '
de hum Author (*} Latine, puro, e catholico, 08 . i0d o
principios da Hiftorta da Religiad.-em eltylo <lsro, € wver,
corrente. Todos os Efcritores , de que le férma a Col-
fecgad , fab bons: E fe alguma expreflat fe acha me-
nos Latina em huns , logo fe emenda facilmente pe-
los que fe [eguem de melhor idade, e de mais mere-
vimento ; porque com elta ordem admiravel foi tecida
de propofito eflta Collecgad. Além dilto houve nella
ruicf;du elpecial de ajuntar do aquillo , em que os
Principiantes pudeffem achar pravicados os preceitos da
Girammartica,, que pouco anres tem aprendido. Sd po-
de notar-fe na dita Collecgad o fer muito copiofa ; po-
rém ella ferve para todo ‘o tempo do Eltude da Lin-
gua Latina; e bacilmente a podem moderar os Profello-
res (o4 ). o) ()
A idda defla
) B IX. ? - Collzrgsd fod
Nai pdde obftar adg ufo, deftas Collecgbes o con- i d Ralime
fiderar-fe, que por ellas nab confeguem os Elluda];ltﬁ.thmin-
a u-
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© fuscies pa-huma perfeita foticia da Fabuola, e da Hiftoriz © Por

an [lenlas \
G+Turim.s 4 quanto- he certo, que tambem a nab Ipcrdtm confeguir,

;“:_“‘t-“-"q":;"a amnda quando -fe Thes pertenda fazer ler alguns Autho-
pisgdmal FES Inteiros , e feguidamente. Além dilio o que pr-
e B0 meiro e pertende he adquirir huma boa copia de ter-

Ei“ng_;l;:‘;l. 6mos, € frafes da Lingua, e alcangar o modo de fer-

e e it della ; oque certamente feconlegue pelo dito Me-

hoe y & mik thado, Finalmente baltava para authorizar o ulo deflas
madernz, tem : : Jerp e
& Mageisie Collecghes o [erem conformes ao que diffe Quinifia-
mikila <o (*): Now Auffores modd, fed eviam partes operis
“ulle-gad. .:.’!geri.r: e muitos- Homens dos mais [abios.

tluiunl. nite I

:L;&;" 5. [Lir Porém nab fe entenderdd defobrigados os Profel
eri. Roiin , & f0res de ter todos os° bons Authores da Latinidade das
2l f:"ﬁ"} ~melhores edicgbes; ((*) além dos outros livros, de que
Vid, walh logo fallaremos, Vi i L

Flufk. Cric, y PR . - !
Lac. L s 3 ﬁ. KL z
B ﬂllf: " Devern os{mefmos'ProfelTores ter grande cuida-

e, uhiom. 40 em coftumar os Difcipules a ler clara, e diftinla-
ﬂ‘: k“l"ﬁ.n‘b&ntc, ‘e-com tom-natural > ‘Advertindo-lhes, amda na
" Profa , a'quamidade de cada fyllaba 3 no que pela
maior parte ha defeuido ; e além difto. dar-lhes as me-
lhores regras da Ostografia : Servindo-le os Dilcipulos
da que compoz o noflo Luiz Antonio Vernei, breve,
e exafta: E os Profélores terad as obras de Cellario,
Dausquio, Aldo Manucio; Schunzfleischio; ou todos,

ou algum delles, - i i

: § XIL

Para o ufo dos Eftudantes fe tem efcolhido hum

Diccionatio proporcionado aos feus principios; no qual,

fem amontoar authoridades, breve, e fummariamente

fe lhes declarem as fignificagles naturses, e figuradas,

qaé fab mais frequentes nos Authores, que lerem : Re-

, ., Jervando o mais, que ha particular nelte ponto, para
i +y .08 Profeffores , que ferab obrigados a ter ac menos
E:'.',:F‘;‘H" .Fatiolati, e Bafilio-Fabrorda Ediccad deGelnero (*),
m:- e - 0l outra rguglmente correétar INab comlentirid quurﬂs
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Filudantes ufem da Profodia de Bento Pereia yopedop Gt

perigo , “que ha de fe lhes imprimir logo nes paimelr 77

ros annos 4 multdad de palavras barbaras, de que eftdl
I |

chela.

a2

.6 XIIL : A
Os Poetas [e refervardd para o fim " quando. ja os
Eltudantes tiverem alguma luz da Lingua , adquinida,
na traducgad da Profa: Porque nem os Eﬂudanr.es 4 ue
rincipiad 5 -eltad em termos de conhecer a bellezada |,
ﬁ:cﬁa {*3}; nem he pollivel , que pollad receber luz Qi %:n f.
dos verlos de huma Lingua, de cuja Profa,. ainda FuI—.f;.Ti:-,-.!F,;,,f',f
ta, corrente, ¢ fem figuras, nada entendem. Porém e shin
fo tempo competente, conforme a ordem da Gollec- juiico spus
g, terd o Profeffor todo. o cuidado em lhes fager 4"
ver as differencas entte o Eftylo poetico’,” e a Profa;
as- quahidades dos Verfos; e tudo y quanto pertence a
foa forma marerial. " 14 . e A P TR
HE ) " r ﬁ, Im. ekt LU 2
Como para compor em Latm he-ueﬂelrmiu-ptisﬂlﬂmwh
meiro {aber os termos, frazes, e propricdades deflagio.t &
Lf'm_gun 3 ¢ ifto fe nad pide -'cqnl'fguirg Iim:ﬁ.idepqﬂm:;_h;;
que o Eftudante tiver alguma ligad dos livrod 5 ondens:,
ella eftd depofitada , por ferem hum Diccionario vivay
e huma Grammatica, que ‘hos falla : Alfentad es! Hos
mens mais eruditos , que ho principio fe devem: quali
ablolutamente titar os Themas, que [6 fervem de mbr-
tficar aos Principiantes, e infpirac-lhes hum aborrecis
mento ao eftudo ; coula, que E:-I:sr: wde fe deve acau-
telar , como aconlelha Quintiliano nas fuas Inﬂim:igf:es .
(™): Nam id imprimgis cavere 0)%:;-"!3‘1‘ , ne fudial, qui gL
amare wondum potefl -y oderit amaritsdinem fenel i L g4
percepram etam witra rudes :E:Fm: reformideti. . '.!'r':“:
: R L i e
Regulando por efta idéa os Profeflores @ rempeyyReliotn. .
em que devem dar os Themas, princ'ipiariﬁ.'du,udd!m:"'i' i
mais faceis; e paflardd a outros mais difficeis 4 propdis-
a0 : Sendo l];;iprc os Aflumptos algumas Hl[}:lllﬂl
R L re-

F5
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. Ouindl .10 hreyes, ou Maximas ureis aos bons coftumes : Algys
 gakic i mag agradaveis pintoras das virtudes , e acgbes nobres
' Elbutros delte genero, em que haja gofto, e provei-
to. Podem tirar-fe dos Authores Latinos, para depois,
fazer ver a differenga entre eftes, ¢ o que elles ciﬁa-
vérad, e conhecerem lenfivelmente o genio de huma,
e outra Lingua. Eftes Themas e darad alternadamen-
te hum dia fim , outro nad, para que os Eftudantes
r os componhad em cafa; e {6 hum dia na femana farad
' o Thema na Clalle, onde he mais, que mdo, utl a
explicagad do Profellor, ¢ o exercicio.
1 : §. XVL -
¥id Rofin ¢ ~ Nad approvad os Homens inftruidos nefla mareria
Lpgiat e o follar-fe iﬂﬁim nas Claffes, pelo perigo, que ha, de
Choix drs cahir em infinitos barbarifmos , fem que alids fe tire
ol 13 ytilidade algoma do ulfo de fallar, P:!a que nad deve
dam. ftyl.  haver tal ulo etno : Mas poderad os Profeflores
i o praticallo depois que os Eftudantes cltiverem com bal-
%y mNet. tante conhecimento da Lingua, fazendo para iflo pre-
n parallos em cafa com algum Dialogo , ou Hiftoria,
i que :hajab de repenr na (gjlafﬂ:. Para o que aconlelha-
" rdb que [z firvad de Terencioy e Plauto, como vad
na Collegad dos Dialogos de Luiz Vives, da Collec-
¢a0 das palavras familiares Poruguezas, e Latinas fei-
s por Antonio Pereira da Congregagad do Oratorio,
e dos Exercicios da Lingua Latina, ¢ Portuguesa deer-
ca de diverlas coulas, ordenados pela melma Congre-

oo §  XVIL

Guieil ks, ° Deve defterrar-fe das Clafles a prdtica de fazer
i ¢ & romar verfos de cér, confulamente , e fem elcolha:
Subftituindo em feu lugar, para coltivar a memoria dos
Efludantes, alguns lugares em Profa, ow em Verfo,

5 ==

#+ nes quaes haja alguma. coufa uiil , e deleitavel , que -

polla 20 mefmo tempo fervir-lhes de exercicio , ¢ de
wnftrucgad.

¢ i - §. XVILI.
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§. XVIIL

Como o principal cuidado do Profellor deve [er
nos bons coltumes dos Difeipulos , e que prltiqw:m
ficlmente quanto a verdadeira Religiad, que protefla-
mos , nos erdena: Devem os Profellores inftrinllos nos
Mylterios da ¥é, e obrigallos a que {e confellem , e
fecebad o Sacramento da Eucharifhia infallivelmente em
I“:TI'I. Ijl:l. IL‘I.I.T I:ﬂ'ﬂ;l. mew 5 quﬂ.l drﬂ J-ET& ﬂlgum Dﬂmiﬂ"'
g0, ou outro feriado: E lhes perlvadirid o refpeito,
¢ devogad , com que devem chegar aquelles facrofan-
tos Actos, Nem fe devem elguecer de os dirigir d per-
feita fanchficagad dos dias de Mifla, ¢ Jejum, quea
Yorepa tem ordenado ; ¢ a evitar jdgos , e todas as oc-
cahifes , em que podem correr pe:j;gn na purezd dos
coftumes : Lembrando-fe de que ate hum Gentio fem

Fé (*) nab permitte aljﬁaﬁ dos mais elegantes Elcri- Quin:

tores lenab quando os co umti': y fuerimt in tutos
. XIX.

Terad os Profellores tambem o cuidado de infpi-
rar aos Difeipulos hum grande relpeito sos legitimos
Superiores, tanto Ecclefiafticos, como Seculares: Dan-
do-lhes fuavemente a beber , delde que nelles princis
piar a raiar a luz da razad, as faudaveis Maximas do
Direito Divino, e do Direito Natral, que eftabele-
cem a uniad Chrifta, ¢ a Sociedade Civil 5 e asindif-
penlaveis obrigagies do Homem Chriftad, e do Val-
lallo, e Cidadad ; para cumprir com ellas na prefenga
de Deos, e do feu Rei, e em beneficio commum
fus Patria : Aproveitando-fe para elte fim dos exem-
pioz , que forem encontrando nos livros do feu ulo,
para que defde a idade mais reara vad tendo hum co-
nhecimento das {uas ?crdadgr;t:s obrigaghcs.

As horas da Clafle ferzd s0 menos tres horas de
manhi, eoutras tantas detarde. Nad terad Sveto mais
que nas Quntas feiras, quando nad houver dia Santo
na femana ; porque , havendo-o ouw sntes, ou dePai;,

na

I:ll:.:l liia

fbst. lib o, e,

oS
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nad ferd feriada a Quinta feira. As Ferias grandes fe
rab unicamente o mez de Setembro: Pelo Natl ono
dias: Toda a Semana Santa: E tambem os wes diag
roximos 4 Quarelma, em que concorre o jubileo dag
Ell;:lﬂlﬂﬂtﬂ Horas.

i XXI

Nenhum Profellor admicira na fua Clafle algum
Eftudante , que tenha fahido da Clafle de outro Pro-
feffor , fem que defte aprefente Aveftagad, pela qual
confte , que nad delinerece o acceitar-le : Alids [erd
calbigado o que wl Elludante receber , ao arbino do

Direftor.
: ¢ XXIL

Quando algum Eftudame merecer caftigo mais fe-
vero, o Profellor o fara faber ao Direttor para o cor-
rigir, inhabilitando-o para os Eftudos, ou pelo modo,
que |be parecer conveniente, Da melma lore dara
parte a0 Direttor quando tiver algum Eitudante iner-
te ,com quem fe perca mutlmente o tempo , para
que o dito Direlor o faga defpedir: Aconlelhando-o
que’ bulque emprego proprio da fua condigad , e ta-
lento [L evitando-fe aflim, que a Clalle perca a fua
reputagad peli negligencia , ou inércia dos que nella

entrarem.
: §. XXIIL
. Suecedendo, que o Profeflor tenha moleftia gra-
ve ;. ¢ de mais tempo , dara parte ao Director para
lhe nomear Subltituto capaz , e habil para fupprir afua
falta: De lorte, que por nenhum modo fucceda para-
rem o5 Eltudos.

,1 ! A ;  idege
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INSTRUCCAO

Para o5 Profeffores de Grego, ¢ Helraico.
§ L

MNecellidade, que ha nas Sciencias maiores, do Vid emeina
. Maraf Fuly-

cltude da Lingua Grega, he innegavel. O Tel- pier. 5. .
tamento Novo, e muita parte do Velho, he quafi to-§ 4 mHyt=
do em Grego, s Santos Padres, e o5 Concilios degrier. de En-
primeiros dez Seculos , (10 em Grego. Na Grecia - Eﬂﬁ.:rfﬂi:
verad origem as Leis Romanas ; e ahi fe fizerad mui- i '-«i';k ;
ws Conltituighes , que andad no corpo do Direito Ci- "™
vil. Em Grego elcrevérad Hippocrates, e Galeno, A
Filofoha, a Eloquencia, a Poelia, ¢ a Hiltoria, nal~
cbrad na Grecia. E por elta razad os maiores Homens
de todas a5 Faceldades reconhecem a necellidade ine
dilpenlavel defta Lingua ; e recommendad o feu eftu-
do : fem lhes fazer forca o termos hu;g_e excellentes
Traduccbes, de que polfad ufar os Profeflores ; que vid, enndem
he o argumento, deque feval aignorancia, para FET'E":I.'.::iL"P;:
buadir a pouca utilidade da Lingua Grega: Sem repa- 1a.
rar em que elfas melmas Naghes, que traduzirad aquel-
les livios, 120 as que aflualmente eftad culuvando com
o maior cuidado as Clafles da referida Lingna , e as
que a elcrevem, € fallad com a maior pureza,

g 1L

Sendo tad necelfana elta Lingua, nad be tad dif-Rotn mpr,
ficultolo o aprendella, como volgarmente {e imagina :.L-;:'iih‘""
Antes fe aprende o que della he necellario, com mais
tseilidade, e brevidade, que a Lingua Launa, havens
do no Profeflor o cusdado de oblervar o leguinte.

g I
nrpnis que o Profeflor tver bem r!pErFl:il;rmdn o ok didk, o

2. art2. Lamid

Diﬁ:ipulu em ler clara, e diltinctamente 0 Grego , al Eueyvia
b fim
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eid m Cor-im como eftd elcrito: Pallard a fazello elcrever corre-

S TR LA TS = S f .

des des Hu- lamente , e a fazer-lhe diltinguir as figuras diverfas

W ganto das letras, como das [yllabas, e das abbreviatus
ras; porque com elte exercicio fe facilin o eltudo, e

fe aprende com gofto.
IV.

f‘:‘ilﬁﬁ Tanto que o Difcipulo fouber ler fufficientemen-
: te, paflard o Profeflor a enfinar-lhe a Grammarica pe-
lo Epitome do Methodo de Port-Royal wraduzido em
Portuguez , onde tem as Regras mais breves, mais cla-

ras, e mais [olidas, que em outro qualquer. E logo

gue o tiver inftruido nos primeivos elementos de De-
clinagdes , e Conjugagies ; comegnd a fazello conl-

truir, ou pelo Evangelho de Sab Lucas, oupelos Attos

dos Apoftolos , ou por alguns legares elcolhilos de
Herddoto , e de Xenofonte, ou pelos Caralléres de
Theofrafto , ou por alguns Dialoges de Luciano ; o

/ que [e acha bem ordenado na Collecad de Patuza, foi-
Imprea emta para o ulo da Academia Real de Napoles : Sem
zoom S firar com tudo em lhes advertir o5 preceitos de Gram-

e Veneza s
em 174t matica , que eltudou, e vai eftudando.

§ V.
* Rolin. dict, Os livros, que devem fervir para o ufo dos Prin-
#eE o gipiantes , nad rerad mas , que o Original Grego:
Porque as Edicgdes, em que Fe eltampa juntamente a
Verlad Latina, Thes he prejudicial, fazendo, que fa-
cilmente fe defcuidem, encobrindo a fua negligencia,
e ociolidade , com a Verfaé Latina, quetem prompia,

lem o menor trabalho.

e
Fara os Difeipulos [erve o Diccionario Manual da
Screvelio, que he muito breve, e accommadado. Po-
rém os pm?‘fﬂ'nn:ﬁ terad os Diccionarios mais copio-
fos, como o de Efcapula, o Thefouro de Carlos El-
tevat: Ubbo Emio, e Joad Meurdio, e osmais, que
Ihes parecerem para a noticia das Antiguidades Gre-
gas. Levad wmbem o Methodo grande de Por-Royal,
i -
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e a5 melhores Edicgtes de Demofthenes , 'Kmnﬂ:nn:,
Thucidedes , &, .

§. 71'“

Como a viilidade defta Lingua confifte pum!lpnl et R
mente na higad , e mtelligencia dos Aurhores 5 nad can- i et
farid o5 Profellores aos Dilsipulos eom muias cogpo- "

Iu;nm Porém e few Iugnr Ihes farad :rmiuzu alpuns
lugares do Grego em Latim, e em Portuguer; “por-
que delte modo vad a0 melmo tempo aduntando [e
no Grego, e exercitando-fe no Laum.

VIIL

Quando os Difcipulos eftiverem mais adiantados , Bt &8,
= quli‘.{r:r'[l -\'.IIFLFEEH'(]HT—‘E n'ﬂl"i- ﬂl:l Fﬂudn dl:lhl Ulll].ITi—El |r;“‘|.'l'|,| "
ma Lingua, Ihes fara o Profellor ler Homero , . onde fomee
lhes fard ver nad [6 wdo o que a Antiguidade Profa-
na tem de mais polido, e agradavel ; mas ambem o
melhor modélo de hum grande Poeta, unil ainda para |,

a Oratoria , ¢ para a facil intelligencia ( * ) dos EI- Pencln Dia-

o r
critores Eas,mduu., pela grande analogia, que com elles L,uq,,,;"fh
tem na hmplicdade do nﬂvln : Dialog 2. ad

1%, o

O Profeflor lerd duss horas de manhi ao menos,
e outro tanto de tarde. Dieftas applicard meia hora ca-
da dia para fazer ler aos Dileipulos algouns hyros La-
tinos, como Cicero, Virgilo, on Tiw Livio; obri-
gando-os a vadezie alguns lugares em I’mtup;u:,z , €
em diverfo Laom: Ou fhes dara Allumptos para com-
porem em Latim na Clalfe , e em Cafa : Para que
com elte exercicio mad b confervem a noticia, que 4
tem delta Lingua ; mas aind;: fe adiantem.

Sendo o Eftudo da Lingua Hebraiea privativamen.
te necellario para as Lrudicgdes Divinas: E fendo por
o mais proprio dos Profeffores da Sagrada Theolo-
gia: Se nad di nefta Inftrucgad Methodo para fe en-
wnder a refenda Lingua , por haver Sua Mageltade
reloleto encarregar algumas. Ordens Religiofas du.Fﬁ-

b u 1-

ot
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fino. da ' meéfima Lingua : Confiando dos benemeritos
Prelades dellas, que promoverad elte importante Elbu-
do de forte, que nelte Reino faga o progrello , que
tem feito nos outros Paizes da Europa.

INSTRUCCAO
Para os Profeffores de Rbetorica,
[

m';mﬁ’:““* T Ad ha eftudo mais util, que o da Rhetorica, e
Dileusd, 2. B | Eloquencia , muito differente do Eftudo da Gram-
o d-op P matica : Porque efta [0 enfina a fallar, e a ler corre-
Euiurl_ilh.-ir tamernte, e com acerte , e 3 dowtrna dos Termos,
' :&R ey * e das Frales: A Rhetorica porém enfina a fallar bem,
fuppondo jd a Sciencia das Palavras, dos Termos, e
das Frales : Ordena os penfamentos, alva diftribuicad,
¢ ornato: E com ifto enfina todos os meios, e artifi-
cios para perfuadic os amimos , e atwrahir as vontades,
He pois -a Rhetorica a Arte mais necellaria no com-
mercio dos Homens , e nad {0 no Pulpro, ou na Ad-
vocacia., como vulgarmente fe imagina. Nos Dilcurlos
famihiares ; nos Negocios piiblicos 3 nas Difputas ; em
toda a occaliad, em que le trata com os Homens, he
prectlo conciliar-lhes a vontade ; e fazer nad {6 que
entendad o que fe lhes diz; mas que fe perluadad do
que le lhes diz, e o approvem: Por conlequencia, he
recifa efta Arte, que o mio Methodo dos Eftudos de
tras Humanas tinha reduzido neltes Reinos 4 intel-
lgencia material dos Tropos, e Figuras, que {ad ou
a fua minima parte, ou a que merece bem pouca con-
fideragad,
IL.
Porque oufo material deffes Tropos, edellas Fi-
goeas , {em goflo, e fem difcermmento, nad ferve 2

ne-
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nenhum dos dires relpeitos , fenal de fazer os Difcur-
fos pueris , pedantelcos, e, porambos eftesprincipios ,
alheios de hum Homem maduro : Em -cuja cor
gad fe deve entender, que a5 Figuras, e Tropes. d
nos Dilcurlos o melmo, que os andames para & conf-
tl'uﬂ;:!fr dos Edificios. He certo, Hue fem elles fe mad
ode edificar: Mas he igualmente certo, que os Edi-
Ecius ficanad torpes, € intoleravers a vilta, e os an-
dames ficallem ou levantados, ou perceptiveis , depois
da obra fena.
111

Pelo que, inflruidos os Eftudantes na Latinidade ,
(e no Grego os que louvavelmente a elle [e applica-
rem ) patlardd a aprender Rhetorica, que fe lhes deve
enfinar, nad 10 dando-lhes preceitos; mas exphcando-
Jhes os Authores , e fazende-os comper em todo o
genero, com oblervagad do ulo, que os mefmos Au-
thores fizerad da Rhetorica, e com difcernimento, €

goflo, na forma affima indi.ti*a.‘:}a.

Devem-fe-lhes dar os preceitos pelo. admiravel [i- Imprefias em

vro das Inftiwwighes de Quintiliano , accommodadas por

Rolin para ulo das Efcolas, govermando-fe pelas prus 75+

dentes Advertencias, que elle ajuntou no fen Prologo.
Ufard tambem o Profeflor para fua partcular infbrse-
gad da Rhetorica de Anftoteles , das Obras Rhetor-
cas de Cicero, de Longino: dos Modernos, Velfio,
Rolin, Frei Luwiz de Granada, e de ourros de mere-
cimento ; {em obrigar os Eftudantes a que os tenhad,
e menos a que clcrevad, exeepro alguma breve, eel
pecial Reflexad , que elles nad poderdd facilmente
achar elerta ; De fontey que o objefto dos Profello-
res leja comprehenderem os Diftipulos o-que he Rhe-
torica , para a entenderem , edella fe fervirem; e mad
para fazerem Adtos grandes nas miudezas defta Arte:
Cenliderando fempre, que he caminho , porande de-
vem paflar ; enad termo, onde hajab d#ﬂerﬂ.i;d%m
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{16
1T AL S R 3 R 5-! Y. 7
«#vt Dadoses ditos preceitos com a maior clareza, e
brevidade:, - que couber no pollivel 3 entrard o Profels
for na explicagad dos. Authores. . Servir-le-ha des Ora-
¢bies” efcolhidas de Ciceroy para explicar todos os tes
Lema , In'- generos de- eferiptura:- De Tiwo Livio, principaiments
::;ﬁ::.hf‘ 3 nosiprimeiros friros, onde [e achad a Ongem, e An-
'jlt:':::rﬁiuu % tipmidades do” ovo Komano, Fara oblervar, eadver-
" wrgos Eftudantes, nad (6 toda a economia dos luga-
res que lem ; mas tudo uchur: puder conduzir para for-
mar [olido golto : Notando nad {6 as bellezas , mas
os deteitos 5 o8 bons Difeurlos 5 as Provas officazes
os-Penlamentos verdadeiros , e nobres ; a delicadesa
das Figuras ; ¢ [obre wdo E:r lﬁrtiﬁciﬂ da compoligad,
Lami, Ande ¢ ¢ Quando: o Profellor fallar da Elocugad , deve ex-
::I'::;"'"-"' Eh'i:ar os diverlos Eitylos das Cartas , dos Dia[nng}
a Hiftoria  das. Ubras Dhdanicas, Panegyricos, De-
(*y clamagbes, &c. Para o que lhe fervird de muito o ex-

Tanpee T : R L ent |
b1l veres Cellente liveo de Heinecio, ititulado Fundamenta fiyli
en Leiehe, cplrdoree (%o s T

em Cicnebra ; g - 4

edm Veneze, 1, e g VL

Lama, tafiir, <-4 A Criica, e a Filologia, deve fer hum Eftudo,
pora a5 Eleol gugeen: Profellor ha de trazer fempre diante dos olhes,
Mag ma Critica fe deve haver de lorte que, infpirando
fomente hum ufto difcermimento em os Dhicipulos , Thes
acautele todo o-elpirito de cﬁitrudjcg:tﬁ s emaledicencia.
- L
Rolian1.Ls. Deve tambem o Profellor ter grande cndado em
perserettdar Regras [obre o Exercicio do Pulpito, por fer efte
de Fharor. L miﬂli{:‘riﬂ' oa quf mHiS ﬂlm s E l_][u'.rﬂ'i[l'rrﬂirlfntﬂ I:IC"'J'E
boot b forvir quanto ha de melhor na Eloquencia: Tambem
s Dislog de asidard para a Advocacia, na qual ?luje ha tad grande
Fonie peceflidade, e ulo delta Arte.
g § IX
«- *Sem deixar a dita Explicagad, paffard o Profeflor
is-ﬁEZunipoﬁl;ﬁu.r Comegard por Narragbes breves , e

cla~
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claras , tanto em wulgar , como em Latim. Depois
mandard fazer Elogios dos Homens grandes , dando
boas , e uteis Advertencias [obre os Panegyricos: il
curlos em o Genero Deliberative , e ulomamente no
Genero Judicial. Em rodos eltes calos ferd unil que tis
1¢ os Allumpios dos melhores Elcritores Latinos , prin-
cipalmente de Cicero , modéle excellente em. todo o
genero de elenmra. E depois fara comparar aos Dilei-
pulos as {uas Compofigies com as dos Authores, don-
de forad tadas 3 e notar o em que fe apardiad del-
les, ou enando , ou exn:ed-e:;:jn-ncs.
§ X

Dara Aflomptos, para [obre elles difcorrerem o
Difcipulos na Clalle , Efz:m.iu , que contendad entre
fi: [efendendo hum huma parte, ¢ outro a contraria,
Sejad porém os Affumptos uteis, e agradaveis aos Dif-
cipulos o que lobre elles devem difcorrer. E [eja fem.
pre efta oppofigad o meio para domar por hum habito
viruofo o orgulho , nad para excitallo : Adverundo
fempre o Proteflor, que nas contemas do entendimen-
e he 2 cortezia, € a avilidade com o Contendor, o
primeiro principio do Homem Chriltag, e bem criado.

XL

O mefmo Profeflor ferd obrigado a dar as melho- Fenelon M.

res tegras da Poefia, que tania uniad tem com a Elo-
vencia , moltrando os exemplos della’ em Homero,
qr'rrg':liu, Horacio, e outros : Sem com tudo obrigar
a fazer verfos , fenad dquelles , em quem conhecer
golto, e genio para os fazer,

§. XIL

Para mais animar os Eftudantes , os obrigard @ Rotacom, 4

frzer Adtos publicos , nos quaes fard explicar aiguns §!

tos melhores Auvthores, moltrando nelles executado ods Hegn
. “ - afl,
que tem aprendido : E efles Aftos ferad dous pelo me-

s, ¢ nad poderdd exceder de-quatio em cada anno,
a0 atbitrio do Proleflor.

XIL

WEed
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; §. XIIL

0O melmo Profellor lerd obrigado 2 fazer huma
Oracad Latina wodos os annos na abertura dos Eftudos,
¢ outra no dia, em que [e fecharem, Além dilio fard
outra por accafiad do faulhiflimo, e felicillimo dia dos
annos de Sua Mageftade, naquelle, que o melmo Se-
nhor for fervido ordenar,

Pago de Mofla Senhora da Ajuda, a vinte e ol
to de Junho de mil fetecentos e im::oenm e nove,

=

Conde de Ocyras.

Endo confideracad aos merecimentos , letras, e
A mais qualidades , que concorrem na Peiloa de D,
Thomaz de Almeida, do mew Confelho, Principal da
Santa Igreja de Lisboa, e meu Sumilher da Cortina:
Her por bem fazer-lhe mercé dolugar de Director ge-
ral du::s Eftudos deltes Reinos, e [eus Dominios, que
Fui fervido crear de novo em bepeficio commum  dos
meus Vaflallos por Alvard de vinte e oito de Junho
proximo precedente: Para exercitar o fobredito empre-
o por tempo de tres annos , que terad principio 0o
dia’, em que tomar juramento por virde da Carta,
ve lhe mando C:I[H:L["Ir pela Secretana de Eftado dos
egocios do Reino, na conformidade doreferido Al
vard de creagad. E lhe concedo para efle effeito junl-
dicgad privativa ;3 exclufiva de toda, e qualquer outra
jurtldicgad ; e immediata 4 Minha Real Peiloa: Con-
fultande-me o que lhe parecer gque neceflita de Provi-
dencia Minha, nos l:aIP os occorrentes.  Nolla Senhora
da Ajuda, a feis de Julho demil letecentos e fincocn-
fa ¢ nove
Com a Rubrica de Sua Mage/fade.
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ANEXO C - Alvara Régio de 10 de novembro de 1772 - SEGUNDA FASE

g1z ATT2

e ———n

H omniss Marguez ds Pombal, 4o Mou Copselbe de Esisde, s Mew
Lugnr-Tenente, pa Fundaclo da Usivemsidade de Coimbra : Amigo. EU
ELREI v= Envic moito sasdar, comn aquelle, que prizo. Teado visto,
meaim pekas contas, qoe sovisstes & Minha Real Presenca desde Coime-
bra, como pelas que depais da vossa restituichko 8 esla Cdrte Me ten-
dep feito verbahmente presentes , o Zelo, Fidelidade, ¢ Acerlo, com
ue deslein & u:uiﬂu s Minhss Reses Ordens, pars & Fundagho , »
belecimenlo da Universidade : Usande com modesta , o éxemplar cir-
ewmapeacglo das amplas Faculdades, @ Menos Poderes, com que Houve
por bem Authorizer & Vosss Pessos , pelas Carlas de viole soito de A
to, & de onze de Oulubre deste presenle anoo @ E dande em Ludo plﬁ
saliafac®o & jusia confiancs , que de Vis fiz, para Yo eocarregar huma
tdo grande, e lio imporianie Ubra, como era, @ he ada dita Fundagdo:
E Tende cotra sim vislo que , eegundo o eslado des cousss , para o pro-
gremic , e complemenio da dits Fundagilo hdo de ser sioda necessarias
muilss, @ snccessivas Providencias, que até farlo indispensavel que vol-
tein & dita Universidade : Sou Servido prorogar-vos as Faculdades | &
Plenos Poderes, que por Mim Vos forfo concedidons pas ditas Cartas Hé-
gias de vinte e cile de Agosto, o de onze de Quiobro; para que , am
uanlo Eu ofe Haover por bem gque velteis 4 dita Un‘i"lﬂiﬂlﬂl,tﬂlt
o, oo Meu Lugar-Tenente, corra o expedienis doa MNegocios del
ba; sevin @ da imesioa sorle gue lem ald agora corride em virlede das
ditsa Cartas , o oo tempo da vossa assisiencia na mesma Usiversidade 3
wemn oairs diferenca ; qua ndo seja a de Me facerels predenies o8 casce
etcarrenies om Consulias verbaes; @ de expedireis as Providenciss oa
eonformilede das Hesolugles Lambem verbaes, que sobre ellas Fir Ser-
vido lomar come estais praticando com se da Mordomin Mér, que exer-
ilaie. Eecrita no Palacio de Nossa Senhora da Ajuds em & de Nevem-
bro de 1772, == REI = Para ¢ Honrado Marquez de Pombal.

Impr. na Regia Typografia Silvianae.

Dom Jﬂﬂﬁ.gﬂ Graga de Dens Rei de Portugal, o dos Algarves,
d'aquem , & d'além Mar, em Africa Seobor de Guiné, o da Conguista ,
Mnvegngio, Commerchs da Fihiopin, Arsbia, Porsia, & da Indin, &e.
A Lodos on Vassalboe doa Megs Reinos, o Dominios , sande. Em Coosul-
ta, que da Real Meza Censoria sobio i@ Minha Real Presengs em tres
de Agoalo deste corronta anno, Ma foi representado @ Qua entre as fu-
neetos Estragon, com que pelo Jongoe pericdo de dous Seeulos se virdo a8
Letras arruinadas nes mesmos Reinos o Dominios, se comprehenddrio
ns Eucolos Menorea, em que se formdn os peimeiros clementos de to-
dng a8 Aries, e Bciencins ; achando-ge destruidas por effeilos das magqui-
niqoes , @ dos abusos, coim e os lemernrios Mesires, que por lodo a-
quelie dilatade periode se armogario os sobreditas Esoclas, ¢ as direcglos
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dellas , em ver de ensinarem ; & promoverem o ensino dos weos Alumnos ;

procarariio detrabilles , e impossibilitsr-lhes o8 progressos desde os seus -

primeiros tyrocinios: Bupplicando-me , que cccorresse & reparagiio das
sobreditas fas . gue copstiluem os s € que se nulrem , ¢ crifo
as referidas Aries, ¢ Siencias, com huma Provideocia tal , que iguslan-
do & importancks dos seus grandes obpectos . se extendesse o benehoio
:E]u.i;u“ maice pumers de Povoes , @ de Habitantes de:lllu y QuE Efgf“mi_

pudense mittic, Porque sendo im Licavel, que se | G
em toda huams I"-PE:M hvm Plano, que Eumﬂ igual mn?mu-d.ida.da & lo-
dos o8 Povos, e a.lodos, & a cada hum dos Particolares delles: Sesdo
certo , que lodos o sobrediles concorrem ba unkdsde da csoss do inleres-
pe pablico , @ geral ; be conforme & toda & bon razido , que o interesse da=
quelles Particulsres , gqua se acharem mencs favorecidos , haja de ceder
a0 Bem Commum , ¢ Universal: Seado igvalmente certo, que nem fo-
dos os Individuos destes Reinos, eseas Dominios ; se hio de educar com
o desting dos Estados Maiores, porgue delles se devem deduzic os que
sdo necessariaments empeegados pos servicos ruslicos, e nas Arles Fa-
brig, gque mivistrfs o sustenlo ace Pdvos, & conslitoem os brages, @
mios dg Corpo Politico ; bastarifio ds posscas destes greamics as Insiruo-
gies dos Pareceos : Sendo tambem indubilavel , goe sinda as oulras pes-
soas habein para on Esludos temm os diversos destipos , E fazem buma
grande desigwaldade nas suns reapeclives applicagies ; lard & lwens ,
fue 5= conlenhdo noeesercicica de e  BBCPEVEr ¢ conlar ; a oulros, gue
se reduzlo & precies instrueclo da Lingua Latina ; desorte, que séowen-
te se fard pocessario babilitar-se para A Fiklogia 0 menor mamers dos
outros Mancebos , que aspirdo ds applicagies daguellas Faculdades A-
cademicas , gue Fazem figurar o Homens nos Estados : Sendo sobre a
consideracio de I.I.L-i;n referido emado debaixe dos Minkas HB-I-F L=
dens pedos Corogr rilos , que o eate affeilo pomoei, hum Plano,
e Udlcuko Gemal, & [.Il]:ﬂ“lﬂiﬂqﬂ' as, @ cada buma alaa éﬂﬂ-ﬁl-ﬂﬂ-l- doa
Mouws Heinos , & donimers dos Habitantes dellas , que por hem regular,
e prudente arbitrio podem gozor do baneficio das Menores com
o4 sobredites respeilos: E sendo pelo sobredito Plano regulados; o nia-
mero dos Mestres necessarios em cads hama das Artes perlencenles 48
Escolas Menores ; a distribuigio delles em cada buma das Comarcas, o
das Cidades, Villas dellas , que poedem constiluir huns Centros, nos
quaes o8 Meninos; o Estudantes das Povoacdes circumvizinhas ﬂﬂtﬂﬁ.ﬂ ir
com facilidade instruir-se: Me supplicava, que em commum beneficio

Houvesse por bem approvar , @ dar da Lai aos nteis Estabebecimen=
toa contellos no Mappa , cu Plano , que subio com a dita Consalia,
E porque depois de haver fu pars o8 Esivdos das Faculde-

des Maiores o Universidade de Coimbra, he muilo coberente , e mutlo
conforme a0 Paternal, e coolinws euidade , com que desdo a Eminencia
do Throno Tenho sempre dilatado a vigilancia da Minba Heal | do
sobra tado o que pdde ser do Bem Commum , com que ardenlemente

sejo fuzer felices todos cs Subditos, que s Divipa Providencia sojeiton
a0 Meu Keal Dominkoe para nefle acharem Favor, Protecclo , o Acches-
cenlumento : Porque depois de ouvir ainda sobre todas as referidas Con-
sideragdes, ¢ Combinasdes, além do referido Tribunal da Henl Meza
Censoria , l:rl.ll-l'-ﬂdilil'llﬂu niimero de Ministros do Meou Conselho , e do de
Estado ; muile doulos , & muite zeloscs ﬂu-l-E-r'li-lEﬂ--Ii-I‘.'-D-Eﬂl-.l -H:Hlll._ﬁ
da utilidade pabfica dos Meus Vassallos ; fol por lodos assentado de uni-
forme neordo : Que nem a necessidade da Minha Real Providencis podis
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ger mais instanle ; nem o nimero, ¢ qualidades dos Mesires encarrega~
des das Escolas Menores ; nem a distribuigio delles pelus Cidades , o
Villas principass, que devem conslituic of Centrs proporclosadcs para
o8 Menines , e Estudantes das Poveagdes circumvizinhas hirem com fa-
cilidade buscar as suas inslrg s podide ser culred, que ndo fossem
os que & conlém na sobredita Consulla, @ Mappa , que com ella subio.
Confonnando-Me com bodos os sohrediloes Pareceres : Sgu Secvido
erear lodas as [Escolas icas , & todos o8 Mesires dellaz , que se achio
indicados oo referido Plana, O l|:|_-|.|.:|.|: Mando lenha I!'u-n;: e LEi; gue fa=
parte desta; & gue coln ella &¢ja impresse , 2 sempre incor o nos
EEIIII_FH-I]HE della : Copcedendo , como edo, & dita Real Meza Con-
sorsa Lodas as Jurisdicgies npocessarias, pern proceder aos sobreditos Hs-
tabelecimenios de Eacolas ; &s qualibeacdes , ¢ pomeagies dos Mestres,
que as devem reger; & A :IE'I.E-h.ntnqui-Eﬁ- o LIJEHI'E:.,. eI que davem
exercilar s Obeervando-s¢ & esles respeilos o seguinte,

I. Ordene: Que para cs scbredilos Provimenios de Mestres se man-
dem affixar Editses nesies Heincs , & seus Dominics para a Convecagio
dos Oppositores sos Magislerios - .E que assim g= Gque pralicands po fu-
luro em lodos o8 casos de vacature das Cadeirse,

II, fem Ordeno: Que os Exames dos Mesires , que lorem feilos em
Lisbon ; quande nio assistir o Presidente ; se fagio pa Ga de huin
Dieputado, com dous Examinadores nomesdes pelo dite Presidente ; dan-
do as seds n'ulfnl:'J:l-Cn' Eserito ; que o mesne Depatado assislenle enlrega-
Ti com & sus infermacis no ‘Dribonal. Em Eﬁimhﬁ, Perto, & Evara,
WH & podern haver Exuames :I girdo esles feilos pa meesma conforing-

e um Commissario, & dous Examinadores, tambem nomeados

lis silente da Meza; os quacs remellerdc a clla os seus Pareceres

na sohredita fiema. Nas Capilanias do Uliramar , e farfio o8 Exames na

mesma conformidade. Sempre com tude serd livre acs Opposilores virem
exmminar-ge em Lisbes , quando achorem aegim lhes eonvem.

HI, Jfeem Ordeno: ilnn todos oe sebredites Professores subordinados
4 Meza , sejio obrigados & mandarem & ella wo fim de cada Anno Lecti-
vo as Hilacdes de todoes, o cada bum dos seus respoclivos Discipulos;
dapde conla dos pro su8, e mongeracio delles, para por ellas rega-
lar & Meza as Cerliddes, que ha de fnzer expedic pelo sen Secretario
evitando-se assim o abuso , com que em bum LE30 grande nGmero de Pro-
fessores podia haver alguns , que passassem as suas Certiddes com odio,
affuicdo , ou maier aceitacdo de Pessoas, E porguoe isto eria Lambem
"Rconlecer na -E:I.p-!ﬂ:il.‘fﬁﬂ:ﬁﬂ.ﬁ sobreditas Relsgbes : Mando, gue & Meza
108 n;jm_ummulﬂ l:l:lgﬁi:mt ou pelos seus Commissarics ila“ por o=
tros Magisirados ; ou REQGO8 3 Ol vulras pessons €l
bidade l%re:: hu-a.a’nmq-ﬂ{;. AN : i

IV, dwem Ordenc: Que o8 Esludantes , que frequentarem as Escolas
Menores com oz fing de irem estudar ss Scioncias na Unlversidade | le-
mbhdic hum Anno de Flh:q-:-li:.} oo q_u.ll.-lihﬂ enginarilo o8 Profepsores o Lo-
gwa, & a Eihiea.

- V. Jtesn Urdeno : Que os Mestres de l&r, escrever, ¢ conlar, sejlo
obrigados & ensinar ndv sdmenle & boa forma dos caracleres; mas Lam-
bem as Hegrms geracs da Oribografia Porlogueza: ¢ o que necessario
for da Synlaxe della; para que os seus respeclives Discipulos possio es-
oréver correcta, ¢ ordenadamente : Ensinando-lhes pale mencs ns gualro
especies de Arithmetica simples ; o Calecismo, e Hegras da Civilidade
e hum breve Compendio : Porque sendo (4o indispensayeis para a feli-
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eidade dea Estados, o des Individuos delles sfo muils ficels de instillar
mes primeiros annas aos Meoiocs bepros , doceis, e suscepliveis das boas
im]:mﬁﬁ daquelles Mestres , que dignamente se applicao & instruillos,
i W1, Jeem Ordeno: Quoe na Cidade de Lishboa, Capital dos Reinos,
nomeie o Presidente dn Mezs o8 Ministros della por (urnes , sara gias
distribuidos pelos diferentes Bairros, visitem as Aulas, e I:a.a-:a:-lu il=
les; de quatro em quelro mezes, sem delerminades dias; e dém pella
conta dos progressos , ou dos defidlos, que cbservarcm , para se oceorres
a elle: com remedio promple , ¢ efficsz : Em tal ffrma , que os Minisiros
de cada huma das sobreditas Visitas sojdo sempre diverscs ; € as Nomea-
g.‘l delles feilas em segredo. () mesmo se praticars nas Cidades, o Vik
desies Heinos , ¢ nas dos Mews Dominies Ultramarinos , pelos Coms-
missarios , que & Meza nomear. i
Vil. ftem Ordeno: Que acs particulares, que puderem ter Mesires
seus filhos dentro nas proprias casas, como cosluime sucoeder ; sija
permillido usarem da dita hiberdade ; pois que dabi ndo resultard prejui-
ro & Literatlurs , quando , como os mais, devem sor examioados , soles
e entrarem nos Estudos Maiores,

VIII. Rem Ordeno: Que as Pessoas, que quizerem dar Ligles pelss
e [Lu.ri.'i-i:thu., o ndo [mm.i{r fazer anies de se habililarem piric eeles
Magisterios oom Exames, o Approvaghes da Meza ; debaixe da pesa de
eem cruzados pagos da cadeia pela primeira vez ) e pela segumla da wes-
ma condemnacko em dobro, @ de cinco apmos de degrede para o Reino

de Angola,
!;i-h que: Mando & Meza do Desembargo do Paco; Regedor da
Casa da Supplicagio; Tribunal da Inconfidencsa ; da Heal Meza Censo-
ria; Governador da Relagho , & Casn do Portoy Conselbo da Mioka Hoeal
Fazenda , e do Uliramar ; ﬂlum da Consciencia, @ Ordens; Reilor da
Universidade de Coimbra ; Presidente do Seaade da Camaras; Governa-
dures , & Capities Generaes dos Dominios Ultramarioos; e a tudos os De=
sembargadores , Corregedores , ODuvidores , Juizes, Juslbcas , e maie Pes-
B & m 0o capbecimenle desta periencer que a cumprido , e guar-
dem , & lagio cumpeir , @ guardar Lo inleiramente, como nells se con-
iém , sem divida , on embarge algum ; e nio obstanies quacsquer Leis,
unentos , Alvarss, Disposicies, ou Eslilos contrarios ; que lodas, &
Hei por d como s dellas, ¢ delles fizese individual, @
expressa imengio pars o reforidos effeilos sémente; fcando alids sem-
r::- em sen vigor. E ao Dowtor Jodo Pacheco Pereira, do Meu Conses

L]

¢ Desembargador do Pago, que serve de Chanceller Mér destes Meus,

Reino, Mando, que o faga publicar na Chaneellaria, remoltendese oa
Exumplares dells 3 todos os ribunaes , Cahegas de Comarcas, & Villa
destes Reinos , o seus Dominios ; registando-se pa Heal Meza Censoria ,
e am lodos o lin y onde ke coslumo regislar semelbanles Leis; o
¢ mandando-se o Original della para & Torre do Tombo, Dads no Pila-
cio de Nossa Senhora da Ajuda a & de Novembro de 1772, = Com a As-
signatura de Elfei, ¢ o do Presidente da Meza Censoria,

Regint. na Chaicellaria Mdr da Corte, ¢ Reino no Li-
wro dag Leis a fol. 108 vers. , evmpr, na Regia Off-
eina Typografica.
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