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“A familia ¢ fundamental para a construgio do carater da pessoa. E a
base de todos” (Jos¢, Balango do Saber, 2014).

“Familia s3o as pessoas com quem convivemos por possuirmos algum
vinculo sanguineo. Talvez seja mais do que isso, pois muitas vezes
construimos outras familias, mesmo ndo sendo parentes. Por fim, sdo
pessoas proximas a nds, com quem podemos contar” (Maria, Balango
do Saber, 2014).



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar o papel que as familias desempenham no processo
de escolarizacdo dos filhos, ontem, alunos da educacgdo béasica, hoje, estudantes universitarios.
Os sujeitos da pesquisa foram jovens universitarios da Universidade Federal de Sergipe,
vinculados a diferentes cursos e centros académicos, bem como suas familias. Buscamos
identificar o processo de constituicdo (ou ndo) de estratégias familiares de escolarizacdo em
seus percursos escolares, considerando a trajetoria escolar descrita entre a educagdo basica e o
ensino superior. Para isso, debrucamo-nos sobre a literatura que discute as questdes relativas a
relagdo familia e escola, observando o debate sobre praticas e estratégias familiares de
escolarizacdo dos filhos e as transformacdes que se observa no ensino superior brasileiro. A
metodologia adotada caracteriza-se por sua natureza qualitativa, centrada na combinacdo entre
diferentes instrumentos de coleta e producdo de dados como questionarios, balanco do saber
junto aos estudantes universitéarios e entrevistas junto as familias. Dentre os resultados obtidos
na pesquisa, destacamos 0s seguintes: a populacdo dos estudantes universitarios da UFS
apresenta-se cada vez mais jovem, mées e irmdos mais velhos foram citados pelos
investigados como o0s principais sujeitos que realizam praticas, taticas e/ou estratégias
educativas frente a escolarizacdo desses estudantes e as familias assumem uma importancia
tdo grande na educacao superior dos filhos quanto na educacédo basica. Cabe-nos, portanto, o
alerta de que as familias ndo devem ser vislumbradas, homogeneamente, nem também como
instituicGes poderosas, mas possuem sim o seu lugar de atuacdo que lhes € singular. Em que
pesem as limitagcOes deste estudo, pretendemos que ele apresente sua contribui¢cdo no conjunto
de producgdes que tem lancado seu olhar para a relacdo complexa que se estabelece entre
familias e educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior. Familias. Juventude. Escolarizacéo.



ABSTRACT

This study aims to investigate the role that families play in the process of education of the
children, yesterday, students of basic education, today, college students. The subjects of the
research were University students at the Federal University of Sergipe, linked to different
courses and academic centres, as well as their families. We seek to identify the process of
Constitution (or not) of strategies relatives of schooling in their school routes, whereas the
trajectory described between basic education and tertiary education. For that, we are about the
literature that discusses the issues related to the relationship between family and school,
watching the debate about practices and strategies of family education of the children as well
as the transformations observed in higher education in Brazil. The adopted methodology is
characterized by their qualitative nature, focused on the combination of different instruments
of collection and production of data: questionnaires and learn swing among the college
students and interviews with the families. Among the results, obtained in the survey, we
highlight the following: the population of University students of UFS is, increasingly, young
mothers and older brothers were cited by investigated as the main subject that perform
practices, tactics and/or educational strategies vis-a-vis the schooling of these families are so
big importance on higher education of the children and in basic education. It is up to us,
therefore, the alert that families should not be seen, evenly, nor how powerful institutions, but
have it your place of performance which is singular. Despite the limitations of this study, we
intend to introduce it your contribution in the set of productions that has launched its look at
the complex relationship between families and education.

KEY WORDS: Higher Education. Families. Youth. Schooling.
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INTRODUCAO

Aprofundar o conhecimento sobre uma tematica situa-se sempre como uma
oportunidade singular e, a0 mesmo tempo, um desafio. Foi essa perspectiva que nos ocorreu,
quando decidimos investigar o papel da familia no processo de escolarizagdo dos filhos,
ontem alunos da educacdo basica, hoje estudantes universitarios na Universidade Federal de
Sergipe (UFS).

Realizar um trabalho dessa natureza trata-se de uma experiéncia singular, pois, por
mais trabalhos que j& tenham sido produzidos sobre esse objeto de estudo, cada pesquisa e
pesquisador apresentam um novo olhar face a questdo investigada. Particularidades de um
campo de investigacdo podem ser percebidas, em maior ou menor intensidade, por aqueles
que se debrucam a estuda-lo. A relagdo sujeito - objeto é também uma relacdo particular. Mas,
também nos deparamos com os desafios, préprios do oficio de um pesquisador, que reconhece
0 quanto o conhecimento é precioso, necessario e, por isso, temos um preco imaterial a
custear para alcancéa-lo.

A producédo do conhecimento € algo imensuravel, dindmico, e, portanto, realizar esta
pesquisa representou a possibilidade de delinearmos também a nossa contribui¢do no conjunto
de estudos que tem se proposto a tratar das préaticas e estratégias educativas familiares no
percurso escolar dos filhos.

Vale salientar que o encontro com o objeto de estudo teve suas raizes em experiéncias
de pesquisa, quando graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe. Embora
as pesquisas® realizadas & época tivessem como foco central a juventude universitéria, seja ela
a de origem popular, jovens cumbenses® ou jovens por centro académico. O contato inicial
com os estudantes universitarios e as primeiras aproximacdes com uma literatura voltada para
0 ensino superior possibilitaram novas perguntas, outras inquietacdes de pesquisa.

Ao longo da minha experiéncia académica, enquanto graduanda em Pedagogia no
periodo de 2006 a 2011 na UFS, tive a oportunidade de entrar em contato com uma literatura
que se debrugava sobre as juventudes e sua relagdo com as instituicdes sociais, da escola ao
trabalho.

! Essas pesquisas foram realizadas através do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica bem como na
conclusédo do curso de graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe.

2 0 termo cumbenses refere-se aqueles que sdo naturais da cidade de Cumbe, cidade interiorana do Estado de
Sergipe, situada a 90Km da capital.
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Em meio a essas experimentagdes, pude investigar questfes relativas a jovens de
camadas populares e ao acesso e permanéncia deles na universidade. Também estudei como
se “fabricam” estudantes universitarios: o caso do Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(CCET) e, por fim, realizei um estudo monografico sobre os jovens da comunidade cumbense
e 0 acesso e a permanéncia desses estudantes na Universidade Federal de Sergipe,
considerando tais processos como interdependentes, foi ai que a instituicdo familia brotou
com mais intensidade no universo pesquisado.

Percebemos a partir da producédo dos dados e leituras acumuladas durante a graduacéo
que as familias exerciam, em boa parte das trajetdrias escolares, funcdes importantes na
longevidade escolar dos filhos, tanto ao longo da educacdo basica, momento no qual esses
estudantes estavam preparando-se para conquistar sua vaga no ensino superior, como apés o
acesso a universidade, quando esses jovens vivenciaram o tempo do estranhamento. Esse
tempo pode ser compreendido como aquele no qual vérias dificuldades de ordem material e
simbdlica sdo vivenciadas pelos estudantes, esses, por sua vez, tém que recorrer a certos
mecanismos a fim de permanecerem no ensino superior e ndo interromperem essa fase de sua
formacéo.

A familia, em alguns percursos escolares investigados, ocupou um lugar até mais
central que a propria escola na mobilizacdo dos filhos e no prolongamento escolar, fenémeno
que me causou grande inquietacdo. De quais familias e contextos estariamos tratando? E certo
que as familias ndo sdo homogéneas, nem suas a¢Ges caminham sempre na mesma direcéo.
No interior de uma mesma familia, ha trajetorias escolares que podem ser tdo proximas
quanto diversas entre si e é essa caracteristica que as tornam singulares.

N&o poderia deixar de mencionar que estou inserida nesse cenario. O fato de ser jovem
a epoca da graduacdo, entre os 17 e 21 anos, ser uma estudante universitaria vivendo
turbuléncias e aprendizagens de uma nova fase de formacao, ter vindo da educacdo basica
publica, ser de origem popular e possuir uma familia que, a0 seu modo e possibilidades,
encontrava-se presente na minha trajetdria escolar, fez-me parte integrante desse processo.

Sabemos que esse € um dos muitos desafios com os quais nos deparamos no mundo da
pesquisa: ver-se como parte do universo estudado sem que caiamos nas armadilhas de darmos
a pesquisa o tom que nos fosse favoravel. Nao cabe a um pesquisador encontrar resultados
que ratifiguem suas impressdes sobre 0 objeto, mas cabe a ele, no caminho a ser percorrido,
ficar atento as pistas, ao dito e ndo dito, ao novo, ao inesperado, a todo e qualquer dado que
Ihe possibilite interpretacdes acerca do objeto em andlise e ndo a busca por conclusdes

premeditadas.
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Pensando sob esse prisma e a partir das inquietudes frente a minha experiéncia de
pesquisa na graduacdo, surgiu 0 meu encontro com o objeto de estudo. Vale salientar que
esse, por sua vez, é vida, movimento e, por isso, sofre intensas transformac6es em virtude da
tela social na qual esta imerso. Nesse contexto, constituiu-se nosso interesse pelas familias no
intuito de sabermos qual o lugar que elas ocupavam nos percursos escolares dos filhos, tanto
0s egressos do ensino médio publico quanto os do ensino médio privado, que atualmente sdo
estudantes universitarios da Universidade Federal de Sergipe.

Para buscar possiveis respostas a esse questionamento, tracamos como objetivo central
do nosso trabalho investigar o papel que as familias desenvolvem no processo de
escolarizacdo dos filhos quanto ao prolongamento da escolaridade, considerando os percursos
escolares que vao desde a educacdo basica até o ensino superior pablico.

Na sequéncia, realizamos algumas incursdes sobre a literatura que trata da relagédo
familia e escola, 0 que nos possibilitou compreender a complexidade desse campo de
investigacdo e a importancia da realizacdo de estudos dessa natureza, uma vez que nos
permitiram conhecer debates em torno dessa relacdo, tais como: praticas educativas,
estratégias familiares, frente a longevidade escolar dos filhos, ente outros.

Seguindo por esse caminho, fomos ao trabalho de campo e aplicamos questionarios
com 130 estudantes universitarios, vinculados aos diferentes cursos e centros académicos da
UFS a fim de tracarmos o perfil geral desses estudantes e de suas familias.

Apds essa etapa, selecionamos dois estudantes, um do Centro de Educacdo e Ciéncias
Humanas (CECH) e outro do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), para que
produzissem um Balanco do Saber tratando de suas trajetdrias escolares e a relacdo que essas
mantinham ou ndo com as familias.

Por fim, realizamos entrevistas semiestruturadas com as familias desses jovens com o
propdsito de termos as apreciacdes tanto dos estudantes quanto das familias sobre 0 mesmo
fendmeno, o que nos permitiu a producdo de uma pesquisa fundamentada nas vozes dos
diferentes sujeitos que se encontram imersos nesse processo, qual seja o prolongamento
escolar, que culminou no acesso ao ensino superior publico em Sergipe.

Segundo Almeida (2007), o percurso histdrico do acesso a educagdo superior no
Brasil pode ser compreendido em quatro periodos: o primeiro refere-se a decada de trinta do
século XX, onde somente as elites tinham acesso a educacéo superior. O segundo situa-se dos
anos trinta até os anos setenta no qual os estratos superiores das classes médias ocupavam,
predominantemente, esse espaco de formacdo. O terceiro: dos anos setenta até meados da

década de noventa em que as camadas médias tipicas inseriam-se no ensino superior, e, por
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fim, o quarto em que ocorre, conforme Almeida (2007), uma segunda onda de expansdo mais
acentuada do ensino superior, que ganha maior visibilidade nos nossos dias, pois 0s setores de
classe média baixa e de baixa renda lutam por acesso ao ensino superior.

Nesse sentido, os estudantes que tém ingressado na Universidade Federal de Sergipe
sdo produtos dessas transformacdes pelas quais a educacdo superior passou nas ultimas
décadas. Isso significa também que sdo, cada vez mais, pertencentes a familias de origens
diversas, 0 que ndo podemos desconsiderar em nossas analises. Mas, a0 mesmo tempo, trata-
se de familias e de jovens universitarios que, ao seu modo, compreenderam o sentido do
prolongamento escolar na sociedade que vivemos.

Foi por este caminho que trilhamos: leituras, questionarios, balango do saber,
entrevistas e constantes reflexdes. Esperamos, portanto, que este estudo possa apresentar sua
contribuicdo no conjunto de producdes que tem lancado olhares para essa relacdo tédo
importante e necessaria: familias e educacdo. E que novas pesquisas, nesse ambito, sejam
realizadas. Convidamos o leitor a adentrar neste universo.

Para fins de alcancarmos os objetivos delineados, estruturamos o nosso trabalho da
seguinte forma: introducdo, situando o encontro com 0 objeto de pesquisa e as nossas
aspiracdes face aos objetivos pretendidos; na sequéncia, os aspectos metodoldgicos que foram
necessarios para a realizacao do estudo e trés capitulos que serdo descritos a seguir.

No primeiro, apresentamos as principais incursfes tedricas no tocante a relacdo
familia e escola, longevidade escolar, praticas educativas, estratégias familiares, bem como
algumas das transformacdes que tém reconfigurado nossas universidades. No segundo,
tracamos uma caracterizacdo geral dos estudantes da UFS e apresentamos uma analise
comparativa entre estudantes do CECH e CCBS bem como o perfil de suas familias a partir
dos questionarios. E no terceiro e ultimo capitulo, seguindo o recorte de uma analise mais
detida sobre dois centros académicos, compartilhamos as analises do Balan¢o do Saber,
produzido pelos estudantes Maria (CECH) e José (CCBS), e apresentamos o “lugar” das
familias no prolongamento escolar a partir das vozes das mées desses estudantes. Por fim,

algumas consideracdes finais face ao objeto investigado.
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O CAMINHO PERCORRIDO

Neste espaco do trabalho, procuramos discorrer sobre 0s aspectos metodologicos
referentes a pesquisa que realizamos. Para melhor enfrentarmos a questdo central, optamos
por um recorte metodoldgico de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa busca, portanto, a
compreensdo dos fendomenos sociais, pois considera o “sentido” e o “significado” para a
transformacéo da realidade humana, socialmente vivida. Contudo, cabe esclarecer que alguns
dados quantitativos nos foram possiveis produzir, possibilitando uma caracterizacao geral dos
jovens e das familias em analise.

O objeto central dessa analise necessitou de um olhar mais atento aos valores, crengas,
habitos, atitudes, representaces (MINAYO et al., 1994), opinides dos estudantes aqui
investigados e de seus familiares, buscando um aprofundamento dos elementos que se
encontram imersos no processo escolar, desde a educacdo basica até o ensino superior aos
quais tiveram acesso.

A presente pesquisa foi organizada em um plano tedrico conceitual e outro empirico.
No primeiro plano, realizamos algumas incursdes a partir de estudos que se debrucam sobre a
relacdo familia e escola, praticas educativas, estratégias familiares e mudancas no contexto da
educacao superior. No plano empirico, a pesquisa voltou-se para 0 campo, visando a coleta de
dados, no qual utilizamos como instrumentos 0s questionarios, o balangco do saber e a
entrevista, que serdo descritos no tdpico a seguir. Vale salientar que esses instrumentos
encontram-se disponibilizados, na integra, nos apéndices deste trabalho.

Percebemos que seria impossivel abranger um universo representativo dos sujeitos.
Tal fato, de modo algum, comprometeu os resultados desta pesquisa, visto que o produto a ser
apresentado, ao final, configura-se como um olhar, uma possibilidade de contar a historia, de
trazer a tona a percepcéo do grupo de jovens e familias que foram convidados a expressarem-
se.

Nesse sentido, os resultados ndo nos trazem a dimensdo generalizadora dos sujeitos,
porque ndo foi este o nosso objetivo, mas a possibilidade de conhecermos as diferentes
estratégias familiares que podem ter sido delineadas no processo de escolarizacéo dos filhos,
da educacéo basica ao ensino superior publico. Nessa perspectiva, optamos por uma pesquisa

que procurou articular dados quantitativos e qualitativos, principalmente.
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Os sujeitos da pesquisa

Foram sujeitos da nossa pesquisa jovens da Universidade Federal de Sergipe,
vinculados a diferentes cursos e centros académicos (Campus S&o Cristovdo-Se e Aracaju-Se)
bem como suas familias, uma vez que nosso interesse centrou-se em investigar o papel que as
familias podem ter desempenhado no processo de escolarizacéo dos filhos, desde a educacao
basica ao ensino superior publico, sendo, portanto, extremamente necessario, ouvir o0 que
tinham a nos dizer tanto os filhos universitarios quanto os seus familiares.

Por se tratar de uma pesquisa significativa e ndo representativa, pois, diante do
quantitativo de estudantes vinculados a Universidade, ndo teriamos como realizar uma
pesquisa dessa natureza, organizamos a coleta de dados da seguinte maneira: aplicamos 0s
questionarios com 130 jovens universitarios, escolhidos aleatoriamente, distribuidos entre o
Centro de Educacao e Ciéncias Humanas (CECH), Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Salude
(CCBS), Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET), Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA) e Centro de Ciéncias Agrarias Aplicadas (CCAA) a fim de tracarmos o
perfil geral desses jovens e de suas familias.

Foram estabelecidos alguns critérios para garantir uma maior diversidade da amostra,
incluindo-se entre eles a procura de estudantes universitarios no maior nimero possivel de
espacos académicos. As pracinhas entre as didaticas, as salas de estudo da Biblioteca Central,
0 Restaurante Universitario, os Laboratdrios de Ensino bem como os de Informaética, escadas
existentes no interior das didaticas e a entrada da Universidade, conhecida como Guarita,
todos esses espagos, que sdo intensamente frequentados, ocupados, pelos estudantes da UFS,
quer para saciar necessidades bioldgicas a exemplo do RESUN, intelectuais, sociais, foram
por nos considerados.

Na sequéncia, selecionamos dois estudantes, segundo os seguintes critérios: ja ter
respondido o questionario, um deles ser egresso do ensino médio privado e o0 outro do ensino
médio publico e pertencer ao Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH) ou ao Centro
de Ciéncias Bioldgicas e da Salde (CCBS), uma vez que, conforme evidenciaremos no
capitulo 2, nesses centros foram percebidos dados mais contrastantes, que fizeram com que
lancassemos nosso olhar, mais especificamente, sobre eles. Por isso, a escolha de dois jovens:
um do CCBS e outro do CECH; para nomina-los, decidimos usar o codinome Maria para a
estudante, egressa do ensino médio publico e vinculada atualmente ao CECH, e José para o

estudante, proveniente do ensino médio privado, do CCBS.
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Posteriormente, encontramo-nos com as familias desses dois jovens: Familia de Maria
e Familia de José. Com membros dessas familias, escolhidos pelos estudantes, realizamos
entrevista semiestruturada, gravadas com a autorizacdo dos participantes e devidamente
transcritas, cuja finalidade consistiu em desvendar as perspectivas da familia sobre a escola,
bem como agdes familiares no percurso escolar dos filhos, em especifico sobre suas praticas
face a longevidade escolar.

Instrumentos utilizados em nossa pesquisa

O trabalho de levantamento e producdo de dados foi organizado em dois eixos
articulados: um deles focando os estudantes e outro as suas familias. Para o levantamento com
estudantes, utilizamos os seguintes instrumentos: questionarios e balanco do saber.

Sobre a composi¢do dos instrumentos utilizados com os estudantes, tivemos o
questionario, com perguntas abertas e fechadas, contendo o0s seguintes blocos,
respectivamente: perfil geral do (a) jovem e dados sobre a familia, que nos permitiram tracar
o perfil dos jovens universitarios da Universidade Federal de Sergipe e das familias. Este
instrumento foi aplicado a uma amostra aleatéria de jovens universitarios da Universidade
Federal de Sergipe, composta por egressos do ensino médio publico e do ensino médio
privado.

O Balanco do Saber, constituido de perguntas abertas, foi organizado em trés blocos
tematicos, conforme segue: escolarizacdo basica (ensino médio), familia, educacdo basica e
preparacdo do jovem para o vestibular e, por fim, a familia e o processo de acesso e
permanéncia do jovem na universidade. Vale salientar que utilizamos o Balan¢o do Saber,
especificamente, com dois jovens gue ja haviam respondido o questionario, um deles, egresso
do ensino médio publico e vinculado ao CECH, e o outro, egresso do ensino médio privado e
vinculado ao CCBS.

A producdo do Balanco do Saber inspirou-se em experiéncia de Charlot (2000).
Mediante esse instrumento, os estudantes puderam construir 0 seu balango sobre a propria
escolarizacdo e a relacdo que pode ou ndo ter a familia deles com o seu prolongamento
escolar. Uma producdo que permitiu aos sujeitos refletir sobre as suas trajetdrias escolares e,
ao mesmo tempo, contribuiu para a realizacdo de uma pesquisa, cuja pretensdo foi investigar
qual o lugar das familias nesse processo.

Para o levantamento com as familias, o trabalho foi realizado mediante entrevistas, nas

residéncias domiciliares dos participantes da pesquisa, que produziram o Balanco do Saber.
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Essas entrevistas foram gravadas e transcritas a fim de obtermos resultados, os mais
fidedignos possiveis, diante do contexto desses sujeitos. A entrevista encontra-se composta
por dois blocos temaéticos, 0 primeiro denomina-se perspectivas da familia sobre a escola e o
segundo acdes da familia no percurso escolar dos filhos: suas préaticas, cuja finalidade
consistiu em desvendar se as familias desses estudantes universitarios teriam ou néo
desempenhado um papel relevante no processo de escolarizac¢ao dos filhos, desde a educagéo
basica até o ensino superior, ndo bastava ouvir 0s jovens, era preciso dar voz aos Seus
familiares.

Mediante os instrumentais disponiveis nos apéndices deste trabalho, trazemos a tona
as percepcdes dos sujeitos sobre a relacdo familia-escola-universidade e buscamos nos
aprofundar acerca da atuacdo familiar no processo de escolarizacdo dos jovens universitarios,
mantendo o didlogo com o balango teorico.

Nesse sentido, a escolha da entrevista como instrumento metodolégico deu-se por se
tratar de um procedimento de coleta de informagdes que nos permitiu uma investigagdo mais
aprofundada sobre os sujeitos da familia. Vale considerar o que Duarte alerta-nos quanto ao

uso desse instrumento:

Cabe aos pesquisadores que fazem uso de entrevistas em suas investigaces
explicitar as regras e pressupostos tedrico/metodolégicos que norteiam seu
trabalho, de modo a ampliar o debate acerca da necessaria definicdo de
critérios para avaliacdo de confiabilidade de pesquisas cientificas que langam
méo desse recurso (DUARTE, 2002, p.213).

Dessa feita, procuramos apontar 0s elementos que consubstanciam a nossa pesquisa,
apresentando um relato dos procedimentos adotados tanto no uso quanto na fase de analise do

material recolhido. Sobre a importancia do uso de entrevistas temos:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas,
crencas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradi¢cGes nédo
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informagfes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a légica que preside as relagdes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados (DUARTE, 2004, p.215).
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Prosseguindo nas reflexdes que Duarte (2002, p.140) permitiu-nos sobre a pesquisa
cientifica, temos que “A defini¢cdo do objeto de pesquisa assim como a op¢do metodoldgica
constituem um processo tdo importante para o0 pesquisador quanto o texto que ele elabora ao
final”, o que nos faz perceber a responsabilidade tamanha que assumimos diante das nossas

escolhas, pois estas, certamente, irdo interferir diretamente na producéo de todo o trabalho.

O Campo da Pesquisa

Podemos afirmar que o nosso campo de pesquisa foi a Universidade Federal de
Sergipe, visto que esse estudo, além de nascer nesse espaco, tratou sobre as trajetérias
escolares de jovens universitarios dessa instituicdo, desde a educacdo basica deles ao ensino
superior publico, e, principalmente, centrou-se a investigar a atuacdo que as familias desses
estudantes podem ter desempenhado no processo escolar dos filhos, antes e ap6s o ingresso na
universidade.

Além disso, a maior parte do trabalho de campo ocorreu no chdo da Universidade
Federal de Sergipe, com excecdo dos balangos do saber e das entrevistas que foram realizados
em espacos domésticos, nas moradias dos estudantes. Os 130 estudantes, vinculados aos cinco
centros académicos da UFS, responderam 0s questionarios nos intervalos entre as aulas, no
momento de descanso apos as refeicdes no Restaurante Universitario, nas salas de leitura da
Biblioteca Central, nas proximidades das salas de aula e Laboratorio, enquanto aguardavam
os professores, ou ainda quando estavam a espera do transporte para retornar as suas cidades
de origem. Enfim, os encontros com o0s jovens estudantes aconteceram, exatamente, onde eles
vivenciam esta fase do prolongamento escolar, a vida universitaria.

Portanto, pode ser considerada como campo da pesquisa a propria universidade na
qual se encontram vinculados os jovens pesquisados, bem como o espaco doméstico das
familias que foram entrevistadas, pois sdo as praticas de |4 e ca que deram origem a essa

investigacdo. Conhecamos, a seguir, 0s capitulos dessas historias.
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CAPITULO | - FAMILIA & ESCOLARIZACAO EM PAUTA

Neste capitulo, apresentamos alguns dos aspectos que compdem o debate em torno da
relacdo familia e escola, que nos permitiram compreender a complexidade desse campo de
investigacdo e a pertinéncia da realizagdo de estudos dessa natureza.

Para melhor compreendermos os resultados de nossas incursées sobre a literatura
estudada, organizamos esse capitulo da seguinte forma: uma discussdo inicial sobre a relagédo
familia e escola, observando como essa tematica vem sendo abordada em estudos cientificos
que se debrucam sobre a realidade brasileira. Avangando no debate, tratamos das discussoes
sobre praticas educativas das familias frente a longevidade escolar dos filhos. Vinculado ao
campo das praticas, retomamos a discussdo em torno dos conceitos de taticas e estratégias,
fundamentais em nossa pesquisa. Por fim, tratamos do processo de intensa transformacao do
ensino superior, uma vez que 0s jovens universitarios e suas familias, sujeitos dessa pesquisa,
fazem parte desse cenario de mudancas; ter acesso ao ensino superior, ainda mais publico,
gera um sentido para as familias, representa o apice da escolarizagdo, o sucesso escolar e, por
isso, consideramos relevante apresentar esse panorama em nosso trabalho.

Baseamo-nos, principalmente, na literatura brasileira e em alguns estudos da literatura
estrangeira a fim de melhor compreendermos nosso objeto de estudo: o papel das familias no
prolongamento escolar dos filhos, considerando os percursos escolares que vao desde a
educacdo basica até o ensino superior publico.

Partimos do pressuposto que nas trajetdrias de jovens universitarios da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), pode haver uma presenca - ativa, das familias no tocante ao
prolongamento da escolaridade, dito de outra forma, é possivel que no percurso desses jovens
universitarios, ontem alunos da educacdo basica, a familia tenha sido a ou uma das
instituicOes sociais propulsoras do prolongamento escolar dos filhos, isto significa que o lugar
por ela ocupado ndo se restringe ao de mantenedora, embora este seja, ainda, um de seus
papeis fundamentais.

Nesse sentido, familia e escola mostram-se, cada vez mais, instituicdes relevantes no
processo de formacao dos sujeitos. Por isso, nas linhas a seguir, buscamos situar o lugar desse
debate frente aos estudos que vém sendo realizados.

Segundo Romanelli (2013), estudos sobre a familia no Brasil s6 comecaram a obter

legitimidade cientifica a partir da década de 1970. Ele afirma que:
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Até entdo um viés politico e ideoldgico, solidamente ancorado nas condigdes
politicas brasileiras vivendo periodo ditatorial, sedimentavam a interpretacédo
intelectual que levava a considerar a familia como repositério retrogrado de
tradicbes que entravavam propostas de transformagdo politica do pais. A
partir dessa década a instituicdo doméstica passou a ser considerada com
outra interpretacdo, que renovou os estudos no campo (ROMANELLI, 2013,
p. 31-32).

Nesse campo de estudo, € inegavel a contribui¢do da sociologia da educacéo francesa,

conforme podemos evidenciar a seguir:

sob inspiracdo das analises de Bourdieu, outros autores francéfonos como
Lahire, Montandon, Perrenoud, Singly, Van Zanten ampliaram as bases
tedricas da sociologia da educacdo, e as pesquisas voltavam-se para
apreender o plano microssocial das relagbes entre familia e escola sem,
contudo, deixar de lado a influéncia de determinantes macroestruturais
(ROMANELLLI, 2013, p.33).

A relacdo familia e escola passou a ser alvo de investigacao de estudiosos franceses,
que consideravam em suas pesquisas tanto os elementos mais diretamente interligados ao
objeto de estudo como aqueles que estdo na grande tela social e que, de algum modo,
influenciam-no. O estudo dessas relagdes conquistou espaco no universo académico,
principalmente, no final dos anos de 1990, e, na década seguinte, intensificou-se a producao
de pesquisas, fundamentadas nessa linhagem da sociologia da educacéo.

Frente a esse panorama que nos mostra Romanelli (2013), notamos como vem sendo
constituido o campo de pesquisa dessa tematica. Compreendida essa questdo, consideramos
importante percebermos também como essas instituicbes sociais sdo dotadas de

particularidades. Para o autor:

Nem familia nem escola configuram-se como realidades homogéneas, séo
diversas entre si e em seu interior. Ambas sdo grupos nos quais ha intensa
convivéncia social, nos quais hd formas de sociabilidade especificas e,
simultaneamente, sdo institui¢des, constituidas por normas (ROMANELLLI,
2013, p. 33-34).

E bem verdade que tais instituicdes sdo plurais, apresentam caracteristicas que Ihes s3o

peculiares e se distinguem umas das outras. Por essas razfes, corroboramos com esse e outros
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autores que vislumbram nesses objetos de estudo: familia e escola, particularidades que as
tornam t&o diversas umas das outras.

Algo relevante, observado na area cientifica, € a dificuldade em estabelecer um
consenso em conceitua-las, muito embora a instituicdo familiar seja objeto de estudo da
Sociologia, Antropologia, Psicologia, Psicandlise, Histdria e Demografia. Para Romanelli
(2013, p.34): “A expansdo desses arranjos torna patente que, no plano empirico, ndo ha
familia, mas familias organizadas de modos distintos e o conhecimento de sua composicao e
de seu modo de vida ¢ crucial para a analise das relagdes entre elas e a escola”. Mas também
aponta para a caréncia de um conceito de familia e escola, a0 mesmo tempo em que nos

apresenta aqueles nos quais acredita. A seguir, o sentido de familia para Romanelli:

A despeito dessas dificuldades de ordem conceitual, a familia, em seu
sentido genérico, pode ser considerada como unidade de reproducdo social e
bioldgica, criada pelo casamento, ou por uniGes consensuais, por lagos de
descendéncia entre pais e filhos e por elos de consanguinidade entre irmaos
(ROMANELLI, 2013, p.35).

Sobre escolas, considerando-as em seus atributos comuns e gerais, Romanelli (2013,
p.35) acredita que as escolas “configuram-se como espacos sociais formais, com hierarquia
definida, na qual o exercicio do poder e da autoridade sdo claramente delineados, envolvendo
ndo s6 a acdo dos professores, mas dos agentes que atuam, direta ou indiretamente, na
transmissao de conhecimento”. Nesse contexto, ¢ preciso que reconhecamos as mudangas,
transformacdes, que tém ocorrido no interior da familia bem como em suas relacbes com o
sistema educacional.

Como vimos, essas instituicdes estdo diretamente relacionadas a formacao dos sujeitos
e as formas de sociabilidade nas quais estdo imersos. Todavia, temos que nos atentar para a
seguinte questdo: a atuacdo da familia na escolarizacao dos filhos ndo é reflexo, exclusivo, da
classe social a qual pertence, pois se assim fosse, poderia ndo haver sucesso escolar nas
camadas populares e no meio rural, uma vez que nesses estratos sociais sao encontradas
maiores dificuldades no acesso e prolongamento da escolaridade, 0 que ndo se constitui como
verdade.

N&o podemos conferir somente as familias as questdes de sucesso ou insucesso escolar
dos filhos nem tdo pouco a origem social, outros elementos confluem para esse fim.
Romanelli (2013, p.41) revela-nos que “Embora a mobilizagdo dos pais e dos filhos possa

contribuir para a carreira escolar desses, isso ndo é suficiente para a diminuicdo das
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desigualdades escolares, pois depende igualmente da postura de cada filho diante da
escolarizagao”.

Tal afirmacéo faz-nos pensar acerca da importancia do sujeito: filho-estudante, no seu
“proprio” processo de escolarizacdo, uma vez que a atuacao da escola e da familia podem nao
ser as mais bem sucedidas sob o ponto de vista dos filhos que ndo usufruem de condicdes
muito favoraveis de escolaridade ou de uma atuacdo familiar nesse processo, mas que, apesar
dessas circunstancias, obtém prolongamento escolar. Podem ser também os estudantes, em
determinadas trajetorias, os principais atores sociais do sucesso escolar por eles obtidos.

Essas reflexdes atentam-nos para o fato de que somos, a0 mesmo tempo, sujeitos
imersos em uma tela social, marcada por desigualdades gritantes, mas também somos sujeitos
de vontades, capazes de percorrer caminhos diversos dos previstos, estatisticamente ou
socialmente, quer seja no ambito escolar ou néo.

A literatura tem nos indicado a existéncia de dois circuitos nas trajetdrias escolares 0s
quais consideramos relevantes situar na discussao sobre as desigualdades escolares, sdo eles o
circuito vicioso e o circuito virtuoso (NOGUEIRA, 2010). Compreendeu-se como circuito
vicioso a trajetoria escolar na qual os sujeitos realizam a educacdo basica em escolas publicas
e 0 ensino superior em faculdades particulares, na maioria das vezes, de baixa qualidade, ja o
chamado circuito virtuoso refere-se a trajetdria escolar que se dé, inicialmente, em escolas
privadas de ensino fundamental e médio e, na sequéncia, efetiva-se 0 acesso ao ensino
superior publico.

Nesta pesquisa, ndo nos propomos a investigar um circuito ou outro de trajetdria
escolar, pois na amostra por nds analisada tivemos trajetérias escolares que, inicialmente,
foram realizadas por parte dos estudantes em escolas privadas e por outros em escolas
publicas, e, ao final, todas essas trajetdrias escolares culminaram no acesso ao ensino superior
publico oferecido na Universidade Federal de Sergipe.

Contudo, acreditamos que a compreensdo destes circuitos, vicioso e Virtuoso,
contribuiu para nossas reflexdes acerca do acesso desigual as redes de ensino no Brasil e da
atuacdo familiar frente aos percursos escolares dos filhos, que poderiam ter alcangado outros
rumos, tais como: 0 acesso a outras instituicdes de ensino superior que ndo a publica ou a
interrupcdo da escolarizacdo, 0 que ndo ocorreu nos percursos dos sujeitos, investigados no
nosso trabalho.

Em linhas gerais, podemos afirmar que ha realidades muito plurais, quando o tema em
debate é familia e escolarizacdo. Por isso, temos que refletir também sobre as estratégias

individuais, aquelas delineadas pelos estudantes no tocante a escolariza¢éo, uma vez que essas
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podem ocupar espaco tdo importante quanto as estratégias coletivas, desenvolvidas pelos
familiares.

Romanelli (2013, p.50) adverte-nos quanto a dindmica de cada familia: “¢ necessario
considerar a dindmica interna das familias, pois a vida familiar ndo € sempre a mesma ao
longo de sua trajetoria, € 0 modo como cada filho incorpora a heranca familiar tende a ser
diferente conforme sua posi¢ao na fratria”. Diante dessa colocagdo, podemos pensar acerca do
sucesso escolar que alguns irmdos obtém, ora os primogénitos, ora 0s cagulas, ora ambos, 0
que ndo se constitui em via de regra, mas que esta diretamente relacionado a dinamica interna
familiar que é mutavel, bem como as diferentes formas como cada filho apropria-se da
heranca familiar e realiza suas estratégias em busca do prolongamento escolar. Foi nossa
pretensdo, portanto, investigar o papel das familias nesse processo de escolarizacdo, desde a
educacdo basica ao ensino superior, que culminou na transicdo de alunos da educacéo bésica a
estudantes universitarios da Universidade Federal de Sergipe.

Sobre as contribui¢bes de familiares no processo de escolarizagdo, Romanelli (2013)
observou, em alguns estudos por ele analisados, que 0 sujeito pai encontra-se, praticamente,
ausente nas pesquisas, sobressaindo-se, nessa atuacdo, as mdes. Ele defende, porém, que
“mesmo que o pai ndo apare¢a como sujeito importante na escolarizagdo, ele ndo pode ser
considerado ausente, porque familia, tal como os varios artigos expressam € mais do que a
mae” (p.53). Nesse espaco de discussao, tratou também das relagdes de género entre marido e

esposa, pensando-0s como pais, ele salientou que:

Maes ndo sdo apenas genitoras, ocupam outra posi¢do social como esposas
ou companheiras e, apesar da predominancia do poder masculino, também
desfrutam da capacidade de negociacdo nas relagcbes com o parceiro e ndo
deixam de exercé-la. Assim, as praticas das mdes no processo de
escolarizagdo dos filhos ndo podem ser avaliadas como se fossem acdes
individuais, mas é necessario questiona-las para se apreender 0 modo como
sdo negociadas com o pai de seus filhos em varias situacGes do cotidiano
(ROMANELLLI, 2013, p. 53-54).

E preciso, portanto, que se tenha uma analise mais apurada acerca de como as mées e
0s pais estabelecem as relacdes que mantém com diferentes aspectos de suas vidas, inclusive a
vida escolar dos filhos, pois 0 que parece ser uma atuacdo especifica das mées sobre o
processo de escolarizagdo dos filhos, pode constituir-se como uma atuagdo parceira entre

mé&es e pais no processo escolar.
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No ambito da discussdo de género, desempenho escolar e familias, vale compartilhar
algumas consideracGes que Carvalho (2013) apresenta-nos. Segundo essa pesquisadora, ha,
contudo, poucos estudos investigando a influéncia da socializacao familiar sobre as diferencas
de desempenho escolar entre meninos e meninas, mas a partir do que ja se tem produzido,
mulheres tém apresentado melhores indices de sucesso em suas trajetdrias escolares,
caracteristica presente na maioria dos paises ocidentais no qual se insere o Brasil.

Carvalho (2013) realizou um levantamento de teses e dissertacfes, produzidas no
periodo de 1993 a 2007, nas quais as relacbes de género estivessem articuladas com o
desempenho escolar e buscou desvendar qual o lugar das familias nesse contexto. Conforme

Carvalho, evidenciou-se que:

Nas Gltimas décadas, importantes estudos tém sido feitos no Brasil a respeito
das relacBes que as familias mantém com a escolaridade de seus filhos,
assinalando a interdependéncia entre as condicdes sociais de origem das
familias e as formas dessas relagdes, sem, contudo, estabelecer linearidades e
predeterminac@es [...] Embora atentos a diferentes aspectos das acdes das
familias e dos sujeitos frente a seus processos de escolarizagao e a diversos
condicionantes dessas agdes, raramente esses trabalhos se perguntaram a
respeito das diferencas nos processos de escolarizagdo entre 0s sexos no
interior de uma mesma familia (CARVALHO, 2013, p.67).

Além de situar-nos diante das pesquisas, que vém sendo realizadas nesse campo
investigativo, Carvalho atenta-nos para a importancia das praticas de socializacdo familiar
bem como da instituicdo escola frente ao desempenho escolar de meninos e meninas e da
construcdo de género, uma acdo que ocorre de fora para dentro e de dentro para fora. Ela

concluiu em sua pesquisa que:

Os estudos que incorporaram informacfes sobre as familias tendem a
apresentar suas préaticas de socializagdo como coerentes aos valores escolares
no que tange & diferenca entre os sexos, corroborando a visdo das
professoras de que estas diferengas “vém de casa”, embora algumas autoras
tenham destacado com acuidade rupturas e negociacdes e chamado a atencao
para o fato de que as hierarquias de género sdo construidas simultaneamente
nas familias e nas escolas, isto €, ndo viriam apenas “de fora” para
influenciar uma escola neutra (CARVALHO, 2013, p.77).

A familia e a escola exercem um papel muito importante no percurso de meninos e
meninas, porém nem sempre essas atuacdes nos parecem tdo bem definidas no que tange ao

desempenho escolar, a construgdo do género e a outros elementos ligados a formagcéo, isto e,



28

os limites e as linhas de partida dessas instituicbes ndo sdo sempre claros, até onde é a familia
que atua e a partir de que ponto a escola entra em acéo.

Apresentamos, a seguir, algumas consideracfes referentes ao trabalho de Neves
(2013): Trajetorias escolares, familias e politicas de inclusdo social no Ensino Superior
Brasileiro, que nos possibilitou melhor interpretar as trajetdrias de alguns sujeitos da nossa
pesquisa, quais sejam aqueles que ingressaram na Universidade Federal de Sergipe através de
alguma dessas medidas inclusivas a exemplo das cotas.

Neves (2013) realizou uma discussao em torno das desigualdades de oportunidades,
vivenciadas por jovens de familias de baixa renda que seguiram trajetdrias escolares em
escolas publicas e ingressaram no ensino superior brasileiro. Para ela, tais desigualdades
mantém lacos estreitos com o alto grau de exclusdo escolar bem como com a estrutura e a
organizacao dos niveis de ensino.

Aos fins dos anos de 1990, ocorreram mudancas no cenario brasileiro, a exemplo da
estabilidade da economia, o que favoreceu projetos das classes sociais menos abastadas,
principalmente, na inclusao, insercdo, no mercado de trabalho. Conforme Neves (2013), esse

cenario refletiu também na educacéo superior:

[...] No Ensino Superior publico foram incorporadas medidas para ampliar o
acesso com a criagdo de cursos noturnos e a diversificagdo da grade de oferta
de cursos. O Ensino Superior particular cresceu e experimentou um processo
de acirrada concorréncia, principalmente nos principais centros urbanos do
pais (NEVES, 2013, p.279).

Aliadas a essas transformacdes do ensino superior, houve as politicas institucionais e
governamentais afirmativas e de inclusdo social no inicio deste século. Neves afirma que se

tratou de:

[...] uma politica de caréter institucional, as politicas de cotas ou bonus e
uma politica governamental, o Programa Universidade para Todos/ProUni.
Assim, uma nova populacdo passa a ter acesso ao Ensino Superior oriunda
notadamente de familias de baixa renda e com trajetoria escolar
desenvolvida em escolas publicas e/ou declarados afro-descendentes,
indigenas ou com necessidades especiais (NEVES, 2013, p.280).

Em sua pesquisa, a autora buscou conhecer e analisar as apreciacfes que os estudantes
investigados, quais sejam universitarios de universidades publicas ou privadas e beneficiados

por essas politicas, faziam sobre as oportunidades instituidas mediante as politicas de incluséo
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social e o papel da familia na decisdo de prolongar os estudos e aspirar uma carreira
profissional de nivel superior. Foi sobre esse segundo elemento, apresentado por essa
pesquisadora, que nos debrucamos: o lugar das familias nas trajetorias escolares de estudantes
universitarios. Neves (2013) revelou também que, para além do capital cultural, o capital
social por parte da familia € bastante pertinente no delineamento das trajetdrias escolares que
culminam no acesso ao ensino superior. E mediante o capital social que se torna mais nitido o
empreendimento das familias frente ao desempenho escolar dos filhos.

Outro elemento sdo as expectativas familiares. Elas ocupam espaco importantissimo
nas trajetérias de bom desempenho escolar. Segundo Neves (2013, p.289): “De um modo
geral, a familia tem consciéncia dos limites e das reais possibilidades dos filhos na disputa por
maior escolaridade [...] o nivel de expectativa demonstrado, especialmente pelas maes, tem
efeito positivo no desempenho escolar das criangas”. Essa afirmagdo remete-nos a outros
estudos que j& sinalizaram o papel relevante da mae, principalmente, e do pai como
mantenedor, de irmdos mais velhos, tias, avés no processo de ascensdo escolar
(CARVALHO, 2013; ROMANELLLI, 2010, 2013). Conforme Romanelli:

Em contrapartida, a méde é considerada mais proxima e mais presente no
cotidiano dos estudantes [...] A méde ndo é apenas a principal doadora de
afeto; é também a interlocutora disposta a ouvir os filhos e a dialogar com
eles. No entanto, a relacdo mae/filhos tem ainda outra dimensdo, referida ao
incentivo a escolarizacdo deles e a transmisséo de capital cultural [...] Mais
ainda, a influéncia materna ndo se da pela imposicdo, pois os filhos
esclarecem que, contrariamente ao pai, a genitora comunica-se de modo
mais afetuoso e ndo os obriga a acatarem suas opinides. Desse modo, o
capital cultural transmitido pela mae constitui elemento significativo no
processo de reproducdo social da familia que tem, na escolarizagdo superior
dos filhos, um recurso importante para promover relativa mobilidade social
deles e, indiretamente, da propria unidade doméstica (ROMANELLI, 2010,
p.120).

Romanelli (2010) ndo apenas destacou a atuacdo da figura materna nas relagdes
afetivas e no processo escolar dos filhos, ele abordou também como se da o papel da figura

paterna, com suas caracteristicas que Ihe sdo peculiares. Ele esclareceu:

Contudo, a maior presenca da mde nesse tipo de relagdo ndo exclui a
importancia do pai no processo. De fato, o pai sente afeto pelos filhos,
embora muitas vezes o expresse de modo canhestro. E o que ocorre quando
procura orientar os filhos, evitando que eles cometam o que considera errado
e acaba impondo sua decisdo. Prova desse afeto paterno sdo os relatos dos
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filhos acerca da preocupacdo e do interesse do pai em sua vida escolar,
mesmo quando essas manifestacbes sdo relativamente distantes e,
aparentemente, pouco envoltas por afeto [...] um dos modos de expressdo
afetiva do pai € através da doagdo financeira (ROMANELLI, 2010, p.120-
121).

Neste estudo, foi perceptivel que méaes e pais exercem papeis relevantes nas trajetorias
de seus filhos, estudantes-trabalhadores. Embora esses universitarios tivessem declarado que
seus pais ndo os havia influenciado na escolha do curso superior nem interferido na vida
escolar, em outros momentos, sinalizaram que se as familias ndo interferiram nessa escolha do
CUrso superior a0 menos os incentivaram e os estimularam, ainda que indiretamente, para que

atingissem esse objetivo. Romanelli concluiu:

Desse modo, os dados deixam muito claro a importancia da familia no
processo de escolarizagcdo superior desses universitarios, mediante apoio
material, pecuniario ou ndo, bem como através do amparo afetivo que 0s
pais dispensam aos filhos para conquistarem o tdo almejado diploma do
curso superior (ROMANELLLI, 2010, p.122).

Alertou-nos, contudo, que, dada a influéncia familiar na escolarizacdo dos filhos
universitarios, ndo podemos considerar a familia como a instancia todo-poderosa que se
impde como sujeito coletivo, pois “enfrenta as forcas de fissdo, que traduzem a presenca do
individualismo em seu interior, 0 que cria um equilibrio constantemente reposto através das
acOes concretas dos integrantes da unidade doméstica” (ROMANELLI, 2010, p.122).

Pensada sob essa perspectiva, € preciso reconhecer a familia como uma unidade
coletiva, composta por sujeitos individuais que vivem sob pressdes e demandas do seu
contexto social, entre anseios, aspira¢fes particulares de cada sujeito e também vontades
coletivas.

Costa et al. (2013), em seu trabalho, Oportunidades e Escolhas: Familias e Escolas em
um sistema escolar desigual, permitiu-nos reflexdes pertinentes no tocante a atuacdo de
familias na escolarizagdo bésica dos filhos. Ele, junto a outros pesquisadores, comparou dois
contextos distintos no Brasil: Rio de Janeiro e Belo Horizonte, referentes a distribui¢do de
oportunidades escolares em grandes redes publicas de ensino.

Um aspecto a ser frisado, inicialmente, refere-se a escolha da escola na qual o filho
estudard, esses pesquisadores destacaram que “Pais com escolaridade mais alta tendem a fazer

escolhas mais subsidiadas, consultando vizinhos, professores, diretores, para conhecer as
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escolas da regido. No entanto, isso ndo significa que pais menos instruidos ndo busquem
informacdes nas suas redes de contatos” (COSTA et al., 2013, p.140).

De acordo com esses estudiosos, a rede de pertencimento desses pais bem como a
formacdo deles sdo elementos que podem favorecer no processo de escolha da escola.
Apresentam-nos, ainda, algumas caracteristicas dos pais que se utilizam de estratégias mais
ativas para que os filhos tenham acesso a escolas disputadas da mesma rede, nesse estudo, a

publica. Eles descrevem:

[...] tendem a ser pais mais informados, presentes na vida escolar do aluno e,
acima de tudo, sdo pais que identificam a hierarquizacao das escolas, sabem
mais claramente que as escolas sdo diferentes, apesar de pertencerem a um
mesmo sistema. A grande maioria dos entrevistados acredita que a melhor
oportunidade escolar que poderiam oferecer aos filhos seria coloca-los numa
instituicdo privada de ensino. Mas, por ndo possuirem recursos financeiros
para isso, procuram a melhor escola publica possivel. Sdo responsaveis que
estdo insatisfeitos com o ensino publico oferecido e que expressam isso com
certo pesar e revolta (COSTA et al., 2013, p.147).

Esses dados revelam diferentes elementos da educacdo brasileira a exemplo das
disparidades entre a educacdo ofertada por escolas publicas e as privadas, distincGes
existentes no interior de uma mesma rede, insatisfacdo popular com o ensino publico
oferecido, e, por fim, o papel de destaque que familias operam, exercem, na busca por escolas
compativeis com suas condi¢des e com seus projetos de futuro. Os pesquisadores concluiram

que:

Assim como no Rio de Janeiro, a a¢do parental para a escolha da escola
distingue familias mais ativas e menos ativas na busca por uma vaga no
estabelecimento de ensino publico em Belo Horizonte. Pequenas diferencas
em termos de recursos econdmicos, disposi¢fes culturais e redes sociais
explicam estratégias de algumas familias, que agem na estrutura educacional
altamente regulada em busca de oportunidades educacionais que acreditam
serem as melhores para os filhos em termos de qualidade do ensino,
longevidade escolar e acesso ao Ensino Superior ou ao mercado de trabalho.
O beneficio que estas familias almejam ¢ individual, isto é, a “melhor”
escola para o filho (COSTA et al., 2013, p.154).

Tais consideracdes indicam o quanto toda acdo € intencionada; nossas escolhas sdo

movidas por interesses, mas também cerceadas por circunstancias. Cada familia faz uso dos
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mecanismos e possibilidades que Ihe sdo cabiveis a fim de prolongar a escolaridade dos filhos
da educacéo basica a superior e se encontram sujeitas as pressoes sociais.

Costa et al. (2013) explicita que “as diferentes atitudes voltadas para a escolarizagdo
dos filhos, que individualmente podem parecer sutis e insignificantes, em conjunto se tornam
importantes” (p.161). E assim que familias contribuem para a construgio das trajetorias
escolares dos filhos, tornando-as mais propensas ao sucesso escolar frente as desigualdades de
oportunidades, existentes no sistema educacional do Brasil.

Faremos mencdo, novamente, ao trabalho de Neves (2013), pois queremos
compartilhar outros dados de sua producdo que se circunscrevem a essa discussdo. O primeiro
deles é a compreensdo que ela apresentou-nos acerca da familia ou redes familiares, ja que
sdo elas e sua atuacdo na escolarizacdo dos filhos universitarios a coluna vertebral do nosso
trabalho, acreditamos ser extremamente necessario conhecé-la. Sobre familia ou redes
familiares, indica-nos: “sdo, portanto, um espago de convivéncia de diferentes geragdes,
prevalecendo relacdes ora de conflito ora de cooperacdo. As divergéncias entre geragoes
devem ser entendidas como parte do processo de convivéncia familiar e social” (NEVES,
2013, p.292).

Ao tratar sobre o respaldo familiar, dado aos filhos, para o0 acesso ao ensino superior,
Neves (2013, p.299) inferiu que: “O apoio familiar, especialmente da mae, foi fundamental
em dois momentos: na inscricdo aos programas e, apds, na permanéncia no curso. A mae da
apoio, incentivo, ela fica atenta as noticias sobre as oportunidades de entrar numa
universidade”. Ela defende que o sujeito mae, principalmente, ¢ aquele que parece mais
antenado as possibilidades de ingresso no ensino superior, a exemplo dos programas de
inclusdo bem como na etapa seguinte, tdo importante quanto a primeira, pois se trata da
permanéncia no ensino superior.

Acrescenta ainda a autora que a familia estd presente na vida universitaria também,
principalmente quando “aparece o problema de como se manter estudando na universidade
tendo que enfrentar inUmeros problemas como transporte, alimentagédo, xérox etc. Mais uma
vez, os respondentes apontaram o apoio familiar como sendo decisivo” (NEVES, 2013,
p.301).

Outro elemento importante € ter tido acesso ao ensino superior, via 0s programas de
inclusdo social, pois representou para os estudantes, investigados por Neves (2013, p. 304), “a
chance que ndo tiveram e ndo teriam para chegar a universidade”. Dessa feita, os pais
visualizam no percurso dos filhos uma oportunidade singular para ingressar no ensino

superior e alcancar uma profissdo, pois de outro modo ndo teriam, conforme alguns
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estudantes, condigGes de pagar uma faculdade. A formagdo superior, nessa perspectiva,
poderd possibilitar a esses estudantes, mesmo que, a longo prazo, uma mobilidade
socioeconémica e ascensdo profissional e cultural.

Diante desses estudos, que nos apresentaram alguns indicadores do lugar ocupado
pelas familias na longevidade escolar dos filhos, desde a educacdo basica até o ensino
superior, assim como a legitimidade desse objeto investigativo, propomo-nos, a seguir, a
tratar, mais especificamente, das praticas educativas das familias face o percurso escolar dos
filhos.

1.1 FAMILIAS E PRATICAS EDUCATIVAS FRENTE A LONGEVIDADE
ESCOLAR DOS FILHOS

Sob a Otica de varios pesquisadores, a relacdo familia e escola, além de necessaria, tem
se mostrado primordial, principalmente, quando se trata do sucesso escolar, entendido aqui
como 0 acesso a educacdo béasica e ensino superior publico. No tocante as familias e escolas,
Resende (2013) produziu um estudo acerca do lugar destacado que ocupa o dever de casa
nessa relacéo.

A autora afirma que, para os estudantes mais jovens, o dever de casa é o principal

meio de interacdo entre as instituicbes familia e escola. Ressalta ainda:

Contribui para essa avaliagdo o fato de tratar-se de uma atividade em geral
frequente, sistematica, que pressupde algum tipo de envolvimento ndo
somente do estudante, mas também dos professores, dos pais e por vezes de
outros sujeitos, explicitando uma determinada divisdo do trabalho
educacional entre escolas e familias e envolvendo a formulacdo de
expectativas reciprocas entre esses diferentes atores (RESENDE, 2013,
p.200).

Como vimos, a pratica do dever de casa, conforme propde Resende, envolve a atuacao
de vérios atores nesse processo: estudantes, professores, pais, irmaos mais velhos, tios e tias,
avos ou outros sujeitos que estejam interligados aqueles estudantes tal como ja nos apontou
alguns estudos. Além disso, o dever de casa proporciona que tanto a escola como a familia

construam expectativas uma da outra.
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Resende (2013) atentou-nos para alguns aspectos quanto ao dever de casa, esses nos
revelam dados pertinentes sobre as relacfes familia-escola, foram eles:

[...] a existéncia de uma “adesdo critica” ao dever de casa da parte dos
diversos sujeitos envolvidos, especialmente das familias; o fato de as licdes
de casa constituirem, ao mesmo tempo, “eclos” entre familia e escola e
“pesadelos” no cotidiano de muitas familias; a relagdo entre dever de casa e
desempenho escolar (RESENDE, 2013, p.200).

No balanco de estudos, tanto os realizados no Brasil como em outros paises do mundo,
analisado por Resende (2013), observou-se que apesar do consenso da maioria dos atores
sobre a importancia do dever de casa e do acompanhamento parental a eles, essa pratica
revelou tensdes, conflitos, estresse, causado diariamente na vida familiar. Houve inclusive
quem o caracterizasse como um “pesadelo diario”, outros apresentaram seu ponto de vista que
0 dever de casa deveria ser extinto.

Resende (2013, p.202), no tocante a esse campo de conflito entre familias e escolas
sobre o dever de casa, concluiu que “com relagdo a realizagdo de deveres de casa pelos alunos
e ao seu acompanhamento pelos pais, se ndo um consenso entre familias e escolas, pelo
menos, certamente, um acordo ou uma adesao critica”.

A autora alertou-nos ainda que o contexto sociocultural, politico e econémico tem
afetado as relacdes entre as duas instituic@es, escola e familia, que refletem inclusive sobre o
acordo da realizacdo dos deveres de casa. Pensando sob essa perspectiva, sabemos que a
necessidade de inser¢do no mercado de trabalho, cada vez mais cedo, de pais, mées e irméaos,
a busca por maiores niveis de escolaridade, mudancas na configuracdo familiar a exemplo das
inimeras familias chefiadas por mulheres ou dos novos tipos de arranjos familiares, crises
econbmicas que afetam diretamente os contextos familiares, entre outros elementos, estdo, de
algum modo, relacionados as praticas familiares frente a escola e vice versa. Trata-se de uma
acao reflexiva na qual o sujeito realiza e sofre a agdo, um movimento que ocorre no seio da
sociedade e que reflete nos percursos escolares existentes em cada familia, afinal um é parte
integrante do outro.

Sobre o valor da escolarizacdo na sociedade vigente, o que muda também, a nosso ver,

a relacdo que as familias estabelecem com o universo escolar, tem-se que:

[...] trata-se de um cenario em que a escolarizagdo tornou-se um processo
hegemonico, impondo-se como valor e impondo seus valores para 0s
diversos grupos sociais, na luta pela ascensdo ou pela reproducéo de suas
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posicdes em um contexto cada vez mais competitivo. A socializacdo escolar
intensificou-se tanto pela universalizacdo do acesso a escola fundamental
guanto pelo aumento do tempo médio de escolarizacdo de grande parte da
populacdo (RESENDE, 2013, p.202-203).

Nesse sentido, Teixeira e Silva (2008) também discutem acerca do valor que assumem
o certificado escolar e o capital social nas trajetorias dos sujeitos: “Entenda-se que o valor dos
certificados escolares no mercado de trabalho e o ‘capital social’ constituido pela rede de
contatos dos sujeitos envolvidos sdo cruciais para o sucesso ou fracasso do jovem”.
Depreende-se, portanto, que hé valores para os quais cada classe atenta e valoriza de tal forma
gue esses, somados a uma serie de outros fatores, possibilitam o sucesso ou fracasso escolar
desse estudante.

Se observarmos atentamente, a cada dia 0 mercado de trabalho tem se tornado mais
exigente e, por isso, a necessidade de termos maiores niveis de escolaridade, nimero de
certificados, para disputarmos vagas. Além disso, a medida que vamos concluindo aquele
nivel de ensino, um quantitativo maior de pessoas busca nele inserir-se, 0 que nos permite
compreender algumas ldgicas pelas quais medidas governamentais vém sendo pensadas a fim
de “melhorar” a educagdo, inclusive com o acompanhamento familiar dos pais, ainda que
raizes dessa educacdo continuem frageis.

De acordo com Resende (2013), na maior parte dos paises ocidentais, foram
observadas acOes estatais e regulamentacdes especificas cuja finalidade é ressaltar a
importancia da participacio dos pais na vida escolar dos filhos. E bem verdade que no Brasil,
um exemplo dessas agdes € a iniciativa do Ministério da Educagdo: Mobilizagdo Social pela
Educacdo, cujo lema ¢ “Para a educacdo melhorar, todos devem participar”, ele reine uma
série de acBes como a capacitacdo de mobilizadores sociais pela educagdo a fim de que estes
desempenhem, em suas comunidades, projetos que visem, principalmente, uma maior
participacdo das familias na vida escolar dos filhos. Trata-se de uma iniciativa bastante
importante, mas aqui expressamos 0 nosso alerta de que ha outros aspectos educacionais a
serem pensados além desses.

Resende (2013) expds também, pautada na literatura por ela estudada, que a
aproximacao entre familia e escola tem sido apontada como um dos fatores responsaveis pela
promoc&o do sucesso escolar dos filhos e por mais que algumas familias caracterizem o dever
de casa como um fardo, um “pesadelo”, elas, por outro lado, defendem a importancia dele e

buscam garantir para os filhos as melhores condi¢cfes de sucesso escolar.
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O dever de casa se coloca como um instrumento para a escola avaliar a familia do
aluno e para a familia avaliar o trabalho da escola. Resende (2013) assinalou também acerca
do embaralhamento de papéis quanto a escolarizacdo, até onde é responsabilidade da familia e

da escola, como se verificar tais limites? A autora defendeu que:

[...] @ medida que a escola “entra no domicilio”, responsabilizando os pais
por parte da tarefa de instrucdo, os pais, uma vez responsabilizados, veem-se
no direito de “entrar na escola” e em sua area de atuacdo especifica,
avaliando os deveres e opinando sobre quantidade e qualidade dos mesmos
(RESENDE, 2013, p.208).

Cabe esclarecer que a logica adotada pela escola € coletiva, enquanto que a familia
intervém baseada em uma logica individual a fim de atender interesses particulares no tocante
a escolarizagio de cada filho. E preciso que pais atendam as demandas dos docentes,
representantes da escola, mas também que a escola possa ouvir e considerar as familias na
formulacdo de politicas, tal como o dever de casa.

E interessante mencionar que a relacdo familia-escola, por mais importante e
necessaria que seja, ndao deve ser vislumbrada como sendo sempre positiva e padronizada.
Torna-se necessario, em uma analise como esta, considerar sobre quais familias, meios
sociais, caracteristicas socioculturais, escolas, contextos, desafios e possibilidades estamos
falando ou nos referindo, pois s6 mediante uma problematizacdo dessa natureza podemos
compreender melhor esse fendmeno. Resende (2013) destacou que o estudante exerce uma

funcao relevante na teia de relacdes entre familia e escola. Assinalou que:

Ao se considerar tanto as praticas em torno do dever de casa quanto a
relacdo familia-escola em geral, € importante levar em conta que essas duas
instituicbes interagem em funcdo de um trabalho que o estudante deve
executar e de um processo de aprendizagem que € vivido subjetivamente [...]
E as estratégias dos pais, seja no acompanhamento aos deveres, seja na
relacdo com a escola de modo geral, sdo tanto mais eficazes quanto mais
diretamente voltadas para o envolvimento autdbnomo desse sujeito com seu
percurso educativo (RESENDE, 2013, p.214).

Essas questdes descortinam um dado bastante instigante: no interior dessas
instituices, coabita o sujeito aluno, esse é, a0 mesmo tempo, filho e estudante. Quanto mais

proximo estiver da autonomia a realizacéo de suas atividades educativas, maior probabilidade
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h& de que seus pais e parentes estejam realizando um acompanhamento escolar mais eficaz, o
que pode repercutir em maiores chances de bom desempenho e sucesso escolar.

Para além do acompanhamento escolar, dado pelos pais, na realizacdo dos deveres de
casa, outra pratica foi identificada entre a escola e a familia: a instituicdo informal do Reforco
Escolar. Esse estudo configurou-se como uma grande contribuigdo no conjunto de leituras por
nos elegido. Dessa vez, foi a pesquisadora Maria Eulina P. de Carvalho quem nos apresentou
questdes pertinentes, relacionadas ao Reforco Escolar, pois tem sido uma pratica muito
recorrente em todas as camadas sociais. Ao abordar como o Refor¢o Escolar é organizado em
bairros de elite, de classe média e bairros periféricos, com suas particularidades, Carvalho
(2013, p.221) assinalou:

Essas modalidades variadas de oferta de servigcos educativos, no mercado
informal e formal, por um lado, atendem as necessidades de estudantes e
familias, atestando os investimentos familiares no sucesso escolar dos filhos
e filhas; por outro lado, indicam a insuficiéncia da escola, tanto publica
quanto privada, apontando para um fenémeno corriqueiro e crescente no
contexto do recente movimento de mercantilizagdo da educagdo
(CARVALHO, 2013, p.221).

A partir dessas afirmac@es, indagamo-nos: a procura pelo reforco escolar, no caso das
familias cujos filhos estudam em escolas publicas, seria com o objetivo de minimizar
fragilidades do ensino basico? E, em contrapartida, as familias cujos filhos, provenientes das
elites ou dos setores mais favorecidos e que estudam em escolas privadas, buscariam o reforgo
escolar com a finalidade de fortalecer ainda mais a educacdo basica a qual estariam tendo
acesso? Ou ainda tal cenario manteria alguma relacdo com a hierarquizacdo existente no
interior da rede publica e privada de ensino, o que torna algumas escolas, referéncias de
qualidade, e outras de descaso educacional, ocasionando certas fragilidades e potencialidades
em uma realidade e na outra também? Sao gquestionamentos a considerar, quando o tema em
debate envolve familias, investimento escolar e diferentes camadas sociais.

Carvalho (2013) compartilhou um dado referente a realidade educacional dos Estados
Unidos e a relacdo dos pais dos estudantes com empresas privadas que 0s assistem na
realizacdo das tarefas escolares. Conforme veremos, a indagacdo por nos realizada
anteriormente possui fundamento, mesmo quando apelamos as ndo generalizacOes e ao fato de

que cada realidade possui peculiaridades. Ela informou-nos que:
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Nos Estados Unidos, por exemplo, onde a escola publica/estatal é
dominante, bem-consolidada e em tempo integral, o tempo do dever de casa
para estudantes da escola elementar cresceu e a midia noticiou os impactos
sobre as familias, que passaram a apelar para professores particulares e
programas educativos ap0s a jornada escolar [...] Empresas privadas também
surgiram em comunidades de classe média alta oferecendo assisténcia ao
dever de casa ndo apenas a estudantes com dificuldades, mas a estudantes
excelentes em busca de manter o nivel de desempenho (CARVALHO, 2013,
p. 222).

O cenéario observado ndo se restringe apenas aos Estados Unidos. No Brasil, em
virtude de transformacdes que afetam varios aspectos da vida social, conforme evidenciamos,
cada vez mais tem se fortalecido a pratica do Reforco Escolar ou Bancas, como também é
denominado em algumas regides do pais a exemplo do Estado de Sergipe. Carvalho (2013)

evidenciou que:

[...] o reforco escolar funciona como uma terceirizagdo do acompanhamento
pela familia, ou seja, substitui a acdo educativa parental, mais precisamente
materna, em tempos de dificuldades familiares, trabalho remunerado fora de
casa e dupla jornada das maes, e na constancia da tradicional auséncia de
envolvimento dos pais/homens na educacdo doméstica e escolar
(CARVALHO, 2013, p. 223).

Vislumbramos, portanto, que a busca pelo refor¢o escolar, dentre outros elementos,
refletem 0 contexto socioeconémico, cultural e politico de uma época como também se
relaciona com o sentido que uma geracdo possui no tocante a educacdo. Desse modo,

compreendeu-se, a luz das discussdes engendradas por Carvalho, que:

[...] o reforgo escolar se situa no contexto dos investimentos familiares no
desenvolvimento do habitus de estudante e na apropriacdo do capital escolar
através da aquisicdo de um servico que visa suprir os limites familiares e
escolares, principalmente quando os estudantes apresentam dificuldades de
aproveitamento escolar e/ou falta de disposicdo e gosto pelos estudos
(CARVALHO, 2013, p. 223-224).

O conceito de habitus, a que se referiu Carvalho (2013), foi proposto por Bourdieu.
Trata-se de esquemas de percepgdo, pensamento, apreciagdo e agdo, um sistema constituido
socialmente de disposi¢Oes cognitivas e somaticas, capital cultural corporificado em uma

autodisciplina. Tonetto (2012, p.65), em seu trabalho, abordou sobre esse habitus, defendendo
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que “As estratégias escolares sdo resultantes de habitus determinados, construidos de acordo
com as condicdes especificas de cada grupo familiar e com base nos capitais possuidos pelo
grupo, bem como sua mobilidade social”.

Se pensarmos no habitus de estudante, estamos buscando compreender como 0s
sujeitos vao incorporando, dia a dia, no contato com seus pares, o sistema acima descrito, isto
é, como se constituem alunos da educacdo bésica e estudantes universitarios, dotados de
certos capitais, em maior ou menor escala, a depender de cada trajetdria.

Retomando a pratica do Reforco Escolar, nesse contexto, Carvalho (2013) concluiu,
em suas anélises, algumas das finalidades centrais que pais e mées possuem, na construgdo
desse sujeito aluno, quando visualizam no Reforgo Escolar uma possibilidade de investir na

escolarizacéo dos filhos. Para ela:

Pais e maes investem no reforgo escolar a fim de remediar, prevenir o atraso,
ou facilitar o avanco de seus filhos e filhas nos estudos, ou ainda para
preparéa-los para exames de acesso a niveis superiores e escolas de prestigio;
portanto, o reforgo escolar indica as necessidades e capacidade de
investimento educacional das familias (CARVALHO, 2013, p. 227-228).

A prética do Reforco Escolar seria, sob essa 6tica, um investimento que envolve
calculos entre as probabilidades de sucesso e insucesso escolar dos filhos, uma relagéo custo-
beneficio. Em que pese seus limites, trata-se de um empreendimento que favorece a realizacéo
de projetos para o futuro e, no presente, configura-se como um aliado que, ao mesmo tempo,
assiste as familias, ao realizar um papel que antes lhes pertencia, e fortalece o trabalho
escolar.

E nesse cenario que a atuacdo familiar vai se sedimentando, conquistando espaco e
galgando novos territorios para os filhos. Ao ter, em uma posi¢cdo de mediacgdo, os professores
e professoras do Refor¢co Escolar compondo sua rede de relagdes com a escola, a familia
conquista para si um grande parceiro. E certo que tal inferéncia ndo ¢ valida para as familias
que se desresponsabilizam do papel de educar seus filhos.

Um problema imerso na oferta do reforco escolar € que alguns pais e maes
responsabilizam somente os professores do reforco escolar pelo bom sucedimento do aluno,
ou, ainda, professores que transferem somente para as familias um papel que também é deles,
contudo, sabemos que essa responsabilidade pertence as familias e a escola formal, podendo

complementar-se mediante o apoio de outras atividades a exemplo do Reforgo Escolar.
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Essas questbes remetem-nos a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988),
quando dispde sobre as responsabilidades do Estado e da Familia no tocante a educacéo.
Destacamos trés artigos que tratam, mais detalhadamente, sobre o dever dessas institui¢oes,
foram eles: o Art. 205, da secdo | (Da Educacdo), capitulo 111 (Da Educacéo, da Cultura e do
Desporto) e o Art. 266 e 227 do capitulo VII (Da Familia, da Crianga, do Adolescente e do
Idoso), respectivamente:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade o direito a vida, a satde, a alimentag&o,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressao.

Nota-se que a legislacdo brasileira designa a familia uma série de responsabilidades: a
educacdo como sendo seu dever bem como assegurar as criangas e adolescentes o direito a
vida, a salde, a cultura, ao lazer, entre outros. Além disso, deve protegé-los de perigos:
discriminacgdo, negligéncia, de toda agdo violenta. A familia, como base da sociedade, deve
ser guardid dos direitos dos seus integrantes e propiciar, junto ao Estado, a educacao.

Todavia, sabemos que as familias brasileiras vivem condi¢bes diversas, 0o que pode
tornar o desempenho dessas responsabilidades variado. Com isso, as praticas familiares em
torno da escolarizacdo dos filhos sofrem também alteracdes. Por essa e outras motivacgdes,
temos, cada vez mais, alunos de uma mesma rede de ensino com niveis de conhecimento tdo
variaveis, realidade percebida nos diferentes niveis de escolaridade. Nesse sentido, a pratica
do reforgo escolar €, progressivamente, mais procurada, desde os niveis da educagéo basica ao
ensino superior.

No que tange a pratica do Reforco Escolar, vale salientar que esse mercado tem
chegado as universidades, seja com a finalidade de orientar a producdo de trabalhos
académicos, seja para a realizacdo do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
(ENADE), famoso Provdo, que avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduacéo,
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ingressantes e concluintes, em relagdo aos conteudos programaticos dos cursos aos quais estdo
vinculados.

Carvalho (2013, p.229), referindo-se aos dados de uma pesquisa realizada em
Fortaleza/Brasil, apresentou a diversidade do fendmeno reforco escolar em nosso pais.
Segundo ela, hé “refor¢o para promoc¢ao, emergencial, procurado no final do ano; reforco para
aprofundamento, visando a preparagdo para concursos e testes; reforco antecipado ou
preventivo (programa de acompanhamento); reforco para universitarios; reforco para o
provao; e reforco substituto”. Verdadeiramente, um mercado organizado a partir das
diferentes demandas e condigdes do seu publico.

A autora sinalizou também a percepcao de alguns professores das escolas no tocante a
pratica do Reforco Escolar. Ha aqueles que acreditam ndo ser tdo positivo o fato de o aluno
sempre estar vinculado ao Reforgo Escolar, pois a depender da postura, metodologia adotada
por estes profissionais (professores do Reforco Escolar), ele pode viciar-se em ter, a todo
momento, um(a) professor(a) para ajuda-lo na realizacdo das tarefas escolares, quando, na
verdade, essa é uma responsabilidade do aluno e esse deve desenvolver autonomia para tal.

Foi entre consensos e tensdes que a discussdo em torno do Reforgco Escolar e a relagédo
familia-escola transitou. Mas, de uma coisa estamos certos, essa pratica ocupa um lugar
importante na escolarizacdo de criancgas, adolescentes e jovens do mundo inteiro, quer seja
para superar fragilidades da formacgédo, quer como distingdo em um mundo escolar que se
apresenta cada vez mais competitivo.

A seguir, apresentamos algumas das contribuicGes relevantes que Tonetto (2010),
Pincon e Pincon-Charlot (2002), Nogueira (2010) e Gléria (2007), Viana (1998), Portes
(2010) e Lahire (2004), possibilitaram-nos mediante seus trabalhos nos quais trataram,
respectivamente, sobre estratégias familiares de escolarizacdo das elites brasileira e francesa,
escolarizacdo das familias de camadas médias, e, por fim, longevidade e sucesso escolar em
familias das camadas populares.

Todos esses elementos encontram-se imersos nessa pesquisa, uma vez que, entre 0s
sujeitos por nos investigados, estdo jovens e familias de diferentes origens sociais, o que
torna, ainda mais ricos, 0s aspectos que escolhemos apresentar no tocante as praticas
educativas, isto €, as estratégias familiares, que vao sendo delineadas ao longo de cada
trajetéria. Uma marca presente nas diferentes camadas sociais.

Tonetto (2012) investigou sobre as estratégias familiares da elite no processo de
escolarizacdo dos filhos, em especifico sobre a elite sul-mato-grossense (Brasil). Buscou

identificar, descrever e analisar o processo de escolarizacdo, empregado por essas familias,
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bem como as estratégias e investimentos na vida escolar dos filhos em busca do sucesso
escolar.

A autora apresentou-nos as principais acGes dessa familia na vida escolar de seus
filhos. Familias essas que compreenderam a importancia dos investimentos culturais,
materiais e simbolicos como sendo fundamentais e decisivos para o sucesso escolar. Uma
delas foi a presenca forte do capital econdémico que Ihes permitiu empreender investimentos,

muito significativos, nas trajetérias dos filhos. Segundo Tonetto:

O capital econdémico da familia possibilitou o acesso a bens culturais,
viagens e outras atividades que ndo aconteciam na cidade. E todas essas
acOes e investimentos da familia nesse processo séo traduzidas aqui como
estratégias de escolarizacdo, de socializagdo e de transmissdo do capital
cultural e social da familia (TONETTO, 2012, p.59).

Outro elemento foi a realizacdo de toda a escolarizacao dos filhos em escola particular.
Realidade que sé se tornou possivel, nessa cidade, a partir de uma mobilizacdo de diversos
pais, uma vez que sé existia uma escola estadual publica e para esses pais a mesma nao servia.
Essa escola privada tornou-se uma referéncia educacional na cidade e continuou recebendo
uma clientela, marcadamente rica dessa localidade.

Esses filhos fizeram também cursos de inglés ao longo de sua escolarizagdo, em
virtude de seus pais considerarem como relevante a aprendizagem de outra lingua no contexto
de mudancas que vive a nossa sociedade. Mas foi a partir da religido que eles tiveram acesso a
atividades culturais que favoreceram sua formacdo. Cabe esclarecer que esse ndo € um
fendmeno exclusivo daqueles que se vinculam a essa religido em especial, semelhante pode
ocorrer em outras manifestacdes religiosas, a exemplo de cat6licos, mérmons, budistas,

testemunhas de Jeov4, judeus, entre outros.

Durante o processo de escolarizacdo dos filhos, o acesso as atividades
culturais se deu por intermédio das programaces e eventos promovidos pela
escola e, principalmente pelo envolvimento que eles tinham na igreja
(Evangélica Batista). A igreja mantinha uma escola de mdusica, grupos de
teatro, bandas, corais e orquestra, 0 que possibilitou as criancas o acesso e
formacdo musical erudita dentro do espaco da igreja (TONETTO, 2012,
p.55).
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A familia proporcionou aos filhos viagens ao exterior, o que lhes possibilitou contatos
com outras culturas, a socializacdo e o aprendizado da lingua: elementos importantes para a
formacéo pessoal e escolar. Oportunidade que nem todas as familias podem possibilitar aos
filhos seja pela auséncia de recursos materiais, seja pelo capital cultural de natureza bem
diversa daquele considerado o hegemadnico.

Outra caracteristica importante desses percursos escolares foi a dedicacdo total aos
estudos, isto €, somente estudar e ndo trabalhar, 0 que ndo ocorre sempre com as camadas
privilegiadas economicamente, pois enquanto algumas familias privilegiam a escolarizacéo
como seu principal investimento, outras supervalorizam a experiéncia profissional. As
trajetorias desses estudantes foram marcadas também pela mudanca de cidade para fazerem
cursinhos pre-vestibulares e, consequentemente, terem acesso ao ensino superior.

Quanto aos sujeitos familiares, que sdo mais envolvidos com a vida escolar dos filhos,
Tonetto (2012) percebeu que embora o pai declare ter acompanhado de perto a escolarizagao
deles, tendo até participado da administracdo escolar, esse reconheceu que o acompanhamento
dos estudos, cotidianamente, ocorria sob a orientacdo da mée de seus filhos, o que corrobora
com outros estudos ja apresentados nesse trabalho. Segundo a autora, “Sem hesitar, a mae
afirma ter efetuado um acompanhamento sistematico da escolarizacdo, no que diz respeito as
tarefas escolares, reunido de pais, controle de notas e monitoramento de horério para 0s
estudos em casa” (p.58).

Os pais afirmaram que os filhos obtiveram sucesso dentro de suas possibilidades. Tal
afirmativa remete-nos as expectativas que os pais constroem em torno dos percursos dos
filhos. Para Tonetto, os pais pertencentes a familia investigada, “cles sempre esperaram muito
mais do que os filhos ofereciam em troca de todo investimento de tempo e recursos, mas em
nenhum momento isso foi um fator preponderante para os pais” (p.58). Foram sujeitos que
sempre acreditaram em uma relacdo de investimento e retorno no percurso dos filhos, muito
embora 0 sucesso desses na escolarizacdo ndo tivesse 0 mesmo significado que tinha para os
pais.

Portanto, no trabalho de Tonetto (2012), verificou-se que “as condig¢des social,
econdmica e cultural da familia, bem como os processos de socializagdo na familia, na escola
e na igreja, permitiram o0 acesso e 0 aproveitamento das condig¢Ges favoraveis ao sucesso da
escolariza¢do dos filhos” (p.56). Houve, nesse sentido, um empreendimento, desde muito
cedo, para que os filhos dessas familias obtivessem sucesso na escolarizagdo. N&o se tratou
somente do acesso a uma educacdo formal padronizada, mas de uma formacao cultural que,

certamente, produziu sua distingdo nesses percursos escolares.
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Aproveitamos essa discussdo para tracarmos um paralelo com o estudo de Pincon e
Pincon-Charlot (2002), realizado na Franca, pois esse mantém lacos com o trabalho de
Tonetto no Brasil. Enquanto Tonetto (2012) nos situou frente a atuacdo das familias de uma
elite brasileira no percurso escolar dos filhos, Pincon e Pingon-Charlot (2002) nos
possibilitaram compreender como a elite francesa, a fim de perpetuar-se no poder, provém aos
filhos uma educacdo impecével.

O trabalho elaborado por Pingon e Pingon-Charlot (2002) tratou da educacédo perfeita,
que se da tanto pelas condi¢Ges materiais como culturais dessa parcela da populagéo.
Apresentou-nos uma realidade de formacdo que se difere daquela obtida por uma fracdo de
nossa juventude de camada popular ou de outros estratos sociais, mesmo que estejamos nos
referindo aos que ingressaram em cursos, altamente valorizados e seletivos, de instituicdes
publicas de ensino superior. A preparacdo destes, por mais brilhante que tenha sido, ndo
ocorreu, nos mesmos moldes, que a educacdo dos jovens herdeiros na Franga, conforme

podemos perceber:

A educacdo dos jovens herdeiros de familia rica se beneficia de uma
homogeneidade sem falhas. N&o é isso 0 que se passa com a maior parte das
outras criangas cujos meios familiares e escolares, assim como suas
expectativas em relacdo ao futuro profissional, ndo oferecem a mesma
coeréncia, fonte de uma confianca em si e de uma serenidade que, talvez,
seja uma das caracteristicas dominantes das predisposi¢cdes dos dominadores
(PINCON, PINCON-CHARLOT, 2002, p.28).

No Brasil, houve também a contribuicdo da pesquisadora Nogueira (2010) que
realizou um trabalho acerca de como familias da camada média intelectualizada agem no
processo de escolarizacdo dos filhos. Um dado instigante que essa pesquisadora nos
apresentou foi que entre as familias de camadas médias intelectualizadas, familias cujos pais
sdo altamente diplomados e ocupam posi¢cbes dominantes do sistema de ensino, estes
demonstraram o quanto estéo e estiveram dispostos a renunciar a satisfagdes proprias em prol
de oportunidades culturais oferecidas aos filhos, como: participagdo em cursos livres ou aulas
particulares de Inglés, viagens ao exterior em programas internacionais de intercambio, entre
outros.

Notou-se que estratégias de exceléncia foram realizadas, tanto por parte desses pais
como dos proprios jovens, no tocante & escolha dos estabelecimentos de ensino, utilizagdo do

capital de informacOes sobre o sistema educativo, formas de gestdo da carreira escolar,
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investimento de capital social e profissional paterno, estadias no exterior, todas elas foram
produto de um planejamento que se inicia desde tenra idade, culminando no ingresso a
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais). Entretanto, ndo podemos dizer que 0 mesmo
acontece entre as familias que tiveram oportunidades culturais diferenciadas.

Nesse debate sobre as praticas educativas e estratégias familiares, trouxemos também
algumas consideragBes importantes a partir do trabalho de Dilia Gléria (2007) que se
debrucou sobre as trajetorias escolares das camadas médias em Belo Horizonte. Essa
pesquisadora realizou uma andlise de fatores sociodemograficos e sua relacdo com a
escolarizacdo dos filhos em familias de camadas médias, procurando verificar a influéncia da
estrutura e do tamanho da familia, da ordem de nascimento e do género dos filhos de familias

de camadas médias no processo de escolarizacdo desses. Segundo a autora:

Essa influéncia, todavia, pode ser mais ou menos significativa, ter um ou
outro efeito, em funcdo de aspectos tais como o grau do favorecimento
socioecondmico da unidade familiar; o capital cultural possuido e
transmitido pelos familiares; a disposicdo dos filhos em se apropriar da
heranca que lhes é transmitida; e a dindmica interna de cada familia, ou seja,
a forma como séo construidas e reconstruidas as relagdes em funcdo da
autoridade exercida, do lugar ocupado por cada um dos familiares
(GLORIA, 2007, p.42).

Conforme Gloria, as familias das camadas médias tém na escola o elemento chave de
seus projetos. No tocante as trajetdrias dos sujeitos e a sua relagdo com a escolarizagéo,
indica-nos um elemento pertinente: o arranjo familiar. Para a autora “Ao se observar a
trajetoria escolar dos filhos dos entrevistados e as estratégias educativas das familias, é
possivel identificar tanto aspectos comuns as diferentes estruturas familiares quanto aspectos
que se diferenciam em funcdo do tipo de arranjo familiar, se nuclear, monoparental ou
recomposto” (p.75). Essa afirmativa remete-nos ao quanto diversificada pode ser uma mesma
camada social e de como as familias podem atuar na escolarizacdo dos filhos face a esses
aspectos.

Os resultados de sua pesquisa indicaram que, de um modo geral, o padrdo de vida dos
conjuges e de seus filhos decresce quando a unido conjugal se desfaz, o que acaba afetando a
escolarizacdo dos filhos. Na maioria das familias investigadas, independente de sua estrutura,
as mées atuam mais intensamente no acompanhamento escolar, o que corrobora com a
literatura ja apresentada nesse trabalho, mas foi percebido o apoio pedagogico de genitores

masculinos aos filhos.
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Percebeu-se também que os primogeénitos apresentaram melhor desempenho escolar,
favorecendo a compreensao de que a posicéo do filho na fratria pode estar vinculada a maior
probabilidade do sucesso escolar. Esses acabam se constituindo, sob a ética dos pais, certa
referéncia para os demais irmaos, observou-se inclusive o auxilio a atividades escolares dos
irm&os mais velhos aos mais novos.

Outro aspecto importante da analise de Gléria (2007, p.258) referiu-se ao género. De
acordo com essa pesquisadora “praticamente em todos os aspectos relativos a escolarizagado
analisados, as jovens obtém maior sucesso escolar que os filhos homens, cujo itinerario
escolar mostra-se bem mais acidentado, com um numero muito superior de reprovagdes”. Tais
dados levam-nos a refletir acerca das transformaces sociais, econdmicas, politicas e culturais
gue estdo concatenadas aos novos papeis que as mulheres desempenham na sociedade atual,
seja ele escolar, profissional ou de outra natureza.

Destacou a acdo parental no processo de escolarizagdo dos filhos. Segundo ela, “[...]
sobre a influéncia da estrutura familiar na escolarizacdo dos filhos, a maior evidéncia consiste
na importancia da acdo parental para que o processo de escolarizacdo dos filhos leve ao
sucesso desejado” (GLORIA, 2007, p. 254). Diz-nos ainda que nos casos de dificuldade
familiar em assumir as despesas financeiras dos estudos dos filhos, observou-se que outros
membros da parentela prestam a ajuda material para essa finalidade.

A autora concluiu também que em relagdo ao “tamanho da familia”, “ressalta-se,
sobretudo, o fato, ja empiricamente comprovado, de que, quanto maior o nimero de filhos,
menores as chances de Sucesso escolar de cada um deles” (GLORIA, 2007, p.255). Dai a
percepcdo de que ha, cada vez mais, uma reducdo do numero de filhos por familia,
principalmente entre os mais escolarizados e que possuem maior renda.

Sobre o sucesso escolar, inesperado ou estatisticamente improvavel, nas camadas
populares, Viana (1998) empreendeu seus esforcos investigativos, buscando compreender o
que tornou possivel a longevidade escolar desses individuos, cujas possibilidades de ingressar
no ensino superior eram bastante reduzidas.

Viana (1998) identificou, ao final de sua pesquisa, 0 que ela denominou de
configuracBes singulares de longevidade escolar, foram elas: os sentidos atribuidos a
escolarizacdo pelas familias e filhos-alunos e tipos de relagBes intersubjetivas e
intergeracionais que se instalaram, mediados pelo sucesso escolar alcancado; disposi¢des
temporais dos sujeitos e suas familias; modelos socializadores familiares; tipos de

mobilizacdo escolar familiar; referéncias exteriores ao nucleo familiar no sentido estrito.
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Todos esses elementos encontram-se, de algum modo, relacionados ao sucesso escolar desses
estudantes de camadas populares para 0s quais 0 sucesso parecia-lhes pouco provavel.

Um estudo importante no cendario brasileiro, que se dedicou sobre o sucesso nas
camadas populares, foi também o de Portes (2010). Uma das principais contribuicdes desse
estudo, a nosso ver, consiste na nocdo de trabalho escolar por ele apresentada, pois esta

diretamente relacionada as estratégias familiares, conforme segue:

Todas aquelas acfes - ocasionais ou precariamente organizadas -
empreendidas pela familia no sentido de assegurar a entrada e a permanéncia
do filho no interior do sistema escolar, de modo a influenciar a trajetéria
escolar do mesmo, possibilitando a ele alcancar os niveis mais altos de
escolaridade, como, por exemplo, ter acesso ao curso superior (PORTES,
2010, p.63).

Percebe-se no trabalho de Portes (2010) que as familias dessas camadas sociais, a
partir das condicGes materiais e ndo materiais que lhes foram possiveis, buscaram realizar um
investimento na escolaridade dos filhos, que se configurou, a longo prazo, na insercdo desses
sujeitos no ensino superior pablico, em cursos altamente valorizados da Universidade Federal
de Minas Gerais. E certo que tais inferéncias sdo feitas a partir dos dados apresentados por
Portes e ndo consiste em uma regra geral para todas as realidades das camadas populares.

No conjunto de leituras por nés escolhido, encontramo-nos também com estudiosos
franceses a exemplo de Lahire (2004) em sua obra “Sucesso escolar nos meios populares — AS
razdes do improvavel”, na qual defende que as criangas, neste caso as francesas que foram
analisadas, ndo reproduzem, direta e necessariamente, as formas de agir da familia, mas
também encontram sua prépria modalidade de acdo, de comportamento a partir das relacGes
interativas das quais fazem parte.

Para Lahire (2004), as configuracbes familiares podem ser descritas, considerando-se
as formas familiares da cultura escrita, as condigdes e disposi¢des econémicas, a ordem moral
doméstica, as formas de autoridade familiar e as formas familiares de investimento
pedagdgico.

Muito embora Lahire tenha se debrugado a investigar o sucesso escolar de criangas
dos meios populares e ndo, necessariamente, de jovens universitarios e a atuagcdo de suas
familias no tocante a escolarizacgdo, € inegavel a contribuicdo do seu estudo na compreensédo

de como os sujeitos, mesmo aqueles para os quais as probabilidades de “sucesso” ou de
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“fracasso” escolar estiveram mais fortemente delineadas, e, ainda assim, conseguiram
construir percursos escolares distintos da maior parte da popula¢éo de mesma origem social.

Segundo Lahire (2004), a omissdo, negligéncia parental € um mito, construido
principalmente pelos professores que ignoram as diferentes logicas das configuragdes
familiares. Os pais dos alunos, mesmo aqueles que apresentam certos comportamentos e
desempenhos nédo tdo satisfatorios, podem sim estar preocupados com a escolarizacdo dos
filhos, mas nem sempre conseguem expressar esse sentido e atender as expectativas da escola.

Em seu estudo, observou que quase todos os pais, independente da situacdo escolar
das criangas, reconhecem a importancia da escola e desejam para os filhos expectativas de
uma vida melhor do que a realidade por eles enfrentada. Lahire leva-nos a seguinte reflexao:
“Se ¢ importante reconstruir as disposi¢des sociais dos adultos (e principalmente dos pais),
podemos nos perguntar o que “é transmitido” concretamente através das relagdes pais-filhos”
(LAHIRE, 2004, p.339).

As maes, ou, menos frequentemente, 0s pais Sd0 0S sujeitos que acompanham a
escolarizacdo dos filhos: controle de tarefas, algumas explicacbes, compra de cadernos de
exercicios para as férias, orientacdo para que os filhos repitam, em voz alta, as licdes,
cuidados com o horario de dormir, saidas de casa e amizades, correcdo punitiva por conta de
resultados ruins nas provas escolares, alguns pais participam da “vida escolar”: reunides,
conselhos de pais de alunos, festas, excursdes as montanhas, [...] elementos que néo
significariam, necessariamente, as causas do sucesso dessas criancas, mas que certamente
ocupam um lugar importante neste processo.

Lahire (2004) alerta-nos para que ndo tenhamos uma viséo ingénua e superficial de
que a simples participacdo dos pais na vida escolar poderia transformar as coisas no tocante
ao desempenho das criangas. Pensar, a essa maneira, seria reduzir a compreensao do “sucesso
escolar” como produto resultante apenas de uma melhor relagdo entre a familia e a rotina da
escola, desconsiderando outras relac@es sociais que cada sujeito constroi em sua trajetoria.

Ao tratar sobre as modalidades da transmissdo, em especifico sobre o tempo e as
oportunidades de socializacdo que as familias investigadas possuiam, Lahire (2004, p.338)
considera que “a heranga cultural nem sempre chega a encontrar as condigdes adequadas para

que o herdeiro herde”, isto significa, segundo ele, que:

[...] com efeito, a simples existéncia objetiva de um capital cultural ou de
disposices culturais no seio de uma configuragdo familiar ndo nos diz nada
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acerca das maneiras, das formas de relagbes sociais, a frequéncia das

relagdes, etc., através das quais eles se “transmitem’ ou ndo se “transmitem”
(LAHIRE, 2004, p.338).

Em que pesem as contribuicbes e limites desse estudo, € preciso que nao
vislumbremos a questdo da transmissdo cultural como algo dado, posto entre aqueles que
detém esse capital ou como algo totalmente ausente no meio dos que a organizagdo parental
encontra-se mais marcada por certas limitagoes, afinal o processo de “transmissdo” cultural

ndo se da, nos mesmos moldes, que a transmissdo material. Lahire (2004) adverte-nos:

[...] mesmo nas mais formais situacGes de aprendizagem (por exemplo, as
situacBes escolares), 0 que o adulto julga “transmitir” nunca é exatamente
aquilo que € “recebido” pelas criancgas. Os horizontes se revelam diferentes
sob muitos aspectos [...] Assim, a no¢do de “transmissao” ndo explica muito
bem o trabalho — de apropriacéo e de construcdo — efetuado pelo aprendiz ou
pelo herdeiro (LAHIRE, 2004, p.341).

Somos sujeitos que também aprendemos, construimos disposic¢des, conhecimentos e
habilidades em situagdes organizadas, ndo conscientemente, por nossos pares, sem que tenha
existido uma “transmissao” for¢ada daquele conhecimento.

Em sua pesquisa, Lahire (2004) identificou familias diversas. Encontrou familias,
providas de um patriménio cultural morto, isto €, cujos objetos culturais estavam presentes no
seio familiar materialmente, mas que as criancas permaneciam deles privadas, pois 0s
membros da familia ndo mobilizavam o uso desse capital nem demonstravam a sua utilidade.
Em contrapartida, encontrou familias cujos pais ndo liam, mas desempenhavam um papel
mediador entre a cultura escrita e os filhos.

Conforme Lahire (2004), “fazem com que eles leiam e escrevam historias, fazem-lhes
perguntas sobre o que estdo lendo, 1éem para eles histérias desde pequenos, levam-nos a
biblioteca municipal, jogam palavras cruzadas com eles, etc...” (p.343). Para ele, ndo ha “um
vinculo mecénico e direto entre grau de “sucesso” escolar dos filhos e grau de escolarizagao
dos pais” (LAHIRE, 2004, p.345), o que implica afirmar que a ldgica: maior grau de
escolaridade dos pais, consequentemente, filhos muito bem sucedidos na escola, nem sempre
é verdadeira.

Lahire (2004, p.345) defende que para as criancas, em se tratando da escolaridade, é
melhor ter pais desprovidos de capital escolar do que possuir pais que tenham sofrido na

escola e que dela “conservem angustias, vergonhas, complexos, remorsos, traumas ou
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blogueios. Na incapacidade de ajudar os filhos, os pais sem capital escolar também n&o
tendem a comunicar-lhes uma relagdo dolorosa com a escola e a escrita”.

Essa afirmativa faz-nos pensar nas criangas cujos pais encontram-se distantes do
mundo escolar, sem, no entanto, estarem imobilizados a contribuirem para o sucesso escolar
dos filhos. Ao mesmo tempo refletimos acerca das criangas cujos pais detiveram com eles
experiéncias negativas do ambiente escolar, e, que, por vezes, acabam transmitindo aos filhos
este sentido da escola. Sao situacdes diversas e que nao devem ser desconsideradas na analise
de uma trajetoria escolar.

Embora saibamos que tais pesquisadores tenham tratado de realidades especificas, 0
conjunto de dados e reflexdes, ao qual nos apresentou, constituiu-se como uma grande
contribuicdo na elaboracdo deste trabalho. Depreende-se, portanto, que cada familia age de
acordo com as ferramentas das quais dispde, precarias ou as mais elaboradas e é neste
contexto de desigualdades e possibilidades que efetuam o trabalho escolar, as agdes, préaticas
educativas ou estratégias familiares, que Ihe sdo possiveis, seja a fim de alcancar mobilidade
mediante a educacdo, seja para perpetuar posi¢des sociais que ja lhe pertencem.

Acreditamos, portanto, que as familias, ao longo da escolarizacdo dos filhos, fazem
usos taticos e/ou estratégicos a fim de que suas acles, praticas educativas tornem-se mais
favoréveis ao sucesso escolar. Nesse movimento, apresentamos a seguir algumas reflexdes em
torno dos conceitos de taticas e estratégias, segundo Certeau, e de estratégia, conforme

Bourdieu, os quais consideramos relevantes na compreensdo do nosso objeto de estudo.

1.2 ENTRE TATICAS E ESTRATEGIAS

Na compreensdo do prolongamento escolar dos jovens universitarios da Universidade
Federal de Sergipe bem como do lugar ocupado por suas familias nesse processo, fizemos uso
dos conceitos de estratégias e taticas, segundo Certeau (1994) e de estratégia para Bourdieu
(1997, 1998), pois nos permitiram um maior entendimento acerca da atuacdo familiar, quer
quando essas fazem usos estratégicos quer taticos no tocante a escolarizacdo dos filhos, desde
a educacdo basica ao ensino superior.

Em seu estudo “A invencdo do Cotidiano” que consistiu em sugerir maneiras de
pensar as praticas cotidianas dos consumidores, Certeau (1994) nos apresentou aos conceitos

de estratégias e taticas, demonstrando-nos o quanto estdo imersas na vida social. As
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estratégias estdo nas maos do dominador e as taticas nas do dominado. Para Certeau,
compreende-se por estratégia:

[...] O célculo (ou a manipulacdo) das relacdes de forcas que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma
empresa, um exército, uma cidade, uma instituicdo cientifica) pode ser
isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como
algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as relagbes com uma
exterioridade de alvos ou ameagas (os clientes ou 0s concorrentes, 0S
inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e objetos da pesquisa
etc) [...] o lugar do poder e do querer préprios (CERTEAU, 1994, p.99).

Agueles que detém o poder e se utilizam das estratégias podem capitalizar vantagens
conquistadas, encontram-se melhor preparados para expansdes vindouras e adquirem certa
independéncia diante das circunstancias. Além disso, conforme Certeau (1994), possuem um
dominio dos lugares pela vista que lhes permitem transformar as forcas estranhas em objetos
gue podem ser observados e medidos e também o poder do saber, “aquele que sustenta e
determina o poder de conquistar para si um lugar proprio [...] Noutras palavras, um poder é a
preliminar deste saber e ndo apenas o seu efeito ou seu atributo” (p.100). Nossos sujeitos da
pesquisa fizeram, fazem ou ndo fazem uso dessas estratégias? Na producdo dos dados teremos
essa compreensao.

De outro lado, temos a tatica, considerada como a arte do fraco. Esclareca-se, no
entanto, que ele ndo é fraco, porque fraco em si, mas no jogo de relacBes. Para Certeau,
entende-se por tética:

[...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um préprio. Entéo
nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condi¢do de autonomia. A tética
ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que
Ihe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha. Ndo tem
meios para se manter em si mesma, a distancia, numa posic¢do recuada, de
previsao e de convocagdo propria (CERTEAU, 1994, p.100).

Os sujeitos que se utilizam das taticas movimentam-se no interior do campo de visao

do inimigo e no espaco por ele controlado. Certeau esclarece ainda sobre a tatica que:

Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas
depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever
saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar Ihe permite sem
davida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar
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no véo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar,
vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia
do poder proprietario. Ai vai cacar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E asticia (CERTEAU, 1994, p.100-101).

Frente as desigualdades educacionais que vive nossa sociedade, mesmo em uma época
que se caminha para uma democratizacdo escolar cada vez mais intensa, acreditamos que
muitas familias fazem uso de taticas, que lhes possibilitam maiores probabilidades no
prolongamento escolar dos filhos.

S&o nas brechas, muitas vezes, que se operam acles, criam-se oportunidades e se
alteram percursos, nesse caso, escolares, principalmente quando se trata dos estudantes da
rede publica de ensino que, em sua maior parte, é constituida por familias com menor poder
aquisitivo, mas que, por sua vez, buscam formas de garantir a escola publica que melhor
assegure uma educacéo escolar de qualidade para seu filho, escolas de ensino integral, aquelas
que ofertam pré-vestibulares, enfim, instituicdes que aumentem as chances do sucesso escolar
de seus herdeiros.

Em contrapartida, ha familias para as quais 0 acesso ao ensino superior publico é um
destino praticamente certo, sob o ponto de vista das condigdes que possuem, quer materiais ou
imateriais, assegurando aos filhos uma educacdo basica de qualidade elevada e,
consequentemente, um acesso ao ensino superior publico sem o enfrentamento de tantos
percalcos tal como ocorre em alguns contextos sociais.

Nesse contexto de discussdo sobre a atuacdo da familia nos percursos escolares dos
filhos, consideramos relevante nos reportarmos a compreensdo de estratégia segundo
Bourdieu, uma vez que essa pesquisa se debrucou sobre as estratégias familiares no processo
de escolarizacdo dos filhos. Essas sdo compreendidas sob o seguinte prisma: “invencdo
permanente, indispensavel para se adaptar a situac@es indefinidamente varidveis, jamais
perfeitamente idénticas” (BOURDIEU, 1987, apud ROMANELLI, 2010, p.105). Nogueira

(2010) situa tal conceito em sua obra:

N&o como produto inevitavel de um calculo custo-beneficio, mas tampouco
como um mero resultado do acaso. Se certas agdes podem ser frutos de
decisGes explicitas e racionais, outras decorrem do processo de
interiorizacdo das regras do jogo social que revelam a intuicdo pratica (O
“sens du jeu”) que marca o bom jogador, 0 estrategista (NOGUEIRA, 2010,
p.128).
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Por isso, consideramos relevante nos reportar aos conceitos de estratégias e taticas,
apresentados por Michel de Certeau, e ao de estratégias, segundo Bourdieu, pois sdo validos
para uma melhor compreensdo do nosso objeto de pesquisa no contexto de suas praticas,
aquelas que as familias fazem uso no prolongamento da escolarizacdo de seus filhos, ontem
alunos da educacdo bésica, hoje estudantes universitarios.

Ao longo desse capitulo, apresentamos algumas discussdes em torno da relacdo
familia e escola, indicando 0 quanto essa é diversa, necessaria e passivel de transformacdes e
compartilhamos os conceitos de taticas e estratégias, segundo Certeau e Bourdieu, que foram
importantes para esse estudo. Nesse contexto, ndo poderiamos deixar de situar o quanto tem
se diversificado também a Universidade, afinal todas essas instituicbes fazem parte dessa
conjuntura social em constante movimento.

E essa Universidade, em processo de transformacdo continuo, que tem recebido os
filhos das familias aqui investigadas. Sob essa analise, ndo podemos esquecer que 0 acesso a
universidade tem sofrido intensas mudancas, reflexo das transformagfes sociais que
vivenciamos nas Ultimas décadas.

Nesse movimento, o perfil do estudante universitario tem se diversificado e, portanto,
a universidade agora é formada por universitarios pertencentes a camada popular, média:
intelectualizada, “elite escolar”, ou ndo, e pela elite financeira/econdmica, o que implica na
necessidade de um olhar mais sensivel, atento a essa “miscigenag¢ao” de familias, de trabalhos
escolares, de praticas educativas, de estratégias, taticas, que tém garantido o prolongamento

escolar desses estudantes. Vislumbremos como vém sendo percebidas tais transformacdes.

1.3 A UNIVERSIDADE, 0OS JOVENS E AS FAMILIAS: ENTRE
TRANSFORMACOES E POSSIBILIDADES

Partindo do pressuposto que temos como foco no nosso trabalho, investigar o papel
das familias no prolongamento da escolarizagdo dos filhos em direcdo ao Ensino Superior,
consideramos relevante e necessario observar que essa educagdo superior passou por
mudancas, que geram ndo somente transformacdes no perfil classico dos estudantes, mas
também impulsiona um conjunto de politicas que podem informar, influenciar, induzir as

acOes de familias quanto a esse prolongamento e levar para o Ensino Superior um quantitativo
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de estudantes que ndo teve, no tempo previsto, a possibilidade de bem compreender o que é a
Universidade.

Por isso, nesse espaco, apresentamos algumas discussdes em torno de tais
transformacdes, situando as cotas, mudangas no ensino superior, fragilidade da educacéo
bésica, o oficio do estudante universitario, as caracteristicas do publico que vem tendo acesso
a educacdo superior em nosso pais, entre outras questdes.

No cerne das discussdes em torno das Universidades em nosso pais, Carrano (2009)
considera que estas tém tido seu publico cada vez mais diversificado. Ele inferiu que o
significado de ser um estudante universitario altera-se, exigindo um olhar investigativo mais

minucioso para compreendermos melhor essas mudangas:

[...] a universidade brasileira ndo é mais somente o lugar das classes médias
e das elites intelectuais. Ha maior diversificagdo de pablicos e a expanséo do
ensino superior publico e privado, com o ingresso de novos sujeitos de
classe, raca e género, provocou fendmenos sociais de um novo tipo que
precisam ser considerados para entender o que significa ser estudante
universitario hoje (CARRANO, 2009, p.180).

Paula® (apud SPOSITO, BRENNER, MORAES, 2009) abordou, em seu trabalho,
questdes relacionadas ao ingresso na universidade daqueles cujos pais sdo provenientes de
camadas populares e com pouca escolaridade. Demonstra-nos que embora as “herangas”
social e cultural indiqguem grandes probabilidades de os filhos manterem-se com niveis de
escolaridade mais baixos, esses conseguem contradizer as estatisticas.

Tal discussdo remete-nos ao entendimento de que o grau de escolaridade da familia
ndo se configura como elemento decisivo no prolongamento escolar dos filhos. Pais com
baixa escolaridade podem ter filhos universitarios, do mesmo modo que pais com elevada
escolaridade podem vir a ter filhos com menor nivel de escolaridade.

Spésito et al. (2009, p.183) afirmam que o ingresso desse grupo de estudantes na
universidade é, muitas vezes, atribuido a infraestrutura oferecida pela universidade a exemplo
de moradia, alimentacdo, entre outros. Com isso, tais autores problematizam que para esses
universitarios terem ingressado no ensino superior, 0s mecanismos, oferecidos pela

Instituicdo, com o intuito de contribuir para a permanéncia desse grupo no mundo académico,

% para conhecer, mais profundamente, ver a obra:

PAULA, Lucilia Augusta Lino de. O movimento estudantil na UFRuralRJ: memorias e exemplaridade.
2004. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2004.
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configuraram-se como elementos importantes neste acesso. Vale salientar que
compreendemos 0 acesso e a permanéncia na universidade como processos interdependentes,
pois um s6 ocorre, efetivamente, em decorréncia do outro.

Discutindo sobre o acesso ao ensino superior, no cendario brasileiro, é relevante
atentarmo-nos que, nas Ultimas décadas, houve uma expansao tanto na oferta da educacgéo
basica como do ensino superior. Entretanto, este ultimo foi fortalecido, principalmente, no
setor privado.

Conforme o Censo da Educacdo Superior Brasileira (INEP, 2011), de um total de
2.365 instituicOes de ensino superior, que participaram dessa pesquisa, 88% sdo privadas e
12% publicas, sendo 4,7% estaduais, 4,3% federais e 3% municipais. No tocante a oferta de
matricula, concluiu-se que em 2011, na modalidade presencial, a categoria privada foi
responsavel pela oferta de 68,1% dos cursos de graduacdo, seguida pelas categorias federal
(18,2%), estadual (11,1%) e municipal (2,6%).

Quando se trata da distribuicdo dessas instituicdes por regido geografica, os dados
apontam uma desigualdade gritante: praticamente metade das IES (48,9%) esta localizada na
regido Sudeste e a outra metade apresenta a seguinte distribui¢do: 18,3% no Nordeste, 16,5%
no Sul, 9,9% no Centro-Oeste e 6,4% no Norte. Dados que revelam um aumento desigual na
oferta do ensino superior brasileiro. S&o, portanto, nessas institui¢cdes que os filhos de diversas
familias brasileiras vém tendo acesso ao ensino superior, entre desigualdades e possibilidades.

Tal afirmativa corrobora com o que nos indica Cruz (2012), quando aborda sobre a
expansdo do ensino superior: “E verdade que a universidade publica se expandiu no periodo
compreendido entre 1930-70, mas, desse periodo até os dias atuais, as politicas mercantilistas
tém fortalecido o ensino superior no setor privado” (CRUZ, 2012, p.278).

Pensando sob esse prisma, podemos inferir que se as politicas mercantilistas tém
investido mais no ensino superior privado. Esse movimento faz com que a disputa por vagas
no ensino superior publico seja, cada vez mais, acirrada e valorizada socialmente. Desse
modo, as familias, cujos filhos ingressam no ensino superior publico, produzem um sentido
significativo dessa conquista, ou diriamos destino escolar, pois enquanto para algumas podem
representar 0 sucesso previsto, para outras, sdo resultados improvaveis.

E bom salientar que ha um elevado percentual de jovens em busca das universidades
publicas, pois além de serem instituicdes gratuitas, sdo consideradas referéncias de qualidade
de ensino. Sobre a realidade sergipana, Silva (2007) indica-nos que em 2006, no vestibular da
UFS, o numero de inscritos provenientes de escolas publicas foi superior ao dos egressos de

escolas particulares, entretanto os dados apontam que 58% dos aprovados sdo originarios do
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setor privado. Quais elementos tém levado a esta configuragcdo? Trata-se de uma questdo a ser
pensada.

Prosseguindo no debate acerca das Universidades, de como essas e seus usuarios tém
se diversificado, foi que nos propusemos a situar também as relacBes entre trabalho e
educacéo, observando o que nos dizem alguns autores.

Sampaio e Cardoso (2003, p.5), ao discutirem sobre as relagcdes entre trabalho,
carreiras e instituicdes em um estudo sobre os Estudantes Universitarios e o Trabalho,
referem-se a universidade como um espaco diverso seja por seu publico, localizacdo ou
mesmo pela dindmica dos diferentes cursos que nela existem, tracando, também, um paralelo
com a questdo do trabalho que se apresenta como maior ou menor dificuldade para os
estudantes, a depender da organizacdo pedagogica e institucional do curso ao qual estejam

vinculados:

A universidade, como se sabe, ndo € homogénea. As exigéncias de cada
curso sdo distintas. Alguns funcionam em periodo integral e supdem total
dedicacéo, outros tém carga horaria menor e podem ser diurnos ou noturnos.
Também a avaliagdo do aprendizado varia entre instituicdes e cursos,
utilizando critérios mais rigidos ou mais frouxos. As institui¢cbes privadas
estabelecem mensalidades muito diversas, mesmo quando comparamos 0s
mesmos cursos. Estdo também muito dispersas no espacgo urbano, tornando-
se mais acessiveis para alguns estudantes e mais distantes para outros.
Considerando a heterogeneidade desse sistema de ensino superior, é evidente
que a combinacdo do estudo com o trabalho depende das facilidades ou
dificuldades que cada carreira impde. O percentual de estudantes que
trabalham nas instituicdes publicas é equivalente ao de estudantes ndo
trabalhadores das instituicbes privadas. Ou seja, 33,2% dos estudantes das
publicas trabalham contra 66,9% nessa situacdo no setor privado
(SAMPAIO, CARDOSO, 2003, p.5).

Buscando outra perspectiva, Vargas (2008), em sua dissertagdo intitulada ‘Ensino
Superior, Assisténcia Estudantil e Mercado de Trabalho: um estudo com egressos da UFMG’,
buscou investigar sobre a inser¢do profissional dos estudantes, pertencentes as camadas
populares que obtiveram sucesso no ingresso, permanéncia e concluséo do curso superior na
Universidade Federal de Minas Gerais.

Além de socializar um riquissimo estudo da literatura que trata sobre este tema, atrai o
interesse de pesquisadores em mergulhar neste campo de investigagdo, que além de ser
repleto de inquietacdes, também é fonte de prazer. Aproveitando a discussdo que a autora

apresenta-nos, compartilhamos alguns dados que retratam sobre o perfil dos estudantes de
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graduacdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior, obtidos mediante a realizacdo da
Pesquisa do Perfil Socioecondémico e Cultural dos Estudantes de Graduagdo das IFES
Brasileiras pelo FONAPRACE (Forum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comunitarios e
Estudantis):

Mais recentemente, entre os anos de 2003 e 2004, nova pesquisa foi
realizada, quando, a partir de um universo de 483.768 estudantes
matriculados em 47 IFES, foram entrevistados 38.340 graduandos.
Participaram da pesquisa 47 das 53 IFES existentes até entdo. Segundo 0s
dados coletados, contingente expressivo de universitarios (65%) necessita de
algum tipo de apoio institucional para assegurar sua permanéncia nos cursos
até a conclusdo dos estudos. Pertencentes as classes denominadas na
pesquisa B2, C, D e E, esses estudantes tém renda familiar mensal média
variando de R$ 207,00 a R$ 1.669,00. Destes, 48,2% se encontram nas
faixas salariais mais baixas, portanto, em situacdo de ‘“‘vulnerabilidade
social”. Contribuem de alguma forma para a manutengdo econémica de suas
familias 44% dos estudantes, sendo que as classes C, D e E apresentam o
maior percentual de estudantes que sdo arrimo de familia ou trabalham e
contribuem para as despesas familiares (21,8%). Entre o0s universitarios da
classe A, este nimero é de apenas 4,5% (VARGAS, 2008, p.67 - 68).

Esta pesquisa nos mostrou que ndo podemos negar as caracteristicas desse novo
publico, que ingressa nas universidades publicas, precisamos antes reconhecer esses
estudantes como sujeitos para os quais politicas publicas devem ser pensadas e aprimoradas,
de modo que possam ter melhores condi¢cdes de permanéncia na academia, vivenciando
efetivamente esta fase de sua formacéo.

Sobre a relacdo estudante e familia, Vargas (2008) indicou-nos que quase metade dos
universitarios contribui para a manutengdo econdémica das familias, o que nos permite refletir
acerca do papel que tanto as familias desempenham, ao manter os estudantes universitarios
materialmente, como Varios estudantes contribuem para a sobrevivéncia de suas familias, uma
relacdo de interdependéncia que ndo deve ser desprezada.

E preciso que reconhecamos o quanto nossas Universidades sofreram intensas
mudangas nas Ultimas décadas. Em se tratando do espago fisico, vemos, constantemente,
diversos campus universitarios publicos sendo ampliados, a exemplo da Universidade Federal
de Sergipe.

Novos cursos surgem, eleva-se 0 quantitativo de vagas nas universidades, quer
publicas ou privadas, que, cada vez mais, estdo interiorizando-se, tanto na modalidade

presencial quanto a distancia. Com essas transformac6es, o publico diversifica-se: jovens,
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adultos, idosos de diferentes localidades e camadas sociais ingressam no ensino superior.
Todas essas mudangas séo resultantes do REUNI, um Programa do Governo Federal de Apoio
a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais.

Com a presenca desse publico plural, politicas publicas precisam ser implementadas.
Estejamos, porém, alertas para que ndo haja somente a expansdo do ensino superior e sim a
sua democratizacdo, pois sdo processos distintos. As politicas de assisténcia estudantil que
representam, dentre outras medidas, no acesso ao Restaurante Universitario (RESUN), bolsas
trabalho, de pesquisa, residéncia universitaria [...] representam, certamente, uma dessas
iniciativas que tem contribuido para a permanéncia dos estudantes na Universidade.

Nesse debate, consideramos relevante apresentar algumas discussdes em torno das
cotas, fendbmeno que tem ocorrido na realidade brasileira e gerado intensos debates. O cenario
da Universidade Federal Sergipana e de muitas outras instituicbes de ensino superior tem
vivenciado este processo, nitidamente, nos Ultimos anos. Lancemos, portanto, nosso olhar
sobre o sistema de cotas nas universidades brasileiras, pois, mediante esse mecanismo,
familias de diferentes origens sociais tém visto seus filhos ingressarem no ensino superior.

A fim de melhor compreendermos a implantacdo do Sistema de Cotas no contexto da
Universidade Federal de Sergipe, datada em 2010, e das implica¢fes que esta politica publica
produziu no processo de ingresso a universidade publica, foi que sentimos a necessidade de
trazermos a este debate a producdo de Meneses (2010), que trata sobre algumas dessas
questdes, uma vez que boa parte dos sujeitos contemplados por esta politica publica é
estudante proveniente do ensino médio publico e se constitui também como sujeito dessa
pesquisa. Vale salientar que as cotas contemplam também os estudantes por origem social,
etnia e deficiéncia.

Meneses (2010) apresenta-nos que a oferta de ensino superior no Brasil sempre foi
menor que a demanda, desde tempos mais remotos. Cita que 0 acesso a esse nivel no passado
deu-se, quase exclusivamente, pela elite, prova disso foram os bachareis em Direito e médicos
cujas origens sociais evidenciam tal fendmeno. Todavia, traz-nos questfes que apontam

mudangas nesse sentido. Ele afirma:

Contudo, ao longo das ultimas décadas, o ensino superior tem deixado de ser
apenas uma desejavel aspiracdo da maioria e passou a ser realidade na vida
de milhares e até de milhGes de brasileiros. Cresceu muito a oferta de vagas
no ensino superior publico e agigantaram-se as vagas no ensino superior
privado, sobretudo nas duas Ultimas décadas. Nos ultimos cinco anos 0s
brasileiros tém assistido a um incremento no nimero de vagas no ensino
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superior publico nunca visto na histéria da Republica. Foram criadas
universidades e as antigas criaram cursos, dobrando, em muitos casos, o
nimero de vagas oferecido por essas instituicdes (MENESES, 2010, p.363).

Muito embora 0 acesso ao ensino superior tenha sido ampliado, alguns grupos mais
pobres da populacdo e, no interior destes, as chamadas minorias étnicas continuavam
excluidos, na Universidade Pablica, de cursos mais elitizados, com maior prestigio social,
ocasionando uma desigualdade social na ocupacéo dessas vagas.

Sobre esse dado, Meneses (2010, p.365) coloca: “Foi para o atendimento dessas areas
gue medidas foram implementadas visando ao acolhimento desses estudantes nos processos
seletivos (vestibulares)”. Ainda tratando sobre as caracteristicas do Sistema de Cotas,

implantado nas Universidades Pablicas Brasileiras, ele faz a seguinte assertiva:

O sistema de cotas implantado nas universidades publicas brasileiras, mesmo
com diferenca entre elas, mantém certa harmonia, na medida em que busca
atender aos estudantes pobres de uma forma geral e os grupos étnicos,
formados por negros, pardos e indios. Os modelos estabelecem, quase
sempre, cotas sociais, tentando alcancar os pobres de uma forma geral, e
cotas étnicas, tentando alcangar os negros, pardos e indios (MENESES,
2010, p.367).

Meneses (2010) expde-nos que os defensores do Sistema de Cotas argumentam que 0
acesso aos cursos mais seletivos: Direito, Odontologia, Medicina, Psicologia e a area de
Engenharia, s6 pode ocorrer, plenamente, mediante as acdes afirmativas. No tocante a esta
visdo, afirma: “Concordo plenamente com tal alegacao, contudo, mais uma vez, € preciso ter
cuidado com a generalizacdo do problema, sobretudo, daqueles que teimam em esquecer que
as dificuldades de acesso envolvem muito mais variaveis e que elas também precisam ser
atacadas” (p.371). O que estd em “xeque” ndo € a (in) viabilidade do sistema de cotas, mas
que outros elementos, e, entre estes, a oferta com qualidade da educacéo bésica, necessitam

ser repensados, revistos, pois de outro modo:

[...] por mais que esse sistema viabilize 0 acesso a esses cursos, as escolas
publicas continuardo as suas trajetorias de fracasso em relacdo ao ensino-
aprendizagem, jogando no mercado — como alunos concluintes do ensino
médio — individuos completamente despreparados, mesmo que se considere
a oportunidade das vagas oferecidas pelo novo modelo (MENESES, 2010,
p.372).
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Eis uma questéo angustiante para as familias, os estudantes e a universidade. Meneses
(2010) permite-nos a seguinte reflexdo: ndo nos serd favoravel termos tantas vagas e cursos
no ensino superior, se as nossas escolas da educacdo basica, publicas, continuarem
fracassando no processo ensino-aprendizagem, pois o topo da escolarizacdo esta sendo
planejado, mas ainda ha muito a se fazer pela educacdo de base dos nossos brasileiros.

Costa et al. (2013) ja havia nos sinalizado, em seu estudo, que muitos pais encontram-
se insatisfeitos com o ensino publico, ofertado aos filhos, o que Ihes causa pesar e revolta.
Essa realidade incomoda-nos, porque demonstra que nossa geracao parece ter mais, quando,
as vezes, se tem bem menos que antes. As raizes da educagdo de base do nosso pais precisam
ser, urgentemente, revistas, repensadas e aprimoradas.

O trabalho de Meneses (2010) ajuda-nos também a melhor compreendermos o
sistema de cotas nas universidades publicas, como uma politica marcada pela legalidade e
legitimidade, cujo objetivo central é proporcionar um acesso mais igualitario, menos desigual,
ao ensino superior, mas que certamente precisa ser debatido e repensado a partir das lacunas
nele existentes e das do proprio sistema de oferta da educacéo bésica brasileira.

Nesse sentido, compreende-se que, em virtude da diversificacdo do publico que a
universidade tem recebido, cada vez mais, temos estudantes com demandas que ora se
aproximam ora se distanciam, apresentando, contudo, uma caracteristica em comum: sua
condicdo de estudante universitario. Vejamos o que nos expde Coulon (2008) sobre esse
processo.

As discussdes teodricas no tocante ao estudante e sua condi¢do universitaria tém
repercutido também no cenério internacional, prova disso é o estudo elaborado por Alain
Coulon, produzido com estudantes da Universidade Paris 8 da qual ¢ professor, sobre “A
Condicdo de Estudante, a entrada na vida universitaria” (2008), onde abordou sobre as
relacbes que os estudantes estabelecem com o saber, a instituicdo, o outro e consigo,
apontando a necessidade de aprenderem o oficio de estudante universitario para tornarem-se
verdadeiramente universitarios.

Coulon (2008) compreende a “entrada na vida universitaria” em trés principais
momentos: 0 Tempo do Estranhamento em que 0s jovens sdo confrontados com novas regras,
relacOes, exigéncias, inclusive com os saberes; o Tempo da Aprendizagem, tempo este de
compreender as regras, de |é-las para além do prescrito, 0 que permite aos aprendizes terem
estratégias de permanéncia; e, por fim, o Tempo da Afiliagdo: momento de se utilizar das

regras, adequar seu comportamento as expectativas da instituicdo, tirar partido da distancia
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existente entre a regra escrita e a regra posta em execugdo e a dominarem as exigéncias
intelectuais necessarias para constituirem-se como estudantes competentes.

Tal como aborda Coulon (2008), Zago (2006) também compartilha da ideia de que nas
primeiras fases do curso superior os estudantes sentem certas dificuldades. Para o primeiro,
este periodo € denominado como o Tempo do Estranhamento e para o segundo é nesta fase
que os estudantes sentem os efeitos da exclusédo do conhecimento, ou seja, experienciam na
Universidade situacdes advindas das fragilidades da educacédo basica a que tiveram acesso.

Algo interessante colocado por Coulon (2008) € que “Seja qual for seu pais, a primeira
tarefa a ser cumprida por quem ingressa na universidade sera aprender seu oficio de estudante
universitario” (p.10). O que seria, entdo, esse oficio? Para além do ingresso no espago
universitario, hd uma clara necessidade de o individuo constituir-se como um estudante de

responsabilidades. Vislumbremos o que ele nos apresenta sobre este oficio:

‘Tornam-se estudantes profissionais’ [...] Este conselho deve ser escutado
como: ‘Considere seu novo status de estudante como uma nova profissdo
gue vocés irdo exercer. O que significa ndo apenas que devem consagrar a
ela um tempo significativo de suas vidas mediantes, mas que é necessério,
antes que qualquer coisa, comecar a aprender, a dominar suas ferramentas, a
identificar e aprender suas regras (COULON, 2008, p.36-37).

E nesse contexto de mudancas que estdo inseridos os jovens. Estes transitam de sua
condicdo de aluno da educacdo basica para a de estudante universitario, o que lhes exige
novas responsabilidades, permite-lhes aprendizagens e também desafios. Acreditamos, neste
sentido, que suas familias ndo estdo a mercé dessa etapa da vida dos filhos e que, a partir das
condicdes que Ihes foram possiveis, podem contribuir no processo de escolarizacdo deles,
mesmo quando esse vai elevando-se.

Nesse sentido, procuramos, a partir de um conjunto de leituras, descortinar a relacéo
familia-escola, tdo forte e presente na contemporaneidade e desmistificamos certos
preconceitos gque se instituem sobre ela. Ao mesmo tempo em que buscamos situar como as
universidades brasileiras vém se transformando, uma vez que recebem os filhos das familias
investigadas, que séo, cada vez mais, plurais.

Este capitulo representou, portanto, apenas o comeco desse processo de reflexdo e
emergiu na tentativa de demonstrar o quanto nos € necessario aprofundar as investigaces

nesse campo de analise, afinal tratou-se de estudar a escolarizacdo e estrategias familiares nos
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percursos de jovens sergipanos que tém ingressado na Universidade Federal de Sergipe,
espaco que na Ultima década tem enfrentado intensas mudancas.

No préximo capitulo, conheceremos algumas caracteristicas dos jovens universitarios
da UFS e suas familias e, mais especificamente, alguns aspectos relacionados as trajetorias
escolares dos estudantes do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas e do Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude bem como o lugar de suas familias nesse processo, elementos que,
agregados, nos possibilitaram reflexdes e novas indagacGes no tocante a relacdo familia e
escolarizacdo, desde os percursos escolares da educacdo basica até os do ensino superior.

Permitamo-nos conhecer tais realidades.
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CAPITULO 2 - FAMILIAS E ESCOLARIZA(}AO ENTRE JOVENS ESTUDANTES
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE: um encontro com os “filhos”

Olhares, sorrisos, desconfianca, afago, cooperagdo, amizade, gratiddo, descobertas,
encontros e desencontros, todos esses elementos estiveram presentes na fase de coleta de
dados: momento importante e especial desta pesquisa.

A Universidade Federal de Sergipe foi o terreno sobre o qual transitamos nessa
primeira fase da pesquisa de campo. Uma parcela significativa de estudantes universitarios,
pertencente a diferentes periodos e vinculada a diversos cursos, participou dessa pesquisa ao
ser convidada, respondendo um questionario, contendo perguntas, em sua maioria, fechadas, e
algumas abertas a fim de que pudéssemos tracar o perfil de jovens universitarios e de suas
familias.

Desses momentos, vale compartilhar algumas singularidades percebidas nesta fase
investigativa. Alguns estudantes, apds responderem o questionario compartilhavam conosco
“nunca havia parado para pensar nisto. Interessante”, o que demonstrou ter sido este um
espaco de reflexdo para os estudantes acerca do seu percurso escolar e do lugar da familia
nesse processo.

Outra situagédo instigante foi o interesse de uma parcela dos jovens em contribuir
convidando e, a0 mesmo tempo, convocando amigos que chegavam ao local para
participarem da pesquisa, diziam “Olhem, sentem aqui, respondam esse questionario para
ajudar a colega na pesquisa do Mestrado” e, facilmente, eles colaboravam, vinculos que
verdadeiramente fazem toda a diferenca no ambiente universitario. Encontros... Lacos que
surgem. Mas é certo que em toda pesquisa surgem dificuldades e nds precisamos de
maturidade académica para lidar com os desafios que nos sdo impostos cotidianamente.

Compartilhamos, a seguir, questionamentos que estudantes fizeram-nos acerca da
pergunta que tratava do acompanhamento escolar realizado ou ndo pela familia. Alguns
alegaram que os familiares ndo o realizavam necessariamente, quando estudantes da educagéo
basica, mas hoje, a partir da formagdo académica que obtiveram, compreendem algumas das
razdes pelas quais a familia ndo atuava como “deveria”, a exemplo de quando um deles disse
a mée que iria fazer o vestibular e ela se preocupou a tal ponto de onde a filha iria ficar se
passasse na selecdo e expressou-se: “Vai dar trabalho aos outros, minha filha? Morar na casa

do povo ndo dé certo. Como € que vai ser?”.
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Questionaram-nos se deveriam ou ndo mencionar essas situagOes, solicitamos que
avaliassem essa relacdo, a época, mas que registrassem esses esclarecimentos. Dito de outro
modo, parte dos estudantes demonstrava a necessidade de justificar a ndo atuacdo da familia
em um determinado periodo de sua escolarizacdo, buscando apontar-nos que este néo
representou um fator negativo no processo escolar. Acreditamos que este & um espago no qual
podemos pensar sobre as estratégias individuais que foram/sdo delineadas também pelos
estudantes, ao longo de sua formacao, que tenham contribuido para o sucesso escolar.

Sabemos que esta é uma realidade presente entre nds, muitas familias convivem com
as angustias de como seré a permanéncia dos filhos na universidade, preocupacdo que rodeia
muitas mentes desde cedo, outras mais tardiamente, pois sabem, ao seu modo, que para se
tornar um estudante universitario ndo basta apenas ser aprovado no vestibular.

Na trajetoria dessa estudante, que socializou conosco essa experiéncia, nao foi
diferente, ela conseguiu ser aprovada e hoje mora em residéncia universitaria, indo visitar a
familia em cidade do interior sergipano sempre que lhe é possivel. Aqui percebemos também
0 quanto sdo importantes medidas governamentais que contribuem para a permanéncia dos
estudantes na universidade.

O momento da pesquisa permitiu-nos perceber também o interesse de alguns
estudantes pelo Mestrado, uma vez que aproveitavam aquele encontro para se inteirarem
acerca das exigéncias necessarias para o ingresso nessa fase de formacdo, percebendo que o
acesso a esta é possivel e ndo se encontra distante da realidade universitaria.

A seguir, apresentamos alguns dados gerais da amostra de estudantes universitarios da
Universidade Federal de Sergipe (Campus Sdo Cristovado-Se e Aracaju-Se) que participou
desta pesquisa, respondendo um questionario cuja finalidade central foi tracar o perfil deles e
de suas familias, uma vez que estamos nos debrucando a investigar o papel que as familias
podem ou ndo ter desempenhado no processo de escolarizacao dos filhos, considerando desde

a educacdo bésica ao ensino superior.

2.1 PERFIL GERAL DAS FAMILIAS E DOS JOVENS DA UFS

Discorrer sobre o perfil das familias e dos jovens da Universidade Federal de Sergipe
proporciona-nos compreender que se trata de familias e jovens de uma realidade especifica, a

sergipana, o que nos remete a Charlot (2006) em sua obra “Jovens de Sergipe: como sao eles,
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como vivem, o que pensam”. Ele nos possibilita um panorama da juventude sergipana;
segundo dados, obtidos nessa pesquisa, 87% dessa juventude pertence as classes C, D e E e
h& um percentual de jovens mocgas maior que o dos rapazes.

Uma questdo que muito nos inquietou foi o fato de haver a mesma porcentagem de
jovens analfabetos e jovens com nivel superior — apenas 6%. Vale salientar que por ter sido
esta pesquisa publicada em 2006, temos hoje outros numeros e, portanto, um quadro
situacional que pode apresentar-se distinto, entretanto, esses indicadores permitem-nos,
certamente, pensar sobre o(s) jovem (s) sergipano(s).

As familias das quais fazem parte os estudantes universitarios da UFS, aqui
investigados, sdo muito diversas entre si, inclusive pelas origens sociais e niveis de
escolaridade. Conforme os universitarios do CCET, a maior parte deles, 58%, declara-se
como classe média baixa, no CECH, 45% considera-se de classe média baixa, no CCSA, 46%
avalia-se sendo de classe média baixa, ja no CCAA 55% dos estudantes declararam-se como
de camada média e, no CCBS, esse mesmo percentual, 55%, considera-se também de camada
média. E certo que os estudantes provém de origens sociais, muito plurais, e tal dado precisa
ser considerado.

A seguir, podemos conhecer o nivel de escolaridade dos pais, maes/responsaveis pelos
estudantes. Vale salientar que estdo destacados os niveis de escolaridade, que mais foram

recorrentes entre as familias, por centro académico.

Quadro 1: Distribuicéo das familias dos estudantes universitarios, segundo o nivel de

escolaridade entre maes, pais e/ou responsaveis (%)

NIVEL DE ESCOLARIDADE DAS MAES E PAIS OU RESPONSAVEIS PELOS
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DA UFS
CCET (Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia)
Né&o frequentou a escola : 6%
Ensino fundamental completo: 3%
Ensino fundamental incompleto: 39%
Ensino médio completo: 36%
Mae ou responsavel do sexo feminino Ensino médio incompleto: 3%
Ensino superior completo: 6%
Ensino superior incompleto: 3%
Pds graduagdo completa: 3%
Pds graduacgdo incompleta: 0%

Né&o frequentou a escola : 6%

Ensino fundamental completo: 21%

Pai ou responsavel do sexo masculino Ensino fundamental incompleto: 34%
Ensino médio completo: 24%




Ensino médio incompleto: 6%
Ensino superior completo: 3%
Ensino superior incompleto: 6%
Pds graduacdo completa:0 %
Pds graduacdo incompleta: 0%

CECH (Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas)

Mae ou responsavel do sexo feminino

Né&o frequentou a escola : 6%

Ensino fundamental completo: 23%
Ensino fundamental incompleto: 26%
Ensino médio completo: 29%
Ensino médio incompleto: 10%
Ensino superior completo: 0%
Ensino superior incompleto: 3%

Pés graduacdo completa: 3%

Pds graduacdo incompleta: 0%

Pai ou responsavel do sexo masculino

Né&o frequentou a escola : 6%

Ensino fundamental completo: 13%
Ensino fundamental incompleto: 35%
Ensino médio completo: 29%

Ensino médio incompleto: 4%

Ensino superior completo: 0%

Ensino superior incompleto: 6%

Pés graduacdo completa: 4%

Pés graduacdo incompleta: 0%

Ndo informado: 3%

CCSA (Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas)

Mae ou responsavel do sexo feminino

Né&o frequentou a escola : 7%

Ensino fundamental completo: 18%
Ensino fundamental incompleto: 25%
Ensino médio completo: 21%

Ensino médio incompleto: 4%

Ensino superior completo: 11%

Ensino superior incompleto: 7%

Pds graduagdo completa: 7%

Pds graduacdo incompleta: 0%

Pai ou responsavel do sexo masculino

Né&o frequentou a escola : 3,5%

Ensino fundamental completo: 28,5%
Ensino fundamental incompleto: 28,5%
Ensino médio completo: 22%

Ensino médio incompleto: 3,5%

Ensino superior completo: 3,5%

Ensino superior incompleto: 3,5%

Pds graduacdo completa: 3,5%

Pds graduacgdo incompleta: 0%

N&o informado: 3,5%

CCAA (Centro de Ciéncias Agrarias Aplicadas)

Mae ou responsavel do sexo feminino

Né&o frequentou a escola : 0%

Ensino fundamental completo: 10%
Ensino fundamental incompleto: 25%
Ensino médio completo: 15%

Ensino médio incompleto: 15%

Ensino superior completo: 10%

Ensino superior incompleto:15 %

Pds graduacdo completa: 10%
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Pds graduacdo incompleta: 0%

Né&o frequentou a escola : 15%
Ensino fundamental completo: 15%
Ensino fundamental incompleto: 20%
Ensino médio completo: 25%

Pai ou responsavel do sexo masculino Ensino médio incompleto: 10%
Ensino superior completo: 10%
Ensino superior incompleto: 5%

Pés graduacdo completa: 0%

Pés graduacdo incompleta: 0%
CCBS (Centro de Ciéncias Biolégicas e da Saude)

Né&o frequentou a escola : 0%
Ensino fundamental completo: 6%
Ensino fundamental incompleto: 6%
Mae ou responsavel do sexo feminino Ensino médio completo: 22%
Ensino médio incompleto: 11%
Ensino superior completo: 22%
Ensino superior incompleto: 11%
Pos graduacdo completa: 22%
Pés graduacdo incompleta: 0%

Né&o frequentou a escola : 0%
Ensino fundamental completo: 6%
Ensino fundamental incompleto: 16%
Ensino médio completo: 50%

Pai ou responsavel do sexo masculino Ensino médio incompleto: 6%
Ensino superior completo: 0%
Ensino superior incompleto: 11%
Pds graduagdo completa: 11%

Pds graduacdo incompleta: 0%

Fonte: SOUZA, 2014.

Ao observarmos 0 quadro acima, pudemos notar que as mées/responsaveis do sexo
feminino dos estudantes do CCBS foram as que apresentaram maior nivel de escolaridade,
contrapondo-se aos demais centros nos quais predominou como nivel de escolaridade o
ensino fundamental incompleto.

Em relacdo aos pais/responsaveis do sexo masculino, observou-se que, no geral, eles
apresentam niveis de escolaridade menores que os das maes/responsaveis do sexo feminino.
Analisando a escolaridade dos pais por centro, identificamos que enquanto no CECH, CCSA
e CCET, a maioria deles informou ter o ensino fundamental incompleto, no CCAA e CCBS, 0
ensino médio completo foi o nivel mais recorrente.

Outro elemento importante foi a avaliacdo que os estudantes universitarios fizeram
sobre a atuacdo da familia no acompanhamento da vida escolar no periodo da Educacao
Basica. No CCAA: a maioria, 35%, avaliou-a como regular, no CCSA: 32% avaliou-a como

boa e 32% considerou-a como regular, no CECH: 45% avaliou-a como muito boa, no CCBS:
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39% considera-a como muito boa, aproximando-se da parcela que a avalia como regular:
33%, e no CCET, 37% avaliou-a como muito boa.

Esses sdo dados que incidem um feixe de luz sobre a relacdo familia e educacgédo
basica. Conforme pudemos notar, essa relacdo transita entre 0 muito bom e o regular, o que
nos faz perceber que, embora seja, a nosso ver, uma relagdo extremamente precisa e
fundamental, ndo sdo em todas as trajetdrias escolares que as familias ocupam um lugar de
destague no prolongamento escolar, todavia se elas ndo forem agéncias propulsoras desses
resultados escolares, terdo sido, ao menos, colaboradoras indiretas desse processo.

Questionamos também os estudantes dos diferentes centros se, atualmente, a familia
acompanha a vida deles como universitario e chegamos aos seguintes resultados: 70% dos
estudantes do CCAA afirmaram que sim, no CCBS e CCET, a maioria, 67%, informou
também que a familia atua na vida universitaria, ja no CCSA, a realidade é mais balanceada:
43% dos estudantes informaram que sim e 57% ndo, pois a responsabilidade agora é deles, no
CECH, o quadro foi semelhante: 55% considera que a familia acompanha essa fase da
formacéo, enquanto 45% nao compartilha dessa visao.

Sendo assim, compreende-se, a partir desses dados, que a familia perpassa essa fase da
formagdo sim e que apesar de a vida universitaria exigir certa independéncia, autonomia nos
estudos, a familia continua presente em muitas dessas trajetorias escolares, ndo mais no
acompanhamento das tarefas escolares ou participando de reunides na escola, pois a dindmica
da universidade é outra, mas quem sabe subsidiando, materialmente e imaterialmente, seus
filhos universitarios.

Tratando agora, mais especificamente, dos estudantes universitarios, observamos que a
amostra investigada, segundo centro académico e faixa etaria, encontra-se organizada da
seguinte forma: no CCAA, 65% dos estudantes possuem entre 21 até 25 anos, no CCSA, 43%
situam-se nessa mesma faixa etaria e no CECH, 58%. Ja no CCET e CCBS, observou-se uma
populacdo ainda mais jovem: no primeiro, 45% dos estudantes encontram-se na faixa etaria
entre 16 até 20 anos e 40% entre 21 até 25 anos, no segundo, 39% dos estudantes possuem
entre 16 até 20 anos e 39% entre 21 até 25 anos.

Tais dados corroboram com o que Cruz (2012) nos apresenta sobre o perfil dos
estudantes da UFS. Essa pesquisadora observou, em seu estudo, que a juventude representa a
maioria dos universitarios: jovens com menos de 24 anos, distribuidos entre os diferentes
centros académicos, demonstrando que “os alunos egressos do ensino publico e privado estdo
tendo acesso ao ensino superior, mais cedo, e que apenas o CCBS e CECH tém alunos com
mais de 64 anos, 0,16% ¢ 0,61% respectivamente” (CRUZ, 2012, p.278).
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Quanto a etnia, segundo dados referentes a 2008.2, Cruz (2012) expde-nos que havia
na Universidade Federal de Sergipe uma maior representatividade de alunos brancos e pardos.
E importante situarmos que s6 em 2010 foi implantado o sistema de cotas na Universidade
Federal de Sergipe, considerando a origem escolar, grupos étnicos, politica que, certamente,
tem reconfigurado o cenario universitario.

Ao abordar “Experiéncias/Representagdes de Universitarias/os no cotidiano da UFS”,

Cruz (2012) indica-nos sobre o acesso a escolaridade, principalmente das mulheres, que:

Quarenta anos atras, poucos no Brasil terminavam o ensino médio e
ingressavam nas universidades, e eram quase todos homens. Naquele tempo,
a educacdo das mulheres ndo ia além das escolas secundarias, onde se
preparavam para o casamento, ou das escolas normais, de formacdo de
professores. Hoje, a maioria dos estudantes de ensino superior é composta
por mulheres, e o nivel educacional das mulheres de 50 anos e menos ja é
maior que os homens (CRUZ, 2012, p.286-287).

No tocante ao sexo dos estudantes, que participaram da nossa pesquisa, identificamos
gue no CCAA: 50% sdo homens e 50% mulheres, no CCSA, 54% mulheres e 46% homens,
no CECH, 61% mulheres e 39% homens, no CCET, 55% sdo homens e 45% mulheres e no
CCBS, 72% homens e 28% mulheres. As diferencas mais marcantes encontram-se no CECH,
onde a maioria da amostra declarou-se do sexo feminino, e no CCBS, no qual sdo 0os homens
que compdem a maioria dos estudantes universitarios.

Vale esclarecer que sdo dados de uma amostra especifica, mas que, certamente,
possuem pontes com a realidade no geral, na qual, por um lado, as areas tecnoldgicas e da
salde continuam sendo mais procuradas pelos homens, e, por outro, a presenca feminina tem
aumentado, significativamente, no centro de agrarias ao longo dos anos.

A seguir, apresentamos um quadro que nos permite compreender melhor algumas
caracteristicas importantes da amostra investigada, sobretudo, aquelas relacionadas as origens

escolares dos estudantes universitarios em estudo.
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Quadro 2: Distribuicao dos estudantes, que participaram da pesquisa, segundo o Centro
Académico e a Origem Escolar

CCET CECH CCSA CCAA CCBS
(Centro de (Centro de (Centro de (Centro de (Centro de
Ciéncias Exatas Educacéo e Ciéncias Sociais Ciéncias Ciéncias
e Tecnologia) Ciéncias Aplicadas) Agrarias Biolodgicas e da
Humanas) Aplicadas) Saude)

Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino | Ensino
Médio | Médio | Médio | Médio | Médio | Médio | Médio | Médio | Médio | Médio
privado | publico | privado | publico | privado | publico | privado | publico | privado | puablico

09 24 01 30 11 17 10 10 12 06

33 31 28 20 18

Total: 130 estudantes (43 egressos do ensino médio privado e 87 do ensino médio publico)

Fonte: SOUZA, 2014.

Percebemos, em wum primeiro olhar, algumas disparidades na composicao
universitaria, comparando-se os diferentes centros académicos e a origem escolar da amostra.
A primeira delas refere-se a distribuicdo dos estudantes nos centros: no Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnologia, por exemplo, houve 33 estudantes participando da pesquisa, que
representa, no total da amostra, 130, aproximadamente 25%, ja& no Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas 24%, no Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas 22%, no Centro de Ciéncias
Agrérias Aplicadas 15% e no Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude 14%.

Embora saibamos que os estudantes foram convidados aleatoriamente, seguimos
critérios para garantir a participacdo de estudantes vinculados a diferentes cursos e centros,
conforme ja mencionado, e que tal elemento observado pode estar trazendo consigo reflexos
de uma distribuicdo, ndo equilibrada, dos estudantes na universidade.

Outro elemento bastante importante é a origem escolar dos estudantes investigados,
uma vez que foi nossa pretensdo trazer na amostra, tanto jovens universitarios egressos do
ensino médio publico quanto do ensino médio privado, a fim de identificarmos se ha
aproximacdes ou nao na vida escolar dos filhos entre as familias dessas duas realidades.
Analisando o quadro acima, vimos que a maior parte da amostra é proveniente do ensino
médio publico: 87 estudantes, o que equivale a 67%, ja os estudantes, egressos do ensino
médio privado, 43, representam 33%.

Sdo dados que apontam disparidades gritantes, principalmente se comparamos 0S
dados encontrados no CECH (Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas) e no CCBS (Centro
de Ciéncias Biologicas e da Salde), pois no primeiro temos uma media de 01 estudante,
egresso do ensino médio particular, para 30 estudantes, egressos do ensino médio publico, e,

no segundo, essa relacdo € de 12 para 06. Por que justamente essa relacdo tdo desigual no
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CECH, onde boa parte dos cursos é licenciatura, e, no CCBS, cursos socialmente mais
valorizados? O que levaria a tais configuragdes?

Por isso, diante desses aspectos intrigantes, que nos levaram a indagacdes, fizemos a
escolha metodoldgica de analisarmos, mais detidamente, a realidade desses dois Centros
Académicos da UFS que apresentaram um maior contraste quanto a origem escolar de seus
estudantes, conforme dados obtidos. Acima, fizemos uma caracterizacdo geral da amostra
investigada e, a seguir, compartilhamos uma analise comparativa entre os estudantes do
CECH e CCBS e suas familias, buscando conhecer as trajetdrias escolares desses jovens

universitarios e o lugar das familias nesse processo, utilizando-nos dos questionarios.

2.2 ANALISE COMPARATIVA ENTRE ESTUDANTES DO CECH E CCBS E SUAS
FAMILIAS: ENTRE DISPARIDADES E SEMELHANCAS

Perfil geral dos estudantes do CECH e do CCBS

A amostra de estudantes investigados do CECH encontra-se cursando do 1° ao 10°
periodo, principalmente, o 3° periodo, 39%, e o 7° periodo, 16% dos participantes. No CCBS,
tivemos um quadro semelhante: a amostra encontra-se distribuida entre o 1° e 11° periodo,
assim concentrados: 3° periodo: 17% dos estudantes, 5° periodo: 17% e 6° periodo: 22%.
Quanto ao sistema de ingresso na Universidade Federal de Sergipe, se através das cotas ou

ndo, observamos a situagdo descrita a seguir.

Quadro 3: Distribuicéo dos estudantes do CECH e CCBS, segundo sistema de cotas (%)

Centro Académico Cotistas Nao cotistas
CECH 61% 39%
CCBS 11% 89%

Fonte: SOUZA, 2014.

Podemos notar que no CECH hé& uma presenca maior de estudantes que ingressaram
através do sistema de cotas, contrariamente, no CCBS ha uma porcentagem maior daqueles
que ndo sdo cotistas. Por que tais discrepancias? Haveria alguma relagdo com o0s cursos que

séo ofertados por cada centro académico, concorréncia por vaga, origens dos estudantes? Mas,
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se 0 numero de vagas para cotistas e ndo cotistas € 0 mesmo, onde estariam o0s demais
estudantes? IndagacOes para pensar.

Quanto ao turno que realizam seus cursos, dentre os estudantes do CECH, cerca de
68% indicou, principalmente, o noturno, ja no CCBS a maioria, 83%, realiza-o no turno

diurno. Em se tratando do sexo, temos a seguinte composi¢éo:

Quadro 4: Distribuicéo dos estudantes, segundo o sexo (%)

Centro Académico Masculino Feminino
CECH 39% 61%
CCBS 2% 28%

Fonte: SOUZA, 2014.

No CECH, ha um quantitativo maior de mulheres, ja no CCBS sdo 0s homens que
compdem a maioria. Sabemos que cada dado, se ndo nos revela algo em sua totalidade, ao
menos nos instiga a perceber que nenhum fato é por si natural, mas construido socialmente,
culturalmente em um tempo e espaco historicos. Os cursos, ofertados pelo CECH, ainda sao
considerados como tipicamente femininos, por que, o que os teria levado a assim sé-los? E, no
CCBS, a quais elementos a presenca feminina, ainda timida, estaria associada? Aqui reside
um aspecto extremamente relevante da pesquisa: suas questdes nunca estdo acabadas, a cada
procura, novas inquietaces que nao se esgotam e que bom o mundo da pesquisa ser assim.

Conforme Cruz (2012), a populacdo dos estudantes da Universidade Federal de
Sergipe tem se apresentado, cada vez mais, jovem. Observamos no CECH e no CCBS a

seguinte caracterizagdo, conforme quadro abaixo.

Quadro 5: Distribuicdo dos Estudantes, segundo faixa etaria (%)

Centro

Académico | 16a20anos |21 a25anos | 26 a30anos | 31 a35anos |+ de 35 anos
CECH 19% 58% 13% 7% 3%
CCBS 39% 39% 17% 5% -

Fonte: SOUZA, 2014.

Tal como nos apontou Cruz (2012), os estudantes tém ingressado mais cedo no ensino
superior e em nossa realidade: os centros CECH e CCBS, predomina a juventude. No CECH,

mais da metade, 58%, encontra-se na faixa etaria entre 21 e 25 anos, e, no CCBS, 0s niUmeros
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apontam uma populacdo ainda mais jovem: 39% possui entre 16 e 20 anos e outra parte, 39%,
entre 21 e 25 anos.

Outro dado interessante foi que, tanto os estudantes do CECH quanto do CCBS,
informaram no tocante ao estado civil, que sdo, em sua maioria solteiros. Se pensarmos que
esta € uma caracteristica comum dos dois Centros, apesar de suas disparidades, podemos
inferir que se trata de uma caracteristica da maior parte dos jovens universitarios que, por
questdes conhecidas ou ndo, adiam a responsabilidade de um casamento.

Conforme vimos, Coulon (2008) nos situa quanto a vida universitaria. Ser um
estudante ¢ um oficio, para realizd-lo com éxito é preciso compreender os tempos do
estranhamento, da aprendizagem e da afiliacéo, talvez o adiamento do casamento, para parte
dessa juventude, constitua-se como uma escolha, a partir de suas vivéncias, em Seu novo
oficio, o de um estudante universitario.

No aspecto da religido, no CECH, 42% dos estudantes declaram-se catolicos, 26% nédo
informaram, 13% evangélicos, 10% cristdos (sem associacao a igreja), 3% espiritas, 3% do
candomblé e 3% ateus. Ja no CCBS, 44% dos estudantes ndo informaram, 17% sao
evangeélicos, 17% indicaram que ndo tém religido, 11% catdlicos, 5,5% declararam-se cristaos
e 5,5% agnosticos. Percebe-se que a diversidade religiosa € uma marca da amostra, mas
também a ndo vinculagdo a religido foi bem recorrente, elemento que possui suas razdes ndo
sO nas origens dos sujeitos, como na formacao e experiéncias diversas que vdo adquirindo ao
longo dos anos.

Sabemos que a sociedade contemporanea é composta por diferentes classes/ camadas
sociais. Em nossa pesquisa, buscamos verificar a origem dos universitarios da UFS. Tal como
ja nos indicou Sampaio e Cardoso (2003), Almeida (2007), Vargas (2008), entre outros, 0
perfil do publico universitario vem se transformando, principalmente, nas Ultimas décadas, e
essa € uma das caracteristicas que marcam 0 acesso ao ensino superior brasileiro. Conforme
os dados, produzidos sobre os estudantes universitarios da UFS, em especifico, os vinculados
ao CCBS e CECH, eles encontram-se distribuidos, segundo as classes sociais, indicadas a
sequir. Vale indicar que a distribuicdo dos estudantes por classe social, que aqui

apresentamos, € fruto da autoidentificagdo dos mesmos a partir dos questionarios.
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Classe Classe
Centro Académico | Classe alta| Classe média média Pobre Nao
média alta baixa informado
CECH - 26% 6% 45% 13% 10%
CCBS 5,5% 56% 5,5% 33% - -

Fonte: SOUZA, 2014.

Percebemos que os estudantes do CECH concentram-se mais, respectivamente, na
classe média baixa, classe média e pobre, em contrapartida, a maioria da amostra do CCBS
declarou-se como de classe média, classe média baixa e a mesma porcentagem que pertence a
classe média € a mesma da classe alta, nenhum estudante deste centro académico considerou-
se como pobre.

E certo que essas informacdes encontram-se sintonizadas as discusses da literatura,
uma vez que as origens sociais dos estudantes que vém tendo acesso a educacdo superior,
neste caso, 0 ensino superior publico no estado de Sergipe, tém sido, cada vez mais,
diversificadas, o que a meu ver é um indicador de que as diferentes camadas sociais tém
obtido seus espacos também no ambito da formacdo, um direito que lhe € garantido
legalmente, mas que o cenario social, cultural, politico e econémico vinha, ha algum tempo,
negando-lhes. E muito gratificante saber que a vida é movimento e, por isso, nunca estamos
no mesmo lugar novamente, a menos que ndo nos proponhamos a vislumbrar a realidade
como ela é: uma conjuntura em constante transformacéo.

A vida universitaria inicia-se. Como fazem para manter-se financeiramente ao longo
da formacédo, uma vez que por mais que estejamos tratando da educacdo superior publica, ela
depreende diversos gastos, seja com necessidades basicas: alimentacdo, vestimenta, moradia,
transporte, gastos com saude, entre outros, seja com as prioridades académicas: copias de
textos, as famosas apostilas, compra de livros, instrumentos especificos de alguns cursos,
financiamento para participagdo em eventos académicos, viagens culturais, entre outros.

A familia, como veremos, desempenha uma funcdo importante nesse sentido: além de
mantenedora do estudante em suas necessidades basicas, 0 auxilia nas despesas académicas,
algumas sdo mais marcadas por dificuldades materiais, 0 que acaba impulsionando muitos
jovens a buscarem sua insercdo no mercado de trabalho mais cedo, ja outras, por possuirem

melhor estabilidade financeira, apoiam seus filhos na decisdo de adiarem seu ingresso no
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mundo do trabalho. Vejamos como vém se mantendo nossos jovens do CECH e do CCBS.

Vale esclarecer que houve estudante que se identificou em mais de uma opgéo.

Quadro 7: Distribuicéo dos estudantes, segundo fonte de renda para manter-se
estudando na UFS (%)

Fonte de Renda Centros Académicos
CECH CCBS
16% 5,5%
Bolsista na UFS
Estagiario 13% 5,5%
Trabalho Formal 19% 5,5%
Trabalho Informal 13% 11%
Mesada 19% 78%
da Familia/parentes
Renda (poupanca) - -
Faz “bicos” 3% -
Outro 16% -

Fonte: SOUZA, 2014.

Se associarmos a forma como esses estudantes vém mantendo-se financeiramente a
classe social a qual pertencem, veremos que se tratam de dados cruzados, entre os estudantes
do CCBS, a maior parte, 78% dos estudantes, mantem-se através de mesada da
familia/parentes, situacdo que s6 é possivel, na grande maioria dos casos, para setores mais
favorecidos. Entretanto, no CECH, onde ha maior concentracdo dos estudantes nas classes
sociais menos favorecidas, apenas 19% mantém-se mediante a mesada, 19% ja realizam
trabalho formal, 13% trabalho informal e 16% informaram contar com outras fontes de renda.

Mas também ndo poderiamos ficar sem mencionar que observamos, entre 0S
estudantes do CECH, uma maior porcentagem de estudantes, envolvida em programas
institucionais da propria universidade ou como estagiarios, pois se tratam de experimentagdes
no mundo do trabalho, diferenciadas das demais, ja entre os do CCBS esses indicadores foram
menores.

No tocante a cidade onde moram, os estudantes do CECH e do CCBS informaram-nos

os dados abaixo.
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Quadro 8: Distribuicdo dos estudantes quanto a cidade onde moram (%)

Moradia dos estudantes Centros Académicos
CECH CCBS

Aracaju-SE 32% 67%

Sao Cristdvao -SE 16% 11%
Barra dos Coqueiros -SE 22% -
Nossa Senhora do Socorro - SE 19% -

Cidade do interior sergipano 6% 22%
Outra 6% -

Fonte: SOUZA, 2014.

Chamou-nos a atencdo que os estudantes do CECH mostrem-se mais dispersos quanto
a cidade onde moram, apesar de concentrados, em Aracaju-SE, Nossa Senhora do Socorro-SE
e Sdo Cristovao-SE (Regido Metropolitana), na qual o campus universitario encontra-se mais
proximo, acessivel. Em menor escala, apenas 6%, sdo provenientes do interior sergipano,
elemento que pode estar associado ao fato de a universidade vir se interiorizando nos ultimos
anos, principalmente, na oferta de licenciaturas que representa boa parte dos cursos do CECH.
Em sentido oposto, no CCBS, 67% dos estudantes investigados moram na capital, 22% em
cidades do interior sergipano e 11% em Sé&o Cristovao-SE, cidade na qual a Universidade
Federal de Sergipe encontra-se localizada.

Quanto a moradia, entre os estudantes do CECH, foi mais recorrente 0s universitarios
morarem na mesma cidade que os pais. No CCBS, o quadro foi semelhante, pois a maior
parte informou que mora com os pais. Contudo, percebemos também que, tanto em um
Centro Académico quanto no outro, ha estudantes que moram na mesma cidade que estudam,
alguns moram com companheiro (a), outros em residéncia universitaria, ha aqueles que
moram com parentes e também os que dividem casa/ apartamento, pratica muito comum entre
os estudantes, quando nao sao contemplados pelo Programa de Residéncia Universitaria.

Algo a ser destacado é que nenhum estudante do CECH e do CCBS informou que
mora sozinho (a), quer permane¢am no seio familiar ou tenham formado novos arranjos
familiares, os estudantes moram com outros sujeitos, parentes ou nao, novas redes de relagdes
e pertencimento.

Em outro espago desse trabalho, apresentamos alguns dados referentes a origem
escolar dos jovens universitarios investigados, mas aqui iremos explora-los, considerando

nosso interesse especial pelos dados, relativos ao CECH e CCBS.



Quadro 9: Origem escolar dos estudantes do CECH e CCBS (%)

Centro Académico

Ensino médio todo ou maior
parte na escola publica

Ensino médio todo ou maior
parte na escola particular

CECH

97%

3%

CCBS

33%

67%
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Fonte: SOUZA, 2014.

Os dados acima indicam grande discrepancia entre a origem escolar, publica e
particular, dos estudantes. No CECH, quase a totalidade da amostra é egressa do ensino médio
publico e, no CCBS, mais da metade dos estudantes é egressa do ensino médio particular. Se
considerarmos que o sistema de ingresso na UFS, através das cotas, foi implantado em 2010,
buscando garantir um acesso a educacdo superior nos diferentes cursos, de forma mais
equilibrada, poderia haver mais estudantes de origem escolar da educacéo publica no CCBS e
mais estudantes de origem escolar da educacao particular no CECH, o que n&o tem ocorrido,
conforme dados apresentados.

Em relacdo ao quantitativo de vestibulares que fizeram na Universidade Federal de

Sergipe, antes de serem aprovados, a realidade foi a descrita abaixo.

Quadro 10: Balanco das tentativas dos estudantes no vestibular da UFS, antes da

aprovacao (%)

Centro Passaram na
Académico primeira 01 vez 02 vezes 03 vezes ou
tentativa mais
CECH 55% 16% 16% 13%
CCBS 45% 22% 33% -

Fonte: SOUZA, 2014.

Notamos que tanto em um Centro Académico quanto no outro, 0s estudantes, em sua
maioria, passaram no vestibular da Universidade Federal de Sergipe em sua primeira
tentativa. No CCBS, houve aqueles que tentaram uma ou duas vezes o vestibular, antes da
aprovacdo. No CECH, além daqueles que tentaram uma ou duas vezes, houve também 13%
da amostra que tentou trés vezes ou mais até que conseguiram obter éxito na aprovacdo do
vestibular e, consequentemente, 0 ingresso no ensino superior publico de Sergipe.

Depois de termos conhecido algumas das caracteristicas que marcam o perfil dos
estudantes universitarios, vinculados ao CCBS e ao CECH da UFS, que compuseram a

amostra por nds investigada e nos possibilitaram algumas reflexdes no tocante a relacdo
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juventude e educagdo, propomo-nos, a seguir, a apresentarmos dados sobre as familias desses
estudantes, que vivenciam a vida universitaria, buscando identificar alguns indicadores do
lugar das familias no processo de escolarizacdo dos filhos, desde a educacao basica ao ensino

superior. Permitamo-nos a espiar, pelas frestas da janela, quem sdo essas familias.

2.3 CONHECENDO AS FAMILIAS DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS DO
CECH E DO CCBS

Percebemos, a partir da pesquisa, que as familias desses estudantes possuem
elementos comuns, mas também divergem entre elas. No tocante a escolaridade das
maes/responsaveis do sexo feminino, no CECH foram mais recorrentes os seguintes niveis de
escolaridade: o ensino médio completo e o ensino fundamental incompleto, ja no CCBS,
foram o ensino médio completo, curso superior e pds-graduacdo, indicando que as mées dos
estudantes do CCBS possuem maior nivel de escolaridade do que as mées dos universitarios,
investigados do CECH.

Entre os pais/ responsaveis do sexo masculino, observamos, conforme explicitado no
Quadro 1, que no CECH 35% deles possuem ensino fundamental incompleto e 29% ensino
médio completo, j& no CCBS, o nivel de escolaridade mais recorrente foi o0 ensino médio
completo: cerca de 50% dos pais 0 possuem. Esses dados apontam que 0s pais dos estudantes
do CCBS possuem maior nivel de escolaridade em relacdo aos do CECH, indicam também
que, em se tratando da questdo género e acesso a escola, as mulheres, de um modo geral, vém
prolongando a escolaridade mais que os homens, resultante de uma configuracdo social bem
mais ampla e complexa.

Questionados sobre a principal ocupacao do pai/ responsavel ou da mae/ responsavel,

0s estudantes concederam-nos as informagdes, constantes no quadro a seguir.



Quadro 11: Principais ocupac6es das maes, dos pais ou responsaveis pelos estudantes

universitarios

Centros Maes/ responsaveis do sexo Pais/ responsaveis do sexo
Académicos feminino masculino
Dona de casa Agricultor
Agricultora Autdnomo
Diarista Torneiro Mecanico
CECH Professora Mestre de Obras
Telefonista Aposentado
Bordadeira Industriario
Autbnoma Pedreiro ou Servente
Macumbeira Professor de Misica
Contadora Oficial de Justiga
Comerciante Taxista/ Motorista
Supervisora Comerciante
Auxiliar Administrativo Professor
Enfermeira Pensionista
Doceira Funcionario Publico
Professora Autdnomo (Empresario)
Funcionaria Publica Funcionario Publico
Professora Universitéria Agricultor
Arquiteta Professor Universitario
Empresaria Motorista
CCBS Farmacéutica Bancario
Vendedora Mdsico e Técnico em Computacao
Dona do Lar Trabalha e Estuda
Trabalha e Estuda Escrituréario
Comerciante
Caminhoneiro
Mecanico
Aposentado

Fonte: SOUZA, 2014.

N&o podemos negar que ha uma intrinseca relacdo entre nivel de escolaridade e as
ocupacdes no mundo do trabalho. Muito embora uma néo seja garantia da outra, identificamos
que as mdes e pais/ responsaveis pelos estudantes do CCBS, que possuem um maior nivel de
escolaridade, ocupam posi¢Ges mais privilegiadas no mundo do trabalho, situagdo que diverge
do CECH, onde as ocupagdes das mées e dos pais/ responsaveis, em sua maioria, sdo aquelas
para as quais nao é exigido um maior nivel de escolaridade. Pensemos também que sdo esses
sujeitos familiares, tdo diversos, que, atualmente, possuem filhos universitarios, o que
significa que cada um atribui, a partir de suas origens e capacidade interventiva, um sentido a
escola, & educagéo superior.

Sobre a maneira como as familias acompanhavam os estudos dos filhos na educacao

basica, 35% dos estudantes do CECH indicaram que “ajudavam nas ligdes, a estudar para
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provas e participavam das reunides na escola”, em maior propor¢ao, 67% dos estudantes do
CCBS responderam o mesmo: a participagdo nos deveres de casa, preparacdo para provas e
presenca nas reunides escolares. Esse tipo de acompanhamento remete-nos ao estudo de
Resende (2013) sobre a relacdo familia-escola através do dever de casa.

No tocante a atuacdo da familia no acompanhamento da vida escolar, ao longo da

educacdo basica, os estudantes fizeram a seguinte avaliagéo:

Quadro 12: Avaliacao, realizada pelos estudantes, acerca da atuacao da familia na

educacao bésica (%)

Centro Muito boa Boa Regular Ruim
Académico

CECH 45% 13% 32% 10%

CCBS 39% 28% 33% -

Fonte: SOUZA, 2014.

Alguns dados chamaram-nos mais a atengé@o. O primeiro deles foi que, tanto no CECH
qguanto no CCBS, a maior parte dos estudantes avaliou como muito boa a atuacéo familiar na
educacdo bésica e outra parte considerou-a como boa. O segundo deles, quase a mesma
porcentagem de estudantes de ambos os centros, avaliou-a como regular. O terceiro e ultimo
foi que apenas os estudantes do CECH, cerca de 10% dos investigados, consideram a atuagéo
das familias na educacdo basica como ruim, o que demonstra que nem todas as familias
realizam um acompanhamento da vida escolar dos filhos, afinal, tal como os jovens, séo as
familias muitas diversas entre si.

Em relagdo ao ingresso do estudante na Universidade e & postura da familia nesse
momento, os estudantes do CECH responderam, principalmente, que a familia “sempre
incentivou e acreditou em mim”, cerca de 55% da amostra, € 19% indicaram “sim, ela
acreditava que fosse possivel, apesar de a UFS ser muito concorrida e eu ter estudado em
escola publica”. No CCBS, 61% dos estudantes responderam que a familia “sempre
incentivou e acreditou em mim” e 17% indicaram que “as vezes, incentivava”.

Mas também queremos destacar dados menos incidentes que nos possibilitam pensar
acerca de algumas questdes: no CECH, 3% dos estudantes indicaram que a familia “nao,
nunca incentivou” e, no CCBS, 5,5% dos sujeitos investigados apontaram que a familia “nao,
ela ndo acreditava que fosse possivel, pois a UFS ¢ muito concorrida”. Mediante essas
respostas, notamos que nem sempre 0s jovens podem “contar” com suas familias, seja por ndo

incentivar os filhos a ingressar na universidade, seja pelo descrédito que possuem frente a
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disputa acirrada por vagas na UFS. Esses percursos escolares merecem tornar-se também
objeto de investigacdo, uma vez que tais estudantes, ndo encontrando na familia apoio,
respaldo, para prolongarem a escolaridade, mesmo assim, tentam, conquistam e buscam sua
formacéo superior.

Questionamos os estudantes também se, atualmente, a familia acompanha a vida
universitaria deles, uma vez que j& tinhamos averiguado essa participacdo ao longo da
educacdo basica. Notamos que, no CECH, 55% dos estudantes indicaram que a familia
acompanha a vida universitaria: “sim, sempre pergunta sobre os colegas, o que estou
estudando e aprendendo”; no CCBS, a porcentagem que apontou a mesma resposta foi de
67%, indicando que no ensino superior a familia encontra-se tdo presente quanto na educacao
bésica, realizada pelos filhos.

N&o podemos desconsiderar que, no CECH, 45% dos estudantes e, no CCBS, 33%
deles responderam que a familia ndo acompanha a vida universitaria: “Ndo, agora a
responsabilidade é apenas minha”, o que nos leva a compreensio de que essa fase ¢ permeada
pela busca de uma autonomia na vida universitaria.

Solicitamos dos estudantes que, em uma escala de 0 a 10, atribuissem uma nota a
familia pelas contribui¢des a vida escolar deles, desde a educagdo basica ao ensino superior e
obtivemos o seguinte quadro:

Quadro 13: Balanco de notas atribuidas as familias pelo acompanhamento a vida escolar

da educacao basica ao ensino superior

Centros 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Académicos
CECH - - | 3% | - - 10% | 3% | 19% | 13% | 13% | 39%
CCBS - - - - - | 55% /| - |55%]22% | 22% | 45%

Fonte: SOUZA, 2014.

De um modo geral, observamos que as notas atribuidas as familias sdo muito boas. No
CECH, 84% dos estudantes atribuiram notas as familias entre 7 e 10. No CCBS, essa
porcentagem foi muito maior: cerca de 94,5%, sdo questdes que merecem ser consideradas.

No conjunto de dados que nos foi possivel produzir, a partir dos questionarios,
conseguimos reunir também alguns comentarios dos estudantes, segundo Centro Académico,
sobre se a familia acompanha a vida deles como estudantes universitarios ou ndo. Vale

esclarecer que era opcional comentar a respeito da resposta, por isso 0 quantitativo de
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comentéarios ndo é o mesmo que o de estudantes investigados. Conhe¢camos o que nos

apresentaram alguns dos estudantes do CECH e do CCBS.

Estudantes do CECH que responderam “Sim, sempre pergunta sobre os colegas,

0 que estou estudando e aprendendo”:

“Sempre converso com minha mae sobre as atividades que exer¢co na UFS” (Estudante
do CECH, questionario).

“Minha mae e meus irmaos sempre perguntam como estdo as aulas, se estou dando
conta das disciplinas, etc.” (Estudante do CECH, questionario).

“Meus familiares sempre perguntam sobre a universidade e como estou progredindo.
Solicito também a ajuda deles como os ajudo, pois tenho atualmente 12 familiares que ja
concluiram nivel superior ou estdo cursando na federal e particulares, dentre eles um
mestrando” (Estudante do CECH, questionario).

“Apenas pergunta se eu estou conseguindo, se tem prova ou seminario...” (Estudante
do CECH, questionario).

“Existe um interesse a respeito da minha vida na UFS” (Estudante do CECH,

questionario).

Estudantes do CECH que responderam “Nao, agora a responsabilidade é apenas

minha”:

“A preocupagdo no meu caso era apenas no ingresso da faculdade. Apos a entrada essa
preocupacao diminuiu bastante” (Estudante do CECH, questionario).

“Prefiro ndo comentar” (Estudante do CECH, questionario).

“Trabalho e, pelo cansaco, abandonei as aulas no meio do periodo. Resolvi dar mais
tempo a mim. Meus pais nem sonham” (Estudante do CECH, questionario).

“Eles ndo entendem nada do que se passa aqui” (Estudante do CECH, questionario).

Verificamos que no CECH, entre aqueles que afirmaram que a familia acompanha sim
a vida universitaria, eles apontaram o dialogo, principalmente, com a mae, sendo um desses
indicadores, preocupacdo de irmdos no tocante as aulas, as disciplinas, questionamentos de
familiares sobre a universidade, pois como sabemos, para muitos, ainda consiste em um
mundo desconhecido e estranho. Assim, o interesse pela vida na UFS funciona como um

mecanismo de ajuda mdtua entre o universitario e sua familia.
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Jé& entre os que responderam que a familia ndo acompanha essa fase da formacéo, pois
agora a responsabilidade € deles, sinalizaram que ha familias preocupadas somente com o
ingresso dos filhos na faculdade e, depois, na fase de permanéncia no ensino superior, ja
diminuem esse interesse.

Houve estudantes que relataram, inclusive, ter abandonado as aulas no meio do
periodo, porque estava precisando ter um tempo para ele e os pais nem desconfiam de tal
situacdo. Esse cenario nos alerta para o fato de que acesso e permanéncia na Universidade
devem ser pensados de forma interdependente. Outros afirmaram ainda que a familia nédo

compreende a dinamica da universidade. A seguir, conhegcamos a realidade do CCBS.

Estudantes do CCBS que responderam “Sim, sempre pergunta sobre os colegas,

0 que estou estudando e aprendendo”:

“Porém, ndo com a frequéncia e cobranca do ensino fundamental e médio” (Estudante

do CCBS, questionario).

Estudantes do CCBS que responderam “N3ao, agora a responsabilidade é apenas

minha”:

“Agora ndo ¢ possivel eles acompanharem, pois moram em uma cidade diferente”
(Estudante do CCBS, questionario).

“Nao cobram que eu estude nem perguntam minhas notas, mas se interessam se eu
contar para eles” (Estudante do CCBS, questionario).

Sobre a relacdo familia e vida universitaria, entre os estudantes do Centro de Ciéncias
Biologicas e da Salde, observamos que os comentarios foram menos presentes nos
questionarios, mas também percebemos que os produzidos nos permitiram algumas reflexdes.

A primeira delas é que embora um estudante tenha afirmado que a familia acompanha
essa fase da formacdo, 0 mesmo reconhece que se trata de um acompanhamento diferenciado,
sem a frequéncia e cobranca presentes na educagéo basica, a segunda caracterizou-se pelo fato
de o0 estudante morar em outra cidade, diferente dos pais, 0 que nédo Ihes permite acompanhar
a vida universitaria dos filhos e a terceira foi que embora alguns pais ndo cobrem dos filhos
gue eles estudem nem o0s questionam sobre notas, quando esses estudantes universitarios se

permitem a socializar tais informag0es, os pais demonstram interesse.
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Solicitamos também dos estudantes que eles descrevessem em uma palavra ou frase o
que significa familia para eles. Decidimos apresentar esses dados, segundo a origem escolar
dos estudantes: egressos da escola publica e egressos da escola privada.

Vale salientar que, no CECH, de um total de 31 estudantes, 30 sdo provenientes do
ensino médio publico e apenas 01 do ensino médio privado, em contrapartida, no CCBS,
esses dados se distinguem bastante: de uma amostra, composta por 18 estudantes, 12 s&o
egressos do ensino médio privado e somente 06, a metade, € proveniente do ensino médio

publico. Apresentamos, respectivamente, os dados referentes ao CECH e ao CCBS.

Para os estudantes do CECH, egressos do ensino médio publico, Familia é:

“As pessoas com quem mais convivemos e temos vinculo” (Estudante CECH,
questionario).

“Comunhao” (Estudante CECH, questionario).

“A minha familia é tudo que tenho” (Estudante CECH, questionario).

“Meu porto seguro, que me ama e me fortalece” (Estudante CECH, questionario).

“Companheirismo” (Estudante CECH, questionério).

“Todo o meu apoio e alegria, pois somos muito unidos” (Estudante CECH,
questionario).

“Minha familia ¢ a base fundamental na minha vida” (Estudante CECH, questionario).

“Base” (Estudante CECH, questionario).

“Uniao” (Estudante CECH, questionario).

Né&o poderia ficar sem mencionar, neste espaco, que 0 mesmo estudante que descreveu
a familia como unido, atribuiu nota 5,0 a familia dele pelas contribuicdes a vida escolar, desde
a educacdo bésica ao ensino superior, e justificou a nota da seguinte forma: “Consideraram o
trabalho como mais importante que o estudo, atualmente tento recuperar o tempo perdido”
(Estudante CECH, questionario). Palavras que revelam, ao mesmo tempo, uma espécie de
frustracdo e de superacédo diante da relacdo familia e experiéncia escolar.

Esse estudante possui entre 31 e 35 anos, o0 que demonstra, através de sua escrita, que
devido a postura da familia ter sido a de supervalorizacdo do trabalho em detrimento da
escolarizacdo, seu ingresso na universidade ocorreu mais tardiamente, 0 que mais uma vez
prova que as familias delineiam lugares diferenciados no percurso escolar dos filhos. Nesse
sentido, a familia ndo representa a panaceia para todos os males sociais, mas também ndo

pode ser desconsiderada em uma analise como esta.
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“E minha base, sdo meus exemplos” (Estudante CECH, questionario).

“Apoio” (Estudante CECH, questionario).

“Uniao” (Estudante CECH, questionario).

“Companheirismo” (Estudante CECH, questionario).

“A base principal” (Estudante CECH, questionario).

“Lago” (Estudante CECH, questionério).

“A base da educacao” (Estudante CECH, questionario).

“Apoio” (Estudante CECH, questionario).

“Para mim, significa tudo” (Estudante CECH, questionario).

“Amor” (Estudante CECH, questionario).

“Familia ¢ escolha” (Estudante CECH, questionario).

“Essencial” (Estudante CECH, questionario).

“A minha familia é tudo para mim” (Estudante CECH, questionario).

“E meu porto seguro” (Estudante CECH, questionario).

“Base” (Estudante CECH, questionario).

“Amor mutuo entre 0 mesmo sangue ¢ semelhancas fisica e cultural dos membros da
familia” (Estudante CECH, questionario).

“Unido em horas alegres e tristes” (Estudante CECH, questionario).

“Familia ¢ a base de tudo na nossa vida, sobretudo quando podemos contar com eles”
(Estudante CECH, questionario).

“A base, a estrutura de tudo” (Estudante CECH, questionario).

“Amor, unido, companheirismo” (Estudante CECH, questionario).

“A minha familia sempre foi muito desestruturada. E acho que familia deve ser
sinbnimo de unido” (Estudante CECH, questionario).

Percebemos que, entre os estudantes do CECH, egressos do ensino médio publico, a
familia assume o significado de base, inclusive para a educacdo, exemplo, apoio, unido,
companheirismo, lagos sanguineos e culturais, amor, escolha, essencial, estrutura, porto
seguro, presente nos momentos alegres e tristes. Foi indicada também como sendo a
instituicio com a qual podem contar. Se considerarmos que s&o os filhos, estudantes
universitarios, que assim vislumbram atualmente suas familias, isto pode significar a
relevancia dessa instituicdo no processo escolar dos filhos, mesmo quando esse foi elevando-
se.

Outra questdo relevante foi a revelada por um dos estudantes pesquisados que

sinalizou pertencer a uma familia desestruturada, mas que compreende familia como
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sindbnimo de unido, ainda que esta ndo seja uma marca da familia dela. Essa estudante atribuiu
nota 5,0 a familia pelas contribuicdes a vida escolar, da educacdo bésica ao ensino superior, e
argumentou: “Eles s6 compareciam nas reunides escolares”, subentende-se, através dessa
informacao, que era preciso mais, muito mais, na vida escolar dessa estudante.

Trata-se, portanto, a nosso ver, de uma presenca familiar timida, a ser questionada, no
processo escolar dos filhos. Outros elementos, sujeitos, devem ter sido agregados & formacéo
dessa jovem, envolvendo estratégias individuais e/ou coletivas, a fim de que ela prolongasse a
escolaridade. E nesse campo de estabilidade e de tensdes que transita a atuagéo das diferentes

familias na vida de estudantes universitarios.

Para os estudantes do CECH, egressos do ensino médio privado, Familia é:

“Familia ¢ a base de tudo” (Estudante CECH, questionario).

Para a Unica estudante do CECH, egressa do ensino médio particular a familia é a base
de tudo. Vale esclarecer que essa jovem, ao ser questionada se a familia acompanha a vida
dela como estudante universitaria, informou-nos que “sim, sempre pergunta sobre os colegas,
o que estou estudando e aprendendo”, atribuiu nota 9,0 a familia pelas contribui¢des a vida
escolar, desde a educacdo béasica ao ensino superior, nota que situa essa familia de forma
excelente. Segundo ela, quanto ao ingresso na universidade a familia “sempre incentivou e
acreditou em mim”, ao que nos parece, uma familia com expectativas escolares positivas
frente ao percurso escolar dessa filha.

Destacamos também que os pais dessa estudante do CECH possuem baixo nivel de
escolaridade: a mée, ensino fundamental completo, e o pai, ensino fundamental incompleto.
As ocupacdes deles sdo, respectivamente, comerciante e autbnomo. Um elemento importante,
observado nesse contexto, € que a geracdo de seus filhos esta prolongando a escolaridade: de
um total de trés filhos, esses pais possuem a estudante investigada, realizando o ensino
superior no curso Letras-Portugués, e dois filhos, mais novos, com ensino médio completo,
ocupando no mundo do trabalho a posi¢do de comerciantes.

Vemos, simultaneamente, uma l6gica superada: a elevagdo do nivel de escolaridade,
demonstrando que apesar do baixo nivel escolar dos pais, filhos avangaram mais que eles na
escolaridade, mas também observamos a reproducdo, ainda que provisoria, da mesma
ocupacao no mundo do trabalho que um dos genitores. Questdes a pensar, pois nessa pesquisa

ndo nos sera possivel aprofundar essa analise.
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Para os estudantes do CCBS, egressos do ensino médio publico, Familia é:

“Significa uma base de referéncia para a formagao do carater, da personalidade, dos
valores” (Estudante CCBS, questionario).

“Tudo” (Estudante CCBS, questionario).

“Insubstituivel” (Estudante CCBS, questionério).

“Base de todo conhecimento” (Estudante CCBS, questionario).

“Sempre” (Estudante CCBS, questionario).

“Tudo” (Estudante CCBS, questionario).

Entre os estudantes do CCBS, egressos do ensino médio publico, a familia foi
caracterizada como base de referéncia para a formacdo do sujeito, tudo, uma instituicao
insubstituivel, como base de todo o conhecimento e presente sempre, portanto, ocupa um
lugar importante em suas trajetorias.

Notamos, contudo, que as apreciacdes deles foram mais diretas, sintéticas, ja 0s
estudantes egressos do ensino medio privado deram respostas mais explicativas, permitindo-

nos maior aprofundamento na compreenséo do que é a familia para eles. Vejamos.

Para os estudantes do CCBS, egressos do ensino médio privado, Familia é:

“Familia sdo parentes da mesma genealogia, que participam da criagdo e ajudam na
vida” (Estudante CCBS, questionario).

“Familia sdo pessoas que estdo com vocé em todos os momentos, ajudam a enfrentar
dificuldades e a tomar as melhores decisoes possiveis” (Estudante CCBS, questionario).

“Sao as pessoas com quem posso contar por toda a vida” (Estudante CCBS,
questionario).

“Apesar das confusdes, significa um ponto de seguranca e suporte” (Estudante CCBS,
questionario).

“A familia ¢ fundamental para a construgdo do carater da pessoa. E a base de todos”
(Estudante CCBS, questionario).

“Porto-Seguro” (Estudante CCBS, questionario).

“Tudo” (Estudante CCBS, questionario).

“Suporte” (Estudante CCBS, questionario).

“Ohana” (Estudante CCBS, questionario).

“Aceitagdo, amor e compreensao” (Estudante CCBS, questionario).
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“Unido” (Estudante CCBS, questionario).

“Sustentagdo, base” (Estudante CCBS, questionario).

A familia ao mesmo tempo em que desempenha fungdes ligadas aos aspectos
bioldgicos, criacdo, ela possui, sobretudo, um papel importante no tocante aos aspectos
sociais. Trata-se de uma instituicdo presente em todas as etapas da vida, segundo alguns dos
estudantes, no enfrentamento de dificuldades como também na tomada de decisdes, sendo
assim, podemos inferir que se ela encontra-se presente em todos os momentos e etapas, a
escolarizag¢ao dos “filhos”, desde a educagdo basica ao ensino superior, estdo marcadas por
sua participacdo, seja ela mais ou menos perceptivel.

Observamos também que a familia ndo é pura estabilidade, mas apesar de certas
turbuléncias que podem marcar sua dinamica, representa, dentre outras func@es, a de porto
seguro, suporte, tudo, base, unido, tomada de decis6es, enfim, pode ser formada por sujeitos
com 0s quais esses estudantes, nem todos, podem contar por toda a vida. Seja como for, por
unanimidade, os estudantes do CCBS, independentemente da origem escolar, deram-nos
indicadores de que as familias possuem um papel relevante em sua formacéo.

Finalizamos a andlise dos questionarios apresentando alguns comentarios, produzidos
tanto por estudantes do CECH quanto do CCBS, no tocante as notas que atribuiram as
familias deles pelas contribuicGes a vida escolar, desde a educacdo basica ao ensino superior.
Esses comentarios eram opcionais aos estudantes. A seguir, organizamos esses dados,

segundo centro académico e notas atribuidas pelos estudantes as familias.

Estudantes do CECH que atribuiram nota 10 as familias:

“Tiveram muita paciéncia. Nao foi facil concluir o ensino médio, ndo me adaptei bem
ao ambiente escolar” (Estudante do CECH).

“O que eles puderam fazer, eles fizeram de todo coragdo e sei que fariam tudo
novamente” (Estudante do CECH).

“Apesar de algumas diferengas, minha familia ¢ tudo para mim” (Estudante do
CECH).

“Sempre me apoiar” (Estudante do CECH).

“Sempre me acompanhavam, sempre estiveram e estdo presentes no meu dia a dia”
(Estudante do CECH).

“Sempre fui estimulada a estudar” (Estudante do CECH).

“Sempre fez ¢ faz o possivel pela minha educagdo” (Estudante do CECH).
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“Aprendi a ler e escrever em casa, tive um bom acompanhamento no relacionamento
escola/familia, e muito apoio para a entrada e permanéncia no ensino superior” (Estudante do
CECH).

“Os meus pais sempre me explicaram que a educagdo ¢ a unica coisa que ninguém
pode lhe tirar e quanto mais melhor” (Estudante do CECH).

“A julgar pelas condi¢des de vida” (Estudante do CECH).

Estudantes do CECH que atribuiram nota 9 as familias:

“Minha mie ¢ meu irmdo mais velho sempre foram suporte na minha trajetéria como
estudante, porém o meu pai, ainda quando morava em nossa casa, dava pouca atencdo para
isso” (Estudante do CECH).

“Sempre existe uma contribui¢ao da parte familiar, mas nem sempre a familia sabe dar

o devido valor aos filhos em relagdo a isso” (Estudante do CECH).

Estudante do CECH que atribuiu nota 8 a familia:

“Minha familia, apesar de ndo ter estudo, sempre me incentivaram a estudar, sempre

acreditaram em mim” (Estudante do CECH).

Estudante do CECH que atribuiu nota 7 a familia:

“Eles agora ndo se importam muito sobre o que acontece com os meus estudos”

(Estudante do CECH).

Estudantes do CECH que atribuiram nota 5 as familias:

“Consideraram o trabalho como mais importante que o estudo, atualmente tento
recuperar o tempo perdido” (Estudante do CECH).

“Eles s6 compareciam nas reunides escolares” (Estudante do CECH).

“Esta nota refere-se a0 acompanhamento, ou melhor, a falta de acompanhamento, mas
reconheco que essa auséncia estd ligada ao histdrico escolar dos meus pais” (Estudante do

CECH).
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Estudantes do CECH que atribuiu nota 2 a familia:

“Prefiro ndo comentar” (Estudante do CECH).

Percebemos que os estudantes do CECH, que atribuiram notas elevadas as familias:
10, 9 e 8, indicaram os seguintes elementos como justificadores das notas: paciéncia frente as
dificuldades de adaptacdo ao ambiente escolar, a familia ter feito tudo que pbde e ser capaz de
fazé-lo novamente, representar tudo na vida do estudante, apesar das diferencas; apoio
familiar sempre, acompanhamento no dia a dia, estimulo para estudar, ter aprendido a ler e
escrever ainda no espaco domeéstico com a familia e ter recebido muito apoio para a entrada e
permanéncia no ensino superior, a transmissdo realizada pelos pais de que a educacdo é um
bem gue ninguém pode lhe tirar e quanto mais melhor bem como as condicGes de vida. Maes
e irmdos mais velhos foram indicados também como suportes na trajetdria estudantil;
contribuicdo familiar, mesmo que esta ndo dé o devido valor aos filhos em relacdo a isso,
credibilidade e incentivo para estudar, apesar de a familia ndo possuir alto nivel de
escolaridade.

Ja entre os que atribuiram notas mais inferiores: 7, 5 e 2, foram apontados 0s seguintes
elementos frente as contribuicdes, ou ndo, engendradas pela familia: a familia ndo se importar
com a escolarizagcdo dos filhos, colocar o trabalho como mais importante que o estudo,
comparecer somente nas reunides escolares, falta de acompanhamento, entre outros. Muito
embora alguns filhos reconhecam que esse fato esta relacionado ao historico escolar dos pais
e, por fim, a decisdo de ndo tecer comentarios quanto ao assunto abordado, o que representa,
portanto, que tais auséncias podem estar refletindo o processo de tenséo que alguns estudantes
podem ter vivenciado no tocante a relacdo familia e escolarizacdo. A seguir, compartilhamos

0s comentarios, produzidos pelos estudantes do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude.

Estudantes do CCBS que atribuiram nota 10 as familias:
“No aspecto de sempre fazer o esfor¢o de garantir uma educacdo de “qualidade”
através das escolas particulares que estudei até o ensino médio. No ensino superior foi sem
contribui¢cdes mesmo” (Estudante do CCBS).

“A minha mae sempre acompanhou a minha educacao bésica escolar, at¢ porque ela
era a minha professora de reforgo em casa. E no ensino superior sempre me incentivou e deu

apoio aos meus estudos” (Estudante do CCBS).
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“Minha familia sempre me incentivou muito nos estudos e a seguir a carreira que eu

queria” (Estudante do CCBS).

Estudante do CCBS que atribuiu nota 9 a familia:

“Tendo um educador dentro de casa tive uma o6tima base e contribuigdo” (Estudante
do CCBS).

Estudante do CCBS que atribuiu nota 5 a familia:

“Ajudaram dentro de suas possibilidades intelectuais” (Estudante do CCBS).

Entre os estudantes do CCBS que atribuiram nota 10 ou 9 as familias pelas
contribuicbes realizadas no processo escolar dos “filhos”, da educacdo basica ao ensino
superior, notamos que os estudantes revelaram ter uma familia que buscou garantir-lhes uma
educacdo de qualidade com o acesso a escolas particulares, apontaram, contudo, que no
ensino superior nao tem havido contribuicdes dessa natureza; made como sendo o sujeito que
além de acompanhar a educacdo basica do filho, inclusive atuando como professora de
reforco escolar dele, na fase do ensino superior tem incentivado e dado o apoio necessario. A
familia foi apontada como uma incentivadora do (a) filho (a) para que este seguisse a carreira
que queria, houve também estudante que nos informou a presenca de um educador, no interior
da familia, como elemento impulsionador a se ter uma 6tima base e contribuicéo.

Por outro lado, entre os que atribuiram nota 5 as familias, um estudante revelou que
“ajudaram dentro de suas possibilidades intelectuais”, o que nos permite compreender que
cada familia, seja ela elite, camada média, camada média intelectualizada ou camada popular,
s6 pode contribuir para o prolongamento escolar dos “filhos” a partir das condi¢des que lhe
foram possiveis. Essa ¢ uma realidade que ndo se pode negar, quer estejamos tratando da
atuacdo das familias no prolongamento escolar dos estudantes do CCBS quer do CECH.

No préximo capitulo, apresentamos o lugar das familias no processo de escolarizacéo
dos “filhos” a partir de duas historias e realidades distintas, a de 01 estudante de Histdria
(Licenciatura) a qual chamamos de Maria, proveniente do ensino médio publico, e a de 01
estudante de Odontologia, denominado por nos de José, egresso do ensino medio privado.

Vale salientar que José e Maria, além de terem participado da primeira etapa da
pesquisa de campo, respondendo 0s questionarios, fizeram parte das etapas posteriores: a

producéo do Balanco do Saber, e, por fim, apresentando-nos a um familiar, considerado por
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eles como aquele (a) que mais contribuiu para a sua longevidade escolar, e esses nos
concederam entrevistas. Foi a partir das apreciacfes tanto de José (CCBS) e de Maria (CECH)
quanto de suas maes que elaboramos o capitulo a seguir no qual nos foi possivel compreender
algumas das praticas, taticas, estratégias educativas que essas realizaram frente ao

prolongamento escolar dos filhos. Conhegamos essas histdrias!
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CAPITULO 3 - AFAMILIA E O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DOS FILHOS

O que nos dizem o0s jovens universitarios sobre seu processo de escolarizacdo e a
atuacdo, ou ndo, de suas familias? E as familias, como se colocam diante desse processo?
Neste espago, compartilhamos, na primeira parte, as apreciagfes de dois estudantes
universitarios da Universidade Federal de Sergipe, uma egressa do ensino médio publico e
outro egresso do ensino médio privado, expressas na producdo do Balanco do Saber,
instrumento atraveés do qual escreveram livremente sobre a Escolarizagdo Baésica (ensino
médio): Bloco I, Familia, Educacdo Bésica e preparacdo para o vestibular: Bloco I1, A Familia
e 0 processo de acesso e permanéncia na Universidade: Bloco Ill. E, na segunda parte, sdo as
familias, em especifico as mées, o foco das nossas atengdes, pois nos utilizamos da realizacédo
de entrevistas para conhecer também o olhar da familia sobre o seu “lugar” na escolarizagido
dos filhos.

Quanto ao uso do Balanco do Saber, vale salientar que estamos nos apropriando de um
instrumento, ja utilizado por Bernard Charlot (2000). Trata-se de questionamentos,
afirmativas provocadoras/ que buscam desencadear a reflexdo dos sujeitos sobre um dado
aspecto de suas experiéncias. Consideramos que 0 mesmo atende a certas necessidades desta
pesquisa, permitindo-nos ter os olhares dos préprios estudantes acerca da escolarizacdo deles
bem como da relacdo que suas familias mantém com este processo e, em outro momento,
através de entrevistas semiestruturadas, teremos um retrato do que as familias pensam acerca
da escolarizagao dos “filhos”.

Isso significa que tiveram voz, nesta pesquisa, tanto os estudantes-universitarios
guanto suas familias, o que nos permite uma visdao mais aprofundada acerca da questdo em
estudo. Ndo se trata de ver apenas um lado da moeda, um angulo da paisagem, mas buscar
compreender em quais pontos convergem ou divergem esses sujeitos no tocante a atuacao ou
nao das familias no processo de escolarizagao dos “filhos”, desde a educagao basica ao ensino
superior, procurando vislumbrar as praticas imersas nessa tela social.

Esclarecemos também que a palavra filhos encontra-se grafada entre aspas: “filhos”, a
fim de pontuar que nem sempre € a figura da mée, madrasta, ou do pai, padrasto que assumem
um papel importante na escolarizagdo desses jovens universitarios. Muito embora as maes
sejam, até o momento dessa pesquisa, a mais indicada como o sujeito familiar que

desempenhou fungbes mais importantes frente a formacdo dos filhos, vimos que outros
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sujeitos rodeiam a relacdo familia e escola, assumindo, inclusive, papel decisivo no
prolongamento da escolaridade desses estudantes.

Consideramos a analise a seguir como um encontro: encontro esse entre duas
realidades e uma pesquisadora aprendiz. A partir de agora, entram em cena Maria e José,
codinomes dos estudantes participantes desta pesquisa, que abriram as cortinas de seu
percurso e compartilharam conosco importantes elementos sobre seu processo de
escolarizacdo e a presenca ou ndo de suas familias na formacdo escolar, desde a educacao
bésica ao ensino superior.

Vale salientar que nas se¢Bes: Quem é Maria? Quem é José? Utilizamos,
principalmente, informacgdes dos questionarios, respondidos por esses estudantes, ja nas
secdes que tratam sobre a Escolarizacdo Basica - Familia, Educacdo Basica e preparacdo para
o0 vestibular - Familia e o processo de acesso e permanéncia na Universidade, fizemos uso dos
dados produzidos pelos estudantes no Balango do Saber.

Portanto, nas linhas a seguir, conheceremos as trajetorias escolares de Maria e de José.
Ressaltamos que muito embora se trate de dois percursos especificos, ha muitas Marias e
Josés na Universidade Federal de Sergipe e nossa intencdo, ao investigar essa amostra, foi
procurar compreender o fenémeno familia e escola no percurso dos estudantes universitarios
da UFS. Abramos a porta de nossas casas académicas e ou¢camos o que Maria e José tém a nos

dizer.

3.1 QUEM E MARIA?

E uma jovem universitaria da Universidade Federal de Sergipe, cursando o 8° periodo
do curso Historia (Licenciatura)/ noturno. Ingressou na UFS em 2009.2, ndo cotista,
considerando que o sistema de cotas s6 foi implantado nessa universidade no ano seguinte,
em 2010. Possui entre 21 e 25 anos, solteira, declara-se como evangélica e considera a familia
dela como pobre. Atualmente, mantém-se financeiramente atuando como Bolsista na UFS,
participando de um grupo de pesquisa.

Mora na mesma cidade em que estuda: Sao Cristovdo-SE, embora parte de sua familia
resida em uma cidade do interior sergipano: Nossa Senhora da Gloria-SE, distante da capital
125Km, e divide casa/apartamento com outros estudantes, pratica muito presente entre 0s

universitarios, seja ela a de morar em residéncia universitaria, custeada pela Universidade, ou
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dividindo aluguel de casa/apartamento com outros estudantes tal como € o caso da estudante
Maria. Essa jovem cursou todo o ensino médio em escola publica e passou no vestibular da
UFS em sua primeira tentativa.

Maria, assim como outras Marias do Brasil e do mundo, possui uma familia nos
moldes das novas configuracBes familiares. Seus pais sdo separados. Na casa da familia
residem a mée da estudante e uma tia que dela recebe cuidados; possui trés irmdos que, como
Maria, procuraram novas rotas e ja nao residem com a matriarca. No tocante a escolaridade e
ocupacdo do pai, esse nao concluiu o ensino fundamental e é autbnomo, ja a mae nao concluiu

0 ensino médio e a principal ocupagéo dela é ser dona de casa.

Quadro 14: Escolaridade e Ocupacédo da Familia de Maria

Membro Familiar Escolaridade Ocupacao
Mée Ensino Médio incompleto Dona de Casa
Irmao mais velho Ensino Superior completo Professor

Irméao do meio Ensino Fundamental incompleto | Aut6nomo

Irma mais nova Ensino Superior em andamento Professora

Pai Ensino Fundamental incompleto | Aut6bnomo
Fonte: SOUZA, 2014.

No interior de uma mesma familia, encontramos percursos muito diversos. De um
lado, temos percursos que se aproximam em relacdo ao prolongamento da escolaridade, o
irmdo mais velho e a irma mais nova de Maria alcancaram o ensino superior e, embora nédo
Ihes tenha sido garantia, quanto maior o nivel de escolaridade, maior a probabilidade de
ocupar melhores posi¢des sociais no mercado de trabalho. Ambos ja atuam como professores.

Do outro lado, temos percursos que divergem da trajetéria de Maria. A mae, dona de
casa, ndo concluiu o ensino medio, 0 pai € 0 irmdao do meio ndo concluiram o ensino
fundamental, ocupando a mesma posi¢cdo no mercado de trabalho: sdo autbnomos. Sabemos
que, diante da inseguranca que vive a economia mundial, desenvolver fungdes como essa
podem sofrer diversas instabilidades.

Maria informou-nos no questionario, antes da producdo do Balan¢o do Saber, que a
mée dela acompanhava seus estudos nos primeiros anos da educacao basica, depois ela se
tornou mais independente. Esse dado remete-nos ao estudo de Pinto et al. (2006), no qual as

pesquisadoras envolvidas concluiram que a medida que os filhos vao elevando seu grau de
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escolaridade, a participagéo/presenca dos pais no contexto escolar vai decrescendo, o que nao
se constitui como regra geral, obviamente.

A estudante Maria avaliou a atuacao familiar no acompanhamento da educacédo basica
como boa. Em relagdo a familia e ao ingresso dela na Universidade, ela indica que “sempre
incentivou e acreditou em mim”. Maria informou também que a familia acompanha sua vida
como estudante universitaria: “sempre converso com minha mée sobre as atividades que
exerco na UFS”, uma relacao de didlogo que se mostra mais presente entre filhos e maes,
conforme atestou Romanelli (2010). Vale salientar que ela atribuiu nota 9,0 a familia pelas
contribuicbes a vida escolar, desde a educagdo bésica ao ensino superior, 0 que a situa na
avaliagdo como excelente.

Apresentamos, a seguir, o significado de Familia para Maria, ela expde: “As pessoas
com quem mais convivemos e temos vinculo”. Se restringissemos essa compreensdo ao fato
de que Maria, atualmente, convive fisicamente menos tempo com seus membros familiares,
parecer-nos-ia que este conceito ndo esta sintonizado a realidade dela, o que nédo é verdade.
Ao mesmo tempo, podemos inferir que este conceito pode ser situado tanto com a familia
sanguinea de Maria, quanto pode associar-se as pessoas com as quais convive em sua moradia
(S&o Cristovao-SE) e com os sujeitos da Universidade, mais vinculados a ela. Novos lagos
familiares passam a estreitar-se nessas relagdes.

A presenca familiar em seu percurso escolar, inclusive académico, € marcante, e o fato
de morar na mesma cidade que estuda, o que implica na reducdo de tempo presencial com 0s
membros da familia, ndo significa, necessariamente, um afastamento de sua vida universitaria
da vida familiar.

Maria comentou também acerca da nota: 9,0, por ela atribuida a familia pelas
contribuigdes no seu processo de escolarizacdo. Ela explica: “Minha mae e meu irmdo mais
velho sempre foram suporte na minha trajetéria como estudante, porém o meu pai, ainda
quando morava em nossa casa, dava pouca atencao para isso”. Essa afirmativa revela questdes
relevantes para essa pesquisa: a nota 9,0 é para a mae de Maria e seu irmao mais velho, pois
desempenharam um papel fundamental na trajetéria escolar dela: “suporte”, mais adiante,
iremos compreender melhor a qual suporte Maria esta referindo-se, outro elemento €é o fato de
0 pai, mesmo quando morava junto aos filhos e a méae de Maria, nédo ter dado a devida atencéo
aos estudos deles. Pensar nesse terreno tao diverso é nosso dever.

A seguir, conheceremos a producdo do Balan¢o do Saber de Maria, na sequéncia,
Quem €é José? E o Balanco do Saber por ele produzido. A guisa de consideracdes,

apresentamos, ao final desse texto, um apanhado geral sobre as trajetorias desses dois
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importantes personagens reais: a Maria e 0 José da Universidade Federal de Sergipe. E que
essas histdrias possam nos despertar a pensar sobre as trajetorias de diversos estudantes

universitarios que, como eles, enfrentam desafios e possibilidades no cotidiano de suas vidas.

ESCOLARIZACAO BASICA (ENSINO MEDIO) DE MARIA

Vida Maria: essa é a expressdo que da abertura ao nosso texto. Ao tratar sobre a
educacdo basica a qual teve acesso, Maria compartilha seu gosto pelos estudos, desde cedo.
As figuras da mée e do irm@o mais velho, o filho primogénito, ja aparecem como centrais no
seu processo escolar. Algo que nos chamou a atencdo foi os termos “suporte e limitacdes”,
utilizados por ela ao se referir as condicdes familiares, reside ai uma relacdo em oferecer
suporte a vida escolar dos filhos, apesar de certas limitacdes, uma espécie de esfor¢co em prol

do sucesso escolar dos filhos, conforme relato de Maria:

Comecei a estudar cedo e sempre gostei muito desde crianga. Minha mée e
meu irmao mais velho sempre me deram suporte dentro de suas limitaces.
Meu pai teve pouca participacdo nesse sentido tanto quando morava em
nossa casa, quanto quando ndo morava mais. Foi um periodo, em sua maior
parte, de grandes dificuldades (Balanco do Saber, Estudante Maria).

Outro elemento que nos convidou a reflexdo foi o da pouca participacdo do pai de
Maria na vida escolar, quer no periodo em que ele residia junto a familia, quer quando néo
estava morando mais com eles. Ela ressalta que esta fase esteve marcada por grandes
dificuldades, consequéncias da separacdo dos pais. Sabemos que esse conjunto de situagdes
podem afetar o processo escolar dos filhos e que esta é uma realidade de muitas familias
brasileiras.

Quanto ao ensino médio, publico, Maria demonstrou contentamento diante daquele

por ela realizado:

O meu ensino médio foi muito bem feito, o quadro de professores da escola
gue estudei era muito bom. As aulas eram em tempo integral e havia um
investimento muito grande no tocante aos formandos. O ano em que passei
no vestibular foi Récord de aprovacdes até entdo (Balanco do Saber,
Estudante Maria).
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Destacamos alguns pontos relevantes acerca do ensino médio publico ao qual Maria
teve acesso: a expressdao “foi muito bem feito” depreende que tanto a institui¢do escolar
quanto a estudante procuraram realiza-lo com afinco, teve “professores muito bons” é o que
afirma Maria, tratava-se de uma escola de ensino integral o que a situa entre as melhores
escolas publicas da Rede Estadual de Sergipe.

A estudante relata, inclusive, que no ano em que passou no vestibular, a escola da qual
fazia parte foi récord em aprovacgdes e que houve grande investimento nos formandos, isto €,
concluintes do ensino médio, o que demonstrou um trabalho empreendido a fim de que esse
objetivo fosse alcancado. Compreende-se, portanto, que a aprovacdo de Maria era algo ja
esperado, planejado, ndo se tratava de obra do acaso, sucesso que foge a regra, a exce¢do de
uma escola, um percurso ja estava sendo delineado, desde que ingressou naguela escola.

Maria também relata: “Além de me esforcar no colégio, fiz cursinho (Pré-SEED)”.
Atraveés dessa informacdo, podemos notar o foco que essa estudante possuia em relacdo ao
Ingresso no ensino superior, pois estudava em uma escola de ensino integral e ainda realizava
0 curso preparatorio, oferecido pela Rede Estadual, aos alunos egressos de escolas publicas ou
que estavam concluindo-o, tal como é o caso de Maria. Uma vida dedicada a escola com os

pés na educacdo basica, mas a mente ja estava projetando-se na Universidade.

FAMILIA, EDUCACAO BASICA E A PREPARACAO DE MARIA PARA O
VESTIBULAR

Familia: eis a caixinha de surpresa dessa pesquisa. Segundo Maria, ela teve da figura
materna e do primogénito de seus irmaos, tanto o apoio material quanto o incentivo na fase de
preparacdo para o vestibular. Sabemos que estudar, mesmo que estejamos falando do Brasil e
da rede publica de educacdo, demanda sempre o seu financiamento, afinal nele estdo imersas
inimeras despesas, tais como fardamento, apostilas, livros, excursdes e eventos escolares,
alimentacéo, entre outras, o que exige das familias certos custos, mais de umas ou menos de
outras a depender de suas origens sociais.

Vejamos como se expressa a jovem estudante no tocante a relacdo familia e escola e a
preparacdo dela para o vestibular: “Julgo de uma importancia o apoio que tive de minha mae e
meu irmd@o mais velho nesse sentido. Tive apoio financeiro, também foi possivel sanar

algumas dividas, além do incentivo que recebi”.
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Ao ser indagada se achava que a familia mobilizou-se, empenhou-se de alguma
maneira para que ela ingressasse na Universidade Federal de Sergipe e de como isso teria

acontecido, Maria exp0s:

Sim. Pude tirar algumas ddvidas com meu irmdo, que ja estudava na UFS.
Ele me deu muito suporte, principalmente, na questdo financeira e sobre
como funcionava as coisas na Universidade. Minha mde me apoiava em
tudo, inclusive quando tive que ir morar em S&o Cristovdo (Balanco do
Saber, Estudante Maria).

Percebemos que o fato de seu irmdo mais velho j& estudar na UFS possibilitou-lhe o
esclarecimento de duvidas, muito tipicas dos estudantes iniciantes, denominados de calouros,
ou daqueles que aspiram nela ingressar tal como Maria a época. Outra questdo importante foi
0 apoio dado pela mée até mesmo quando ela precisou ir morar em Sdo Cristovdo-SE, na qual
esta situada a Universidade Federal de Sergipe, uma vez que para dar continuidade a vida
académica foi necessaria essa decisdo.

No tocante a relacdo familia - escola - universidade, Maria explica: “Essa relacao tem
que definitivamente existir. Sem um suporte familiar € muito dificil concluir um curso devido
a tantas dificuldades que surgem ao longo dos anos”. A familia seria uma espécie de pilar de
sustentacdo frente as adversidades, inclusive académicas.

Segundo Maria, a conclusdo de um curso torna-se muito dificil, quando ndo se ha um
suporte familiar. Transparece na escrita dela que a continuidade do curso académico, Historia
(Licenciatura) por ela sendo cursado, sé tem sido possivel gracas a familia que possui, o0 que
demonstra a funcdo relevante que esta ocupa na sua trajetéria escolar e trajetéria académica.

Sob a Otica de Maria, este é o significado de familia:

Familia sdo as pessoas com quem convivemos por possuirmos algum
vinculo sanguineo. Talvez seja mais do que isso, pois muitas vezes
construimos outras familias, mesmo ndo sendo parentes. Por fim, sdo
pessoas proximas a nés, com quem podemos contar (Balango do Saber,
Estudante Maria).

A familia pode representar lagos sanguineos ou ndo, pois como bem defende Maria
“construimos outras familias, mesmo néo sendo parentes”, estaria ela referindo-se aquelas que

construiu na vida académica, em sua nova moradia, na educacéo basica ou mesmo em outros
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grupos sociais dos quais tenha feito ou faca parte em sua vida publica? Possivelmente sim.
Ela enfatiza ainda que “sdo pessoas proximas a nos, com quem podemos contar”. Eis uma

nova concepc¢do de familia: Familia Maria.

A FAMILIA E O PROCESSO DE ACESSO E PERMANENCIA DE MARIA NA
UNIVERSIDADE

E agora, Maria? Vocé foi aprovada no vestibular, ingressou na Universidade Federal
de Sergipe, alcangou seu objetivo, mas como sera daqui por diante? Essa € uma pergunta que
ainda ecoa a muitos dos estudantes universitarios, mesmo aqueles das institui¢des publicas.

Maria atribuiu sua aprovacdo no vestibular da UFS a mée e ao irmao mais velho, pois,
como ja vimos, teve deles o apoio necessario. Mas, e agora, houve ou ha algum tipo de
suporte, dado pela familia, que tenha favorecido a sua permanéncia na Universidade, ela

explicita o seguinte:

Ha& principalmente no que diz respeito ao apoio financeiro. Como quando
ingressei na UFS, ndo trabalhava, precisava de dinheiro para pagar o dnibus
que ia de Gldria para a UFS, também para refeicdes, apostilas, etc. Quando
passei a ser bolsista, minha bolsa sempre atrasava e precisava recorrer a
minha mae e/ou a meu irmdo mais velho para pagar meu aluguel e para
outras despesas (Balango do Saber, Estudante Maria).

A vida académica tem um preco. O acesso ao ensino superior exige dos estudantes
certos capitais, inclusive o capital material, a fim de custear despesas como as bem
apresentadas pela jovem Maria: transporte, alimentacdo, materiais. Além de todas essas
questdes, situa que quando se tornou bolsista, o que Ihe traria melhor estabilidade académica,
enfrentou ainda problemas de atraso, o que a obrigava solicitar ajuda a mae e ao irmao mais
velho para pagar despesas, a exemplo do aluguel. Vida de inconstancias e de superacao.

Os primeiros tempos na universidade sdo marcados por turbuléncias: diferencas entre
0 colégio do ensino médio e a universidade, separacdo recente dos pais e dificuldades, mas
Maria sinalizou também que, nesse periodo, grandes amizades comecaram e seu encontro

com a Historia foi se consolidando mais e mais, conforme podemos observar a seguir:
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Primeiramente, o estranhamento do local, que era bem diferente do Colégio
gue estudava. Mas também foi um periodo que passei por muitas
dificuldades. Meus pais tinham se separado no ano anterior e as dificuldades
foram muitas. Mas também foi um periodo que fiz grandes amigos e que
comecava cada vez mais a me identificar com a Historia (Balanco do Saber,
Estudante Maria).

Para concluir a producao do Balango do Saber, Maria foi convidada a escrever sobre o
que significava pertencer aquela familia e ser uma estudante universitaria na Universidade

Federal de Sergipe? Entéo, ela explica:

Para mim, pertencer a essa familia e ser estudante da UFS é algo que me faz
remeter por um lado as dificuldades que tive e tenho que enfrentar, mas por
outro também ao que diz respeito a minha méde que nao teve muitas
oportunidades na vida, querer um futuro diferente para n6s. E ao meu irmao
mais velho, que foi o primeiro a concluir um curso superior na UFS, o que
me incentivou bastante (Balanco do Saber, Estudante Maria).

A forma como Maria tratou de sua trajetdria escolar e do lugar que ocupa sua familia
neste processo € muito instigante. Ao mesmo tempo em que pontuou, no presente e no
passado, as dificuldades que marcam e ja marcaram seu percurso, ela reforcou o papel
fundamental que a mée teve em sua vida escolar, uma vez que essa procurou contribuir para a
construcdo de novas histérias para os filhos, diferentes da sua prépria historia, e do irmao
mais velho que, tendo sido o pioneiro da familia a concluir um curso superior na UFS, foi a
forca motriz para que Maria galgasse e alcancasse 0 ensino superior publico nesta instituicdo
federal.

A seguir, vejamos 0 outro lado da moeda ou seria 0 mesmo? Conheceremos a
trajetéria do jovem José, egresso do ensino médio privado, que como Maria tornou-se
estudante universitario na Universidade Federal de Sergipe. Vimos o lugar que a familia de
Maria ocupou na sua trajetoria escolar e ainda ocupa na trajetoria académica. Agora,
estaremos diante da trajetdria de um estudante que em alguns aspectos diverge do percurso de

Maria e em outros se aproxima. Muito prazer, José. Seja bem vindo a essa pesquisal
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3.2 QUEM E JOSE?

E um jovem universitario da Universidade Federal de Sergipe, cursando o 9° periodo
de Odontologia/ diurno. Ingressou na UFS em 2007, ndo tendo participado do sistema de
cotas, uma vez que o mesmo so foi implantado nessa instituicdo em 2010. Possui uma idade
entre 26 e 30 anos, declarou-se como solteiro, evangélico e de familia de classe media.

Atualmente, mantém-se financeiramente na universidade atraves de mesada da familia
e reside em Aracaju-Se com parentes. Realizou todo o0 ensino médio em escola particular e foi

aprovado no vestibular da UFS apdés duas tentativas.

Quadro 15: Escolaridade e Ocupacéo da Familia de José

Membro Familiar Escolaridade Ocupacao
Mae Ensino Médio completo Professora
Pai Ensino Fundamental completo Escriturario

Irma mais velha Pds-graduacgdo completa Assistente Social

Irm&o do meio Ensino Superior em andamento | Técnico em Edificaces

Irmdo trigémeo Ensino Médio completo Autdénomo

Irmdo trigémeo Ensino Médio completo Nao trabalha
Fonte: SOUZA, 2014.

Segundo José, durante a educacdo basica, a familia ajudava nas lices, a estudar para
provas e participava das reunides na escola. Ele avaliou a atuacdo da familia no
acompanhamento de sua vida escolar na educacdo basica como muito boa e em relagdo ao seu
ingresso na universidade, informou que a familia sempre incentivou e acreditou nele.

Mas queremos chamar a atencdo para 0 seguinte: muito embora a familia tenha
realizado esse acompanhamento escolar dos filhos, José alcangou um percurso escolar
diferente dos seus dois irmdos que com ele comp&em os trigémeos, mostrando que ndo nos
basta a atuacdo da familia no processo de escolarizacdo, é preciso muito mais, inclusive a
mobilizacdo do sujeito na definicdo e busca de seus projetos. Trés irmaos que, apesar de
nascerem juntos e crescerem no mesmo berco familiar, obtiveram trajetorias muito distintas.

Quando questionado se a familia acompanha, atualmente, sua vida como estudante

universitario, ele respondeu que “ndo, agora a responsabilidade ¢ apenas minha”. Descreveu a
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familia da seguinte forma: “A familia ¢ fundamental para a construgdo do caracter da pessoa.
E a base de todos”.

José atribuiu nota 10,0 a familia dele pelas contribuicGes a vida escolar, desde a
educagdo basica ao ensino superior. Ele explica: “A minha mae sempre acompanhou a minha
educacdo bésica, escolar, até porque ela era minha professora de reforco em casa. E no ensino
superior sempre me incentivou e deu apoio aos meus estudos”. Encontramos, nessa expressao
do estudante, a figura da mée professora e incentivadora do filho no tocante aos estudos.

A prética do reforco escolar aparece como uma estratégia da qual faz uso a familia de
José, mais especificamente a sua mée, que o realiza, a fim de que a educacédo bésica do filho
fosse mais bem sucedida e, no ensino superior, 0 incentivo e apoio da mée sdo elementos
presentes em sua trajetdria. Conhecamos a seguir, mais profundamente, as apreciacGes de José
sobre a atuacdo da familia dele no seu processo de escolarizacdo, desde a educacao basica ao

ensino superior.

ESCOLARIZACAO BASICA (ENSINO MEDIO) DE JOSE

Iniciemos essa analise destacando que José realizou o ensino fundamental em escola
publica e o ensino médio em escola particular. Ele conheceu as duas esferas. Sobre a sua vida
escolar na educacao bésica e os elementos, situacfes, sujeitos que vém a tona em sua mente,

guando pensa nessa fase da formacdo dele, relatou:

Ensino fundamental — nessa fase ndo me preocupava tanto com os estudos.
Essa fase o que mais marcou foram as amizades que foram dtimas. Ensino
médio — ja nessa fase o que mais marcou foi a exceléncia dos professores.
Professores maravilhosos e capacitados que sempre mostrou a importancia
de ser alguém na vida (Balanco do Saber, Estudante José).

José destacou que, no ensino fundamental, foram as amizades que mais 0 marcaram, ja
no ensino médio, a exceléncia dos docentes. Esses, por sua vez, receberam de José 0s
seguintes predicativos: maravilhosos, capacitados, o que demonstra a participagédo efetiva que
tais profissionais desempenharam em seu processo escolar, que culminou no seu ingresso no
curso de Odontologia da UFS. A ldgica de os professores, a instituicdo escolar privada, terem

mostrado a esse jovem a importancia de ser alguém na vida possibilitou-lhe maiores chances
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na busca de seu objetivo, conforme podemos corroborar nas palavras de José anunciadas

abaixo:

Como o meu ensino médio foi particular, as minhas chances eram 6timas de
conseguir uma vaga. E claro que os meus esforcos e dedicacdo foram
fundamentais para a minha aprovagdo. De nada adianta estudar em uma
escola particular e ndo se dedicar (Balanco do Saber, Estudante José).

Eis a chave da questdo: apesar de termos grandes disparidades na oferta da educagéo
publica e da educacdo particular, é preciso considerar o elemento dedicacdo estudantil, tanto
em uma como em outra realidade. Apesar de reconhecer que possuia maiores probabilidades
de ser aprovado na UFS por ter realizado o ensino médio particular, lembrando que a época
concorreu as vagas em ampla concorréncia, isto €, junto a todos pela mesma oportunidade,
José esclareceu que os esforcos e dedicacdo por ele empreendidos foram decisivos na
aprovacdo dele no vestibular e concluiu afirmando que se o estudante ndo for dedicado, é
invalido estudar em escola particular.

Essa afirmacéo faz-nos remeter & discussdo do circuito virtuoso e circuito vicioso
guanto ao prolongamento escolar (NOGUEIRA, 2010, p.129), pois nos alerta para o fato de
gue os sujeitos ndo estdo fadados ao fracasso nem também ao sucesso, mas que as trajetorias
sdo pelos homens e mulheres construidas.

Tal como Maria, José realizou o pré-vestibular a fim de melhor preparar-se para o0s
exames, a diferenca entre eles, nesse aspecto, consiste no seguinte: enquanto Maria participou
do Pré-SEED, pré-vestibular realizado pelo Governo Estadual de Sergipe, José o fez em uma

instituicdo privada, pago por seus pais:

Eu fiz o pré-vestibular e foi fundamental para a minha aprovacdo. Tinha
professores muito capacitados e dedicados com aprovacéo do aluno. O pré-
vestibular incentivava muito o aluno e se preocupava muito com o aluno.
Claro que também a minha dedicagdo e esfor¢os foram essenciais [...] Além
do apoio e incentivo da minha familia para conseguir uma vaga na UFS, eles
pagaram um pré-vestibular 6timo que foi excelente para a minha aprovacao
(Balanco do Saber, Estudante José).

Algo importante a ser destacado nesse topico foi que ndo sentimos no percurso de José
as dificuldades, principalmente materiais, que percebemos na trajetoria de Maria. Elemento
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que pode ser entendido se pensarmos na configuracdo familiar de ambos, nas origens sociais:
Maria declarou-se como pertencente a uma familia pobre, j& José como familia de classe
média. Cada sujeito é reflexo de sua realidade, de seus projetos e de sua capacidade
interventiva nesse contexto. Vida Maria e Vida José sdo historias reais que ora se cruzam e

ora se desviam.

FAMILIA, EDUCACAO BASICA E A PREPARACAO DE JOSE PARA O
VESTIBULAR

A fase da educacédo bésica e a preparatdria para o vestibular teria alguma relacdo com
a familia do estudante, hoje universitario? Se sim, em quais medidas? Essa foi uma das nossas

inquietacdes. José pontuou algumas questdes a esse respeito:

No ensino fundamental, a minha mae atuou de forma fundamental nos meus
estudos. Ela era a minha professora de reforgo em casa. Sempre me ajudava
nas disciplinas que eu tinha dificuldade. J& no ensino médio como fui morar
em Aracaju e estudar em escola particular, essa responsabilidade caiu sobre
mim, entdo, fiquei super dedicado com os meus estudos (Balango do Saber,
Estudante José).

A mae, mais uma vez, emerge como sujeito central nesse processo, sobretudo, por sua
atuacdo como professora de reforco escolar do filho, tal como ja foi dito nesse texto, quando
ele era aluno do ensino fundamental. O “sucesso escolar” desse jovem encontra suas raizes
nas experiéncias da infancia e do apoio incondicional da mae; no ensino médio, com a
responsabilidade em suas méos, toma como base de estudo e disciplina as experiéncias da
mée professora.

Ainda no ensino meédio, houve uma “ruptura” familiar: ele foi morar em Aracaju e
passou a estudar em escola particular, entdo, a mae professora saiu de cena e o estudante,
responsavel e “super dedicado” com o0s estudos, teve sua estreia no espetaculo da
escolarizagéo.

José diferiu-se de Maria nesse contexto, uma vez que a saida da casa dos pais, a
matriz, deu-se ainda na educagdo basica, enquanto a de Maria s6 ocorreu apds o inicio do
curso superior. José muda-se para outra moradia dos pais na capital e Maria para uma casa
alugada em S&o Cristovao-SE, cujas despesas sdo divididas com outras Marias, que

vivenciam contextos contrastantes e semelhantes ao seu.
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Também indagamos José sobre o que ele pensa a respeito da relagdo familia-escola-

universidade, e ele nos respondeu:

Uma relagdo muito importante, pois a familia tem o compromisso de
incentivar a crianca a ter o desejo de estudar, ou seja, indo a escola. A escola
é a base para se tornar um bom cidadao e almejar a ser alguém na vida, com
essas estruturas: familia e Educacdo Bésica, conseguiremos alcangar a
universidade para se tornar um bom profissional e atingirmos o alvo da
sociedade, buscando sua melhora (Balango do Saber, Estudante Jose).

José enfatizou a importéncia primeira da familia que deve incentivar a crianca, desde
cedo, a ter desejo de estudar. Quando lemos essa expressdo, ela traz a tona um debate em
torno da desmotivagdo de muitos alunos em escolas na atualidade, o que teria tornado certas
escolas desinteressantes ou os alunos desinteressados? Questdes a pensar, mas a verdade é
que a familia de José conseguiu o oposto: despertou 0 menino Zezinho pelo gosto de estudar.

Quanto a escola, associa a ela a fungédo de formar cidaddos que almejem obter sucesso
na vida e defende que é a partir dos pilares: familia e educacéo béasica, que se torna possivel
ingressar na universidade, tornar-se um bom profissional e contribuir para melhorias sociais.

Compartilhou conosco também o significado de familia para ele: “A familia ¢ a base
das nossas vidas. E 0 nosso maior tesouro onde temos o amor verdadeiro e sincero. A familia
é Unica e deve ser valorizada e preservada”. José apresentou uma concep¢do de familia,
pautada nos moldes tradicionais, uma familia considerada base, tesouro, fonte de amor,
sinceridade, Unica, a ser valorizada e preservada, tais expressdes revelam também as raizes de
sua fé cristd, afinal, somos sujeitos plurais e, por isso, devemos ser respeitados: académicos,
cristdos ou ndo, homens ou mulheres, pobres ou ricos [...] E s@o todas as nossas diferencas
que nos tornam singulares e especiais.

Conheceremos, a seguir, alguns dados no tocante a possivel relacdo entre a familia de
José e o0 processo de acesso e permanéncia dele na Universidade, uma vez que ingressar na

universidade é uma conquista, mas permanecer nela representa uma conquista ainda maior.

A FAMILIA E O PROCESSO DE ACESSO E PERMANENCIA DE JOSE NA
UNIVERSIDADE

Passei no vestibular, conquistei minha vaga na Universidade Federal de Sergipe, como

sera agora minha vida universitaria? Esse é um questionamento muito frequente entre 0s
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estudantes universitarios nos seus primeiros tempos na academia, mas para chegar ateé 1a foi
preciso um percurso. Ao ser indagado a que ou a quem José atribuia sua aprovacdo no

vestibular da Universidade Federal de Sergipe, ele declarou:

Primeiramente, dedico ao meu Deus que sempre esteve do meu lado nos
momentos de angustia e ansiedade em fazer a prova do vestibular. Em
segundo lugar, a minha familia que sempre me incentivou, deu apoio e
acreditou na minha aprovagdo. Em terceiro lugar, a mim mesmo devido a
minha dedicacdo e sacrificios. E, em quarto lugar, ao excelente pré-
vestibular em que cursei, onde os professores eram excelentes e sempre
davam aquela dica que fazia a diferenca (Balan¢o do Saber, Estudante José).

Vérios elementos se cruzaram na trajetoria de José para que ele alcancasse seu
objetivo, se € que podemos denomina-lo assim, ou seria um objetivo coletivo? Pois cita a fé
em Deus, a familia, sua dedicacdo e sacrificios e, por fim, o excelente pré-vestibular e
professores que teve, como sendo 0s sujeitos, elementos, aos quais associa sua aprovagéo no
vestibular da UFS.

Descreveu a realizacdo do vestibular como um momento marcado pela angustia,
ansiedade, e destacou que Deus esteve ao seu lado e, por isso, dedicou a sua conquista em
primeiro lugar a Ele. Sobre a familia, diz que ela sempre o incentivou, apoiou-o e acreditou na
aprovacao dele, caracteristicas fundamentais: a familia ndo apenas incentiva e acredita em
José, mas o apoia em tudo que lhe tem sido necessario, sabemos que este apoio envolve
elementos materiais e ndo materiais, ambos essenciais para o prolongamento de escolaridade
de José.

Compreenderemos melhor esse apoio nas linhas que se seguem, através das quais
estdo as apreciacOes de José no tocante a seguinte questdo: se houve ou ha suporte dado pela
familia, que tenha favorecido a sua entrada e permanéncia na Universidade. Vejamos o que

nos diz José:

Sim. A minha familia sempre se preocupava com 0s meus estudos e de ser
alguém na vida me dando incentivo e apoio. Pagou um 6timo pré-vestibular
para eu alcancar a tdo almejada faculdade. E o apoio financeiro depois que
entrei na universidade foi fundamental, pois 0 meu curso exige muito e eles
ndo mediram esforcos (Balanco do Saber, Estudante José).
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Lembremos que o estudante José cursa Odontologia e este € um curso muito
dispendioso, ndo sendo José um estudante-trabalhador nem trabalhador-estudante, é preciso
que se retome aqui que o mesmo é mantido por mesada da familia, o que significa um
empreendimento alto por parte da familia que o mantém como filho que mora na capital e
como estudante universitario do curso Odontologia. Enfatize-se que, segundo José, 0s pais,
“ndo mediram esforgos”. Verem o filho tornar-se um dentista era um sonho possivel, uma
realidade cada vez mais proxima, por isso, 0 empreendimento.

José também falou sobre seus primeiros tempos na Universidade. Ele revelou suas
expectativas diante da nova fase que se iniciava: “As descobertas de um novo mundo, de
novas ideias e de ser um cidaddo responsavel e comprometido com o objetivo de ser um
excelente profissional para contribuir com o progresso da minha sociedade”. Foi assim que a
UFS apresentou-se para ele: “novo mundo”, “novas ideias”, possibilidade de torna-lo um
profissional excelente a fim de contribuir com o progresso social. O foco de sua visibilidade
era a formacéo profissional que a Universidade poderia lhe ofertar.

Por fim, José expressa-se sobre o que significa pertencer a familia dele e ser um
estudante universitario na Universidade Federal de Sergipe. Ele explica: “E um orgulho para a
minha familia eu ter um ensino superior, onde desde a educacdo basica sempre me incentivou
a ser alguém na vida. E um privilégio, pois a universidade é de nivel federal, sendo
reconhecida no mundo todo™.

Destacamos que José reconhece ser ele motivo de orgulho para a familia, pois a
semente foi langada em seu percurso, desde a educacao basica, €, a0 mesmo tempo, situa sua
conquista como um privilégio pelo fato de a UFS tratar-se de uma instituicdo publica federal,

0 que lhe confere maior reconhecimento e valorizagdo social. Esse foi e € José!

3.3 ALGUMAS CONSIDERAGCOES ACERCA DA VIDA DE MARIA E DE JOSE

Identificamos que praticas empreendidas como o reforco escolar, dado pela propria
familia, suporte, que envolve desde questfes financeiras até estimulos necessarios para
prosseguir na carreira, seja ela escolar ou profissional. Enfim, foram alguns dos elementos
que se entrelacaram e contribuiram, decisivamente, no sucesso escolar de estudantes

universitarios.
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Notamos nas trajetdrias escolares de José, universitario egresso do ensino médio
particular, e de Maria, universitaria egressa do ensino médio publico, a importancia de Pré-
vestibulares, quer tenha sido o ofertado pelo Governo Estadual quer aquele desenvolvido por
escolas particulares bem conceituadas. Neves (2013), em seu trabalho, sinalizou o quanto as
possibilidades dos sujeitos sdo diversas, inclusive para fazer uso do recurso pré-vestibular,

quando as origens sociais nos apresentam certas limitagdes. Revelou-nos que:

Na préatica, na maioria das IES publicas o ingresso continua ocorrendo
através da aprovacdo em processo seletivo (provas dissertativas e/ou
objetivas), denominado vestibular. Como os exames de admissdo sdo muito
competitivos, os alunos frequentam cursos pré-vestibulares durante o final
do Ensino Médio ou ap6s a conclusdo deste. Como a maioria destes cursos
sdo privados e pagos, alunos pobres dependem da oferta rara de cursos pré-
vestibulares gratuitos ou de bolsas de estudo oferecidas em troca de trabalho
(NEVES, 2013, p.282).

Outro fendbmeno instigante foi trazido pela estudante Maria. Trouxe como algo
particular de sua trajetoria a importancia de o irmao mais velho ser universitario da UFS, o
primeiro da familia a conquistar 0 acesso ao ensino superior publico, e, agora, € ela que
vivencia a insercdo na UFS. Sobre esse processo, Romanelli (2010) abordou em seu estudo
que estudantes, tal como Maria e seu irmao mais velho, vivenciam o que ele denominou de
ascensdo simbolica.

Para Romanelli (2010, p.118), “cabe considerar que esses estudantes, mesmo néo
tendo obtido o diploma do curso superior, vivem, no interior da propria familia, uma ascenséo
simbdlica, visivel sobretudo para os pais, 0 que pode estimula-los a continuar a auxiliar 0s
filhos a concluirem o curso superior”. Embora para varias familias ingressar no ensino
superior seja um destino muito provavel, para outras representa uma verdadeira conquista,
obtida a partir de rendncias, investimento financeiro, manobras e muito esfor¢o.

Percebemos também que esses estudantes vao adquirindo, ao longo do curso superior,
certa autonomia na vida estudantil. A figura da mée professora passa a ser da mae que escuta,
de pais que financiam despesas académicas, que estimulam filhos a prolongarem suas
carreiras escolares, de irmdos mais velhos que, conhecendo as regras do jogo escolar mais
cedo, compartilham suas experiéncias para tornarem 0s percursos de seus irmaos menos
duros, mais doces e proveitosos.

Outra questdo marcante é a aspiragdo de alguns membros familiares em obter,

visualizar, nesses jovens universitarios, a possibilidade de percursos melhores que os deles.
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Como vimos, os pais de Maria e de José ndao chegaram ao ensino superior. Aquele que
conseguiu ir mais avante, concluiu o ensino médio. Eles pertencem a outra geracao que teve
oportunidades diversas as de seus filhos. Por isso, parte deles almejou o empreendimento
escolar a fim de que seus filhos conquistassem e construissem outras historias.

S&o histdrias marcadas, ora pelo sucesso escolar provavel, ora por dificuldades e
superacdo na busca constante de ocupar melhores posi¢des no mundo da escolarizacéo e do
trabalho. Assim, foi nosso encontro com a vida Maria e vida José. A seguir, buscamos

evidenciar as apreciacdes dessas familias face a escolarizacao dos filhos.

3.4 O LUGAR DAS FAMILIAS DE JOSE (CCBS) E DE MARIA (CECH) NO
PROLONGAMENTO ESCOLAR DOS FILHOS

E as familias? O que dizem acerca do processo de escolarizacdo dos “filhos”, ontem
alunos da educacdo basica e hoje estudantes universitarios? Neste espaco, iremos apresentar a
andlise das entrevistas, que foram realizadas com as mées dos estudantes universitarios da
UFS, em especifico de dois jovens, cujas trajetdrias escolares ja nos sdo conhecidas: José
(CCBS) e Maria (CECH). Tratando de dois percursos tipicos que, muito embora ndo sejam
capazes de retratar todas as trajetorias escolares, representam sim a possibilidade de
refletirmos acerca do lugar das familias em seus percursos escolares, desde a educacéo basica
ao ensino superior.

Vale salientar que entrevistamos o familiar que o (a) estudante, participante dessa
pesquisa, indicou-nos como o mais relacionado ao sucesso escolar por ele (a) obtido, isto &, ao
acesso a educacao basica, publica ou privada, seguido do ingresso no ensino superior publico.
Ambos estudantes escolheram a mée como o sujeito da familia, mais diretamente, responsavel
pelo prolongamento escolar, por isso, 0os dados que apresentaremos a seguir sdo resultantes
das entrevistas que realizamos com as mées de José e de Maria.

Ressaltamos que nos foi muito gratificante mergulhar no universo desses sujeitos,
ainda que ndo tdo profundamente, se considerarmos o tempo que nos € possibilitado para a
realizacdo da pesquisa. De todo modo, tratou-se de uma experiéncia rica de estudo ao
vivenciarmos o trabalho de campo em duas etapas: a primeira, tendo a percepcdo dos jovens

universitérios sobre as familias no processo de escolarizacdo deles e, a segunda, dando voz as
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proprias familias a fim de que estas apresentassem o sentido, significado, que atribuem a elas
quanto ao prolongamento escolar dos filhos.

Ir as familias, a suas residéncias, a busca pelo desconhecido ou esquecido espaco
domeéstico, onde préaticas educativas, taticas e/ou estratégias comecam a ser delineadas, em
alguns casos bem cedo, noutros mais tardiamente, constituiu-se como elemento chave de
compreensdo do nosso objeto de estudo.

No tocante ao instrumento utilizado com as familias, a entrevista semiestruturada, essa
foi organizada em dois blocos: o primeiro, perspectivas da familia sobre a escola e o segundo,
acbes da familia no percurso escolar dos filhos: suas praticas. As familias tiveram a
oportunidade de se pronunciar e de se colocar diante da questdo investigada. Como essas
familias vislumbram-se frente a longevidade escolar dos filhos, considerando os percursos
escolares que véo da educacdo basica ao ensino superior publico? Sera que tais instituicbes se
consideram parte integrante do sucesso escolar dos filhos? S&o questbes que
compreenderemos na anélise a seguir.

Conhecemos duas trajetorias escolares, com suas aproximacdes e distincdes: a da
jovem Maria (CECH) e do jovem José (CCBS). Agora teremos acesso as apreciacfes que a
Mae de José e a Mde de Maria fizeram mediante as entrevistas que, ap6s serem realizadas,
foram devidamente transcritas, buscando-se, a0 maximo, a fidedignidade das falas, a fim de
garantir a autenticidade dos dados que nos foram possiveis reunir nesse trabalho. Com a
palavra, as maes de dois jovens universitarios da UFS: Mée de José (CCBS) e Mée de Maria

(CECH), assim as identificaremos.

MAE DE JOSE (CCBS)

Esta senhora é mée de cinco filhos, sendo José um dos seus trigémeos. A mae de José
concluiu o ensino médio e exerceu a funcdo de professora no mundo do trabalho, atualmente
encontra-se aposentada. Vale salientar que, a época, ndo eram exigidos maiores niveis de
escolaridade para atuar como docente, tais exigéncias e regulamentagdes foram sendo
definidas com o passar do tempo.

Ao que vimos, os filhos dela obtiveram destinos escolares diversos: os dois irmé&os
mais velhos e José avancaram na escolaridade, possuem curso superior completo e pds-
graduacdo e curso superior em andamento. Ja os outros dois irmdos de José obtiveram

resultados escolares distintos dos dele: ambos concluiram o ensino médio e, apesar de



112

tentarem realizar um curso superior em uma instituicdo privada, ndo permaneceram e
desistiram do ensino superior até o referido momento.

Estes sdo alguns dos indicadores que nos leva a perceber que cada percurso possui
suas marcas, ainda que estejamos tratando de filhos, nascidos a mesma época e socializados
no mesmo universo escolar e cultural. Cada sujeito constroi relagdes peculiares com o mundo,
consigo, com o outro, e a partir desse emaranhado de relagbes produz seus saberes, suas

aspiracdes e delineia suas trajetorias.

Perspectivas da familia de José (CCBS) sobre a escola

A mée de José, ao ser questionada sobre 0 que seus pais pensavam acerca da escola,
fez a seguinte revelacdo: “Naquela época, sempre incentivava. Meu pai e minha mae sempre
incentivava pra estudar, principalmente, minha mae”. Essa fala indica-nos a presenga paterna
e materna na escolarizagao dos filhos, com destaque para a figura da mée nesse processo, tal
como ja nos apontaram alguns estudos.

Para ela, a mde desempenhou um papel muito importante, dizia: “ah, que tinha que
estudar, que ndo podia ficar sem estudar. Isso ai, desde pequenininha”. Um estimulo e
acompanhamento, desde tenra idade, fizeram a diferenca na trajetéria da Mae de José e de
seus irmaos.

Um dado que marcou a trajetdria escolar dela foi a estratégia que os pais adotaram
mudando-se de cidade a fim de que os filhos pudessem estudar em uma escola melhor, pois, a

época, estudavam em uma escola do povoado, o que ndo lhes parecia favoravel. Ela explica:

N&o, no inicio assim foi na Sucupira (Povoado), sabe, depois a gente foi
embora pra Dores (Cidade). Minha mae queria ir embora pra Dores ja pra,
pra, ndo ficar estudando 14, pra ficar estudando em Dores que era melhor, ai
estudei em Dores, ai depois a gente veio pra aqui e eu continuei aqui
(Entrevista, Mae de José).

Ao que nos foi possivel perceber, trata-se de uma geracdo de familias, mées, que
fizeram uso de taticas e estratégias no territorio das trajetorias escolares dos filhos. Para
retomar o que ja discutimos anteriormente, assinalamos que a utilizacdo de tatica esta
associada aos grupos sociais que ndo detém ou gozam de uma situacdo de poder. Mas, a

situacdo de ndo dominantes, ndo os impede de aproveitar as situacdes e oportunidades que
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possam lhes favorecer, ainda que num jogo de contingéncias e escolhas muito limitadas para
alcancar seus objetivos. Ja as estratégias sdo adotadas pelos grupos, detentores de poder,
condicdo que os favorece na escolha efetiva das “armas” para obter éxito no que se propoe.
Entretanto, tanto os grupos dominados como os dominantes podem, em diferentes
conjunturas, langar, utilizar-se de taticas e ou estratégias.

Dito dessa forma, podemos inferir que essa mudanca de cidade com a finalidade
especifica de que os filhos tivessem uma escola melhor foi uma estratégia da familia da mae
de José. Néo nos foi apresentado nenhum outro elemento, agregado a essa questdo, o que
depreende ter sido uma acdo direta e justificada pelo aspecto escolar, diferente do que ocorre
em outras trajetdrias como a da estudante Maria (CECH), que se viu obrigada a mudar de
cidade para dar continuidade ao ensino superior, pois por outro modo seria muito dispendioso
permanecer na universidade e ndo teria como se manter no curso.

Maria (CECH), nesse sentido, fez uso tatico no territdrio de suas praticas escolares, tal
como quando realizou o ensino médio em uma escola de ensino integral, ao invés de
matricular-se em outras escolas de sua cidade. Essas sdo questdes a se pensar: sejam taticas ou
estratégias, estamos certos de que elas ocuparam e ocupam lugar importante na escolarizacdo
dos filhos e dos familiares.

Quanto as diferentes familias e modos de participacdo na vida escolar dos filhos, a
mde de José referiu-se as da sua época de escolarizagdo, afirmando “Sempre tem umas que
estimulam mais e outras menos, tem maes que ndo liga”.

Retomando as leituras, vimos que cada familia atua, ou, ndo a partir do cenério que lhe
foi, é, permitido, por isso, independentemente do tempo histérico que estejamos tratando,
sempre havera aquelas familias consideradas como mais ativas e as menos ativas face a
escolarizacdo dos filhos, reflexo da dindmica social. Nem todas as mées atribuem a mesma
importancia e valorizacdo a escolarizacdo dos filhos, o que ocorre em uma familia nunca é
igual ao que acontece em outras organizacgdes familiares.

Buscamos também identificar o que a mée de José pensa sobre a escola e essa nos
revelou: “E onde os filhos da gente... que comega a aprender as primeiras letras e ai vai [...]
Tem uma importancia”. A escola é vista como a responsavel pela educagdo formal, uma
instituicdo importante nesse contexto.

No tocante a relacdo familia-escola, a mae de José acredita que essa relacdo ndo tem
sido a mesma ao longo do tempo. Para ela, atualmente, encontra-se mais avancada, o que
demonstra que, junto & conjuntura social, econdmica, politica, cultural, as relacdes que nela se

realizam sofrem também processos de transformagdes.
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Um elemento bastante interessante, que nos indicou, foi certa sintonia entre a atuacdo
da mée dela no percurso escolar dos filhos e a maneira como ela mesma atua no processo
escolar dos seus proprios filhos, conforme podemos observar “A minha méae com a gente acho
que é a mesma coisa de eu hoje com eles, desde quando eles comecaram. A minha mée
sempre disse: Ave Maria, era tudo na vida dela, tem que estudar”.

Para a avo de José, segundo a mée dele, o estudo ocupava um lugar central e muito
importante na vida das pessoas e, em especial, de sua familia. Vale salientar que estamos
tratando de geracgdes diferentes: avos - pais - filhos, e o0 sentido que a avd possuia sobre a
educacdo, contagiou a mae de José e, consequentemente, chegou a geracdo dele e de seus
irmdos, muito embora, tal como ja dissemos anteriormente, cada sujeito tenha se apropriado e
se utilizado dos mecanismos disponiveis de forma especifica e, portanto, os resultados
escolares diferenciaram-se no interior da mesma familia.

Em se tratando do acompanhamento escolar que a mée de José recebeu em especial de
sua genitora, ela destacou que antigamente as familias, as mées, ndo costumavam ir a escola, a
sua funcdo concentrava-se em fazer os filhos estudarem em casa. Ela explica: “Era assim em
casa. Na escola, naquela época, também néo era assim de ir ndo, agora que em casa tinha que
estudar!”.

Tal afirmativa indica-nos que cada acdo, fato, fendmeno, precisam e merecem ser
compreendidos em um tempo, espaco e contexto especificos, pois estes elementos
circunscrevem praticas e fenbmenos que se alteram a todo momento, prova disso é essa
caracteristica do acompanhamento escolar que, em um determinado periodo historico,
restringia-se ao espaco doméstico e ao envio dos filhos para a escola, e hoje contempla a
atuacdo da familia a partir de vérias aces implementadas, tanto no espaco publico: a escola,
as associacOes de pais e mestres e outras, amigos da escola, instituicbes de reforco escolar,
guanto na esfera doméstica: seio familiar.

Outro dado interessante foi a indica¢do da avd de José como o sujeito da familia, mais
relacionado ao acompanhamento escolar da mée de José, duas geracGes que se encontram a
partir da atuacdo do mesmo sujeito. Dois destaques foram dados: o primeiro, méae
compromissada com a realizacdo dos deveres de casa dos filhos, o que corrobora com as
contribuicdes de Resende (2013) no tocante a relacdo familia - escola através do dever de
casa, segundo, a mae que incentivou os filhos a estudarem, o que demonstra a relevancia das
expectativas familiares construidas frente ao percurso escolar dos filhos e de como elas

contribuem nas trajetorias desses sujeitos.
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Certamente para o periodo histérico no qual viveu a avo de José, possuir uma filha
com ensino médio completo deve ter significado muito para ela, que valorizava tanto a
educacdo, muito embora tenha tido acesso apenas ao que denominamos hoje de ensino
fundamental menor incompleto. Contudo, a escola estava em primeiro lugar, conforme
palavras da filha.

Uma questdo observada foi que a mée de José socializou a informacdo de que a mée
dela estabelecia, diariamente, um horario para que os filhos estudassem. Aqueles que
estudavam na escola pela manhd, estudavam em casa pela tarde, ja 0s que estudavam na
escola pela tarde, em casa dedicavam-se a estudar pela manha, prética educativa delineada a
fim de obter o éxito escolar das filhas e do filho.

Essa rotina, ao que parece, era compativel ao sentido que ela dava a educacdo naquele
contexto. Outra foi o baixo nivel de escolaridade da avo de José: “Nao, acho que naquela
época ndo tirou nem a quarta série”, 0 que ndo consistiu em um fator determinante no sucesso
ou insucesso escolar dos filhos.

Destacamos também que a avd de José dava a mesma atencdo aos estudos das duas
filhas e do seu filho. Se pensarmos que esta ndo era uma caracteristica tdo recorrente ha
algumas décadas, compreenderemos que a familia da méde de José possuia um perfil
diferenciado da maioria.

Outro dado instigante € que, ao trazer suas perspectivas sobre a escola e a relagdo
desta com a familia, a méde de José ndo fez mencdo do pai dela em seu processo escolar.
Sabemos, contudo, que as auséncias, tanto quanto as presencas, revelam-nos questdes
pertinentes. Pensemaos nisso.

Questionada sobre até onde a educacdo € dever da familia e até que ponto é dever da
escola, a mae de José explicitou “Acho que primeiro ¢ em casa, né, a familia, né, ¢ segundo: a
escola. Agora, primeiro tem que ser em casa, né, € segundo a escola”. A apreciacdo dela
indica-nos um elemento importante: a educagdo é dever tanto de uma instituicdo quanto da
outra, primeiro no seio da familia e depois no ambito escolar, 0 que demonstra a necessidade
de que o trabalho realizado por elas deva ser complementar, uma subsidiando a outra.
Todavia, sabemos que essa ndo é uma realidade presente em todas as configuraces
familiares.

Foi nossa pretensdo investigar o papel das familias no processo de escolarizacdo dos
“filhos”, desde a educacdo basica ao ensino superior. Para isso, indagamos tanto aos
estudantes dos diferentes centros académicos quanto as maes de José (CCBS) e de Maria

(CECH). Ao ser questionada sobre em qual fase da educacdo: infantil, ensino fundamental,
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ensino médio ou ensino superior, a familia encontra-se mais presente e participativa na vida
escolar dos filhos, a mie de José revelou: “Eu acho que é do primeiro até o superior!”. Tal
elemento indica-nos que ela considera a presenca, participacdo, da familia na escolarizacdo
dos filhos relevante, desde os anos iniciais de escolariza¢do aos da educacao superior.

Esse dado faz-nos remeter também a 67% da amostra investigada dos estudantes do
CCBS. Esses nos informaram que suas familias, atualmente, acompanham sua vida
universitaria sim. Ja José, apesar de ter conferido nota 10,0 a familia pelas contribuicbes a
vida escolar, desde a educacao basica ao ensino superior, ele respondeu que a familia nédo
acompanha, necessariamente, a vida dele como estudante universitario, pois a
responsabilidade agora é dele. Ao mesmo tempo, a mae, durante a entrevista, disse que agora
ndo se preocupa em fazer o filho estudar, ela esclarece “[...] ndo me preocupa nao, com ele
ndo! [...] SO que hoje assim: ndo é coisa que eu mando estudar, que eu me preocupo ndao. Com
ele ndo!”.

A partir dessas informac@es, podemos inferir que José considera a familia presente no
processo, mas se trata de uma presenca diferenciada, pois o estudante universitario assumiu a
cena e precisa fazer jus ao lugar conquistado, adquirido: seu lugar de universitario, que lhe
exige novas aprendizagens, maior autonomia, por outro lado, a familia se considera presente,

mas, sem tantas preocupac¢des como é mais comum ao longo da educacdo bésica.

Acdes da familia de José no percurso escolar dos filhos: suas praticas

Neste espago, buscamos garimpar se houve a presenca de praticas, estratégias, taticas
ao longo da experiéncia de José, delineadas por parte da familia, uma vez que ja conhecemos
as perspectivas da familia sobre a escola, isto é, da mée de José, inclusive sobre a experiéncia
escolar dela, chegou-nos 0 momento de aprofundar essa compreensdo entre mée e filho,
geracOes que sdo marcadas por continuidades e descontinuidades.

Iniciamos essa parte da entrevista, buscando conhecer a percepcdo da mée de José
sobre a importancia da familia na vida de um estudante universitario. No caso dela, que hoje
possui um filho estudando na Universidade Federal de Sergipe, realizando o curso superior
em Odontologia, ela respondeu: “Ah, penso em incentivar para o melhor, né, porque nao pode
ficar s6 naquilo, que depois tem que fazer, como € que se diz? Especializacdo, que ele nédo
pode ficar s6 parado naquilo, esse tipo de coisa assim”.

No tocante ao “lugar” da familia na vida de um estudante universitario, a mae de José

demonstrou-nos que esta atenta as exigéncias do mundo escolar e do trabalho, essa é uma das
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contribuic6es a vida escolar do filho universitario. Ela reconhece que ndo basta que Jose seja
formado em Odontologia, é preciso ir mais adiante, continuar estudando, mesmo apds a
conclusdo do ensino superior. Vale esclarecer que nem todos o0s pais, méaes, possuem 0
entendimento dessas questdes.

Eis um assunto que gera bastante discussdo na sociedade, cotas: sim ou ndo? Embora
nédo seja nossa pretensdo aprofundar o debate sobre as cotas nesse trabalho, talvez em outros,
consideramos relevante conhecer as opinides das familias sobre esse assunto, uma vez que
tivemos acesso tanto a mae de José, cujo filho é egresso de escola privada, quanto a mae de
Maria, proveniente de escola publica, 0 que se constitui em uma oportunidade de ouvir
pessoas de universos diferentes. A mae de José (CCBS) afirmou néo ser a favor do sistema de

cotas e justificou a opinido dela a partir das seguintes razdes:

Mulher, eu ndo sou muito a favor ndo! Porque tem gente que estuda, assim,
paga, assim, tdo caro, estuda muito e agora tem outro..., mulher, ndo sou
muito a favor. Ai tem aqueles que tém até, como é que se diz, tém, assim,
pontos a mais, né, ai aqueles da cota tem a menos e passa, ai fica no lugar do
outro. Ah, isso ai eu ndo acho certo ndo! (Entrevista, Mée de José).

Vale retomar que José vivenciou a experiéncia escolar do ensino fundamental em
escola publica e, no ensino médio, o lado da moeda tornou-se o outro: a escola particular. E
provavel que a postura da mae de José possua suas raizes ai, se o filho, a partir da dedicacédo
nos estudos e esforco familiar, inclusive financeiro, para que ele estudasse em uma boa escola
particular, ndo compds o universo de sujeitos cotistas, por certo a familia acaba conhecendo,
parcial ou ndo, a disputa por vagas entre estudantes iguais, de mesma origem escolar e
diferentes: origem escolar, social, racial ou deficiéncia, e, com isso, cada familia constroi seu
sentido sobre as cotas. Ap0s suas apreciacdes, indaguei-a se as cotas eram uma boa solucéo e

ela respondeu:

Né&o, eu acho que ndo. E bom pra quem, assim, estuda em escola publica,
tudo é bom. Agora daqueles que, &s vezes, consegue e nao fica, né, e aqueles
da cota ficam, ah, isso ai eu acho errado! Tinha que ficar, né, se eles
ficassem, agora quem conseguiu também que ficasse. Eu acho certo isso
(Entrevista, Mae de José).
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E nesse campo de tens&o que reside o sentido, dado pelas familias, as cotas. Nas linhas
que se seguem, procuramos compartilhar as revelagdes da Mée de José sobre a trajetoria
escolar do filho, antes de ingressar na UFS ¢ depois. Ela explica “Ah, ele nunca foi assim um
menino que desse trabalho, nunca, ele nunca me deu trabalho ndo. E depois, que ele ingressou
na UFS, também ai foi que ele ndo me deu mesmo, de jeito nenhum! Ele sempre, nunca me
deu, nunca! Sempre foi estudioso”.

No momento da entrevista, buscamos observar a expressividade da participante e
pudemos notar como ela falava, orgulhosamente, do filho. Referiu-se a ele como estudioso,
que nunca lhe deu trabalho e sempre reforgava “ele ndo”, o que deixa subentendido que outros
componentes da familia tenham, provavelmente, lhe dado essa preocupacdo, 0 que ndo
ocorreu com José. Outra caracteristica da trajetdria escolar foi a de que se na educacédo béasica
a mée de José nao teve preocupacdes, sob o ponto de vista da formacao escolar, dedicacdo do
filho nos estudos, agora, no ensino superior, essa possibilidade é ainda menor.

Referente aos professores de José e a relacdo que estes podiam ter mantido ou néo
com a familia dele, a mée revelou que havia essa proximidade, quando José realizou o ensino
fundamental na mesma cidade que os pais moram, mas, quando este se mudou para a capital
do Estado a fim de realizar o ensino médio em uma escola privada, ndo houve mais esse
contato entre familia e professores.

Nota-se, portanto, que o percurso escolar de José foi bem sucedido, apesar de a familia
ndo permanecer presente no espaco fisico da escola e manter maiores vinculos com 0s sujeitos
escolares, isso ndo foi fator indutor de insucesso escolar, pois a participacdo da familia no
processo escolar ocorreu por outras vias.

Outro elemento bastante interessante é a mudanca de cidade com a finalidade de ter
acesso a uma escola de ensino médio melhor. Nesse sentido, tratou-se de uma estratégia
individual do proprio estudante que tem no pano de fundo o apoio familiar, o que a torna
também uma estratégia coletiva, pois depende da acdo de outros sujeitos em uma rede de
relacdes.

Quanto ao processo de escolha do estabelecimento de ensino no qual o filho realizou o
ensino médio, sobre como foi escolher aquela escola particular, entre tantas existentes na

capital, se houve algum critério, a mae de José esclareceu:

Teve, assim, né, pessoas de & mesmo, bote em tal lugar [...] E |4 era bom
também, porque era perto de casa, a vantagem maior era essa, né, que ficava
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perto de casa, quando vai daqui do interior, né, ai a gente fica nervoso,
quando vai do interior pra la. Ai sempre procuramos uma perto de casa, que
ele ia a pé e voltava a pé (Entrevista, Mae de José).

Chegou o momento do ensino médio, José precisou enfrentar a mudanca de cidade e
de escola, e agora? A mée de José optou pela escola particular, indicada por pessoas
conhecidas que residiam na capital, seguindo também o critério de a escola ser mais préxima
de sua residéncia em Aracaju-SE, o que certamente lhe tranquilizou pelo fato de o filho-
estudante migrar para a cidade grande, outra realidade. Revelou também que fica la e ca, isto
g, continua morando no interior, mas sempre viaja a capital para dar algum tipo de assisténcia
familiar aos filhos que moram juntos em Aracaju-SE, primeiro, foram os filhos mais velhos e
agora um dos mais novos: José.

Essa realidade faz-nos remeter ao estudo de Costa et al. (2013), ja situado nesse
trabalho, no tocante as raz6es utilizadas pelas familias para a escolha da instituicdo escolar na
qual os filhos realizam a escolarizac¢do basica. Embora parecam elementos simples, ndo o s&o,
e merecem ser pontuados. Essas escolhas ndo ocorrem de forma vazia ou por acaso. Tal
como ja nos apontou Bourdieu (1997,1998), em seu conceito de estratégia, ndo se trata nem
de uma obra do acaso, mas também néo é fruto exclusivo de uma relacdo custo - beneficio,
transitando entre esse campo.

Ao concluir o ensino médio em escola particular, José continuou se preparando para o
vestibular da UFS, uma vez que ndo havia conseguido aprovacdo na sua primeira tentativa.
Entra em cena, outra estratégia familiar: o financiamento de um pré-vestibular na esfera
privada, altamente conceituado no contexto sergipano, e a familia ndo mediu esforcos e
contribuiu para que ele assim o fizesse.

Em relacdo a dindmica da casa, se houve e/ou hd um lugar especifico para José
estudar, a mae dele informou que sim “Tem, tem: o quarto dele”. Essa informagdo demonstra
que a vida em casa € uma extensdo da vida escolar, universitaria, e que o espaco do outro é
respeitado, principalmente, se estamos tratando de formacdo.

Segundo ela, as pessoas da familia respeitam de verdade o tempo e espaco dos quais se
utiliza Jos¢ para atender suas necessidades académicas: “Ah, ndo, respeita, é. Ele fecha a
porta, fica pra la e pronto”. Sabemos que essa postura pode ser muito varidvel entre as
diferentes configuracfes familiares, ndo se trata de uma regra, mas, certamente, esse aspecto
tem se constituido como um elemento positivo na trajetoria escolar de José.

Sobre a atuacdo dela no acompanhamento escolar de José, desde os primeiros anos de

escolarizagdo, explicitou: “Desde a educacdo infantil até a oitava série, eu tinha que ver as
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notas, todos 0s meses eu tinha que saber das notas que ele tirou, né? Agora, depois que ele
passou pra o ensino superior, ai agora ja ficou com ele mesmo”. Essa fala demonstra a prética
da mae em acompanhar as notas do filho, o que reflete interesse pelo sucesso escolar, mas
também aponta que no ensino médio e, principalmente, no ensino superior, essa pratica ndo é
recorrente.

Ao ser questionada se considera que a familia contribuiu, de alguma forma, para que
José ingressasse na Universidade Federal de Sergipe, respondeu com muita énfase: “Com
certeza! Todo mundo deu apoio a ele, né? Incentivou ele, ele queria, todo mundo fez de tudo,
sempre todo mundo incentivou”.

Se observarmos, atentamente, nessa fala apareceu a expressio “todo mundo” no
tocante ao incentivo, apoio, que José recebeu para ingressar na educacao superior publica,
mas, sem delongas, ao indagarmos se houve um membro que se destacou frente aos demais, a
mde de Jose informou-nos: “Eu sempre incentivei mais e acreditei!”.

Ao relembrar o momento em que a familia recebeu o resultado de que José tinha sido
aprovado no vestibular da Universidade Federal de Sergipe e do que significou essa
aprovacao para a familia, a mae de José declarou: “Ah, muito emocionante, né, muito
emocionante, fiquei muito feliz! [...] Ah, muita emocao”. Segundo ela, essa emog¢éo contagiou
todos os membros da familia.

A decisdo em tentar uma vaga na UFS foi uma questdo que José ja tinha em mente,
compartilhou e a familia apoiou. A mae de José explica: “A gente apoiou, foi isso ai. Ele que
escolheu e a gente apoiou. E isso que vocé quer, entdo...”. Conforme pudemos observar, a
escolha pela UFS deu-se pelas experiéncias acumuladas por José e, ao ser socializada no
ambito da familia, recebeu o apoio necessario para manter seus projetos.

Uma marca da experiéncia escolar de José, que destacamos nas linhas a seguir, se trata
de ele, desde o ensino fundamental, ja pensar no vestibular, prova disso foi o fato de ter
solicitado aos pais, no final do ensino fundamental, para estudar em outra escola, agora na
esfera privada, a fim de melhor preparar-se para o seu futuro profissional e escolar.

Segundo a mée de José, quando ele tomou essa decisdo no ensino fundamental, ja
tinha essa visdo de que queria fazer vestibular e ingressar no ensino superior da Universidade
Federal de Sergipe, ela afirmou “E, ele foi, né, que queria fazer vestibular na UFS”.
Aproveitamos 0 momento e indagamos se ela sabia como essa ideia do vestibular, da escolha
pela UFS, brotou na cabecinha do filho, se foi na escola, entre amigos, em casa e ela nos disse

que “Nao, ai foi dele mesmo!”.
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Sabemos, contudo, que se ndo foi propriamente no seio familiar, de forma direta, que
esse interesse pelo vestibular e ingresso no ensino superior publico ocorreu, é certo que
confluiu para isso o contexto de José: uma irma mais velha com ensino superior, outro irméo
cursando-o0, uma mée que sempre 0 motivou a estudar, a ter compromisso com a vida escolar,
seja no acompanhamento das notas, realizagdo monitorada dos deveres de casa, sendo
professora de reforgco escolar dos filhos, no apoio e incentivo para que o filho prolongasse a
escolaridade, mesmo quando precisou concordar em o filho sair de casa, bem como nas
relaces que Jose estabeleceu e continua a estabelecer com seus pares. Todos esses elementos
compdem a tela social da qual José fez e faz parte e essa, com certeza, mantém relacéo
intrinseca com seus projetos de vida.

A vida universitaria representa uma nova fase na vida dos estudantes, por isso
buscamos saber se a relacdo de José com a familia mudou de alguma maneira, quando ele
ingressou na UFS. Quanto a isso, a mée respondeu que nado, afirmando que ele continua o
mesmo, tendo apenas uma vida mais corrida.

Eis um desafio para muitos estudantes universitarios: o enfrentamento as despesas
académicas e a permanéncia no ensino superior. No caso de José, a familia considera que

contribui para que ele realize seus estudos, conforme descrito a seguir:

Ah, tudo aquilo que, assim, que ta do alcance da gente, que a gente pode, a
gente faz com ele, tudo aquilo! Como ele fez 0, como é mesmo, aquele curso
de cirurgia, né, que pagava tudo, ndo sei quanto por més. Vocé ndo quer?
Va! Sempre, assim, o que ele quer, assim, ai eu sei que ele gosta muito (deu
énfase) de estudar, que € estudioso, ai tudo aquilo que eu posso fazer, que ele
pede, eu mando que faca! (Entrevista, Mde de José).

A conjugacéo do verbo na primeira pessoa do singular: eu, diz-nos muito. A mulher
que decide, a mulher que trabalha, a independéncia financeira que leva a outras
independéncias, esse cenario permitiu que a mée de José: ontem professora, hoje aposentada,
dé todo respaldo financeiro ao filho para que ele realize os cursos e tenha as despesas
académicas pagas sem que tenha, necessariamente, que recorrer a outros membros familiares.

Como vimos, ela iniciou a fala acima com o termo “a gente”, mas depois assumiu o
“eu” e revelou seu compromisso de subsidiar José em sua trajetoria académica, 0 que
contribui para que entendamos que ha familias, membros das familias, tdo presentes na
trajetdria escolar do sujeito durante o ensino superior, quanto o foram na educacdo basica,
assumindo em cada fase um perfil especifico, quer seja financeiramente, dando apoio, ou

subsidiando com elementos de outra natureza.
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Indagamos a mée de José como ela vé esse compromisso, respaldo a escolarizagao de
José, por parte dos outros membros da familia, ela revelou: “O pai ¢, assim, mais parado, né?
Ja tem, assim, a, tem um dos irmdos assim, por exemplo, fulana, sabe, Cicrano que
incentivou. Fulana, principalmente, sempre incentivava ele!”.

Mediante essa fala, notamos que os sujeitos mulheres, nessa familia, sdo aqueles mais
diretamente envolvidos com o sucesso escolar de José. Tal como j& nos apontou Romanelli
(2010) sobre o lugar do pai e da mde em alguns percursos escolares por ele estudados, os de
estudantes-trabalhadores, no percurso de José a figura do pai encontra-se mais distante, ndo
afirmaremos que ausente, pois de alguma forma pode ter contribuido, e, no contexto de
negociacdo com a esposa, podem ter dividido, ainda que ndo tdo claramente, certas
responsabilidades em relacdo a escolarizacdo dos filhos. Nesse sentido, emergiu com maior
intensidade a imagem da mae no apoio a escolarizacdo de José, seguida da figura dos irmaos
mais velhos, em especial da irm& mais velha.

Com isso, ganha forga a ideia de que as mées, mais que genitoras, sdo sujeitos cuja
responsabilidade com a escolarizacdo dos filhos tem se acentuado, mesmo se estamos
pensando em uma sociedade na qual as mulheres ocuparam novos espagos €, por isso, ja nao
tém o mesmo tempo que antes para 0 mundo doméstico, familiar, questdes que devem ser
consideradas em uma discussao como essa.

Procuramos também averiguar qual a visdo da mée de José sobre a relacdo trabalho-
estudo no percurso dele, se José ja havia enfrentado esse contexto ou nao, se seria bom pra ele
ou poderia ser negativo pelo fato de ele estd estudando no momento. Ela explica: “E, né,
poderia ser negativo, né, porque estudar e trabalhar ao mesmo tempo, ai, €, depende também,
né, ai depende. Fica mais cansativo, né, pra ele, porque tinha que estudar e trabalhar”.

Mas, a0 mesmo tempo em que demonstra ser negativo trabalhar e estudar devido ao
cansaco, deixa uma brecha de que depende. Mais adiante, quando a provocamos sobre qual
seria a postura dela caso surgisse hoje uma oportunidade de trabalho para o filho, que
conselho de mée, em relagdo a essa oportunidade de trabalho, daria ao filho, ela nos falou “Eu
dizia que ele fosse, né, que ja ta perto de terminar, s6 que eu tenho certeza que ele nédo vali,
enquanto ele ndo terminar, ele também nao quer”.

Eis aqui um elemento interessante, apesar de a mée afirmar ser a favor de o filho
experimentar o trabalho e o estudo, apesar dos limites que essa relagdo impde, ela revelou que
José optaria em somente estudar e essa escolha encontra apoio na familia. Sabemos, todavia,

que essa trajetdria escolar possui essa caracteristica devido a suas condi¢fes materiais e
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imateriais de manter seu filho apenas estudando, o que ndo ocorre em todas as configuragdes
familiares, conforme j& vimos no percurso de Maria (CECH).

O adiamento da insercdo de José no mundo do trabalho deu-se tanto pelo fato de sua
familia ter condi¢c6es de lhe manter como universitario, sem que haja a necessidade, forcada,
de trabalhar, a0 mesmo tempo em que a mée dele indica ter certeza de que, mesmo surgindo
uma oportunidade de trabalho para Joseé, ele continuara dedicando-se, com exclusividade, aos
estudos.

Acreditamos que essa ldgica relaciona-se com a dindmica do curso, com um contexto
no qual essa escolha pode ser feita por José sem prejuizos materiais. Diferente de Maria
(CECH), que precisa trabalhar para estudar, José (CCBS) pode apenas estudar: contextos
muito diversos entre si. Enquanto um escolhe s6 dedicar-se aos estudos, outro “escolhe”
trabalhar a fim de ndo renunciar ao direito de realizar a educacdo superior. S80 esses
percursos que marcam 0s nossos varios Brasis.

Em se tratando do acompanhamento familiar a vida escolar de José, desde a educacao
basica ao ensino superior, a mée de José atribuiu, em uma escala de zero a dez, a seguinte
nota: “Nove, pra ndo dar os dez (risos)”. Mediante essa nota, podemos concluir que a mée de
José considera-se, efetivamente, parte do processo de prolongamento escolar de seu filho
José, embora nédo tenha conferido a familia nota maxima, esse nove representa, quem sabe,
90% de acertos e 10% de desacertos, limitacBes, afinal, as familias ndo sdo perfeitas e
contribuem na longevidade escolar dos filhos, ao seu modo, e a partir dos capitais que Ihes
foram possiveis reunir. A seguir, conheceremos o “lugar” da familia de Maria (CECH) em sua

escolarizacdo, desde a educacgdo bésica ao ensino superior.

MAE DE MARIA (CECH)

Trata-se de uma matriarca, espécie de “pde”, mae e pai, que criou seus quatro filhos
praticamente sozinha. No tocante a escolaridade, ndo concluiu o ensino médio. Declarou-se
como dona de casa e atua também como cuidadora de uma irma mais velha com problemas de
salde.

Trés de seus filhos: o mais velho, Maria e a cagula, compdem a geracdo dos
professores da familia, o primeiro foi quem quebrou o mito de inser¢cdo na Universidade
Federal de Sergipe, isto &, de que era possivel sim estudantes do interior sergipano, egressos
da escola publica, serem aprovados no vestibular da Unica universidade publica do Estado.

Maria prosseguiu no caminho e a irm&, mais nova, também teve acesso a UFS, sendo na
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modalidade a distancia. Em contrapartida, a mde de Maria possui um dos filhos que nédo
concluiu o ensino fundamental e atua como auténomo, conforme vimos na anélise do balango

do saber, este percurso assemelha-se ao do pai deles.

Perspectivas da familia de Maria (CECH) sobre a escola

Diferente do percurso escolar da mae de José (CCBS), que encontrou na familia apoio
para realizar toda a educacdo basica, sobre a experiéncia escolar, a mae de Maria (CECH)

relatou:

Ah, s0 tinha a terceira série [...] Os meus pais ndo aceitavam, achavam que a
escola néo era tudo, que trabalhar na enxada seria melhor. Ah, que nédo era
para estudar, que ndo adiantava estudar, que tinha que ir para enxada, tinha
que trabalhar, ja minha méde ndo, minha mée queria que a gente estudasse,
tudo, ela dava oportunidade para gente, mas 0 meu pai nao, meu pai queria
ver a gente na roga trabalhando (Entrevista, Mée de Maria).

Nessa fala, percebemos a relacdo entre escola - trabalho - familia. A familia da mée de
Maria, em especifico seu avd, mantinha uma visao, referente ao trabalho, como sendo este
prioridade em detrimento do estudo, elementos que sdo marcas de uma geragdo, do sentido
dado a escola, da origem social de algumas familias, pois em um contexto no qual se tenha
que escolher entre garantir o pdo de cada dia e 0 acesso a escola, muitos pais faziam suas
escolhas, mas também pode estar ai implicita uma relacdo de género: por que, justamente, a
mée queria que a filha estudasse e o0 pai ndo? Questdes para refletir.

A mae de Maria (CECH) revelou também que depois retornou a escola, ap6s casada,
todavia, ndo conseguiu concluir o ensino médio e, por isso, explicitou: “Eu estudei até a
oitava série, ndo tive é, como € que diz, como estudar, né, mais, parei na oitava série por falta
de oportunidade, casei, veio filho, tudo e ai ndo tive como continuar estudando”. Desta vez,
ndo foi o pai dela que a impossibilitou de prosseguir na carreira escolar e sim a nova
responsabilidade: ser mae, que se configurou como sua prioridade.

A trajetoria escolar da mde de Maria (CECH) foi marcada por uma transitoriedade
muito grande, pois interrompeu seus estudos e vivenciou experiéncias escolares em lugares e
momentos da vida distintos, conforme segue: “Eu estudei até a terceira, depois que eu fui pra
Séo Paulo, eu fiz a terceira série em S&o Paulo. Ai, depois, retornei pra Gloria, ai me casei e

continuei estudando e fui até a oitava série, mas no dominio dos meus pais ndo”.
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Demonstrou também que, somente apos ter deixado o convivio com os pais, pdde
prosseguir na escola, o que nos atenta a compreender duas realidades: enquanto algumas
familias sdo propulsoras de mecanismos que contribuem para a longevidade escolar dos
filhos, outras se encontram diretamente relacionadas a interrupcao dos estudos.

Questionada sobre o0 que pensa sobre a escola e a importancia desta, a mae de Maria
teceu o seguinte comentario: “A escola ¢ tudo, vocé, sem estudo hoje, vocé ndo € ninguém,
ndo ¢ ninguém”. O sentido dado a escola pela mée de Maria é de valorizagdo social, de que
ndo podemos viver na contemporaneidade sem 0 acesso a educacdo. A partir dessa visao,
podemos ja ir percebendo indicadores da atuacdo dessa mae, “pae”, na trajetdria escolar dos
filhos, pois, como j& dissemos anteriormente, de um total de quatro filhos, trés s&o
universitarios, isto é, 75% dos filhos tiveram acesso ao ensino superior publico.

No tocante a relacdo familia - escola, se ela é a mesma ao longo do tempo, a mée de
Maria fez o seu relato, no qual pudemos perceber, no pano de fundo, um pouco da experiéncia
dela quanto a escola e ao trabalho, segundo a mae de Maria: “ah ndo, ndo, hoje todos os pais
quer ver os filhos estudando, quer ver os filhos formados e, antigamente ndo, antigamente era
s0 trabalho, era dificil o pai querer o filho na escola e hoje ndo, a gente queremos ver os filhos
estudando, se formando”.

Nota-se também o olhar no hoje: filhos realizando a educacdo basica, a aspira¢do dos
pais de ter filhos formados, diferente da realidade que ela vivenciou frente ao trabalho e a
escola. Indagamos ainda a quais motivacOes esse cenario estaria relacionado e ela explicou:
“Porque as pessoas eram ignorantes, eram ignorantes, porque ndo tinha estudado, ndo teve
oportunidade, aqueles pais brutos, ruins, ai faziam a mesma coisa como se fosse com os filhos
e hoje € mais moderno”.

Para ela, a atitude dos pais, em especifico do pai, era reflexo de uma conjuntura
anterior, vivenciada por ele (s), isto é, a falta de oportunidade, o ndo acesso a escola, a
ignorancia, tal como havia vivido, buscava dar continuidade a essa experiéncia no percurso
dos filhos e ao que observamos a formacao por ele (s) recebida foi a do trabalho, por isso a
valorizagéo centrada nesse aspecto da vida.

A educacdo ocorre em diferentes espacos e a partir da atuacdo de distintos agentes
sociais, por isso, buscamos conhecer a opinido da mae de Maria (CECH) em relacéo até que

ponto a educacéo é dever da familia e da escola, onde estéo esses limites? Ela descreveu:
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Ah, eu acho que o pai tem que educar e o colégio, um ajudar o outro, e ndo
0s pais tirar o direito do colégio, no caso os professores, € nem 0s
professores também querer tirar o direito dos pais. Porque hoje, no caso da
justica, a justica ta tirando dos pais o direito de educar os filhos, que o pai
ndo pode xingar o filho, o pai ndo pode colocar um filho de castigo, ndo
pode dar umas palmadas na hora certa, entendeu? E como no colégio, o
colégio tem que exigir mais do aluno, mas, por causa da justica, ai 0 colégio
ndo tem como chegar a ter mais disciplina com os alunos (Entrevista, Mae
de Maria).

A mée de Maria vislumbra a educacdo como responsabilidade de ambas as
instituicdes, em uma relagdo de ajuda mutua na qual uma néo elimina os deveres e direitos da
outra, contribuindo para a formacdo do sujeito. Indicou ainda que essas agéncias sociais
vivenciem um problema, chamado por ela de “justica”, e ndo podem permitir que esse 6rgao
comprometa o direito dos pais educar nem da escola de disciplinar. Nesse sentido,
acreditamos que deve haver uma parceira desse tripé: familia - educacéo - justica, a fim de
que a sociedade seja melhor beneficiada pela implementacéo de suas acoes.

No tocante a qual das fases de formacao escolar a familia deve estar mais presente, ser
participativa na vida dos filhos: se na educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio ou
ensino superior, a mae de José revelou: “Eu acho que em todas as fases, acho que quando os
pais, quando um pai, querem realmente que o filho chegue a um bom nivel, eu acho que ja
tem que plantar desde o comego™.

O uso da expressao “plantar” revela-nos a existéncia de um processo: assim como
qguem deseja colher o milho, por exemplo, deve preparar a terra, escolher as melhores
sementes, plantar, acompanhar o crescimento e, finalmente, quando chegar o periodo
adequado, realizar a colheita, assim, parece ser o0 processo escolar, segundo as palavras da
mae de Maria: “querem realmente que o filho chegue a um bom nivel, eu acho que ja tem que
plantar, desde o comeco”. Nesse sentido, a familia, sendo a boa lavradora, deve estar presente
em todas as fases da educagdo dos filhos a fim de que os bons frutos sejam colhidos na
estacao certa.

Para a méde de Maria, esse agir dos pais em relacdo a vida escolar dos filhos deve
ocorrer do seguinte modo: “Ah, sempre esta presente, sempre ta presente, sempre estd
exigindo, sempre perguntando, ir até o colégio, ver como os filhos estéo, tem que correr atras
junto com os professores, ndo s6 deixar a nivel do colégio”. A presenca familiar na escola e a
ndo transferéncia da responsabilidade de educar, exclusivamente, para os professores, sdo

alguns dos elementos que, segundo a méde de Maria, devem permear a postura da familia
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frente & vida escolar dos filhos, dito de outro modo, familia e escola devem realizar seu
trabalho de educar juntas.

Ter filhos universitarios: eis uma nova responsabilidade! Indagamos a mae de Maria
sobre a opinido dela em relagdo a importancia da familia na vida de um estudante
universitario, de que forma delineia sua atuacéo, ou ndo, na formacéo superior da filha e esta
nos disse: “Ah, eu acho em tudo, a familia tem que estar presente, tem que estd ajudando,
porque sempre tem despesas, tem que esta presente em tudo”. Tal afirmativa remete-nos ao
estudo de Romanelli (2013) no qual nos indicou que a familia desempenha um papel
importante no processo de escolarizacao superior dos filhos, seja no apoio material, ou nédo, e
também no amparo afetivo.

Para a mae de Maria, a familia dela continua presente na trajetoria escolar da filha,
possibilita a ajuda material e contribui em tudo que é preciso, mediante as possibilidades que
Ihe sdo conferidas, lembremaos, pois, que Maria declarou pertencer a uma familia pobre, 0 que
traz consigo algumas limitagOes, principalmente financeiras, o que ndo se configurou,
entretanto, como um elemento de desestimulo para Maria, afinal, cada sujeito relaciona-se de
forma especifica com o seu contexto e as circunstancias do meio social, uns paralisam diante
das dificuldades, outros encontram forcas nas adversidades para mobilizarem-se em busca de
seus projetos. Isso significa que Maria transitou no campo de visdo do inimigo e fez uso de
todas as taticas que Ihe foram possiveis para sobreviver no campo de combate da vida, entre
oportunidades e desigualdades e, assim, vem obtendo sucesso escolar.

Considerando que Maria (CECH) ¢é aluna egressa do ensino médio publico diferente
de José (CCBS), que é proveniente da escola privada, propusemo-nos também a ouvir as maes
de ambos os estudantes sobre 0 que pensam a respeito das cotas, muito embora nenhum deles
tenha ingressado na Universidade Federal de Sergipe através desse sistema. J& conhecemos a
postura da mae de José¢ (CCBS), vejamos o que nos disse a mae de Maria (CECH): “J4, ja
ouvi. Eu acho que foi bom, acho que foi 6timo”.

Apesar de ndo ter aprofundado sobre o que conhece em relacdo as cotas, as palavras
enunciadas pela mae de Maria (CECH) demonstraram o quanto ela é favoravel as cotas. Outra
questdo, que merece nossa atencdo, € que entre 0s usuérios da escola publica ha uma
aprovacao do sistema de cotas para o ingresso na universidade, j& entre os usuarios da escola
privada o clima é mais tenso, tal como observamos as apreciagdes da mée de Jose (CCBS) de
ndo apoio as cotas. Sdo essas opinides que circundam o debate em torno das cotas. Familias

gue possuem algo em comum, mas também varios aspectos que lhes sdo singulares. A seguir,
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conheceremos, mais detalhadamente, o “lugar” da familia de Maria (CECH) em sua trajetoria

escolar, desde os primeiros anos de escolarizagdo aos do ensino superior.

As acoes da familia de Maria no percurso escolar dos filhos: suas praticas

Neste espaco, iremos compartilhar dados referentes a atuacdo da familia de Maria no
percurso escolar dos filhos. Lembremos que o irmao mais velho de Maria foi o primeiro a
ingressar na Universidade Federal de Sergipe, seguido por Maria e depois pela irma cacula. A
mé&e informou-nos ainda que essa filha cagula, antes de realizar o vestibular para estudar na
UFS, na modalidade a distancia, fez um curso técnico, trata-se de uma pratica mais comum
entre as camadas populares como forma de garantir a manutencdo financeira e posterior
ingresso no ensino superior.

Sobre a vida escolar de Maria, questionamos como era, quando estudante da educagéo
basica, e como tem sido depois que ela ingressou na UFS. Conforme a mée de Maria, “Assim,
ela € uma béncdo, uma menina estudiosa, uma menina competente, ela nunca me deu
trabalho, nunca tive reclamacéo, ela € uma menina 6tima, até hoje so tenho, s6 orgulho dela.
S6 orgulho!™.

A fala da participante encontra-se permeada por varios predicativos, relacionados a
Maria: béncdo, estudiosa, competente, 6tima, motivo de orgulho, todas essas caracteristicas
definem a filha-estudante que nunca deu trabalho ao longo da escolarizagdo. Se pensarmos na
trajetdria de José, vimos que, tal como Maria, o filho-estudante teve qualidades similares, sdo
trajetorias marcadas pela dedicacdo, empenho e bom desempenho estudantil, desde a
educacao basica.

A mée de Maria revelou-nos que a filha tinha sempre o0 seu espaco para estudar. Vale
salientar que a conjugacado do verbo no pretérito foi empregada, pois atualmente Maria reside
em S&o Cristovao-Se, indo a cidade de origem sempre que pode, 0 que a faz ter hoje outros
cantinhos para estudar, que ndo o da casa da mée. Ela informou-nos: “No quarto ou no sofa,
ela sempre tinha um cantinho para estudar, tanto da escola ou da musica, sempre tinha um
cantinho no sof4 ou no quarto”.

Além dos aspectos mencionados, vimos também que esse espago de estudo servia
tanto para as responsabilidades escolares quanto para a aprendizagem da mausica, elemento
que até entdo desconheciamos da trajetdria de Maria. A busca por uma formagéo, que nem
sempre € possibilitada pelo universo escolar, € uma caracteristica do seu percurso, a Maria

universitaria é também uma estudiosa da musica.
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Dando continuidade a nossa investigagdo, perguntamos & mde de Maria como ela
fazia/fez para contribuir no acompanhamento escolar da filha, ao longo da trajetéria escolar, e
esta nos indicou: “Ajudando financeiramente, nas apostilas, nos livros, em tudo que ela
precisava, estava colaborando”. Mais uma vez, ela reforca a presenca da mae mantenedora,
pois por mais que estejamos tratando da educacdo bésica ou superior publicas, nelas os
estudantes também possuem varias despesas escolares, académicas, sem contar com as
necessidades basicas, afinal, se estas ndo forem saciadas, a condicdo de vida torna-se
insustentavel.

Essa mée ou “pde”, uma vez que assumiu a reponsabilidade de ser, a0 mesmo tempo,
mde e pai, revelou-nos também que sempre ia ao colégio durante a educacdo bésica da filha,
mantinha dialogo com os professores e se preocupava como esta se comportava na escola,

conforme podemos observar:

Sempre ia encontrar com o0s professores, tinha professores que eram
conhecidos meu, eu perguntava como ela estava, eles diziam que era 6tima
aluna, quando eu ndo ia diretamente ao colégio, perguntava 0s amigos dela,
sempre me respondia tudo direitinho, ela nunca me deu dor de cabega,
nunca! (Entrevista, M&e de Maria).

Essas acOes eram realizadas com o objetivo de dar respaldo ao trabalho escolar bem
como ao cumprimento de sua funcdo como familia. Mas, quando comeca a fase do ensino
superior, algo difere, ela disse que acompanha a vida escolar de Maria “Desde a educacao
infantil até... s6 ndo hoje na universidade, Ia ndo vou correr atras, mas aqui sempre ia”.

Quando os filhos ingressam no ensino superior, a relagcdo familia - escola assume outra
roupagem, as familias ndo frequentam a universidade nem conversam mais com 0S
professores dos filhos, também nao realizam as cobrancgas e 0 acompanhamento escolar como
boa parte faz durante a educacdo béasica. Contudo, mesmo l& de sua residéncia, comunidade,
continuam a oferecer, afetivamente, material e imaterialmente, as condigdes necessérias e
possiveis para que os filhos permanecam em seus cursos superiores e sejam bem sucedidos
profissionalmente.

Tal como Maria ja havia sinalizado na producdo do Balango do Saber, destacaram-se
em sua trajetoria escolar sua mée, por nos entrevistada, e seu irmdo mais velho. Essa

informacdo também nos foi dada pela mae de Maria, conforme segue:
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Meu filho. Eu e meu filho deu muita forca a ela, até hoje sempre da forca pra
ela, pra ela ndo desistir, sempre ir em frente [...] Ele dava maior forca, ai
ajudava a ela em tudo, dava apostila, ajudava financeiramente, também ele
deu a maior forga pra ela, deu, e no caso continua dando ainda, tanto para ela
guanto para irmd, dava maior forca pra ela. Tanto pra ela quanto pra irma da
a maior forca. O negocio dela é estudar, tem que estudar, ndo pode parar
(Entrevista, Mae de Maria).

A mae de Maria revelou-nos o quanto o irmdo mais velho exerceu e continua
exercendo uma funcdo importante nas trajetdrias escolares das irmas, tanto de Maria quanto
da cacula, fato este que mantém relacdo, a nosso ver, com a sua posi¢do na familia: irméo
mais velho, e com a insercéo dele na UFS.

Essa experiéncia possibilitou que ele conhecesse 0 novo universo, as possibilidades,
exigéncias, responsabilidades e, certamente, diversas aprendizagens as quais pode
compartilhar com as irmas e, ainda, subsidia-las, quando necessario. Ela afirmou que sempre
ajudava também, pois por mais que os filhos estejam “crescidinhos”, a familia “ndo pode
deixar de mao”. Embora Maria tenha enfatizado que tanto a mae quanto o irmao mais velho

foram os sujeitos que mais se destacaram no percurso escolar dela, a mée de Maria pontuou:

E em partes mais ele mesmo do que eu, porque ele tem todos os
conhecimentos do que eu, tudo, eu ndo tenho todo conhecimento que ele
tem, mas foi ele em parte mais do que eu. Eu fui mais em parte
financeiramente, dando for¢a: ndo, faca isso! N&o tenha medo e ele: ‘ndo,
Maria, vocé faga isso ai’, ele dava mais forca para ela (Entrevista, Mée de
Maria).

Indagamos a mée de Maria sobre como ocorreu, no contexto escola-familia, o
interesse de Maria em dar continuidade aos estudos, se houve também por parte da escola
estimulo para que a filha prolongasse a escolaridade, ela nos informou: “No caso da escola
também, porque os alunos que sdo bons, né, a escola sempre da mais uma chance, ajuda mais,
tambeém tem que ter mais esforco, a escola ajuda muito também. Os professores deram muita
forca a ela. Muita, muita!”.

Em relacdo ao sentido que teve a aprovacao de Maria no vestibular da Universidade
Federal de Sergipe para a familia dela, bem como a reagdo que tiveram diante do resultado, a

mae revelou-nos:
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Ah, foi uma maravilha! Foi sé alegria, foi alegria, foi pulo, foi choro, foi
uma maravilha, que ela é uma bencdo de Deus! Assim, eu soube, acho que
foi até meu filho mesmo, disse: méae, ela foi pré-classificada e ai ela ficou
naquela alegria, ai depois: mée, eu fui classificada, mée... e chorava e pulava
e sei que era aquela maior alegria do mundo. Vibrou! Nossa! (Entrevista,
Mée de Maria).

A mée de Maria relatou também sobre como reagiram os professores ao saberem do
resultado da aluna: “Os professores, a maioria deles, foram tudo ao encontro dela e abragava,
dava parabéns, foi aquela bengdo!”. Essa fala diz-nos um pouco sobre a relacdo que Maria
mantinha com seus professores ao ponto de todos vibrarem a conquista dela, por outro lado
representava o compromisso desse quadro de professores, de uma determinada escola pablica
de ensino integral, localizada no interior do Estado, com os seus discentes. A decisdo em

tentar uma vaga na UFS, segundo a mée de Maria, partiu da filha:

[...] nds apoiamos tudo, mas foi mais ela: ‘mae, eu quero fazer o vestibular’ e
tentou, gracas a Deus, ela passou! Porque ela acha que é melhor, que ela fez
esse curso da... também e fez também a distancia e passou nos dois, ai ela
escolheu a UFS, que é bem melhor, né, um curso presente, ela faz todos os
dias e a distancia fica mais dificil, mas ela fez os dois e passou (Entrevista,
Mée de Maria).

Segundo a mae de Maria, a filha escolheu a Universidade Federal de Sergipe e
realizou o vestibular tanto na modalidade presencial quanto a distancia. Ao obter aprovacédo
no vestibular de ambas, fez a escolha pelo curso de Historia (Licenciatura) na modalidade
presencial. Disse-nos ainda que a relacdo entre a filha e a familia ndo mudou, quando ela
ingressou na UFS: “Nao, continuou a mesma coisa, ela ta sempre presente. Continuou”.

Apds a aprovacdo no vestibular, surgem outros desafios, principalmente, para alguns
segmentos sociais: a permanéncia no ensino superior. Por isso, buscamos conhecer de que
maneira a familia contribuiu para que Maria faca, realize seus estudos na universidade, a mée
explicou: “Ah, aqui a gente ajuda da maneira que pode, ajudar financeiramente no que pode,
ajudar no que ela precisa. Ela diz: ‘mae, isso ai’, eu vou, corro atras e cada um ajuda de um
jeito”. Esse enunciado vem para corroborar que, tanto quanto na educacdo bésica, a familia
continua presente e participativa na educacéo superior dos filhos.

Sobre a relagdo trabalho - estudo no percurso de Maria, a mée revelou que: “E, em
parte ajuda, ajuda muito, também em parte atrapalha um pouco, mas quando ndo tem como se

manter, ai tem que trabalhar e estudar formas de se ajudar, ¢ melhor do que parar”. Vejamos
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como essa fala é rica de conteudo, principalmente, quando pensamos nas aprecia¢fes da Mée
de José e Mae de Maria quanto a esse assunto.

Embora a mée de Maria (CECH) considere que, por um lado, trabalhar e estudar seja
positivo, pois proporciona a manutencdo do estudante, diminuindo com isso a probabilidade
de interrupcdo dos estudos por dificuldades materiais, de outro, ser um estudante-trabalhador
ou trabalhador-estudante pode se configurar como algo que atrapalha a filha-estudante.

Ja a mée de José ndo faz alusdo a tais dificuldades, a exemplo de ter que trabalhar para
ndo parar de estudar, e demonstra ainda que respeita a decisao do filho de apenas estudar e de
sO querer trabalhar quando formado. Cada percurso, cada vida e contexto possuem suas
peculiaridades.

Maria, atualmente, participa de um grupo de pesquisa na Universidade. Mediante esse
trabalho académico, experimenta uma forma de trabalho mais préxima a sua formacgdo e
recebe uma bolsa que ajuda na sua manutencdo estudantil. A méde de Maria afirma também
que o fato de a filha trabalhar onde estuda ¢ positivo “Isso, eu acho que sim, porque, 14 dentro
mesmo, ela vai aprendendo mais, né, ¢ bem melhor pelo menos no periodo que ela esta
estudando”.

Essa mée, ao seu modo, do seu jeito como ela mesmo afirmou, tem compreendido,
inclusive, que trabalhar na prépria instituicdo onde se estuda é mais vantajoso do que se fosse
em outras, a0 menos no periodo de formacdo, o que demonstra uma mée antenada a alguns
aspectos da vida universitaria, da dindmica na qual Maria esta imersa.

Em relacdo ao acompanhamento da vida escolar da filha, desde a educacdo basica ao
ensino superior, a mae de Maria atribuiu-lhe nota 9 e fez um relato sobre essa auto avaliag&o,

conforme podemos verificar:

N&o posso alcancar os dez, porque as vezes nao tive nem como ajudar, fazer
mais por ela. Mas, vamos dizer uma nota nove, ndo completa os dez, ndo
porque ndo queira ter completado os dez, mas, as vezes, é por ndo ter opcao
de ajudar mais. Pra menina esforcada que ela é e nunca deu trabalho na
escola, nunca recebi reclamacéo, se eu pudesse, no caso, ter ajudado ela
mais, ter colocado ela no colégio particular pra ela poder ter estudado mais,
por ela ser uma menina esforcada que ela é, muitas coisas, financeiramente,
também ela teve muita dificuldade e, se eu tivesse podido ajudar, tinha
ajudado mais do que eu ajudei, do que eu ajudo, entdo, € isso ai, muitas
coisinhas assim que eu queria ajudar e ndo tive como ajudar [...] Hoje eu
daria mais, bem mais, hoje eu tenho mais conhecimentos das coisas, hoje
através deles mesmo, dela e os irmé&os, que eles falavam da universidade e eu
nem sabia o0 que era e hoje eu ja sei 0 que &, o que significa, entdo, acho que
hoje eu poderia ajudar bem mais (Entrevista, Mae de Maria).
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Essa fala remete-nos a uma série de questdes. Uma delas é o desejo da familia, dessa
mae/pae, de ter contribuido mais para que a trajetoria escolar da filha tivesse sido ainda mais
bem sucedida, um percurso escolar, marcado por vérias dificuldades, principalmente de
ordem financeira. Outra questdo: a relacdo familia - universidade - aprendizagens, conforme
vimos, a mae de Maria diz hoje saber de muitas coisas através dos filhos, ela que antes
desconhecia o que era universidade, hoje compartilha das vivéncias académicas dos filhos e
notamos também certa descrenca dos pais frente a escola publica, uma vez que a mée de
Maria disse que se, na época, tivesse condi¢cdes financeiras favoraveis, teria colocado a filha
para estudar na escola particular.

Esses dados encontram-se sintonizados com o que ja nos indicou Costa et al.(2013)
sobre a insatisfacdo de muitos pais com o ensino publico brasileiro, esses, ndo tendo como
financiar a educacdo particular, recorrem a critérios para a escolha do melhor estabelecimento
publico, possivel em sua realidade. Vimos também com Romanelli (2010) o “lugar” da mae
na escolarizagédo superior de um filho: mée que escuta, dialoga e apoia o estudante nessa nova
fase da formacao.

A mae de Maria fez questdo de atribuir uma nota a filha pela dedicacdo que sempre
teve, desde os primeiros anos de escolariza¢do aos do ensino superior. Ela avaliou Maria do
seguinte modo: “Filha, se pudesse dar vinte, daria, mas tem que ser so até dez, eu dou dez,
porque ela ¢ uma menina esfor¢cada, uma menina maravilhosa, tem que ser dez!”.

A nota maxima a filha e a expressdo “esfor¢ada” chamaram-nos a atencdo. Maria,
diante do que Ihe foi possivel, deu o seu melhor ao longo da educacédo bésica e continua sendo
dedicada no ensino superior. A expressao esforcada carrega, em sua esséncia, que, diferente
de outras estudantes, Maria precisou se empenhar e estudar mais, enfrentar varias dificuldades
e persistir na busca de seu projeto de ingressar e permanecer no ensino superior, apesar das
adversidades.

Por isso, acreditamos que Maria transitou sobre um campo de tensdes no qual teve que
fazer usos taticos (CERTEAU, 1994), a exemplo de cursar o ensino médio em uma escola de
ensino integral puablica, mesmo havendo outras escolas publicas em sua comunidade, talvez
até mais préximas a sua residéncia e realizando pré-vestibular também publico, ofertado pelo
governo estadual.

Outro uso tatico, a nosso ver, foi ter recorrido a outras pessoas para dividir 0s custos
com a moradia de aluguel a fim de que pudesse tornar-se bolsista na universidade, pois agora
teria que estar presente na UFS ao longo do dia e seria dispendioso demais vir de uma cidade

do interior sergipano todos os dias, pagando transporte e alimentacdo. Se a ideia de trabalhar
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na UFS, para além da experiéncia académica e profissional, era a de ter dinheiro para manter-
se estudando, quanto menos gastos, maiores economias para financiar as despesas basicas e
académicas.

Por fim, compartilhamos o significado que a méde de Maria construiu sobre ter filhos
universitarios: “Significa tudo, tudo que muitas maes queriam, para mim significa tudo, era
um sonho, aquele sonho que eu queria realizado para mim, eu ndo pude mais, mas foi
realizado com eles”. Percebemos, nitidamente, que a mae de Maria se realiza ao ver que dos
quatro filhos, trés deles sdo universitarios. Trata-se, portanto, de maes, pais, que se realizam
nos filhos atraves do sucesso escolar por eles obtido.

Foi por esses caminhos que trilharam a familia de José (CCBS) e a familia de Maria
(CECH) no tocante a atuacdo familiar na longevidade escolar dos filhos. A seguir,

compartilhamos algumas das nossas consideragdes face ao objeto pesquisado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A producdo de um trabalho cientifico coloca-se sempre como uma possibilidade de
novas aprendizagens e também de desafios. As incursdes teoricas, por exemplo, permitiram-
nos conhecer parte do debate que ha em torno da relacdo familia e escola, longevidade
escolar, préaticas educativas, estratégias familiares, a0 mesmo tempo em que o trabalho de
campo possibilitou 0 Nosso encontro com 0s sujeitos investigados, quais sejam 0S jovens
universitarios da Universidade Federal de Sergipe, vinculados aos diferentes centros
académicos, bem como suas familias, uma vez que foi nossa pretensdo investigar o papel das
familias no processo de escolarizacdo dos filhos, desde a educacdo basica ao ensino superior.
Nesse sentido, dar voz tanto aos jovens e as familias consistiu em uma experiéncia rica e
necessaria.

Do conjunto de dados que nos foi possivel apresentar nesse trabalho, compartilhamos
alguns que merecem nossa maior atencdo. Observamos que a populacdo dos estudantes
universitarios da UFS ¢, cada vez mais, jovem, outra questdo pertinente refere-se as
disparidades na distribuicdo dos jovens, segundo centro académico e origem escolar, notamos
maiores discrepancias entre os estudantes do CECH e CCBS, por isso nossa escolha
metodoldgica de realizarmos uma analise comparativa, tanto dos aspectos mais relacionados
ao perfil dos estudantes quanto do perfil das familias, obtendo alguns indicadores do lugar da
familia no prolongamento escolar.

Percebemos que se a familia foi apontada como importante na trajetoria escolar dos
filhos ao longo da educacdo basica, no ensino superior ela assume uma funcéo téo relevante
guanto antes. Apesar de uma parte da amostra de estudantes investigada considerar que a
familia ndo acompanha a vida universitaria, porque agora a responsabilidade € deles, todavia,
alguns desses foram 0s mesmos a pontuar o apoio material e imaterial que as familias Ihes d&o
frente a escolarizacéo.

Muito embora boa parte dos estudantes tenham se referido a familia como uma
instituicdo de apoio, base, unido, lagos, essencial, porto seguro, formacgdo de valores, tudo,
entre tantos outros predicativos, ndo se pode negar que as familias ndo devem ser
vislumbradas homogeneamente, muito menos como as institui¢des todo-poderosas, conforme
ja nos havia sinalizado Romanelli (2010).

Diante do nosso encontro com o0 objeto de estudo, notamos a configuragéo de novos

arranjos familiares, se de um lado tivemos a familia de José (CCBS), formada por pai, mée e
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filhos, por outro, a familia de Maria (CECH) é composta por mae, filhos e tia. Algo
interessante, mencionado por essa jovem foi sua compreensdo do que vem a ser familia: “As
pessoas com quem mais convivemos e temos vinculo”. Se buscarmos compreender o que ha
nas entrelinhas, cruzando com a producdo do Balanco do Saber por ela produzido, veremos
que Maria refere-se ai a outras familias que vamos constituindo em nossa jornada, que estéo
além dos lacos sanguineos e assumem um espaco relevante em nossas vidas.

A literatura sinalizou sobre a relacdo nivel de escolaridade dos pais e prolongamento
escolar dos filhos. Vimos, contudo, que nem sempre pais com alta escolaridade terdo todos 0s
filhos universitarios. Do mesmo modo, o fato de a familia possuir baixo nivel de escolaridade
ndo implicara, necessariamente, no insucesso escolar dos filhos ou em um percurso escolar
mais curto, conforme observamos em Lahire (2004), Tonetto (2010).

Os pais da mée de José, por exemplo, apesar de ndo terem avancado nos estudos,
estimularam filhas e filho a terem acesso a escola, em contrapartida, os pais, em especifico o
pai da mae de Maria tinha uma postura de desvaloriza¢do da escola e de defesa ao trabalho e,
por isso, a mesma estudou somente até a 32 série do ensino fundamental menor, voltando a
escola somente apoOs deixar a convivéncia familiar. Foram essas mées, provenientes desse
cenario, que no seio de suas familias realizam suas praticas, taticas e estratégias educativas
frente a escolarizacao dos filhos.

A seguir, enumeramos algumas das préticas educativas, taticas ou estratégias,
delineadas pela familia de Maria e a de José, foram elas: escolha criteriosa de estabelecimento
de ensino, ainda na educacdo basica: a escola publica de ensino integral, récord de aprovacdes
no vestibular, e a escola privada da capital. O pré-vestibular publico e o pré-vestibular
privado, a mudanga de cidade e de escola: um no ensino médio (José - CCBS), outro no
ensino superior (Maria - CECH), a experiéncia do irmdo mais velho como um elemento que
agregou, positivamente, as trajetorias escolares dos irmdos mais novos, entre outras.

No tocante ao “lugar” das familias no processo de escolarizagdo dos filhos,
concluimos que essa instituigdo assume uma importancia tdo grande na educacgéo superior dos
filhos quanto o foi na educacdo basica. Na primeira etapa, no acompanhamento dos deveres
de casa (RESENDE, 2013), refor¢o escolar (CARVALHO, 2013), expectativas familiares
(NEVES, 2013), na etapa a seguir, sdo familias que subsidiam, materialmente e
imaterialmente, aos filhos a fim de que estes, além do acesso ao ensino superior, tenham
garantida a sua permanéncia.

Destacaram-se, nesse estudo, como sujeitos mais responsaveis pelo sucesso escolar

dos jovens pesquisados, as mées e irmdos mais velhos. Os estudantes sinalizaram também a



137

presenca de professores, e 0 pai, embora pareca ausente de alguns percursos, pode constituir-
se como uma figura que contribui no processo, sendo de forma mais passiva ou menos
evidente.

Notamos também que tanto a méde de José quanto a mae de Maria apresentaram um
linguajar permeado pelos termos académicos, a exemplo de “curso de cirurgia, especializacao,
pré-classificado, classificado”, o que demonstra que realmente ocorre um dialogo mais
aproximado entre maes e filhos universitarios, tal como Romanelli (2010) ja havia nos
indicado.

Em que pesem os limites dessa pesquisa cientifica, acreditamos que este trabalho
cumpriu com o seu objetivo de investigar o papel das familias no processo de escolarizagdo
dos filhos, desde a educacdo basica até o ensino superior. Esperamos, portanto, que as
questdes aqui colocadas contribuam para um melhor entendimento de como as familias e os
jovens realizaram e realizam suas praticas, utilizam-se de estratégias ou taticas frente a
escolarizacdo, bem como fomentem a produgdo de novas pesquisas, pois esse estudo
representa apenas o olhar de uma pesquisadora aprendiz e, como sabemos, um mesmo objeto
pode ganhar dimensdes diferenciadas a partir do olhar e das perspectivas que o investigador
lanca sobre ele. Portanto, entre leituras, trabalho empirico, muitas indagacdes e reflexdes, este
trabalho foi construido. E que novas pesquisas, nesse ambito, sejam realizadas!
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A pesquisa Escolarizacédo e estratégias familiares: trajetorias de jovens no ensino
superior publico de Sergipe, realizada por Lais Santana Santos Souza, mestranda do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob a
orientacdo da Prof. Dra. Ana Maria Freitas Teixeira, da mesma instituicdo, tem por objetivo
investigar o papel que as familias desenvolvem no processo de escolarizacdo dos filhos
quanto ao prolongamento da escolaridade, considerando 0s percursos escolares que védo desde
a educacdo bésica ao acesso ao ensino superior publico.

Para a coleta de dados serdo utilizados com os jovens universitarios: questionarios e
balanco do saber, contendo questdes abertas e fechadas, e com membros das familias dos
estudantes serdo realizadas entrevistas, que poderdo ser gravadas, se houver consentimento
dos participantes. Poderdo também ser usadas fotografias, antigos cadernos escolares,
boletins, medalhas, lista de aprovagdo no vestibular, fardamento ou outros objetos que
mantém uma relacdo com a vida escolar do estudante, considerando o periodo que vai da
educacdo basica ao ensino superior.

E garantido o total sigilo quanto ao seu nome e eventuais informagdes confidenciais.
Os dados coletados serdo analisados e divulgados por meio da dissertacdo, relatorios,

trabalhos e artigos cientificos.

Diante disso, eu, ,

C. , aceito participar da pesquisa Escolarizacdo e estratégias

familiares: trajetdrias de jovens no ensino superior publico de Sergipe.
A minha aceitacdo € totalmente livre de qualquer tipo de constrangimento e se d& nas
seguintes condi¢oes:

1. Pelo presente termo, me disponho a participar seja ao responder o questionario,
produzir o balango do saber ou conceder entrevista, aplicada pela pesquisadora com
vistas a subsidiar o trabalho por ela realizado;

2. Autorizo o uso desses dados para andlise e elaboracdo do estudo de mestrado da
pesquisadora;

3. Autorizo a divulgacdo dessa andlise, em periddicos especializados, livros e em

congressos cientificos, desde que seja mantido 0 meu anonimato;
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4. Possuo, a qualquer tempo, o direito ao acesso de informacg6es sobre procedimentos,
riscos e beneficios relacionados a pesquisa, inclusive para prestar os esclarecimentos
que se fizerem necessarios;

5. Possuo o direito de retirar-me da pesquisa no momento em que desejar;

6. Possuo a salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade dos dados informados;

7. Declaro haver lido o presente termo e entendido as informacgdes fornecidas pela
pesquisadora e sinto-me esclarecido (a) para participar da pesquisa;

8. Tenho conhecimento de que em caso de quaisquer davidas sobre a pesquisa, poderei
entrar em contato pessoal com a pesquisadora ou, ainda, utilizar o seu e-mail:
laissantanal8@yahoo.com.br;

9. Declaro, outrossim, que tenho conhecimento de que, no caso de surgirem problemas,
em qualquer época, eu poderei contatar o COEP - Comité de Etica em Pesquisa,

localizado & Rua Claudio Batista, s/n (Santo Ant6nio), Aracaju-Sergipe.

Por ser verdade, firmo o presente.

Aracaju, / /2013

Nome legivel do entrevistado:

Assinatura do entrevistado:

Assinatura da Pesquisadora:

* Este documento possui duas vias, de igual contetdo e validade, sendo que uma delas é

destinada ao sujeito participante da pesquisa, sendo a outra arquivada pela pesquisadora.
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APENDICE B - Roteiro do Questionario

QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Caro (a) estudante,

Sou mestranda do Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e estou fazendo uma pesquisa sobre o papel das familias no processo de
escolarizacdo dos seus filhos. Gostaria de contar com sua participacdo respondendo,
livremente, as questbes abaixo. Fique tranquilo (a), pois sua identidade ndo sera
revelada. Desde ja, nossos sinceros agradecimentos.

Lais Santana Santos Souza (laissantanal8@yahoo.com.br)

BLOCOI:
PERFIL GERAL

1) Curso: Periodo:

Ano de ingresso na UFS:
2) Ingressou pelo Sistema de Cotas:
()Sim () Néo
3) Turno: a) () Diurno b) ( ) Noturno
4) Sexo: a) () Feminino b) ( ) Masculino
5) Qual a sua faixa etaria?
a) () 16 até 20 anos b) () 21 até 25 anos ¢) () 26 até 30 anos d) ( ) 31 até 35 anos
e) ( ) acima de 35 anos
6) Qual seu Estado Civil atual?: a) ( ) solteiro(a) b) ( ) casado(a) c¢) ( ) viuvo(a)
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d) () Outro:
7) Se tem religido, indique qual é :

8) Em sua opinido, sua familia é:
a) () classe alta b) ( ) classe média c) () classe media alta d) () classe média baixa

e) () pobre

9) Atualmente, como vocé se mantém financeiramente?

a) () Bolsista na UFS (bolsa trabalho, PIBIC, etc.) b) ( ) Estagiario

c¢) () trabalho formal (com carteira assinada) d) ( ) trabalho informal (sem carteira
assinada)  e) () mesada da familia/parentes ) ( ) renda (poupancga)

g) ( ) Faco “bicos” h) () Outro:

10) Em que cidade vocé mora?

a) ( ) Aracaju-Se b) () Séo Cristovdo c) ( ) Barra dos Coqueiros d) () Nossa Senhora

do Socorro  ¢) () Cidade do interior sergipano d) Outra:

11) Quanto a moradia, marque as alternativas que correspondem a sua realidade:
a) () moro na mesma cidade que 0s meus pais

b) ( ) moro na mesma cidade que estudo

¢) ( ) moro com companheiro (a)

d) ( ) moro com meus pais

e) ( ) moro em residéncia universitaria

f) ( ) moro com parentes

g) ( ) moro sozinho (a)

h) () divido casa/apartamento

i) () Outra (s):

12) Onde vocé cursou o Ensino Médio?

a) () todo em escola particular b) ( ) todo em escola publica
¢) ( ) maior parte em escola publica d) ( ) maior parte em escola particular
13) Quantos vestibulares vocé fez na UFS antes de ser aprovado?

a) () passei de primeira  b) ( ) 01 vez ¢) ( ) 02 vezes d) ( ) 03 vezes ou mais
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1) Qual a escolaridade de sua mae/madrasta/responsavel do sexo feminino:

a) () nunca frequentou a escola

f) () concluiu o curso superior

b) ( ) concluiu o ensino fundamental

g) ( ) ndo concluiu o curso superior

¢) () ndo concluiu o ensino fundamental

h) ( ) concluiu pés-graduacéo

d) () concluiu o ensino médio

i) ( ) Né&o concluiu pés-graduagéo

e) ( ) ndo concluiu o ensino médio

2) Qual a escolaridade de seu pai/padrasto/responsavel do sexo masculino:

a) () nunca frequentou a escola

f) () concluiu o curso superior

b) ( ) concluiu o ensino fundamental

g) ( ) ndo concluiu o curso superior

¢) ( ) ndo concluiu o ensino fundamental

h) () concluiu p6s-graduagéo

d) () concluiu o ensino médio

i) ( ) Néo concluiu pés-graduacéo

e) () ndo concluiu o ensino médio

3) Qual é (ou foi) a principal ocupacdo de seu pai/padrasto ou responsavel do sexo

masculino?

4) Qual é (ou foi) a principal ocupacdo de sua mae/madrasta ou responsavel do sexo

feminino?

5) Se tem irmaos, preencha, por gentileza, os dados solicitados no quadro abaixo:

Relacdo dos irméos | Sexo | Idade Escolaridade Ocupagdo/Trabalho
Irméo 1 a) () nunca frequentou a escola
(') mais velho que b) () concluiu o ensino fundamental
vocé ¢) () ndo concluiu o ensino fundamental
( ) mais novo que d) () concluiu o ensino medio
vocé e) () ndo concluiu o ensino médio
) () concluiu o curso superior
g) () ndo concluiu o curso superior
h) () pos-graduacdo completa
i) () pés-graduagdo incompleta
Irméo 2 a) () nunca frequentou a escola
() mais velho que b) () concluiu o ensino fundamental
vocé ¢) () ndo concluiu o ensino fundamental
() mais novo que d) () concluiu o ensino médio
vocé e) () ndo concluiu o ensino médio
f) () concluiu o curso superior
g) () ndo concluiu o curso superior
h) () pés-graduacdo completa
i) () pés-graduacdo incompleta
Irmé&o 3 a) () nunca frequentou a escola
( ) mais velho que b) () concluiu o ensino fundamental
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vocé ¢) () ndo concluiu o ensino fundamental
( ) mais novo que d) () concluiu o ensino médio
vocé e) () ndo concluiu o ensino médio

) () concluiu o curso superior
g) () ndo concluiu o curso superior
h) () pés-graduacdo completa
i) () pds-graduacdo incompleta

Irméo 4 a) () nunca frequentou a escola
() mais velho que b) () concluiu o ensino fundamental
vocé ¢) () ndo concluiu o ensino fundamental
( ) mais novo que d) () concluiu o ensino médio
vocé e) () ndo concluiu o ensino médio

f) () concluiu o curso superior
g) () ndo concluiu o curso superior
h) () pos-graduacdo completa
i) () pés-graduacdo incompleta

Irméo 5 a) () nunca frequentou a escola
() mais velho que b) () concluiu o ensino fundamental
vocé ¢) () ndo concluiu o ensino fundamental
( ) mais novo que d) () concluiu o ensino médio
vocé e) () ndo concluiu o ensino médio

f) () concluiu o curso superior
g) () ndo concluiu o curso superior
h) () pés-graduacdo completa
i) () pos-graduacgdo incompleta

6) Dentre as alternativas abaixo, qual delas melhor caracteriza a maneira como sua
familia acompanhava seus estudos durante a Educacéo Bésica?

a) ( ) Nao acompanhava.

b) ( ) Ninguém tinha tempo para acompanhar.

¢) ( ) Minha familia ndo tinha paciéncia .

d) ( ) Acompanhava na realizag¢do das “tarefas de casa”.

e) ( ) Comparecia as reunides da escola.

f) () Ajudava nas licOes, a estudar para provas e participava das reunifes na escola.
g) ( ) Outra:

7) Como vocé avalia a atuacdo de sua familia no acompanhamento de sua vida escolar

na Educacédo Béasica?

a) () muito boa b) () boa c) () regular d) () ruim

8) Dentre as alternativas abaixo, qual delas melhor caracteriza a atuagdo de sua familia
em relagéo a seu ingresso na Universidade?

a) ( ) As vezes incentivava.

b) ( ) Sempre incentivou e acreditou em mim.

¢) () Sim, porque acreditava em mim e eu estudava em escola particular
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d) ( ) Sim, ela acreditava que fosse possivel, apesar de a UFS ser muito concorrida e eu ter
estudado em escola publica.

e) ( ) Néo, nunca incentivou.

f) ( ) Ndo, nunca incentivou, ela ndo acreditava que eu fosse capaz.

g) ( ) Néo, ela ndo acreditava que fosse possivel, porque estudava em escola publica.

h) ( ) N&o, ela ndo acreditava que fosse possivel, pois a UFS é muito concorrida.

i) () Nao, ela ndo acreditava que fosse possivel, porque estudava em escola publica e a UFS é
muito concorrida.

09) Atualmente, sua familia acompanha sua vida como estudante universitario?

a) () Sim, sempre pergunta sobre 0s colegas, 0 que estou estudando e aprendendo.

b) ( ) Nao, agora a responsabilidade é apenas minha.

Se quiser fazer algum comentario sobre esse aspecto, use as linhas abaixo:

10) Descreva o que significa familia para vocé em uma frase ou palavra.

11) Em uma escala de 0 a 10, que nota vocé daria a sua familia pelas contribuicdes a

vida escolar, desde a educacdo béasica ao ensino superior?

Se quiser fazer algum comentario sobre a nota que deu a sua familia, use as linhas

abaixo:

Grata por suas significativas contribuicdes!

- Seu contato eletronico e telefone:
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APENDICE C - Balanco do Saber

FEHI0 (s
g

BALANCO DO SABER

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Caro (a) estudante,
Sou mestranda do Nucleo de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e estou fazendo uma pesquisa sobre o papel das familias no processo de
escolarizacdo dos seus filhos. Gostaria de contar com sua participacdo respondendo,
livremente, as questdes abaixo. Fique tranquilo (a), pois sua identidade ndo sera
revelada. Desde ja, nossos sinceros agradecimentos.

Lais Santana Santos Souza (laissantanal8@yahoo.com.br)

BLOCO I:
ESCOLARIZACAO BASICA (ENSINO MEDIO)

1%) Conte-nos sobre sua vida escolar durante a educacao béasica (ensino fundamental e médio).
Quais elementos, situacdes, sujeitos vém a tona, em sua mente, quando pensa nessa fase de

sua formagéo?



mailto:laissantana18@yahoo.com.br
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2%) Hoje qual sua opinido sobre o ensino médio que cursou, quando pensa nas chances que
tinha de conseguir uma vaga na UFS?

3%) Vocé se preparou de alguma forma para prestar o vestibular? Como? Por qué?

BLOCO II:
FAMILIA, EDUCACAO BASICA E PREPARACAO PARA O VESTIBULAR

1%) Qual papel teve a familia na sua vida escolar durante seu ensino fundamental e médio?

2%) Acha que sua familia mobilizou-se, empenhou-se de alguma maneira para que vocé

ingressasse na Universidade Federal de Sergipe? Como isso aconteceu?
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3% O que pensa sobre a relacdo familia - escola - universidade?

4%) O que significa familia para vocé?

BLOCO IlI:
A FAMILIA E O PROCESSO DE ACESSO E PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE

1%) A que ou a quem, vocé atribui sua aprovacdo no vestibular da Universidade Federal de

Sergipe? Por qué?
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2%) Houve/ha algum tipo de suporte, dado pela familia, que tenha favorecido a sua entrada e

permanéncia na Universidade? Se sim, qual(s)? Conte-nos como isto aconteceu/acontece?

3%) O que mais marcou seus primeiros tempos na Universidade?

6e 9 (Y]

4") Para vocé, o que significa pertencer a familia “x” ou “y” e ser estudante universitario na

Universidade Federal de Sergipe?

Muito grata pelas significativas contribui¢cdes que vocé estd proporcionando a producéo

da pesquisa cientifica!
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA, REALIZADA COM A FAMILIA

FEHI0 (s
g

ROTEIRO DE ENTREVISTA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Caro (a) familiar de :

Sou mestranda do Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e estou fazendo uma pesquisa sobre o papel das familias no processo de
escolarizacdo dos seus filhos. Gostaria de contar com sua participacdo respondendo,
livremente, as questbes abaixo. Fique tranquilo (a), pois sua identidade ndo sera
revelada. Desde ja, nossos sinceros agradecimentos.

Lais Santana Santos Souza (laissantanal8@yahoo.com.br)

BLOCOI:

PERSPECTIVAS DA FAMILIA SOBRE A ESCOLA

1. Fale-me sobre como foi sua escolaridade, até que grau de ensino teve acesso?

2. O que seus pais pensavam sobre a escola? Qual era o posicionamento deles frente ao
estudo?

3. O que o(a) senhor(a) pensa sobre a escola?

4. E sobre a relacdo familia-escola? Ela é a mesma ao longo do tempo?

5. Até que ponto a educacdo é dever da familia? Onde estdo esses limites? E a escola?

6. Acredita que a familia € mais presente, participativa, na vida escolar dos filhos em

quais fases: educacdo infantil, educacdo fundamental, ensino medio ou ensino superior?
Justifique sua resposta.
7. Na sua percepcdo, qual a importancia da familia na vida de um estudante

universitario?
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8. “Cotas para o ingresso na Universidade Publica”: o que pensa acerca dessa questao?
BLOCO II:

ACOES DA FAMILIA NO PERCURSO ESCOLAR DOS FILHOS: SUAS PRATICAS

1. Conte-me sobre a vida escolar de seu filho (a)/ familiar, antes de ingressar na UFS e
depois.
2. Ele (a) tinha, tem um “canto” para estudar em casa?

3 Nos momentos de estudos dele (a), como €, era, organizada a dinamica da casa?

4. Como acontecia 0 acompanhamento escolar do seu filho (a)/ familiar?

5 Acha que a familia do (a) Senhor(a) contribuiu de alguma forma para que
(nome do entrevistado) ingressasse na UFS? Pode falar para mim

sobre isto? Ha um membro que se destacou?
6. No contexto escola-familia, como ocorreu?

7. O que significou para a familia do (a) senhor (a) a aprovacgdo de

(nome do entrevistado) no vestibular da UFS?
8. A decisdo em tentar uma vaga na UFS foi uma questéo discutida entre a familia?

Q. A relacédo (nome do entrevistado) e familia mudou de alguma

maneira, quando ele (a) entrou na UFS?
10.  De que maneira a familia contribui para que (nome do entrevistado)

faca, realize seus estudos na universidade?

11. O que pensa sobre a relacdo trabalho-estudo no percurso dele (a)? J& enfrentou esse
contexto? (Obs: adequar a situacdo do entrevistado: se somente estuda, se trabalha e estuda).
12.  Em se tratando do acompanhamento da vida escolar do seu filho (a)/familiar, desde a
educacao basica ao ensino superior, que nota lhe daria de 0 a 10?

AGRADECIMENTOS!



