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RESUMO

A proposta deste estudo € investigar as representacdes das praticas de leitura de
normalistas do Instituto de Educacdo Rui Barbosa — IERB, nas décadas de 60 e 70 do
século XX. Vincula-se aos pressupostos tedrico-metodolédgicos da Historia da Educacao
Feminina e da Histdria Cultural, sob a perspectiva da Histéria da Leitura. As fontes
principais utilizadas foram depoimentos das ex-normalistas do periodo investigado, as
cadernetas de notas de professores de Literatura e Lingua Portuguesa das décadas de 60
e 70 do seculo XX, além de fotonovelas e romances clandestinos lidos pelas
normalistas, a fim de conhecer e compreender as apropriagdes de tais praticas no
processo de formacao dessas leitoras, considerando-se que as experiéncias de leitura sdo
importantes na aquisi¢do de habitus, bem como ddo indicios do comportamento, dos
valores e das experiéncias adquiridas.

Palavras-chave: Historia Cultural — Histéria da Leitura — Escola Normal —

Representacdes de Leitura — Formacao Docente
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ABSTRACT

The proposal of this study is to investigate the representations of practical of reading of
normalistas of the Institute of Education Rui Barbosa — IERB, in the decades of 60 and
70 of century XX. The theoretician-metodologicos associates itself to it estimated of
History of the Feminine Education and of Cultural History under the perspective of
History of the Reading. The used principal sources had been depositions of the
formerones of the investigated period, the note passbooks of professors of Literature
and Portuguese Language of the decades of 60 and 70 of century XX, beyond
fotonovelas and clandestine romances read for the normalistas, in order to know and to
understand the appropriations of such practical in the process of formation of these
readers, considering itself that the reading experiences in the acquisition of habitus, as
well as they give indications of the behavior, of the values and of the acquired
experiences.

Key-Words: Cultural History — History of the Reading — Normal School -
Representations of Reading — Teaching Formation.
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INTRODUCAO

Este estudo vincula-se a linha de pesquisa do Nucleo de Pds-Graduagdo em Educacdo,
“Historia, Sociedade ¢ Pensamento Educacional”, cujos pressupostos tedrico-metodologicos
estdo aliados a Histéria da Educacdo Feminina, Historia Cultural e Histéria da Leitura.
Apresenta como objeto principal as representacfes de leituras de normalistas, as quais foram
investigadas a partir de leis e decretos publicados acerca do processo educacional e da
condicdo feminina no periodo estudado; fontes bibliogréaficas — livros, teses e dissertacdes;
registros escolares — cadernetas de aula localizadas no arquivo do IERB, referentes as décadas
de 60 e 70 do século XX, de Lingua Portuguesa e Literatura dos cursos Ginasial e
Pedagdgico, privilegiando este em detrimento daquele; regimentos internos e impressos
localizados no arquivo do IERB; fontes literarias e orais — entrevistas com ex-normalistas do
IERB do periodo em analise.

Neste estudo, inferimos que, no processo de educacdo, 0s cursos normais, desde o
final do século XIX, denotaram grande relevancia para a ampliacdo da escolaridade feminina,
por representar para 0 sexo feminino praticamente a Unica oportunidade de prosseguir nos
estudos para além do ensino primario, preparar-se para a profissdo docente e apreender
noc¢Oes de cultura geral necessarias aquelas que permaneceriam nas escolas até o casamento, e
mesmo para aquelas que assumissem o celibato pedagdgico.

Paulatinamente, foi permitido a mulher o acesso as primeiras instrugdes em beneficio a
familia, a fim de administrar melhor o lar. Mesmo assim, algumas das matérias estudadas
eram especificas para alunas’. Enquanto os rapazes tinham acesso aos conhecimentos de
diferentes disciplinas, aquelas ndo podiam estudar as mesmas disciplinas por serem
consideradas incapazes de apreendé-las.

Com o passar do tempo, o sexo feminino buscou legitimar-se nos diversos campos da
vida em sociedade. Sendo assim, muitos aspectos indicaram esta mudanca acontecida gradual

e lentamente pelas mulheres em busca da aquisicdo de conhecimentos e diplomas para a

! Conforme a Lei Imperial do Ensino Primério de 1827, a qual declarou em seu Artigo 6° “Os professores
ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as
nogBes mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da
doutrina da religido catolica e apostdlica romana, proporcionadas a compreensdo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituigdo do Império e a Historia do Brasil”; ja no processo de educagdo feminina, a mesma lei
estabeleceu em seu Artigo 12 que as Mestras, “com exclusdo das no¢des de geometria e limitado a instrugdo de

aritmética s6 as suas quatro operagdes, ensinardo também as prendas que servem a economia doméstica [...]”.
Cf.: TAMBARA, 2005, p. 24 e 25.



aceitacdo das mesmas nos diferentes setores sociais, principalmente, nas primeiras décadas do
século XX.

Na década de 50% do século XX, os alunos das Escolas Normais do pafs passaram a ter
o direito de acesso a cursos superiores, como 0s demais cursos médios, além de sairem
habilitados para o magistério®.

Inferimos assim que a Escola, no periodo pos-Estado Novo, foi de grande valia
aqueles que almejavam angariar profissdes legitimadas socialmente, visto que a educacdo
escolarizada era “a via de acesso a participacdo efetiva na sociedade” (ALMEIDA, 2004, p.
89).

Por esse motivo, no periodo supracitado, apesar de a Lei Organica do Ensino Primério
e Normal de 1946 ter normatizado e padronizado nacionalmente o curso; a Lei n® 4024 de 20
de dezembro de 1961, proposta em 1948, foi regulamentada ap6s varios embates. A
valorizacdo do magistério priméario estava na pauta das reivindicagfes docentes durante 0s
anos 60 do século XX.

Como, nessa década, percebia-se, na sociedade, o alastramento da teoria do capital
humano, definido como a proporcao existente entre capacidade intelectual e escolarizacéo
formal, ou seja, os conhecimentos apropriados pelo individuo dependeriam do investimento
realizado para sua qualificacdo profissional, em virtude do crescimento da tecnologia e ato
comunicativo decorrentes da evolucdo da economia, pensamento proveniente do avanco do
capitalismo, as escolas publicas expandiram as vagas e “a profissdo de professora se alicerca
como trabalho feminino por exceléncia” (ALMEIDA, 2004, p. 91).

Diante desse contexto, as mulheres buscaram se legitimar no campo social através do
acesso a instrugéo e a profissao.

Também foi no ano de 1962 que foi permitido a mulher, a partir do Estatuto da Mulher

Casada®, exercer atividades sem a necessidade da anuéncia do marido® o que ampliava as

2 Em 1946, foram instituidas diretrizes gerais acerca dos ensinos primério e normal. Quanto ao ensino normal, 0
mesmo foi organizado em dois niveis e pressupunha dois tipos de formacéo de professores: regentes de ensino
primario (curso com durabilidade de quatro anos) e professores primarios (curso com durabilidade de trés anos).
A referida lei ampliou o nimero de institutos de educacdo, além de possibilitar, na década de 50 do século XX,
que alunos pudessem ingressar no segundo ciclo do curso secundario ao concluir o primeiro ciclo dos cursos
comercial, industrial, agricola e normal. Referente ao acesso ao ensino superior, Veiga (2007) corroborou que
“somente os alunos egressos do curso secundario colegial poderiam prestar vestibular para qualquer curso
superior [...] somente com a LDB de 4024/1961 foi que se estabeleceu a plena equivaléncia entre todos os cursos
de nivel médio para o ingresso em qualquer curso superior” (VEIGA, 2007, p. 296).

® Foram localizados dois Regimentos Internos (RI’s) referentes aos anos de 1966 e de 1968 no arquivo do IERB.
Tais Regimentos ndo apresentaram modificacdes significativas de uma versdo para outra; a maioria dos Artigos
foi mantida e, em alguns casos, o0 texto se apresentou com uma nova redacdo. Um dos Regimentos Internos
encontra-se no Anexo |. Quanto a preparagao aos cursos superiores, 0s Regimentos afirmaram que “A terceira
série do Curso Pedagdgico sera organizada com curriculo, diversificado, que vise o preparo dos alunos para os
Cursos superiores”.



possibilidades de ascensdo do sexo feminino. Por conseguinte, 0 homem permanecia como
chefe da relacdo conjugal.

Outra conquista feminina ocorrida ainda na década de 60 do século XX aludiu a
proibicdo de atitudes discriminatérias para provimento de cargos®, oferecendo & mulher
melhores condicdes para legitimarem-se socialmente.

Tal fato, aliado a instauracdo do Regime Militar no ano de 1964, o qual se estendeu
por toda a década de 70, a industrializacdo e ao desenvolvimento da economia, reestruturaram
0s espacos ocupados pelas mulheres na sociedade brasileira, redefinindo, consequentemente,
o perfil das leitoras nas décadas de 60 e 70 do século XX.

Na década de 70, de maneira especifica, foi aprovada a Lei do Divércio’ e, no campo
educacional, a Lei 5692/71, a qual reformou o ensino de 1° e 2° graus, extinguiu as Escolas
Normais e criou a Habilitacdo Especifica para o Magistério de 2° grau, possibilitando a
carreira docente novos rumos, pois, com o liberalismo em voga, 0 acesso a escola ndo mais

era visto como meio de distin¢do social e, consoante Almeida:

A transformagdo da Escola Normal em mais uma habilitacdo profissional fez
com que o curso perdesse sua identidade e especificidade. Essa
descaracterizacdo apareceria também na auséncia de bibliografia
especializada e de qualidade para disciplinas pedagdgicas que séo
introduzidas no curriculo por forca da lei, no empobrecimento dos
programas de formacédo geral e sua desarticulacdo com a parte especifica do
curso, na inadequacdo de métodos e conteddos as necessidades de uma
formacé&o plena (ALMEIDA, p. 2004, p. 93).

As alteracdes ocorridas no campo educacional® podem, nesse sentido, ser expressas em

conformidade com uma nova contextualizacdo da condi¢cdo feminina perante tal campo.

* De acordo com o Estatuto da Mulher Casada, Lei n° 4121/62, a mulher ndo mais necessitaria da permisséo do
marido para receber herangas, realizar viagens, assinar documentos, exercer atividades comerciais e/ou
profissionais, por exemplo.

> Para 0 exercicio da profissdo, a mulher ndo poderia, por sua vez, descuidar-se das obrigaces com a familia.

® A referida lei, a Lei n° 5473/68, proibia a discriminagdo por sexo ou estado civil para ocupacéo de vagas no
mercado de trabalho. No Art 1°, explicitava que: “S8o nulas as disposices e providéncias que, direta ou
indiretamente, criem discriminacfes entre brasileiros de ambos 0s sexos, para 0 provimento de cargos sujeitos a
selegdo, assim nas emprésas privadas, como nos quadros de funcionalismo publico federal, estadual ou
municipal, do servico autdrquico, de sociedade de economia mista e de emprésas concessionarias de servigo
publico”.

" A Lei do Divoércio, a Lei n° 6515/77, apés 26 anos de disputas de interesses diversos, foi aprovada no
Congresso Nacional; dispunha de quatro capitulos e cinglienta e quatro artigos, 0s quais regulamentavam os
casos de dissolugdo da sociedade conjugal.

8 Ressaltamos que o conceito de campo educacional, neste estudo, remete & categoria explicitada por Bourdieu
(1980) quando este afirma que “O campo ¢ um espago estruturado de posi¢Oes cujas propriedades dependem das
posicdes neste espaco [...] para que ele funcione € preciso que haja objetos de disputas e pessoas prontas para
disputar o jogo [...] que conhecam e reconhecam as leis imanentes do jogo e dos objetos de disputa. [...] A
estrutura do campo é um estado de relacdo de forcas entre os agentes ou as instituicdes engajadas na luta [...]

3



Dessa maneira, averiguamos a importancia do desenvolvimento deste estudo,
tomando-se como marcos de investigacdo as décadas de 60 e 70 do século XX, visto que,
neste periodo, enfatizaram-se 0os movimentos de liberagdo da mulher, bem como o fato do
campo educacional ter apresentado mudancas significativas.

Houve novos ideais pedagdgicos — o tecnicismo sobressaiu sobre o escolanovismo, o
IERB passou a funcionar em um novo prédio, desde meados da década anterior, € 0 seu

acesso foi proveniente das alteragdes ocorridas nos &mbitos politico e econémico do Estado:

[...] o processo de mobilizagdo politica nacional, que vinha reproduzindo-se,
em Sergipe acelerou-se no segundo semestre de 1963. O debate politico em
torno das reformas e/ou das revolucdes intensificou-se, envolvendo a todos,
numa polarizagdo talvez sem precedente. No intenso movimento de
conscientizacdo emergiam VArias figuras, que em pouco tempo se tornavam
expressdes nacionais, percorrendo o pais, pregando mudancgas estruturais
[...]. O movimento estudantil atravessava seus momentos mais febris, [...].
Os seminarios de politizacdo faziam parte dessa preparacdo, acontecendo,
ndo apenas em Aracaju, mas também no interior do Estado. [...]. A area
educacional era das mais agitadas (DANTAS, 1989, p. 287 e 288).

Tais fatos interferiram no processo de educacdo feminina e, conseqiientemente, na
apropriacéo de valores e habitos necessarios a vida em sociedade. Dessa maneira, as praticas
de leitura realizadas pelas normalistas proporcionariam indicios do comportamento, dos
valores e das experiéncias femininas, no processo educacional, apropriados ora
institucionalmente, ora no cotidiano social de suas vidas.

No final da década de 60 e em toda a decada de 70 do século XX, o discurso do
profissionalismo, em relacdo ao ensino, esteve de maneira mais avivada no pais. Este se
encontrava em tempos de Regime Militar — periodo de represséo e controle social®.

Em decorréncia de tais fatos, o campo educacional acompanhou as alteracGes pelas
quais vivenciava a sociedade e ostentou-se um carater profissional a docéncia. Assim, houve
“uma tendéncia em se substituir a representacdo da professora como mée espiritual por uma
nova figura: a de profissional do ensino [...]. Reivindicar o reconhecimento como profissional
também se constituia numa forma de mulheres professoras lutarem por salarios iguais aos dos
homens ¢ por condi¢des de trabalho adequadas” (LOURO, 2006, p. 472 — 473).

tudo aquilo que constitui o proprio campo, 0 jogo, os objetos de disputas, todos os pressupostos que séo
tacitamente aceitos” (BOURDIEU, 1980, p. 89 —91).

° Entre as alteracbes perceptiveis no campo educacional com a insercdo do perfodo ditatorial, citamos: Nova
legislacdo, novos procedimentos e relagdes foram estabelecidos no campo educacional, tais como a inser¢do das
disciplinas EMC e OSPB, controle sobre preferéncias politico-ideol6gicas dos docentes, burocratizacdo das
atividades escolares e edicdes especificas de livros e manuais docentes. Mais informacgdes, consultar: LOURO,
2006, p. 443 —481.
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Quanto ao avanco para as préaticas de leitura, na década de 60 do século XX, houve a
producdo de livros com temas diversos, além de publicacGes de revistas, autenticamente,
femininas; j4 na década de 70 do século XX, foi iniciado, no Brasil, o “boom” editorial; a
circulagdo livresca aumentou substancialmente — em 1970, ocorreu a Primeira Bienal do livro;
em 1972, houve a celebracdo do Ano Internacional do Livro e, em 1973, a fundagdo do
Circulo do Livro™.

De acordo com Lacerda (2003, p. 49), “nesse panorama cultural gerado nos anos 1960
e amadurecido nos anos 1970, contracenam n&o apenas livros, mas outros objetos culturais,
como o radio, a televisdo, o cinema € as artes”.

Para tanto, fez-se necessario conhecermos as praticas de leituras realizadas pelas
normalistas do IERB nas décadas de 60 e 70 do seculo XX — tanto as recomendadas no campo
educacional, quanto aquelas praticadas no entorno do espacgo escolar — e investigarmos como
as mesmas interferiram no processo de apropriacdo de novos comportamentos, nas suas
escolhas pessoais e profissionais.

Ratificamos que, neste estudo, a categoria “RepresentacGes” serd compreendida a
partir de Chartier (2002), o qual afirma que sdo “modos de pensar ¢ de sentir que recortam
configuragdes intelectuais especificas” (CHARTIER, 2002, p. 31), cuja concep¢do pode ser
vista sob trés aspectos — representacdes coletivas, relacGes simbdlicas de forca e a partir de
representantes das identidades.

Assim sendo, Chartier (2002) adverte para o cuidado de a representacdo ndo assumir
uma perspectiva inadequada de seu referente, a fim de que o mesmo ndo se transforme “em
méaquina de fabricar respeito e submissdo, em um instrumento que produz uma imposicao
interiorizada, necessaria 1a onde falta o possivel recurso a forga bruta” (CHARTIER, 2002, p.
75).

Inferimos assim que as representaces devem estar relacionadas ao nosso modo de ver
e de compreender 0 mundo; por essa razdo, podem ser vistas sob uma dupla perspectiva, a
saber, “tornar presente uma auséncia, mas também exibir sua propria presenca enquanto
imagem e, assim, constituir aquele que a olha como sujeito que olha” (CHARTIER, 2002, p.
165).

Quanto ao processo de apropriacdo das leituras, investigamo-lo de acordo com a
categoria apresentada por Chartier (2001), o qual a define como “um uso inventivo e criador”,

permitindo ao leitor se apropriar da leitura que realiza, uma vez que tal perspectiva de

19 Maiores informag6es, consultar: LAJOLO, 1995.



apropriacao significa “a atualizag@o do texto na leitura que se abre a relagdo entre o mundo do
texto, tal como o propdem a ficcdo e a historia, e 0 mundo do leitor que se apropria dele
(atualiza e realiza o texto) e o recebe, de maneira que se modifiguem sua concepcdo, sua
visdo, ou sua representagdo do tempo, do individuo, do sujeito” (CHARTIER, 2001, p. 116).

Concernente as leituras das cadernetas de diversos professores de Portugués e
Literatura e das diferentes séries da Escola Normal, verificamos registros de tipos
diferenciados de leitura — entre as quais: silenciosa, em coro, dramatizada, em voz alta — e de
textos das literaturas brasileira e portuguesa. Assim, neste estudo, pretendemos analisar as
praticas prescritas de Leitura, efetivadas através das disciplinas Portugués e Literatura, além
das leituras escolhidas pelas normalistas no espago doméstico, em momentos de lazer.

No tocante as disciplinas escolares, Chervel (1990) adverte que as mesmas devem ser

compostas por:

[...] uma combinacdo, em proporcles varidveis, conforme o caso, de varios
constituintes: um ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitacdo
e de motivacdo e um aparelho decimolégico, os quais, em cada estado da
disciplina, funcionam evidentemente em estreita colaboragdo, do mesmo
modo que cada um deles estd, a sua maneira, em ligacdo direta com as
finalidades (CHERVEL, 1990, p. 207).

Os fins estabelecidos pelas disciplinas escolares, no caso especifico, de Lingua
Portuguesa no IERB, permitiram alguns indicios de préaticas escolares, cujas alunas
denotaram, relativamente, o universo de leituras praticadas por elas em dado periodo da vida
escolar. Observamos ainda que os indicios sdo de grande valia no processo de descoberta de
dada realidade acerca de um objeto de estudo, permitindo-nos reconstruir aspectos de sua
historia.

Ginzburg (1989) remete-nos ao método indiciario e ratifica a relevancia dos residuos,
dos dados marginais e dos pormenores considerados, muitas vezes, triviais, irrelevantes aos
“olhares dos ndo-pesquisadores”. Por essa razdo, afirma que “[...] a existéncia de uma
profunda conexdo que explica os fendmenos superficiais € refor¢cada no proprio momento em
que se afirma que um conhecimento direto de tal conexdo ndo é possivel se a realidade é
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p. 177).

11 Ao fazer referéncia ao aparelho decimolégico, o autor alude ao estudo dos exames e dos concursos.



Outrossim, salientamos que, apesar da existéncia de pesquisas desenvolvidas sobre o
IERB, as mesmas ndo se propuseram a investigacdo e a analises das praticas de leitura de
normalistas.

Brito (2001), para realizar sua pesquisa, contou com o auxilio de fontes documentais e
bibliogréficas; entre elas, regulamentos de ensino, leis, decretos-leis, leis organicas. Pretendeu
“analisar a difusdo e concretizagdo das idéias propugnadas pela escola nova no IERB no
periodo de 1930 — 19577, denotando o referido Instituto de Educacdo como principal agente
formador do quadro do magistério priméario em Sergipe.

Assim, buscou demonstrar como as reformas educacionais foram empreendidas
conforme as alteracBes sociais e politicas a partir de uma discussdo emanada acerca das
iniciativas de renovacao educacional empreendidas nacionalmente.

Em seu estudo, Brito (2001) também tragcou um panorama do cenario politico
sergipano p6s-30, analisou as alteragdes curriculares ocorridas sucessivamente no intuito de
atender aos novos idearios pedagdgicos, além de ter analisado os resultados da Legislacdo
Federal de 1946, que transformou a Escola Normal Rui Barbosa em Instituto de Educacdo Rui
Barbosa, ocasionando alteracdes quanto a criacdo e a pratica pedagogica dos professores
atuantes no IERB a partir de 1945, que incidiram nas iniciativas para propagar os métodos
escolanovistas.

Freitas (2003a) objetivou “analisar as representagdes das ex-normalistas do IERB —
Escola Normal — no periodo de 1920 — 1950 acerca da formacao profissional e do ingresso na
carreira do magistério”, a partir de uma diversidade de fontes. Entre as quais, as historias de
vida resumidas e inacabadas de ex-normalistas do IERB entre as décadas de 20 e 50 do século
XX, impressos, mensagens presidenciais e governamentais.

Para produzir seu estudo, a autora considerou o processo de admissdo da Escola
Normal, a durabilidade e a estrutura do curso, a convivéncia entre as alunas no periodo de
formacdo, além do ingresso na carreira profissional.

Assim sendo, Freitas (2003a) tracou um mapeamento historico acerca da feminizagao
do magistério em Sergipe; discutiu sobre as representacfes do cotidiano das normalistas para
analisar o processo de ingresso na Escola Normal, considerando-se os requisitos legais e as
representacfes das informantes; estudou o curriculo da formacdo profissional no periodo
delimitado de sua pesquisa; relatou a convivéncia entre docentes e alunas, bem como o
cotidiano da formacdo profissional, aléem de ter sistematizado a trajetdria profissional das

informantes.



Valenca (2005) procurou “analisar a contribui¢do da Escola Normal para a formagéo e
a profissionalizacdo das jovens aracajuanas, a partir das praticas escolares da instituicéo,
durante o periodo de 1871 — 19317, buscando, mais especificamente, delinear um perfil
historico do curso normal estabelecido em Sergipe nas Gltimas décadas do século XIX, como
também conhecer os ideais da pedagogia Moderna no processo de instru¢do feminina durante
as primeiras décadas republicanas.

Em sua pesquisa, a autora justificou a escolha do marco temporal tendo em vista a
primeira implantagdo do curso normal em Sergipe, conforme Regulamento de 24 de Outubro
de 1871, e a primeira publicacdo do projeto de lei para transformar a Escola Normal em
Instituto de Educacédo no ano de 1931.

Valenca (2005), para investigar sobre as representaces da cultura escolar feminina,
utilizou-se de fontes diversas, como leis, decretos, atas, portarias, relatorios e oficios
referentes a Escola Normal em Aracaju.

Essas fontes permitiram uma constituicdo mais abrangente acerca das questdes
funcionais da educacdo feminina em Sergipe, além de possibilitarem uma percep¢do ampliada
sobre as atividades educativas desenvolvidas na Escola Normal.

Dada a relevancia deste estudo concernente ao IERB, no ambito da Historia da
Leitura, ressaltamos a contribuicdo que este traz a historiografia educacional sergipana no
campo da Historia Cultural, tendo em vista a pretensdo de compreender as representacdes e as
apropriacOes das leituras realizadas pelas normalistas durante as décadas de 60 e 70 do século
XX, dentro e fora da instituicéo.

Evidenciamos que foi salutar o ndo reducionismo do processo investigativo aos
momentos perpetuados dentro da escola, uma vez que esta “¢ um produto de cada tempo, e
suas formas construtivas sdo, além dos suportes da memoria coletiva cultural, a expressédo
simbolica dos valores dominantes nas diferentes épocas” (FRAGO & ESCOLANO, 1998, p.
47). Por esse motivo, necessario se fez considerar também o seu entorno, para assim melhor
apreendermos sobre as praticas formativas no processo de educacao feminina a partir das suas
representacdes de leitura.

Destacamos que tal fato é de fundamental relevancia para compreender o processo de
formagdo de mulheres, uma vez que o mesmo esteve direcionado, por muito tempo, ao
magistério, pois, como havia a necessidade de melhorar o nivel de escolaridade da populacéo
brasileira, 0 acesso a escola era visto pela sociedade como forma de ascensdo social e a

funcdo do magistério esteve direcionada a mulheres por razfes varias.



Dentre elas, destacavam-se a auséncia de perspectiva de bons salarios e prestigio
social ao sexo masculino e a crenca de que as mulheres apresentavam caracteristicas inerentes
a este fim. Diante desse processo, as escolas normais apresentaram grande contribuicdo no

gue concerne ao acesso escolar a mulheres.

As mulheres passaram a fazer-se cada vez mais presentes na instituicdo
normalista e a procuravam para obter conhecimentos, preparo para a vida no
lar e também para ter uma profissao que lhes permitisse sobreviver com seu
préprio rendimento. Os homens que procuravam a escola uma vez ingressos
no magistério, aspiravam a cargos de chefia e diregdo, diferentemente das
mulheres, que permaneciam nas salas de aula (ALMEIDA, 2004, p. 77).

A primeira escola normal do pais foi fundada em Niterdi no ano de 1835 e,
gradativamente, outras foram construidas nos diversos estados da federacdo. Em Sergipe, 0
primeiro curso normal surgiu em 1871, cujo acesso limitava-se a formar jovens do sexo
masculino. Por nédo terem obtido sucesso com este sexo, em 1877, criou-se uma escola normal
feminina instalada no Asilo Nossa Senhora da Pureza.

Em 1911, houve a construcao do primeiro prédio proprio da Escola Normal, situado na
Praca Olimpio Campos. A partir de 1946, por determinacdo federal, as Escolas Normais
passaram a ser denominadas Institutos de Educacdo. Em Sergipe, em 1947, a Escola Normal
tornou-se Instituto de Educagdo “Rui Barbosa” e permaneceu no mesmo prédio até o ano de
1954, quando foi transferida para uma nova sede localizada na Rua Laranjeiras.

A mudanca do prédio do IERB indicou as mudancas pelas quais passava nao somente
o Estado, mas o pais, na estrutura socio-politica e econémica que, consequentemente,
provocaria alteracdes também no campo educacional.

A reivindicacdo de grande parcela populacional ao acesso a educagdo ocasionou a
necessidade de aumentar o numero de profissionais e a possibilidade de uma melhor
mobilidade social, pois, neste periodo, “numerosos jovens de origem das classes subalternas
puderam receber seus diplomas, realizar-se como profissional, ascender socialmente e influir
politicamente” (DANTAS, 2004, p. 159).

Considerando-se o IERB como o principal centro de formacdo do magistério primario
do estado de Sergipe, nele, as jovens buscaram libertar-se da funcdo socialmente imposta e

almejaram ascensdo soécio-econémica.

As escolas normais constituiam um espago de formagdo socialmente aceito,
responsavel pela profissionalizacdo de um grande nimero de mulheres. A
possibilidade de exercer uma profissdo socialmente permitida garantia as



mulheres a oportunidade de transcender o ambito doméstico na busca de
realizacéo e independéncia social e econdmica. (FREITAS, 20034, p. 37).

Como existem trés focos principais que tornam possivel o ato de ler — “a produgao, a
circulacdo e as apropriacées do material de leitura™? (LOPES & GALVAO, 2001, p. 56),
optamos por trabalhar com o ultimo foco, qual seja, as apropriagdes do material de leitura, a
fim de conhecer aspectos concernentes a Histdéria das praticas de Leitura, no ambito da
formacéo de leitoras, no processo da Historia de Educacdo, na tentativa de reconstituir como
se estabeleceram as apropriagdes das leituras realizadas pelas ex-normalistas do IERB, nas
décadas de 60 e 70 do século XX, bem como compreender aspectos concernentes a formacéo
dessas normalistas.

Salientamos que as representacfes das praticas de leitura realizadas pelas normalistas
estavam interligadas a fatores diversos, tais como o conhecimento de mundo do leitor, o
momento histérico e 0 meio social ao qual estavam inseridas, posto que para Chartier (2002,
p. 258), “o ‘mundo do leitor’ é sempre aquele da ‘comunidade de interpretagdo’ [...] & qual ele
pertence e que é definida por um mesmo conjunto de competéncias, de normas, de usos e de
interesses”.

Diante dessa perspectiva, & notorio como as praticas de leitura s&o relevantes no
processo de aquisi¢cdo de novo habitus — considerado por Bourdieu (2005) como o “sistema
das disposi¢des socialmente constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes,
constituem o principio gerador e unificador do conjunto das praticas e das ideologias
caracteristicas de um grupo de agentes” (BOURDIEU, 2005, p. 191).

Dessa maneira, fez-se necessaria uma investigacdo da importancia das préaticas de
leitura para a vida dessas leitoras, a fim de se conhecer como a leitura esteve presente em suas
vidas como prética cultural, visto que “a leitura obedece as mesmas leis que as outras praticas
culturais, com a diferenga de que ela ¢ mais diretamente ensinada pelo sistema escolar”
(BOURDIEU, 2001, p. 237).

Assim sendo, ratificamos que o objetivo geral desta pesquisa é investigar e analisar o
processo de formacao de leitoras do IERB nas décadas de 60 e 70 do século XX, no ambito da
Histdria da Educacdo Feminina em Sergipe, também pretendemos inferir as apropriacGes de

leituras praticadas pelas ex-normalistas do IERB no periodo delimitado; identificar as leituras

12 De acordo com as autoras, o campo mais estudado é o de producdo de materiais de leitura por buscarem
investigar como atuam aqueles inseridos neste processo de producgdo, tais como os editores, ilustradores,
tipografos; ja os estudos sobre circulagdo, detém-se a investigar como se dava 0 acesso aos diferentes materiais
de leitura; j& as pesquisas sobre apropriacdes da leitura, apresentam como principal objeto de investiga¢do, os
leitores.
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praticadas pelas normalistas em seu cotidiano e aquelas exigidas institucionalmente; conhecer
e compreender as representacdes tidas pelas normalistas, a partir das praticas de leituras
realizadas nos ambitos académico e domeéstico e pensar acerca do processo de educacao
feminina do IERB, relacionando-o & aquisicdo de habitus*® através das praticas de leitura
realizadas.

Para conhecermos as leituras efetivadas e as representacfes das mesmas para a vida
dessas normalistas, houve a necessidade de adocdo de métodos tanto quantitativos quanto
qualitativos. Os primeiros foram utilizados no intuito de se conhecer as leituras realizadas.
Desse modo, buscaram-se dados das praticas referentes as décadas de 60 e 70 do século XX
no arquivo da escola, como registros de cadernetas de aula e regimentos internos.

Fez-se necessaria também a realizagdo de entrevistas com ex-normalistas das décadas
em estudo. Tal procedimento metodolégico apresentou o propdésito de investigar o que elas
leram, como se estabeleceram os métodos de leitura adotados no IERB e as leituras realizadas
“além dos muros” da escola, pretendendo-se também conhecer as inferéncias das referidas
praticas no processo de aquisicdo de capitais culturais para suas vidas.

Considerando-se que o capital alude a questbes que possibilitam ao individuo
legitimar-se socialmente, neste estudo, compreendemos capital cultural a partir da concepcéo
de Bourdieu (1998), o qual ratifica que:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposicdes durdveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens duraveis — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias
ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a parte
porque, como se observa em relagéo ao certificado escolar, ele confere ao
capital cultural — de que &, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais (BOURDIEU, 1998, p. 74).

Conforme tal perspectiva, no caso especifico desta pesquisa, asseguramos que 0
acumulo de capitais culturais foi de grande valia para a legitimacdo da mulher na sociedade
das décadas de 60 e 70 do século XX, uma vez que, incorporados através das praticas de
leituras realizadas pelas normalistas do IERB, no periodo investigado, possibilitaram-nos

refletir acerca do processo de educacdo feminina desta instituicdo de ensino, buscando

3 Miceli (2005) ratifica 0 pensamento de Bourdieu, acerca da categoria de habitus, definindo-o como “um
conjunto de esquemas implantados desde a primeira educagcdo familiar, e constantemente repostos e
reatualizados ao longo da trajetdria social restante, que demarcam os limites a consciéncia possivel de ser
mobilizada pelos grupos e/ou as classes, sendo assim responsaveis, em Ultima instancia, pelo campo de sentido
em que operam as relagdes de forga” (MICELI, 2005, p. XLII).
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compreender as representacfes sociais que as praticas de leitura permitiram as alunas desta

escola apropriar para a aquisicao de habitus e valores.

A leitura ainda permanece um mistério, embora a fagamos todos os dias. A
experiéncia ¢ tdo familiar que parece perfeitamente compreensivel. Mas, se
pudéssemos realmente compreendé-la, se pudéssemos compreender como
elaboramos o significado a partir de pequenas figuras impressas numa
pagina, poderiamos comecar a penetrar num mistério mais profundo — saber
como as pessoas se orientam no mundo de simbolos tecido em torno deles
por sua cultura (DARNTON, 2006, p. 277).

Informamos ainda que a perspectiva do produtor de texto diante de seu objeto de estudo
tende a ser construida a partir de uma estrutura, a qual “pode estar carregada de emogdes,
valores e visdes de mundo” (DARNTON, 2006, p. 143), comprometendo-nos, muitas vezes,
nas tomadas de decisdes, na imparcialidade e em um posicionamento critico e cientifico que o
método cientifico exige dos pesquisadores. Buscamos uma abordagem tedérico-metodolégica
de cunho analitico diante do objeto em estudo, estruturando o texto em trés capitulos.

No primeiro capitulo, denominado “Cadernetas e programas do IERB: a leitura prescrita
e ensinada”, aspiramos ndo apenas a pensar acerca da importancia do IERB para o magistério
em Sergipe, mas também a considerar praticas institucionalizadas no processo de
representacdo e apropriacdo de habitus para a vida social e profissional das normalistas,
destacando-se, entre tais praticas, as de leitura através, especialmente, dos registros das
cadernetas de aula. A fim de atingir tais pressupostos, o capitulo organiza-se em duas partes:
“Aspectos da Historia da Educagdo Feminina em Sergipe” e “Registros de leitura a partir de
cadernetas de classe”.

No segundo capitulo, nomeado “Leituras na escola e no lar: praticas de leitura realizadas
por normalistas do IERB, durante as décadas de 60 e 70 do século XX, intentamos conhecer
aspectos do cotidiano, das praticas escolares, em especial, as referentes a leituras, coletando-
se, predominantemente, depoimentos de normalistas do IERB do periodo investigado. Para
alcancar os referidos objetivos, o capitulo estd estruturado em um topico denominado
“Depoimentos, memorias, praticas e representagdes de leitura”.

Por fim, no terceiro capitulo, intitulado “Entre um mundo permitido e proibido: leitoras
e leituras clandestinas”, discutimos sobre leituras proibidas realizadas por normalistas do
IERB, durante as décadas de 60 e 70 do século XX, a fim de conhecer possibilidades de
representacbes que as leituras clandestinas poderiam proporcionar as normalistas. Dessa

maneira, o capitulo esta construido em dois momentos. No primeiro, “No entorno da escola e
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do lar: as leituras de fotonovelas”, comentamos acerca de leituras de fotonovelas, cujas
normalistas do IERB, das décadas de 60 e 70 do século XX, tiveram acesso. No segundo, “As
escondidas, romances clandestinos”, analisamos romances proibidos das autoras Cassandra

Rios e Adelaide Carraro.
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CAPITULO | - CADERNETAS E PROGRAMAS DO IERB: A LEITURA
PRESCRITA E ENSINADA

1.1 — Aspectos da Histdria da Educacdo Feminina em Sergipe

Paulatinamente, o sexo feminino, no Brasil, passou a ter o direito de freqlientar uma
escola publica, ainda que, no inicio do século XIX, de forma restrita, dado que a educacgdo
deveria ser regrada, a fim da manutencdo da harmonia do lar e no intuito de as mesmas nao
transcenderem os limites impostos socialmente. Observamos que, mesmo a carreira do
magistério ndo sendo totalmente atrativa aos homens, estes foram resistentes ao ingresso da
mulher na profissdo, talvez pelo fato da crenca de que a mulher instruida poderia ocupar o
espaco masculino, nos diversos campos da sociedade.

Nas primeiras décadas do século XX, o curso de formacdo de professores ganhou
forca e passou a ser procurado, predominantemente, por mulheres que objetivavam ascender
social e financeiramente.

O curriculo dos cursos normais passou por diversas transformacoes, de acordo com a
politica nacional vigente, apesar de cada um dos estados brasileiros apresentarem
peculiaridades referentes a organizacgéo curricular. A freqiiéncia de mulheres nesses cursos era
predominante.

Em 1902, foi perceptivel, em Sergipe, o crescimento do nimero de matriculas na
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Escola Normal™ por mulheres e, com ele, também o estigma da feminiza¢do do magistério. A

procura da Escola Normal pelas jovens sergipanas estava relacionada aos ideais republicanos

de que as mulheres precisariam estar instruidas para oferecer uma educacao melhor aos filhos.

[...] a Escola Normal iria, paulatinamente, suprir uma necessidade e um
desejo femininos e surgiria como a primeira via de acesso das mulheres a
instrugdo publica escolarizada, o que também possibilitaria 0 exercicio de
uma profissdo. A entrada das mulheres nas Escolas Normais e a feminizagéo
do magistério primario foram um fenémeno que aconteceu rapidamente e,
em pouco tempo, eram a grande maioria nesse nivel de ensino (ALMEIDA,
2007, p. 120).

Diante dessa perspectiva, ressaltamos dois aspectos relevantes. A mulher néo

precisaria instruir-se para o bem individual e sim, coletivo; outra questéo foi o fato de muitas

% Outros estudos que remetem & Escola Normal em Aracaju sdo os de: BRITO, 2001; FREITAS, 2003a;
VALENCA, 2005.
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terem enfrentado familiares, em geral, homens, para conquistarem o espaco na sociedade, em
especial, 0 acesso aos estudos para angariar 0 seu posto nos diferentes campos sociais.

Em 1911, houve a inauguracdo do primeiro prédio proprio da Escola Normal, a qual,
no ano de 1923, passou a ser denominada Escola Normal Rui Barbosa. Este estabelecimento,
marcado pela monumentalidade da arquitetura escolar, era equipado com mobiliario
importado, além de haver instalacdo de recursos para laboratorios das diferentes areas do
conhecimento. Tal fato estimulou a sua procura por pessoas de diferentes grupos sociais,

fazendo com que estudantes e professores se orgulhassem de fazer parte dessa instituicéo.

Desde o final do século XIX, seria a instituicdo de referéncia no Estado para
a formacdo de professoras primérias. Para as jovens sergipanas desta época,
a possibilidade de realizar o curso normal era uma das Unicas oportunidades
de continuarem estudando e se prepararem para exercer uma atividade
profissional fora do ambiente doméstico, uma vez que o0 magistério era
socialmente aceito e entendido como prolongamento dos papéis femininos
exercidos no lar (FREITAS, 2003b, p. 37).

Entre as décadas de 20 e 30 do século XX, com a propagacdo do escolanovismo,
enfatizou-se uma metodologia de ensino direcionada para trabalhos em grupo, manuais e
experimentais. Por conta disso, 0 desenvolvimento de atividades através da pesquisa era
salutar. Sendo assim, o trabalho com a leitura era incentivado no processo de aprendizagem e
o livro passaria a ser o instrumento de estudo nas escolas; por esta razdo, “educadores €
educadoras comprometidos com o ideal escolanovista dedicaram-se a organizar novas praticas
discursivas em torno do livro e da leitura, modelando seu uso escolar e normatizando as
formas de apropriacdo do lido” (VIDAL, 2001b, p. 91).

Sendo assim, as escolas deveriam estar bem equipadas e aparelhadas para a aplicagéo
das novas metodologias educacionais e o livro passou a ter um papel importante no processo
de formacdo de leitores, visto que as praticas com a leitura eram incentivadas no campo
escolar, aumentando substancialmente a procura da sociedade por livros, os quais deveriam
estar de acordo com a singularidade dos leitores, além de estarem divididos entre 0s que
deveriam despertar o gosto pela leitura e aqueles que seriam usados como fontes de estudo
nas escolas.

Dessa forma, a leitura passou a fazer parte ndo apenas do convivio cotidiano, mas
também do curriculo escolar, ampliando, de maneira expressiva, as possibilidades de leitura

nos universos social e escolar.
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Considerando-se essa perspectiva, apesar de apresentar objetivos diversos, no caso
especifico da formacéo educacional feminina, a relevancia do livro foi singular, ja que passou
a assumir um novo papel na vida das mulheres. Tal fato possibilitou-as ndo mais se encontrar
a margem dos ideais do seu tempo — romances, jornais e revistas circulavam nos espagos

privados™.

A longa historia da leitura nos fornece elementos essenciais. Sua cronologia
se organiza a partir da identificacdo de duas mutacGes fundamentais. A
primeira enfatiza a transformagdo da modalidade fisica, corporal, do ato de
leitura. Ela insiste sobre a importancia decisiva da passagem de uma leitura
necessariamente oralizada, indispensavel ao leitor para a compreensdo do
sentido, a uma leitura possivelmente silenciosa e visual (CHARTIER, 2003,
p. 33— 34).

Diante disso, a visdo submissa da mulher em relacdo aos homens reduziu-se
significativamente com o surgimento dos folhetins™®, no século XIX, uma vez que criaram a
possibilidade do acesso a leitura pelas mulheres, ampliando a circulagdo da literatura
romanceada, provocando mudancas nos procedimentos de préaticas de leitura — isolamento, ao
invés dos serGes em voz alta; como também nas tematicas de interesse — curiosidades
despertadas pelas questdes politicas recentes.

A partir da década de 30 do século XX, generalizou-se no Brasil o modelo dos grupos

escolares para 0 ensino primario e dos institutos de educagdo para a formacéao de professores.

1> Muitas das producdes que circulavam nos espacos privados eram femininas. Como a literatura de mulheres
esteve muito ligada ou préxima da experiéncia pessoal de vida da escritora, a tendéncia a autobiografia e ao
carater confessional eram a sua principal caracteristica; nos diarios e cartas, primeiras manifestacdes literarias de
mulheres, prevaleceu um fluxo de sentimentos pessoais repassados que encontravam aprovacéo familiar e social
a pratica de uma literatura auto-enderecada ou destinada a um reduzido circulo de leitores e encontrava em seus
diarios e cartas uma férmula preciosa e Unica de expressar segredos. A freqiiéncia com que mulheres mantiveram
diarios e correspondéncias demonstra que a motivacdo para essa pratica era uma necessidade de expressar
sentimentos pessoais contidos. Nos escritos, as mulheres deixavam fluir a criatividade e, as escondidas,
escreviam historias imaginarias destinadas ao fundo de uma gaveta ou de um bal esquecido. Nessa ficgao,
encontrava-se uma literatura em que personagens inspiradas no seio familiar interagiam em um contexto doméstico,
reproduzindo situagBes cotidianas, ou entdo, revelando a indignagdo do papel feminino passivo e submisso diante do
meio social. Outrora queimados, antes mesmo que fossem encontrados, tais manuscritos podem ser considerados
como as primeiras manifestacGes literarias femininas, cuja producdo escrita passou a ser vista pelas mulheres
como instrumento capaz de promover mudancas significativas em suas vidas. Ao expressar sua visdo de mundo,
ndo encontraram uma poética a sua disposicao, dado que tal literatura ndo se adaptou as convencdes masculinas
tradicionais. Por ser inspirada no particular, através da literatura de mulheres, podemos perceber ndo s6 a
experiéncia pessoal da escritora, como também a experiéncia feminina, a qual transcendeu o autobiogréafico e
resultou numa visdo literéria da condi¢do feminina, retratando sua realidade e denunciando sua situagdo social.
Darnton (2002) afirmou que “[...] as escritoras muitas vezes voltavam-se para a literatura depois de enviuvarem
ou se separarem dos maridos. A maioria tinha riqueza independente” (DARNTON, 2002, p. 202).

18 Os folhetins, nascidos na Franca em 1836, eram histérias publicadas, diariamente, nos jornais em espacos de
entretenimento. No Brasil, influenciaram substancialmente a formacao da identidade nacional. Com abordagens
tematicas diversas, compuseram o cotidiano e o imaginario dos leitores. Mais informagdes sobre a referida
tematica, consultar: MEYER, 1996.
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Nesse caso, embora houvesse alteragdes curriculares regionais, conforme Veiga (2007), o
ensino estava centrado em Psicologia, Biologia e Técnicas de Ensino. Alguns estados
passaram a exigir, para ingresso nos institutos de formacdo docente, a conclusdo de ensino
secundario.

Com o Estado Novo em voga, na década de 30 do século XX, na politica brasileira,
houve alteracbes no ambito educacional, visto ainda por alguns intelectuais como uma
educacdo restrita a pequena parcela populacional. Destarte, nesse periodo, “a preocupagio
com a melhoria do ensino esteve bastante presente, fato que iria repercutir na organizagdo
curricular da Escola Normal” (ALMEIDA, 2004, p. 84 — 85).

Em 1946, foi instituida uma nova Constituicdo, cujo debate, no que concerne a
regulamentacéo do sistema de ensino pelo Estado, foi uma constante. Também, nesse periodo,
implantou-se a Lei Organica proposta por Anisio Teixeira, que habilitou a formacéo docente
em trés niveis — 0s cursos normais regionais, que capacitariam regentes para 0 ensino
primario; as escolas normais, que formariam professores primarios e os institutos de
educacdo, que possibilitariam habilitacdo tanto para 0 magistério quanto para a administracéo
escolar.

A partir de 1946, por determinacdo federal, as Escolas Normais comegaram a ser
denominadas Institutos de Educagéo. Estes seriam uma “nova e importante modalidade de
organizacdo da escola normal” e centros de “referéncia para a formacdo de professores”
(VEIGA, 2007, p. 257).

Com o Plano de Metas, no inicio da segunda metade do século XX, percebeu-se um
aumento paulatino do nimero da populagdo urbana em detrimento da rural; nesse periodo®,
foi notoria a necessidade de especializar a médo-de-obra para dinamizar a economia, haja vista
a insercao do Brasil em um processo intenso de industrializacéo.

Um fato relevante nesse processo foi o desaparecimento do caréater profissionalizante
das escolas normais, que passaram a permitir 0 acesso ao ensino superior, como 0s demais
cursos de nivel médio.

Percebemos também a necessidade de aumentar o numero dos profissionais do

magistério, a fim de atender as reivindicagdes de acesso a educacao. Nesse periodo, as mogas

7 No ano de 1956, o convénio estabelecido entre Brasil e Estados Unidos, no governo de Juscelino Kubittschek,
coordenado pela USAID — United States Agence for International Development — apresentou como objetivo
primordial promover uma politica assistencialista na educagdo elementar deste pais aos denominados
subdesenvolvidos, apresentando como uma das principais metas reduzir os indices de repeténcia e evasao
escolares, além de promover qualificagdo dos docentes, oferecendo-lhes uma visdo mais técnica de ensino. No
caso especifico das disciplinas oferecidas no curso de aperfeicoamento para os professores das Escolas Normais,
Veiga (2007, p. 281) cita-as, conforme relatério de 1964, quais sejam: Psicologia Educacional, Aritmética,
Ciéncias, Curriculo e Supervisdo, Estudos Sociais, Lingua Patria e Educagdo Pré-Primaria.
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de classes sociais mais elevadas ja tinham angariado outras profissdes que lhes pudessem
conferir o status social concedido, em outrora, pelas escolas normais.

Dessa forma, o IERB passava a ser fregiientado, predominantemente, por outro
publico. Assim sendo, deveria estar situado em local condizente a nova realidade, mais um
motivo para que a Escola Normal Rui Barbosa deixasse de ocupar espago proximo do centro
da cidade e se transferisse para uma das regides periféricas na metade da década de 50 do
século XX.

Destacamos que fontes como os regimentos internos da escola, desse periodo, citaram
a presenca de uma “caixa escolar” para atender as alunas mais necessitadas, a existéncia de
uma cooperativa para auxiliar nos gastos das alunas mais carentes, além da oferta de cursos
profissionalizantes, como o de datilografia, levaram-nos a inferir tal pressuposto.

Apesar de a politica educacional passar a ser regida por uma lei especifica a partir de
1961 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei n° 4024, de 20 de
dezembro de 1961, a lei ndo apresentou mudancas significativas relacionadas as escolas

normais, dado que padronizou apenas o periodo de duracéo dos cursos.

Figura 01 - Fachada do IERB, ap0s transferéncia para Rua Laranjeiras na década de 50 do século XX.
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No entanto, a referida LDB manteve a finalidade dos Institutos de Educacdo
concernente a formacdo docente, como também a dualidade no referido processo — para
regente de ensino primario, escola normal ginasial; para professor primario, a colegial.

Conforme os Regimentos Internos (RI’s) da década de 60 do século XX, os mesmos
informavam em seu artigo 1° que a finalidade do Instituto de Educacdo seria formar e
aperfeicoar o professor primario; prepara-lo para prosseguir nos estudos de nivel superior;
possibilitar a propagacdo de técnicas direcionadas a educacdo infantil e permitir as alunas uma
viséo geral acerca da sociedade.

Em Sergipe, até o ano de 1964, ap6s a mudanca do prédio, o IERB passava por um
periodo critico, com desestimulo tanto do pessoal administrativo quanto dos corpos docente e
discente. Ndo havia quem quisesse exercer a funcdo diretiva; por conseguinte, no ano de
1964, ano em que se iniciou o periodo ditatorial no pais, assumiu a direcdo do IERB a
professora Maria das Gragas de Azevedo Melo®.

No periodo de sua gestdo, buscou revitalizar a escola e propor mudancas na tentativa
de reaver 0 nome que a mesma conquistara no passado. Por esse motivo, no periodo de sua
gestao “foi formada a primeira banda do Estado de mdusica e fanfarra, foram implantados
diversos cursos profissionalizantes, de teatro, piano, violdo [...]” (SOARES, 1990).

Quanto as manifestacOes de atividades de leitura realizadas no IERB, conforme Soares
(1990), constatamos a existéncia de um clube de poesia liderado pelo professor Bosco Seabra,
a fundagao de um jornal denominado “O Ierbiano”, apresentagdes de trabalhos literarios da
professora NUbia Marques, concursos de poesias e a estréia do grupo de teatro dirigido pelos

professores Jodo Costa e Antonio Joaquim Filho com a pecga “A casa de Bernarda Alba”, da

'8 Bisneta de Bricio Cardoso e filha de Anisio Azevedo e Jocabede Lima Azevedo, Maria das Gracas de
Azevedo nasceu em 1920 em Nossa Senhora das Dores. Foi educada em colégios de freiras — primeiramente,
Imaculada Conceigdo, Penedo-Al, e, posteriormente, transferida para o Nossa Senhora das Gragas, em Propria-
Se. Em uma de suas férias escolares, em Nedpolis, conheceu Luis Pereira de Melo, o qual se tornou seu esposo
no ano de 1939. Com a nomeacdo de seu cnjuge para a direcdo do Deip — Departamento de Imprensa e
Propaganda — na gestdo de Maynard Gomes, em Aracaju, Maria das Gragas de Azevedo Melo dedicou-se a
trabalhos voluntéarios e a producdo de um programa feminino da Ré&dio Difusora subordinada ao Deip. No
entanto, quando seu marido se tornou Juiz de Direito na cidade de S&o Cristovao, ela 0 acompanhou e, nesta
cidade, ensinou a alunos do Grupo Escolar Vigario Barroso que pretendiam prestar o Exame Adicional.
Retornando a Aracaju, fez curso de aperfeicoamento docente e foi convidada a dirigir o Grupo Escolar Bardo de
Maruim, ficando no cargo por dezessete anos. Presidiu a Associagdo Priméaria de Professoras de Aracaju,
manteve uma se¢do no Sergipe Jornal intitulada “Notas Pedagogicas” e, no governo de Luiz Garcia, dirigiu o
Centro de Pesquisas Educacionais de Sergipe. Ingressou como professora no IERB para ministrar “Metodologia
de Ensino” em virtude de uma viagem da professora catedratica; no governo de Seixas Dérea, recusou o convite
de dirigir o IERB, aceitando-o apenas no governo de Celso de Carvalho no ano de 1964 e nele permanecendo
por treze anos (Cf.: Depoimento da Professora Maria das Gragas de Azevedo Melo ao Jornal da Cidade em 12
abr. 1992. In: SANTOS, Osmario. “Maria das Gragas: a mie da Escola Normal”. Jornal da Cidade Sergipe, 12
abr. 1992. Acervo: Arquivo do Instituto de Educagdo “Rui Barbosa”).
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autoria de Frederico Garcia Lorca, no Teatro Atheneu'®. Experiéncias como as supracitadas

estavam previstas nos Regimentos Internos do IERB, os quais ratificavam:

O Estabelecimento promovera, com a colaboracdo dos professores,
atividades complementares de iniciacdo artistica, abrangendo entre outras:
I.  Grémio literario
Il.  Orfedo Artistico
1. Jogral Escolar
IV.  Banda Escolar
V.  Grupo Teatral
VI.  Clubes de Poesia, de decoragdo, de leitura, etc

(Fonte: Regimentos Internos, 1966 e 1968. Acervo: Arquivo do
IERB).

Diante do referido contexto, o curso de formacéo de professores estava organizado em
disciplinas, em conformidade com as especificacdes nos Quadros | e I, que compunham a
formacéo geral e aquelas direcionadas a formacao especial, cuja subdivisdo ocorria nas quatro
séries do curso Pedagdgico.

Lingua Nacional e Literatura era ministrada em todas as séries, mediante a LDB
4024/61%, enquanto que disciplinas como Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e
Politica Brasileira eram apropriacdes do periodo politico vivenciado pela sociedade brasileira
nessa época.

Evidenciamos ainda a abrangéncia curricular direcionada as disciplinas de formacéo
especial que, na primeira série, havia o contato apenas com Didatica Geral, intensificando as
discussdes desta disciplina para a segunda série; nesta, o campo de discussdes se ampliava,
visto que Estatistica Educacional, Psicologia, Estrutura e Sociologia ja estavam presentes na
grade curricular do curso Pedagdgico.

Na terceira série, enquanto havia uma reducdo significativa na oferta de disciplinas
direcionadas a educacdo geral — existiam na grade apenas Lingua Nacional e Literatura e
Matematica; as disciplinas concernentes a formacéo especial passavam a ser ministradas com
maior intensidade. Essa série era composta por disciplinas, predominantemente, de carater de

aperfeicoamento de conhecimentos tedricos e praticos sobre a docéncia, uma vez que 0

9 No que concerne & peca, além de depoimentos presentes nos impressos encontrados no arquivo do IERB,
localizamos também uma Caderneta de aula que ratificou tal informacdo. Nela, havia registros dos ensaios aos
sébados e, na identificacdo dos nomes das alunas, em destaque, as personagens interpretadas: Bernarda, Criada,
La Péncia, Maria Josefa, Mendiga, 12 Mulher, 22 Mulher, 32 Mulher, 4% Mulher, Rapariga, Angustias, Martirio,
Madalena, Amélia, Adela, Prudéncia.

20 De acordo com o Art. 40, alinea “a” da referida Lei, cabia aos Conselhos Federal e Estaduais de Educacdo,
respectivamente, dentro dos seus sistemas de ensino: “organizar a distribuicdo das disciplinas obrigatorias,
fixadas para cada curso, dando especial relévo ao ensino de portugués”.
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curriculo era constituido por Psicologia, Estrutura, Histéria da Educacdo, Filosofia da
Educacao, Biologia Educacional, Didatica da Linguagem, Didatica da Matematica, Didatica
das Ciéncias, Didatica dos Estudos Sociais, Medidas Educacionais, Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado, sendo que os estudos das trés Ultimas disciplinas prosseguiam na
quarta série, a fim de que as normalistas aprimorassem 0s conhecimentos apreendidos no
curso de formacdo do magistério para estarem aptas ao exercicio da profissdo docente.

No processo de formacdo de professores, a Lei 5692, de 11 de agosto de 1971,
extinguiu as Escolas Normais e regulamentou a habilitacdo profissional do magistério, cujo
curriculo deveria ser dotado por fundamentos e legislacGes educacionais, além de estagios.

Quadro I — Disciplinas da Educacao Geral ministradas no IERB no Curso

Pedagogico na década de 70 do século XX

DISCIPLINAS 12 SERIE | 22 SERIE | 32 SERIE | 42 SERIE
Lingua Nacional e Literatura X X X X

Educacdo Moral e Civica

Francés

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Historia

X| X| X| X| X| X| X| X

Geografia

Programa de Saude

X X X| X

Educacdo Artistica

Organizacdo Social e Politica

X

Brasileira

Fonte: Histdricos escolares de normalistas entrevistadas.

Para ensinar nas quatro primeiras séries do primeiro grau, de acordo com o artigo 30,
alinea “a”, a formagdo minima exigida era o segundo grau (Habilitagdo Especifica em
magistério); e, em consonancia com as alineas “b” ¢ “c” do mesmo artigo, para lecionar das
5% as 8%° séries do 1° grau e todas as séries do 2° grau, a Habilitacdo deveria ser obtida em

curso superior de licenciatura. Nao obstante, a supracitada Lei também apresentou algumas
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controvérsias, uma vez que seus artigos 77, 78 e 79 flexibilizaram tal exigéncia, por ressalvar
que, em situacOes precarias que visassem ao atendimento das necessidades de ensino, outros

profissionais, legalmente habilitados, poderiam assumir as salas de aula.

Quadro Il - Disciplinas da Formacao Especial ministradas no IERB no Curso

Pedagodgico na década de 70 do século XX

DISCIPLINAS 12 SERIE | 22 SERIE | 32 SERIE | 42 SERIE
Didética geral X X

Estatistica educacional

X

Estrutura

X

Psicologia X X X
X
X

Sociologia

Historia da Educacdo

Filosofia da Educacgéo

Biologia Educacional

Didatica da Linguagem

Didatica da Matematica

Didatica das Ciéncias

Didatica dos Estudos Sociais

Medidas Educacionais

X

Pratica de Ensino

X X| X| X| X| X| X| X| X| X

Estagio Supervisionado

Fonte: Histéricos escolares de normalistas entrevistadas.

O estigma do magistério primario direcionado a mulher se confirmou, em Sergipe, ao
nos atentarmos aos indices de uma instituicao que, apesar de mista, nas décadas de 60 e 70 do

século XX, predominaram registros de matricula do sexo feminino.

1.2 — Registros de leitura a partir de cadernetas de classe

Considerando-se a funcdo dada ao leitor concernente ao papel que ele tem de atribuir
significado ao texto, Certeau (2000, p. 266) ratifica que um texto apenas se torna texto no

momento em que se externa ao leitor por meio de “duas espécies de ‘expectativas’
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combinadas: a que organiza um espaco legivel (uma literalidade) e a que organiza uma
démarche necessaria para a efetuacdo da obra (uma leitura)”.

Na Histéria da Educacgdo, antologias literarias foram usadas como recurso didatico,
mas também como meio de aludir & escola como espaco essencial a vida do ser humano.
Dessa maneira, depreendemos como as praticas de leitura, a partir da literatura, desempenham
papel importante para formar jovens e difundir normas e valores, visto que o leitor ndo deve
se posicionar de maneira passiva ao texto, ao contrario, deve “atirar-se para dentro dele,
captar seu significado e aplica-lo a propria vida” (DARNTON, 2006, p. 320).

Com a finalidade de estudar as praticas de leitura de normalistas do IERB nas décadas
de 60 e 70 do século XX, como fonte principal para a producdo deste capitulo, utilizamos os
registros nas cadernetas de aula, localizadas no arquivo da referida instituicdo de ensino, de
Lingua Portuguesa e Literatura.

Como as disciplinas escolares apresentam objetivos especificos para o curriculo, no
que concerne a legitimacdo das mesmas no campo educacional, também a Literatura
proporciona sua relevancia nesse campo, a fim de possibilitar a apropriacdo de valores
condizentes as exigéncias de dado periodo e de dada sociedade.

Dessa forma, o ensino da Literatura, na sociedade sergipana das décadas de 60 e 70 do
século XX, encontrava-se destinado a objetivos especificos, para proporcionar as alunas a
apropriacdo de determinados valores sociais a serem institucionalizados.

Em contrapartida, ressaltamos que as alteracfes ocorridas no sistema educacional, em
virtude das reformas implantadas com as Leis n® 4024 de 1961 e n° 5692 de 1971,
modificaram substancialmente a estrutura da educacgéo bésica. Para Oliveira (2006, p. 06), tais
Leis fizeram com que a Literatura “depois de desvincular-se da retorica e alcangar um breve
periodo de hegemonia no curriculo, tornou-se mais ou menos subsididria da lingua
portuguesa, mantendo-se 0 seu ensino pautado pela periodizacdo e pela cronologia, a despeito
das novas correntes tedricas e metodologicas”.

Tal assertiva € confirmada nos registros das cadernetas escolares, em que notamos, em
um mesmo registro de aula, o trabalho paulatino com diferentes escritores. Esse fato nos
permite inferir que o trabalho ndo poderia estar voltado aos textos, mas a biobibliografia dos
autores referenciados. Também o Prof. Antdnio Carlos Mangueira Viana, professor do IERB
na década de 60 do século XX, ratificou ser esse o0 procedimento predominante adotado nas

aulas de Lingua Portuguesa no trabalho com a Literatura:
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Na Escola Normal, dentro do programa da Literatura, a gente priorizava
mais a parte biogréafica; os textos passaram a ser mais trabalhados na década
de 70, quando se comecou a dar valor ao texto para o estudo da Literatura.
Vocé pegava o autor, a biografia... 0 aluno decorava onde 0 autor nasceu,
morreu, 0 que tinha escrito... Era tudo muito ruim.?

No caso especifico da Lingua Portuguesa, atividades relacionadas a leitura constituiam
fator de grande relevancia no ensino nacional por estar presente em todo o processo de
apropriacdo do conhecimento; assim, os materiais destinados ao ensino de Lingua Portuguesa,
apesar da necessidade de atender as exigéncias institucionalizadas, ndo alteraram, conforme
Zilberman (1997), duas concepg0es — a percepg¢éo da leitura como parte integrante do ensino e
a compreensdo da relevancia dos textos lidos no processo de aprendizagem em uma
contextualizacdo que ndo seja a da escola.

Nesse processo, salientamos que as cadernetas de aula séo documentos relevantes para
os estudos em Historia da Educacdo, por possibilitar o conhecimento do cotidiano e de
diferentes préaticas pedagogicas presentes no campo escolar. Neste campo, consoante Chervel
(1990, p. 200 — 203), as disciplinas escolares exercem papel fundamental no processo de
consolida¢do da escola, porquanto que “a organizacao interna da disciplina é, numa certa
medida, produto da historia”.

Ademais, “a tarefa primeira do historiador das disciplinas escolares é estudar os
conteudos explicitos do ensino disciplinar” (CHERVEL, 1990); por tal fator, ressaltamos,
como fonte de estudo, as cadernetas de aula localizadas no IERB no periodo delimitado, posto
que as mesmas forneceram indicios de praticas escolares institucionalizadas. Por outro lado, a
pretensdo de se analisar as praticas de leitura realizadas pelas alunas do IERB, entre as
décadas de 60 e 70 do século XX, a partir das cadernetas de aula, adveio da tentativa de se
conhecer as praticas escolares, em especial, as de leituras desempenhadas pelas normalistas
do IERB, dada a relevancia desta instituicdo de ensino no processo de educagdo feminina no
estado de Sergipe.

Para a efetivagdo desse estudo, foram consultadas cento e setenta e trés cadernetas
entre os cursos Ginasial e Pedagdgico, durante as décadas de 60 e 70 do século XX, sendo que
o enfoque foi dado aquelas do curso Pedagogico, devido ao intuito de investigar e analisar as
representacOes que as leitoras do IERB, no periodo supracitado, apropriaram para a vida, no
processo de formacgdo docente, tanto pessoal quanto profissional, no &mbito da Histéria da

Educacdo Feminina em Sergipe.

2L Cf.: VIANA, Antonio Carlos Mangueira. Entrevista concedida em 17 dez. 2008. Aracaju-SE.
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Sabemos que os registros em cadernetas de aula possibilitam indicios de praticas
diversas existentes no ambito escolar, tais como o cotidiano, as praticas de avaliacdes, as
atividades escolares, as festas, as leituras, entre outras; enfim, elementos da cultura escolar,
compreendida por “conjuntos de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10).

No contexto do Pedagogico, localizamos, especificamente, quarenta e nove cadernetas
— dezoito delas concernentes a década de 60 e trinta e uma, a década de 70.

Especificamente, na década de 60, cinco delas séo referentes a Literatura e treze, a
Lingua Portuguesa. Dentre as fontes encontradas, 0 maior quantitativo foi do ano de 1961
com oito cadernetas; posteriormente, 0 ano de 1963 com sete; o de 1962, com duas e o de
1965 com apenas uma das cadernetas da década de 60 do século XX do curso Pedagdgico,
conforme ilustrado no Quadro IlI.

Alusivo a década de 70, foram localizadas apenas cadernetas de Lingua Portuguesa;
nessa década, os estudos de Literatura e de leitura estavam inseridos no programa de Lingua
Portuguesa, trabalhada no contexto do componente curricular “Comunicagdo e Expressdo”,
que englobava os estudos de Lingua Portuguesa, Educacdo Artistica, Lingua Estrangeira e
Educacéo Fisica.

Quantitativamente, encontramos um maior namero de cadernetas referente ao ano de
1973, com sete delas; posteriormente, 0 ano de 1976, com quatro; em seguida, 0s anos de
1970, 1971, 1974 e 1979, com trés, em cada um dos anos; e, por fim, em 1972, 1975, 1977 e
1978, localizamos duas cadernetas correspondentes a cada um dos periodos, de acordo com as

especificagbes postas no Quadro IV.
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Quadro 111 — Demonstrativo das cadernetas do Curso Pedagdgico, na década de
60 do século XX

ANO | DISCIPLINA | SERIE TURMA PROFESSOR (A)
1961 Literatura 18 A Maria da Conceicdo Melo Costa
1961 Literatura 18 B Maria da Conceicdo Melo Costa
1961 Literatura 22 A Maria da Conceicdo Melo Costa
1961 Literatura 22 B Maria da Conceicdo Melo Costa
Stellita Dias de Oliveira Fraga /
1961 Portugués 18 A _
Terezinha Santos
1961 Portugués 18 B Gileno F. de Jesus
Stellita Dias de Oliveira Fraga /
1961 Portugués 22 A )
Maria do Carmo Maynard
Domingos Fonseca / Maria do Carmo
1961 Portugués I B
Maynard
1962 Literatura 28 Unica Maria do Carmo Melo Costa
1962 Portugués 28 Unica Terezinha Santos
1963 Portugués 18 A Elizabete Novais Gomes
Terezinha Santos / José Ferreira
1963 Portugués 18 B
Azevedo
1963 Portugués 18 C Céndida Virginia S. Pereira
1963 Portugués 28 Elizabete Novais Gomes
1963 Portugués 22 B Antoénio Carlos Mangueira Viana
i Maria do Carmo Maynard / José
1963 Portugués 28 D )
Ferreira Azevedo
1963 Portugués 32 Unica Maria Augusta F. Macieira
1965 Portugués 18 N Dulclerc Chaves

Fonte: Cadernetas do Curso Pedagdgico da década de 60 do século XX
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Quadro IV — Demonstrativo das cadernetas do Curso Pedagogico, na década de
70 do século XX

ANO | DISCIPLINA | SERIE TURMA PROFESSOR (A)
Ivone Mendonca de Souza / Azarias
1970 Portugués 14 A o
Ribeiro
1970 Portugués 22 E Azarias Ribeiro
Maria Herminia Caldas / Marta Ouro
1971 Portugués 18 A
Neves
R Maria Herminia Caldas / Jane
1971 Portugués 18 Tarde o
Wilshire de Carvalho
1971 Portugués 32 Maria Helena Alves
1972 Portugués 22 B Telma do Melo Prado
Telma do Melo Prado / Antonio
1972 Portugués 32 B )
Cardoso Filho
1973 Portugués 18 D Virginia Dias Gomes
1973 Portugués 18 N Leticia Soares de Sant’Ana
1973 Portugués 28 J Maria Rodrigues de Souza
1973 Portugués 28 N Maria Rodrigues de Souza
1973 Portugués 32 C Maria Nilma Gois da Fonseca
1973 Portugués 3 G Antdnio Cardoso Filho
1973 Portugués 42 H Maria Nilma Gdis da Fonseca
1974 Portugués 22 E Ivone Mendonca de Souza
1974 Portugués 32 C Maria Nilma Gois da Fonseca
1974 Portugués 42 C Antoénio Ponciano Rezende
1975 Portugués 18 C Elizabete Novais Gomes
1975 Portugués 3 F Padre Arnobio Patricio de Melo
1976 Portugués 18 F Elizabete Novais Gomes
1976 Portugués 28 D Padre Arndbio Patricio de Melo
1976 Portugués 32 G Leticia Soares de Sant’Ana
1976 Portugués 42 A Maria de Lourdes Ribeiro
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1977 Portugués 28 M Vilder Santos
1977 Portugués 42 D Maria Augusta F. Macieira
X Ivone Mendonga de Souza / Maria
1978 Portugués 12 H ]
Izabel Xavier dos Santos
1978 Portugués 28 C Leticia Soares de Sant’Ana
1978 Portugués 32 H Maria de Lourdes Ribeiro
X Ivone Mendonga de Souza /
1979 Portugués 14 I ) o
Wellington Vieira
1979 Portugués 22 B Elizabete Novais Gomes
1979 Portugués 32 A Elizabete Novais Gomes

Fonte: Cadernetas do Curso Pedagogico da década de 70 do século XX

Nessas cadernetas, localizamos informagdes alusivas a procedimentos metodoldgicos
adotados nos primeiros dias de aula, tais como Sondagens, Exposicdo geral do programa,
Apresentacdo do Programa, Verificacdo do nivel da turma e Aula Inaugural. O registro de
“Aula Inaugural” esteve presente em onze das dezoito cadernetas consultadas do Pedagdgico
da década de 60 do século XX; e em apenas duas das vinte e duas cadernetas da década de 70
do século XX, o que demonstra que, nessa década, as referidas aulas foram sendo abolidas do
calendario escolar; por conseguinte, nao foram localizados Regimentos Internos da década de
70 para verificarmos a continuidade, ou ndo, dessas Aulas no inicio do ano letivo.

As Aulas Inaugurais estavam previstas nos regimentos localizados no acervo do
arquivo do IERB, cuja eleicdo do Professor que ministraria a referida aula ocorria ainda no
més de novembro do ano anterior ao inicio das aulas pela Congregacdo do IERB. Assim,
conforme as normas desses documentos, deveria haver “anualmente duas sessdes ordinarias
da Congregacdo, uma no inicio do ano letivo, para tratar de questdes referentes ao ensino; e
outra, em novembro, para apreciar 0s assuntos ocorrentes e as matérias de deliberacdo anual,
bem como eleger o Professor que daré aula inaugural no ano seguinte”.

Encontramos também dados com aluséo as praticas escolares, tais como momentos de
festividade: “Pascoa da escola”, “festa na escola”, “Pascoa das alunas”, “desfile”, “jogos da
Primavera”, “jogos estudantis”, “comemoragdo a Santos Dumont”; praticas sociais, como
“adogdo de livros” e cotidianas, como “Confissao”, “ensaio da marcha”; praticas pedagdgico-
administrativas: “reunido com a coordenagdo”, “reunido para planejamento do estagio”,
“apreciagdo de planos e relatorios”; suspensdo de aulas por imprevistos: “faltou luz”, “as

alunas ndo compareceram”; realizacdo constante de palestras: “aula dispensada: palestra
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educativa”, “aula dispensada: palestra sobre poesia”, “palestra”, “palestra no Auditério”,
“palestra sobre odontologia”; atividades de qualificagao docente, como “curso de Sociologia”
e “Congresso de Professores”; reivindicacdes de professores “aula dispensada: reunido do
sindicato”, “greve dos professores”, “aula dispensada: reunido de aumento”, “dispensa a fim
de tomar parte na congregacdo do Colégio Estadual”; praticas avaliativas, tais como

29 ¢¢ 2% ¢ 99 ¢¢

“interrogatorio”, “argiiicdo”, “trabalho para avaliacdo”, “comentério e apreciagdo do trabalho
de verifica¢dao”, “verificacdo da aprendizagem”, “prova parcial”, “prova final”, “verificacao
da aprendizagem (aos que deviam nota)”, testes de 12 e 22 épocas e seus respectivos sorteios
de pontos.

No caso do curso Pedagdgico, percebemos algumas praticas ndo presentes no curso
Ginasial, tais como “Aula dada pelas alunas”, “Visita a Casa Maternal”, “Estagio
Supervisionado”, “micro-aula (alunas)”, “a escolha do livro para a crian¢a”, a fim de
possibilitar as alunas o conhecimento da profissdo escolhida, corroborando afirmacdes
curriculares acerca de disciplinas especificas do Pedagdgico. Esses fatos ofereceram alguns
indicios do cotidiano e das praticas escolares realizadas no IERB.

Nesses documentos, também foram perceptiveis registros de assuntos trabalhados em
sala de aula, cuja predominancia foram o0s aspectos gramaticais, ainda que estivessem
acoplados, muitas vezes, a praticas de leitura, tais como “leitura e ditado”, “leitura e andlise
morfoldgica”, “leitura e verbo ser”, “leitura e térmos integrantes, “leitura e andlise sintatica”,
“leitura e correcao de frases”, “leitura com aplicacdo gramatical”, “leitura e interpretacao”,
“leitura e comentario”?; “interpretacdo de prosa e comentario gramatical”, “leitura e
comentério estilistico™®, “leitura expressiva dos textos de Napoledo Mendes Almeida sobre

2924

colocacao”™”, “identificar, no texto, as figuras de linguagem”, “comentario estilistico-

. : . L L1992
gramatical” e “leitura expressiva com aplicagcdo gramatical” .

22 Informagdes retiradas da caderneta da 12 série, turma N, curso Pedagdgico, cadeira de Lingua Portuguesa
ministrada pelo Prof. Dulclerc Chaves no ano de 1965.

2 |Informagdes retiradas da caderneta da 22 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Lingua Portuguesa
ministrada pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1963.

2 Informaces retiradas da caderneta da 22 série, turma M, curso Pedagdgico, cadeira de Lingua Portuguesa
ministrada pelo Prof Vilder Santos no ano de 1977.

% Informag@es retiradas da caderneta da 32 série, turma A, curso Pedagégico, cadeira de Lingua Portuguesa
ministrada pela Prof.? Elizabete Novais Gomes no ano de 1979.
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Figura 02 — Caderneta de aula. Literatura, 22 série.




Notamos, conforme registros, que, na escola, as atividades de leitura estavam
associadas a atividades ndo relacionadas ao desenvolvimento, ao acesso e ao estimulo a
leitura, ndo favorecendo a criacdo do habito da leitura, posto que o ensino da leitura nédo
deveria estar associado apenas a decodificacdo do codigo verbal, mas a compreensdo do
mundo que cercava o leitor, contextualizando com suas experiéncias de vida.

Sendo assim, notamos uma preocupagcdo com a aprendizagem das regras da norma
padrdo e a fixacdo das mesmas através de uma diversidade de registros, cujas atividades de
leitura estavam associadas a fins avaliativos como, por exemplo, “exercicios de
recapitulagdo”, “leitura com observacdo de vocabuldrio”, “leitura e ditado”, “exercicio de
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fixagdo”, “exercicio de analogia vocabular”, “ficha de leitura”, “exercicio: géneros literarios”,
“estudo dirigido — Literatura”, “estudo dirigido — Escolas Literarias”, “estudo dirigido — Artes
e Literatura”, “Verificagdo — Cantiga da Ribeirinha”, “Interpretagdo Inés de Castro — Gil
Vicente”.

Entretanto, a leitura € um processo maior de interlocucdo, de dialogo, estabelecido
entre o leitor e o texto. Nele, as palavras ganham significados, valores que variam de acordo
com as vivéncias, as experiéncias; enfim, todo o universo cultural dos leitores. Sendo a leitura
producdo de sentidos, ela pode operar como condicdo basica com o proprio texto que se
oferece & leitura, a interlocucéo.

O trabalho focalizado, predominantemente, na aprendizagem das regras da lingua-
padrdo foi uma constante nos registros do Pedagdgico da disciplina Portugués, durante as
décadas de 60 e 70 do século XX. Averiguamos que a sistematica de ensino adotada pelos
professores do IERB priorizava uma abordagem metodologica de verificagdo da
aprendizagem, tendo em vista 0s registros constantes alusivos a gramatica — fato que nos
permite inferir que as praticas de ensino da gramatica da Lingua Portuguesa eram
predominantes.

Foram aspectos priorizados nas turmas de 1% séries aqueles que aludiam a concepgéo
da Lingua, tais como: “Origem da Lingua Portuguesa”, “Evolu¢do do Portugués”, “Latim
Classico, Latim Vulgar”, “Lingua Portuguesa: origem e historia”, “Expansdo  da  Lingua

9926

Portuguesa””, além de questdes gramaticais, de maneira predominante, que remetiam a

Fonética e Fonologia; Ortografia; Classe, Estrutura e Formagdo de Palavras, com registros

% Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes Chaves no ano de 1975.
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como: “Classificacdo das vogais e aparelho fonador?’, “Justificativa de grafia”, “Prefixos

. , 2 . - . ~ 9929,

gregos, latinos e vernaculos” 8. “Formas do substantivo”, “Comparacao e derivagao” %
. . ~ . 30 .

“Substantivo”, “Verbos regulares”, “Conjugagdo verbal”, “Verbo irregular”™; “Ditongo oral,

»31 “além de alguns registros de analises morfossintaticas.

nasal, crescente, decrescente

Trabalhos morfossintaticos foram mais constantes nas turmas de 2 séries, juntamente
com registros de Regéncias Verbal e Nominal; Concordancias Verbal e Nominal e Crase, com
registros como: “Térmos essenciais da oracdo”, “Térmos integrantes da oragdo”, “Térmos
acessOrios da oracdo”, “Vocativo”, “Oracdes coordenadas Sindéticas e assindéticas”,
“Oragdes subordinadas Adjetivas”, “Oragdes subordinadas Substantivas”, “Oragdes
subordinadas adverbiais”, “Crase”gz; “As oragoes ¢ os térmos”’, “Térmos da oracdo”,
“Concordancia verbal™*, além de alusdes ao sistema ortogréfico, como “O que foi abolido em
matéria de acento”, “Acentos diferenciais mantidos”34, “Sindonimos, anténimos, homénimos,
palavras homéfonas e pardnimos”®,

Nas cadernetas de Portugués da 32 série, 0s registros nos permitiram inferir que houve
prioridade do trabalho com os Periodos Simples e Composto, concernente aos estudos da
Gramatica Normativa, como: “Orac¢des Coordenadas”, “Oragdes subordinadas”, “A
subordinada reduzida”, “Quadro sin6tico da analise l6gica do periodo”, “Emprégo da crase”,
“O Predicado”, “Agente da passiva”, “Térmos acessorios da ora¢do”, “Sintaxe. Conceito”,

99 ¢¢

“Regeéncia. Conceito” “Quadro geral dos termos da oragao”.

Ja nas cadernetas das 4* séries, verificamos registros expressivos acerca de elementos
da comunicacdo, figuras de linguagem, classes de palavras, estrutura e formacao de palavras,
com registros como “Classes de palavras”, “Classificagdo, formag¢do do substantivo”,

“Adjetivo — flexdo”, “Estrutura da palavra”, “Elementos morficos”, “Formacdo de

%" Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma F, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes Chaves no ano de 1976.

“8 Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes Chaves no ano de 1963.

“ Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Gileno F. de Jesus no ano de 1961.

* Informagdes retiradas da caderneta da 12 série, turma N, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Dulclerc Chaves no ano de 1965.

3 Informag®es retiradas da caderneta da 12 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Profs. Terezinha Santos e José Ferreira Azevedo no ano de 1963.

2 Informag6es retiradas da caderneta da 22 série, turma Unica, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués
ministrada pela Prof.2 Terezinha Santos no ano de 1962.

# Informacdes retiradas da caderneta do 2° ano, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Ant6nio Carlos Mangueira Viana no ano de 1963.

** Informacdes retiradas da caderneta da 2° série, turma D, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Padre Arnébio Patricio de Melo no ano de 1976.

* Informacdes retiradas da caderneta da 22 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.® Leticia Soares de Sant’Ana no ano de 1978.
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palavras”%, “Os tempos simples e compostos das formas verbais”, “A metafora, a metonimia,

37 38
771, “Pronomes”, “Estrutura das palavras™™.

o0 anacoluto”, “A silepse. O pleonasmo
A predominéancia de atividades que aludia a fixacdo de regras, convencdes, instrucoes,

além da auséncia de atividades que implicassem uma leitura critica do mundo, tornava muitas

das atividades desenvolvidas no contexto escolar inexpressivas para a formagao de leitoras.

Situacbes houve em que aspectos da Literatura estiveram muito presente no
cronograma docente, cujas aulas remeteram a registros como: “A Literatura”, “A Literatura
Brasileira”, “O Romantismo brasileiro”, “A literatura dos viajantes”, “A literatura dos
catequistas”, “A poesia, a prosa e a oratéria no Periodo Colonial”, “O Barroquismo”,
“Escritores do século XVII”, “Escritores do século XVII,

Concernente as praticas de escrita, nas décadas de 60 e 70 do século XX, as mesmas
foram postas em duas categorias distintas: escrita-reproducdo e escrita-producdo. Entre as
primeiras, inserimos atividades de copias, ditados, estudos dirigidos, treino ortogréfico,
exercicios gramaticais; ja na segunda categoria, inserimos propostas de textos produzidos
pelas alunas em linguagem escrita, como textos oficiais, dissertativos, narrativos, descritivos,
informativos, ou poéticos, por exemplo.

Nas primeiras séries, houve uma constante de praticas de ditados, carta, composicao,
descri¢do, narragdo com produgdes de “um passeio”, redacao de frases, telegrama, biografia,
perfil de uma colega, correspondéncia epistolar, oficio, autobiografia, composicdo de uma
quadra, estorieta, técnica de redacdo com produgdes de relatério, declaracdo, ata,
requerimento, oficio, procuracdo, além de construcdo de frases e fichas de leituras.

Nas segundas séries, descricdo da Pascoa, carta de informacdo, ditado: o tempo,
cabecalho de cartas, produgdo de oficio, procuracdo, relatério, carta de pedido, carta de
apresentacdo, requerimento, composicdo de telegrama, telex, malote, atestado (teoria e
pratica), mensagem de Natal e uma resposta a uma mensagem natalina, redagdo de frases e
cartazes, produgbes — como, por exemplo, redigir um texto sobre o tema “O valor do

sentimento”.

% Informagdes retiradas da caderneta da 42 série, turma H, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Maria Nilma Géis da Fonseca no ano de 1973.

3" Informagdes retiradas da caderneta da 42 série, turma D, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Maria Augusta Macieira no ano de 1977.

*Informacdes retiradas da caderneta da 42 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Ant6nio Ponciano Rezende no ano de 1974.

¥ Informagdes retiradas da caderneta da 3% série, turma Unica, curso Pedagégico, cadeira de Portugués
ministrada pela Prof.2 Maria Augusta F. Macieira no ano de 1963.
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34



Nas terceiras séries, localizamos atividades como carta, composicdo, descricao,
narracdo, interpretacdo e analise, telegrama de parabéns e de pésames, relatorio: partes,
relatorio: atividade pratica, caracteristicas do relatdrio, requerimento: técnica, redacao: ata,
pratica da ata, lavratura de ata de uma reunido pedagogica, redagdo: ata de concurso (ensino
supletivo) e correspondéncias oficiais — oficio e requerimento.

E, nas quartas séries, narracdo: um passeio, a carta e suas partes, carta de parabéns,
carta de pésames, carta de conselhos, telegramas de parabéns, telegramas de pésames, a
caridade (composicao), a bondade (composicdo), ditado: o vento e o sol, ditado: as fabulas,
telegramas e oficios, a descricdo, a narracdo, a dissertacdo, partes de uma redacgéo: introducao,
corpo e concluséo.

Algumas dessas praticas se repetiram nas diferentes séries como, por exemplo, o
ditado, a producdo de cartas, de telegramas — as Gltimas denotaram a relevancia dada pela
producdo de textos para fins sociais perceptiveis em diversos registros, o trabalho com as
correspondéncias oficiais e 0s constantes registros de redacdo técnica.

Em relacdo as praticas de leitura realizadas no IERB, distribuimo-las, neste estudo,
sob quatro categorias.

A primeira delas, aludiu ao trabalho com a leitura como busca de informacgdes; ou seja,
objetiva-se extrair do texto uma informacdo — ora a partir de um roteiro previamente
elaborado, ora através de um roteiro sem prévia elaboracéo.

Na segunda categoria, a leitura foi trabalhada como estudo de texto, mostrando as mais
variadas formas de interlocucdo leitor/texto/autor, verificando-se pontos de vista defendidos.

A leitura do texto como pretexto referiu-se a terceira categoria e foi utilizada como
desculpa para o trabalho com outras atividades, sem que necessariamente estivesse
envolvendo leitura.

Na quarta categoria, a leitura foi vista como fruicdo do texto, pretendendo enfatiza-la
como uma maneira de interacdo — a leitura sem controle de resultados, ou com fins
avaliativos. Essa pratica ocorreu entre as depoentes nas praticas das leituras clandestinas.

Nas cadernetas escolares, verificamos registros relativos ao modo de ler, tais como
“normas para a leitura”, “leitura oral e silenciosa”, “leitura silenciosa”, “leitura expressiva”,
“leitura dramatizada”, “leitura em coro”, “declamagdo, leitura, vocabulario”, “Como ler um
romance?”, “declamag¢do e comentarios de Os Lusiadas”, “coro falado”, “declamacao (poema
medieval)”, “leitura, interpretagdo de um soneto”, “recitativos de poesias romanticas”,

“recitagdo orientada”, "Soneto: leitura e interpretagao”.
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Apesar de haver registros nas cadernetas escolares de atividades de leitura (leitura oral,
discusséo das idéias do texto e interpretacdo escrita), tais atividades, entretanto, demonstraram
que foram exploradas, de maneira remota, a possibilidade de expressédo das alunas; na leitura
oral, por exemplo, houve maior preocupacdo com a fluéncia, a diccdo, a articulagédo das
palavras e as pausas, priorizando-se, assim, 0s aspectos mecanicos do processo.

Referente as atividades desenvolvidas, averiguamos uma constante, em todas as séries,
de atividades como “leitura e exercicio”, “leitura e interpretagao”, “leitura e ditado”, “leitura e
comentario”, “leitura, interpretacdo e analise”. Além desses registros, tomamos conhecimento
sobre a forma como se procediam as praticas de leitura, conforme registros de “Leitura em
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coro”, “Leitura expressiva”", “Leitura dramatizada”"", “Leitura silenciosa ¢ em voz alta”",

“Leitura, comentario”, “Conto: interpretacdo”, “Leitura, vocabulério, interpretacdo”®,

“Leitura, interpretagdo, ortografia”, “Leitura, vocabulario”, “Leitura, interpretacao,

n . o . . . 44
semantica”, “Apresentagdo e leitura interpretativa de um texto”

um texto”®.

, “Apresentacdo e leitura de

Os registros de leitura em voz alta foram uma constante nas cadernetas localizadas.
Tal pratica atendia a concepgédo vigente da leitura como meio para trabalhar a entonacdo, a
modulacdo da voz, as pausas, o respeito a pontuacao. Diante desse fato, a leitura em voz alta
era “uma atividade a ser ensinada / aprendida pela énfase na ‘natureza oral da leitura’, na
afirmacédo do gosto literario, na ampliacdo do vocabulario e na repeticdo / reproducdo do que
¢ lido” (LACERDA, 2003, p. 311).

A leitura, desenvolvida no campo escolar, objetivava disciplinar, promover o pensar, 0
raciocinio, implicando aprendizagem, caso fosse estabelecida uma relacdo dialdgica entre o
leitor ¢ o texto lido. Por essa razdo, “constitui elemento fundamental na estruturacdo do
ensino porque forma sua base: estd no comeco da aprendizagem e conduz as outras etapas do
conhecimento” (ZILBERMAN, 1997, p. 29).

0 Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma N, curso Ginasial, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.2 Marlene Cardoso Chagas no ano de 1965.

* Informagdo retirada da caderneta da 12 série, turma H, curso Ginasial, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.2 Belizana Leite Correia no ano de 1966.

*2 Informagdo retirada da caderneta da 12 série, turma G, curso Ginasial, cadeira de Portugués ministrada pelo
Prof. Duclerc Chaves no ano de 1965.

* Informac#o retirada da caderneta da 12 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.? Elizabete Novais Gomes no ano de 1975.

* Informacéo retirada da caderneta da 12 série, turma H, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelas Prof.** lvone Mendonga de Souza e Maria lzabel Xavier dos Santos no ano de 1978.

** Informacéo retirada da caderneta da 32 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.? Elizabete Novais Gomes no ano de 1979.
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Ao que liam as normalistas nas aulas de Lingua Portuguesa, identificamos registros
varios que ndo se mencionaram os textos lidos. Registros raros de identificacdo houve, por

exemplo, em algumas turmas, como “Exercicio: interpretagio — Provérbio de Salomao™,

“Analise literaria — Trecho de Iracema de José de Alencar””, “Camoes”, “Os Lusiadas”48,
“Camdes — Gil Vicente — A. Ferreira”®, “Leitura, interpretacdo e analise — O folclore™ e
“Uma poesia de Vicente de Carvalho (comentério litero-gramatical)” e “Um trecho de
Alexandre Herculano: leitura comentada”, na década de 60.

Devemos considerar que, na década de 60 do século XX, a percep¢do acerca do ensino
de Lingua Portuguesa estava direcionada a compreendé-la como sistema. Sendo assim, a
Literatura era utilizada para apreender a norma linguistica, a partir de exemplificacdes dos
classicos como modelo de gramatica normativa a ser seguido.

Com a Lei 5692, de 11 de agosto de 1971, a disciplina Lingua Portuguesa passou a ser
denominada Comunicacdo e Expressdo. Dessa maneira, o conceito de linguagem como
sistema passou a integrar o conteudo programatico da disciplina, priorizando o trabalho com a
diversidade dos tipos de leitura, posto que a énfase estava para a percepcao da Lingua como
instrumento de comunicacao e ndo como sistema.

De acordo com a norma educacional vigente, o artigo 4°, que fazia alusdo aos
curriculos do ensino de 1° e 2° graus, enfatizou no paragrafo 2°: “no ensino de 1° e 2° graus
dar-se-a especial relévo ao estudo da lingua nacional, como instrumento de comunicacao e
como expressao da cultura brasileira”.

Por essa razdo, provavelmente, na década de 70, houve um maior quantitativo de
registros alusivos a trabalhos com textos literdrios e com elementos da comunicacéo,
comparando-se a década de 60 do século XX, como “Romance ‘Iracema’ — interpretacdo e

mensagem”sz, “Analise do poema ‘A Carolina’, de Machado de Assis”, “Debate do romance

* Informacéo retirada da caderneta da 12 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.2 Elisabete Novais Gomes no ano de 1963.

*" Informacéo retirada da caderneta da 12 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada pela
Prof.2 Candida Virginia S. Pereira no ano de 1963.

*8 Informagdes retiradas da caderneta da 22 série, turma D, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Maria do Carmo Maynard no ano de 1965.

* Informagdo retirada das cadernetas das 2% séries, turmas B e C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués
ministrada pelo Prof. Anténio Carlos Mangueira Viana no ano de 1965.

*® Informagdo retirada das cadernetas das 3* séries, turmas A, C e E, curso Ginasial, cadeira de Portugués
ministrada pela Prof.2 Julia Teles da Costa no ano de 1961.

! InformacBes retiradas da caderneta das 4%° séries, turmas A e C, curso Ginasial, cadeira de Portugués
ministrada pela Prof.2 Maria do Carmo M. Maynard no ano de 1963.

%2 Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma F, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1976.
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‘Ana Terra™, “Estudo dirigido — anélise da ‘Cancéo do Exilio’ de Gongalves Dias™>,

“Apreciacdo de uma pesquisa sobre Camdes™

, “Verificacdo — Frei Luiz”, “As duas
velhinhas — interpretagdo — pronomes”, “Antonio Nobre — leitura”, “Estudo dirigido sobre o
Romantismo”, “Todos os sonhos — texto”, “Comentarios sobre ‘Os Corumbas”’56, “Pesquisa
orientada — Literatura brasileira do século XVIII”, “Exercicio — Arcadismo no Brasil”,
“Referéncias sobre um romance de autor romantico”, “Comentario a um romance de escritor

AL 7
romantico’™

, “Leitura expressiva dos textos ‘Carnal e mistico’ de Cruz e Sousa e¢ ‘O
Simbolismo’, de Afranio Coutinho”, “Interpretacdo do texto ‘A sabatina da tabuada’ de
Viriato Correia”, “Interpretagdo do texto ‘Um copo de agua fria’”, “Leitura e interpretacdo do
texto ‘Fim do mundo’ de Ariosvaldo Figueiredo”, “consideracdes sobre o estilo machadiano”,
“Interpretacdo do texto ‘Cancado do Exilio’ de Antonio Gongalves Dias”,; “Interpretacao de
um Soneto de S4 de Miranda”®®; “Trabalho individual”, “O Barroco no Brasil através de
exercicios de aplicacdo”, “José de Anchieta. Exercicios”, “Gregorio de Matos. Exercicios”,
“Padre Anténio Vieira. Exercicios”, “Neoclassicismo no Brasil. Exercicios”, “Romantismo no
Brasil. Exercicios”, “Goncalves Dias. Exercicios”, “Fagundes Varela. Exercicios”, “Alvares
de Azevedo. Exercicios”, “Castro Alves. Exercicios”, “José de Alencar. Exercicios”,
“Realismo no Brasil. Exercicios”, “Naturalismo no Brasil. Exercicios”, “Manuel Antonio de
Almeida. Exercicios”, “Machado de Assis. Exercicios”, “Aloisio de Azevedo. Exercicios”,
“Parnasianismo. Exercicios de fixacdo”, “Raimundo Correia. Exercicios de fixacdo”,
“Simbolismo no Brasil. Exercicios”, “Olavo Bilac. Exercicios de fixagdo”, “Exercicios sobre
0 Modernismo™®, “Exposico de fabulas, contos, epilogos e biografias”®.

Nas cadernetas de Portugués do Curso Pedagdgico, localizamos alguns indicios, 0s

quais aludiam a trabalhos com a Literatura, escritores e suas respectivas produgdes.

5% Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma H, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pelas Prof.? Ivone Mendonga de Souza e Maria 1zabel Xavier dos Santos no ano de 1978.

>* Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma |, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Prof.® Ivone Mendonga de Souza e Wellington Vieira no ano de 1979.

> Informacdes retiradas da caderneta da 22 série, turma E, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Azarias Ribeiro de Abrev no ano de 1970.

*® Informacdes retiradas da caderneta da 22 série, turma E, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 lvone Mendonca de Souza no ano de 1974.

> Informagdes retiradas da caderneta da 22 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1979.

*8 Informac@es retiradas da caderneta da 22 série, turma M, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Vilder Santos no ano de 1977.

*% Informagdes retiradas da caderneta da 32 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Prof.* Telma do Melo Prado Torres e Antnio Cardoso Filho no ano de 1972.

% Informag@es retiradas da caderneta da 32 série, turma H, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Maria de Lourdes Ribeiro no ano de 1978.

® Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma F, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1976.
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Identificamos registros como “Literatura Brasileira”, “Género Lirico”, “Poetas Liricos
Brasileiros e Portugueses”, “Camoes”, “Estudo de Castro Alves”, “Literatura: género da

poesia”sz; “Géneros literarios”, “Escolas Literérias”63; “Leitura: Parnasianismo™; “Leitura:

Simbolismo”64; “Introdu¢do a Literatura Portuguesa”, “Escola Trovadoresca”, “Escola
Palaciana”, “Escola Quinhentista”, “Camdes, Gil Vicente, A. Ferreira”, “Gois, Jodo de
Barros”, “Escola Seiscentista”, “Escola Arcadica”, “Escola Roméntica”%; “Divisdo da
literatura”; “Escolas literarias”, “Escola Classica”, “Géneros Epicos”, “Trovadores”,
“Camoes”, “Os Lusfadas”®®.

Das cadernetas consultadas, cinco delas, alusivas a década de 60 do século XX,
referiam-se a disciplina Literatura, ministrada no curso Pedagogico, no ano de 1961, em duas
turmas de 12 série e em duas, de 2%, e no ano de 1962, uma turma de 22 série. Nesses registros,
percebemos mencdo a escritores e suas respectivas obras que, possivelmente, foram
trabalhadas com as alunas.

Nas cadernetas das 1 ® séries, além de um trabalho direcionado a questGes tedricas no
ensino da Literatura, como os registros “Teorias que explicam a origem da Literatura”;
“Literatura, finalidade. Talento, Género”; “Estilo e suas qualidades”; “Géneros literarios.
Versificagdo”; percebemos referéncias a “Escola Seiscentista ou Gongérica — Séror Violante
do Céu — Frei Luiz de Souza e outros”; “Escola Arcadica ou Francesa. Correia Gargdo, Reis
Quita, Filinto Elisio”; “A Historia e a Critica: Fortunato de Almeida, José Agostinho e
outros”; “Escola dos Poetas Palacianos e Cronistas”; “Escola Popular e Escola Classica de Sa
de Miranda — Gil Vicente”; “Nicolau Luiz”, “Manuel du Bocage”, “Antdnio José e seu
teatro”, “o Romantismo com Almeida Garret e Alexandre Herculano”, “o Realismo com Joéo
de Deus, Guerra Jungueira, na poesia, e Latino Coelho, Pinheiro Chagas, Tedfilo Braga e
Venceslau de Morais, na prosa” e “o periodo contemporaneo com Mario Berrdo e Teixeira de
Pascoais™’. Depreendemos, através desses registros, que havia um programa direcionado &

Literatura Classica Portuguesa.

%2 Informac@es retiradas da caderneta da 12 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1963.

%% Informac@es retiradas da caderneta da 12 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Profs. Terezinha Santos e José Ferreira Azevedo no ano de 1963.

* Informac@es retiradas da caderneta da 12 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Candida Virginia S. Pereira no ano de 1963.

® Informac@es retiradas da caderneta da 22 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Profd. Elizabete Novais Gomes no ano de 1963.

% Informag@es retiradas da caderneta da 22 série, turma D, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
peles Profs. Maria do Carmo Maynard e José Ferreira Azevedo no ano de 1963.

®" Informagcdes retiradas das cadernetas das 1?° séries, turmas A e B, curso Pedagégico, cadeira de Literatura
ministrada pela Prof.2 Maria da Concei¢do M. Costa no ano de 1961.
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Nas 2%° séries, notamos uma alusdo, em um primeiro momento, a contextualizacdo
histérica do Brasil, visto que notamos registros como: “Configura¢do do Brasil”; “O meio
fisico, o meio social”; “O Brasil no século XVI — Expansdo geografica”; “O Brasil no século
XVIL Escola baiana: Gregoério de Matos”; “O Brasil no século XVIIL S Maria Itaparica”; a
textos de escritores da Literatura Classica Brasileira, com registros como “O Uruguai” e “O
Caramuru”, mengdo aos poetas Gongalves de Magalhdes, Gongalves Dias, Alvares de
Azevedo, Casimiro de Abreu, Laurindo Rabelo e Castro Alves, na poesia romantica, e, na
prosa, Manuel de Macedo, José de Alencar, Manuel de Almeida; Bernardo Guimaraes,
Franklin Tavora, Ivdo Francisco Lisboa, Norberto Souza Silva, Tobias de Barreto de
Menezes: sua vida e sua obra; o Parnasianismo — Olavo Bilac e Alberto de Oliveira;
Gongalves Crespo no Parnasianismo; Raimundo Correa e o psicologo — Luiz Delfino, Vicente
de Carvalho, Machado de Assis e outros; o Naturalismo em nossas letras — “O Mulato” de
Aloisio Azevedo; Machado de Assis e o Naturalismo — Raul Pompéia; Aloisio Azevedo;
transicdo: Romantismo®: prosa e verso®.

Nas cadernetas de Literatura, certificamos também as formas de como tais atividades
eram cobradas as alunas no contexto académico, posto que, nos registros das cadernetas dessa
disciplina escolar, encontramos menc6es a argliicdo, recapitulacdo dos pontos para as provas,
teste para notas, provas escritas, teste.

Na década de 70 do século XX, os conteudos remetiam a questdes de teoria literaria,
caracteristicas e contextualizagcdo das Escolas Literarias e a aspectos biobibliograficos de
escritores das Literaturas Classicas Brasileira e Portuguesa.

Notamos também a presenca constante de “apresentagdes de trabalhos”. Neles, as
alunas explanavam a compreensdo que tinham acerca dos textos trabalhados pelos

professores.

% O Parnasianismo, o Naturalismo e o Romantismo foram escolas literarias que prevaleceram no Brasil entre os
séculos XIX e XX. Entre elas, podemos localiza-las, cronoldgica e, respectivamente, o Romantismo, 0
Naturalismo e o Parnasianismo. O marco inicial do Romantismo no Brasil esta situado na primeira metade do
século XIX; nessa estética, encontramos manifestacdes na épica, no romance, no conto e na poesia; esta
subdividida em trés geracOes, em virtude das abordagens tematicas diferentes em cada uma delas; por
conseguinte, no Romantismo, em geral, encontramos abordagens tematicas subjetivas, egocéntricas,
sentimentalistas, saudosistas, nacionalistas, idealistas, religiosas, byronianas e condoreiras. Quanto ao
Naturalismo, este se preocupou em efetivar uma andlise social a partir da realidade concreta do pais,
denunciando a exploracdo humana, bem como a sua animalizacdo; buscou valorizar o cientificismo, defender o
ideal republicano, negar a burguesia, o clero e o conservadorismo. As personagens de cunho naturalista podem
ser consideradas verdadeiras conotacdes sociais. O maior representante do Naturalismo foi Aluisio Azevedo. Ja
0 Parnasianismo apresentou como ideal estético a valorizacdo exacerbada a prépria arte, com apego a tradi¢do
classica e presenca marcante da mitologia. Os poetas mais conhecidos do Parnasianismo compuseram a “triade
parnasiana” — Olavo Bilac, Raimundo Correia, Alberto de Oliveira. Maiores informacdes sobre as Escolas
Literarias, consultar: BOSI, 1994; COUTINHO, 1986.

% Informagcdes retiradas das cadernetas das 2%° séries, turmas A e B, curso Pedagégico, cadeira de Literatura
ministrada pela Prof.2 Maria da Conceigdo M. Costa no ano de 1961 e turma Unica, no ano de 1962.
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Nas cadernetas de 1% séries, localizamos registros de aspectos da teoria literaria
alusivos a “enredo, tema, titulo, prélogo, epl'logo”7°, “Géneros Literérios”71, “Teoria Literaria
— conteudo e forma”, “Romance, novela, conto”, “Distin¢ao entre verso e prosa”72, “O texto

poético”, “O ritmo e o espago”, “Acdo, lugar e tempo no romance”, “Tempo cronologico e

tempo psicologico no romance”"; ja nas cadernetas de 2% séries, os registros correspondiam

aos seguintes conteldos “Teatro e retdrica”, “Escolas literarias”, “Géneros literarios” ",

“Periodos da Literatura Portuguesa”, “Cultismo e conceptismo”, “O Simbolismo ¢ O

9575

Romantismo”, “O Modernismo”">, “Rimas ¢ métrica”, “Ritmo e estrofagdo”, “Géneros

literarios”, “Verso e prosa”, “Romance, novela e cronica”, “Fabula, apdlogo”, “Poema,

soneto, epopéia”, “Cangdo, hino, ode”™®: nas cadernetas de 3% séries, 0s registros referiram-se

a tematicas como “Versos soltos — a poesia moderna™’’, “Tipos de cantigas”, “Conceituagao

de literatura”’®

descricdo”’®; nas cadernetas das 4% séries, os aspectos priorizados foram “Versificagdo”,

“Estrofagao”, “A rima”®.

, “Estudo da poesia — rima”, “Tragédia brasileira”, ‘“Narragdo, conto,

Quanto aos escritores trabalhados pelos professores do IERB na década de 70,
percebemos que ndo houve uma divisdo de autores da Literatura Classica Brasileira, ou
Portuguesa, como ocorreu na década de 60 com a disciplina Literatura.

Os textos e autores mencionados pelos professores nas cadernetas de Lingua
Portuguesa da década de 70 foram, nas 1% séries, Monteiro Lobato, Romance “Ana Terra” de
Erico Verissimo, “O Guarani”, “Iracema”; nas 2 * séries, Rui de Picca, Sa4 de Miranda,

Bernardin Ribeiro, Camdes, Gil Vicente, Jodo de Barros, Francisco Manuel de Melo, Padre

" Informagdes retiradas da caderneta da 12 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1975.

™ Informagdes retiradas da caderneta da 12 série, turma F, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1976.

2 Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma N, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.* Leticia Soares de Sant’Ana no ano de 1973.

’® Informacdes retiradas da caderneta da 12 série, turma H, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelas Prof.? Ivone Mendonga de Souza e Maria 1zabel Xavier dos Santos no ano de 1978.

™ Informacdes retiradas da caderneta da 22 série, turma E, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Azarias Ribeiro de Abrev no ano de 1970.

> Informagdes retiradas da caderneta da 22 série, turma E, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 lvone Mendonca de Souza no ano de 1974.

’® Informagdes retiradas da caderneta da 22 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1979.

" Informagdes retiradas da caderneta da 3 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1979.

'8 Informagdes retiradas da caderneta da 32 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Prof.* Telma de Melo Prado e Antonio Cardoso Filho no ano de 1972.

" Informagdes retiradas da caderneta da 3 série, turma G, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.* Leticia Soares de Sant’Ana no ano de 1976.

% Informacdes retiradas da caderneta da 42 série, turma C, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelo Prof. Antnio Ponciano Rezende no ano de 1974.
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Antonio Vieira, Padre Manuel Bernardes, Bocage, Garret, Herculano, Castilho, Camilo
Castelo Branco, Eugénia de Castro, “Os Lusiadas”, de Camdes, Vieira de Souza, Mario Sa
Carneiro, Teixeira de Pascoales, Gongalves Dias, Cruz e Souza, Alphonsus Guimaraens, Julio
Ribeiro, Inglés de Sousa e Raul Pompéia; nas 3 * séries, Aluisio Azevedo, Gregério de Matos,
Luiz Vaz de Camdes, Goncalves Dias, Castro Alves, José de Alencar, Tobias Barreto,
Machado de Assis, Eca de Queiroz, Antonio Vieira, Gregério de Matos, Antero de Quental,
Oswald de Andrade, Méario de Andrade, Graca Aranha, Manuel Bandeira, Carlos Drummond
de Andrade, Jodo Cabral de Melo Neto, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, José J. Veiga e
Claudio Manuel da Costa e, nas 4* séries, S. de Gonzaga, “O Cortico” — Aluisio de Azevedo,
“Um apodlogo” — Machado de Assis, “O cofre” — Coelho Neto, Camdes épico, A poesia de
José de Anchieta e A poesia de Gregorio de Matos.

Percebemos que muitos dos escritores foram trabalhados por professores diferentes em
séries distintas. Ao trabalhar com a Literatura Classica, no ambito escolar, as alunas,
certamente, desenvolveram atividades de leitura com tais escritores e obras literarias; assim,
podemos inferir que foram desenvolvidas praticas de leitura no contexto escolar. Por
conseguinte, nesse campo, as referidas praticas estavam voltadas ao trabalho com a Literatura
com fins estritamente académicos.

Diante do contexto da formagdo intelectual, a leitura desempenha grande contribuicéo
na vida do ser humano, por possibilitar adquirir capitais culturais para as tomadas de decisdo
pessoal e profissional. Dessa maneira, a relevancia da leitura é singular, j& que funciona como
viés de aquisicdo de novas experiéncias. Por esse motivo, no campo educacional, “a leitura
destacava-se na formagdo intelectual dos educandos: ‘meio’ de acesso a informacdo e
elemento formador da mente infantil. O conhecimento da experiéncia acumulada passava a
condicdo de possibilidade de construcdo das futuras experiéncias individuais — criacdo”
(VIDAL, 20014, p. 201).

Sendo a leitura producdo de sentidos, ela pode operar como condi¢do basica com o
préprio texto que se oferece a leitura, a interlocucdo. Considerando-se o fato de que ler é
produzir conhecimento e ensinar a ler € inserir o aluno na producdo historica do
conhecimento, as normalistas, para tornarem-se leitoras, havia a necessidade de as tarefas de
leitura propostas serem significativas.

As cadernetas escolares possibilitaram o acesso a algumas préaticas escolares, mais
especificamente, de praticas de leitura no IERB, cujas alunas denotaram, relativamente, o
universo das leituras praticadas por elas nesse periodo da vida académica. Destarte, a partir

das cadernetas de classe, apreendemos ndo apenas aspectos do cotidiano e de algumas préaticas
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escolares realizadas no IERB através dos documentos localizados no arquivo desse
estabelecimento de ensino, mas também leituras praticadas institucionalmente, durante as
décadas de 60 e 70 do seculo XX, pelas futuras professoras, as quais realizaram, conforme
vestigios, leituras de escritores classicos das Literaturas Brasileira e Portuguesa.

Além de registros de atividades de leitura relacionadas a atividades gramaticais,
interpretativas, de redacdo, ditado, vocabulario e anélise, verificamos também a relevancia
dada ao modo de ler, devido a ocorréncias de leitura em siléncio, em voz alta, em coro,
dramatizada e expressiva.

Concernente as leituras praticadas no IERB nas décadas de 60 e 70 do século XX, na
pesquisa, foram investigadas as cadernetas de aulas das disciplinas Portugués e Literatura das
décadas de 60 e 70 do século XX.

Verificamos uma constante de atividades como “leitura e exercicio”, “leitura e
interpretagdo”, “leitura e comentario”, “leitura e vocabulario”, “leitura e analise”. Os registros
denotaram também referéncias ao modo como as normalistas deveriam proceder nas praticas

5581

de leitura como “Normas para a leitura™” e “Leitura — orientacdo sObre leitura e

interpretag:ﬁo”Sz.

Os registros permitiram-nos também fazer inferéncias acerca das atividades
desenvolvidas com a Literatura nas aulas de Lingua Portuguesa, havendo, assim, conteldos
direcionados a Teoria Literaria, as Escolas Literarias, a escritores e suas respectivas obras.

Tal procedimento metodologico possibilitou-nos localizar alguns indicios de praticas
escolares, de modo peculiar, as de leitura no IERB, as quais revelaram relativamente o

universo das leituras praticadas pelas normalistas no periodo da vida académica.

8 Informagdo retirada da caderneta da 12 série, turma D, curso Ginasial, cadeira de Portugués ministrada pelo
Prof. Duclerc Chaves no ano de 1965.

8 Informacéo retirada da caderneta da 12 série, turma P, curso Ginasial, cadeira de Portugués ministrada pelo
Prof. Azarias Ribeiro de Abrev no ano de 1966.
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Ressalvamos que tentamos recorrer a outros documentos no arquivo do IERB;
especialmente, livros de atas, de empréstimos e recibos de compra, doagédo, enfim, quaisquer
vestigios acerca de materiais referentes a biblioteca do IERB, mesmo porque nos RI’s,
localizados no arquivo do referido Instituto, ao aludir & Biblioteca Escolar, ambos os

Regimentos afirmaram que:

Para servir a todos 0s seus cursos, possuira o Instituto uma Biblioteca
Paragrafo Unico — O Diretor baixara instrucdes que regulam o
funcionamento da mesma.

Existird na Biblioteca um livro para registro de tédas as obras adquiridas
pelo Instituto por compra, doagdo ou outra qualquer forma, onde se fara o
lancamento de cada um dos pormenores necessarios e serdo catalogadas do
modo a permitirem pronta consulta.

A encarregada da Biblioteca sera responsavel pela 6rdem, limpeza, e siléncio
no saldo de leitura, podendo a Direcdo designar pessoa especializada para
orientar as leituras e consultas dos alunos

(Fonte: Regimentos Internos, 1966 e 1968. Acervo: Arquivo do
IERB).

Apesar do cuidado presente nos RI’s do IERB em catalogar o acervo da Biblioteca da
escola, como também os registros de circulagdo desses impressos, 0s mesmos ndo foram
localizados nem no Arquivo do IERB, nem na prépria Biblioteca, os quais, em consequéncia
da auséncia de cuidado em preservacdo de indicios, para conservacdo de sua historia,

provavelmente, esvairam-se com o decorrer do tempo.
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CAPITULO Il - LEITURAS NA ESCOLA E NO LAR: PRATICAS DE LEITURA
REALIZADAS POR NORMALISTAS DO IERB, DURANTE AS DECADAS DE 60 E
70 DO SECULO XX

2.1 — Depoimentos, memorias, praticas e representacdes de leitura

Neste capitulo, foram priorizadas as fontes orais, analisando as representagdes das ex-
normalistas a partir das leituras realizadas nas décadas de 60 e 70 do século XX. No processo
de investigacdo, consideramos os referenciais tedricos da Histdria Cultural e da Histéria da
Leitura para a compreensdo e a analise das praticas realizadas no ambito escolar e doméstico.

Evidenciamos ainda que as memorias sdo construidas socialmente e podem ser
adotadas como fontes para producdo de conhecimento. Nunes (2002) declarou que as

memo©rias sao:

[...] experiéncias vividas interiormente [...] indissoluvelmente nossas, fazem
parte de nés e nos constituem [...]. As memdrias dizem guem somos.
Integram nosso presente ao passado [...]. Talvez possamos simplesmente
afirmar que as nossas memorias sdo subjetivas, estruturadas pela linguagem,
pela formacéo, pelo ensino, pelas idéias assumidas corretivamente e pelas
experiéncias partilhadas. [...]. Elas estdo ancoradas em espacos e lugares nos
quais circulamos, em grupos sociais de diferentes tipos aos quais
pertencemos, em objetos que manipulamos. [...] as memdrias sdo narrativas
produtoras de significados que promovem a fusdo interior da intencdo com
as palavras (NUNES, 2002/2003, p. 13 - 17).

Desse modo, as memorias foram utilizadas, neste estudo, no processo da Histdria de
Educacdo Feminina, na tentativa de reconstituir como se estabeleceram as apropriacdes das
leituras realizadas pelas ex-normalistas do IERB, nas décadas de 60 e 70 do século XX, e
também de compreender aspectos relativos a constituicdo dessas leitoras.

Destacamos que o levantamento das fontes e o didlogo entre elas, no que concerne a
praticas de leitura de normalistas do IERB, a realizacdo de entrevistas com ex-normalistas do
periodo investigado foram procedimentos metodologicos aplicados, visando seguir 0s
vestigios do que elas leram e como se estabeleceram os métodos de leitura adotados no IERB.

Sendo assim, é possivel apreendermos o modelo de profissional a ser formado pelo
IERB, buscando um projeto maior de Educacdo que visava inculcar valores sociais a serem
seguidos por aquelas que se tornariam professoras, disseminando os paradigmas apreendidos

na referida instituicdo de ensino.
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Considerando os aspectos mencionados, no intuito de conhecer questdes concernentes

a Histdria da Leitura, no @mbito da formacdo de leitores, Vidal (2001a) salienta que:

Destacadas das demais praticas escolares, a leitura impunha a constituicéo
um campo de saber especializado, onde eram modeladas as formas de
aquisicdo do conhecimento lido, no tocante a posturas corporais ou
intelectuais ante o texto, apoiadas em discurso da Biologia e da Psicologia.
Deixava-se de ser percebida como um saber instrumental, parte da trilogia
ler-escrever-contar, saber-fonte das aprendizagens escolares, e assumia uma
especificidade disciplinar, sendo dissecada em seus detalhes (VIDAL,
20014, p. 229).

Conforme afirmamos, a fim de compreender as representacGes das leituras realizadas
pelas normalistas do IERB entre as décadas de 60 e 70 do seculo XX, no cotidiano escolar e
social, recorremos a fontes bibliogréficas e orais. Estas Ultimas, caracterizadas através de
entrevistas realizadas com ex-normalistas do IERB no periodo de investigacdo desta
pesquisa®, possibilitaram a reconstrucdo de uma narrativa presente apenas nas memorias das
entrevistadas, visto que, “a forca da histéria oral ¢ a for¢a de qualquer histéria
metodologicamente competente. Vem da extensdo e da inteligéncia com que muitos tipos de
fonte sdo aproveitados para operar em harmonia” (PRINS, 2002, p. 194). Sendo assim, o uso
das fontes orais, juntamente com o didlogo entre outras fontes, permite ao pesquisador inferir

leituras acerca de seu objeto de estudo®, posto que:

A historia oral ndo é necessariamente um instrumento de mudanca; isso
depende do espirito com que seja utilizada. Ndo obstante, a histdria oral
pode certamente ser um meio de transformar tanto o contetdo quanto a
finalidade da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da propria
histdria e revelar novos campos de investigacdo; pode derrubar barreiras que
existam entre professores e alunos, entre geracfes, entre instituicdes
educacionais e 0 mundo exterior; e na producéo da histéria — seja em livros,
museus, radio ou cinema — pode devolver as pessoas que fizeram e
vivenciaram a histéria um lugar fundamental mediante suas proprias
palavras (THOMPSON, 1992, p. 22).

8 Para a realizacdo deste estudo, foram entrevistadas onze estudantes do IERB entre as décadas de 60 e 70 do
século XX. A partir da autorizagdo das ex-normalistas, utilizamos seus nomes veridicos. As depoentes foram:
Sonia Barreto, normalista entre os anos de 1961 e 1966; Carmem Meire Alves Campos Fontes, normalista entre
o0s anos de 1967 e 1970 (no Curso Ginasial) e 1972 e 1976 (no Curso Pedagdgico); Tereza Cristina Cerqueira da
Graga, normalista entre os anos de 1971 a 1975; Maria Anete Nunes de Menezes, normalista entre os anos de
1965 a 1968; Maria do Carmo Dias Monte Alegre, normalista entre os anos de 1965 e 1966; Genivalda Gonzaga
da Mota, normalista entre os anos de 1969 e 1975; Eliana Menezes Santos, normalista entre os anos de 1978 a
1980; Maria das Gracas Gois Santos, normalista entre os anos de 1972 e 1973 (duas primeiras séries do Curso
Ginasial e entre os anos de 1976 e 1979 (Curso Pedagdgico); Telma Maria da Silva Santos, normalista entre os
anos de 1961 e 1967; e Maria Lenilda Soares, normalista entre os anos de 1978 e 1981 e Maria Aparecida dos
Santos, normalista entre os anos de 1975 e 1979.

8 O Roteiro das entrevistas semi-estruturadas adotado na coleta de dados encontra-se no Anexo 1.

47



Ressaltamos, no entanto, que reconstituir as praticas de leitura dessas normalistas ndo
é tarefa facil, pois “[...] a leitura ndo é uma coisa distinta, como uma constituicdo ou uma
ordem social, que pode ser rastreada através do tempo. E uma atividade que envolve uma
relacdo peculiar — por um lado o leitor, por outro o texto” (DARNTON, 2002, p. 233).

Diante desse fato, neste capitulo, visamos observar a relevancia das atividades de
leitura para a apropriacdo de valores das estudantes, como também compreender a
importancia de tais praticas para as tomadas de decisdo das vidas pessoal e profissional, aléem
de conhecer a representacdo da Escola Normal no processo de tomadas de decis&o.

O IERB representou, para as ex-normalistas, um lugar de boas recordagdes,
importante para a formacao das mesmas. Tal fato foi possivel de se constatar no discurso das

entrevistadas:

[...] foi 1& que tudo comegou. Foi na Escola Normal que minha vida, parte
da minha personalidade, da minha formacdo se iniciou de uma maneira
bastante sélida [...]. Agora eu acho que, como escola mesmo, naquela
época, a gente tinha a escola como referéncia, era uma escola de
referéncia.®

O IERB demonstrou contribuir significativamente no processo de formacao docente de
grande parte das entrevistadas, possibilitando-lhes atuar de maneira segura na profissdo

escolhida.

[...] o que a gente podia fazer em relacdo a docéncia, como a gente poderia
pelo menos contribuir para a formacdo de outras pessoas, nds aprendemos
na Escola Normal, ndo para ganhar dinheiro apenas, mas para saber que tém
alunos ali que vocé pode conviver, que vocé pode contribuir para a vida
dele, para a formacdo dele, para a caminhada dele, entdo isso a gente
aprendia na Escola Normal, esse respeito pelo outro, a vontade de trabalhar,
de ensinar; enfim, sdo os alunos, para serem alguma pessoa futuramente que
ndo fossem pessoas submissas, que fossem cidadaos realmente, foi uma das
grandes licdes da Escola Normal, foi essa agdo politica, de cidadania, mas
ela tem que ter um papel politico nesse sentido e isso realmente eu levei
para mim a minha vida inteira. Eu sempre vejo o aluno, eu posso contribuir
de alguma forma, ndo é s6 para ganhar dinheiro, e para lutar em prol dessas
pessoas, isso me parece ser a grande licio da Escola Normal®.

Sendo assim, as recordacdes de algumas das normalistas, referentes ao periodo em que

estudaram no IERB, foram as melhores possiveis quanto a administracdo escolar, aos

8 Cf.: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
8 Cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

48



professores, as colegas. Enfim, denotaram, em seus depoimentos, que o IERB oferecia as

alunas uma estrutura de ensino muito boa.

Figura 05 — Alunas do IERB no ano de 1971.

[...] s6 tenho boas recordag@es, valeu a
pena ter estudado 14, as colegas eram
meninas muito boas, diferentes, porque
hoje eu escuto, apesar de que eu nao
estou mais em escola, mas eram pessoas
assim, de valor moral, de vontade de
crescer profissionalmente, de vontade
de estudar, de ter uma profissdo; os
professores eram bem afetuosos e bem
preparados, eu acho que a gente teve
sorte em ter bons professores. A Escola
Normal e o Atheneu®” foram escolas
gue tinham professores bem preparados
e que nao iam para la s6 para fazer
hora; iam para ensinar, cobrar, sem
botar ninguém para fora... nunca, em
sete anos, nunca vi uma colega expulsa,
nunca... nunca vi uma colega sair da
sala de aula para ir para diretora, hunca
aconteceu. Nunca ouvi uma menina
chegar assim e dizer: “- Foi estuprada
ali perto da escola!”. Isso nunca
aconteceu porque a farda ja respeitava a
gente, foi assim um momento da minha
vida muito bom, muito bom ter
estudado na Escola Normal. Hoje, a
gente encontra assim umas colegas que
ja estdo velhas, né? Mas que também
recordam: “- Ah! Lembra de quando a
gente estudava embaixo do coqueiro?”
(risos). E a gente saia para estudar, trés,

quatro, safam para estudar 14%.

Inferimos que as retomadas ao passado tendem a p6-lo como tempos melhores, em que

os fatos aconteciam harménica e perfeitamente; podemos compreender entdo o porqué de as

normalistas vislumbrarem o periodo vivenciado no IERB. Por conseguinte, precisamos nos

atentar a tais informacdes, posto que, apesar de também haver aspectos negativos

presenciados pelas normalistas, a maioria delas é levada pela emocdo e assim insiste em

afirmar que “naquele tempo” tudo era diferente, melhor que nos dias atuais.

8 Mais informag@es sobre o Atheneu Sergipense, consultar: ALVES, 2005.
8 Cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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O titulo de normalista simbolizaria assim fator de emancipacdo financeira e
intelectual, pois a condicdo de ter uma profissdo, aceita socialmente, possibilitar-lhes-ia

independéncia e liberdade diante da familia e/ou do conjuge.

Foram anos que me levaram a descobrir novos caminhos na educagdo. Eu
decidi ser professora justamente porque eu tenho a vocacdo e a Escola
Normal me deu a base. [...] Os conhecimentos passados pelos professores, 0s
conhecimentos adquiridos foram de grande importancia na minha vida
académica. Eu comecaria tudo outra vez, se preciso fosse. Eu ndo me
arrependo de ter escolhido Pedagogia, de ter feito o Pedagdgico. Eu
comecaria tudo outra vez®.

Conforme os depoimentos, notamos que o IERB, sendo um espago para producdo de
conhecimentos, desempenhou uma importante atuacdo no processo de formacdo das
normalistas: “[...] eu so estudei 14, eu fiz Universidade Federal, sem fazer cursinho, s6 fiz um
vestibular e fui aprovada, fui bem colocada na aprovacao, fiz o curso sem dificuldade... E
tudo foi a base da Escola Normal”®. Também na difusdo de condutas e ideologias, valores
preservados pelos diferentes setores sociais, 0s quais visualizavam as praticas escolares como
um trabalho racional e sistematico, que priorizava a disciplina e o controle das atividades
académicas a serem desenvolvidas, explicitadas nas normas escolares, cujas alunas deveriam
obedecer aos preceitos de boa educacdo nos habitos, gestos, atitudes e palavras, respeitar a
ordem e a disciplina. Sendo assim, depreendemos que o IERB teve uma representacdo de
grande valia para a formacdo das ex-normalistas, inclusive nas tomadas de deciséo para a vida

profissional:

Bem, eu decidi ser professora, eu brincava de ser professora, mas depois
gue entrei na Escola Normal, no curso de formacdo de professores, vi que
era realmente aquilo que eu queria. Entrei no curso superior em 79 e
cheguei, voltei a Aracaju, comecei a dar aulas e parei em 91, mas sempre
estou dando palestras, acho isso muito importante, muito importante
mesmo, os professores estimulavam. Porque naquela época fazia o curso de
formacdo de professores, 0 curso primario, entdo ia para universidade, mas
aqui ndo havia universidade. Entdo pronto, a historia de que quem é pobre é
bom fazer curso de professor, vai trabalhar, ganhar dinheiro; mas, na
verdade, eu quase nunca tive experiéncia no ensino de primeiro grau,
segundo grau, entrei no curso de terceiro grau, curso superior, entdo quando
fui ensinar, peguei essa turma... Mas foi basicamente a Escola Normal®*.

8 Cf.: SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE
% Cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
°1 Cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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Em alguns depoimentos, constatamos, todavia, que a escolha da docéncia pelas
normalistas nem sempre esteve aliada ao desejo de ser professora. Varias razfes fizeram-nas
optar pelo magistério; em alguns casos, a auséncia de oportunidades em cursar outras areas do

conhecimento fé-las seguir essa carreira:

Eu passei la (no Rio de Janeiro) um ano e quando voltei fui para a Escola
Normal — sétima série a oitava. L4 eu fiz o Pedagdgico e depois eu queria ser
psicologa; mas as professoras da Escola Normal.... Eu era considerada boa
aluna, na Escola Normal, confesso a vocé que eu ndo fazia muito esforco,
achava tudo muito facil e elas me aconselharam a fazer Pedagogia, eu ndo
tinha... Minha familia ndo tinha condicdo de me mandar estudar fora. Para
fazer Psicologia, eu tinha que ir para Recife ou entdo Salvador..., eu néo
tinha condicBes. Ai elas me indicaram para fazer Pedagogia. E ai eu fui, fiz
Pedagogia, gostei, comecei a trabalhar ainda estudante, porque eu ja tenho
trint%zanos aqui nessa rede, foi quando eu entrei — ainda menina, com dezoito
anos™.

Para ser sincera, eu queria mesmo era Psicologia. Mas eu ndo estudei para
fazer vestibular. Ja tinha algum tempo que eu tinha tirado o segundo grau.
Fui fazer na Federal, ndo passei. Eu digo: “- Bom, j& que eu ndo passei em
Psicologia, eu vou fazer Pedagogia, porque é uma coisa parecida”. Nao ¢
parecida assim, mas lidar com crianca, tudo. Porque eu queria Psicologia da
crianga, porque eu gosto muito de crianca, ai eu fui fazer Pedagogia. Porque,
de um jeito ou de outro, eu vou lidar com crianca, ai eu fiz®.

Conforme os depoimentos, houve casos em que a realizacdo pessoal de dadas
profissdes ndo correspondeu as expectativas dos sonhos almejados por algumas normalistas
que, apesar de visualizarem a docéncia, em especial a Pedagogia, como carreira pouco
promissora, a auséncia de oportunidades para alcangar outras profissdes possibilitou que as

mesmas se tornassem professoras.

A Escola Normal aconteceu na minha vida por acaso. Eu fui para a Escola
Normal sem saber o que era na época. Eu vim de Propria e ndo tinha muito
conhecimento de nada. Fiz a oitava série aqui. Na oitava série conheci umas
colegas: “- Ai, vamos para a Escola Normal?”. Eu disse: “- O que é que tem
na Escola Normal?” Elas ndo souberam me explicar muito. O que eu queria
e ouvia falar de uns cursos bonitos era na Escola Técnica. Entdo era 14 que
eu queria, tinha um curso com o nome bonito que eu gostaria de fazer. Ai foi
quando tinha que fazer aquele exame de selecdo e eu ndo sabia. Fui fazer
minha matricula |4, precisava fazer um teste e ai fui para Escola Normal por
intermédio dessas colegas, porque ndo tinha outra opgdo e ndo sabia que,
estudando 14, tinha que ser professora. Assim, ja era o inicio para professora.
Eu queria tudo, menos ser professora. Mas eu sei que fiz, passei. Ainda fiz o
Adicional. Nao cheguei a me arrepender ndo. Mas, nunca fui satisfeita néo.

%2 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.
% Cf.: MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Depois que eu terminei a Escola Normal ai eu ja queria outra coisa. Queria
fazer Matematica, embora ja era ensinar mesmo, ser professora de
Matematica, mas também ndo consegui. Fiz vestibular umas trés vezes na
Federal ndo consegui, e ai mais uma vez fui induzida a fazer um outro curso,
que foi justamente a Pedagogia na Faculdade Pio Décimo e assim virei
professora. Eu ndo sei... ndo foi dom, ndo foi vocagdo. Mas, estou satisfeita.
Acidente de percurso, exatamente! Virei professora e estou aqui ja com vinte

e cinco anos de estrada®.

Os depoimentos das ex-normalistas permitiram-nos também ter clareza sobre aspectos

do cotidiano social e escolar vivenciados por elas no momento em que estudaram no IERB.

Entre aquele, destacamos o periodo da Ditadura Militar, momento de repressdo, controle,

vigilancia e autoritarismo, transparecendo visivelmente na memodria de uma das ex-

normalistas:

Figura 06 — Normalistas do IERB na década de 60 do século XX.

[...] so tinha uma coisa que a gente tinha
muito medo na época que era a questdo dos
movimentos estudantis por conta da
Ditadura Militar, eu tinha muito medo;
inclusive ndo saia da escola, ndo pegava
Onibus, porque eu tinha muito medo do
afrontamento, de violéncia, que tinha alguns
alunos que gostavam de fazer agitacdes e a
gente tinha medo de ser pego pela policia,
de entrar em confronto e ai a gente ficava
todo mundo quietinho, dentro da escola, por
conta disso, 0 medo que tinha era por conta
do movimento militar, os estudantes que
faziam manifestacfes na rua geralmente iam
presos, apanhavam, e tal... E ai a gente tinha
muito medo, muito medo mesmo, eu me
lembro muito bem disso®.

° Cf.: SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
% Cf.: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
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Esse periodo de repressao politica, instalado no pais na década de 60 e prolongado por
toda a década de 70 do século XX, despertou na populacdo, entre outros, o sentimento de
medo, a auséncia de liberdade e o estimulo, nas escolas, ao ufanismo e a exacerbacdo do
patriotismo.

Essa situagdo pode ser melhor observada no momento em que o componente curricular
Estudos Sociais deixou de abranger apenas Historia e Geografia, inserindo também as
disciplinas Organizacdo Social e Politica do Brasil — OSPB — e Educacdo Moral e Civica —

EMC — conforme explicitado nos RI’s:

O Estabelecimento promovera a Educacdo Moral e Civica das educandas,
como processo global, mediante a coordenacdo das atividades docentes e
discentes atendendo especialmente aos seguintes aspéctos:

I.  Atividades associativas
Il.  Comemoragdo de datas civicas
I1l.  Visitas a monumentos e lugares histéricos
(Fonte: Regimentos Internos, 1966 e 1968. Acervo: Arquivo do
IERB).

Para Almeida (2004, p. 91), o periodo do regime militar, apesar de ter sido de tenséo
politica na sociedade brasileira, “a consciéncia civica e patridtica seria estimulada na
populacéo, a escola seria uma das vias preferidas como espaco para se pregar o ufanismo
nacional e o amor a patria”. Em contrapartida, nesse periodo, cuja sociedade estava
amedrontada e destituida de liberdade de expressdo, houve, conforme a autora, também um
momento de “estagnagdo intelectual”, propiciando a “promulgagdo de uma lei autoritéria,
gestada por tecnocratas a servico do poder e pelos militares desejos de adesdo politica”
(ALMEIDA, 2004, p. 91).

As atividades cotidianas decorrentes do militarismo estavam presentes na escola, a
partir de um discurso interligado a praticas de autoritarismo e controle social. De acordo com

0 depoimento de ex-normalistas:

Tinha um dia na semana que cantava o Hino Nacional. Todo dia na semana,
a turma da manhd hasteava a bandeira e a turma da tarde, recolhia. E quem
ela pegasse fugindo®, ela dava suspensdo. Ela safa procurando no banheiro,
em tudo que era lugar, ndo dispensava ninguém. E também para o desfile...
para o0 desfile também ela procurava todo mundo e tinha que ter uma
justificativa muito séria ou um atestado médico para poder ser dispensado do
desfile. E dava suspensdo mesmo. Dava suspensdo de quinze dias....%’

% A normalista se refere a diretora Claudia Lima.
" Cf.: SANTOS, Maria das Gragas Gois. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Ressalvamos que, no Regime Militar, os governantes tinham a pretenséo de estruturar
0 pais conforme a perspectiva politica condizente as propostas ideoldgicas direcionadas ao
monopdlio do capitalismo internacional. Nesse contexto, aquelas direcionadas ao campo
educacional deveriam estar concordantes as necessidades do momento entéo vigente.

Sendo assim, no Periodo Ditatorial, as decisdes direcionadas a educagdo priorizaram
os dados quantitativos de ensino, consoante Oliveira (2003). Diante de tal perspectiva, houve
um aumento significativo na oferta de vagas nas escolas publicas na década de 70 do século
XX, possibilitando a populacdo a garantia de estudos.

Por conseguinte, Oliveira (2003) adverte-nos que “ndo podemos falar genericamente
de uma conformagdo do sistema educacional pelo ‘Estado’ autoritario; operar dessa maneira
representaria assim assumir, passivamente, que 0s sujeitos historicos sdo incapazes de
produzir sua prépria existéncia e que a prdpria escola ndo teria qualquer papel significativo na
producao da cultura” (OLIVEIRA, 2003, p. 75).

Outrossim, sabemos que o sistema educacional € de fundamental relevancia no
processo de apropriacdo de conhecimentos, tendo, por isso, sua importancia na construcao de
saberes institucionalizados.

Em contrapartida, nas décadas de 60 e 70 do século XX, o movimento feminista
passou a ocorrer de maneira mais intensa do que nas décadas anteriores. Esse movimento
nasceu “em prol dos direitos civis. Um dos primeiros objetivos do movimento consistia em
apreender o passado legitimo das mulheres, introduzindo-as, definitivamente, na historia”
(PRIORE, 2007, p. 217), e as mulheres almejavam angariar o espaco delas na sociedade
brasileira da segunda metade do século XX.

Assim, no campo educacional, outro sujeito se constituiu — a mulher sindicalizada,
militante, a trabalhadora de educacdo, que galgava por melhores condi¢des de trabalho e por

melhores salarios. Para Louro (2006):

Ela deve ser capaz de parar suas aulas; gritar palavras de ordem em frente a
palacios e sedes de governo, expor publicamente sua condigdo de
assalariada, ndo mais de mae, tia ou religiosa, e exigir a atencdo de seus
reclamos. Face a discreta professorinha do inicio do século, o contraste
parece evidente: sdo outros gestos, outra estética, outra ética (LOURO, 2006,
p. 474).
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Destarte, é notéria a contribuicdo dos movimentos feministas™ que comecaram a
ocorrer ainda no século XIX e se intensificaram nas décadas de 60 e 70 do século XX.

Segundo Almeida (2007), tais movimentos fizeram emergir

[...] uma consciéncia feminista que, na luta por igualdade e maiores direitos,
rejeitava as diferengas naturais entre os sexos, reivindicando para as
mulheres um lugar no mundo até entdo reservado apenas aos homens,
disseminando um pensamento ideoldgico que rejeitava as desigualdades
baseadas nas diferencas inerentes aos dois sexos (ALMEIDA, 2007, p. 54 —
55).

Compreendemos que tal caracteristica se configurou com alguns dos perfis das ex-
normalistas entrevistadas, uma vez que algumas delas também participaram de movimentos
sindicais e buscaram, publicamente, o cumprimento de seus direitos: “Passei um tempo, fui

militar politicamente, em partido, em sindicato... Essas coisas todas™”.

Também, nas
cadernetas de aula, observamos registros que faziam alusao a reunides sindicais e paralisacdes
docentes.

Entre as praticas cotidianas presentes na escola, destacamos algumas atividades
curriculares; entre as quais, disciplinas ministradas no periodo em que as depoentes estudaram
no IERB: “Tinha Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Didatica, Psicologia, que era D.
Léda, Metodologia que era D. Jilia, Literatura que era Nibia Marques'®. Eu estudei também
Matematica, com o professor Joaquim, professor muito bom™™. A certeza de que tais praticas
contribuiram na formag¢do delas: “[...] nds tinhamos aula de Artes, de Educacdo Doméstica,
que contribuiu na formagao [...].”102

Apesar de conquistas alcancadas pelas mulheres no inicio da segunda metade do
século XX, a visdo implicita socialmente adquirida em periodos anteriores de que a mulher,

de maneira geral, deveria apresentar comportamentos atrelados a principios da boa mae,

% O feminismo, movimento social e politico, de caréter reivindicatdrio, nasceu na Franca, na primeira metade do
século XIX e, no inicio do século XX, disseminou-se nos Estados Unidos e na Inglaterra. No Brasil, o discurso
feminista buscou, nas primeiras décadas do século XX, “sepultar definitivamente a visdo da educagdo feminina
como contaminadora de sua consciéncia e de que esta era perigosa para a pureza de seu corpo ¢ de sua alma”
(ALMEIDA, 2007, p. 50 — 53).

% Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.

100 Nibia Nascimento Marques nasceu em Aracaju-SE; foi a primeira mulher a ingressar na Academia Sergipana
de Letras — ASL, atuou no campo do Jornalismo, Servi¢co Social, da Licenciatura, sendo professora da UFS;
exerceu cargos representativos no Estado de Sergipe e publicou uma diversidade de textos literarios, entre
poesias, contos, cronicas e romances. Algumas de suas publicacBes foram: na poesia — “Um ponto duas
divergentes” (1959), “Dimensdes poéticas” (1961), Maquinas e Lirios (1971), “Geometria do Abandono”
(1975); em contos: “Dente na Pele” (1986); em cronicas: “Sinuosas em carne ¢ 0sso” (1961); em romances:
“Bergo de Angustia” (1967), “O Passo de Estefania” (1980). (Cf.: MARQUES, 1985).

101 of : MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.

102 cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

55



esposa exemplar, enfim, da mulher que vivia em fungdo do lar, justificava a existéncia de
curriculos que ainda prevaleciam nas escolas em detrimento de outras disciplinas, como foi o

caso da Educagdo Doméstica, conforme afirmou Louro (2006):

A economia domeéstica [...] também se tornaria parte integrante desses
cursos, constituindo-se numa série de ensinamentos referentes a
administracdo do lar. Assim, muitas aprendizagens até entdo restritas ao lar
passariam ao Ambito da escola. Esse processo, “escolarizagdo do doméstico”,
ndo iria se constituir, no entanto, numa mera transposic¢do de conhecimentos
do mundo doméstico para a escola; implicaria sim uma reelaboragéo de tais
saberes e habilidades. Na verdade, o que vai ocorrer, serd um aumento de
complexidade e parcelarizacdo dos conhecimentos, apoiando-os em
conceitos cientificos, desdobrando-os em etapas sequenciais, dando-lhes,
enfim, uma roupagem escolar e didatica (LOUROQO, 2006, p. 458).

De acordo com os objetivos dessa disciplina, as alunas estudavam nocdes para serem
bem prendadas nas atividades do lar. De acordo com o depoimento de uma das ex-

normalistas, na Educacdo Domeéstica elas apreendiam nogoes:

Até para a educacdo dentro de casa, dos filhos. Até para sentar na mesa.
Quando a gente fazia Arte Culinaria, a professora ensinava o jeito de usar
talheres, de cortar carne, de educagdo na mesa. Era. A professora ensinava
ndo so a fazer doce, comida, ndo; ela ensinava sempre a educagédo, entendeu?
De cuidar de marido, de forma cuidadosa, assim mesmo! Se ela fosse rica,
tivesse empregada, dar aten¢do, cozinhar para o marido, botar a comida na
mesa... Essas praticas, entdo foi boa, a Educacdo Doméstica™®.

Quanto ao rigor disciplinar, 0 mesmo estava visivelmente expresso na escola — tanto

104
B

pelas normas vigentes no IERB™, as quais puniam aqueles que ndo as cumprissem, quanto

nos depoimentos de ex-normalistas:

Eu achava muito rigida. Eu tinha vindo do Colégio Vinte e Quatro de
Outubro e achei muito diferente. Eu estudei no Vinte e Quatro de Outubro e
a noite, a coisa era bem a vontade, entdo quando cheguei na Escola Normal,
eu fui estudar pelo dia, as normas eram bem diferentes. Na época, era
justamente uma diretora muito famosa pela rigidez dela, que era Claudia,
mas a gente ndo conhecia. Ai a gente comprovou que ela era muito rigida.
Mas, era necessario realmente. S6 mulher. Era muita mulher junta. Eu ndo

103 cf.: MONTE ALEGRE, Maria do Carmo Dias. Entrevista concedida em 25 fev. 2008. Aracaju-SE.

104 segundo os Regimentos Internos, havia, no IERB, auxiliares de disciplina, cuja funcéo seria a de colaborar
para a manuten¢do da ordem no referido estabelecimento de ensino. De acordo com os RI’s: “Cabe aos
Auxiliares de Administracdo e Disciplina cooperarem com a direcdo para a manutencdo da ordem, evitando
esforgos para que o estudo, a recreacdo e o repouso das alunas decorram em condicfes de maior conveniéncia
pedagdgica. Compete ao Auxiliar de Administracdo e Disciplina velar: a) pelo 6timo comportamento das alunas;
b) pela boa disciplina; c) pela freqiiéncia e pontualidade; d) pela observancia das normas estipuladas néste
Regimento; e) pela uniformidade da farda escolar e da roupa da educagéo fisica”.
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lembro se tinha nenhum colega. Tinha ndo. Era s6 mulher mesmo. Nenhum
dos quatro anos que eu estudei l& teve um homem na sala. Entdo era muita
algazarra, tinha que ter muito jogo de cintura e ela conseguia. Esse jogo de
cintura que precisava, ela conseguia. Na época, homem & s6 os professores,

alguns. Mas ela era uma diretora que levava mesmo na rédea curta e

conseguia'®.

Nas cadernetas escolares, foi localizada uma Ficha de Avaliacdo concernente a
procedimentos de condutas das alunas a serem avaliados pelos professores. As observacdes
deveriam ser feitas quanto a “Atitudes”, “Habilidades” e “Conhecimentos”.

Em “Atitudes”, os critérios e instrumentos de apreciagdo aludiam a “Assiduidade e
Pontualidade as aulas”, “Participacdo nas aulas e interésse pela Disciplina”, “Participacdo nos
trabalhos em grupo”, “Respeito pelos Professores e Colegas” e “Atitude no teste”.

Em “Habilidades”, as alunas deveriam ser avaliadas nos seguintes pontos: “Clareza e
Correcdo ao se expressar”, “Apresentacdo e Ordem nos Trabalhos”, “Habilidades referentes a
Disciplina” e “Pontualidade nos trabalhos”.

Ja em “Conhecimentos”, o espaco estava em branco, certamente, para os professores
efetivarem as observacdes necessarias.

A ficha de avaliagcdo, os depoimentos e clausulas salientadas nos Regimentos quanto
as vestes, ao horério de permanéncia na escola, além das punigdes estabelecidas aquelas que
ndo cumprissem as ordens do Instituto demonstram que havia regras estabelecidas e que as

mesmas deveriam ser obedecidas.

Tinha regras assim, a saia ndo podia ser acima do joelho, tinha gque ter a meia
até o meio da perna, ndo podia estudar homem na época, a gente ndo podia
sair antes da hora, mas, as vezes, sempre escapole alguém. Nunca sai antes

da hora porque minha intengéo era sé estudar mesmo, ndo tinha outra. E so.

Sete de Setembro a gente tinha que desfilar*®.

Os desfiles civicos, principalmente, o de Sete de Setembro, embora fosse uma
atividade obrigatoria, era uma festividade muito esperada por muitas das normalistas: “Tinha
o desfile da Escola Normal. Eu sempre ficava atras, porque eu era baixinha e gordinha, mas
era, assim, gratificante. Eu sempre quis sair, mesmo sendo atras™%’; “[...] todo mundo
desfilava! Antigamente, era obrigado todo mundo desfilar. Sé ndo desfilava quem tivesse

doente, mas todo mundo queria desfilar'%,

105 cf : SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.

106 of : MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.

107 cf : SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.

108 cf: MONTE ALEGRE, Maria do Carmo Dias. Entrevista concedida em 25 fev. 2008. Aracaju-SE.
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Em dado momento, averiguamos que havia bedéis nas salas de aula, algo que foi

desaparecendo de maneira paulatina: “Nao havia isso ndo até porque havia um controle muito

grande, em cada sala tinha uma inspetora para controlar o pessoal, para pedir siléncio [...]”%.

Entre as praticas cotidianas, houve também a recordacdo de rivalidades com o Colégio

Atheneu Sergipense:

Apesar de haver certa rivalidade entre o Atheneu, as pessoas que estudavam
no Atheneu, e as pessoas que estudavam na Escola Normal, era uma
rivalidade danada, mas o nivel de ensino e de aprendizagem l& era, mais ou
menos, como o que era vivenciado no Atheneu. Entdo eu me lembro muito
bem da rivalidade que existia entre essas duas escolas, eu me lembro bem™*.

Figura 07 — Normalistas na festa junina da Escola, em 27 de junho de
1972.

Além  de  competicdes
desportivas: “[...] Havia sim, jogos

da Primavera, foi até com esta

111

diretora™, tinha todo ano, todas as

escolas desfilavam, era uma festa

. . . 112
muito bonita, disso me lembro!”™.

Diversas festividades também
foram lembradas de maneira
saudosa, cujos registros também

constavam nas cadernetas de classe.

A direcdo também a gente tinha
contato, a diretora estava sempre
presente na Escola Normal, tinha
épocas em que ela fazia bailes na
Escola Normal, tinha festa de
guadrilha, tinha aqueles desfiles da
Primavera, que eram lindos! A gente
participava, tinha roupas que eram
para a gente comprar, aquelas roupas
especiais, quem queria participar dos
desfiles, participava. Foi assim, um

bom momento de minha vida!®:.

109 cf : BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

110 cf: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
111 A diretora a qual a normalista fez aluséo é Maria das Gracas de Azevedo Melo.

112 cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE

13 Cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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Competicdo sempre tinha e, na competicdo, tinha as brigas, mas era
justamente porque era aquela divisdo de grupos, na hora de competir tinha
que ter algumas confusBezinhas. E também tinha assim, eu me lembro, tinha
as comemoragdes. Sempre fazia na escola. No més de maio, eu me lembro
gue eu participei umas duas vezes porque no més de Nossa Senhora fazia
uma coroagdo. Tinha também as comemoragdes religiosas. [...] eu me
lembro bem dessa coroacdo de Nossa Senhora e dos jogos. A coroacdo de
Nossa Senhora esta aqui nitidamente na minha cabega. A gente arrumava o
altar, colocava a santa, tinha os anjinhos, nés criamos umas escadinhas, que
era para justamente em cada escadinha ficar um anjinho, porque os anjinhos
eram sempre a gente, os alunos vestidos de tunica. Ah! A Caminhada Biblica
também a gente participou bastante, que ndo tinha na rua ainda, era na escola
mesmo. Mas, a gente fazia Ia na escola, se vestia de apdstolo, de ndo sei o
qué, e fazia também a semana da Biblia. Eu me lembro mais das religiosas,
porque eu participava. As outras eu ndo me lembro muito ndo. Mas a
religiosa eu me lembro, da Biblia e dessa coroacdo de Nossa Senhora. Que a
Biblia era em setembro e a Coroacao era no més de maio***.

Percebemos, nessa passagem, a presenca do ethos religioso em uma escola laica.

Entre os ritos de passagem vivenciados pelas normalistas, destacamos 0 momento em
gue as mesmas se tornariam, oficialmente, professoras — a festa de formatura: “Eu ainda tenho
a foto da colagdo de grau, de Dona Maria das Gragas me entregando o diploma”lls. Talvez
fosse este um dos momentos mais importantes para a vida das normalistas.

Outrossim, notamos, conforme declaragdes das ex-normalistas, que havia uma
preocupacdo conjunta entre direcdo, corpo docente e demais profissionais do IERB em
oferecer as alunas uma formagdo digna que as permitissem ascender intelectual e
profissionalmente. Quica, por essa razdo, evidenciaram, em seus depoimentos, uma estima

muito grande pela diretora no periodo em que foram estudantes do IERB:

Quando chegou Maria das Gracgas, ela era uma grande diretora, ela era
fantastica, dentro da solidariedade, dentro do compromisso, e 0s professores
entravam mesmo, alunos, tudo... foi muito bom, a nossa relacdo era
solidaria, essa dificuldade da relacdo ndo existia, pelo contrario, a gente
tinha a quem recorrer**®,

114 cf : SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
15 cf - SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
118 cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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Figura 08 — Alunas do IERB com a Diretora Maria das Gragas de Azevedo Melo, na década de 60 do século XX.

Algumas delas denotaram ter magoa de alguns professores, em virtude de atitudes
reprovadoras pelas ex-normalistas — “O que eu menos gostei foi de Nicodemos [...] uma vez
eu estava sentada na primeira fila, ele dando aula, eu ndo entendi uma coisa. Ai perguntei. Ele
olhou para mim, virou para o quadro e continuou, ndo explicou o que eu queria. Eu ndo falei
mais com ele”'’.

Havia também professores que se solidarizavam com as dificuldades financeiras de
algumas normalistas e ajudavam-nas: “A gente nao tinha condi¢do, a gente pegava estagio no
Santos Dumont e Padre Arndbio levava a gente |4, porque a gente ndo tinha o dinheiro da
passagem... ele ajudou muito a gente”lls.

Existiam outros que aconselhavam as alunas acerca do modo de as mesmas se

comportarem e agirem:

O Professor Bosco Seabra me apelidou de “Elke Maravilha dos Pobres”,
porgue eu andava com o cabelo assanhad&o, eu era rip, riponga, andava com
batom vermelho [...]. Para chocar, botava sombra, sobrancelha fina. A

17 cf.: MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.
18 cf.: SANTOS, Maria das Gracas Gois. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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professora me chamou a atencéo — disse que ficava vulgar, que eu tinha um
rosto tao bonito — mas era moda!**

Também alguns professores foram lembrados pela pratica metodoldgica em sala de

aula:

As aulas dele (Padre Arndbio) eram negociadas... a gente tinha que ficar
calada para ele dar uma boa noticia. A aula era assim: era uma negociacao,
ninguém faltava a aula dele, porque era uma aula falada, diferente das outras

aulas. Entdo, essa pessoa foi muito tocante, pelo menos, na minha vida no

IERB. Ele era um orientador'%.

Apesar do comentario da depoente sobre a abordagem usada por Padre Arndbio em
suas aulas, nos registros das cadernetas de aula, ndo foram perceptiveis indicios acerca de tal
pratica.

Também havia professores que presenteavam as alunas como forma de merecimento
pela aquisi¢@o de boas notas: “D. Julia, quando a gente fazia bons testes, tirava nove, dez... ela
dava presente. Tinha aquela que era poetisa [...] NUbia Marques! Ela dava muito livro a gente.
Quando a gente tirava nove e dez. Eu tenho uma porc¢édo de livros dela ai, porque eu sempre
tirei boas notas™*%.

O fato de a poetisa presentear as alunas com livros, como mérito pelo alcance de bons
resultados, no processo avaliativo, demonstra uma pratica de incentivo a leitura, posto que tal
atitude poderia funcionar como estimulo a leitura ndo obrigatéria no contexto escolar,
possibilitando o aumento de interesse em conhecer os livros presenteados e também
oportunizando 0 acesso a materiais de leitura, 0s quais, consoante relatos de algumas
depoentes, uma das razdes para ndo realizar leituras estava associada a dificuldade de acesso a
livros por questdes, principalmente, de ordem financeira.

Assim, a producdo de sentido das praticas de leitura poderia ser alcangada, caso as
alunas lessem com interesse e com estimulo, tornando o ato de ler uma atividade prazerosa,
independentemente, do formato, do género e dos referenciais presentes no texto.

Concernente as colegas, parecia haver uma relacdo harmoniosa, sem disputas no

campo intelectual:

119 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE
120 of : SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
121 Cf.: MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Na&o tinha rixas, ndo tinha isso... A gente fazia era brincar muito. Ndo tinha
tempo para disputa ndo. Sempre tinha aqueles grupos. Vocé se d& melhor
com fulana, fulana, fulana..., mas, quando tinha necessidade, todo mundo
também formava um grupo s6. A sala toda formava um grupo s6. Quando
era hora de dividir em grupo, cada uma ja tinha seu grupo certinho. Mas
também, quando era aula de trabalhar todo mundo junto, ndo tinha negocio
de dizer... sabe? Quando tém aquelas disputas? Nao tinha essa distin¢do, essa
separacao, nao. A relagdo era muito boa. Tanto as colegas, como também os
professores com a gente e entre eles também. A gente ndo percebia nenhuma

relag&o ruim, néo'#.

Entretanto, sabemos que as disputas de campo sdo inevitdveis em quaisquer

ambientes. No IERB, néo seria diferente. Provavelmente, houve confusdes e disputas entre as

alunas no periodo em que as entrevistadas estudaram no IERB. Destarte, as recordacfes

saudosas levaram-nas a ndo considerar esse aspecto como primordial para as suas

recordacoes.

Figura 09 — Alunas do IERB com a poetisa NUbia Marques, também professora do IERB durante a década de 60 do século

122 Cf.: SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
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O estigma de feminizacdo do magistério em Sergipe fez com que a procura da Escola
Normal por homens se desse de maneira insignificante desde o periodo de implantacdo do
curso normal neste estado. Freitas (2003b) afirmou que “[...] alguns professores homens
procuraram a Escola no final da década de 30 para realizarem o Curso de Aperfeigoamento
(de duracdo de um ano). Como alunos regulares, eles so freqlientaram a Escola a partir da
década de 70, inicialmente no periodo noturno” (FREITAS, 2003b, p. 51). Na década de 60
do seculo XX, conforme depoimentos, ndo havia homens no IERB — “A escola era so6 de
mulher™*?*,

Na década de 70 do século XX, apesar de procurarem o IERB como alunos regulares
no periodo noturno, mesmo assim, a presenca masculina se dava de maneira timida e, em
alguns casos, os homens ndo conseguiam resistir ao dominio de um campo com

predominancia marcadamente feminina e, muitas das vezes, entregavam “os pontos”, como

afirmou uma das depoentes:

[...] No primeiro ano, tinha um Unico homem, havia poucos homens
estudando; na minha sala, tinha um homem que acabou saindo e eu acho que
foi por minha causa. Porque eu colocava ele em tanta enrascada e ele levava

a culpa, porque ele era 0 homem que estava naquele grupo bagunceiro e ai

ele acabou saindo da escola'®*.

Assim, as Escolas Normais, no século XX, apesar da pretensdo em formar professores
de ambos o0s sexos, estavam formando mais professoras do que professores. Dessa maneira,
essa é uma das razbes que fez com que tais escolas pudessem ser consideradas espacos de
legitimacgé@o da mulher na sociedade, pois representaram uma das maneiras mais relevantes de
a mulher ingressar no mercado de trabalho. Por esse motivo, a conquista do campo
profissional simbolizaria as mulheres liberdade, principalmente, social. Assim, o magistério
podia ser considerado “um campo feminino por exceléncia” (ALMEIDA, 2004, p. 104).

Por conseguinte, apesar de a Escola Normal representar um momento de grande
importancia para a trajetoria dessas alunas, as mesmas ndo guardaram instrumentos da vida

escolar, tais como cadernos e livros referentes ao periodo por que passaram pela instituicao:

Né&o, infelizmente, eu ndo guardei... Livro, eu devo ter, mas ndo me lembro
de quais e, agora caderno, eu nao tenho, porque, de vez em quando, eu faco

122 cf: MONTE ALEGRE, Maria do Carmo Dias. Entrevista concedida em 25 fev. 2008. Aracaju-SE.
124 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.
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uma arrumacao e, quando estd muito tempo, eu vou descartando, porque

sendo fica dando aqueles bichinhos, tracas, ai eu ndo guardei'?.

Na&o, eu ndo guardei, eu ndo tive como guardar, porque depois eu fiz curso
superior, eu fiz pos-graduacdo, eu nunca gostei de guardar, eu ndo gosto
muito de lembrancgas, de estar vivendo de lembrangas, ndo tenho mais
cadernos ndo, ndo tenho. Livro? livro... Eu tenho um atlas, eu acho que
ainda tenho um atlas por aqui, um atlas de Sergipe, se ndo me engano, e
parece que tenho, que tenho um atlas, mas eu ndo estou vendo por aqui, mas
tenho. Cadernos... acho que ndo tenho, o boletim vinha todo més para
minha mae assinar, tinha as notas todinhas no meu boletim, ai minha mée
assinava, todo més tinha isso. Mas... cadernos? Nao... ndo tenho, tenho mais
nada ndo*?°.

Foi possivel detectar também que, apesar da aparente autonomia intelectual, uma vez
gue as normalistas estudavam e angariavam uma profissdo, as mesmas nao tinham, em muitos
casos, autonomia nas escolhas feitas para as suas vidas, pois muitas das decisdes eram
tomadas sem a autorizacdo delas, de acordo com o que a familia ou a sociedade consideravam
melhor para suas vidas. Foi 0 que depreendemos atraveés do depoimento de uma das ex-

normalistas ao relatar a razao da saida da Escola Normal antes da conclusédo do curso.

Eu nunca queria sair da Escola Normal, eu fui porque ndo houve jeito.
Inclusive, nessa época, a minha mée continuava ensinando a gente e ela era
muito durona, sempre ensinava a gente. E ai, sei que, nessa época, eu
também pensei em ser freira. Eu fui fazer um passeio no Estado da Bahia, e
as irmds da Nossa Senhora de Lourdes, na minha auséncia, solicitaram
minha transferéncia para a Escola de Freiras. Quando eu cheguei, ja haviam
me matriculado e ndo houve mais como eu voltar. Eu ndo gostei disso,
porque eu simplesmente ndo sabia de nada. Vieram & minha casa, falaram
com minha mée e, como eu queria ser freira, entraria na Senhora de Lourdes
e, No ano seguinte, de |4, eu ja iria para 0 Convento. Essa era a intencdo das
Irmiés e ai quando eu cheguei e disse: “- Mde, mas eu vou para o Colégio
Nossa Senhora de Lourdes?”. Ai, foi terrivel para mim, porque eu ja tinha
um grupo la de colegas, era interessante, que a gente conversava muito e, de
repente cortou; entdo, para mim, foi... violento isso, foi um processo muito
violento, porque 1a, no Nossa Senhora de Lourdes, era muito diferente, era
de camada social mais alta. Na Escola Normal, era mais popular; entdo, eu
senti muita diferenca, mas muita diferenca mesmo. Lamentei muito, muito
mesmo. Mas foi bom, porque eu percebi que ndo tinha vocagdo para ser
freira, entdo fui fazer meu curso superior no Rio de Janeiro e acabou. Mas
eu lamentei muito, pois, se eu tivesse ficado na Escola Normal, teria sido
bem mais interessante, mas minha mae, também, coitada, veio um grupo de
cinco Irmas para me levar para eu estudar 14, mas ndo deu ndo para eu ser
freira, ndo deu ndo*?’.

125 Cf: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
126 cf : BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
127 cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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Além das praticas cotidianas visivelmente expressas nos discursos das estudantes,
ocorridas tanto no campo escolar como no seu entorno, foi possivel averiguar que as
cobrancgas concernentes as atividades exigidas pela escola eram grandes: “[...] Portugués fazia
parte da média, se vocé tirasse nota baixa em Portugués, vocé ndo passava [..]""%. Este
merecimento especial dado a disciplina Lingua Portuguesa foi confirmado com um dos itens
presentes nos RI’s, que afirmava: “Devera merecer especial atengdo o estudo de Portugués em

seus aspéctos lingiiisticos, histdricos e literarios”.

Figura 10 — Alunas do IERB na década de 60 do século XX.

A partir desses indicios, buscamos entdo conhecer as representacdes que as préaticas de
leitura tiveram para as vidas dessas normalistas. Conforme depoimentos, constatamos 0 gosto

pelo género poeético, em especial, o da literatura sergipana:

A poesia... gostava muito de poesia, teve uma época que eu peguei alguns
livros de NUbia Marques e lia poemas, e comecei a ler, e fiz alguns poemas
e entdo gostava muito de ler, principalmente, poetas sergipanos e Nubia
Marques foi uma das que mais procurei e li também alguns romances. Tinha

128 Cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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também Giselda Morais*?®, os poemas de Giselda Morais, autora sergipana,

e romances dela eu lia bastante, gostava muito™.

No entanto, muitas das atividades de leitura realizadas no campo institucional, na
disciplina Lingua Portuguesa, direcionavam-se, de acordo com depoimentos, com a

aprendizagem da norma padréo e a fixacao de regras de aspectos gramaticais:

As aulas de portugués, naguela época, nas quais se cobrava estas questdes
de leitura, estavam sempre baseadas mais na questdo gramatical, eram aulas
geralmente expositivas dadas pelos professores e eles se baseavam mais em
textos, livro didatico e na questdo da gramatica. Quando se lia algum livro,
geralmente, se tratava da questdo de autor, das idéias principais do livro, e a
gente respondia isso de forma escrita, as vezes, oral também, havia alguns
debates; mas o ensino era mais centrado na questdo gramatical. A questéo
de compreensdo de leitura de texto, as vezes, a gente fazia debate na sala

ou, as vezes, respondia questdes escritas*®.

Conforme relato e registros nas cadernetas escolares, como: “Leitura e comentario

3132 »133
1

estilistico gramatica , “Leitura, interpretacdo, analise”, “Leitura e comentario

estilistico”'3*

, “Apresentacido oral”* depreendemos que, no campo escolar, as praticas de
leitura eram trabalhadas em sentido restrito, buscando, assim, o bem falar e o conhecimento
do cddigo escrito, conforme a tradi¢éo retdrica.

Verificamos também, de acordo com depoimentos e registros das cadernetas escolares,
que as atividades de leitura, tais como leitura oral, discussdo das idéias do texto e
interpretacéo escrita, exploraram, de maneira remota, a possibilidade de expressao das alunas;
na leitura oral, por exemplo, houve maior preocupacao com a fluéncia, a diccéo, a articulacdo

das palavras e as pausas, priorizando-se, assim, 0s aspectos mecanicos do processo.

2% Giselda Santana Morais é sergipana, graduada em Filosofia pela UFBa, cursou o Doutorado e 0 Pos-
Doutorado na Franga, foi professora tanto na UFBa, quanto na UFS, publicou seu primeiro livro de poesias
“Rosa do tempo” (1958) aos dezoito anos de idade através do Movimento Cultural de Sergipe. Em sua trajetoria
profissional, dedica-se a pesquisa, ao ensino universitario e a publicacdes cientificas nacionais e estrangeiras; na
literéria, ja publicou vérios romances, entre os quais: “Jane Brasil” (1986); “Ibiradi6: as varias faces da moeda”
(1990); “Preparem os Agogds” (1996); “Absolvo e Condeno” (2000) e “Feliz Aventureiro” (2001). Giselda
Morais € ocupante da cadeira de n° 13 da ASL. Cf.;: MORAIS, 2008.

130 cf : BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

131 cf: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.

132 | nformag6es retiradas da caderneta da 12 série, turma A, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1963.

133 |nformag6es retiradas da caderneta da 12 série, turma B, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pelos Prof® Terezinha Santos e José Ferreira Azevedo no ano de 1963

13% |nformag®es retiradas da caderneta da 22 série, turma A, curso Pedagdgico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Elizabete Novais Gomes no ano de 1963.

135 Informacdes retiradas da caderneta da 22 série, turma N, curso Pedagégico, cadeira de Portugués ministrada
pela Prof.2 Maria Rodrigues de Souza no ano de 1973.
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Por esse motivo, na maioria das vezes, as praticas realizadas no ambiente escolar ndo
denotavam sentido, por estarem associadas a atividades meramente quantitativas nao
favorecendo o desenvolvimento, o acesso e o estimulo a leitura. Dessa maneira, as
recordagdes acerca das leituras institucionalizadas, desenvolvidas no espaco escolar, ndo
desenvolveram, na maioria dos casos, 0 gosto pela leitura, posto que as praticas eram
realizadas, predominantemente, como instrumento para a apropriacao de instrucfes e normas.

Essa situacdo também pode ser evidenciada atraves de documentos localizados no
Arquivo do IERB. Um deles aludia a possiveis pontos a serem sorteados em uma prova de
Lingua Portuguesa no ano de 1963, cuja lista sugeria uma quantidade de vinte pontos e cada
um deles, constando de trés itens — a tematica abordada era descri¢do, andlise logica e
contetidos de gramatica normativa.

Assim, em Portugués, através dos depoimentos das ex-normalistas, foi possivel
deduzir algumas atividades em que a leitura esteve presente: “lvone Mendonga [...] era de
Portugués, era uma professora que sempre colocava a gente para ler [...]. Ela botava um texto,
para, do texto, a gente fazer a redacdo. A dissertacdo, a partir de um texto. Ela sempre
comecava a aula com um texto™**’.

A metodologia de ensino adotada para o trabalho com as obras lidas pelas alunas
baseava-se, predominantemente, em apresentacdes em forma de seminarios, ou producgdes de
textos diversos solicitadas pelos docentes, conforme o critério de avaliacdo estabelecido por

eles:

Era em grupos, individual também. Ela pedia que a gente levasse recortes da
atualidade para debater e, ao debater, a gente estava fazendo também a
leitura. E, era isso, com lvone era assim. [...] A gente tinha um periodo de
tantos dias que ela dava para depois a gente fazer a resenha daquele capitulo
ou, dependendo do livro, dividia em grupos os capitulos e a gente fazia a
resenha, debatia.'*®

Da maneira como eram trabalhadas as leituras em sala de aula, as mesmas ocorriam,
muitas vezes, de maneira fragmentada, apenas para cumprir a programacao da disciplina. As
alunas ndo tinham acesso ao todo dos titulos selecionados pelos professores para o

desenvolvimento das atividades; apenas das partes que iam realizar as apresentacdes:

138 Os pontos foram localizados em uma das cadernetas da professora Maria do Carmo de Melo Maynard, no ano
de 1963, os mesmos encontram-se no Anexo Il1.

137 Cf.: SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.

138 Cf.: SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
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Tinha romances, tinha bastantes romances. Geralmente, o professor dividia
primeiro capitulo, segundo capitulo... por isso que a leitura ficou
fragmentada, porque a gente ndo lia uma coisa por inteiro, a ndo ser aquele
livro que a gente dizia: “Eu quero!” Entdo, ia 14 para ler por completo, mas,
geralmente, a gente ficava por capitulo; entdo, se via 0 conhecimento da
leitura pelo que foi apresentado, pelo que um grupo apresentou. Ai é onde
vem a parte da quebra na leitura, porque a leitura deveria ser por completo e
ndo era... mas tinha muita leitura de romances'®.

Apesar de algumas tentativas para 0 acesso as leituras institucionalizadas, percebemos
que elas ndo eram, na maioria dos casos, atrativas, principalmente, por ndo se ter acesso a

toda a trama, apenas as partes que seriam apresentadas com fins avaliativos.

A gente fazia trabalhos, fazia pesquisa, fazia dissertacéo, fazia redacdo, que
uma coisa é diferente da outra. Assim, a gente lia e depois debatia. Assim, -
O que foi que vocé entendeu disso aqui?” Ai, a gente explicava o que
entendeu. “- E essa parte aqui?” E, as vezes, eram trabalhos de equipe. E, as
vezes, eu pedia a professora para fazer sozinha, porque, as vezes, o pessoal
era muito descansado e tal. “- Professora, deixe eu fazer sozinhal” - N&o
pode, Anete, vocé tem que trabalhar em equipe!” A gente fazia. Na hora de
apresentar, cada uma apresentava uma parte, normalmente, era assim. Cada
uma apresentava uma parte, com material didatico, a gente fazia também o
material didatico — fazia mural, fazia aquele mural de pregas, fazia aquele
outro mural que vocé passa a folha, retroprojetor também a gente usava,
pegava l& mesmo na escola emprestado. A gente fazia as transparéncias e

dava aula com essas coisas. A gente fazia como dava uma aula*®.

Em alguns casos, os professores permitiam as alunas escolher, na Biblioteca, os livros

a serem lidos por elas, embora recebessem orienta¢@es para seleciona-los:

Ela mandava a gente pegar livro de Delly [...] E, Madame Delly. A colego
toda, neg6cio de amor, de romance da época de nossa adolescéncia. Ai, a
professora de portugués... recomendava. [...] E de amor, de jovens
apaixonadas, aquele negécio de renudncia, tudo pelo amor. Era romance
recomendado para jovens, adolescentes. Mas o contetdo era assim muito
romantico, e tinha gente que dizia “- Ah, ndo gosto ndo, que € muito
drama!”. Mas quem era romantico gostava, né? Porque leitura tem haver
com vocé, se vocé gosta, vocé &, se ndo faz seu género, vocé ndo Ié. E
tinham outros autores, mas s pegava eles na biblioteca [...] Eu tirei uma
vez, gostei e fiquei tirando so ele. E fora essa cole¢cdo de Madame Delly,

tinha outras colegdes™*.

139 cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
140 cf : MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.
141 Cf.: MONTE ALEGRE, Maria do Carmo Dias. Entrevista concedida em 25 fev. 2008. Aracaju-SE.
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De acordo com Cunha (1999), os romances de M. Delly estavam inseridos entre os
recomendados para o desenvolvimento de leituras entre as mocas. Escritos por um casal de
irmaos franceses, que usavam o pseudénimo de M. Delly, foram editados a partir de 1910, na
Franca, e chegaram ao Brasil na década de 20 do século XX, sendo editados pela Biblioteca
das Mogas. Mais difundidos por romances escritos por “Madame Delly”, atravessaram
fronteiras e conquistaram leitoras de paises diversos. Os enredos dos romances de M. Delly
priorizavam 0 amor como sentimento absoluto; geralmente, uma jovem pobre, ou 0rfa,
apaixonava-se por um homem rico. As historias terminavam com o casamento e com o final
feliz. No Brasil, os romances de M. Delly foram bastante lidos por jovens entre as décadas de
30 e 60 do seculo XX.

A apropriacdo de questdes e padrdes a serem seguidos, presentes nos enredos de
romances diversos lidos pelas jovens, dar-se-ia a medida que fizessem as leituras, posto que
os enredos dos livros “forneciam alimento para o imaginario da leitora e, a0 mesmo tempo,
divulgava normas, valores e condutas que apropriados via leitura, se ligariam a uma certa
construcdo da sensibilidade feminina” (CUNHA, 1998, p. 101).

No Pedagogico, notamos também a aplicacdo da Literatura para o trabalho com a
educacéo infantil, a fim de que as futuras professoras pudessem estar habilitadas ao trabalho

com a literatura infantil em suas aulas.

Monteiro Lobato... Ela dava muito para a gente ler a historia [...]. As vezes,
no Pedagdgico, ela fazia um teatrinho para depois a gente fazer em sala de
aula com os meninos... Também tinha muito mural... me lembro como hoje
gue, na época, fizeram um quadro com cartolina e papelzinho todo
sanfonado que a gente fazia. Lembra aqueles quadros que botava no tripé,
desse tamanho? A gente fazia desses com a cartolina, da altura do
sanfonado, a gente pegava umas letras e botava uma historinha. E a gente
contava aquela historinha, botava os bonecos de Chico, e dizia que Chico
lavava 0 pé e representava. “- Vamos contar a historia de Zeca Tatu'*??”
Sabe a histdria de Zeca Tatu? Zeca Tatu, aquele que mora no interior? A
gente botava e botava aqueles bichinhos, que a gente fazia, na aula do
primério..."*®

Além de aulas direcionadas e esquematicas, havia também o uso constante de apostilas

elaboradas pelos professores das disciplinas que os guiavam no decorrer do periodo letivo:

Bosco tinha uma apostila grande que era quase um livro, uma apostila muito
grande sobre folclore, cultura popular, eu lia, gostava.. Tinha uma

142 A personagem a que a normalista faz referéncia é o Jeca Tatu, criado por Monteiro Lobato (1882 — 1948).
143 Cf.: FONTES, Carmem Meire Alves Campos. Entrevista concedida em 25 fev. 2008. Aracaju-SE.
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professora, gostava muito dela, simpética, ndo lembro o nome dela, com um
riso largo, mas ndo lembro o nome dela. Era muito esquematico — era aquela
aula de explicacdo — esquema no quadro e vocé ficar ali copiando. Era uma
coisa que eu fazia muito bem — escrevo muito rapido e ficava ali copiando...
Eu, ou estava me danando, ou estava copiando as coisas e pegava fécil as
explicagdes; naquela época, tinha o caderno-borrdo e em casa vocé passava a
limpo o caderno. Entdo, para estimular a leitura sé isso mesmo, ndo havia
muito estimulo a leitura. Agora, a professora Leticia, de Portugués, colocava
a gente para ler, mas o restante, era leitura de apostila mesmo. Livro? Eu me
lembro de Ermindia quando eu fiz a oitava série la na Escola Normal com o
professor Joveniano, livro de Histdria, que é outra matéria que eu sempre
adorei; Matematica, que eu sempre fui fraquissima, Fisica, Quimica, que, na
época, ja tinha no Curso Normal, embora fosse uma aulinha, mas eu quase
reprovo, apesar de ser uma aluna boa nas outras matérias todas, mas nessas
eu sempre tive uma certa dificuldade e... além disso, era um grupo de
amigos, ja fora da Escola, um grupinho de jovens metidos a intelectuais que
lia alguma coisa e levava para a gente ler e emprestava uns aos outros. Em
minha casa [...] ndo tinha livros, passou a ter livros, que eram 0s meus

livros®*,

Conforme o depoimento da ex-normalista, notamos o panorama de préaticas, cujo
exercicio da leitura, no cotidiano escolar, estava direcionado ao cumprimento de propostas
curriculares, em que a leitura era concebida como pratica esquematica de producao do saber.

Muitas das atividades, com as quais eram trabalhados os romances, eram consideradas
enfadonhas, cansativas, porém necessarias para o processo de aprendizagem, segundo relatos

das depoentes:

Literatura, eu nunca gostei; mas, a professora era... eu ndo lembro o nome
dela. Sabe a professora, aquela bem senhora mesmo? Aquela bem antiga?
[...] Mas ela era assim, uma professora muito boa. Como eu ndo gostava da
matéria, eu ndo gostava de forma nenhuma. Ela ministrava muito bem.
Muito rigorosa, como também a professora Ivone, que era de Portugués. Ela
dava a aula justamente baseada em muitos romances, muita leitura, muito
texto. Ela sempre dava a aula... a aula dela tinha que ser com o texto e
cobrava também... Eu era muito preguigosa para ler. Nunca gostei muito de
ler, mas ela cobrava sempre, exigia. Ela usava um artificio: todos os dias que
tinha aula dela, ela tinha que ver o caderno, como se a gente fosse aluno de
primeira série; a gente tinha que mostrar o caderno a ela para ela passar o
visto, dizendo que ali valia ponto. Quando fosse fazer a avaliacdo, aqueles
vistos todinhos, gque tivessem no caderno, iam somar, ndo sei o0 qué. Mas era
uma forma justamente dela cobrar da gente. Era valido, porque, se ela
justamente ndo fizesse assim, eu mesma, que nao gostava do Portugués, eu
ndo chegava “muito junto”. Entdo ela tinha esse artificio. Mas, justamente,
valeu a pena, pelo menos, para mim, valeu, porque eu fazia aquela coisa
forcada e tive resultados bons no final por conta disso. Eu nunca fui chegada
a Portugués, Literatura. E necessario até. Mas minha paixdo sempre foi

144 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.
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Matematica, Ciéncias. Eu ndo me incomodava com Portugués. Sabia que

tinha que tirar nota, mas nio me incomodava muito™*.

Assim sendo, diante das atividades desenvolvidas no espaco escolar, inferimos que as
mesmas ndo possibilitaram, na maioria dos casos, as normalistas, o gosto pela leitura, uma
vez que as préaticas estavam sob a responsabilidade dos educadores e eram definidas de acordo

com os objetivos a serem alcancados a partir das indicag0es feitas.

A gente lia muito. O primeiro ano no IERB era uma base geral; no segundo
ano, a gente ia para as disciplinas especificas — que eram de Polivalente,
Metodologia da Matemaética, Didatica; entdo a gente se dividia e as leituras
eram mais voltadas para como vocé deve agir, como vocé deve fazer. Tinha
uma professora, a noite, que o nome dela era Miralda, que era a professora
de Sociologia, e a gente tinha uma leitura mais abrangente, porque abordava
a questdo do individuo dentro da sociedade; entdo a gente lia bastante sobre
Sociologia. No mais, a leitura era mais voltada para o individual, para como
ser professor. Havia um direcionamento dado e a gente sempre buscava esse

tipo de leitura'*®.

O ato de ler ndo se resume ao reconhecimento de simbolos gréficos e linguisticos, pois
o conhecimento de mundo do leitor possibilita uma diversidade de interpretacfes. Sendo
assim, ler ndo é sinbnimo de decodificacdo, posto que praticas de leitura que tenham como
parametro o objetivo meramente avaliativo, sem desenvolver habilidades que levem a uma
pratica de leitura instigante, levam o leitor a sentir dificuldades de interpretar, compreender o
texto e apropriar para a sua vida o habito da leitura, pois, conforme Bourdieu (2005, p.346),
“relacionar as obras de uma época com as praticas da escola, € um dos meios de explicar, ndo
s6 o que elas proclamam, mas também o que elas traem, pelo fato de participarem da

simbdlica de uma época e de uma sociedade”.

[...] no campo especificamente da Literatura, eu fui aluna da professora
Leticia Soares de Sant’Ana, que hoje é até um nome de escola. Pelo que eu
sei, ela era uma solteirona e era uma pessoa muito dedicada, tinha uma fala
gue, meio cuspindo, e eu ndo gostava muito dela. Ela era mais velha gque as
outras... Eu ndo achava as aulas dela motivantes e lembro que ela passava
alguns romances para a gente ler e eu lembro perfeitamente de “Vidas
Secas”, que era para ler e fazer um resumo e era um trabalho em grupo e eu
era quem gostava de ler. E eu li, li efetivamente, li e ndo suportei, mas fiz o
resumo e tirei nota boa, e ela disse que eu entendi, porque ela era muito
rigorosa: ela corrigia tudo direitinho e eu tinha facilidade de escrever;
sempre tive; e ai ela elogiou muito o trabalho. E eu fiz aquilo obrigada, ndo
achei graca naquele livro. Até, muito posteriormente, acho que até depois

145 Cf.: SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
146 Cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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gue me formei, estou passando na livraria e vejo 14 uma promogao de “Vidas
Secas” e ai eu comprei e li em uma noite. Amei, amei aquilo de Graciliano
Ramos. Bom! Mas eu li 14 outras coisas que eu ndo lembro bem, deve ter
sido esses romances mais classicos, escolares, que geralmente passam: “A
Moreninha”, “Escrava lIsaura”, (obras de) Machado de Assis... “Fogo
Morto”...*’

As leituras destinadas as normalistas, no campo escolar, de acordo com 0s registros
nas cadernetas de classe e depoimentos, aludiam a fabulas, contos, poesias e romances de
escritores da Literatura Classica brasileira e portuguesa. Tais leituras significaram uma
parcela de contribuicdo no processo de construcdo dessas mulheres como leitoras. Assim, de
acordo com Lacerda (2003, p. 298), “o processo de formacao das leitoras, nos contextos das
aprendizagens informais e formais, sdo reconstituidos pelas memorialistas levando-se em
conta as lembrangas do que leram”.

Destarte, algumas das leituras presentes em suas memorias foram: “‘Luciola’ e
‘Iracema’ eu me lembro que a gente trabalhou [...] José de Alencar! O que tinha de coisa de
José de Alencar... eu acho que ela era apaixonada pelas obras de José de Alencar!**; “Foram

) '77149.
. )

tantos romances. ‘D. Casmurro’... tinha aquele... ‘Helena “‘Senhora’, de José de

Alencar™™; “Tinha um livro branco que tinha alguns romances — O Guarani, Dom

Casmurro... Os mais tocantes... Tinha Sinha Moga, O Atheneu...”"*".

A leitura, em outras disciplinas, era cobrada a partir de atividades diversas, tais como

trabalhos e avaliagdes:

A gente fazia trabalhos, a gente lia varios livros, e depois faziamos trabalho,
as vezes até, concursos. E ai todo mundo lia algumas obras. Agora, as
outras leituras, os professores, as vezes, davam aula, e depois liamos em
casa e ai eles cobravam através do exercicio ou através das provas e ai eles
avaliavam a nossa leitura através destas atividades, ou através de exercicios,
ou através de provas, faziam avaliacdo, principalmente, na &rea de

Portugués, Histdria, Geografia e também tinha Francés e Inglés™®.

Por conseguinte, ensinar a ler é permitir a apreensdo, nao apenas de decodificar o
codigo verbal, mas de compreender o mundo, contextualizando-o com suas experiéncias de
vida; outrossim, a leitura ndo pode ser compreendida apenas como busca de informacdes,

como também como prazer e fruicdo do texto, possibilitando a aquisi¢cdo do habito de leitura.

47 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.
148 Cf.: SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.

149 cf.: MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.

130 cf : SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.

131 cf - SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.

152 cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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As normalistas da sociedade sergipana das décadas de 60 e 70 do século XX também
demonstravam interesse em tematicas, as quais lhes instigariam e, consequentemente,
possibilitar-lhes-iam novas descobertas, tais como a educacdo sexual, a emancipacdo, o
conhecimento da anatomia humana e do funcionamento dos proprios corpos: “‘Nossa Vida
Sexual’, de Fritz Kan, e ‘Sexologia’ de Forrel, eram livros os quais muitos jovens tiveram
acesso” (GRACA, 2002, p. 153). Assuntos como estes ainda eram considerados “tabus” pelos
membros da sociedade sergipana da segunda metade do século XX.

Nunes Mendonca™ também foi um professor fantéstico, ele levava ao

guestionamento, ele se dedicava, ele levava em consideracao a participacéo
constante do aluno, ele era um professor fantastico, ndo bem visto pelo
pessoal, porque ele falava de muitas coisas, falava até de sexo e ai 0 pessoal
achava meio estranho, os outros professores, coordenadores, mas a gente
adorava. Era turma de alunas com doze, treze, catorze anos. Era fantastico,
era mais um dialogo: a gente fazia perguntas, ele respondia, era muito
interessante'®*.

Assim, as normalistas se apropriavam de conhecimentos, 0s quais eram, muitas vezes,
negados, a partir de dialogos abertos no campo familiar. Também a estudiosa Morais (2003,
p. 15), a0 remontar as praticas de leitura desenvolvidas em sua adolescéncia, afirmou que “as
personagens do meu mundo imaginario tomavam forma, materializavam-se, pois sempre
encontrava alguém que se identificava com as personagens dos meus romances favoritos”.

Nas leituras realizadas pelas normalistas, depreendemos que préaticas prescritas e de
entretenimento fizeram-se presentes entre as leitoras do IERB, durante as décadas de 60 e 70
do século XX, instigando o imaginario das mesmas. Muitas das praticas de leitura prescritas

pela escola permaneceram nas lembrancas das estudantes através das atividades cobradas

153 Difusor do escolanovismo, em Sergipe, Nunes Mendonga, “consciente da importancia de uma boa formagao
para o preparo da futura professora, atuava no sentido de despertar o interesse pela leitura. Fato que certamente o
levou a ser eleito, pelas alunas do IERB, presidente de honra do ‘Clube Literario das Normalistas’” (SOUZA,
2003, p. 47). Esse professor adentrou no IERB em 1955, permanecendo nele até o ano de 1960. Devido aos
conflitos perpetuados na institui¢cdo, muitos ndo o aceitaram como candidato a catedrético no ano de 1962; por
conseguinte, enfrentou as resisténcias, assumindo em 1963 a vaga a que havia se submetido. Como os conflitos
ndo cessaram, foi aposentado compulsoriamente no ano seguinte. Varios foram os motivos para a ndo aceitacdo
de Nunes Mendonga no campo educacional em que ele estava inserido. De acordo com estudos de Souza (2003),
as aulas de Educagdo Sexual introduzidas na disciplina Pedagogia tinham sido uma das razbes que maior
repercussdo ocasionou na comunidade do IERB no periodo em que o professor esteve presente. Tais aulas eram
ministradas através das “aulas vitais”, cuja metodologia estava inspirada em aulas dadas na Universidade de
Paris entre os séculos XIII e XIV. A proposta fundamentava-se em questionamentos feitos pelas alunas sobre
qualquer temética do interesse delas; no entanto, “cerca de 95% eram sobre problemas sexuais” (SOUZA, 2003,
p. 53). Nessas aulas, utilizava, inclusive, recursos visuais presentes em bibliografias ndo recomendadas as
jovens; a atitude do professor, embora tenha sido bem quista por algumas alunas, também provocou incémodo
em outros membros da comunidade — entre alunas, pais e profissionais do IERB. Melhores informagGes sobre a
trajetéria de Nunes Mendonca, consultar: SOUZA, 2003.

1% Cf.: BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
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pelos professores como procedimentos avaliativos — a partir de provas, estudos dirigidos,
seminarios, pesquisas. Por conseguinte, escritores e obras da Literatura Classica Portuguesa,
gue constam nos registros das cadernetas, ndo foram citados por elas.

Quanto as leituras de entretenimento, como as revistas femininas, as fotonovelas e 0s
romances, circulavam entre as normalistas, principalmente, via troca, empréstimos, ou
compras em sebos. As que abordavam tematicas consideradas proibidas — tais como o desejo;
a descoberta da sexualidade, do prazer; a autonomia em atitudes, enfim, o despertar por

valores ndo incutidos socialmente, no lar, ou na escola — eram lidas as escondidas.

Figura 11 — Normalistas do IERB na década de 60 do século XX.
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Ao analisar préaticas de leituras de normalistas de textos literarios lidos por estudantes
do IERB durante as décadas de 60 e 70 do século XX, percebemos que as mesmas também
desenvolviam préticas de leituras clandestinas.

A protagonista de A Normalista™

, Maria do Carmo, era estudante da Escola Normal
de Fortaleza em fins do século XIX. Por ser leitora assidua, parecia diferente do meio que a
cercava — apresentava bons costumes e habitos de leitura pouco comuns entre as mogas de seu
tempo e nivel social: “Depois que saira da Imaculada Concei¢do a vida nao lhe era de todo
ma. Ora estava no piano, ensaiando trechos de musica em voga, ora saia a passear com a Lidia
Campelo, de quem era muito amiga, ora lia romances” (CAMINHA, 2002, p. 31).

Maria do Carmo — que sO lera romances de José de Alencar e a “Consciéncia” de
Heitor Malot, publicada em folhetins no jornal “Provincia” — passou a incluir em suas leituras
“O Primo Basilio”, que fora emprestado pela amiga Lidia e lido as escondidas, por nao ser
recomendado as adolescentes, e foi ele o responsavel pela manifestacdo da sexualidade em

Maria.

A primeira entrevista de Basilio com Luiza causou-lhe uma sensacéo
estranha, uma extraordindria supersticdo nervosa; sentiu um como
formigamento nas pernas, titilagbes em certas partes do corpo, prurido no
bico dos seios puberes; o coracdo batia-lhe apressado, uma nuvem
atravessou-lhe os olhos... Terminou a leitura cansada como se estivesse saido
de um gozo infinito... (CAMINHA, 2002, p. 32).

Apos a leitura de “O Primo Basilio”, de Eca de Queirds, Maria lamentou ndo haver
outros volumes dessa obra literaria e fez comentarios de certas passagens com a amiga que
emprestara o livro, revelando assim o conhecimento de um novo mundo e de suas
experiéncias como leitora. Maria ndo era mais a garotinha ingénua de antes, a convivéncia
com outras normalistas transformaram-lhe os habitos e as idéias. Entre as académicas,
conheciam-se os mais diversos estilos de livros e autores.

Apesar do professor das normalistas recomendarem-nas leituras de Jalio Verne como
“Viagem ao centro da Terra” e “Os filhos do capitdo Grant”, entre os prediletos das
estudantes estavam os considerados imorais, por agugar a curiosidade sexual das donzelas,
tais como “Dama das Camélias” e “Luciola” — cujas protagonistas eram prostitutas — bem

como as obras do naturalista francés Emile Zola.

155 Romance escrito por Adolfo Caminha, no ano de 1892, retrata criticamente o cotidiano da cidade de Fortaleza
entre os anos de 1888 e 1889.
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Em Clarissa*®, por sua vez, a protagonista, personagem que nomeia a obra, era
estudante da Escola Normal de Porto Alegre, durante as primeiras décadas do século XX.
Muitas das concepgdes de Clarissa acerca do mundo em que vivia, como o fato de acreditar
em cegonhas e em principes encantados, estavam relacionadas as praticas de leitura realizadas
— predominantemente, contos de fada.

Dudu, uma de suas amigas, sugeriu-lhe praticar outras leituras, a fim de conhecer mais
sobre a vida. De acordo com a amiga, a razdo pela qual Clarissa desconhecia certos segredos
devia-se as leituras realizadas pela protagonista, consideradas, por Dudu, leituras de colégio
de freiras. A leitura de romances emprestados pela amiga Dudu, as escondidas da tia, devido
ao fato de serem considerados obscenos e prejudica-la, passou a fazer parte do mundo de
leituras praticadas pela personagem — titulo. A primeira experiéncia de leitura proibida foi “A
que morreu de amor...”; lia-a de maneira atenta e curiosa para o desenlace. Aos poucos,
descobriu-se mulher e despertou a sexualidade e sentimentos como a paixdo, o desejo e a
busca da realizacao sexual.

Helena Morley, protagonista de Minha vida de menina™’, aos treze anos, passou a
estudar na Escola Normal de Diamantina. Com a tia Madge, Helena teve as primeiras
experiéncias de leitura, cuja intencionalidade era perceptivel pelas escolhas feitas para a

sobrinha apropriar certos conceitos para a vida — economia, correcédo, forga de vontade.

Eu fui acabando de aprender a ler e tia Madge, que s6 acha bom o que é
inglés, arranjou O Poder da Vontade e me fez ler para ela ouvir. Acabado
este deu-me outro: O Caréter. Eu tinha de ler e contar-lhe tudo tintim por
tintim. Afinal, os dois ddo na mesma coisa: economia, correcdo e forca de
vontade (MORLEY, 1998, p. 58).

Também a avo Teodora utilizava, em muitos momentos, o livro como instrumento
para a aprendizagem de sua neta, objetivando a apreensdo de determinados valores morais —
respeito e paciéncia aos mais velhos, bem como a conscientizagcdo da autoridade destes sobre

0S mais jovens.

N&o foi preciso vové dizer mais nada para eu ver que tinham sido os
mexericos de Dindinha mais laid. Ndo seriam elas que perderiam uma
ocasido de fazer vovo ficar com raiva de mim. Fiquei logo engasgada, com
um nd na garganta e as lagrimas comegaram a cair no prato. Sai da mesa

156 Romance escrito por Erico Verissimo, em 1933, retratou a trajetria de uma menina proveniente do interior
que foi estudar na capital, morando na penséo da tia Zina.

57 Romance escrito por Helena Morley, pseudénimo de Alice Dayrell Caldeira Brant, em 1942. Em forma de
diario, narrou suas memorias entre os anos de 1893 e 1895.
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chorando e corri para a casa. Mal eu tinha chegado aqui ja vinha Reginalda
atras de mim: “Sinha Teodora mandou dizer que vocé volte, se ndo quer que
ela figue mal com vocé”. Como ndo sou capaz de desobedecer a vovo,
voltei. J& a encontrei na porta, aflita, com um livro na médo. Foi me
entregando o livro da Imitagdo de Cristo dizendo: “Leia isto para vocé
aprender a ter paciéncia e saber que os mais velhos é que tem que corrigir 0s
mais mogos” (MORLEY, 1998, p. 94).

Ao mesmo tempo em que denotava ser sonhadora e ingénua, também se revelava
decisiva em suas atitudes. Foram perceptiveis, na trajetéria da estudante normalista, praticas
de leitura realizadas e recomendadas para fins especificos, além de que, aliadas aos contextos
socio-culturais, as apropriacbes para forma-la leitora se iniciaram na familia e se
intensificaram no campo educacional, permitindo a apreensdo da leitura como préatica
legitimada de representacdes individuais e coletivas.

Assim, ndo apenas na ficcdo, mas entre as normalistas do IERB, durante as décadas de
60 e 70 do século XX, as praticas de leitura de romances prediletos ocorriam as escondidas
dos educadores, sejam estes nas figuras dos pais, dos professores, ou de quaisquer outros
responsaveis no processo de apropriacdo de conhecimentos das mocas. Estas, por sua vez,
encontravam solucdes diversas para a realizacao de leituras consideradas transgressoras.

Dessa maneira, foi possivel conhecer que era vetado o acesso a leituras de romances,
fotonovelas e outros titulos que instigassem a descoberta sexual, também eram proibidas
leituras de livros que aludissem ao comunismo, devido a contextualizacdo politica nacional do
periodo investigado, como ja citado.

A existéncia da proibicdo de certas leituras, como os textos de Adelaide Carraro,
Cassandra Rios, fotonovelas, enfim, romances, cujo enredo pudesse despertar nas jovens
“maus pensamentos, desejos inconfessaveis, necessidades estranhas e, por isso, ser
extremamente pernicioso a formagao feminina” (CUNHA, 1999, p. 30), evidenciou-se, ndo
apenas entre as normalistas do mundo ficticio, mas também entre as normalistas do mundo
real, além de ser uma préatica também presente em estudos bibliograficos, tais como estudos
de Darnton (1990), (2006); Duarte (2005); Graga (2002); Lacerda (2003) e Morais (2003).

Por razbes como as mencionadas, a vigilancia a fim de restringir e impossibilitar o
acesso a leituras que poderiam prejudicar a boa conduta social das mocas era grande, uma vez
que a representacdo de determinadas leituras poderia ser perigosa na apropriacao de valores

ndo aceitos socialmente.

Romances da literatura classica nacional que tratassem de forma mais
explicita das relagbes homem — mulher ndo eram recomendados. Alguns
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eram até proibidos como “Dom Casmurro”, de Machado de Assis, e “A
Normalista”, de Adolfo Caminha. Esses e outros autores eram lidos as
escondidas (GRACA, 2002, p. 148).

Destarte, o livro, compreendido como um instrumento que “proporcionava uma forma
de entendimento, uma metafora basica do sentido da vida” (DARNTON, 2002, p. 232), a
circulacdo de livros para 0 acesso a informacdo de temas como esses, dava-se a partir da

pratica de leitura de livros realizada, predominantemente, as escondidas.

Pela escola, eu ndo me lembro néo; pelos meus pais, também ndo. Mas eu
sabia que aquilo ndo era uma coisa comum — vocé comentar e tal; era um
livro, vocé sabe como € adolescente, sempre tem a questdo de interesse por
sexo. O livro era o “Manual de Sexologia™... que tinha la em casa, que era
do meu pai. Esse eu sei que eu li, era um livro grosso, e eu li escondido,
com certeza. E também, ndo cheguei a ler, mas eu tinha vontade de ler,
naquela época da Ditadura, que estava naquele Regime Militar, que se
falava muito dos Livros Vermelhos de Malthus e na questdo de Cuba, de
Fidel Castro... Entdo eu tinha muita curiosidade de ler esse tipo de
Literatura, mas nunca cheguei a ler; inclusive, houve uns presos politicos
aqui no Estado, que eles tinham muitos livros em casa dessa categoria, e a
gente enterrou no quintal da nossa casa, os livros. Eu queria muito [é-los,
mas minha mée néo deixou™®.

A contextualizacdo do Regime Militar justificava a proibicdo de leituras com vieses
comunistas; a repressdo ocorreria a pessoas que expressassem quaisquer formas de
manifestacdo, ou repldio ao regime; assim, tais praticas eram concretizadas as escondidas™®®.
Por conseguinte, consoante os depoimentos, constatamos que a predominancia das leituras
proibidas faziam mencdo a tematicas relativas a questdo sexual, a descoberta do prazer:

“Adelaide Carraro e Cassandra Rios™... Eram livros de sexo, de pornografia... A gente lia,

158 Cf.: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.

159 A esse respeito, Almeida (2004, p. 91) afirma: “A década de 1960, caracterizada no plano politico por um
estado repressor que nao hesitava em usar da violéncia contra seus detratores, ndo apresentou grandes inovagdes
no campo educacional. A repressdo da ditadura militar, que se estendeu aos anos de 1970, atingiu escolas,
professores e estudantes, proibindo quaisquer manifestagdes de carater politico”.

160 Adelaide Carraro (1936 — 1992) nasceu em S&o Paulo, aos sete anos, ficou 6rfa, indo viver em um orfanato
na cidade de Vinhedo em Sédo Paulo. Aos treze anos de idade, ganhou o primeiro prémio com a publicacdo de
uma cronica “Mae”. A partir dai, comegou sua vasta produgcdo com mais de quarenta livros e mais de dois
milhdes de exemplares vendidos. As tramas que consagraram a autora envolvem enredos direcionados ao
cotidiano escolar, & problematica com o uso das drogas, com 0s preconceitos e com a descoberta da sexualidade.
Alguns de seus livros foram: “A Adultera”, “A Amante do Deputado”, “O Estudante”, “O Estudante II: mamae
querida”, “O Estudante III: por um Brasil sem racismo”, “Meu professor, meu her6i’, “Mulher livre”, “Eu e o
Governador”, “Os amantes”, “O castrado”. Cassandra Rios, pseudonimo de Odete Rios (1932 — 2002), filha de
espanhdis, nasceu em S&o Paulo e publicou seu primeiro livro aos dezesseis anos de idade. Em sua trajetdria
como escritora, Cassandra Rios teve trinta e seis de seus livros proibidos pela censura do Regime Militar, obteve
um namero recorde de copias vendidas — mais de trezentas mil — apenas na década de 60 do século XX. Tachada
de pervertida, pornografica, pop, cult, entre outras adjetivacbes, foi a primeira escritora a desfrutar de uma
popularidade surpreendente entre as décadas de 60 ¢ 70 do século XX. Posteriormente, decidiu “reencontrar”
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passava de uma para outra escondido, botava dentro do caderno para ficar lendo na aula.
Esses, se 0s pais, ou se os professores pegassem...”lel.

A pratica de leituras clandestinas também foi confirmada no depoimento do Professor
Antdnio Carlos Mangueira Viana. Segundo ele, apesar de ndo serem préaticas realizadas
explicitamente na escola, podia inferir que as alunas tinham acesso a tais livros, por

comentarios que as mesmas faziam em sala de aula:

Eu lembro que, na época, isso (pratica de leituras clandestinas) existia. Tinha
muito duas autoras, que eu achava horriveis como Literatura, que eram
Cassandra Rios e Adelaide Carraro. As vezes, as alunas perguntavam: “-Ja
leu A({g}zlaide Carraro, professor?”. Ja dava para entender que elas estavam
lendo.

Além dos romances, outra pratica muito comum entre as jovens referia-se a leituras de
fotonovelas: “O pessoal lia muito, na época, ‘Capricho’ e ‘Grande Hotel’. Era a leitura das
mogas [...]. Me lembro que era tudo traduzido, nada do Brasil diretamente”.*®®

Apesar de os critérios adotados para selecionar os textos trabalhados na escola nao
terem ficado explicitados nos registros e depoimentos, inferimos que a escolha estava
relacionada a autores classicos das Literaturas Brasileira e Portuguesa e a textos que
possibilitassem as alunas apreender condutas e valores para o bom convivio social; em
contrapartida, os critérios para as leituras clandestinas estavam relacionados a curiosidade
acerca de tematicas consideradas instigantes pelas leitoras; prioritariamente, a descoberta do

corpo, da sexualidade, das relagdes afetivas. Conforme outras normalistas, havia:

[...] outros tipos de romances que ndo eram dados na escola, que as meninas
levavam para a gente farriar... era mais neg6cio de namoro, aquela, ndo sei o
qué 14, Rios..."®, que s escrevia coisas picantes. Tinha uns romances que
elas levavam e eu lia. A gente levava para casa, para ler em casa. Na escola,
a gente néo lia essas coisas ndo. Revistinhas com gravuras, levava. Tinha
uma, que era casada, e que gostava de levar uns livros, com umas posices...
Tudo isso a gente via. Eu ndo me neguei a ver nada. A pessoa faz o que quer.
Ver ndo faz mal a ninguém. Agora praticar é outra coisa.'®®

Odete, deixando Cassandra nas memorias das jovens que a liam, marcando assim uma geracdo. Com tematicas
polémicas, seus livros abordavam questBes sobre o erotismo, lesbianismo, sexo, religido, politica. Algumas de
suas publicagdoes foram “A aranha sagrada”, “A borboleta branca”, “A noite tem mais luzes”, “As tragas”,
“Crime de honra”, “Georgette”, “Eu sou uma lésbica”, “Uma mulher diferente”, “Volapia do pecado” e
“Parandica”.

161 cf : GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.

162 cf.: VIANA, Antdnio Carlos Mangueira. Entrevista concedida em 17 dez. 2008. Aracaju-SE.

163 Cf.: VIANA, Antdnio Carlos Mangueira. Entrevista concedida em 17 dez. 2008. Aracaju-SE.

164 A autora das obras picantes a que a normalista se refere é Cassandra Rios, cujas leituras dos seus livros eram
uma constante entre as praticas de leitura proibidas pelas normalistas das décadas de 60 e 70 no IERB.

165 Cf.: MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Levadas pela curiosidade de novas descobertas, gradativamente, surgiam leitoras de
textos literarios, cuja tematica aludia a independéncia feminina, sexualidade, prostituicdo e
adultério. Tal pratica se dava as escondidas, visto que a sociedade ndo permitiria tamanha
“ousadia”, pois as representacdes que as leitoras teriam de determinadas leituras poderiam ser

perigosas:

Se o corpo fala, se a leitura implica espacgos, habitos e gestos, nessas
representacdes, as leitoras regalavam-se absortas com a leitura na intimidade
de cada uma, indiferente as solicitacbes exteriores. Portanto, essas
representacfes sdo indicios de como se julgava que deveriam ser as leituras
dessas jovens (MORAIS, 1998, p. 81).

As préticas de leitura fora do contexto escolar eram diversas. Reunides ocorriam nos
lugares mais inusitados possiveis. Conforme relato de uma das depoentes, o banheiro era o
melhor lugar para as discussdes das leituras, além de que, segundo ela, havia uma senhora que
cuidava da limpeza dos banheiros; ela as orientava e também contava historias para as

estudantes.

As historias contadas pela senhora eram de orientagdo — questdo de namoro;
as vezes, questdo sexual, quando a gente perguntava, porque, como existia
um tabu dos pais, muitas vezes, em ndo responder, por ser uma questdo bem
dificil para quem ndo teve uma educacdo aberta, entdo, eu creio que essa
senhora, como ela demonstrava responsabilidade, a gente perguntava e ela
respondia, ela dizia como era: “-Olhe, vocé haja dessa forma, vocé haja
dessa outra!”. A gente aprendeu muita coisa com essa senhora. Ela
informava de acordo com a pergunta que surgia, por isso que a gente
gostava, porque a gente ficava |4 sentadinha e ela dava todas as informacoes
que a gente solicitava dela. E havia outras histérias também que a gente,
como crianga, ficava ouvindo as historias de trancoso que ela também
contava para a gente, vérias historias de terror, de lobisomem... que a gente
dizia que era mentira e ela dizia que era verdade e dizia: “-No meu interior
era assim, acontecia isso e aquilo”®.

As histdrias contadas pela senhora despertou, na entrevistada, o desejo de buscar a
veracidade das informagdes, instigando-a a realizar leituras, ainda sem a indicagdo por
professores: “O fato de ela contar essas historias, me induziu a ler a questdo das fabulas,
porque, como ela comecou a contar historias de lobisomem, de saci, de mula-sem-cabeca, me

levou a buscar as fabulas... isso eu me interessei!”’*®’

166 cf : SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
187 Cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Conforme relatos, pertencentes a um contexto social, no qual ainda permeava a idéia
de que a mulher precisava ser dedicada ao lar e a familia e, por essa razdo, deveria estar sob o
olhar atento do pai ou do marido, as leituras indicadas deveriam entdo aludir a
comportamentos considerados exemplares.

Dessa forma, atitudes foram tomadas pelas normalistas; transcenderam as proibicdes e,
levadas pelo fascinio e curiosidade, passaram a ler o que almejavam, tornando suas praticas

de leitura instrumento de novos conhecimentos de mundo.

S6 revista™® [...] a gente levava sem que os professores percebessem. Na

época, ainda eram aquelas “Contigo”, que tinha aquelas histdrias, aqueles
romances em guadrinhos sei la como € que era. Ndo era Gibi. Era revista
mesmo. Tinha aquela fotonovela. Era “Contigo” e “Capricho”. Tinha outra

também de hordscopo. Era o que mais a gente lia*®.

As préticas de leituras proibidas eram constantes no IERB, dado que havia nos RI’s
um artigo, o qual afirmava ser “vedado as alunas: Trazer consigo livros impressos, gravuras
ou escritos considerados imorais”. Tal veto, presente nos RI’s, torna possivel percebermos
gue essa pratica “perniciosa” estava presente no cotidiano escolar; por essa razdo, as alunas
precisavam burlar as normas, as leis, as ordens para as novas descobertas. Assim, faziam-nas

de maneiras diversas:

No intervalo, elas diziam: “- Olhe, trouxe hoje um livro para vocé ver!”. Al,
ta. Ficava todo mundo doido para ver o livro, dependendo da pessoa que
levava, porque tinha umas que s6 gostavam de levar essas coisas mesmo. E a
gente olhava aquela por¢do de mogas tudo junto olhando... naquela festa,
naquela farra. Pronto. Depois. [...] Escondido... a gente levava, quando ndo
tinha professor na sala. Eu nunca ia para o recreio. la fazer o que no recreio?
Ndo ia fazer nada! Sé quando queria tomar um cafezinho, uma coisa, ia. Mas
do contrério, eu geralmente ficava na sala. Em todas as escolas que eu
estudei, no intervalo, ficava na sala [...] a gente ndo fazia muito alarde, né?
Quando uma levava, ai a gente ia olhar. Ai alguém se interessava e dizia: “-
Me empreste!” Ai levava. A outra dizia: “- Quando vocé trouxer, eu quero”.
Pronto. Ninguém lia l& dentro da escola. Ai a pessoa que pegava emprestado,
guardava na pasta, levava para casa, depois trazia. Ndo tinha esse negdcio
[...] Nunca soube (que alguém tenha sido descoberta), porque a gente ndo

168 Sobre as leituras femininas em revistas, nas décadas de 60 e 70 do século XX, consultar DUARTE, 2005. Em
seu estudo, a autora destacou que “As matérias sobre sexo (na revista Claudia), no inicio, eram escritas de
maneira didatica e insipida [...] A censura interna e governamental sobre esses assuntos, que imperou até meados
da década de 70, impedia os jornalistas até de nomear as partes do aparelho genital feminino, mesmo pelos
nomes cientificos, estando os repdrteres e editores limitados a descrevé-lo. Existiam dificuldades também para a
liberacdo de desenhos e as fotos eram praticamente proibidas. SO na década de 70, as revistas [...] comegaram a
romper com esta barreira. Com relacdo a imprensa para mulheres, a iniciativa coube a Nova (1973) e Caricia
(1975), ambas do Grupo Abril” (DUARTE, 2005, p. 27 — 28).

169 Cf.: SOARES, Maria Lenilda. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
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fazia alarde, nem pegava o livro perto da professora, nem para a professora
170
ver-".

A realizacdo de leituras ndo admitidas, de maneira ‘“clandestina”, pode ser
compreendida a partir da concepcdo de que os educadores e 0s responsaveis entendiam tais
praticas como prejudiciais as estudantes, posto que havia a concepcdo de que certas leituras
poderiam conduzir as leitoras a descobertas acerca de valores censurados socialmente,
apropriando-se de conhecimentos ndo condizentes ao sexo feminino e a faixa etaria a que
pertenciam; por essa razdo, “tentava-se impedir o acesso das mulheres a literatura cientifica,
aos temas politicos e a outros assuntos ditos graves e que ndo eram considerados de
competéncia das mulheres” (LACERDA, 2003, p. 285).

Apesar do controle, as normalistas encontravam meios para burlar as normas e a
vigilancia constantes de seus responsaveis para poderem ter acesso a leituras que, segundo a
sociedade, eram dignas de representacGes perigosas — como o despertar do imaginario,
contribuindo para estimular subjetividades e fantasias entre as jovens, instigando o desejo de
experimentar situacdes nunca vivenciadas.

Muitos conselhos e até mesmo proibicdes a leituras com tal teor tornaram-se inuteis,
tendo em vista que essas praticas instigavam as alunas a buscarem meios diversos para a
realizacdo das mesmas. Conforme relatos, as praticas desenvolvidas, ocasionalmente, pelo
simples prazer em ler, eram mais instigantes, quer pelo teor proibitivo, quer pela auséncia de
obrigatoriedade de atividades e / ou avaliagdes desenvolvidas no campo escolar.

Assim sendo, as leituras proibidas ocorriam no quarto, na rua, na escola; o acesso
dava-se a partir de trocas, empréstimos e compras no sebo: “Eu lembro que a gente pegava
livros no sebo. Tinha um sebo ali perto da Escola Normal... muito bom! L4, a gente trocava
essas series, como Polyana... essas leituras de romances e revistas. La, também tinha troca de
Literatura™ ",

Por essa razdo, as préaticas desenvolvidas a partir de leituras de livre acesso, ou
censuradas, possibilitavam as leitoras desenvolver o gosto particular por leituras a busca de
prazer e interacdo com o mundo escrito, instigando-as a interagir com as colegas para a

descoberta de “novos mundos” através da circulagdo de leituras ndo-institucionalizadas.

O que se lia eram revistas em quadrinhos. Tinha muitas revistas em
quadrinhos, principalmente, as revistas de fotonovelas. Existia muito esse

170 cf : MENESES, Maria Anete Nunes de. Entrevista concedida em 08 jan. 2008. Aracaju-SE
11 Cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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tipo de leitura, que era uma leitura a parte, e que a gente discutia muito,
quando a gente se juntava no horario do intervalo e existia essa troca de
revistas para que a gente lesse — isso incentivava, isso era legal*’%.

Constatamos ainda que cada um dos pequenos grupos de normalistas tinha suas regras
de empréstimos dos livros clandestinos. As jovens, objetivando o acesso aos titulos
considerados inapropriados, adotavam estratégias diversas para guarda-los, tais como
escondé-los embaixo dos colchdes; coloca-los nos cadernos escolares, troca-los nos banheiros
da escola, nos intervalos das aulas, desenvolver a leitura dentro da biblioteca com os livros
clandestinos dentro de outros titulos permitidos, para que ndo gerasse desconfianca.

A vigilancia com as leituras realizadas pelas ex-normalistas era grande, uma vez que
as mesmas apresentaram importancia fundamental no processo de aquisicdo de valores e de

habitus apreendidos a partir, muitas vezes, de experiéncias com a leitura.

[...] muitas coisas aconteceram por conta de leituras realizadas. Eu acho que
minha vida toda foi pautada em cima dos modelos que eu ia aprendendo
durante as minhas leituras, porque elas foram direcionando muito a minha
vida — as minhas atitudes, 0 meu comportamento, a minha forma de ser

[. ) .]173

Por intermédio das praticas de leitura realizadas pelas normalistas, ora no campo
escolar, ora no cotidiano, as mesmas conseguiram transcender as limitagfes das imposicoes
curriculares e sociais, muitas vezes, impostas a elas no que concerne as leituras realizadas, e
buscaram angariar o espaco intelectual, a escolher as leituras a serem desenvolvidas, ainda
gue as mesmas, em muitos momentos, acontecessem as escondidas.

Desse modo, as préaticas de leitura, que circulavam entre as estudantes do IERB das
décadas de 60 e 70 do século XX, permitiram a representacdo de aspectos da cultura, do
cotidiano e das relagdes sociais, académicas e familiares, sendo relevantes nas tomadas de
decisdo nas vidas dessas estudantes, inclusive no que se refere a escolha da profissdo das ex-

normalistas:

[..] foi por isso que eu escolhi fazer Letras, eu fiz Letras! Letras
Vernaculas. E, Letras Portugués. Eu fiz Letras por conta da questdo
literaria, que eu gostava muito. Justamente por isso. Queria ser professora,

inclusive, da area de Literatura [...]*"*.

172 cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
7% Cf.: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
17 Cf.: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.

83



Como a leitura tem o poder de transformar a pessoa, fazendo-a pensar, rever a vida,
modificar atitudes e pontos de vista, criar novos interesses, transformar modos de ser/existir

socialmente; ela é capaz de potencializar visdes multiplas sobre a realidade.

Quando eu comecei a ler os livros, as literaturas, eu acho que isso me
influenciou. Quando eu comecei a ver a miséria, a infancia sem amparo, o
idoso, nos livros de literatura, comecei a me interessar por isso. E eu queria
ser professora mesmo, por isso que entrei no Pedagdgico, mas quando
comecei a ler isso, entdo, pensei: “- Acho que vou fazer Servigo Social”,
ento despertou...”

Denotamos a assiduidade quanto a leitura de textos diversos; percebemos também a
relevancia das praticas de leitura na vida das estudantes do IERB nas décadas de 60 e 70 do

século XX:

O fato de cuidar dos meninos (0s irmdos da depoente) nunca me impediu de
ler. Eu sentava na cadeira de balan¢o, me balancando, lendo meu livro [...]
Na minha casa, eu ndo tinha pratica de leitura. Eu ndo convivi num ambiente
letrado [...] Eu, adolescente, comecei a ler Jacques Douglas'’®, “Contigo”...,
geralmente, fotonovela, eu gostava muito de ler fotonovela, também aqueles
romances de adolescente, aquelas coisinhas... ‘“Polyana Moga”, “Polyana
Mulher™... Eu lia tudo, tudo que pintasse a minha méo, eu lia. Bom, entéo, a
escola, eu acho, que foi um grande incentivo [...] Muitas vezes, eu deixava
de estar brincando de pique, de manja, de roda com as meninas, para ficar
lendo livros de conto de fadas, adorava “Pequeno Principe”, “Gata
Borralheira”, “Branca de Neve”... Esse povo todo! Tinha uma colegéo I3,
ilustrada, linda! (na Biblioteca Clodomir Silva). Eu sonhava muito, eu lia
aquilo e sonhava de noite. Tenho uma capacidade de imaginar muito
grande.'”’

Tal relevancia é evidente no momento em que o habitus e o habito de leitura,
apropriados para a vida pessoal, podem ser compreendidos através da representacdo, para as
ex-normalistas, da importancia que tem a leitura para a producdo de conhecimentos: “A
leitura tem uma relagdo na sua vida; a leitura ndo chega assim — ‘Cheguei, fiquei!” Vocé vai
adquirindo. Entdo, quando vocé busca conhecimento, vocé vai em busca de leitura. A leitura é

. . 155178
primordial”™"".

75 cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

176 Escritor de fotonovelas muito lidas pelas normalistas entre as décadas de 60 e 70 do século XX. As leituras de
Jacques Douglas (Luciano Franciolli) estavam nas indicaces de leituras ndo-recomendadas as adolescentes.
Entre as fotonovelas produzidas por ele, citamos: “A caixinha da morte universal”; “Detetive por amor”; “O
Alucinante Mistério de Marly Holt”; “Um telefonema do outro mundo” (Cf.: Depoimentos de normalistas
entrevistadas).

77 Cf.: GRACA, Tereza Cristina Cerqueira da. Entrevista concedida em 17 fev. 2008. Aracaju-SE.

178 Cf.: SANTOS, Maria Aparecida dos. Entrevista concedida em 14 jan. 2008. Aracaju-SE.
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Conforme depoimentos, depreendemos que, a partir do mundo da leitura, a mulher
conseguiu profissionalizar-se e ser introduzida na profissdo docente, além de se apropriar de
conhecimentos — seja a partir de livros permitidos, seja a partir de livros proibidos: “[...] a
leitura € a principal forma de vocé adquirir conhecimento. E... sdo as leituras... vocé depende
das leituras que vocé faz'"”.

As leituras realizadas, como producdo de sentido, estimularam também a fantasia, o

imaginario, exercendo mudangas significativas nas vidas das entrevistadas.

Claro que as leituras sdo muito importantes. Quando vocé |&, vocé viaja, a
leitura Ihe possibilita uma viagem fantastica, mas ela influencia muito a vida
da gente, isso € tranquilo, ndo s6 os professores, mas isso muda muito a vida
da gente e é pratica muito importante. Ela tem uma importancia muito
grande, porque aquela pratica, o cotidiano da escola, ndo s6 na vida
profissional, mas também na assimilacdo, na incorporagdo de culturas, de
valores, concepgdes politicas, sociais, isso interfere. Entdo, essa préatica, no
cotidiano da gente, é impressionante!*®.

E, para que a leitura possa ser perceptivel como préatica integrante na vida das pessoas,
logicamente, a maneira como ¢ conduzida ¢ de grande relevancia: “Acho que o professor
precisa levar a leitura de um modo natural, como parte integrante da vida™®".

Verificamos que, entre as alunas, conheciam-se 0s mais variados estilos de livros e
autores como fontes de (in) formacéo, e fizeram-nas descobrir questdes fundamentais acerca
de tematicas diversas, ainda que ndo recomendadas, entre as quais a convivéncia com as
diferengas, o agir, 0 amor, o respeito, a sexualidade, a compaixao, a fantasia, a sociabilidade,
a politica, a economia. Enfim, uma diversidade de assuntos que nao se torna possivel pauta-la.

Tal fato pode efetivar a importancia que tais praticas exerceram no processo de
formacdo das mesmas, posto que ndo se comportaram de maneira pacifica diante do material
lido e, a partir dele, buscaram compreender questdes do mundo, pois a leitura “ndo ¢
meramente uma habilidade, é uma ativa elaboracéo de significados dentro de um sistema de
comunica¢do” (DARNTON, 2006, p. 278). Conforme depoimento de uma das ex-normalistas,
a mesma confirmou que as praticas de leitura sdo de grande valia no processo de formacao

humana:

Eu acho que a préatica de leitura é que desenvolve vocé — seu pensamento,
seu vocabulario, seu falar. Eu acho que, na Educacdo, tudo comeca na leitura

7% cf: MOTA, Genivalda Gonzaga da. Entrevista concedida em 03 ago. 2007. Aracaju-SE.
180 cf : BARRETO, Sonia. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.
181 Cf.: VIANA, Antonio Carlos Mangueira. Entrevista concedida em 17 dez. 2008. Aracaju-SE.
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— a leitura, a pratica da leitura é muito boa. Se todo professor soubesse,
comegaria, no ensino fundamental menor, a despertar no aluno a vontade de
ler — dando livrinhos, trabalhando com recortes, pedindo para ele ler outros
livrinhos. A prética da leitura ndo significa vocé pegar um livro e pronto. E
vocé pegar um jornal, uma frase, da frase, vocé comentar, fazer uma histéria
daquela frase, daquela palavra. A leitura ndo é s6 Portugués. [...] Entdo a
leitura, para mim, € importantissima, € essencial, porque desenvolve em
vocé tudo™®.

Considerando-se o livro como instrumento de aprendizagem, o qual objetivava a
apreensdao de determinados valores, ratificamos que, embora ndo substituisse a experiéncia
real, poderia comportar-se como um meio de aquisi¢do de novas experiéncias e de novos

valores.

Tudo que vocé Ié é um aprendizado e ai Ihe marca em alguma coisa, mas eu
ndo sei dizer, com precisdo, em que determinou; agora ndo posso. Sei assim,
que foram benéficas para mim, tanto me ajudou na minha fase académica,
guanto me ajudou na minha vivéncia com as pessoas, para ter contelido para
falar, sobre aquele assunto, sobre enredo, 0 que 0 outro leu mais, 0 que eu
ndo li, de algum livro que leu, que gostaria de ler... e fica assim, a conversa,

a comunicagdo mais agradavel, porque vocé vai estar tratando de contetido

importante, eu acho; porque esta falando de valores importantes'®,

Salientamos a contribuicdo desempenhada pela leitura que, no &mbito do contexto da
formacéo intelectual, possibilitou a aquisi¢do de capitais culturais, que foram relevantes nas
decisbes de vida tanto pessoal, quanto profissional, visto que o desenvolvimento de préaticas
de leitura permite as pessoas apropriarem-se de conhecimentos diversos evidenciados nos
mais variados contextos da sociedade.

Assim, “as pessoas liam para salvar suas almas, refinar suas maneiras, consertar suas
méaquinas, seduzir os namorados, informar-se sobre as atualidades e simplesmente para se
entreter (DARNTON, 1990, p. 155).

182 cf : SANTOS, Eliana Menezes. Entrevista concedida em 21 fev. 2008. Aracaju-SE.
183 Cf.: SANTOS, Telma Maria da Silva. Entrevista concedida em 04 abr. 2007. Aracaju-SE.

86



Figura 12 — Prética de leitura realizada pela normalista Maria Anete Nunes de Meneses.

As praticas de leitura, que circulavam entre as normalistas, permitiram-nas apropriar
aspectos da cultura, do cotidiano e das relag@es sociais, académicas e familiares. Inferimos,
também, que a partir dos depoimentos das estudantes, suas praticas de leitura foram relevantes
para a apropriacdo de valores em suas vidas pessoal e profissional, também ficou notdria a
representacdo significativa da leitura no processo de formacéo dessas leitoras.

Foram perceptiveis, em algumas trajetorias de estudantes normalistas, praticas de
leitura realizadas e recomendadas para fins especificos, além de que, aliadas aos contextos
socio-culturais, as apropriacbes para formar leitores se iniciaram na familia e se
intensificaram no campo educacional, admitindo a apreensdo da leitura como préatica
legitimada de representagdes individuais e coletivas.

No entanto, as favoritas, em muitos casos, estavam aquelas consideradas imorais, por
agucar curiosidades diversas nas mesmas. Assim sendo, as leituras proibidas e/ou ndo
recomendadas também fizeram parte do universo das experiéncias das leitoras normalistas do
IERB entre as décadas de 60 e 70 do século XX. Muitas das leituras circulavam as escondidas
e por indica¢Ges de amigas, cujas teméticas recorrentes aludiam, de maneira predominante, a
sexualidade. Em muitos casos, eram consideradas as “prediletos”, uma vez que agucavam a

descoberta de assuntos considerados “tabus” nos dialogos cotidianos com pais ou mestres.
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Ressaltamos que o controle se estendia a quaisquer praticas que possibilitassem a
apropriacdo de conhecimentos ndo condizentes as mulheres pertencentes a sociedade do
periodo delimitado neste estudo, também, ndo era de competéncia da mulher o acesso a
literatura cientifica e aos livros que tratassem de temas politicos.

Conforme percebemos, razBes varias e trajetorias diversas fizeram-nas optar pela
carreira do magistério. A representacdo de valores morais, além de normas e ideologias
sociais a inculcar, estiveram presentes em grande parte das leituras realizadas pelas
normalistas do IERB entre as décadas de 60 e 70 do século XX.

A apropriacdo de concepgOes diversas estava, na maioria das vezes, relacionada as
tematicas de interesses que proporcionassem descobertas condizentes com a realidade
vivenciada pelo cotidiano escolar e social, interferindo nas tomadas de decisdo das vidas

dessas leitoras.
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CAPITULO Il - ENTRE UM MUNDO PERMITIDO E PROIBIDO: LEITORAS E
LEITURAS CLANDESTINAS

1.1 — No entorno da escola e do lar: as leituras de fotonovelas

No intuito de conhecer as representacdes de praticas clandestinas de leituras realizadas
pelas normalistas do IERB, durante as décadas de 60 e 70 do século XX, foram selecionados
textos reportados pelas normalistas, a fim de possibilitar o conhecimento de leituras feitas por
essas estudantes. O critério utilizado para a selecdo dos mesmos foi o fato de serem
constantemente citados nos relatos das depoentes.

Para efeito de analise, os textos escolhidos foram quatro edi¢Ges de revistas femininas
e cinco romances — quatro de Adelaide Carraro e um de Cassandra Rios.

Ao analisar as praticas de leituras clandestinas pelas normalistas, atentamos ao fato de
o texto literario ser dotado de uma carga semantica ampla. Assim, as possibilidades de
representacfes dos mesmos sdo varias. Por essa razdo, hd uma diversidade de sentidos
relacionada a fatores diversos, tais como o conhecimento de mundo do leitor, 0 momento
histdrico e 0 meio social ao qual esta inserido.

Diante desse fato, o mundo do texto “¢ um mundo de objetos e de performances cujos
dispositivos e regras permitem e restringem a producdo do sentido” (CHARTIER, 2002,
p.258).

Esses textos demonstraram as razGes pelas quais as leituras se realizavam as
escondidas, posto que traziam representacdes ndo idealizadas da vida acerca da familia,
casamento, amor, profissdo, entre outros aspectos que deveriam ser conservados pelas “boas
mogas”. Diante desse fato, ¢ perceptivel como a producdo de sentidos permite estabelecer a
natureza do texto literario. Este, “sendo objeto intencional, portanto, carente de determinagao
plena, a especificidade da obra literaria reside no fato de ndo apresentar objetos empiricos,
mas de constituir seus proprios objetos” (ZILBERMAN, 1997, p. 33). Dessa maneira, a
constituicdo dos proprios objetos representados pelos textos clandestinos lidos pelas
normalistas ndo era vista positivamente.

As fotonovelas, muito citadas nos depoimentos, evidenciaram ter grande aceitacdo
pelas leitoras do periodo em estudo. Através de narrativas em quadrinhos, as histérias eram

contadas a partir de uma associacao entre fotografias e textos.
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De acordo com estudos de Habert (1974), a fotonovela se originou na Italia, ap6s a
Segunda Guerra Mundial, como subproduto do cinema. Em virtude das dificuldades
econdmicas, a difusdo do cinema se tornou dificil; comecaram a ser editadas revistas com
resumos de filmes, popularizando-se o cine-romance — composto de fotografias escolhidas de
um filme e um texto sucinto.

Assim, em marco de 1947, surgiram as primeiras fotonovelas, narrando historias,
geralmente, em capitulos, associando fotografias e textos. A inddstria da fotonovela se
expandiu, alcancou a Franga, em 1949, e passou a ser exportada para paises de lingua francesa
e para a América Latina e Africa do Norte, chegando ao Brasil em 1951. Para a autora,

A penetracdo da fotonovela, como do radio e da televisdo, aproxima das
populagBes mais distantes um mundo urbano e civilizado, sem destruir as
antigas crencas e fundamentages. O que 0s meios de comunicacdo fazem é
organizar, dentro de padrGes de maior racionalidade, um repertorio ja
desenvolvido, seja de origem erudita, seja popular (tradi¢des populares e
romances de folhetim) (HABERT, 1974, p. 93).

Dessa maneira, a fotonovela se popularizou entre as leitoras do IERB, durante as
décadas de 60 e 70 do século XX. Muitas foram as razdes que as levaram a buscar as
fotonovelas como instrumento de leitura. Entre as quais, as indicacBes constantes pelas
colegas, 0 uso de uma linguagem mais proxima do coloquial, os temas abordados, o
envolvimento pela construcdo narrativa'® e, em especial, o fato de as personagens serem
representagfes da mulher moderna, que, independentemente, de ser prendas do lar, ou
profissional, precisavam estar inseridas na sociedade de consumo, a fim de serem aceitas
socialmente.

Diante desse fato, as revistas de fotonovela se expandiram, permanecendo no mercado
por muito tempo e acompanhando o desenvolvimento da sociedade a partir, por exemplo, de
uma abordagem ao desenvolvimento industrial, maior acesso a bens de consumo e aos meios
de comunicacdo de massa, 0 que permitiram pensar acerca do processo de modernizacao da
sociedade; no entanto, “ndo chegam a criar propriamente um imaginario nacional, mas elas
contribuem para a formagdo de um novo imaginario através da distribuicdo de um contetdo

romanesco com situacdes mais ou menos tipicas” (HABERT, 1974, p. 35).

184 Na fotonovela, a narrativa é construida, basicamente, por trés partes: “a exposi¢do, que trata da introdugdo e
articulacdo dos elementos essenciais; o0 retardamento, um processo de nutricdo da exposicdo, sustentada em
pequenas situacBes de desequilibrio; e finalmente, a solu¢do, que conclui, construindo novo equilibrio”
(HABERT, 1974, p. 110).

90



O ALUCINANTE
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Figura 13 — Pagina inicial de uma fotonovela, extraida da Revista Jacques Douglas, 1968.
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Na pagina inicial das fotonovelas, o titulo aparecia no topo, seguido da ficha técnica e
uma imagem em destaque. Algumas das historias traziam a autoria. Os fatos eram narrados
objetiva e logicamente. Os didlogos dos personagens e as intervencdes do narrador
organizavam a trama buscando, assim, envolver e, muitas vezes, comover as leitoras.

Conforme relatos de normalistas do IERB, durante as décadas de 60 e 70 do século
XX, entrevistadas para este estudo, a razdo primordial para a compra de muitas revistas,
consideradas femininas, eram as fotonovelas. Estas denotavam representacfes acerca de um
comportamento a ser alcancado pelas mulheres, além de fornecer-lhes padrdes urbanos.

Dentre as revistas analisadas, a edi¢ao de “Noturno” foi publicada no ano de 1965. Na
capa, a imagem de um casal, aparentemente, feliz e apaixonado; no lado direito, em destaque,
o nome da fotonovela “A gar6ta do oeste”.

Nas primeiras paginas da revista, a publicacdo de um conto de Angela Bardazzi “O
tempo dos suspiros”, que retratava a historia de uma jovem interna apaixonada e
correspondida por um rapaz, cujos encontros ocorriam no telhado do internato, entre as vinte
e trés horas e meia-noite. No entanto, com a visita de alguns parentes, a garota ficou
impossibilitada de se encontrar com o namorado; entdo, pediu & amiga Angela, a narradora,
que fosse ao encontro dele e lhe comunicasse a razdo pela qual ndo poderia aparecer.
Chegando ao encontro, Jorge, o pretendente, também ndo pdde apresentar-se ao local
determinado, enviando também um amigo, Mauricio. Foram descobertos pela freira Superiora
e a mée de Angela chamada ao colégio. Apos esse dia, a narradora revelou ter despertado
certa curiosidade por Mauricio: “perdi minha habitual tranqiiilidade e s6 consigo ver os 0lhos
e o sorriso de Mauricio” (BARDAZZI in NOTURNO, 1965, p. 06).

Esse conto demonstrou o despertar da paixdo entre jovens, sentimento muito comum
pelo publico leitor dessa revista, e evidenciou que, mesmo nao sendo ela a aluna que marcava
encontros naquele local aquele horério, foi punida, em virtude da interpretacdo causada, como
também ficou preocupada com sua reputacao.

Nas paginas seguintes, algumas propagandas; conselhos sobre beleza; novidades sobre
tratamento de pele; informacgdes sobre moda jovem e “bem feminina”; hordéscopo com a
chamada “Que diz seu horoscopo sentimental neste més?”’; um teste para a mulher conhecer
melhor o homem através das vestimentas dele — permitindo as leitoras chegarem a conclusoes
extremamente subjetivas.

Mais adiante, pequenas historias sobre a relacdo existente entre as brigas e a
personalidade da mulher. As tematicas abordadas faziam alusdo a comportamentos e atitudes,

2 13 bh) 13 2 13

como “a maneira de dirigir o carro”, “a escolha de um itinerario”, “opinides politicas”, “o
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modo de gastar dinheiro”, “decoracdo da casa”, “presenca da sogra”, “maquilagem e decotes”,
“citmes reciprocos”, “a desordem”, “sua turma de amigos” e “educagao dos filhos”. Nessas
histdrias, concepcdes tradicionais de comportamento, cuja mulher sempre deveria mostrar-se
compreensiva, discreta, exemplar.

E, por fim, a fotonovela “A gardta do oeste”, cujo enredo abordava uma histéria de
amor, em que a heroina, Jéssica, sonhava com seu amado, Gregory, que, em seus sonhos,
aparecia em perigo. Como ele estava no Oeste a trabalho, ela decidiu ir a procura dele. Pediu
a amiga para cuidar de seus alunos.

A representacdo de professora demonstrada, nessa fotonovela, representou o
compromisso que a mulher deve ter com seus deveres, ainda que esteja precisando resolver
situacOes ligadas a vida afetiva. Dessa maneira, a figura de Jéssica demonstrou sensatez em
suas decisdes. Decidida, buscou salvé-lo, ainda que enfrentasse perigos: “E a primeira vez que
ela vai enfrentar o mundo. Viaja para Kansas City onde se formam caravanas que se dirige ao
longinquo Oeste, cidade barulhenta e pitoresca, onde ha gente de toda espécie” (NOTURNO,
1965, p. 31).

Jéssica procurou o Major Kirby, que estava organizando uma caravana para o Oeste.
Quando a viu, afirmou que ela ndo poderia viajar por ser solteira e bonita. Ela decidiu se
vestir de homem para seguir viagem, enganando o Major. A espera de seguir ao seu destino,
aceitou o desafio de jogar dados; mesmo sem saber, ganhou as partidas e, como prémio, um
escravo, King Revere, e uma carroca que tambem seguiriam para o Oeste.

Durante a viagem, passou por diversas situacfes inusitadas. Repetidamente, pensava
no sacrificio que fazia por amor a Gregory. Ao chegar ao Oeste, percebeu que Gregory ndo
era mais o rapaz trabalhador que havia ido ao Oeste ganhar a vida nas minas e sim, havia se
tornado o pistoleiro mais perigoso de toda a regido: “E doloroso para Jéssica descobrir que o
homem de seus sonhos ¢, na realidade, um assaltante, cujos capangas roubam mulheres”
(NOTURNO, 1965, p. 60). King, apaixonado por Jéssica, salvou-a das garras de Gregory, 0
anti-her6i. A heroina exaltou: “King, meu amor, meu her6i!” (NOTURNO, 1965, p. 63).

Os fatos narrados nessa fotonovela retrataram a busca pela realizagdo amorosa, o
enfrentamento dos desafios e dos riscos para encontrar a felicidade ao lado da pessoa amada.
A fidelidade da heroina era uma constante em todos 0s momentos, até nos pensamentos e nos
sonhos: “Infame, sem-vergonha! Como ousa introduzir-se nos sonhos de uma méca honesta?
Teve coragem de me beijar?” (NOTURNO, 1965, p. 53). Agindo assim, Jéssica acreditava
que a fidelidade e os sacrificios valiam apena para se conquistar a felicidade ao lado de um

grande amor, idealizado, ndo apenas por ela, mas pelas leitoras nela representadas.
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Figura 14 — Edigéo n° 76 da Revista Noturno, em 1965.
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A revista “Jacques Douglas”, edi¢do do ano de 1968, apresentava uma peculiaridade.
Nela, ndo havia outras se¢des, como em outras revistas analisadas. Toda ela era composta por
uma unica fotonovela e alguns poucos anuncios sobre venda de livros policiais e indicagdes
de cursos a distancia, ocupando apenas duas paginas de um total de sessenta e seis.

Conforme depoimentos de algumas entrevistadas, “Jacques Douglas” era uma O6tima
revista, por tratar de tematicas de suspense, de descobertas de crimes, enfim, abordava
questdes policiais, diferentemente das demais, que abordavam muito o0 romance, a descoberta
do amor.

Logo na capa, a indicagdo “para adultos”; na ilustragdo, uma mulher ¢ um homem
misteriosos e, mais abaixo, os principais atores € o nome da fotonovela “O alucinante mistério
de Marly Holt”.

Nas primeiras paginas, uma exposicdo dos elementos necessarios a compreensdo dos
fatos que iriam ocorrer nas proximas paginas, até o desvendamento de um grande mistério —
Jacques Douglas amanheceu ao lado de uma mulher morta no hotel em que estava hospedado,
Pensylvania, em Autuérpia, Bélgica. Designado para mais uma missao, ficou impossibilitado,
por ter sido preso, posto que era considerado o Unico suspeito do crime.

No interrogatorio, negava a acusacgao e, constantemente, pensava em quem poderia ter
feito alguma armadilha para ele. Em varios momentos da trama, conseguiu fugir da cadeia e
das armadilhas que Ihe fizeram; solicitou ajuda a Sr. Gunther Wallis, ao mesmo tempo em que
desconfiava ser ele o traidor.

No intuito de cumprir sua missdo, enfrentou todos os perigos possiveis, pondo a
liberdade e, até mesmo, a vida, em risco, em prol do cumprimento de seu dever. As
representacfes das acdes do herOi demonstraram um homem idealizado e portador de
inimeras qualidades; almejado, provavelmente, pelas leitoras.

A integridade e a coeréncia presentes na rotina do her6i revelaram o quanto a temética
do parceiro ideal conduzia as leitoras ao desejo de também estarem com uma pessoa com as
qualidades como as expressas nas fotonovelas, em que a felicidade seria fator determinante
aqueles que praticassem boas ac¢des, que valorizassem o sentimento do amor com supremacia.

Jacques Douglas, na tentativa de descobrir as razdes pelas quais foi envolvido, de
maneira misteriosa, em um crime, buscou encontrar a verdade.

Certo dia, encontrou uma moga muito semelhante a Marly Holt, a falecida; apesar de
segui-la, ndo conseguiu alcanca-la. Encontrou-se com Johnny, jornalista dos EUA, que tinha
um caso com Claudine, esposa de Wallis; entretanto, ela Ihe dizia ser sobrinha dele. Jacques

Douglas resolveu telefonar para a policia para falar com o inspetor que o prendeu, Dupont;
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por conseguinte, foi informado de que ndo havia nenhum inspetor com esse nome, e que
também a policia ndo tinha conhecimento acerca do episddio do assassinato de Marly Holt.

Estarrecido, ficou sem compreender os fatos; mesmo assim, resolveu prosseguir em
sua missdo. Encontrou, novamente, uma moca muito semelhante & assassinada. Ele a fez
revelar a farsa. Sem sucesso, a moca lhe garantiu se chamar Angela. Sentindo-se envolvida
pelo herdi, mas impossibilitada de viver o amor, devido a sua profissdo, a mo¢a misteriosa
pensava nele, mas afirmava: “Quem faz meu trabalho ndo pode dar-se ao luxo de amar
alguém. O amor faz parte das coisas mais proibidas e mais perigosas...” (JACQUES
DOUGLAS, 1968, p. 56).

Essa passagem evidenciou que o sentimento do amor ndo poderia ser concretizado,
quando houvesse razdes que o impossibilitassem, como foi o caso de Angela. Ela, apesar de
se sentir envolvida pelo heréi, ndo podia amé-lo.

SituacOes semelhantes a da personagem eram cotidianas entre as jovens normalistas.
Muitas delas ficaram impossibilitadas de prosseguirem em relacionamentos, em virtude de
proibicdes diversas. Assim, a representacdo de mulher apaixonada, simbolizada por Angela,
nessa trama, revelou o quanto a mulher necessitava ser comedida em seus atos, para nao
prejudicar a sua imagem perante a sociedade.

O dirigente da missdo resolveu ir a Autuérpia, a fim de livrar o her6i do perigo. Ele
conseguiu cumprir sua missao. Desvendou todo o mistério. Claudine era a traidora e Marly
Holt, Angela; ambas faziam parte do Servico Secreto da Bélgica.

Ao retornar aos Estados Unidos, Angela decidiu ir com ele, desistindo de sua profissdo
para viver seu grande amor, demonstrando uma situagdo controversa: a mulher deveria ser
comedida; por conseguinte, caso o sentimento do amor fosse veridico, a mesma deveria
batalhar para o alcance de sua felicidade. Esta somente se concretizaria, caso 0 par amoroso
terminasse junto. Tal situacdo poderia ser apropriada pelas leitoras; ou seja, por mais que
houvesse empecilhos, as mesmas deveriam buscar todas as possibilidades possiveis para
ficarem com a pessoa amada.

Ainda nessa fotonovela policial, encontramos a redencdo do amor entre a heroina e o
herdi, que conseguiram vencer os obstaculos e alcancaram a felicidade. Nessa fotonovela,
Angela, ao final da histéria, salvou o seu amado do perigo, conseguindo, de maneira segura,
fazé-lo retornar aos Estados Unidos, alcangcando um equilibrio na narrativa.

Em “O alucinante mistério de Marly Holt”, percebemos representacdes de homens e

mulheres, vildes e mocinhos, em que apenas os que se renderam ao amor, foram felizes.

96



)

\ WA __-_7 8 AN QW aX & " g -\ “ - < *

luciano francioli, |eun mary curleﬂq %"plﬂl em
&n .

| % !5 1%

oY .\f,

Figura 15 — Edigdo n° 23 da Revista Jacques Douglas, em 1968.
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A edi¢ao de “Capricho” data de 1971. Na capa, uma jovem sorridente e vestida em
uma blusa branca, com os destaques para a edicao.

Com essa revista, conforme Habert (1974), iniciava-se um novo periodo no mercado
editorial brasileiro, posto que se inaugurava uma imprensa moderna feminina, por ter sido
lancada como revista ideal para a mulher. Nela, havia se¢6es sobre uma diversidade de temas
de interesse feminino, os quais, conseqlientemente, atrairiam leitoras.

No numero especifico para estudo, no sumario, foram encontradas as seguintes
indicagdes: “Teatro da vida”; “Moda”; “Em nome da lei”; “Cantinho da amizade”;
“Hor6scopo do amor”; “Taquigrafia”; “Consultério médico”; “Ca entre nds”, com uma
diversidade de receitas; “Stela Maria responde”; “Supermercado”; “Tragico dilema” com a
publicacdo do capitulo XIIl do referido romance de Janete Clair, além do resumo dos
capitulos anteriores € o anuincio: “Leia no préximo Capricho pentltimo capitulo de Tragico
Dilema”; “Curso de madureza” e duas fotonovelas: “Uma flor no inferno” e “Remorso”, além
de uma série de propagandas de incentivo a beleza e ao consumo de produtos diversos, entre
eles, eletroeletrénicos que facilitariam a vida doméstica.

“Teatro da vida” trazia, por exemplo, uma histéria com o titulo “A prova de amor”,
organizada em trés atos, cuja trama se baseava na solicitacdo de um rapaz rico de “uma prova
de amor” as garotas de bairros periféricos do Rio de Janeiro; no entanto, uma delas, Lindalva,
comentou com seu pai sobre o pedido do namorado, Hélio. Enfurecido, vingou-se do rapaz,
dando-lhe “um tiro no trazeiro”, o que o fez nunca mais retornar a Olaria, bairro onde a moga
morava.

Esse fato, ainda que tratado no plano do imaginario, revelou a preocupagdo em
preservar a virgindade das adolescentes até o casamento. Histdrias como essas possibilitavam
as leitoras pensar nas consequéncias que determinadas atitudes poderiam repercutir positiva,
ou negativamente em suas vidas.

Também a felicidade das mocas estava relacionada a prudéncia em ndo esconder dos
pais os fatos que se sucediam em suas vidas, talvez fosse esse um estimulo para o
estabelecimento de didlogos entre pais e filhas sobre assuntos considerados tabus no periodo
em estudo.

“Em nome da lei” trazia respostas de advogados acerca de duvidas das leitoras sobre
uma variedade de questbes. Uma delas perguntava sobre o direito de um filho de mae solteira
em ter o nome do pai, casado, pois ele afirmava ndo poder registrar a crianca. Obteve como

resposta: “E verdade, sim. O artigo 358 do Cddigo Civil diz que, enquanto for casado, o pai
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de seu filho ndo podera reconhecer a crianca. Havendo o desquite, porém, o artigo 1° da Lei
883 do mesmo codigo permite ésse reconhecimento” (CAPRICHO, 1971, p. 09).

Como se pode analisar, a diversidade de secdes na revista atraia, conseqientemente,
um publico significativo de leitoras, predominantemente, jovens. Entre as entrevistadas,
muitas afirmaram gostar de ler “Capricho”, justamente pelo fato de ser uma revista
direcionada a juventude. E, como era a principal publicacdo da editora Abril, em se tratando
de revistas femininas, buscava-se perfeicdo em todos os aspectos; inclusive, as melhores
historias de fotonovelas dessa editora estavam inseridas na referida revista.

“Uma flor no inferno”, a primeira fotonovela na edicdo em estudo, trazia uma
narrativa que se passava no periodo nazista, em que um tenente alemao havia sido designado
a uma missdo de exterminar um alojamento de judeus. Proximo ao local, encontrou-se com
uma moca judia, Sara, e ela percebeu que, apesar de ele ser alemé&o, ndo era mau carater como
os demais: “Eu sinto que o senhor ¢ bom! Nao ¢ como os outros alemdes que conheci”
(CAPRICHO, 1971, p. 43).

Essa situacdo demonstrou gue, o tenente, mesmo nao concordando com o regime ao
qual estava inserido, precisava cumprir ordens, ainda que as mesmas nao estivessem de
acordo com sua conduta, demonstrando que o her6i, mesmo agindo cruelmente, precisava ser
perdoado, posto que sua conduta ndo estava relacionada a sua personalidade, permitindo as
leitoras inferirem que precisavam conhecer o comportamento dos homens com quem elas
iriam relacionar-se.

No entanto, Rudolf Strassman tinha uma missdo a cumprir. Sara foi encaminhada a
casa procurada, que pertencia aos familiares dela. Como nédo atenderam ao acordo firmado —
de se renderem entre cinco minutos, o sargento ordenou soltar granadas, matando a todos,
exceto Sara gque sobreviveu e foi encaminhada por Rudolf ao hospital; no entanto, ela perdeu
a visao.

Rudolf se arriscou para salvar a amada, ainda que tivesse consciéncia de que poderia
ser prejudicado. Assim aconteceu. Foi julgado, teve sua patente rebaixada e fora encaminhado
para 0 Campo de Auschwitz para receber as presas. Certo dia, recebeu como nova prisioneira
sua amada. Ele decidiu fugir com ela, sem lhe dizer quem era. Retornaram ao alojamento
onde vivia a familia de Sara. Ela foi pega pelos nazistas, mas ndo indicou quem estava l& com
ela. O tenente-coronel revelou: “O mesmo que mandou destruir esta casa e massacrar todos os
que estavam dentro...” (CAPRICHO, 1971, p. 73).

Com o fim da guerra, Rudolf tornou-se o professor Robert Weiss, habilidoso cirurgido.

Para sua surpresa, foi procurado por Sara, na esperanca de voltar a enxergar e assim entregar a
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policia o tenente que fez a atrocidade com sua familia. Mesmo sabendo do risco em ser preso,
ele fez de tudo para que sua amada voltasse a enxergar. A cirurgia foi um sucesso; ela o
reconheceu, mas ndo o entregou a Policia. Perdoaram-se e se renderam ao verdadeiro amor:
“Quer dizer apenas que te amo e quero esquecer o passado...” (CAPRICHO, 1971, p. 82).

Mais uma vez, percebemos, como tematica central da fotonovela, a redengdo pelo
amor, além do perddo e da auséncia de magoas estabelecidos pelo par amoroso.

Em “Remorso”, um jovem médico, Daniel Martins, em sua rotina, antes de ir ao
Hospital de Ortopedia, onde trabalhava, comprava diariamente jornais na banca com Marisa.
Certo dia, ao chegar ao trabalho, o pai de sua noiva, também médico ortopedista, conversou
com ele acerca do posicionamento de sua filha, que, formada em Engenharia Civil, insistia em
trabalhar e falou ao futuro genro: “Se uma mulher procura, com tanta insisténcia, vencer
numa carreira, ¢ porque... ndo encontrou outra coisa melhor” (CAPRICHO, 1971, p. 86).

A percepcdo da sociedade em relacdo a mulher que busca sua independéncia via
profissdo estd representada nessa passagem, pois, pensava-se, que apenas as mulheres
infelizes, insatisfeitas e desiludidas, buscariam se ascender profissionalmente. Daniel, a
pedido do pai de Paula, foi conversar com ela e esta Ihe afirmou que ndo se resumiria a uma
dona de casa, ainda que fosse casada. No entanto, talvez pelo fato de o interesse de Daniel
por Marisa aumentar a cada dia, ele ndo se importou com o pensamento da noiva.

Marisa, por sua vez, era indiferente a ele. Daniel pensava que ela fosse comprometida;
entretanto, a auséncia de interesse dela em namorar alguém advinha de uma deficiéncia fisica
sofrida por um atropelamento ha dez anos. Daniel percebeu que ele fora o causador do
acidente e buscou rever seu erro, convencendo-a a se operar novamente. Nesse caso, a
felicidade do heréi estaria associada a reversdo de um erro ocasionado no passado: “Meu
amor, hoje acabou o tempo dos remorsos e dos perddes. Agora comeca o tempo da felicidade”
(CAPRICHO, 1971, p. 113).

Ele ja havia rompido com Paula e, antes do procedimento cirdrgico, declarou & Marisa
seu amor por ela e de sua culpa no acidente. A cirurgia teve éxito; no entanto, nao quis revelar
a Daniel, pois pensava que ainda estava noivo de Paula. Esta a procurou, revelando néo estar
mais com ele e que também ja tinha um novo amor. Daniel foi a procura de Marisa; nesse
momento, teve a doce surpresa de que sua amada j& estava recuperada.

O desfecho desta fotonovela é de uma paixao correspondida, cujo herdi sentiu-se feliz
apenas no momento em que pode rever o erro cometido no passado: “Para Marisa e Daniel € o
tempo de amar. Um periodo que vai durar a vida inteira e que comeca com um beijo”

(CAPRICHO, 1971, p. 113). Assim, renderam-se ao amor e a felicidade.
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Figura 16 — Edigéo n° 281 da Revista Capricho, em 1971.
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“O drama de um casamento” foi a fotonovela publicada na edi¢io mensal, n° 33, da
Revista “Grande Hotel”, no ano de 1973. Por ser a publicacao principal da Editora Vecchi, as
melhores historias estavam reservadas a essa revista, composta apenas por uma fotonovela.

Com um excesso de sentimentalismo, “O drama de um casamento” foi extraido de “O
Tirano”, de Vitor Hugo. A trama se passou em Génova, no século XVI, retratando a histdria
de amor do Principe Rodolfo Grimaldi e Laura Fieschi. Esta percebeu a aflicdo daquele, posto
que guardava um segredo.

Destinado a missdo de executar o “tirano”, Rodolfo teve sua vida ameagada, uma vez
que a conspiragdo organizada contra ele, ndo deu certo. Dessa maneira, Rodrigo, seu
empregado, decidiu trocar de vestes com o patrdo, a fim de que ele conseguisse fugir. Assim o
fez; por conseguinte, antes da fuga, foi despedir-se de sua amada. Ambos fizeram juras de
amor eterno: “Jura que amara somente a mim até a morte, € que me esperara, aconteca o que
acontecer” (GRANDE HOTEL, 1973, p. 08).

Rodolfo seguiu viagem; Rodrigo foi morto, por ter sido confundido com o patréo.
Diante desse fato, espalhou-se a noticia de que Rodolfo havia sido morto. Laura ficou
desesperada com a noticia; além disso, também foi informada pelo pai, 0 Conde Fieschi, que
ele, provavelmente, seria a proxima vitima.

Enquanto isso, Rodolfo prosseguiu na fuga. Ferido, a algumas milhas de Génova, foi
acolhido por Carmen, pertencente a uma Companhia de artistas comicos ambulantes. Ela se
apaixonou pelo heroi. Este, no entanto, explicou-lhe a impossibilidade de correspondé-la,
visto que havia prometido seu corag@o a outra mulher: “Mesmo lhe parecendo cruel... serei
sincero até o fim. Meu coracéo ja € de outra mulher... Eu a amo e ela me ama e me espera”
(GRANDE HOTEL, 1973, p. 22).

A atitude do her6i demonstrou a representacdo da importancia da honestidade e
fidelidade, atitudes necessarias a um relacionamento; denotando, dessa maneira, que as
leitoras de “Grande Hotel” deveriam se apropriar do referido pensamento, como também
deveriam se apaixonar apenas por homens que expressassem tal integridade em suas condutas.

Em Génova, no entanto, Laura, ndo encontrando mais sentido em sua vida, desde a
morte de seu amado, para salvar a vida do pai, articulou um plano: aceitar o convite de
casamento com o embaixador veneziano, Angelo Malpiero, para que pudessem deixar o local
sem suspeitas e sob a protecdo do embaixador.

Apds passar por momentos dificeis, Rodolfo solicitou ajuda a Angelo Malpiero, o
idealizador da Conspiracdo, que negou conhecé-lo. Sendo assim, recorreu a Carmen,

chegando a Veneza, acolhido pela Companhia de artistas, a que Carmen pertencia.
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Nas ruas de Veneza, Laura e Rodolfo se reencontraram. Ele a insultou, por ndo ter
cumprido o juramento que fizeram. Ela lhe explicou as razdes e foi perdoada por seu heroi:
“Aqui... em meus bragos, meu pobre amor!... Quanto deve ter sofrido! Como ainda poderei
levantar os olhos para vocé, eu que a apunhalei com meus ciimes injustos?” (GRANDE
HOTEL, 1973, p. 40). Reconciliados, elaboraram um plano para deixarem a cidade e serem
felizes em outro lugar; no entanto, 0 mesmo foi descoberto pelo noivo de Laura. Carmen
soube e, mesmo amando Rodolfo, interveio para salva-los, fingindo ser a namorada de
Rodolfo. Enquanto isso, Laura retornou aflita ao Palacio para ndo deixar suspeitas.

Ao chegar ao local, o embaixador encontrou Rodolfo e Carmen. Surpreso, convidou-
o0s para participar de uma festa em seu Palacio. Entretanto, Angelo ja conhecia o plano de
Rodolfo e Laura e sabia que estava sendo enganado. Obteve auxilio de Rodrigo, pertencente a
Companhia e apaixonado por Carmen, que prometeu colaborar com o assassinato do principe.

Ao chegarem & festa, encontram-se com Laura e Angelo. Este elaborou uma armadilha
para matar a heroina; mais uma vez, Carmen descobriu o plano diabélico do embaixador e
conseguiu substituir a taca com veneno por uma taca com sonifero, a fim de que os
articuladores da armadilha, Angelo e Rodrigo, acreditassem que tiveram éxito.

Posteriormente a “morte” de Laura, o herdi foi preso. Carmen prometeu a Rodrigo
ficar com ele, caso libertasse 0 amor de sua vida. Assim o fez. Desanimado, pensou que sua
heroina estava morta e acreditou que Carmen havia sido cumplice da tragédia. Discutiram,
enquanto Laura apareceu: “Rodolfo se volta e a seus olhos atdnitos aparece uma figura que
avanga aos poucos, tomando cada vez mais os tragos de Laura” (GRANDE HOTEL, 1973, p.
22). Laura explicou-lhe como recebeu auxilio de Carmen para salvar sua vida.

Eles conseguiram sair de Veneza e convidaram Carmen para ir com eles, a qual
recusou o convite e encontrou-se com Rodrigo; afastando-o a beira do cais, afogou-se,
levando-o também para o fundo do mar.

A fidelidade, nessa fotonovela, esteve presente em diferentes situacdes.

No momento em que o empregado de Rodolfo ofereceu sua vida para salvar a do
patrdo; quando Laura decidiu casar-se com Angelo, a fim de libertar o pai da morte; nas
oportunidades em que Carmen absteve-se de sua felicidade em prol de Rodolfo.

Situagfes, como as descritas, demonstraram representacOes de pessoas, as quais
valorizavam a lealdade como atributo necessario ao bem viver, ainda que os posicionamentos
tomados por cada um dos personagens nem sempre proporcionassem momentos de alegria aos
agentes das acdes; ao contrario, para salvar o outro, muitas vezes, sofreram e anularam-se, a

fim de que a felicidade dos entes amados fosse alcangada.
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Figura 17 — Edigéo n° 33 da Revista Grande Hotel, em 1973.
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Analisando-se as edigdes das revistas “Noturno”, “Jacques Douglas” , “Capricho” e
“Grande Hotel”, é possivel perceber que muitas eram as opcdes de praticas de leitura nessas
revistas, em especial, a “Capricho”, cujas regras e valores eram postos, implicitamente, nas
narrativas, proporcionando representacOes diversas acerca de uma educacdo, aspectos
culturais, sociais, comportamentais, possibilitando as mulheres ter acesso a novas fontes

informativas, visto que, essas historias voltavam-se para:

[...] um tipo ideal de comportamento a ser alcangado. Continuavam, também,
cultivando estorias de aristocratas e plebeus — heranga do antigo romance de
folhetim e o apelo encantatério do “vir a ser”. O tom geral das estorias era de
uma moral conservadora: mulher abnegada, fiel, voltada ao lar e
considerando o amor como sentimento sagrado. O homem continuava a
preencher o esteredtipo classico: bonito, rico, mais velho, as vezes distante.
Mas ao final seria terno, dedicado, doce e amaria a heroina até que a morte
0s separasse (CUNHA, 1999, p. 38).

As historias demonstravam cenas de romances em que havia sempre um impedimento
para o enlace do casal apaixonado; entretanto, apds desencontros e sofrimentos, o mistério dos
fatos encerravam-se com o seu desvendamento e a felicidade do casal apaixonado.

Os contetdos das fotonovelas se dividiam em sentimentais e eréticos; por conseguinte,
nas fotonovelas analisadas, o teor predominante foi o sentimental, o que possibilitava a
realizacdo da leitura no meio familiar, apesar de que, conforme depoimentos de algumas
normalistas, as fotonovelas ndo eram bem quistas pelas familias, independentemente, do que
se tratasse.

Podemos compreender tal posicionamento das familias, no momento em que
percebemos que as fotonovelas instigavam o imaginario, introduziam a mulher em um mundo
de consumo e transmitiam padroes urbanos: “[...] a fotonovela, através de tratamento
romanesco, fornece um conjunto de formas de vida urbana. Trata de problemas de trabalho e
tem construido a imagem da mulher moderna, que trabalha fora do lar e mora em cidade
grande” (HABERT, 1974, p. 31).

Essa representacdo de mulher foi notéria em algumas fotonovelas analisadas nas
figuras de Jéssica, professora, em “A garota do Oeste”; Angela, investigadora, em “O
alucinante mistério de Marly Holt” e Paula, engenheira civil, de “Remorso”.

Os conteudos, também, estavam organizados, de acordo com Habert (1974), em
romanesco e sentimental — inspirados nos idolos da televisdo e do cinema e retratavam o
cotidiano, sem mostrar os problemas sociais, trabalhistas, econémicos, entre outros. Essa

tematica era predominante nas fotonovelas — e em solu¢fes mégicas, as quais surgiam para
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manipular e encontrar solugfes inusitadas para as problematicas, objetivando encontrar
respostas magicas de conhecer e explicar o mundo através de uma mistura do fantastico com o
cotidiano.

Podemos afirmar que a fotonovela é uma forma de representacdo coerente do
cotidiano, visto que captava a realidade, a fim de criar ficcdo, apresentando os fatos a partir de
uma narrativa logica e direta. Também a associacdo dos elementos textual e visual permitia as
leitoras uma recep¢do mais subjetiva, favorecendo uma grande possibilidade de significaces.

As representacdes das heroinas das fotonovelas analisadas demonstraram mulheres
frageis, singelas, dedicadas e, ao mesmo tempo, decididas a enfrentar quaisquer obstaculos
para conquistar a felicidade plena através do amor, posto como sentimento puro e sublime,
além de ser retratado como tematica central nas fotonovelas.

Percebemos ainda que, apesar de algumas das heroinas terem suas profissdes,
desistiram, decididamente, do trabalho para viverem o grande amor, demonstrando que a

ascensdo social da mulher ndo ocorria via profissdo; mas sim, pelo casamento.

1.2 — As escondidas, romances clandestinos

Sobre as leituras de Adelaide Carraro e Cassandra Rios, as narrativas tratavam de
temas, cujos personagens se rendiam aos desejos e a satisfacdo dos prazeres carnais. Os textos
analisados foram “Borboleta Branca” (RIOS, 1968), “A amante do Deputado” (CARRARO,
1976); “Mulher livre” (CARRARO, 1977), “A adultera” (CARRARO, 1978) e “O Estudante”
(CARRARO, 2000).

Atraveés desses textos, as normalistas tinham nogdes sobre conhecimentos diversos, em
especial, tematicas que ndo eram tratadas no meio familiar e académico, sendo comentadas,
na maioria dos casos, apenas entre as estudantes, por serem consideradas transgressoras a
moral e & boa conduta, tais como o culto exacerbado a vaidade, o adultério, a apropriagéo de
valores urbanos, a liberdade, a busca por prazeres mundanos, a depreciacdo de valores
consolidados por familias conservadoras, como o respeito as ordens provenientes do pai, ou
marido, e o lesbianismo.

“Borboleta Branca” (RIOS, 1968), retratou a historia de uma professora de idiomas,
Paula, trinta anos, residente nos Estados Unidos que, apos ter ficado viuva de Charles,
retornou ao Brasil e foi morar com o cunhado, Filipe, e a sobrinha, Fernanda, de dezessete
anos. Pairava-se um mistério acerca do desaparecimento da irma, Ariette, mulher “adultera,

enganosa, voluvel, aventureira” (RIOS, 1968, p. 117).
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No decorrer da trama, Paula percebeu que o cunhado e a sobrinha ndo mantinham um
bom relacionamento e ela tentava, de alguma maneira, ajuda-los; em especial, no que se
referia a cuidados com a sobrinha, ensinando-lhes bons habitos, pois fora criada sem
parametros maternos e, por isso, tornou-se uma jovem rebelde e sem limites, trajava-se com
“decotes ousados, pintura exagerada, andar afetado, metida a mulher fatal” (RIOS, 1968, p.
10).

Paula acusava constantemente o cunhado, uma vez que criara a filha entre mulheres
“sofisticadas, artificiosas, abusando de titulos pertencentes a qualquer parente longinquo da
familia, para se apresentarem como grandes nomes capazes de fazer par ao nome cobi¢ado”
(RIOS, 1968, 10). Entretanto, considerava a filha “a maldade personificada. Tem veneno no
sangue” (RIOS, 1968, p.12).

Filipe sempre realizava reunides em sua casa. Esses encontros eram marcados de

luxdria, uso de toxicos e bebidas.

Os bracos déle rodearam a méca. Beijou-a e suas mdos irrequietas e
habilidosas comegaram por descer o zipper do vestido e consecutivamente a
tirar peca por peca, deixando-a completamente nua. Apenas a respiragéo dos
espectadores ouvia-se, agora que a muasica terminara e 0s suspiros luxuriosos
da mulher gque Filipe beijava, arrastando-a depois pela escada que o levaria a
alcova onde outrora éle amara sua espdsa (R10S, 1968, p. 17 e 18).

Nessa passagem, por exemplo, a descri¢do da cena do ato sexual demonstra o porqué
de as normalistas realizarem tais leituras as escondidas, por agucar nas mesmas o despertar
por desejos reprimidos no convivio social, além de leva-las a descoberta de prazeres, ainda
que no plano imaginario, posto que as descricbes das cenas eram muito minuciosas,
permitindo a “visualizagdo” dos fatos transcorridos.

No enredo, percebemos a perplexidade de Paula ao saber que Fernanda presenciava
muitas dessas reunides. Tentava, de varias maneiras, aproximar-se da sobrinha, buscando
compreendé-la e ndo castiga-la pelas maldades que fazia também a tia; concluiu que a falta de
carinho e de uma mae presente em seu processo de desenvolvimento foram as razdes pelas

quais tornou-se rebelde.
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Figura 18 — Capa do livro “A Borboleta Branca”, da autoria de Cassandra Rios, em 1968.




Filipe e Fernanda conseguiram confundir Paula em varias situacdes. Pai e filha
mantiveram relagdes sexuais em algumas cenas; entdo, Paula descobriu que a garota era fruto
de uma traicdo de sua mée com o empregado de Filipe. Dentro da casa, Paula sofreu assédios
tanto de Fernanda quanto de Filipe, rendendo-se a ambos.

As cenas de lesbhianismo foram uma constante. Paula, que antes tentava conquistar
Fernanda maternalmente, ndo resistiu aos anseios da garota e rendeu-se as suas insinuacoes,
ainda que ndo compreendesse 0 porqué de sentir prazer com a sobrinha, experiéncia nunca
vivenciada em outrora: “E antes mesmo de poder imaginar o que ela ia fazer, sentiu os bracos
rodearem-lhe o pescogo enquanto contra a sua béca sentiu esmagarem-se os labios polpudos e
macios de Fernanda” (RIOS, 1968, p. 78). Cenas como essas eram consideradas
transgressoras a moral e aos bons costumes, em especial, pelo preconceito explicito da
sociedade quanto a homo-afetividade.

Como havia constante recorréncia a tal relacdo, talvez fosse esse um estimulo as
jovens buscarem prazer em descobertas inimaginaveis sem o acesso as leituras clandestinas,
visto que essa temaética ndo fora abordada apenas nesse livro; outros também citados pelas
entrevistadas, como “Mulher livre” (CARRARO, 1977), também fizeram alusdo ao
lesbianismo: “A mulher se esfregava segurando os dois bragos de Veronica de encontro ao
chdo e sua boca ndo largava os labios de Veronica quase a sufocando” (CARRARO, 1977, p.
182).

A protagonista Veronica, mulher bem-sucedida e desquitada, promovia muitas festas
em uma de suas mansdes, a de Cabo Frio. Tais festas eram regadas de orgias, musica ao vivo
com bandas estrangeiras e bebidas diversas.

Verobnica, que casara aos dezessete anos de idade, era uma mulher bonita, sensual e
rica. Como participava de desfiles e sempre aparecia em capas de revistas, o pai a aconselhou
casar-se, a fim de preservar a reputacdo e 0 nome da familia. Assim o fez.

Apo6s o casamento com Raul, teve trés filhos, afastando-se dos desfiles e das
fotografias e vivendo para o lar e para a familia, pois o seu marido ndo a permitia trabalhar.
Para ele, “a mulher ndo nasceu para trabalhar. [...] os deveres da esposa sdo 0s que estdo
dentro do lar”. Verdnica refutava tal percep¢do e afirmou a amiga: “Para meu marido ainda
estamos na Idade Média ou somos mulheres do Oriente Médio ou sei mais & em que pais as
mulheres sdo propriedades do marido assim que assinam o papel de casamento” (CARRARO,
1977, p. 143).

Percebemos, nessa passagem, chogue de valores. Enquanto o marido ainda mantinha o

pensamento voltado para uma sociedade conservadora e patriarcal, a esposa ja demonstrava
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estar inserida em um meio, cujas mulheres deveriam ter liberdade de escolha e independéncia
em suas tomadas de decisdo; por fazer parte de uma sociedade nas quais as mulheres ja
haviam alcancado muitas conquistas, em especial, com 0s movimentos feministas, tal
pensamento era inadmissivel.

Por conseguinte, obediente ao marido, priorizava a preservacdo de sua familia.
Escondia sempre suas tristezas dos filhos e do meio social em que freqlientava. Essa atitude
demonstrou, em Vero6nica, passividade quanto a sua opinido, pois, ainda que pensasse
diferentemente do marido, nada fazia para alterar sua condicao.

No entanto, ao visitar uma amiga, Dora, esta lhe revelou trair o cdnjuge; momento em
que se sentiu, verdadeiramente, mulher: “Verd, como foi maravilhoso, juro que a primeira vez
em que trai meu marido foi o dia em que me senti realmente mulher” (CARRARO, 1977, p.
138).

Essa afirmacdo da amiga despertou curiosidades e desejos em Ver6nica, comegando
entdo a pensar o que seria, de fato, felicidade: Viver para a familia, ou sentir prazeres nunca
vividos? Entéo, conheceu um amigo de Dora, Alex, e este a assediou. Ao afirmar ser casada,
ele retrucou e lhe pediu para entregar apenas o corpo, ndo a alma: “Nao pense que isso sera
uma traicdo ao papel que vocé assinou no cartorio ou puramente ao juramento que vocé fez
ajoelhada ao altar. Isso sera sé um alivio para a carne. Entregue-me sé a carne, Veronica. S6 a
carne” (CARRARO, 1977, p. 151). E assim o fez.

Momentos depois, pediu o desquite ao marido e percebeu, no decorrer do tempo, 0
quanto uma mulher desquitada era marginalizada perante a sociedade, além de que poderia ter
apenas a guarda dos filhos, caso se casasse novamente.

Buscou nédo se abater, vivenciou inumeras aventuras e foi apelidada varias vezes de
“rameira”. ApOs ter gozado bastante a vida, experimentado relagdes com homens e mulheres,
Veronica comegou a pensar nos reais valores da vida e concluiu que “O que valia mesmo era
um lar com marido e filhos” (CARRARO, 1977, p. 193), demonstrando concordar com um
pensamento incutido socialmente acerca da felicidade, a qual deve estar imbuida na
preservacdo da familia, fazendo-a perceber que as aventuras vivenciadas nao lhe trariam
felicidade e ndo a permitiria ser respeitada socialmente, por mais que sua condicdo financeira
fosse consolidada.

Também Carolina, protagonista de “A amante do Deputado” (CARRARO, 1976), era
uma moca que preservava 0 pensamento acerca da constituicdo de lagcos familiares. Casada
aos vinte e dois anos com Ralf, cidadao trabalhador e honesto, cujo trabalho Ihe exigia viajar

constantemente, passava seus dias dentro de uma casa em uma vila na cidade de S&o Paulo e
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ndo gostava da convivéncia com as vizinhas, por serem fofoqueiras, enxergarem
maledicéncias em quaisquer atitudes das pessoas: “Ora, Carolina, VOCé € um anjo: vé as
coisas, mas nao v€ o mal dessas coisas” (CARRARO, 1976, p. 11)

Certa vez questionada de o porqué ter se casado tdo tarde, ela afirmou que era devido
ao fato de trabalhar, pois gostava de ser independente. Era professora. No entanto, precisava
“seguir a tradicao que a sociedade propde a mulher: o casamento” (CARRARO, 1976, p. 13).

Percebemos que, por mais que a mulher trabalhasse, precisava cumprir seus deveres
perante as exigéncias sociais: casar-se e constituir familia. Essa representacdo de mulher,
incutida socialmente, poderia possibilitar as normalistas apropriarem-se de padrdes impostos
ao sexo feminino, que deveriam obedecé-los para serem aceitas como membros de uma
sociedade; caso contrario, seriam punidas.

Com seis anos de casada, tinha uma filha, Kétia, com cinco anos. Pensava em como
era a vida de solteira e a de casada. Enquanto solteira, acreditava que a felicidade estava no
casamento; no entanto, ao casar, encontrava apenas uma liberdade tolhida, monotonia, tédio,
angustia. Vivia triste, ndo tinha animo de cuidar da filha e da casa. Entdo, a vizinha Cora a
advertiu: “Essa solidao, essa tristeza, essa inatividade, enfim, tudo o que a perturba ¢ porque
vocé, ou melhor, a sua alma ndo nasceu para viver debaixo do dominio e tutela de alguém.
Saia da influéncia de seu marido! Viva a sua vida!” (CARRARO, 1976, p. 32).

Carolina se estressava com a vida de casada e com as obrigacdes impostas para 0s
cuidados com o lar, o marido e a filha. Sentia-se doente, depressiva; entdo, em uma das
viagens do marido, Cora a convidou para ir a Assembléia Legislativa, a fim de que ela se
encontrasse com o0 Deputado Estadual, Jodo Dias da Silva, que, ao vé-la pela primeira vez,
revelou apaixonar-se por ela. Cora lhe emprestou roupas e cal¢ados.

Conheceu o Deputado. Este a procurou em sua casa. Ela, no dia seguinte, retornou a
Assembléia para vé-lo. Carolina que, “apesar de ela saber tudo a respeito de relagdes sexuais,
aprendidas nos livros, ignorava as sensac¢des do sexo, pois nunca havia ficado nos bracos ou
sido beijada por nenhum homem” (CARRARO, 1976, p. 35) até casar-se com seu marido.

Notamos que também as personagens das leituras clandestinas realizadas pelas
normalistas esclareciam suas duvidas acerca de assuntos, considerados furtivos e que eram
tabus, a partir das informacdes veiculadas em livros lidos por elas. Talvez fosse esse um
estimulo para as normalistas prosseguirem pela busca de conhecimentos a partir desse veiculo
de comunicacgdo, permitindo-nos inferir que “[...] a literatura preserva ou defende dimensdes
da vida, principalmente, feminina, reprimidas pelos poderes econdmicos ou sociais”

(CUNHA, 1999, p. 26 € 27).
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Figura 19 — Capa do livro “A amante do Deputado”, da autoria de Adelaide Carraro, em 1976
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Carolina, convidada para conhecer uma casa que o Deputado estava construindo na

Serra da Cantareira, aceitou o convite e la tivera a primeira relacdo sexual com seu amante:

Sem forcas para vencer o fogo que se alastrava dentro do seu corpo, ela para
imovel e calada. E quando o viu nu vindo para ela, com o sexo dilatado, teve
impetos de erguer-se de um salto, mas o pensamento foi mais lerdo do que o
calor amoroso que emanava do corpo dele e se comprimia contra o seu [...]
(CARRARO, 1976, p. 94).

A cena narrada da primeira relacdo entre os amantes foi repleta de descri¢fes
minuciosas do ato, possibilitando, assim, instigar o imaginario das jovens leitoras. A
protagonista, ao término do acontecimento, sentia uma sensacao de felicidade como nunca
sentira em outrora, pois, revelou ter se sentido, de fato, mulher.

Os encontros se tornaram diarios e os moradores da rua onde ela vivia comegaram a
comentar sobre a conduta de Carolina, até que o marido retornou de viagem, ela revelou estar
o traindo e pediu o divorcio. O marido, no entanto, ficou preocupado com a reputacdo diante
dos vizinhos: “[...] toda a rua viu quando o seu amante entrou aqui e saiu algumas horas
depois com a cara de macho satisfeito e vocé toda descabelada correu atras dele como uma
cadela no cio para marcar nova putaria” (CARRARO, 1976, p. 145).

Diante dessa situacéo, ela foi expulsa de casa, buscando abrigo na casa da amiga Cora.
No dia seguinte, Jodo foi busca-la e a levou para viver com ele na casa da Serra de Cantareira.
Os dois passaram por momentos muito felizes. Ela passou a ter acesso a um conforto e a bens
materiais como nunca imaginaria por toda a vida.

Por conseguinte, Katia ficou sob a custdédia do pai. Ndo apenas nessa trama, as
mulheres adulteras perderam a guarda de seus filhos. Estes ficavam, ou sob a guarda do pai,
ou sob a responsabilidade da avo paterna. A protagonista de “Mulher livre” (CARRARO,
1977), Verdnica, também sofreu com a auséncia de seus filhos.

Essa situagdo permite-nos perceber como a representacdo do adultério, nesta literatura,
proveniente da mulher, trazia-lhe conseqiiéncias em sua vida, em especial, a materna, pois
perdia todos os direitos alcancados, em especial, sobre os filhos, pois sua moral se tornava
inadequada para educé-los.

Dessa maneira, as leitoras poderiam apreender que, por mais que 0S prazeres
proporcionados pela liberdade fizessem-nas “sentir mulher” e, conseqiientemente, felizes, a
efemeridade dessa satisfacdo poderia ndo valer apena, em virtude do enfrentamento de uma
sociedade que as marginalizariam e também da necessidade de absterem-se de outros valores

relevantes para mulheres portadoras de boas condutas, como, por exemplo, a familia.
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Notamos também que o seio familiar era de grande relevancia para a protagonista de
“A adultera” (CARRARO, 1978), Teresa, moca fina que recebeu educacdo religiosa no
internato Salesiano. Por ser Orfa, entrou na escola com sete ou oito anos de idade e saiu
apenas com dezessete para casar-se.

Apesar de ser 6rfa, era filha adotiva de um multimilionario paulista, e filha bioldgica
de um dos membros da familia Kennedy. Antes da morte de sua mée adotiva, a mesma lhe
havia advertido para procurar um advogado, Dr. Leonardo Barbosa, assim que completasse a
maioridade.

Os anos se passaram. Teresa, que recebera uma educacdo polida, requintada e com

boas maneiras, ao lado das freiras, tornou-se uma mulher prendada e bela:

Teresa era uma linda mulher, morena, dezoito anos de idade, com um corpo
esguio, mas de formas perfeitas, coxas meio grossas de uma cor queimada
que se poderia analisar como pé de café com mel. Alias, ela toda era dessa
cor. Os cabelos longos e bastos estavam com uma cor castanha, tirante a
ouro, e as trancas se apresentavam perfeitas e fortes (CARRARO, 1978, p.
07).

Proximo de completar a maioridade, a Madre Superiora buscou um pretendente para
casar-se com Teresa. Selecionou-o cautelosamente e escolheu o Dr. Marcos Amaral Devin,
rapaz jovem, bem-sucedido, portador de bons costumes e proveniente de uma familia
tradicional.

Teresa o conheceu aos dezessete anos e, no inicio, questionou o casamento: “[...] casar
assim, Madre, sem mesmo sentir nada? [...] algum fluido, alguma coisa. Assim como nos
romances” (CARRARO, 1978, p. 20). Essa passagem demonstra que a protagonista era uma
leitora de romances que se apropriava das informacgdes neles presentes. Apesar de ndo haver
passagens que citem titulos, podemos inferir que ela também objetivava tomar para sua vida
sentimentos vivenciados nas leituras dos textos literarios.

No internato, tinha apenas uma amiga, Iris, com quem dividia o quarto. Essa mogca era
muito diferente de Teresa — esperta, conhecia as malicias do mundo e, por essa razdo, era
repreendida pela Madre: “fris, ndo diga tolices a Teresa, que é uma jovem pura, uma jovem
sem o cheiro do mundo” (CARRARO, 1978, p. 25).

Teresa obedeceu a Madre e casou-se com Marcos. Viviam felizes; no entanto, o
marido viajava muito a negocios e Teresa ficava sozinha por muito tempo, apenas com as
empregadas da casa e um chofer de confianca do marido, Rui, o qual Teresa ndo gostava

muito do carater dele.
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Em uma das viagens do marido, com duracao de seis meses, Teresa conheceu Davi, na
ocasido em que as asas do avido do rapaz cairam na residéncia de Teresa e ele foi pedi-la para
fazer um telefonema. Apos esse dia, sempre sobrevoava o terreno dela e a mesma foi alertada
por Rui. Na tentativa de resolver a ma impressdo que estava causando diante da sociedade,
procurou-o e pediu-lhe para ndo mais sobrevoar o espaco dela, em virtude de sua reputacao.
Chegando a casa dele, descobriu que era irmao de sua melhor amiga, Iris.

A partir desse dia, mantiveram uma aproximacio muito grande. Teresa, iris e Davi
sempre faziam programas juntos, até que Teresa envolveu-se com ele: “Mas Teresa ja ndo
conseguia controlar o furor da carne que queimava dentro dela. Quando Davi fez sua mao
correr pelo seu corpo, ela sentiu a respiracdo curta, quente e ofegante e estremeceu, apertando
uma coxa contra a outra” (CARRARO, 1978, p. 48).

Apoés alguns encontros, ela mostrou-se arrependida e afirmava ndo mais querer
encontrar-se com ele, demonstrando, assim, reverter seu erro, buscando preservar a educagao
que recebera em sua trajetdria; entretanto, Davi lIhe fazia inUmeras cortesias, buscando manté-
la envolvida e ela, como era inexperiente, ndo havia vivenciado nenhum romance, nem
mesmo com 0 marido, pois 0 casamento ndo havia sido escolha dela, entdo, rendia-se aos

bracos do amante:

As coisas que Teresa ndo ouvira em menina-mocga ouvia-as agora € isso a
deixou comovida, ou, melhor, fé-la sentir-se como uma heroina de
romances, a qual tem aos seus pés o amado jurando-lhe amor eterno,
enguanto Ihe beija em beijos molhados as palmas das méos, com palavras
sentimentais e agua nos olhos. Como tudo era bom e lindo. Abandonou-se
nos bracos dele, cerrou os olhos e adormeceu (CARRARO, 1978, p. 53).

Considerando-se pecadora e desonesta para com o marido, decidiu por um fim nos
encontros com o amante, pedindo ajuda a Iris, ainda que n&o lhe dissesse o porqué de querer
se afastar do irmédo da amiga. Esta conseguiu convencé-lo a viajar com a mae.

iris, diferentemente de Teresa, ndo enxergava pecado no adultério. Segundo ela, “toda
mulher moderna tem amante. Se vocé se preocupasse um pouco em ler crbnicas sociais,
saberia que adultério ¢ um dever aristocratico” (CARRARO, 1978, p. 58). Assim, estimulava
a amiga a ndo buscar tanta coeréncia em sua vida conjugal, posto que a traicdo era vista com

normalidade e ela deveria aproveitar os prazeres da vida.
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Figura 20 — Capa do livro “A adultera”, da autoria de Adelaide Carraro, em 1978.
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Entretanto, Teresa ndo concordou com a amiga, lembrou-se do juramento feito diante
de Deus, dos preceitos que recebera no decorrer de sua formacéo e resolveu ndo mais se
encontrar com Davi. Para distrair-se, decidiu convidar alguns casais de amigos para passar 0S
finais de semana com ela.

E assim, o tempo corria harmonicamente, voltando-se ao pesadelo, quando descobriu
gue Rui tinha provas de sua trai¢cdo e passou a infernizar a vida dela, que Ihe ofereceu
dinheiro pelo negativo e pela fotografia; no entanto, ele ndo aceitou e fez-lhe propostas
obscenas.

As propostas que denegriam a reputacdo das pessoas ndo foram abordadas apenas em
textos que tratavam de adultério. Um dos romances da trilogia de “O Estudante”, da autora
Adelaide Carraro também foi muito lido entre as jovens entrevistadas. Esses romances,
reeditados varias vezes, demonstraram a decadéncia de uma familia de classe social elevada —
Lopes Mascarenhas, no momento em que Renato, rapaz jovem, inteligente, estudioso, enfim,
portador de varias virtudes, envolveu-se com as drogas, destruindo a base estrutural da familia
que, apesar da luta constante dos pais para tird-lo do vicio, 0s mesmos ndo conseguiram e ele
morreu tragicamente.

Apos a morte, 0 pai entrou em depressao profunda e a mée, foi internada em uma
clinica. Roberto, o outro filho do casal, buscou cuidar da mée. Por sua vez, a filha adotiva do
casal, Rosana, adentrou na idade escolar, sofrendo preconceitos raciais, ndo apenas na escola,
mas também em outras fases de sua vida.

A trilogia “O Estudante” possibilita pensar sobre questdes, como, por exemplo, o
mundo das drogas, 0 preconceito, a distingdo entre ricos e pobres e a apropriacdo de valores
necessarios a felicidade, como a aceitagdo por si mesmo, uma vez que “a leitura implica
aprendizagem, quando a subjetividade do leitor é acatada e quando o leitor, ele mesmo,
aceita-se como o eu que perde e ganha sua identidade no confronto com o texto”
(ZILBERMAN, 1997, p. 34).

Essa trilogia teve repercusséo entre a juventude brasileira. No entanto, entre as jovens
da década de 70 do século XX, apenas o primeiro dos trés livros havia sido publicado. Os
outros dois foram publicados, respectivamente, na década de 80 e na década de 90 do século
XX.

Entretanto, foi o primeiro dos trés livros que abordou a questdo do uso das drogas e
narrou o sofrimento da familia Lopes Mascarenhas; os outros dois volumes buscaram dar
continuidade acerca da trajetoria da familia e como a mesma tentou se reestruturar com a

morte de Renato.
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Figura 21 — Capa do livro "O Estudante", da autoria de Adelaide Carraro, 1999.
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O primeiro volume também apareceu em uma das narrativas da autora, “Mulher livre”,
quando a protagonista foi a praia de Copacabana, em frente ao seu apartamento na Avenida
Atlantica, e encontrou um rapaz que Ihe perguntou se ela ja havia lido Saint Exupéry. Ela, ao
perceber que ele usava maconha, pelo cheiro que exalava, aconselhou-o: “Seria mais
interessante que vocé lesse Adelaide Carraro e ‘O Estudante’, diretamente. Vocé teria alguma
coisa para aprender” (CARRARO, 1977, p. 224).

Essa passagem denota que 0s romances funcionam como instrumento de
aprendizagem na vida das pessoas, conseqlientemente, como meio de apropriacdo de
conhecimentos. Como o significado do texto literario depende da apreensdo das perspectivas
dos leitores, ainda que o sejam de épocas distintas, 0s mesmos também se apropriam de
significacOes também distintas.

Priorizamos, entre 0os romances analisados, os aspectos que demonstraram perfis e
condutas de mulheres, cujas representacOes poderiam conotar interesse em se tornarem
conhecidas entre as normalistas do IERB, durante as décadas de 60 e 70 do século XX. Tais
mulheres, apesar de revelarem-se diferentes, também tinham em comum pensamentos,
desejos e agdes.

As representacOes das protagonistas dos textos analisados revelaram ser portadoras de
uma beleza inigualavel, capaz de seduzir e alimentar o imaginario dos homens e, em alguns
casos, também de mulheres. Nas capas dos livros, visualizamos as imagens das protagonistas
retratadas, em conformidade com um padrdo de beleza exigido — sempre belas, esbeltas,
magras, morenas ou loiras, olhares sedutores, corpo torneado.

Todas elas também possuiam ascensdo econdémica, até mesmo Carolina, moga pobre,
ascendeu-se no momento em que Se uniu a0 amante e passou a conhecer 0 que nunca
imaginara em toda a sua vida.

As leituras dos romances demonstraram que, em sua maioria, as protagonistas
apresentavam comportamentos nao condizentes com os esperados pela sociedade; por essa
razdo, ler tais livros era proibido e apenas se tornava possivel, se lidos as escondidas. Em
contrapartida, as leituras indicadas visavam a apropriacdo de fins especificos a moral e aos
bons costumes, 0 que denota haver uma preocupacgédo significativa com a apropriacdo dos
materiais de leitura acessiveis as normalistas.

Outra peculiaridade evidenciada nos textos foi que, apesar dos destinos terem sido
tracados diferentemente, em comum, as protagonistas almejaram reconstruir a vida, tentando
reverter 0s erros cometidos em seus passados. Esse sentimento foi expresso em todas elas, até

nas que tiveram como destino a morte.
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Figura 22 — Capa do livro “Mulher livre”, da autoria de Adelaide Carraro, em 1977.
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Paula decidiu sair da casa do cunhado e da sobrinha ao descobrir que havia sido
enganada por eles, posto que sua irma nao estava morta, como Filipe e Fernanda Ihe haviam
dito, ela era, na verdade, proprietdria de um bordel “Borboleta Branca”; a morte de Ariette
representada aludia & morte da mesma na vida do ex-marido, traido, e da filha, criada sem o
aconchego do sentimento materno. Paula foi a busca da irma para esclarecimento de fatos,
buscou emprego, conseguindo ensinar em uma escola de idiomas, e alugou um apartamento
para viver sozinha, até saber que sua sobrinha estava muito doente e chamava apenas por ela,
decidindo dar uma nova chance a Fernanda: “Paula sentiu a lagrima rolar pela face. O
remorso machucava-a [...]. Nesse instante, Paula voltou-se aflita, ouvindo aquela ténue voz
gue a chamava. Debrucou-se s6bre o leito. Fernanda tinha os olhos marejados de lagrimas [...]
Paula sufocava solucos, disfarcava sua emogao [...]” (RIOS, 1968, p. 143).

Algumas das protagonistas, exceto, Paula, talvez por ser viliva, cometeram adultério.
Os prazeres que a traicdo as levou foram muitos — sensacOes de liberdade, independéncia,
vigor na alma, desejos incessantes, felicidades; por conseguinte, as consequiéncias também
foram diversas.

Verbnica foi morta pelo ultimo amante, Jocar, que Ihe havia prometido casamento,
mas, por torna-la prisioneira dele e depois de ter sofrido bastante, preferiu terminar a
continuar vivendo atormentada: “Jocar, pego-lhe que se va. Eu ndo estou mais em condicdes
de aglientd-lo. V& embora, por favor. Se continuarmos sei que vocé me deixara louca. Vocé
estd se tornando cada dia mais agressivo e mais dominador. Sinceramente foi um erro. Tudo
isso foi um erro” (CARRARO, 1977, p. 243). Como ele ndo aceitou o fim da relagdo, matou-
a, sendo preso posteriormente.

Carolina sofreu o impeto de seu ex-marido, que tentou matar a filha do casal, se ela
ndo retornasse para casa. Cora tentou conté-lo, foi morta; Ralf jogou a filha em um lago, cuja
salde ficou instavel por muito tempo, e depois cometeu suicidio.

Acreditando que toda aquela tragédia acontecera pelo fato de ndo cumprir o juramento
feito diante de Deus ao casar-se com Ralf, ela, na tentativa de reverter seus erros, prometeu a
Deus que, caso a filha se recuperasse, hunca mais se encontraria com Jodo. E assim o fez:
“Ele mortalmente palido, ouvia-a dizer que era o fim. Que ndo aceitaria nada daquilo com que
ele tinha a presenteado, para ndo morrer aos poucos, quando fixasse as joias e as coisas. SO
queria mesmo a vaga de professora” (CARRARO, 1976, p. 190). Sendo assim, buscou seguir
sua trajetoria. Retomou a profissdo de professora e foi morar com a filha e os pais em Campos

do Jordao.
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Paula e Carolina, ao tentarem reconstituir suas vidas, buscaram a profissdo que
exerciam antes do casamento, a de professora — trabalho socialmente legitimado como
feminino. O fato de algumas protagonistas exercerem a docéncia causava certa
verossimilhanca na vida das leitoras do IERB, posto que estudavam para ser professoras.

As razdes pelas quais Verbnica e Carolina deixaram de trabalhar foram as mesmas:
proibicdo do marido, pois a mulher precisava dedicar-se a familia: “Mulher casada deveria
ficar dentro de casa cuidando do marido e dos filhos” (CARRARO, 1977, p. 31). A atitude
dos conjuges deixaram-nas frustradas, sentiam-se inuteis, infelizes e ndo se conformavam
com a condig¢do imposta — dona de casa, mée e esposa. Essa insatisfacdo, unida ao incentivo
das amigas e ao desejo de conhecer um mundo novo, levou-as a trairem seus maridos.

Talvez fosse esse um estimulo as jovens leitoras conquistarem a ascensao profissional
para ndo cometerem adultério e tornarem-se infelizes como as protagonistas das leituras
clandestinas.

Teresa ndo suportou a pressdo que estava vivendo diante dos fatos — Rui a ameagando
constantemente; a revelacdo de Davi de que ela estava gravida dele e o peso na consciéncia
por ter traido o marido levaram-na ao suicidio: “Tende misericordia, Mae Santissima, de
minha alma para que ela ndo se envolva nas trevas eternas por eu morrer sem 0s sagrados
Sacramentos da Igreja. Peca a Jesus que volva para mim seus olhos piedosos e me faga entrar
no céu” (CARRARO, 1978, p. 156 e 157).

Teresa morreu sem saber que havia sido vitima de uma trama elaborada por Marcos,
Rui, Iris e Davi. Na verdade, ela ainda ndo tinha conhecimento de toda a fortuna que herdaria.
Como a quadrilha j& conhecia a rica heranga da jovem, organizaram uma armadilha para se
apoderar dela. O verdadeiro Marcos fora assassinado pela quadrilha e Carlos, amante de firis,
apresentado a Madre Superiora como Marcos. Provocaram toda a situagdo angustiante que
Teresa vivenciou, levando-a a morte. Foram descobertos pela policia e presos.

As representacOes que as jovens leitoras poderiam ter acerca das protagonistas dos
textos lidos eram diversas, entre as quais a concordancia com as atitudes das mesmas, a
divergéncia acerca das solucdes encontradas pelas personagens, o desejo de se tornar
semelhantes a elas, visto que havia “a existéncia de certos padrdes especificos de mulher e de
homem capazes de alimentar o imaginario e favorecer a construcdo de subjetividades dessas
geragdes” (CUNHA, 1999, p. 17).

Assim sendo, as mulheres retratadas em tais romances revelaram perfis diferentes,
tanto no aspecto fisico, quanto no que concerne as atitudes e solucdes encontradas por cada

uma delas para as problematicas vivenciadas. Dessa maneira, atendiam a anseios diversos das

122



diferentes leitoras, levando-as a identificar-se mais com uma, ou outra personagem dos
romances que liam.

Enquanto algumas se vestiam, por exemplo, de maneira delicada — como Paula e
Teresa; outras — como Fernanda e Verdnica — ja usavam vestes extravagantes, cheias de
acessorios e maquiagens pesadas nas faces.

Os divertimentos também se distinguiam. Enquanto as “mais comedidas” preferiam
realizar leituras, ir ao teatro, cinema, reunir-se em casa com amigos intimos; as “mais
danadas” priorizavam extravagancias, luxurias, boemias.

O fato de as personagens serem bem sucedidas financeiramente, ainda que nao
exercessem atividades profissionais, em sua maioria, ocupando, assim, o0 tempo apenas com
divertimentos; serem bonitas por natureza; ndo valorizarem as rela¢des afetivas, priorizando a
satisfacdo da curiosidade e descoberta de novos prazeres; morarem em residéncias
confortaveis, com uma quantidade significativa de empregados, entre outros, instigava muitas
normalistas a almejarem tal condicdo para a vida delas.

As representacGes de mulheres nos romances permitiam as leitoras apropriacfes de
valores diversos, em especial, os mundanos, a satisfacdo da carne, a irreveréncia e

independéncia diante da sociedade a que faziam parte.

Conteudos sedutores e ambiguos nos quais, ndo raro, surgia o extraordinario,
do ordinario. As leitoras podiam se surpreender, estranhar ou mesmo sentir
repulsa pelo que liam, mas tudo indica que também eram inevitavelmente

“educadas” e “seduzidas” pela intensidade da fantasia que cintilava em cada
palavra (CUNHA, 1999, p. 121).

Dessa maneira, muitos tabus quanto as descobertas sexuais eram desvendados nessas
leituras, posto que a linguagem, bastante descritiva, favorecia a criagdo imagética,
possibilitando as leitoras visualizar, mentalmente, as cenas narradas. Salientamos que muitas
das passagens tratavam do adultério, em sua maioria, incentivado, por amigas; lesbianismo; a
maneira de beijar, de ter relagGes sexuais; enfim, de questfes ndo aceitas para as mocgas
portadoras de boa conduta, de bom comportamento, que deveriam se manter distantes das

maledicéncias do mundo.
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UM PONTO, APENAS

A fim de compreender as praticas e as representacfes de leituras realizadas por
normalistas do Instituto de Educagdo “Rui Barbosa”, durante as décadas de 60 e 70 do século
XX, fez-se necessario relacionar historicamente tais praticas, analisar 0s registros das
cadernetas escolares de Lingua Portuguesa e Literatura do periodo investigado localizados no
arquivo do IERB, coletar depoimentos de normalistas do periodo em estudo, a fim de
identificar aspectos do cotidiano e das praticas escolares, em especial, as que se referissem as
de leitura e realizar leituras de textos clandestinos, cujas normalistas tiveram acesso nessa fase
da vida académica, a fim de conhecer quais as possiveis representacdes que as mesmas
poderiam apreender a partir de tais leituras.

Adotando-se tal procedimento metodoldgico, foi possivel inferir aspectos do
cotidiano, de préticas escolares realizadas no IERB e, em especial, de praticas, permitidas e
clandestinas, além de representacGes de leitura realizadas pelas estudantes.

Diante dos objetivos tracados, buscou-se coletar fontes para o estudo. Na primeira
visita ao arquivo do IERB, havia um questionamento constante, ao visualizar os documentos
empoeirados — “O que localizar aqui?”. Até que 0 receio de remexer naqueles papéis
silenciados pela poeira e pelo tempo foi-se reduzindo.

A localizagdo de normalistas do periodo em analise também foi incessante e, em
alguns momentos, angustiante — deparamo-nos com resisténcias, desconfiangas e
cancelamentos para cessao de depoimentos.

Os primeiros documentos localizados, que fizeram falar dados desconhecidos,
ocasionaram uma emocao inexplicavel. A cada nova visita ao arquivo, novas descobertas que,
apesar de incipientes, proporcionaram a instigacao para pesquisar, levantar fontes e dialoga-
las, para, assim, compreender parte de uma historia onde ainda perduram siléncios.

As depoentes, além de disponibilizarem fotografias e documentos escolares, suas
memdarias também proporcionaram muitas descobertas, presentes apenas em suas lembrancas
e outros documentos ndo permitiriam conhecer muitas das praticas que circulavam no entorno
da escola.

Livros lidos pelas depoentes foram conseguidos a partir de compras em sebos e as
leituras dos mesmos possibilitaram uma diversidade de representacdes que as normalistas

poderiam se apropriar em virtude do carater plurissignificativo do texto literario.
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Através dos documentos localizados no arquivo do IERB, foi possivel inferir que as
leituras praticadas institucionalmente denotaram leituras de escritores classicos das Literaturas
Brasileira e Portuguesa, além de registros de atividades de leitura relacionadas a atividades
gramaticais, interpretativas, de redagdo, ditado, vocabulario e analise. Verificou-se também a
relevancia dada ao modo de ler, devido a ocorréncias de leitura em siléncio, em voz alta, em
coro, dramatizada e expressiva.

Diante desses fatos, ratificamos que este estudo possibilitou a compreensao de que as
cadernetas escolares podem ser adotadas como fontes para os estudos em Historia da
Educacdo, por evidenciarem registros de préaticas escolares no ambito institucional.

Concorde a analise das cadernetas escolares, coletamos depoimentos de ex-alunas do
periodo investigado, a fim de conhecer as praticas e as representacdes dessas leituras e o
processo de apropriacdo das mesmas para a vida das normalistas.

Em alguns registros das cadernetas, percebemos alusdo a discussdo das idéias de
textos literarios; por conseguinte, conforme relatos das depoentes, muitas das discussdes das
praticas de leitura eram desenvolvidas em forma de seminario, de maneira fragmentada, posto
que a turma era dividida em grupos e cada um deles ficava com partes especificas dos livros,
sem haver necessidade da leitura do todo. Elas os liam por completo apenas quando se
interessavam pela abordagem tematica dos livros trabalhados em sala de aula.

Por intermédio das praticas de leitura realizadas pelas normalistas, ora no campo
escolar, ora no cotidiano, constatou-se que as mesmas conseguiram transcender as limitacdes
das imposic¢des curriculares e sociais impostas a elas, no que concerne as leituras realizadas, e
buscaram angariar o espaco intelectual e a escolher as leituras a serem desenvolvidas ainda
gue as mesmas, em muitos momentos, acontecessem as escondidas, cuja preferéncia era por
leituras de fotonovelas e de romances em que as protagonistas apresentavam comportamentos
ndo condizentes com os esperados pela sociedade.

As praticas de leitura, que circulavam entre as normalistas, permitiram-nas apropriar
aspectos da cultura, do cotidiano e das relacbes sociais, académicas e familiares, formando e
conformando habitus.

Inferimos, também, que a partir dos depoimentos das estudantes, as praticas de leitura
realizadas foram relevantes para a apropriacdo de valores em suas vidas pessoal e
profissional, bem como ficou notdria a representacdo significativa da leitura no processo de

formacéo dessas leitoras.
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Em muitos momentos, tanto nas cadernetas escolares, quanto nos depoimentos,
percebemos o desenvolvimento de atividades de leitura para se trabalhar o codigo escrito e 0s
preceitos de boas maneiras.

Em contrapartida, no periodo deste estudo, houve a consolidacdo do desenvolvimento
das préticas de leitura, em virtude do crescimento da industria cultural de bens de consumo,
além da modernizacdo da industria editorial, em meados da década de 60 do século XX.

A investigacdo de praticas escolares, nomeadamente, as de leitura realizadas por
normalistas, representou o objetivo precipuo deste estudo, cujas recordacbes das leituras
realizadas pelas normalistas foram consideradas fontes prioritarias para conhecer o processo
de formacéo das leitoras.

A partir dos depoimentos das estudantes, a representacdo de valores, normas e
ideologias estiveram presentes em grande parte das leituras realizadas pelas normalistas do
IERB, entre as décadas de 60 e 70 do século XX, no intuito de apropriarem concepcdes
diversas. Essas leitoras ndo se comportaram de maneira pacifica diante do material lido e, a
partir dele, buscaram compreender questées do mundo.

As leituras, cujas normalistas apresentavam interesse em |é-las, estavam, na maioria
das vezes, relacionadas a tematicas de interesses que proporcionassem descobertas
condizentes com a realidade vivenciada, propiciando-lhes a apropriacdo de valores e
condutas, fato que contribuiu para a formacdo das normalistas do IERB, durante as décadas de
60 e 70 do século XX, posto que instigavam o imaginario de muitas leitoras, possibilitando-
Ihes vivenciar, ainda que no imaginario, sentimentos de alegria, tristeza e ilusdes. Essas
praticas eram realizadas tanto no espago escolar, quanto em seu entorno. Neste,
predominavam-se praticas clandestinas de leitura.

Por representar espaco de inculcacdo de valores, o campo escolar facultou a
apropriacdo de habitos, entre os quais o de leitura. Por conseguinte, leituras desenvolvidas no
campo escolar, na maioria dos casos, ndo oportunizaram o desenvolvimento do gosto pela
leitura; contrariamente, as leituras furtivas, realizadas as escondidas, a partir de compras em
sebos, trocas e empréstimos entre as normalistas, instigaram-nas ao prazer pela leitura.

Os escritores das Literaturas Classicas Portuguesa e Brasileira, indicados pelos
professores, davam espaco a leituras de escritoras como Cassandra Rios e Adelaide Carraro,
além da leitura de outros géneros; em especial, fotonovelas. Tais leituras foram usuais na

época investigada.
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As literaturas clandestina, obrigatéria e de entretenimento permitiram as leitoras
instigar a imaginacdo, adquirir novas visées de mundo e alterar valores, muitas vezes, pré-
estabelecidos no convivio social.

Podemos afirmar que a pesquisa realizada foi significativa para se conhecer as préaticas
e as representacdes de leituras das ex-normalistas do IERB do periodo em estudo, uma vez
que apresentaram indicios de uma préatica presente no campo escolar.

Outrossim, € possivel destacar a importancia deste estudo, por contribuir com a
pesquisa no campo da Educacdo em Sergipe aliada a abordagem da Histéria Cultural e da
Histdria da Leitura, além de propiciar possibilidades de novos objetos para pesquisadores da
area.

Alguns objetos de pesquisa, vinculados a temas relacionados a esta dissertacdo, séo
estudos sobre registros de bibliotecas escolares; préaticas de leitura através de fontes, como
cadernos escolares e depoimentos; investigacdo em cadernetas escolares; estudo da literatura
como fonte para a Historia da Educacéo; investigacao de indicios acerca de préaticas de leitura,
da cultura e cotidiano escolares, socializagdo, ritos, festividades, regras, métodos, curriculos,

castigos escolares e procedimentos avaliativos.
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ANEXO 01 - REGULAMENTO INTERNO DO INSTITUTO DE EDUCACAO “RUI
BARBOSA”, 1966

Capitulo | — Dos fins e constituicdo

Artigo 1° — O Instituto de Educagdo tem por finalidade

1.

Formar pessoal docente necessario as Escolas Priméarias familiarizando-o com os
novos métodos de investigacdo técnica e cientifica de ensino;

Habilitar administradores destinados ao ensino primario;

Desenvolver e propagar o conhecimento e técnicas relativas a educacdo da
infancia;

Preparacdo humanistica geral permitindo as alunas uma visdo de conjunto do

universo e da posi¢cdo do homem em seu meio.

Artigo 2° — O Instituto, que funcionara sob o regime de externato, mantera:

a.

d.

Curso Normal de grau ginasial de quatro séries anuais onde além das disciplinas
obrigatorias do curso secundario ginasial sera ministrada preparacdo pedagdgica
de forma que permita a aluna receber no término do curso além do certificado de
concluséo do ginasio o diploma de regente do ensino;

Curso Normal de grau colegial de tres séries anuais no minimo;

Cursos de especializagdo de administradores escolares e de aperfeicoamento do
magistério;

Escola de Aplicacdo constituida de Grupo Escolar e Jardim de Infancia.

Paragrafo Unico — Podera funcionar no Instituto de educacdo Cursos de Formacéo de

Professores para o ensino Normal, dentro das normas estabelecidas para 0s cursos

pedagdgicos da Faculdade de Filosifia, Ciéncias e Letras.

Artigo 3° — No Instituto de Educagio sera ministrado o ensino de disciplinas

obrigatdrias, complementares, optativas e facultativas.

Paragrafo 1° — As disciplinas optativas e praticas educativas e vocacionais, serdo

estabelecidas pela Congregacdo por propostas da Direcdo da casa ou de um terco dos

professores.

Artigo 4° — No ciclo ginasial serdo ministradas nove disciplinas.



Paragrafo Unico — Além das praticas educativas ndo poderdo ser ministradas menos de
cinco nem mais de sete disciplinas em cada série das quais uma ou duas devem ser

optativas.

Artigo 5° — Nas duas primeiras séries do ciclo Colegial além das praticas educativas,
serdo ministradas oito disciplinas, das quais uma ou duas optativas, sendo cinco no
minimo e sete no maximo para cada série.

Paragrafo 1° — Devera merecer especial atengdo o estudo de Portugués em seus aspéctos
linglisticos, histéricos e literérios;

Paragrafo 2° — A terceira série do Curso Pedagdgico sera organizada com curriculo
diversificado que vise o preparo dos alunos para 0s cursos superiores e compreendera

no minimo quatro e no méaximo seis disciplinas.

Artigo 6° — O ensino religioso fard parte do horario escolar que sera ministrado
facultativamente de acérdo com a confissdo religiosa de alunos independente a
formacéo de classes para ésse fim de nimero minimo de alunos.

Artigo 7° — Sera obrigatdria a pratica de Educacéo Fisica até a idade de 18 anos.

Artigo 8° — A duracdo minima do periodo escolar néste Instituto serd de 180 dias, de

trabalho escolar efetivo ndo incluindo o tempo reservado a provas e exames.

Artigo 9°— O niimero minimo de aulas semanais é de 24 horas.

Artigo 10 — O Instituto organizara anualmente o calendario escolar.

Artigo 11 — Os programas sob a forma de plano de curso, serdo organizados anualmente
pelos Professores de cada matéria tendo-se em vista o calendario escolar e a unidade de

assuntos por série e as instrucbes dos Conselho Federal e do Conselho Estadual de

Educacéo.



Capitulo Il — Da Dire¢do e da Administragdo Geral

Artigo 12 — O Instituto de Educagdo terd um Diretor nomeado em comissdo pelo

governo do Estado, o qual devera ser de preferéncia um professdr catedratico do

estabelecimento.

Paragrafo unico — O Diretor devera ser educador qualificado.

Artigo 13 — Compete ao Diretor do Instituto de Educagéo:

a.

Dirigir todos os trabalhos do Estabelecimento, cumprir e fazer cumprir éste
regimento, as leis de ensino e as determinacdes legais das autoridades;
Representar o estabelecimento junto a Administracdo Publica e outras entidades,
além de fazé-lo em qualquer ato publico;

Executar e fazer executar as decisdes da Congregacao;

Fiscalizar e orientar o ensino, zelando pela fiel, completa e eficiente execucdo
dos programas;

Fixar datas e horarios para exame, designando bancas examinadoras e
promovendo a sua realizacdo nos Térmos da legislacdo vigente;

Fixar e modificar, quando necessario o uniforme escolar, bem como o traje para
0s exercicios de Educacdo Fisica mediante aprovacdo do Conselho Técnico de
Professores;

Organizar anualmente o horario das disciplinas e das praticas educativas;
Supervisionar o cumprimento do Regime Didatico;

Presidir a Congregacédo e o Conselho Técnico;

Decidir s6bre o abono e a justificacdo de faltas dos professéres e demais
supervisores;

Expedir as ordens de servi¢o que se fizerem necessarias;

Assinar e fazer expedir os diplomas e certificados de conclusdo dos cursos;

. Aplicar as penalidades que forem de suas atribuicdes;

Suspender as aulas por motivos especiais quando julgar indispensavel;

Exercer as demais atribui¢des constantes déste Regimento.

Artigo 14 — O diretor do I. E. podera ter um assessor de sua livre escolha com funcéo

gratificada, recaindo de preferéncia, em um professor do Estabelecimento.



Paragrafo Unico — Havera também um assessor para 0 curso primario que ficara isento
de atividades docentes, cabendo-lhe a supervisdo do funcionamento de setor de ensino

primario.

Artigo 15 — A substituicdo do Diretor, em suas faltas e impedimentos far-se-a na
seguinte ordem:
a. O professor mais antigo na Congregacao;

b. O assessor.

Capitulo Il — da Secretaria

Artigo 16 — Para execucdo dos trabalhos administrativos possuird o Instituto uma
secretaria superintendida por um chefe de servico de confianca pessoal do Diretor. O
chefe de servico tera o titulo de secretario e sera responsavel pela fiel e oportuna

execucdo de todos os trabalhos.

Artigo 17 — A secretaria compreende 0s seguintes setores:

a. De comunicagéo;

b. De pessoal,

c. De material;

d. De arquivo;

e. De escrituragéo escolar;
f. De datilografia.

Artigo 18 — O setor de comunicacao sera responsavel pelo registro de entrada, transito e
saida dos papéis, prestacdo de informacdo e divulgacdo das atividades do

Estabelecimento e outros trabalhos que se fizerem necessarios.

Artigo 19 — O setor de Pessoal sera responsavel pelo registro do pessoal em exercicio no
Estabelecimento e a manutencdo em dias das respectivas anotagdes, 0 registro e

fiscalizacdo de freqiiéncia e de todo movimento relativo ao pessoal.

Artigo 20 — O setor de material tera por obrigacédo distribuicdo do material, 0 empenho

das despesas processamento das contas respectivas.



Artigo 21 — O setor do arquivo sera responsavel pela guarda e manutencdo em dia e em
bda ordem dos documentos da secretaria, bem como o preparo das certiddes e atestado

que néles se baseiam.

Artigo 22 — O setor de escrituracdo escolar que sera responsavel pela organizacdo e
manutencdo em dia dos registros de matricula, freqiiéncia e aproveitamento das alunas

bem como os de quaisquer outros dados referentes as suas vidas escolares.

Artigo 23 — O setor de datilografia tem por objetivo o expediente e a execugdo de

trabalhos datilografados.
Capitulo IV — Auxiliares de Administracdo e Disciplina

Artigo 24 — Cabe aos Auxiliares de Administracdo e Disciplina cooperarem com a
direcdo para a manutencdo da ordem evitando esforcos para que o estudo a recreacao e
0 repouso das alunas decorram em condic¢des de maior conveniéncia pedagogica.
Compete ao Auxiliar de Administragdo e Disciplina velar:

a. Pelo 6timo comportamento das alunas.

b. Pela boa disciplina.

c. Pelafrequéncia e pontualidade.

d. Pela observancia das normas estipuladas néste Regimento.

e. Pela uniformidade da farda escolar e da roupa da educac&o fisica.

Artigo 25 — Os Auxiliares de Administracéo e Disciplina deverdo comunicar ao Diretor

do Instituto, as faltas que merecerem atencéo especial.
Artigo 26 — Eles estardo sob a ordem do Chefe Geral da Disciplina.

Artigo 27 — Os Auxiliares de Administracéo e Disciplina, estardo sujeitos as normas que

regem éste Regimento e aos Estatutos dos Funcionarios Pablicos Estaduais.



Capitulo V

Do Corpo Docente

Artigo 28 — O Corpo Docente do Instituto de Educacéo, sera constituido:
a. Professores Catedraticos efetivos ou interinos
b. Professores do Ensino Médio

c. Professores contratados

Artigo 29 — A lei fixara as catedras, dependendo a criacdo de novas catedras de proposta

de Congregacéo.

Do Professor Catedratico

Artigo 30 — O provimento do cargo de Professér Catedratico, é feito por concursos de
Titulos e de Provas, segundo as normas estipuladas néste regimento, de acérdo com a

legislagéo vigente.

Artigo 31 — Poderdo inscrever-se no concurso para provimento de catedra, além dos
catedraticos interinos, que serdo automaticamente inscritos:

a. Os professores de Estabelecimentos oficiais ou Particulares.

b. Os licenciados por Faculdades de Filosofia.

c. Pessoas de notdrio saber, portadoras de curso secundario.

Artigo 32 — O Diretor abrira, por edital, o concurso pelo prazo de um (1) ano.

Paragrafo Unico — Conta-se o prazo de inscrigdo, a partir da publicacdo do edital.

Artigo 33 — Para inscricdo, o candidato devera apresentar a seguinte documentacéo:
a. Prova de ser brasileiro nato ou naturalidade.
b. Atestado de sanidade fisica e mental.
c. Prova de bons antecedentes, mediante Folha Corrida.
d. Prova de estar quite com o Servico Militar.
e. Cinco exemplares de uma tese, impressa, mimeografada, ou datilografada s6bre

assunto da disciplina em concurso, de livre escolha do candidato.
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f. Pagamento da taxa de inscri¢do arbitrada pelo Conselho Técnico de Professores.

Artigo 34 — O concurso de titulos constara da apreciagdo de elementos comprobatdrios
do mérito do candidato.

Artigo 35 — O concurso de provas, destinado a verificar a erudi¢do, o tirocinio, as
experiéncias e os predicados didaticos do candidato constara:

1. Prova escrita

2. Prova didéatica

3. Prova pratica nas cadeiras que a comportarem

4

Defesa de Tese.

Artigo 36 — O julgamento do concurso, sera feito por uma comisséo de cinco membros,
sendo dois eleitos pela Congregacdo e trés pelo Conselho Técnico, ésses dentre
especialistas da Disciplina.

Paragrafo 1° — A Presidéncia da Comissdo Examinadora, salvo quando dela faca parte o
Diretor, cabera ao professdr mais antigo, dentre os escolhidos pela Congregacéao.
Paragrafo 2° — O Diretor do Instituto designara um funcionario, ou um professor para
Secretario do Concurso.

Paragrafo 3° — Por meio do edital publicado no Diéario Oficial, sera dado conhecimento
do composicdo da Comissdo Julgadora e do dia de sua instalacdo para o inicio do

concurso com antecedéncia minima de trinta (30) dias.

Artigo 37 — A prova escrita, ndo devera exceder seis horas e versara sdbre ponto
sorteado de uma lista de 10 a 20 pontos, contando cada um, trés assuntos diferentes
fundamentais do programa.

Paragrafo 1° — A lista de pontos sera organizada pela Comissdo examinadora, dando-se
ciéncia dela aos candidatos 24 horas antes do inicio da prova.

Paragrafo 2° — A critério da Comissdo, uma das questdes da prova escrita, podera ser

sbbre didatica da disciplina.
Dos direitos e deveres dos Professores

Artigo 38 — Sdo deveres dos professores:
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a. Reger as classes em conformidade com a distribuicdo feita pelo Diretor no
horério estabelecido.

b. Cumprir integralmente o programa.

c. Verificar a presenca dos alunos e marcar-lhes as faltas.

d. Organizar o plano de curso de sua disciplina, tendo em vista o calendario
escolar, as instrucdes do Conselho Federal e do Conselho Estadual de Educacéo
mediante aprovacao do Conselho Estadual de Professores de cada série.

e. Registrar no Diario de Classe a matéria lecionada.

f. Impedir a entrada e saida dos alunos depois da chamada ou antes de finda a aula,
a ndo ser por motivo justo.

Conservar no estabelecimento, os registros de licoes e de frequéncia.
Devolver, uma vez julgada, as provas escritas até 5 dias depois da realizacdo da
Gltima prova de disciplina e seu cargo.

i. Comparecer as sessfes da Congregacdo, quando convocado as solenidades da
Escola e as reunides do corpo docente.

J.  Tomar parte nos trabalhos de exame e em outros de sua competéncia, quando for

designado.

Artigo 39 — Os professéres que se desviarem das normas regulamentares, serdo

passiveis de penalidades.

Capitulo VI — Da Congregacao

Artigo 40 — A Congregacédo e constituida dos Professores Catedraticos, dos Professores
efetivos e dos professores estabelizados em exercicio no Instituto de um professor
representante dos contratados eleitos por seus pares, e sera presidida pelo Diretor do
Instituto, e em sua auséncia, pelo Professdr mais velho da Congregacao.

Paragrafo 1° — Suas sessdes serdo secretariadas pelo Secretario do Instituto ou por um
professor designado pelo Diretor.

Paragrafo 2° — Poderd ser convocado qualquer professor ou funcionario do

estabelecimento para prestar esclarecimentos a Congregacéo.

Artigo 41 — A Congregacdo sera convocada pelo seu presidente ou mediante

requerimento da maioria dos seus respectivos membros.
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Artigo 42 — A Congregacao de Professores para as sessdes de Congregacao excetuando
casos de urgéncia, devera ser feita por escrito com antecedéncia minima de 48 horas,

mediante protocolo, indicando-se a matéria da ordem do dia.

Artigo 43 — Haverd anualmente duas sessdes ordinérias da Congregacdo. Uma no inicio
do ano letivo para tratar de questdes referentes ao ensino e outra em novembro, para
apreciar 0s assuntos ocorrentes e as materias de deliberagcdo anual, bem como, eleger o

professér que dard aula inaugural no ano seguinte.

Artigo 44 — Nao funcionardo aulas nas horas destinadas a Congregacdo, durante as

sessoes ordinarias.

Artigo 45 — A Congregacao deliberard com a presenca da metade e mais de um de seus
membros em exercicio, salvo os casos em que forem exigidos dois ter¢cos dos seus

Votos.

Capitulo VII — Do Corpo Discente

Artigo 46 — Constituem o corpo discente do Colégio, os alunos regularmente

matriculados nas diversas séries dos seus cursos.

Artigo 47 — O aluno deve obedecer aos preceitos de boa educagdo nos habitos, gestos,

atitudes e palavras, respeitar a ordem e a disciplina.

Artigo 48 — S&o deveres dos alunos entre outros:

Paragrafo 1° — Acatar a autoridade do Diretor, dos professores e dos funcionarios do
Instituto e tratad-los com urbanidade e respeito.

Paragrafo 2° — Apresentar-se decentemente trajado e com os uniformes sempre
asseados.

Paréagrafo 3° — Tratar com urbanidade os colegas.

Paragrafo 4° — Ser assiduo e pontual aos trabalhos escolares.

Paragrafo 5° — Ocupar em classe o lugar que Ihe for designado, quando responsavel pela

respectiva cadeira.



Paragrafo 6° — Possuir os livros e os materiais exigidos, conservando-os em perfeita
ordem.

Paragrafo 7° — Levantar-se em classe a entrada e saida do Diretor, dos Professores e de
autoridades de ensino ou visitantes.

Paragrafo 8° — Participar das atividades escolares.

Paragrafo 9° — Indenizar os prejuizos que causar.

Paragrafo 10° — Colaborar com a Dire¢do na conservagio e manutencdo do asseio do
prédio, do mobiliario escolar e de todo material de uso letivo.

Paragrafo 11° — Devolver no devido tempo, os livros que retirar da Biblioteca.

Paragrafo 12° — Comportar-se na via PUblica, de acdrdo com os preceitos disciplinares

vigentes no Instituto.

Artigo 49 — E vedado:

a. Entrar em classe ou dela sair sem permissdo do Professor.

b. Ausentar-se do Estabelecimento, sem 0 necessario consentimento.

c. Perturbar a disciplina em qualquer parte do Estabelecimento.

d. Ocupar-se durante as aulas, com qualquer outro trabalho extranho as mesmas.

e. Trazer consigo livros impressos, gravuras ou escritos considerados imorais ou
inconvenientes, bem como, armas e quaisquer objetos perigosos.

f. Fumar, jogar, ou usar bebidas alcoolicas em tdda area do Estabelecimento.

g. Ocupar-se no Estabelecimento, com trabalhos extranhos, as atividades escolares,
ndo permitidos pelo Diretor.

h. Promover manifestagdes coletivas ou delas participarem salvo a convite ou
autorizacgéo da Direcéo.

i. Comparecer uniformizados a qualquer ato de natureza social ou recreativa,
extranhos ao Estabelecimento, salvo com permissdo do Diretor.

J.  Promover, incitar, ou tomar parte em desordens.

k. Praticar dentro ou fora do Estabelecimento, atos ofensivos a moral e aos bons

costumes.

Capitulo VIII - Da fregliéncia escolar

Artigo 50 — E obrigatdria a freqiiéncia escolar inclusive as aulas das disciplinas e das

préticas educativas.



Artigo 51 — Somente podera prestar exame final em primeira época o aluno que houver

comparecido no minimo a 75% das aulas dadas, de disciplinas e praticas educativas.

Artigo 52 — Na prestacdo do exame em 2% época sera exigido freqiiéncia nunca inferior a

50% das aulas dadas.

Artigo 53 — N&o ha abono de falta, qualquer que seja 0 motivo, inclusive, doenca.

Capitulo IX — Da matricula

Artigo 54 — S&o documentos necessarios para a matricula:

Paragrafo 1° — Na 1% série Ginasial, certificado de Aprovagdo em Exame de admisséo.
Paragrafo 2° — Na 1% série do Curso Colegial, Certificado de conclusdo do Curso
Ginasial ou equivalente.

Paragrafo 3° — Nas demais séries, documento que comprove habilitacdo nas séries

anteriores.

Artigo 55 — Ao brasileiro maior de 18 anos, sera exigida prova de quitacédo eleitoral, de
acordo com o Art. 38, paragrafo 1° da Lei n° 2550 de 25 de julho de 1950.

Artigo 56 — E permitida a matricula de alunos provenientes de outros ramos de ensino
médio, comprovada a habilitacdo nas séries anteriores e feita a adaptacdo no curriculo

do Estabelecimento se for o caso.

Artigo 57 — A matricula podera ser cancelada em qualquer época do ano escolar, por
iniciativa do Estabelecimento, ou do responsavel pelo aluno.

Paragrafo 1° — O estabelecimento podera tomar a iniciativa do cancelamento de
matricula for cancelada, tera direito a receber na data do cancelamento os documentos
que informem sobre sua situagéo escolar.

Paragrafo 2° — O responsavel pelo aluno, podera requere cancelamento da matricula.
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Capitulo X — Da atribuicao de nota

Artigo 58 — Aos trabalhos, arglicfes, exercicios serdo atribuidas notas graduadas ou

namero inteiro de zero a dez, e em fragcOes equivalentes a metade de cada inteiro.

Artigo 59 — As notas mensais serdo tomadas por extenso na caderneta escolar.

Artigo 60 — Os trabalhos de verificacdo, para atribuicdo de notas serdo marcadas pelo

professdr com antecedéncia minima de 24 horas.

Artigo 61 — O resultado das médias mensais e a nota da prova final serdo registrados na

caderneta do aluno.

Artigo 62 — Na avaliacdo do aproveitamento do aluno, preponderardo os resultados
alcancados durante o ano letivo, nas atividades escolares em relacdo ao Exame Final

que em 12 como em 22 época.

Capitulo XI — Dos exames finais

Artigo 63 — Concluido o ano letivo que sera de 180 dias, terdo inicio os exames finais

que serdo escritos.

Artigo 64 — Os exames finais serdo realizados por Comissdo Examinadora composta de
3 membros, uma das quais sera uma professéra da turma.

Paragrafo 1° — Verificada a auséncia de um professor, o Diretor providenciara um
substituto.

Paragrafo 2° — O exame final versara sobre a matéria lecionada durante o ano.

Artigo 65 — Ndo podera fazer exame final em 12 época, o aluno que faltar a mais de 25%

das aulas dadas.

Artigo 66 — O aluno que conseguir alcancar na média aritmética dos resultados médios
dos dois periodos letivos nota igual ou superior a (7,5) sete e meio, podera ser a livre

critério ficar isento de submeter-se ao Exame Final.
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Artigo 67 — Podera ser concedido a critério do Diretor, segunda chamada ao aluno que
faltar aos exames finais por motivo justo, désde que éste requeira no prazo de 48 horas

apos a realizacdo das mesmas.

Artigo 68 — Sera permitido a revisdo do Exame Final quando requerido dentro de 48
horas ap0s a fixacdo dos resultados na Portaria do Instituto.

Paragrafo Unico — Deferido o pedido o Diretor encaminhara a prova ao Professor que
faz a correcdo para que éste confirme e modifique a matéria.

Capitulo XIl — Da Promocao

Artigo 69 — A meédia final por disciplina sera o resultado da média aritmética dos
resultados médios dos dois (2) periodos letivos e da nota do exame final.

MEDIA FINAL

MEDIA FINAL = M 1° sem. + M 2° sem. + M.E.F.
3

Paragrafo Unico — O aluno que conseguir nota (7,5) sete e meio na média aritmética dos
resultados dos dois segundos semestres, podera ficar isento de submeter-se ao exame

final.

Artigo 70 — Seréa considerado aprovado o aluno que obtiver em cada disciplina a média

minima de quatro, e cinco na média do conjunto das disciplinas.

Capitulo Xl — Do Exame de 22 época

Artigo 71 — Teréa direito ao exame de 22 época a aluna que:
a. Tendo obtido média igual a quatro (4), em todas as matérias ndo tenha alcangado
(5) cinco no conjunto das mesmas.
b. Tenha obtido média (5) no conjunto, tenha ficado reprovado em uma ou duas
disciplinas.

c. Aaluna que tiver deixado de comparecer de 25% a 50% das aulas dadas.
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Paragrafo 1° — Na hipdtese da alinea a, fara exame nas disciplinas em que tenha obtido
média inferior a (5).

Paragrafo 2° — Na hip6tese da alinea c, 0 aluno prestara exame de todas as disciplinas.

Artigo 72 — Os exames de 22 época realizar-se-d0 no més de fevereiro e constardo de

provas escritas e orais.

Artigo 73 — Seré aprovado em 22 época a aluna que tiver média final igual ou superior a
(4) quatro por disciplina e (5) cinco no conjunto, apurando-se a média final por

disciplina pela substituicdo da nota do exame de 12 época pela do exame de 22 época.

Capitulo XIV — Do Ano Letivo e das Férias Escolares

Artigo 74 — O inicio do ano letivo sera na 1 semana de marco e o seu término somente

depois que completa 180 dias.

Artigo 75 — O ano letivo seré dividido em dois periodos separados pelo prazo de trinta

dias de férias. Estas férias serdo durante o més de julho.

Artigo 76 — As férias do fim do ano so serdo dadas apds os exames finais.

Artigo 77 — A duracdo do periodo letivo é de 180 dias escolares ndo incluindo o tempo

reservado a provas € exames.

Artigo 78 — Os alunos sdo obrigados a freqlientar, ou melhor: a freqiiéncia, s6 podendo
prestar exame final em 12 época o aluno que houver comparecido no minimo 75% das
aulas.

Paragrafo unico: O aluno que tiver mais de 25% de faltas e menos de 50% s6 fara

exame em 22 época.
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Capitulo XV

Do Regime Escolar

Artigo 79 — O horario das aulas e demais atividades escolares serdo organizadas

anualmente pelo Diretor.

Artigo 80 — O numero de horas de trabalho do pessoal docente e do pessoal
administrativo é o estabelecido pela legislacdo em vigor.

Da Admissao

Artigo 81 — O ingresso na 12 série do Curso Ginasial Normal, depende de aprovacéo em
exame de admissao em que fique demonstrado satisfatdria educacao primaria, desde que
o aluno possua onze anos completos ou venha alcancar essa idade no correr do ano

letivo.

Artigo 82 — A inscrigdo do candidato atenderd as seguintes exigéncias legais:
a. Prova de idade e que se verifique ter o candidato onze (11) anos completos ou
que venha alcancar essa idade até 31 de dezembro do ano escolar respectivo.
b. Prova de sanidade fisica e mental e de vacinacéo anti-varidlica.
c. Os exames de Admissdo serdo prestados ante as comissdes examinadoras
constituidas por Professores designados pelo Diretor.
d. Os exames de Admissdo poderdo ser realizados em duas épocas nos méses de

dezembro e fevereiro, respectivamente, e sera convocado pelo Diretor por edital.

Artigo 83 — Haverd 2% chamada quando o candidato faltar a prova por motivo
justificado.

Paragrafo Unico — Os requerimentos de 22 chamada devero ser dirigidos ao Diretor e
apresentados ao Protocolo dentro do prazo de dois (2) dias a partir da data em que

ocorrer a falta.

Artigo 84 — As disciplinas do Exame de Admissdo serdo: Portugués, Matematica,

Historia e Geografia. E 0s programas serdo os mesmos do Curso Primério.
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Paragrafo Unico — Terminado o exame sera lavrada a Ata pelos examinadores da qual

constara a relacdo das Candidatas habilitadas.

Certificado de Concluséo de Curso
Artigo 85 — Apds o término do curso ginasial, os alunos receberado um Certificado de
Conclusdo do curso e caso tenham recebido conveniente preparacdo pedagogica um
Diploma de regente de Ensino. As alunas que concluirem o Curso colegial Normal
receberdo diploma de Curso Primario.

Caixa Escolar

Artigo 86 — Havera uma Caixa Escolar destinada a auxiliar com alimento, vestuario,

calcado, material escolar, aos alunos pobres do Instituto.

Artigo 87 — A Caixa Escolar serd regida por estatutos proprios que poderdo ser
modificados por sua Diretoria e pelo Conselho Técnico de Professores.

Cantina Escolar

Artigo 88 — O Instituto de Educacdo manterd uma Cantina para proporcionar Seus

alunos, funcionérios e professores, merendas nutritivas e a pre¢cos modicos.

Artigo 89 — A Cantina poderéa ser explorada diretamente ou sob regime de autorizacéo,

dentro das normas tragadas pelo Diretor e com aprovacéo dos C.T.P.

Da Biblioteca

Artigo 90 — Para servir a todos 0s seus cursos, possuira o Instituto uma Biblioteca
Paragrafo Unico — O Diretor baixara instrucdes que regulam o funcionamento da

mesma.

Artigo 91 — Existira na Biblioteca um livro para registro de tédas as obras adquiridas

pelo Instituto por compra, doacdo ou outra qualquer forma, onde se fara o langamento
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de cada um dos pormenores necessarios e serdo catalogadas do modo a permitirem

pronta consulta.
Artigo 92 — A encarregada da Biblioteca serd responsavel pela 6rdem, limpeza, e

siléncio no saldo de leitura, podendo a Dire¢do designar pessoa especializada para

orientar as leituras e consultas dos alunos.
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ANEXO 02 — ROTEIRO UTILIZADO PARA REALIZACAO DE ENTREVISTAS
COM NORMALISTAS DO INSTITUTO DE EDUCACAO “RUI BARBOSA”,
DURANTE AS DECADAS DE 60 E 70 DO SECULO XX

Data:

Horério:

Nome completo:

Endereco:

Telefone:

Formacao:

Escolas onde trabalhou e periodo (mais ou menos):

Trabalha atualmente?

Onde leciona?

Trabalha com quais turmas/disciplinas?

Ano em que ingressou no IERB?

Ano em gue se formou no IERB?

Fez o Curso Adicional?

Comente sobre como funcionava o IERB no periodo em que vocé estudou nele (quem
era a diretora? Como eram as regras? Como eram as colegas? Como eram o0s
professores? Qual o professor ou professora que mais gostava e por qué?)

Quais as disciplinas que mais exerciam a atividade da leitura?

Quais as leituras praticadas no ambito escolar?

Como era a metodologia adotada nas aulas para as préaticas de leitura?

Quais as leituras que as normalistas preferiam fazer — as indicadas pelo corpo docente
ou as lidas por conta prépria? (lembra de autores? Titulos dos livros?)

Quais os géneros literarios preferidos para a leitura sem a indicacéo do professor?

Comente sobre as leituras ndo escolares realizadas. Se ndo as praticava, por qual razdo?
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Vocé costumava trocar livros as escondidas dos pais e professores?

Quiais os tipos de leituras clandestinas mais praticadas?

Como faziam para que ndo fossem descobertas as leituras proibidas?
Lembra-se de alguns titulos de livros lidos por prazer?

Vocé tem livros e/ou cadernos guardados do periodo em que estudou no IERB?
Para vocé, ha relacdo entre leitura e profissdo docente? Por qué? Cite exemplos.

Vocé pensa que as leituras realizadas em sua vida académica interferiram nas tomadas
de decisBes em sua vida profissional e pessoal? Cite exemplos.

Em que medida a formacdo recebida no Instituto de Educacdo “Rui Barbosa” foi
importante para sua vida profissional? Comente.

O que voceé pensa sobre as praticas de leitura que vocé faz hoje?

Gostaria de comentar mais alguma experiéncia sobre as praticas de leitura e sobre o
magistério?
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ANEXO 03 — LISTA DE PONTOS ORGANIZADOS PARA A SEGUNDA PROVA
PARCIAL DA 2° SERIE, TURMA E, DISCIPLINA PORTUGUES
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