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Vocé precisa ser surdo para entender

Como € "ouvir" uma mao?

O que € ser uma pequena crianca na escola,

numa sala sem som com um professor que fala, fala e fala e,

entdo quando ele vem perto de vocé ele espera que vocé saiba o que ele disse?
Vocé precisa ser surdo para entender!

Ou o professor que pensa que para torni-lo inteligente vocé deve, primeiro,

aprender como falar com sua voz assim colocando as maos no seu rosto por horas e horas
sem paciéncia ou fim até sair algo indistinto assemelhado ao som?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € ser curioso na ansia por conhecimento préprio

com um desejo interno que estd em chamas

e vocé pede a um irmao, irmd e amigo que respondendo lhe diz:"N&ao importa"?
Vocé precisa ser surdo para entender!

Como ¢€ estar de castigo num canto embora nio tenha feito realmente nada de errado a ndo ser tentar
fazer uso das maos para comunicar a um colega silencioso

um pensamento que vem, de repente, a sua mente?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como ¢ ter alguém a gritar pensando que ird ajuda-lo a ouvir

ou ndo entender as palavras de um amigo que estd tentando tornar a piada mais clara
e vocé ndo pega o fio da meada porque ele falhou?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é quando riem na sua face quando voceé tenta repetir o que foi dito
somente para estar seguro que vocé entendeu

voce descobre que as palavras foram mal entendidas?

E vocé quer gritar alto:"Por favor, me ajude, amigo!

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como ¢ ter que depender de alguém que pode ouvir para telefonar a um amigo
ou marcar um encontro de negdcios e ser forcado a repetir o que é pessoal

e, entdo, descobrir que seu recado ndo foi bem transmitido?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € ser surdo e sozinho em companhia dos que podem ouvir

e vocé somente tenta adivinhar pois ndo hd ninguém 14 com uma mao ajudadora
enquanto vocé tenta acompanhar as palavras e a musica?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € estar na estrada da vida encontrar com um estranho

que abre a sua boca e fala alto uma frase a passos rapidos e vocé ndo pode entendé-lo e olhar seu rosto
porque € dificil e vocé ndo o acompanha?

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como é compreender alguns dados ligeiros que descrevem a cena

e fazem vocé sorrir e sentir-se sereno com a "palavra falada' de mdo em movimento que torna vocé
parte deste mundo tdo amplo?

Vocé precisa ser surdo para entender!

(WILLERD e MADSEN, 2000)



RESUMO

O presente estudo investiga como foram constituidos os diferentes falares dos usudrios da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), na comunidade de pessoas surdas de Aracaju, a partir
da implantacdo das institui¢cdes para surdos de 1962 até a legalizacdo desta lingua em 2002.
Trata-se de uma pesquisa histérica baseada nos pressupostos da Histéria Cultural,
estabelecendo uma inter-relagdo entre a educacdo e a linguistica. Nessa perspectiva, foram
utilizadas entrevistas narrativas, consulta a documentos escritos, imagéticos e orais, em
arquivos pessoais de educadores e das institui¢des: Centro de Reabilitacdo “Ninota Garcia”,
Escola Estadual “11 de Agosto”, Sociedade de Ensino e Reabilitacdo “Rosa Azul”, Associagdao
dos Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos de Sergipe e o Nucleo de Educacdo Especial da
Secretaria Municipal de Educacdo. Além disso, foram consultadas referéncias que dialogam
sobre a Histéria da Educacdo Especial em Sergipe e a constituicio da LIBRAS em Aracaju.
Apo6s andlise das fontes, concluiu-se que a politica educacional de Aracaju, orientada pelo
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, perpassava por duas filosofias de ensino, o
Oralismo e a Comunicacdo Total; que os diferentes falares das pessoas surdas foram
influenciados pelos gestos trazidos do seio familiar para as institui¢des; como também, pelo
intercambio entre surdos proficientes na LIBRAS das cidades de Recife, Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Belo Horizonte e Goids; pelos primeiros livros em LIBRAS: Linguagem das Mdos
(1983), a Cartilha Portugués Sinalizado: Comunica¢do Total (1990), Expressando com as
Mdos (1993) e Linguagem de Sinais (1992). Estas influéncias foram reveladas na narrativa de
uma pessoa surda “[...] poder sinais copiar Sdo Paulo outros Estados, mas escolher usar,
ensinar aqui”. Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para o registro histérico da surdez
e da LIBRAS em Aracaju, fortalecendo o respeito aos direitos linguisticos das pessoas surdas
e dos profissionais envolvidos no processo de comunicacdo e ensino dos surdos, de acordo
com suas singularidades.

Palavras-chave: Comunidade surda. Instituicdes de surdos em Aracaju. Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS.



ABSTRACT

The present study investigates how the different speeches of the users of the Linguagem
Brasileira de Sinais — LIBRAS (Brazilian Language of Signs) were constituted in the deaf
people community of Aracaju, considering the establishment of institutions for them, from
1960 until the legalization of this language in 2002. It is a historical research based on
assumptions of the Histéria Cultural which establishes an interrelation between education and
linguistics. Having that point in mind, we used narrative interviews, consultation to written,
oral, and image documents, in personal files of educators, and institutions, such as: Centro de
Reabilitacdo “Ninota Garcia”, Escola Estadual “11 de Agosto”, Sociedade de Ensino e
Reabilitacdo “Rosa Azul”, Associacdo dos Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos de
Sergipe, and Nucleo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educagcao (SEMED).
References that talk about the history of the special education in Sergipe and the constitution
of LIBRAS in Aracaju have been examined as well. After the examination of the sources, the
conclusion is that the educational policy of Aracaju, guided by the Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos (INES), followed two teaching philosophies: Oralism and Total
Communication; and that the different speeches of deaf people were influenced by the
gestures brought from familiar influence to the institutions; and also, by exchanges among
deaf proficient in the LIBRAS of Recife, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belo Horizonte and
Goias. Important contribution is given by early books about LIBRAS, for instance,
Linguagem das Mdos (1983); Cartilha Portugués Sinalizado: Comunicacdo Total (1990);
Expressando com as Mdos (1993) and Linguagem de Sinais (1992). These influences have
been revealed in the narrative of a deaf person ... POWER SIGNS COPY SAO PAULO
AND OTHER STATES, BUT CHOOSE TO USE, TEACH HERE”. It is expected that this
research will contribute to the historical record of deafness and LIBRAS in Aracaju,
strengthening the linguistic rights of deaf people and professionals involved in the process of
communication and education of the deaf, according to their singularities.

Key-words: Deaf community. Deaf institutions in Aracaju. Brazilian Sign Language-
LIBRAS.
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INTRODUCAO

[...] Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € ser surdo e sozinho

em companhia dos que podem ouvir

e vocé somente tenta adivinhar

pois ndo ha ninguém 14 com uma méao ajudadora
enquanto vocé tenta acompanhar

as palavras e a musica? [...]

(WILLERD e MADSEN")

A danga das maos na significacdo da Histdria, o encontro de gestos, formas e sentidos
revelaram o quanto, num passado distante, o uso de sinais se fazia presente e estreitava lacos
de sentidos e significados no universo da comunicagdo das pessoas surdas. A subjetividade
dessa questdo vem desvelando o quanto, na danga da vida, nesse universo, a surdez acaba
sendo representada pelo ouvinte que nao se permite compreender a complexidade inerente da
comunicacdo e compreensao da lingua, na danca das maos. Comprometida com essa questao,
fui investigar a constituicdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, na comunidade® de
pessoas surdas® de Aracaju/Sergipe (1962-2002).

A importancia deste estudo em Aracaju, no periodo referido, justifica-se por este
marco temporal ter uma significa¢do histérica, uma vez que 1962 foi a época da implantagdao
da primeira institui¢do para surdos em Sergipe e em 2002, o ano de oficializacdo da LIBRAS.
O interesse neste estudo foi desencadeado a partir da minha atuagdo como professora de Salas
de Recursos® para alunos surdos na Rede Municipal de Educagdo de Aracaju/SE, na década de

noventa. Essa vontade se intensificou quando participei como aluna do Curso de Estudos

'Willerd e Madsen. Vocé precisa ser surdo para entender! Disponivel em:
<http://esdjccg.prof2000.pt/info/13/poesia. HTM>. Acesso em: 10/10/2012.

* Conceito comunidade é entendido por alguns autores, como “o lugar onde os surdos se encontram, onde os
Surdos se sentem iguais, sejam na escola, na residéncia, nos clubes de Surdos, nos eventos desportivos de
Surdos, nas festas de Surdos, etc. (BUENO, 1998, p. 45)”. E para Felipe, "uma Comunidade Surda é um grupo
de pessoas que mora em uma localiza¢do particular, compartilha as metas comuns de seus membros e, de vérios
modos, trabalha para alcancar estas metas” (2002, p. 45).

? Pessoa surda: Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. “[...] Art. 20 Para os fins deste Decreto, considera-
se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS” (BRASIL, 2005).

* Sala de Recurso: a sala que, na escola comum, dispde de equipamentos, recursos diddticos e professor
especializado para o atendimento especifico do educando deficiente de audicdo, em trabalho paralelo a sua
integracdo na classe comum (BRASIL, 1984, p. 29).
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Adicionais para Professores na Area da Deficiéncia Auditiva, no Instituto Nacional de
Educacgdo dos Surdos - INES, no Rio de Janeiro, em1998.

ApO6s a conclusdo desse curso, ao retornar as minhas atividades na Sala de Recursos e
iniciar um trabalho, como docente voluntaria, na Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos em Sergipe - APADA/SE, em uma situagdo de ensino, um aluno surdo foi
categérico ao afirmar que eu usava uma Configuracdo de Mo - CM” diferente, ao representar
o nimero "UM" ®, da que ele utilizava para representar a mesma palavra. Essa situacdo ficou
mais evidente quando comecei a ministrar a disciplina LIBRAS na Universidade Federal de
Sergipe - UFS em 2008, pois os alunos que tinham contatos com pessoas surdas traziam
muitas variedades de sinais. A partir desses desencontros linguisticos, realizei um estudo
comparativo, em 2010, com o objetivo de verificar se ocorriam diferencas entre os 254 itens
lexicais (sinais/palavras) utilizados no caderno de Lingua Brasileira de Sinais do Centro de
Educagdo Superior a Distancia - CESAD/UFS (2010) - que foi ilustrado por meio fotografico
e eletronico, e cedido por uma Instrutora Surda’ atuante na comunidade aracajuana - e os
mesmos referentes registrados no dicionério de Capovilla & Raphael (2001), que representa o
vocabulario utilizado pela comunidade paulista.

Dados preliminares deste estudo identificaram o uso de diversos referentes® para um
mesmo significado, indicando para um possivel regionalismo. Observou-se também, que a
comunidade surda aracajuana aceitava melhor um referente com varios significados
determinados pelo contexto, a exemplo da letra "S" que pode significar o nimero "OITO" e,
com a mudanca de um movimento’, significa as palavras SERGIPE, SOLTEIRO, SOGRAS.

As pessoas surdas compreendem e reconhecem a multiplicidade de sinais utilizados
pela comunidade surda, na medida em que sdo usados para expressar ou representar um
mesmo significado, mas alguns resistem em aceitar essa multiplicidade utilizada por pessoas
ouvintes, assim como, ndo aceitam o uso de sinais diferentes dos utilizados pela sua
comunidade. Afirmam que sinais diferentes dos utilizadas “sao errados, ndo existem, nao sao
préprios do uso de sua comunidade”. Essa apropriacao de sinais pela comunidade € também

uma forma de hegemonia do uso da LIBRAS e cria dificuldades, pois inibe a variedade de

>Configuragio de Méos -CM- é a forma da(s) mao(s) presente no sinal. Na LIBRAS ha 64 configuracdes. Elas
sdo feitas pela mdo dominante (mao direita para os destros), ou pelas duas maos (FELIPE, 2007, p. 21).

® UM: Os sinais da LIBRAS, para efeito de simplificagdo, serdo representados por itens lexicais da Lingua
Portuguesa (LP) em letras maidsculas (Idem, ibidem).

"Instrutora Surda: Art. 6°, § 1° A formagdo do instrutor de LIBRAS pode ser realizada também por organizagdes
da sociedade civil representativa da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por pelo menos
uma das institui¢des referidas nos incisos II e III (BRASIL, 2005).

¥Referente: quer dizer sinais/palavras.

°Segundo Felipe (2006, p. 21), movimento (M) é um dos cinco pardmetros da LIBRAS.
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sinais e interfere na diversidade nas situagdes de ensino-aprendizagem.

Diante dessas constatacdes, € preciso compreender o processo que levou a comunidade
surda aracajuana a ter este entendimento quanto a constituicio da LIBRAS. Historicamente
as comunidades de pessoas surdas constituiram-se linguisticamente na relacdo de poder com a
lingua hegemonica, a lingua oral. Nessa relagdo, a sinalizagdo dos surdos é emudecida e
excluida do processo, ficando inclusive silenciada diante dos contextos sociais, politicos,
histéricos, culturais e educacionais, devido a incapacidade bioldgica para aquisi¢cdo de forma
natural das linguas faladas oralmente, dominantes no mundo.

Nessa contextualizacdo histdrica as pessoas surdas no Brasil foram submetidas aos
sistemas monolingues, que priorizavam os métodos oralistas desenvolvidos na Europa. Isso
por que, segundo Muller Oliveira (2000 apud CALVET, 2007, p. 7), “prevalecia em todo o
territério nacional a ideologia de uma tunica lingua e de predominancia oral”. Isso revela a

negacdo da realidade linguistica do pais e, em decorréncia, da variagdo de sinais.

[...] o Brasil € um pais constituido por mais de 200 comunidades linguisticas
diferentes que, a seu modo, t€m se equipado para participar da vida politica
do pais. Emergem em vdrios foéruns os conceitos de "linguas brasileiras":
linguas faladas por comunidades de cidaddos brasileiros, historicamente
assentadas em territério brasileiro, parte constitutiva da cultura brasileira,
independentemente de serem linguas indigenas ou de imigracdo, linguas de
sinais ou faladas em grupos quilombolas (CALVET, 2007, p. 8).

Essa diversidade linguistica, no entanto, ndo impediu a hegemonia das linguas orais
em desconsiderar, durante muitos séculos, os diferentes falares do povo e as pessoas surdas
por ndo terem aptiddo natural para oralidade. Sempre houve uma hierarquia linguistica que
determinava o prestigio de uma lingua especifica em detrimento de outras, seja pela
importancia religiosa, comercial ou por serem linguas 4grafas e, ainda, pelas necessidades dos
colonizadores. Segundo Peter Burke (1993), uma das fun¢des das linguas é o uso como arma
de persuasdo e dominio de uma determinada sociedade.

No bojo dessas discussdes, as pessoas surdas usudrias das linguas de sinais foram
estigmatizadas por causa de sua lingua, a ponto de intervir na sua forma de apreensdo do
mundo, limitando-os a percepcdo dos ouvintes que se colocavam como cuidadores e
administradores de suas comunidades.

Mesmo sem apoio para desenvolver a lingua de sinais e silenciados na sociedade, as

pessoas surdas continuavam utilizando sua lingua, que, inerente ao sujeito, emergia quando os

surdos se agrupavam espontaneamente ou eram reunidos por profissionais nas institui¢des. A
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lingua brotava numa explosdo de sinalizacdo que quebrava o siléncio entre eles. As maos,
como uma danga no espago, estabeleciam uma comunicagdo cheia de significados,
fortalecendo a constru¢do de grupos linguisticos que se formavam nas ruas, nas pragas, nas
associacdes e até mesmo nos banheiros das escolas.

As relacdes sociais estabelecidas entre as pessoas surdas impulsionaram a resisténcia a
toda espécie de exclusdo a que eram submetidas, embora outros grupos da sociedade tivessem
os direitos sociais e linguisticos negados. Durante muitos séculos, todos que apresentassem
qualquer tipo de deficiéncia eram considerados socialmente incapazes.

Dos primérdios até o inicio do século XXI, a trajetdria histérica das pessoas com
deficiéncia, inclusive os surdos, perpassou por trés modelos: o caritativo, o médico e o social.

Para Lanna Junior:

[...] No modelo caritativo, inaugurado com o fortalecimento do cristianismo
ao longo da Idade Média, a deficiéncia € considerada um déficit e as pessoas
com deficiéncia sdo dignas de pena por serem vitimas da prépria
incapacidade. [...] O Positivismo e a afirmagdo do saber médico do final
século XIX possibilitaram o surgimento de um modelo no qual as pessoas
com deficiéncia passaram a ser compreendidas por terem problemas
organicos que precisavam ser curadas. [...] No modelo médico, as pessoas
com deficiéncia sdo "pacientes" - eram tratadas como clientela cuja
problemdtica individual estava subentendida segundo a categoria de
deficiéncia a qual pertenciam. Fazia-se todo o esfor¢o terapéutico para que
melhorassem suas condi¢cdes de modo a cumprir as exigéncias da sociedade.
[...] No modelo social defendido pelo Movimento das Pessoas com
Deficiéncia € o grande avancgo das ultimas décadas. Nele, a interacdo entre a
deficiéncia e 0 modo como a sociedade estd organizada é que condiciona a
funcionalidade, as dificuldades, as limitagdes e a exclusdo das pessoas
(2010, p.15-16).

Diante dos modelos apresentados pelos autores, o atendimento desse segmento social,
em Aracaju, inicia-se na década de 1960, com o modelo médico. Nessa concepgdo, as pessoas
. . . 10 .. ... 11
com surdez, ou seja, os excepcionais = e/ou deficientes auditivos ', eram tratados como
pacientes por especialistas em centros de reabilitacdo, para a aquisi¢ao da lingua majoritaria
do pais na modalidade oral.

E também nesse periodo que pela primeira vez a Lei N° 4.024, de 20 de dezembro

10Excepcionais, usado a partir da constituicdo de 1937, até o final da década 1960, segundo Emenda
Constitucional n°1 de 1969, pessoa deficiente com a Emenda Constitucional de 12/78 (GUGEL, 2006).

" Deficiente auditivo: todas as pessoas com surdez nesse periodo, independente do grau de perda auditiva até o
Decreto N° 5.626/22/12/2005 [...] Pardgrafo tnico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz. (BRASIL, 2005)
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1961, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em todos os niveis de ensino,
com campanhas em defesa da educagdo e para ampliacdo do nimero de escolas publicas.
Contudo, em meados de 1960, inicia-se o chamado periodo militar com reformas autoritdrias
que continham os avancos na drea educacional. Em meio a turbuléncia dos vinte anos de
ditadura, foi criado no Brasil um grande nimero de servigos de assisténcia as pessoas com
deficiéncia, principalmente, na esfera particular (MENDES, 2010). Revelando o atraso desse
atendimento, enquanto, em Aracaju, sao implantadas as primeiras institui¢des de atendimento
aos surdos, nos Estados Unidos ja se desenvolviam pesquisas sobre a Lingua de Sinais
Americana (LSA).

A concep¢do médica no Brasil perdurou até o final da década de oitenta, embora, os
movimentos das pessoas com deficiéncia, na busca da constru¢cdo de uma identidade social,
tenham se iniciado no final da década de setenta, quando, pela primeira vez eles
protagonizaram suas lutas e buscaram ser agentes da prépria histéria, com o lema “Nada sobre
No6s sem N6s” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 10).

S6 apds o fim do regime ditatorial, e com a promulgacao da Constituicdo Brasileira de
1988, € que os direitos sociais das minorias, como as mulheres, 0os negros, os indios e as
pessoas com deficiéncia foram reconhecidos, como também, promoveram politicas
linguisticas que objetivavam o reconhecimento da pluralidade cultural das linguas que
permeavam o pais. As pessoas com deficiéncia passaram a ter garantido o direito de serem
autores das suas proprias histdrias, criando a possibilidade de modificar o olhar da sociedade
quanto a forma de atendimento aos deficientes, 0 modelo médico comegou ser substituido
pelo modelo social.

A partir de entdo, as comunidades de pessoas surdas organizaram-se para reivindicar,
como cidadaos, o direito a seu espaco social e ao status de lingua para a linguagem de sinais.
Mas foi no inicio da primeira década do século XXI, que a linguagem de sinais foi
oficializada como Lingua Brasileira de Sinais, através da Lei de N° 10.436, no dia 24 abril de
2002".

Para o aprofundamento da trajetéria histérica dessa lingua, inicialmente foi feito um
levantamento, na web, respeitando o marco temporal estabelecido neste estudo, dos cursos de
Pés-Graduagdo, de pesquisas no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES que tem como objeto a Lingua

"2 Lei de N° 10.436 de 24 de abril de 2002: “Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e d4 outras
providéncias”. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 20 de
abril 2012.
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Brasileira de Sinais'.

Nesta etapa identificamos: 04 Teses de Doutorado, no periodo de 1987 a 1990, que
abordavam questdes referentes a Surdez/Linguagem/LIBRAS, todas da 4rea de
Fonoaudiologia; 36 Dissertacdes de Mestrado, no periodo de 1990 até 2002, sendo 17
especificamente sobre a Lingua Brasileira de Sinais. As demais dissertagdes discutiam
diversas tematicas relacionadas as pessoas surdas, como: processo de escrita; o atendimento
educacional especializado; a histéria da surdez; o processo de aprendizagem, dentre outros
temas. O periodo com maior incidéncia de pesquisas foi o ano de 2002, com 7 pesquisas,
reflexo, possivelmente, da regulamentacdo da LIBRAS. As dreas de conhecimento que mais
se destacaram foram a de Linguistica, seguida da Educacao e da Psicologia.

Em seguida foram consultadas as dissertacdes e teses cadastradas no acervo da
Biblioteca Central da Universidade Federal de Sergipe — BICEN, referentes ao periodo de
1985-2002. Identificaram-se trés dissertacdes que estdo relacionadas com o objeto de estudo
no que se refere ao aspecto geral da Educacdo Especial, a da Prof®. Dr®. lara Maria Campelo
Lima, com o tema “Observacdo e Andlise da Interacdo Professor Aluno em Classes de
Educacgdo Especial”, no ano de 1985, defendida na Universidade Estadual do Rio de Janeiro —
UERJ, sendo a primeira dissertacio de Mestrado sobre o Estado de Sergipe na drea de
Educagdo Especial. Em 2000, pelo Nicleo de Pés-Graduagdo em Educacao — NPGED da
UFS, a da Prof® Dr*. Verdnica dos Reis Mariano Souza, ‘“Vivéncia de Inclusido”, e a da Prof*”.
Dr®. Rita de Cécia Santos Souza, “Educacdo Especial em Sergipe: uma trajetéria de descaso,
lutas, dores e conquistas”. E, no mesmo ano, a tese da Prof* Dr*. Maria Stela de Araujo
Albuquerque Bergo: “Um estudo sobre a educacdo especial em Sergipe”, defendida na
Universidade de Sdo Paulo-USP.

Devido a relevancia das temdticas, foram consultadas também dissertacdes e teses
ap6s o marco temporal estabelecido por este estudo, como: a dissertacdo da Prof. Ma'.
Josilene Souza Lima Barbosa: “A Tecnologia Assistiva Digital na Alfabetizacdo de Criangas
Surdas”, em 2011, pelo NPGED/UFS; da Prof®. Ma. Monica de Géis Silva Barbosa sobre

“Procedimentos e Recursos de Coesdao na Producdo Escrita de Surdos: Estratégias de

" "Relativos a teses e dissertacdes defendidas a partir de 1987. As informagdes sdo fornecidas diretamente a
CAPES pelos programas de pds-graduacio, que se responsabilizam pela veracidade dos dados". Disponivel em:
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/. Acesso em: 10/11/2012.

"“Mestre ou Mestra sio pessoas que fazem Mestrado no Brasil. O titulo de mestre é abreviado "Me" e mestra
"Ma". A abreviatura "Ms" como se vé muitas vezes ¢ errada. Esta é a abreviatura para manuscrito segundo a
Academia Brasileira de Letras. Disponivel em: <http://www.wellcom.com.br/index.php?
option=com_content&view=article&id=171:dica-de-portugues-mestre-me-mestra-ma&catid=44:dicas&
Itemid=154> Acesso em: 10/02/2013.
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Construcao de Sentidos”, em 2011, pelo Nicleo de Pds- Graduacao do Departamento em
Letras — NPGL e da Prof®. Ma. Daisy Mara Moreira de Oliveira, com a tematica: “Os Surdos
de Aracaju: observacdo do discurso cultural e identitdrio dentro do contexto social ouvinte”,
em 2012, pelo Nicleo de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Antropologia. E trés Teses
defendidas na Universidade Federal da Bahia—UFBA, a da Prof*. Dr* Veronica dos Reis
Mariano Souza: “Génese da Educagdo dos surdos em Aracaju”, em 2007, tratando dos
primérdios da educagcdo dos surdos na capital do Estado de Sergipe e ainda discutindo
aspectos gerais da Educagdo Especial, a da Prof®. Dr®. Rita de Céacia Santos Souza, “Educacdo
Especial do século XIX ao inicio do século XX: cuidar e educar para civilizar”’, em 2009. E da
Prof’. Dr* Iara Maria Campelo Lima, “Tecendo saberes, dizeres, fazeres em formacao
continuada de professores: uma perspectiva de Educagdo Inclusiva”, em 2009.

Como pode ser observado, ainda € limitado o nimero de pesquisas em Sergipe sobre
Educagdo Especial, Surdez e Lingua de Sinais. Também, ndo foi identificada pesquisa
especificamente sobre a constitui¢cdo Lingua Brasileira de Sinais na comunidade aracajuana.
Essa constatacdo associada a experi€ncia das situacdes de ensino vivenciadas na minha
trajetoria profissional levou-me inicialmente a dar continuidade ao meu primeiro estudo, o
fenomeno de variedades linguisticas em linguas de sinais da comunidade aracajuana, mas era
preciso conhecer primeiro a trajetéria desta lingua. Nesse sentido, este estudo propde
responder aos seguintes questionamentos: como se deu a constituicdo da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS - pela comunidade surda aracajuana? Qual a influéncia das institui¢des, na
constituicdo dos diferentes falares dos seus usudrios no periodo de 1962 a 2002?

Para elucidar as indaga¢des acima estabelecidas, foram elaborados o objetivo geral
que foi investigar como foram constituidos os diferentes falares dos usudrios da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, na comunidade de pessoas surdas de Aracaju, a partir da
implantacao das institui¢cdes para surdos de 1962 até o ano de oficializagdo desta lingua, em
2002. E os especificos: analisar como se deu o processo de constituicdo da Lingua Brasileira
de Sinais nas institui¢des para atendimento aos surdos em Aracaju e identificar como a
comunidade surda aracajuana se apropriou da lingua de sinais, no periodo estudado.

Este estudo € uma pesquisa historica baseada nos pressupostos da histdria cultural, que
tem como uma das diversas vertentes a historia das instituicdes educativas, estabelecendo uma
inter-relac@o entre a educagdo e a linguistica. Esta proposta, mais interdisciplinar, € uma nova
perspectiva da historiografia contemporanea que "[...] tem posto em evidéncia a interlocug¢do
necessdria entre estudos histéricos da educacdo e contribuicdes de campos como a

antropologia, a psicologia, a linguistica, a filosofia etc.[...]" (CARVALHO, 2003, p. 258).
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Ele foi desenvolvido nesta introdugdo, apresentando os estudos relevantes na drea

surdez/linguagem/LIBRAS; as questdes norteadoras e objetivos; procedimentos

metodoldgicos. Serdo apresentados nessa dissertacdo trés capitulos, o primeiro refere-se a
origem e evolu¢do da linguagem humana e como esta originou as linguas orais e as viso-
espaciais, ou seja, as linguas de sinais; faz uma abordagem dos aspectos conceituais dos
termos linguagem, lingua e lingua de sinais e conclui com uma releitura da histéria da Lingua
de Sinais até sua regulamentacao no Brasil.

O segundo capitulo analisa a presenga da lingua de sinais nas institui¢des para surdos
de Aracaju, das politicas assumidas por elas, assim como os recursos utilizados para
aprendizagem e disseminacdo dessa lingua. E o terceiro capitulo expde a fala dos surdos,
quanto a apropriacdo de sua lingua e as influéncias que foram mais determinantes para a
formacao de sua identidade linguistica, e, por fim, € apresentada as consideracdes finais.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir com a historiografia sobre LIBRAS e a
surdez, na comunidade aracajuana, fortalecendo o respeito aos direitos linguisticos das
pessoas envolvidas neste processo de comunicagdo e ensino, como também, no direito dos
surdos se expressarem ou representarem sua lingua de acordo com suas singularidades.

Diante do exposto, a escolha do método foi de fundamental importincia, para
pesquisar a historicidade da Lingua Brasileira de Sinais na comunidade aracajuana, uma vez

que para Bauer e Gaskell:

Uma cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos
de dados: um pluralismo metodoldgico se origina como uma necessidade
metodoldgica. A investigacdo da agdo empirica exige: a) a observacdo
sistematica dos acontecimentos; inferir os sentidos desses acontecimentos
das (auto) observagdes dos atores e dos expectadores; exige b) técnicas de
entrevistas; e a interpretacdo dos vestigios materiais que foram deixados
pelos atores e espectadores; exige ¢) uma andlise sistematica (2002, p.18).

Diante das possibilidades metodoldgicas e se valendo dos pré-requisitos mencionados
pelo autor, delineia-se neste estudo a pesquisa documental, ndo se limitando apenas aos
vestigios encontrados nos arquivos das institui¢des e sim, procurando dialogar na concep¢ao
das instituicdes como produtora de uma cultura escolar (i)material. Neste sentido Dominique

Julia descreve a cultura escolar como,
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[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de priticas que permitem a transmissdo desses
conhecimento e a incorporagdo desses comportamentos, normas e praticas
coordenadas a finalidades que pode variar segundo a época: finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacio [...] (2001, p.09).

Sendo assim, o que envolve as instituicdes como as praticas, os profissionais, os
artefatos, as condutas, as ideias, os materiais escolares, as historias das instituicdes, 0s
valores, as intencdes, o espaco, a populacdo escolar, etc., enfim, tudo faz parte da cultura
escolar, transformando em fontes legais e podem ser representadas nas diversas modalidades,
ampliando, assim, o conceito de documento, pois 0 homem e os vestigios produzidos por ele
podem ser considerados como tal e podem ser representados em diversas modalidades -

escrita, sonora ou visual, entretanto, deve-se considerar que para Le Goff:

O documento ndo ¢é inocente, ndo decorre apenas da escolha do historiador,
ele proprio parcialmente determinado por sua época e seu meio; O
documento é produzido consciente ou inconscientemente pelas sociedades
do passado, tanto para impor uma imagem desse passado, quanto para dizer
“a verdade” (1998, p. 54).

Desse modo, € importante considerar que os documentos ndo trazem somente
informacdes de situacdes vivenciadas em determina época, eles estdo impregnados de escopos
conscientes e/ou inconscientes de quem o produziu e em um dado contexto histdrico. Desta
maneira “é preciso ter cuidado para ndo haver tendéncias em conduzir os resultados ao que
estavam previstos observar, para os fatos ndo contradizerem os pontos de vista do pesquisador
e as suas problematizacdes ndo serem verificadas” (LAVILLE; DIONE, 1999, p. 97).
Apoiando-se nesses fundamentos faz-se necessdrio estar atento durante todo o processo de
investigacdo para ndo extrapolar as regras que estdo implicitas nas relacdes entre o
pesquisado, o pesquisador e as fontes, para ndo perder o foco do objeto.

Por ter como objeto a historicidade de uma lingua, em um determinado grupo social,
este estudo apresenta uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa, que segundo

Godoy,

[...] enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta
rigorosamente estruturada, elas permitem que a imaginacao e a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.
Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma
que pode se revestir de um cardter inovador, trazendo contribuicGes
importantes no estudo de alguns temas [...] (1995, p. 21).
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Este estudo foi organizado em quatro momentos: o primeiro € a proximidade e
familiaridade do pesquisador com a drea de estudo. Para tanto, foi realizado um levantamento
bibliografico de referéncias do campo da Historia e da Linguistica, representado por autores
que dialogam sobre a surdez, educagdo e linguagem numa visao da Histéria Cultural, fazendo
a seguinte reflexdo: “o que as pessoas fazem com os modelos que lhe sdo impostos ou com os
objetos que lhe sao distribuidos?” (CARVALHO, 2003, p. 260).

Nessa perspectiva, quando se ventila sobre a trajetéria da lingua de sinais, discute-se,
também, como as pessoas surdas se comportaram diante do modelo hegemonico das linguas
orais € como sua lingua de sinais foi se constituindo culturalmente nos movimentos de
pessoas surdas nas instituicdes como associagdes, federacdes e escolas; nas metodologias e
técnicas; nos instrumentos de mediacdo entre o sujeito € O meio; nas narrativas e
representacOes dos seus autores, tudo isso se misturando em um emaranhado de
acontecimentos e acdes que priorizam diferentes olhares.

Deve-se levar em conta como a lingua de sinais vem sendo constituida na comunidade
aracajuana em meio das manifestagdes linguisticas e culturais tais como sdo, sob a 6tica e/ou
representacao individuais e sociais, tanto dos que compdem as institui¢des quanto das pessoas
surdas, respeitando as diferencas e as divergéncias entre elas. A lingua de sinais foi se
fortalecendo em meio aos movimentos sociais de pessoas surdas, que lutaram para que ela
tivesse status de lingua e dos profissionais ouvintes nas institui¢des, que, mesmo sem a
proficiéncia necessdria, utilizavam a lingua como mediadora nos processos de
ensino/aprendizagem.

Na elucidacao deste estudo foi fundamental recorrer principalmente as pesquisas dos
historiadores Garcia Filho (1966), Souza (2005) e Souza (2007), principalmente, na releitura

o . 515
sobre o “Ninota Garcia”

, pois eles foram os pioneiros quando retratam a trajetéria historica
da Educacdo Especial em Sergipe, consequentemente das instituicdes de atendimento a
pessoas surdas e sua lingua de sinais, dos primérdios até a década de 1990.
O segundo momento, foi de investigacio da memodria cultural impregnada nos
arquivos dos seguintes campos empiricos:
e Escola Estadual “11 de Agosto™;
e Sociedade de Ensino e Reabilitacdo “Rosa Azul”;

e Associagdo dos Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos de Sergipe — APADA/SE;
e Niicleo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED.

' Centro de Reabilitagdo “Ninota Garcia” - fundada no Municipio de Aracaju, em 1962, para atender as pessoas
com deficiéncia do Estado de Sergipe.
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Essas Institui¢des foram escolhidas por apresentarem caracteristicas similares, como o

atendimento a pessoas surdas que estdo na educagdo bdsica e que t€ém a LIBRAS como lingua

de uso e/ou de instrucdo. Nelas foram consultados:

Relatério, n° 10, da comissdao Estadual Para o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, em 1981;

Certificados do I Seminario Interestadual sobre a Pessoa Deficiente;

Proposta Curricular para Deficientes Auditivos, Manual para o Professor
Orientacdes Gerais, MEC/1979;

Resolucao 71/75 e 70/76;

Subsidios para Organizagdo e funcionamento de Servicos de Educacio
Especial, area da deficiéncia auditiva/MEC /SEPS/CENESP, 1984;

Parecer n° 190/87, Aprovagao de Grade Curricular;

Relacdo de alunos por séries /turmas, 1999 — 1993, das Classes Especiais do
“11 de Agosto™;

O contetdo programético do Curso de Linguagem de Sinais-LIBRAS, 2001;
Estatuto da APADA/SE;

A Logomarca da APADA/SE;

Livro de Certificados, 1995;

Expressando com as Maos do Professor Antonio Mario Souza Duarte, 1992;
Folha de frequéncia dos primeiros cursos de LIBRAS para surdos, em 1996 e
1997,

Fragmentos do Jornal Correio de Brasiliense, 2001;

Fragmentos do Jornal Correio de Sergipe, 2001;

Panfleto para divulgacdo da APADA/SE,;

Linhas Programaticas para o Atendimento Especializado na Sala de Apoio
Pedagdgico Serie Diretrizes/MEC n° 2, 1994;

Programa Nacional de Apoio a Educacao dos Surdos, Brasilia/MEC, 2000.

No procedimento de coleta de dados, foi utilizada uma camera fotografica, uma

filmadora e dois roteiros de entrevista narrativa um para orientar a fala dos profissionais das

instituicdes como: professores e gestores e outro para as pessoas surdas. Neste momento os

entrevistados cederam, dos seus arquivos pessoais, documentos como: Certificado de

Conclus@ao do Curso de Formacdo de Professores para Surdos-INES/RJ; Histérico do

certificado de Curso de Estudos Adicionais para professores na drea da Deficiéncia Auditiva,

/RJ; exemplar do livro Linguagem das Maos (1983); Certificado do Curso de Comunicacao
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Total, 1990; O jornal “A ROSA AZUL” volume 12/1997 e 27/1999; Fragmentos de
Exercicios Praticos; Audiograma dos Sons Familiares; Fragmentos da Cartilha Portugués
Sinalizado: Comunicagcdo Total (p. 05-62); Folder do projeto de Estimulacdo Precoce
divulgado pela SEMED; Cartilha A Turma do DUDA; Certificado do curso de LIBRAS e
fotografias de pessoas surdas em situagdo de ensino. Também foram produzidos documentos
orais para a complementacdo das informagdes, que foram destacados ao longo do texto, sobre
o processo de aquisi¢do da LIBRAS pelos usudrios. Este procedimento tem tanta credibilidade
documental quanto qualquer outro. Para Bauer e Gaskell:

A discussdo sobre as narrativas vai, contudo, muito além de seu emprego
como método de investigacdo. A narrativa como forma discursiva e narrativa
como histéria de vida e histérias societais, foram abordadas por tedricos
culturais e literdrios, linguistas, filésofos da histéria, psiclogos e
antrop6logos (2002, p. 90).

Este autor coloca possibilidades da narrativa como método e como técnica no processo
investigativo. Mas neste estudo a narrativa € utilizada para a coleta de dados de natureza
individual, que segue todo um ritual para sua efetiva realizagao.

Fases da pesquisa:

Parte 1 — Preparacio de dois roteiros: o primeiro roteiro com sete questdes'

especificas para um grupo de 10 profissionais e um familiar:

Quadro 01 - Profissionais da Educagao e Familia:

GESTORES E/OU PROFESSORES
COORDENADORES

04 06

TOTAL 11 PESSOAS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

'® Apéndice 01: Roteiro I Profissionais da Educagdo.
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E o segundo roteiro com dez questdes'~ especificas para o grupo de pessoas surdas,

entre 25 - 45 anos.

Quadro 02 — Pessoas Surdas e/ou Deficientes Auditivo:

INSTRUTORES
05 NIiVEL 02
PROFUNDO
01 NIVEL BASICO 11
01 NIVEL BASICO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Das 12 pessoas surdas entrevistadas, apenas uma nio € aluno e/ou ex-aluno das
referidas instituicoes.

Parte 2 - Tempo de narracdo central: deixar o entrevistado falar livremente sem
interromper. Todos os entrevistados ficaram livres para falar o tempo que tinha disponivel.

Parte 3 - Fase de perguntas: retornar aos tdpicos e relatos relevantes dos
acontecimentos que surgiram durante a narracdo, trazidos pelos informantes. Na execugdo
dessas fases, primeiro foi agendado o encontro com os envolvidos via telefone e para as
pessoas surdas, através de mensagens de texto. Alguns componentes da pesquisa foram
entrevistados no préprio campo empirico e outros nas suas residéncias. O roteiro utilizado nas
entrevistas com os profissionais ndo sofreu modificacdes. Enquanto que os aplicados aos
surdos foram em LIBRAS e adaptados durante a realizagdo da entrevista com os dois
primeiros surdos. Todas as entrevistas ocorreram de forma bem descontraida, pois estdvamos
reabrindo os bauis de nossas memorias, e ficava evidente nas expressdes, tanto dos

entrevistados quanto do pesquisador, o prazer em se reportar a fatos que contribuiram com o

'7 Apéndice 02: Roteiro II Pessoas Surdas.
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que hoje somos. Todos os envolvidos foram previamente informados sobre o estudo e aqueles
que consentiram e/ou participaram da realizacdo da pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento e/ou Livre Esclarecimento e/ou o Termo de Autoriza¢do de Uso de Imagem e
Depoimentos. Apenas um instrutor de LIBRAS conseguiu ler sozinho um dos referidos
Termos. Somente duas pessoas surdas e uma coordenadora ouvinte ndo assinaram. Por essa
razdo optou-se, neste estudo, identificar as pessoas surdas por letras do alfabeto e as ouvintes
por um nome, todos escolhidos aleatoriamente.

O quarto momento foi dedicado ao inventdrio e andlise das fontes impressas, sonoras e
visuais coletadas, a investigacdo no campo empirico. As transcricdes das entrevistas narrativas
gravadas em video. No caso das pessoas surdas, elas foram realizadas em Lingua de Sinais e
transcritas pela pesquisadora, que domina esta lingua, respeitaram o Sistema de Transcri¢ao
da Lingua Brasileira de Sinais.

Segundo Felipe, a LIBRAS € representada a partir das seguintes convengdes:

1- Os sinais da Libras, para efeito de simplificacdo, serdo representados por
itens lexicais da Lingua Portuguesa (LP) em letras maitsculas. Exemplos:
CASA, ESTUDAR, CRIANCA;

2- Um sinal, que é traduzido por duas ou mais palavras em lingua
portuguesa, serd representado pelas palavras correspondentes separadas por
hifen. Exemplo: QUERER-NAO;

3- Um sinal composto, formado por dois ou mais sinais, que serd
representado por duas ou mais palavras, mas com a idéia de uma dnica coisa,
serdo separados pelo simbolo *.Exemplo: ZEBRA = CAVALO”LISTRA;

6- [...]- Na Libras nio ha desinéncias para géneros (masculino e feminino) e
ndmero (plural), o sinal, representado por palavra da lingua portuguesa que
possui estas marcas, estd terminado com o simbolo @ para reforgar a idéia
de auséncia e ndo haver confusdo. Exemplos: AMIG@ (amiga(s) ou
amigo(s));

7-[...] Quando se faz uma frase com verbos do primeiro grupo, é como se
eles ficassem no infinitivo ji que ndo se alteram mesmo mudando-se as
pessoas do discurso [...]. Exemplo: ADMIRAR [...];

10 - As vezes ha uma marca de plural pela repeticio ou alongamento do
sinal. Esta marca serd representada por uma cruz no lado direto acima do
sinal que estd sendo repetido. Exemplo: ARVORE+ (2007, p. 25).

Os demais registros foram traduzidos pela pesquisadora, conforme normas da lingua
portuguesa e utilizados no decorrer do texto.

Todas as informagdes coletadas no campo empirico e nas entrevistas foram
apresentadas de acordo com os critérios do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sergipe — UFS, segundo protocolo N°. 13.031.547/0002-87.

Apo6s todas as etapas concluidas, iniciou-se a constitui¢do e a contextualizacdo da
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pesquisa e as interfaces tedricas dos elementos dos corpora analisados na revisao
bibliografica e documental arroladas durante o processo.

Este estudo ndo apresenta nenhum risco a integridade fisica ou psicolégica dos
entrevistados, porém surgiram algumas dificuldades como: a ndo-autorizacdo de alguns
surdos e ouvintes para as gravacdes das imagens, mas se dispuseram a contribuir com o

estudo, ainda a limita¢do de registo documental sobre a lingua de sinais, e os atendimentos

das pessoas surdas nas institui¢des elencadas.



1. ORIGEM E EVOLUCAO DA LINGUA DE SINAIS: DO
GESTUALAO VOCAL

Vocé precisa ser surdo para entender!

Como € estar na estrada da vida

encontrar com um estranho que abre a sua boca
e fala alto uma frase a passos rdpidos

e vocé ndo pode entendé-lo e olhar seu rosto
porque ¢ dificil

e vocé ndo o acompanha.

(WILLERD e MADSEN)

Uma das dificuldades das pessoas surdas € conviver com os seus pares como se fosse
um estrangeiro dentro do seu proprio pais, pois o que une os seres humanos é também o que
isola e/ou silencia no convivio social, a linguagem. A linguagem “é um sistema de
comunicacdo natural ou artificial, humano ou ndo” (FERNANDES, 2003, p.16). A
abrangéncia desse conceito envolve sistemas de comunicacdo que podem ser cognitivos,
socioculturais ou da prépria natureza. Na comunicagdo, os seres humanos e os animais se

valem de diversos tipos de linguagens corporais, visuais, sonoras, etc., que se manifestam de

acordo com a espécie. Contudo para Montenegro; Pinheiro e Junior,

[...] o animal mais perfeito de sua espécie ndo consegue usar 0s Sons
articulados para responder ao sentido das palavras pronunciadas na sua
presenca numa infinidade de contextos sempre novos, exibido o que
Descartes chamava de vera loquala (‘“verdadeira linguagem”, quando
falamos para comunicar aos outros o que pensamos, algo que os papagaios
ndo conseguem fazer) [...] (2008, p.13).

A falta de articulacdo de sons associados a capacidade de criar e usar signos artificiais
pelos animais € justamente o que diferencia estes dos seres humanos, pois os animais nao
conseguem usar um sistema organizado de simbolos criados manualmente, mecanicamente ou
eletronicamente, para transmitir suas mensagens (FICHER, 2009). Essa relacdo simbdlica é
caracteristica exclusiva dos seres humanos e foi evoluindo paralelamente a evolucdo do
proprio homem. O autor ainda afirma que “[...] o pensamento primitivo e as vocalizacdes
evoluiram progressivamente para o pensamento sofisticado e a fala articulada, na mesma
razdo, na fila evoluciondria” (Id. ibid., p. 71). Ou seja, a linguagem vocal humana evoluiu
simultaneamente com o cérebro e o desenvolvimento dos 6rgdos da fala, durante centenas de
milhares de anos. Enquanto o cérebro humano aumentava sua capacidade, a fala se tornou

mais articulada e a dependéncia da quimica e dos sinais do corpo diminuiu. Em troca, isso
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exigiu a evolucdo dos 6rgdos da fala.

Para esse autor, a linguagem nao é um artefato cultural, mas uma peca de constituicao
bioldgica do nosso cérebro e sua evolugdo € consequéncia da evolucdo do ser humano e da
priorizacdo do trato vocal pela espécie humana. O uso do aparelho vocal ndo foi priorizado
apenas por comodidade, essa capacidade bioldgica para o desenvolvimento da linguagem
articulada foi identificada primeiro pela descoberta de Broca (SAUSSURE, 1977, p. 18), para
ele, “a faculdade de falar localiza-se na terceira circunvolucdo frontal esquerda”. Fischer
(2009, p. 45) também comenta que essa drea foi identificada no cranio do Homo habilis'®, ha
2,5 milhdes de anos, na regido do cérebro essencial para a producao da fala' e da linguagem
de sinais. Mas a linguagem vocal mais préxima do que falamos hoje, alguns especialistas
atribuem ao Homo erectus. Embora tenham sido identificados os caminhos neurais para o
desenvolvimento da linguagem, independente de ser de modalidade “oral” ou sinalizada, a

fala ainda nao era possivel naquele periodo:

[...] nos hominideos o controle da linguagem e controle das mios estdo
intimamente ligados a fun¢des cerebrais. Os gestos estdo integrados a fala
humana. [...] a linguagem dos gestos talvez tenha contribuido de maneira
ainda ndo muito clara, para o desenvolvimento da linguagem vocal humana
(id., ibid., p. 61).

Comunga dessa teoria também Roger Fouts (1998),

[...] nossos ancestrais hominideos comunicavam-se com as maos, a
semelhanga com seus primos macacos. Quando comegaram a caminhar
sobre duas pernas suas maos ficaram livres para inventar gestos mais sutis
elaborados. No decorrer do tempo sua gramdtica gestual tornou-se mais
complexa a medida que os proprios gestos deixaram de ser movimentos
grosseiros € passaram a ser movimentos mais precisos. Assim 0s
movimentos mais precisos das maos deram origem aos movimentos precisos
das linguas e assim a evolugdo dos gestos gerou dois importantes
dividendos: a capacidade de fabricar e usar ferramentas mais complexas e a
capacidade de produzir sons vocais sofisticados. (apud CAPRA, 2002, p. 73)

Podemos observar que, na histéria da evolugcdo humana, segundo esses autores, o

cérebro assumiu outras fungdes além de gesticular, como a elaboracdo da fala® e capacidade

80 mais antigo espécime Homo j4 identificado, com 2,4 milhdes de anos, pertence a espécie dos Homo habilis.
(FISCHER, 2009, p.45)
"Fala quer dizer som e/ou oralidade.

2

0 termo “fala” é entendido neste contexto como produgio oral.
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de fabricar e usar ferramentas mais complexas. “Alguns acreditam que foram os sinais
primitivos que desencadearam o desenvolvimento da linguagem vocal nos primeiros seres
humanos” (FISCHER, 2009, p. 248). Ainda segundo esse autor, os grupos ou bandos
comecgaram a desenvolver regras de interpretacdo dos sinais para identificar a que grupo cada
um pertencia, para orientar as cagcadas, delimitar territério, como também para as relacdes de
hierarquia entre eles. Essa (re)organizacdo dos grupos fez surgir muitas familias linguisticas
que provavelmente geraram as linguas orais e/ou sinalizadas que falamos atualmente. Com
isso, entende-se que o uso dos gestos, “sinais”, € anterior ao uso do trato vocal, a fala oral, e
que os gestos estavam profundamente enraizados nas estratégias de comunicagcdo dos

ancestrais.

1.1- Aspectos Conceituais de Linguagem e Lingua

No processo evolutivo do desenvolvimento humano, a linguagem ndo se restringe
apenas ao processo de comunicagdo, ela envolve tudo que tem significado e valor semidtico, €
a forma como o homem percebe o mundo e a si mesmo.

Segundo Ferdinand de Saussure, a linguagem €

[...] multiforme heteroclitica; a cavalheiro de diferentes dominios a0 mesmo
tempo fisica, fisioldgicas e psiquicas, ela pertence, além disso, ao dominio
individual e dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria
de fatos humanos pois, ndo sabe como inferir sua unidade (1977, p.17).

O autor afirma, assim, que a linguagem ndo estd presa a regras, pode ser individual

e/ou social e tem um componente bioldgico, enquanto que a lingua:

[...] ndo se confunde com a linguagem; é somente uma parte determinada,
essencial dela indubitavelmente. E a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessdrias, adotadas
por um corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos
(Id., ibid.).
O pai da linguistica moderna, o estruturalista Ferdinand de Saussure, considerava a
lingua uma parte determinante da linguagem. Para ele, a lingua é um conjunto de convencdes
necessdrias, adotada conscientemente pelos membros de uma comunidade linguistica e nao

pode ser confundida com o uso restrito da linguagem humana.
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Para Mikhail Bakhtin (2006) a lingua € um produto social cuja existéncia se funda nas
necessidades da comunicacdo. E ainda, ela ndo se submete a uma forma fixa e imutdvel, como
€ descrita pelo estruturalista. Ele “[...] valoriza justamente a fala, a enunciagdo, e afirma sua
natureza social, ndo individual: a fala estd indissoluvelmente ligada as condi¢cdes da
comunicacdo, que, por sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais” (Id., ibid. p.15).

Nesse contexto, a comunica¢do ndo se separa da fala e esta € entendida através da
palavra no grupo social; a palavra é colocada como uma ferramenta através da qual os valores
sociais se confrontam. A lingua estd em constante mudanca e € pela intera¢do dos individuos
que ela se desenvolve. Entender esse processo de transformacgdo sé € possivel através do uso
da fala na sociedade. A lingua além de ser constituida pelo contexto social acontece entre os
individuos em momentos reais, singulares e historicos.

A capacidade da linguagem segundo o que vem sendo discutido tem componentes
bioldgicos enquanto parte estrutural da mente, e cultural porque se constitui na interagao
social. Assim como a lingua, mesmo sendo parte da linguagem, € construto social, cujos
valores sao determinados pela situacao socio-cultural de seus interlocutores, e € nesse sentido
que este estudo procura dialogar.

Entretanto, alguns autores usam o termo linguagem com o significado de lingua, como
verificamos em Gerber (1996, p. 52), quando afirma que a “[...] linguagem é um sistema finito
de principios e regras que permitem que um falante codifique significados em sons e que um

ouvinte decodifique sons em significado”. Assim, Gnerre afirma que,

A linguagem ndo é usada somente para veicular informacao, isto €, a funcio
referencial denotativa da linguagem nao € sendo uma entre outras; entre estas
ocupa uma posi¢ao central a fun¢do de comunicar ao ouvinte a posi¢cdo que o
falante ocupa de fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive (1987,
p.03).

A palavra nesse contexto € a lingua ou linguagem em ag¢do e tem o poder de situar os
falantes dentro de valores sociais por eles estabelecidos. Quadros e Karnopp (2004) da mesma
forma, traduzem o vocdbulo inglés language para o portugué€s como “lingua e/ou linguagem”.
Segundo estas autoras,

[...] a palavra linguagem nd3o se aplica apenas as linguas espanhola,
portuguesa e inglesa, mas a uma série de outros sistemas de comunicagao,
notacdo ou cdlculo que sdo sistemas artificiais e ndo naturais. Por exemplo,
em portugués a palavra linguagem ¢ usada com referéncia a linguagem em
geral, e a palavra lingua aplica-se as diferentes linguas (Id., ibid., p. 24).
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Entretanto, elas conceituam lingua como:

[...] um sistema padronizado de sinais/sons arbitrdrios, caracterizados pela
natureza dependente, criatividade, deslocamento, dualidade e transmissdo

z

cultural. Isto é verdade para todas as linguas do mundo que sdo
reconhecidamente semelhantes em seus tragos principais (Id., ibid., p. 28).

As autoras falam dos principios universais que sao comuns a todas as linguas, nio
importando se sdo orais ou gestuais. Assim como Quadros e Karnopp (2004), Fernandes
(2003) coloca que a lingua ndo deixa de ser uma forma de linguagem, mas esta ndo pode ser
utilizada no sentido restrito de lingua. Ela ainda exemplifica muito bem os dois conceitos

através do seguinte esquema:

LINGUAGEM

ANIMCV %USICAL

MATEMATI CORPORAL

LINGUAS ORAIS—-AUDITIVAS
E ESPACO VISUAL...

Figura 1- Esquema dos lugares adequados aos termos linguagem e lingua (FERNANDES,
2003, p.17).

Neste esquema sdo exemplificadas vdrias formas de linguagens e apenas duas
modalidades de linguas: as orais-auditivas, que sdo as linguas que tém forma de recepgdo
auditiva e de reproducdo vocalizada (falada oralmente), como a maioria das linguas do
mundo, a exemplo do portugués, do francés, do italiano, etc.; e a lingua espaco-visual, que €
reproduzida por sinais, ou seja, gestos que utilizam as maos e tem como recepcdo o canal
visual, como exemplo tem-se a Lengua de Sefias Argentina - LSA, a American Sign Language
- ASL e a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Segundo Strobel e Fernandes,

[...] na maioria do mundo, h4, pelo menos, uma lingua de sinais usada
amplamente pela comunidade surda de cada pafs, diferente da lingua falada
usada na mesma drea geogrifica. Isto se dd porque essas linguas sdo
independentes das linguas orais, pois foram produzidas dentro da
comunidade surda [...] (1998, p.1).
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No Brasil, de acordo com Felipe (2007, p.19), sdo reconhecidas duas linguas de sinais,
a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, da comunidade urbana surda, e a Lingua de Sinais
Urubu-Kaapor - LKSB, da comunidade indigena Urubus-Kaapor (situados na Floresta

Amazonica e no Maranhao).

1.2- A Lingua de Sinais: um recorte socio, historico e filoséfico

As linguas de sinais utilizadas pelas comunidades surdas s6 obtiveram reconhecimento
no século XXI. Até meados do século XX as sociedades priorizaram o trato vocal para o
desenvolvimento de uma lingua. A comunicagdo através de gestos foi ignorada em diversos
periodos da histéria pelas sociedades, mesmo que alguns grupos sociais tenham priorizado o

gestual, a exemplo dos monges, que faziam o voto de siléncio nos mosteiros no século I'V.

[...] Alguns mosteiros instituiram o voto do siléncio como pratica cotidiana.
O siléncio no periodo mondstico, segundo regras estabelecidas por Sao
Basilio Magno (Igreja oriental) no século IV d.C., era determinado para os
novigos com o objetivo de leva-los a desvestirem-se dos costumes anteriores,
purificando-se no siléncio para aprender uma nova maneira de viver [...],
[...] Além de meditacdo e oracdo, os mosteiros também eram espacos de
trabalho, e por isso surgiu uma comunicacio silenciosa entre os monges,
necessdria para o desempenho das vdrias atividades para subsisténcia de
todos; constituiu-se uma linguagem de sinais manuais (REILY, 2007, p. 6).*'

A pratica de voto de siléncio também foi adotada por monges que viveram no século
XVI. Segundo Ficher (2009, p. 249-250), o monge espanhol Pedro Ponce de Léon (1510-
1584) realizou as primeiras experiéncias na educagdo dos surdos-mudos filhos de nobres
espanhdis, para que os surdos pudessem exercer os direitos sobre as suas herancas, com isso,
ele foi reconhecido por alguns historiadores como o primeiro professor de surdos e o criador
do primeiro alfabeto manual.

Se para os monges a ndo priorizacdo do trato vocal foi uma op¢do, no caso das pessoas
com surdo-mudez havia o impedimento biolégico para aquisicio de forma natural e

espontanea da fala na modalidade oral. Pela necessidade de interagdo com o meio social, essas

YIREILY, Licia. A Igreja Mondstica e a Constituicdo da Lingua de Sinais e o Alfabeto Manual. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-24782007000200011  &script=sci_ arttext>. Acesso:
10/11/2011.



32

pessoas utilizavam sinais manuais, que nao eram reconhecidos como forma de comunicagao,
porque nesse periodo, segundo Sacks (1990, p. 31), “a fala [oral], estava associada a
concepcdo biblica, refor¢ada pela exaltacdo da voz e do ouvido como tnica e verdadeira
maneira pela qual o homem chega a Deus”. Essa concep¢cdo € também defendida por
Aristoteles, ao afirmar que a fala somente seria possivel pela oralidade e que os surdos ndo
podiam ser educdveis, pois s6 através da linguagem falada € que eles poderiam ingressar
plenamente em sua condicao de cultura humana (Id., ibid.).

O pensamento aristotélico esteve presente em muitas discussdes até o momento em
que a religido e a ciéncia se separaram. Isso provocou um avango nos estudos da anatomia,
fazendo surgir as primeiras experi€éncias que rompiam com a visdo de que os surdos ndo
podiam ser educdveis e que eles eram incapazes de expressar seus pensamentos, através de

uma forma de linguagem. Soares destaca as contribuicdes de:

[...] Gerolamo Cardano, matemético, médico e astr6logo, foi o primeiro a
reconhecer publicamente a habilidade do surdo em raciocinar, pois entendia
que a escrita poderia representar os sons da fala ou ideias do pensamento, e
estes poderiam ser ensinados a ler e a escrever mesmo sem fala, sendo
assim, a surdez ndo seria um obstaculo para o surdo adquirir o conhecimento
(1999, p. 17).

Essa informacdo também aparece em Moura e ela ainda acrescenta que antes

mesmo de Gerolamo,

[...] as primeiras alusdes a possibilidade dos surdos poderem aprender
através da lingua de sinais ou da lingua oral é encontrada em Bartolo della
Marca d’ Ancona, advogado e escritor no século XVI. D’ Ancona considera
que no caso dos surdos poderem se expressar pelos sinais ou por outras
formas, isto teria consequéncia diferente do ponto de vista legal (2000, p.
17).

As assertivas acima trouxeram contribui¢des importantes no que se refere a
compreensdo da capacidade de aprender dos surdos, através da palavra escrita e do exercicio
de alguns direitos civis, embora s6 alguns surdos privilegiados economicamente tivessem
acesso a essas conquistas. A grande maioria dos surdos ficava isolada até mesmo dos grupos
de iguais e eram privados de instru¢do e de todo conhecimento do mundo, além de serem
forcados a trabalhos servis.

O primeiro a reconhecer que a forma gestual era um sistema linguistico foi o abade

Charles-Michel de L'Epée. Ele aprendeu a linguagem sinalizada dos surdos, quando teve



33

contato com gémeas surdas que eram educadas pelo Padre Vanin, que viera a falecer
(SACKS, 1990). L'Epée assumiu o ensino das gémeas em 1760, por temer que, sem
professor, elas morressem na ignorancia de sua religido. Percebeu que as meninas ja deveriam
possuir um sistema gramatical, pois elas se comunicavam entre si com muita fluéncia. Ainda
esse autor, foi o primeiro ouvinte a reconhecer a necessidade de usar sinais como ponto de
partida para o ensino dos surdos. Ele associava sinais com imagens e palavras escritas, o
alfabeto bimanual, desenvolvendo assim um método de sinais para a lingua francesa.

Essa lingua constituiu-se inicialmente de forma hibrida e funcional, baseada nas
necessidades da prética. Os surdos comecaram a se agrupar em torno desse abade e com isso
ele fundou, em 1755, a primeira escola de surdos, o Instituto Nacional de Surdos Mudos em
Paris.

Na época, de acordo com Moura, o abade L’Epée afirmou:

Todo Surdo-Mudo enviado a nés ja tem uma linguagem [...]. Ele tem o
héabito de uséd-la e compreende o que o outro faz. Com ela, ele expressa suas
necessidades, desejos, dividas, dores, etc. E ndo erra quando os outros se
expressam da mesma forma. Nés desejamos instrui-los e assim ensinar-lhes
o Francés. Qual é o método mais simples e mais curto? Nao seria nos
expressando na sua lingua? Adotando sua lingua e fazendo com que ela se
adapte a regras claras, nds ndo seriamos capazes de conduzir a sua instrucao
como desejamos? (2000, p. 23).

A partir do agrupamento dos surdos e do aprendizado da linguagem de sinais, o
siléncio foi quebrado e a linguagem gestual comegou a ser usada socialmente. Seu instituidor
- L’Epée - reconheceu o desenvolvimento dessa linguagem entre grupos de surdos. Ele ndo
considerava uma lingua com gramdtica, mas apenas com caracteristicas linguisticas. A partir
de entdo, as pessoas surdas comecgaram a demonstrar as duas funcdes centrais de uma lingua,
a comunicagdo e a expressdo do pensamento, importantes para o ingresso do sujeito na

cultura. Esse periodo foi considerado segundo Goldfeld,

[...] o mais fértil da educagdo dos surdos. Ela, a lingua, teve grande impulso,
no sentido quantitativo com o aumento de escolas para surdos, e qualitativo,
ja que, pela lingua de sinais os surdos podiam aprender e dominar diversos
assuntos e exercer varias profissdes (2002, p. 29).

Mas apesar desse avango, o pensamento racional afirmava que bastava a ciéncia para

formar o homem. Isso desencadeou pesquisas para estabelecer relacdes entre a linguagem,
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inteligéncia e moralidade. Essa discussdo centrada na racionalidade apontava que tinha que
ser pela medicina a educacio das pessoas surdas, o treinamento pela oralidade precisava ser
priorizado em detrimento da linguagem gestual, ou seja, lingua de sinais.

O alemao Samuel Heinicke (1727-1790), “assim como Aristételes, acreditava que
apenas com a lingua oral seria possivel desenvolver o pensamento e que as linguas de sinais
teriam um efeito negativo para os surdos, pois ndao permitiria o avango deles na
aprendizagem” (LACERDA, 1998, p.70). Ele opds-se fortemente a utilizacdo da lingua
gestual e teve grande sucesso na educacgdo, devido ao fato de um jovem ter aprendido a falar,
a ler os ldbios e a escrever, por causa de seus métodos de ensino. Em 1778, ele abriu a
primeira escola para os surdos na Alemanha. Ficou conhecido como o Pai do Método
Alemio.”

Moura afirma que,

[...] ao querer transformar surdos em ouvintes pelo treinamento da fala, ndo
se consegue o desenvolvimento de uma fala fluente. Dessa maneira, quando
havia o fracasso no trabalho da educacdo dos surdos, afirmava-se que o
ensino com a lingua de sinais interferia no estimulo da percep¢do, memdria e
atencdo. Assim, esta lingua deveria ser proibida e muitos defendiam o
chamado “oralismo” (2000, p. 27).

O oralismo” ou filosofia oralista visa a integracdo da crianga surda na comunidade de
ouvintes, dando-lhes condicdoes de desenvolver a lingua oral. Goldfeld (2002, p.33)
acrescenta; [...] “A nog¢do de linguagem, para vérios profissionais dessa filosofia, restringe-se
a lingua oral, e esta deve ser a tinica forma de comunica¢do dos surdos”.

Em meio a contendas entre o oral e gestual, no século XIX, Portugal comecou a
investir na assisténcia as pessoas deficientes, através da cria¢do de institutos para atendimento
de cegos e surdos, privilegiados economicamente.

Segundo Dias:

O primeiro passo em Educagdo ficou a dever-se a José Antonio Freitas do
Rego, que em 1822 envia um pedido a D. Jodo VI para que lhe fossem
concedidos meios para a educacgdo de criancas cegas e criangas surdas. O rei
atende ao pedido e contrata o sueco Aron Borg, que vem para Portugal e
organiza o “Instituto de Surdos, Mudos e Cegos” no paldcio do Conde de

20 ponto de vista de Heinicke ainda hoje é motivo de conflito linguistico entre a maioria dos profissionais que
atuam com surdos.

3 0 termo “lingua oral” é utilizado para definir linguas que possuem as modalidades dudio fonatéria e escrita,
como o portugués, inglés, francés, etc. [...] Por oralismo entendemos o método de educagdo de surdos que sé
utiliza no processo de aprendizagem a lingua oral, a lingua de sinais é proibida” (GOLDFELD, 1997).
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Mesquitela, no sitio da luz, em Lisboa (1995, p.12).

Trés décadas apods a fundagdo do Instituto de Portugal, no periodo imperial, o Brasil
d4 inicio a educagdo dos deficientes, primeiro com a implantacdo do Instituto de Cegos: foi
precisamente em 12 de setembro de 1854 que a primeira providéncia nesse sentido foi
concretizada por D. Pedro II. Naquela data, “através do decreto Imperial n° 1428, ele fundou
na cidade do Rio de Janeiro, o imperial Instituto de Meninos Cegos” (MAZZOTA, 2011, p.
28)*.

Ap6s a fundacido do Instituto para cegos, houve um movimento para a criagdo do

Instituto de surdos. Rocha afirma que,

[...] o surdo francés E.Huet cria em meados do século XIX o Colégio
Nacional para Surdos — Mudos de ambos os sexos e em junho de 1855
apresenta ao Imperador D. Pedro II um relatério cujo contetddo revela a
inten¢do de fundar uma escola para surdos no Brasil e também informa sua
experiéncia anterior como diretor de uma institui¢do para surdos na Franca,
o Instituto de Surdos-Mudos de Bourgs. (2010, p. 42)

Com isso, D. Pedro II, através da Lei n° 839 de 26 de setembro 1857, fundou o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, seguindo os modelos da educacdo francesa. Huet dirigiu
este Instituto até 1862 (Id., ibid., p. 10), em seu lugar assumiu Dr. Manuel de Magalhaes
Couto, que nao tendo conhecimento a respeito da educagdo de surdos, deixa de realizar um
trabalho educacional, levando o Instituto a ser considerado um asilo de surdos até 1868, ano
em que foi nomeado o Dr. Tobias Leite para assumir essa dire¢do. Com essa nomeacgdo
restabeleceu-se o processo de ensino e a divulgacdo da lingua de sinais.

Foi na gestdo do Doutor Tobias Leite que a comunicacdo gestual, hoje conhecida
como LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), de forte influéncia francesa, devido a
nacionalidade do fundador do Instituto, foi espalhada por todo Brasil pelos alunos que
regressavam aos seus locais de origem quando do término do curso e, também, pela
disseminag@o de algumas publicacdes feitas no instituto [...] (Id., ibid., p. 46).

Tobias Rabello Leite que dirigiu a escola de 1868 a 1896, publicou, em 1877, um
livto com o titulo “Noticias do Instituto dos Surdos e Mudos” do Rio de Janeiro e o
Compéndio para o ensino dos surdos-mudos em 1881, nos quais se percebe a aceitacdo da

Lingua de Sinais e do Alfabeto Manual. De acordo com Reis (1992), Tobias Leite considerava

* Hoje ele é conhecido como Instituto Benjamim Constant, um referencial histérico na educacio das pessoas
cegas.
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a utilidade dos dois métodos no ensino do surdo, como forma de facilitar o entendimento
entre professores e alunos.

Em 1873, é publicado um dos documentos mais importantes encontrados até hoje
sobre a Lingua Brasileira de Sinais, a Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos, de autoria
de um aluno surdo desse Instituto, Flausino José da Gama, com ilustragdes de sinais
separados por categorias. Segundo ele, a inspiragdo para o trabalho veio de um livro
publicado na Franca e que se encontrava na Biblioteca do Instituto Nacional dos Surdos-
Mudos - BINSM. Quase um século depois, em 1969, segundo Felipe (2000), por iniciativa
estrangeira, principalmente americana, foram publicados no Brasil dois livros: Linguagem
das Mdos de Oates, e Linguagem de Sinais do Brasil de H. Hoeman. Os sinais brasileiros
receberam também influéncia da American Sign Language (ASL). Segundo Ferreira Brito
(1995), Linguagem das Mdos apresenta um indice de aceitacdo por parte dos surdos de 50%
dos sinais.

Os primeiros estudos que comprovaram que a lingua de sinais tem constitui¢ao
linguistica como as linguas orais foram realizados a partir de 1957 por William C. Stokoe,
sobre a American Sign Language (ASL). A sua primeira publica¢do foi o artigo Language
Structure: An outline of the Visual Communication Systems of the American Deaf, de 1960,
tido como um marco nos estudos linguisticos das Linguas de Sinais. Em 1965 Stokoe
publicou o primeiro diciondrio de Lingua de Sinais (A Dictionary of American Sign
Language), inserindo o estudo dessa lingua na Ciéncia Linguistica (REIS, 1992, p. 52) 3,

Aqui no Brasil, a pesquisadora Lucinda Ferreira Brito (1995), influenciada pela leitura
de um artigo da autoria de J. Kakumasu, Urubu Sign Language, iniciou importantes estudos
linguisticos sobre a Lingua de Sinais dos indios Urubu-Kaapor da Floresta Amazonica
brasileira, ap6s um més de convivéncia com os indios dentro da tribo, cuja experiéncia foi
documentada em filme. Ela constatou, com suas pesquisas, que a lingua utilizada pela tribo
era uma legitima Lingua de Sinais dos surdos e que foi por eles criada. Também observou um
fato muito interessante, os ouvintes da aldeia dos Urubu-Kaapor também ‘“falavam” a Lingua
de Sinais, enquanto que os surdos se restringiam, evidentemente, a L.ingua de Sinais. Portanto,
os ouvintes da aldeia se mostravam bilingues26, enquanto os surdos se mantinham
monolingues. Os resultados das pesquisas realizadas por Brito, na década de 1980,

comprovaram que:

» Os Estados Unidos continuam sendo até hoje o centro mundial mais importante das pesquisas linguisticas em
Lingua de Sinais (REIS, 1992, p. 52).
26 Bilingues: Por que dominavam duas linguas uma oral e outra de sinais.
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[...] a LIBRAS € uma lingua natural com toda complexidade que os sistemas
linguisticos que servem a comunicacdo e de suporte do pensamento as
pessoas dotadas da faculdade de linguagem [...], [...] a LIBRAS ¢ dotada de
uma gramadtica constituida a partir de elementos constitutivos das palavras
ou itens lexicais e de um léxico que se estrutura a partir de mecanismos
fonoldgicos, morfolégicos, sintdticos semanticos que apresentam também
especificidades, mas seguem também principios bésicos gerais. E dotada
também de componentes pragmaticos convencionais codificados no Iéxico e
nas estruturas da LIBRAS e de principios pragmdticos que permitem a
geracdo de implicitos sentidos metaféricos, ironias e outros significados ndo
literais (Id., ibid., p. 11).

Esses resultados contribuiram nao s6 para o reconhecimento do carater linguistico da
LIBRAS, mas fomentaram as discussdes sobre a educagdo bilingue, com a Lingua Portuguesa
para surdos como segunda lingua e como primeira expressao linguistica, a Lingua de Sinais
Brasileira.

Segundo Brito, a Lingua Brasileira de Sinais estrutura-se gramaticalmente de acordo

com cinco parametros:

1 - Configuracdo das mdos: sdo formas das maos, que podem ser da
datilologia (alfabeto manual) ou outras formas feitas pela mdo dominante, ou
pelas duas mdos do emissor ou sinalizador.

2 - Ponto de articulagdo: é o lugar onde a mdo dominante configurada faz o
sinal, podendo esta tocar alguma parte do corpo ou estar em um espago
neutro vertical (do meio do corpo até a cabeca) e horizontal (a frente do
emissor).

3 - Movimento: os sinais podem ter um movimento ou ndo.

4 - Orientagdo: os sinais podem ter uma dire¢do e a inversdo desta pode
significar idéia de oposicdo, contrdrio ou concordincia nimero-pessoal.

5 - Expressdo facial e/ou corporal: muitos sinais, além dos quatro
pardmetros mencionados acima, em sua configuragdo tem como traco
diferenciador também a expressao facial e/ou corporal (Id., ibid., p. 36-41).

Portanto, CM, L, M, Or e ENM sdo os parametros fonolégicos das linguas de sinais,
ou seja, as unidades minimas (fonemas/quiremas) que constituem morfemas nas linguas de
sinais, de forma anédloga aos fonemas que constituem os morfemas nas linguas orais.

A partir das pesquisas de Brito, a lingua de sinais foi estruturada gramaticalmente e
surgiram novas pesquisas que registraram e ampliaram o universo vocabular desta lingua. Em
2001, foi lancado em Sao Paulo o “Diciondrio Enciclopédico Ilustrado de LIBRAS, pelo
Professor Doutor Fernando Capovilla do Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo

(USP), e em margo de 2002, o Diciondrio LIBRAS/Portugués em CD-ROM, trabalho



38

realizado pelo INES/MEC e coordenado pela Prof®. Dr*. Tanya Mara Felipe, da Universidade
Federal de Pernambuco/FENEIS. Em 24 de abril 2002 foi assinada a Lei n° 10.436,
regulamentada posteriormente pelo Decreto 5.626 de 05 de dezembro 2005. A Lingua
Brasileira de Sinais foi reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdao das
comunidades surdas do pais, € como um importante instrumento na busca da formacdo da
identidade cultural brasileira e no reconhecimento do direito das pessoas surdas terem acesso
a sua lingua em qualque parte do pais.

Nesse processo o INES atuou como referéncia nacional na educag¢do dos surdos,
orientando os Estados na estruturagcdo da lingua de sinais de forma independente. No caso do
Estado de Sergipe as institui¢des de e para surdos tiveram um papel relevante na construgao
do diferentes falares dos surdos aracajuanos, como pode ser acompanhado nas discussdes do

capitulo seguinte.



2. A TRAJETORIA DA LIBRAS NA COMUNIDADE
ARACAJUANA: O QUE REVELAM AS INSTITUICOES DE E PARA

SURDOS

[...] Como € "ouvir" uma mao?

Vocé precisa ser surdo para entender!

O que € ser uma pequena crianca na escola,

numa sala sem som com um professor que fala, fala e fala e,

entdo quando ele vem perto de vocé ele espera que vocé saiba o que ele disse?
Vocé precisa ser surdo para entender! [...]

(WILLERD e MADSEN)

Durante a década de sessenta, mesmo com o golpe militar de 1964, houve um
crescimento principalmente na rede privada de institui¢des, de centros de reabilitagdes e
clinicas altamente equipados para atender pessoas com defici€éncia mental, visual, auditiva e
fisica, de classes privilegiadas economicamente. Impulsionada pelo crescimento da rede
privada, segundo Bueno,

[...] a educacdo especial publica passou por um processo intenso de
ampliacdo, com a criagdo de classes especiais, que culminou na década de
70, com a criacdo de servigos de educacdo especial em todas as secretarias
estaduais de educacgdo (1993, p, 96).

Devido a necessidade de implantagao desses atendimentos, em todo territério nacional,
sdo criadas campanhas de alfabetizacdo e de endemias, a exemplo da Campanha para a
educacdo dos surdos brasileiros, nascida no Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos.
Nesse contexto, o Municipio de Aracaju implanta a primeira instituicdo de educagdo e
reabilitacdo para pessoas com deficiéncia, tornando-se pioneira no Estado de Sergipe, o

Centro de Reabilitacdo “Ninota Garcia™.

2.1-Centro de Reabilitacao ‘““Ninota Garcia”

O “Ninota Garcia” € uma instituicdo, fundada em 1962, para atender aos deficitérios,

segundo Garcia Filho:

Sdo os deficitarios fisicos da paralisia infantil; os deficitarios fisicos
resultantes de acidentes; inclusive e especialmente do trabalho; [...] sdo os
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surdos-mudos cuja moderna técnica de educacdo lhes proporciona o
restabelecimento das relacdes humanas; [...] (1962, p. 29).

Segundo esse autor, os deficientes auditivos eram atendidos nesse Centro, na escola de
surdos-mudos?’, iniciada no segundo semestre de sua fundacdo. Duas professoras foram
preparadas com antecedéncia de dois anos da fundacdo: foram fazer o Curso para Professor de
Deficiente Auditivo, no Imperial Instituto dos Surdos-mudos no Rio de Janeiro- RJ, hoje,

Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos - INES/RJ, de acordo com Rocha:

A criacdo do Curso normal, ja em 1951, recebendo alunas de todo Brasil, foi
a primeira iniciativa de um grande projeto de descentralizacio,
regionalizacdo e interiorizacdo do ensino para surdos em ambito nacional.
[...] Seis anos apds a criagdo do curso normal em 1957, ja havia cinco turmas
formadas, perfazendo um total de 299, professores dos Estados de Sao
Paulo, Parana, Santa Catarina Rio Grande do Sul e da Guanabara (2010, p.
80).

E ainda, esse Curso, o primeiro do Brasil e o terceiro na América Latina, foi
implantado no INES, na gestdo da Professora Ana Rimoli (1951-1960). O corpo docente que
ministrava o curso inicialmente era formado por médicos e professores, muito dos quais, ndo
tinham formacdo especializada na drea de deficiéncia auditiva. Rocha (2010) apresenta um
mapa com o quantitativo de alunos/professores formados em1961-1962. Ela afirma que, “ao
retornarem para seus lugares de origem representavam a oportunidade de aberturas de escolas
ou classes para atendimento a alunos surdos” (Id., ibid., p. 80). Em 1960 € registrada nesse
curso a presenca de cinco professoras do Estado de Sergipe, como confirma Souza (2007).

O Curriculo desse curso era dividido em uma parte comum com a mesma estrutura do
Curso Normal dos Institutos de Educacdo da época e outra especifica sobre Educagdo de

Surdos. Segundo Rocha com:

Nogdes de Fisica, Histologia, Ensino Emendativo, Elementos de Fonética,
Anatomia Geral, Psicologia da Linguagem, Anatomia, Fisiologia e Patologia
da Audicdo e da Fonacdo, Educacdo Pré-Escolar da Crianga Deficiente da
Audic¢do e da Fonagao. As aulas de Religiao faziam parte do curriculo, foram
ministradas pelo entdo Cardeal do distrito federal, Dom Jaime de Barros
Camara (2010, p. 82).

Observa-se nesse curriculo que nao hé disciplina alusiva a Lingua de Sinais e/ ou outra

forma andloga de comunicacdo dos surdos. Além do “Ninota Garcia”, foi utilizado em

’Surdos- mudo ou a Surdo-mudez: expressdo utilizada quando a surdez era associada 2 mudez.
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Aracaju em escolas similares, cujos professores eram treinados para desenvolver técnicas de

aquisicdo da fala, como pode ser observado em Garcia Filho:

[...] Ndo se pode contar! E preciso ver! O mudo aprende as primeiras letras,
a ler nos labios, a escrever, a fazer as operagdes fundamentais, a desenhar, a
compreender a lingua pdtria, a iniciar-se nas artes, €, 0 que mais impressiona,
¢ aprender a falar, emitindo sons que jamais ouviu sons artificiais adquiridos
com método, disciplina e paciéncia (1966, p. 131).

»2 quanto a capacidade dos surdos em

Esse autor destaca o espanto dos ‘‘sdos
aprender a ler e a falar. Os surdos desmistificavam conceitos quanto as suas capacidades que
iam além da comunicacdo. Nesse periodo histdrico a tendéncia nacional de educacdo dos
surdos tinha como foco a aquisi¢ao da linguagem oral, que representava o modelo clinico de
deficiéncia utilizado pela Educacao Especial.

O objetivo dessa Instituicdo era a reabilitacio da fala — oral, no modelo clinico,
defendido pela medicina, que ndo era compativel com o uso de sinais ou qualquer forma de
comunicacdo similar. “[...] Nao se permitia a comunicagao pelos sinais dos dedos e maos,
modernamente em desuso, que vicia, ndo reabilita e exige dos sdos o dominio dos mesmos”
(GARCIA FILHO, 1966, p. 132). O moderno era a estimulacdo da aquisicdo da fala, pois
essa Institui¢do seguia a metodologia implantada pelo INES. Embora ja houvesse a presenca

de uma linguagem entre os surdos e que nio era reconhecida ou aceita, devido a concepg¢ao de

educagdo e a priorizacdo das técnicas de reabilitacdo da fala. Para Lanna Junior:

[...] No modelo médico, as pessoas com deficiéncia sdo “pacientes” — eram
tratadas como clientela cuja problemadtica individual estava subentendida
segundo a categoria de deficiéncia a qual pertenciam. Fazia-se todo o
esforco terapéutico para que melhorassem suas condi¢des de modo a cumprir
as exigéncias da sociedade (2010, p. 16).

Esse modelo justifica a proibi¢do do uso de sinais como forma de comunicacdo,
segundo o discurso da época, o uso de sinais atrapalharia o aprendizado da lingua oral e esses
ndo faziam parte da formacdo dos profissionais que estavam envolvidos com os surdos. Os
“s20s” tinham que aprender para se comunicar com os surdos—mudos e vice-versa, pois a
reabilitacao da fala era a proposta metodoldgica utilizada desde o século XIX. Rocha afirma
que:

Com o advento de Mildo, em 1888, esse tempo mitico € brutalmente

2 Os sdos: referia-se na década de 1960, as pessoas ndo deficientes, no caso em questdo, aos ouvintes.
(GARCIA FILHO, 1966).
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interrompido, dando inicio a idade obscura na qual os surdos ndo poderiam
utilizar a Lingua de Sinais e seriam forgados a aquisi¢do da linguagem oral.
Portanto, depois de Mildo, o idedrio de vitoriosos ocupa a cena politica e
educacional da Educag@o dos Surdos por mais de um século. [...] (2010, p.
103-102).

Essa proibi¢do estendeu-se por mais de um século e foi reforcada nos centros de
reabilitacdo criados, principalmente, no periodo pés-guerra. A auséncia de metodologia que
utilizasse qualquer outra forma de linguagem foi confirmada, pelo ex-aluno Sr. Clovis da
Silva, de 55 anos, em entrevista concedida a Souza (2006). Lembro-me quando o interpretei, a
pedido da referida professora, observei que ele usava duas formas comunicagdo
concomitantemente, a oralizacdo e lingua de sinais, ele afirmou que aprendeu LIBRAS com

surdos do Recife que vieram jogar futebol no “Ninota Garcia”, segundo Silva,

[...] Antes ndo havia sinais em Aracaju. O professor-ouvinte botava a mdo no
pescogo e falava: ma-mae, sa-pa-to, pé. “Surdo via os l4bios e aprendia”. E
prossegue: Entrei na escola com 11 anos e sai com 14. De manha eu
engraxava sapatos e a tarde ia para a Escola. Saf de 14 na primeira série. O
uniforme era de pano, ndo era malha [apontou para uma pessoa com blusa de
malha]. S6 recebia uma farda (Entrevista em 05 de abril de 2006)*.

Observa-se, até entdo, que a escola ignora a comunicacao através dos sinais e que da
énfase as praticas para aquisicdo e desenvolvimento da lingua oral com a repeticio dos
s . . 2.0 0 . -z ~
exercicios fonoarticulatérios™ desenvolvidos pelas fonoaudidlogas para a educagdo dos

surdos, essas préticas constituiam o que Dominique Julia define como cultura escolar,

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, € um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagcdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidade que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo)
(2001, p. 10).

O pensamento da sociedade com relacdo aos surdos era refletido nas préticas de
ensino, pois o objetivo maior era tornd-los ouvintes, ou seja, normatiza-los, desconhecendo a
capacidade de sinalizacdo como forma de comunicacdo. Entretanto, essa forma de

comunicacdo estava se constituindo a cada momento que os surdos se reuniam nos espacos de

» Entrevista cedida a Prof®. Dr®. Verdnica dos Reis Mariano Souza, em 2006 (SOUZA, 2007, p. 149).
0 Exercicios fonoarticulatérios: sdo chamados esses exercicios préticos para desenvolver a oralidade.
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recreacao e/ou lazer nas escolas, nas institui¢cdes ndo governamentais e/ou em outros lugares.
A exemplo do “Ninota Garcia”, na década de 1970, a linguagem de sinais era
introduzida nas competi¢des esportivas entre surdos, como também, através da professora

surda, de artes, Aparecida, que se comunicava alternando fala oral e a linguagem de sinais.

[...] Por conseguinte, a alternancia entre o ensino da fala e o igual de sinais
também caracterizou o “Ninota”. A professora introduziu a LIBRAS na sala
de Surdos de Aracaju. [...] Maria Aparecida estudou no INES, como aluna
interna, durante oito anos, ao completar 15 anos, ela saiu do instituto com o
grau equivalente a quarta série do fundamental. Foi para Sdo Paulo, onde
estudou durante dois anos. [...] Ela afirmou em LIBRAS: Fui estudar no
INES pequena, sete anos. Sai de 14 com quinze anos. Antdonio era bom
(sorriu ao digitar o nome dele Fui sozinha pedir emprego a ele. Ensinei
muitas criangas, ndo lembro do nome, quando me aposentei [...] (SANTOS,
entrevistado em 26 de jan.2006)’".

A professora Aparecida, enquanto usudria da lingua de sinais, adquirida no INES, teve
um papel fundamental nessa Instituicao. Observa-se, a partir dela uma tolerincia quanto ao
uso dos sinais entre os surdos, como também, uma possivel mudanc¢a de metodologia, pois, s6
com o desenvolvimento da fala articulada, ou seja da oralidade, os alunos do Centro nao

apresentavam muitos avancos no processo de ensino surdos — mudos. Souza coloca que:

[...] Apesar do trabalho e da persisténcia, depois de quatro anos de
funcionamento, o “Ninota” tinha estruturado apenas um programa para
educacdo dos surdos, da educacdo infantil a segunda série do ensino
fundamental. Isso que dizer que os surdos 14 matriculados ndo conseguiam
ultrapassar as duas séries iniciais do ensino basico [...] (2007, p.143).

As afirmacdes de Souza, a respeito das limitagdes na aprendizagem decorrentes do uso
exclusivo da oralidade, j4 eram também observadas por outras institui¢cdes de atendimento as

pessoas surdas, ainda na década de 1960, segundo Moura:

Nesse momento ja se tornava claro para os professores de surdos que o
método oral nas suas diferentes formas ndo estava proporcionando um nivel
suficiente de linguagem, leitura orofacial, articulag@o e habilidades de leitura
que garantisse sua validade (2000, p. 55).

O “Ninota Garcia”, além de ser considerado um dos pioneiros no Estado de Sergipe,
na educagdo das pessoas com deficiéncia, embora nos moldes de assisténcia e reabilitagao,

nas suas intimeras qualificacdes, também pode ser considerado precursor, por ter criado

3 Entrevista cedida a Prof*. Dr®. Veronica dos Reis Mariano Souza, em 2006 (Id., ibid., p. 149).
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situac@o de diversidade na sala de aula, pois, no Jardim de Infancia, todos aprendiam juntos,
sdos e deficitarios. “[...] (um) Jardim de Inféncia, tudo isso constituindo uma comunidade de
sdos e deficitdrios que hdo de educar-se em conjunto, facilitando-lhes as reacdes,
neutralizando os complexos, preparando-os para a vida em sociedade” (GARCIA FILHO,
1966, p.32).

Enquanto isso, o poder publico cria, em 1973, o Centro Nacional de Educacio
Especial - CENESP, para gerenciar a politica de Educagao Especial, ligado a Secretaria Geral
do Ministério de Educagdo e Cultura-MEC, destinado a educagio das pessoas com deficiéncia
e superdotacdo, numa perspectiva de integracdo escolar, para aquelas sem impedimento de
frequentar, quando na idade prdpria, ambientes comuns de ensino, em estabelecimentos
oficiais, ou seja, a escola regular (BRASIL, 2007). Em Sergipe, sdo implantadas Classes
Especiais para deficientes mentais e auditivos na Escola Estadual “11 de Agosto”, um ano

apos aprovacgdo de funcionamento.

2.2-Secretaria Estadual de Educacao: Escola Estadual “11 de Agosto”

O Estado de Sergipe, sob a orientacdo do CENESP/ MEC, através da Secretaria de
Estadual de Educacdo- SEED, insere, na prépria rede, os servicos da Educacao Especial. De

acordo com Souza:

A implanta¢do desta modalidade de educag¢do no Estado foi realizada por
uma  equipe composta por Maria das  Gracas  Barreto
(Coordenadora), Yara Campelo e Maria Jilia Santos (ambas da drea de
educacdo) Marilza Franco (Terapeuta da palavra que corresponde hoje a
fonoaudidloga) e Marbene Guedes (neurologista) (2005, p.77).

Essa equipe avaliava e diagnosticava as criangas que engrossavam as estatisticas de
reprovacdo da escola publica, para encaminhé-las ao atendimento educacional nas classes

especiais, como também coordenava a formagdo dos professores para atuarem nessas classes.

No inicio predominava ainda no atendimento educacional o modelo médico,
baseado em fichas e informacgdes sobre a problemdtica existente, com
criangas com indices de reprovacdo e problemas de aprendizagem. [...] com
base nessas fichas e testes psicoldgicos, pedagdgicos e neuroldgicos, cujos
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resultados diagnosticavam as criangas com necessidades educativas especiais
que eram encaminhadas para classes especiais. Elas eram classificadas como
dependentes treindveis ou educdveis (Id., ibid., p. 78-79).

A Escola escolhida para implantac¢do das primeiras Classes Especialis3 ? foi a Escola de
1° Grau “11 de Agosto”SS, criada pelo Decreto n° 3. 017, de 14, de janeiro de 1970, no
governo de Dr. Paulo Barreto de Menezes, quando era Secretdrio de Educacdo o Dr. Joao
Cardoso Junior, a autorizagdo para o funcionamento foi através da Resolucdo N°. 70/76™ do

Conselho Estadual de Educacgdo de Sergipe:

[...] um ano apds a aprovacdo para funcionamento sdo implantadas as
primeiras classes especiais, como salas de recursos®, atendiam as criancas
que estudavam nas salas regulares que foram avaliadas e diagnosticadas pela
equipe da SEED/Educacgdo Especial, uma classe para os que apresentavam
dificuldade de aprendizagem, outra classe para aquelas com maiores
dificuldades e ou com deficiéncia leve e outra para atender as criangas
surdas com problema de fala, esta tinha toda aparelhagem necessaria (Id.,
ibid., p. 78).

Nao foi encontrado registro alusivo a data da implantacdao de Classes Especiais, no
arquivo da Institui¢do, conforme dados desta autora. Na Resolu¢cdo N° 190/87, de aprovagdo
da Grade Curricular, encontram-se registros de classes regulares, como também referentes a
preparagdo para o trabalho estabelecida pela reforma de 5692/71.

No inicio da década de oitenta, essa instituicdo ja contava com a demanda de 38
pessoas com deficiéncia, segundo o levantamento do primeiro censo realizado pelo pais em
1981. Esse ano foi eleito como o Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia. As
sociedades passam a direcionar seus olhares para as pessoas com defici€ncias, segmento
social minoritdrio que até entdo eram mantidas segregadas em suas casas ou nas institui¢oes
que as representavam.

Na cidade de Aracaju-SE, foi constituida a comissao Estadual para o Ano

Internacional das Pessoas com Deficiéncia.

2 Classe Especial: é a classe que , embora localizada na escola comum, atende deficientes da audicio em
ambiente fisico, adequado , com professor , equipamentos , métodos, técnicas e recursos especificos (BRASIL,
1984, p. 24).

3 Anexo 01: Histérico da Escola de 1° grau “11 de Agosto”, documento cedido pela direcdo da escola, em
21/11/2012.

3% Anexo 02: Resolugdo 70/76, documento cedido pela dire¢do da escola, em 21/11/2012.

#Sala de Recursos: a sala que, na escola comum, dispde de equipamentos, recursos diddticos e professor
especializados para o atendimento especifico de educandos deficientes de audi¢do, em trabalho paralelo a sua
integracdo na classe comum (BRASIL, 1984, p. 29).
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Instalada a comissdo Estadual Para o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, detectou-se de imediato a quase total caréncia de dados
censitdrios especificos em Sergipe.

Com subsidios concretos para agdes a serem realizadas a favor do
deficiente do Estado, determinamos a montagem imediata de um banco de
dados.

A Subcomissao de conscientizag¢do — integrada por representantes de
vdarios organismos publicos e privados e coordenada pela Subsecretaria de
Comunicagdo Social do Governo de Sergipe - foi responsabilizada pela
tarefa.

A fundacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao - MOBRAL
— representada na Subcomiss@o pela Coordenadoria Estadual, encarregou-se
de efetivar o levantamento de dados.

E esta amostragem que temos a satisfacio de entregar aos 6rgos e
Entidades, que direta ou indiretamente, batalham em acio tdo meritdria, qual
seja de engajar o deficiente no seu Tempo e Lugar Na Sociedade.

Agradecemos de coracido ao MOBRAL, RONDON, Entidades e
Pessoas que realizaram e apoiaram este trabalho.

MARIA VIRGINEA LEITE FRANCO

Presidente da Comissdo Estadual Para o

Ano Internacional das pessoas Deficientes.

(SEGRASE, 1981, p. 10)

Muitos profissionais foram envolvidos para realizacdo desse censo, uma vez instalada

a Comissio:

[...] Ficou constatado que dos 2.313 deficientes que foram encontrados,
somente 214 sdo assistidos pelas seguintes Entidades: -APAE:120; —Centro
de reabilitacdo “Ninota Garcia”: 50; -“Rosa Azul”: 38 e -LBA: 06. [...]
Constatou-se que dos 2.313 deficientes encontrados, 715 estudam, donde se
conclui que se apenas 214 sdo assistidos escolas especializadas, 501
frequentam escolas comuns com professores nao especializados, além dos
1.598 que nao estudam e dos 2002 que nao trabalham. (Id., ibid., p. 12-13).

Os dados apresentados tém grande relevancia para a historicidade das pessoas com

deficiéncia no Estado de Sergipe, pois, mesmo que por amostragem, apontam registros

concretos do numero de deficientes, perfazendo um total de 11.626, das Instituicdes de

atendimento, assim como, das areas identificadas: Motora, Visual, Auditiva, Mental e

Muiltiplas.

Nao ignorando as outras dreas de deficiéncia, destacamos os registros das pessoas com

Deficiéncia Auditiva — DA, que estdo diretamente ligadas ao objeto deste estudo - a lingua de

sinais. Observa-se que nos 73 municipios foram identificados 1465 pessoas com deficiéncia

auditiva, enquanto que, na capital, registram-se apenas 355 pessoas. Dos deficientes auditivos

registrados na capital, de acordo com o censo, um numero significativo deles eram atendidos

nas Classes Especiais do “11 de Agosto™.
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A professora Dos Anjos® descreve como eram organizadas as Classes Especiais para o

atendimento ao deficiente auditivo:

[...] e quando eu cheguei no 11, em 1986, eu fiquei espantada por que tinha
salas preparadas para surdos, tinha uma equipe preparada para surdos, a sala
revestida com aparelhagem toda perfeita eu ndo imaginava que existia isso,
na rede publica, uma escola tdo preparada para surdos [...], [...] antes usava
uma metodologia diferente para ensinar surdos, era leitura labial e eu fui
desse tempo [...], [...]e tinha salas preparadas para isso revestidas com toda
aparelhagem de som e tudo mais [...] (Entrevista em 21/11/2012).

A metodologia utilizada para estimulacdo da fala é a mesma trazida do INES,
inicialmente, pelas cinco professoras sergipanas mencionadas em Garcia Filho (1962), Souza
(2007) e Rocha (2010).

A pedagoga “CE™’ complementa:

[...] as Classes Especiais eram separadas, ficavam pavimento de baixo, os
outros alunos estudavam l4 em cima, elas eram também menores, porque
tinha menos alunos. Os D.A*. Tinham no maximo de 10 alunos e as classes
de DM- Deficiéncia Mental, hoje Deficiente Intelectual tinha uns 15 [...], o
ensino dos especiais era com material bem concreto, era associado o objeto
com o nome, ... O nome era colocado em cima do objeto exemplo armdrio,
mesa, etc. ... Nao usava LIBRAS nfo. O material das salas era figuras, cola,
tesoura, um material bem concreto,... era treinado a leitura labial a palavra
era presa no objeto no inicio tinha uma sala bem aparelhada, tinha actstica e
os alunos tinham aparelho para surdez, acho que era doado pela LBA, ... a
escola tinha uma Médica, Clinica Geral, tinha uma Fono e uma Assistente
Social [...] (Entrevista em 19/10/2012).

O cendrio que chama a atencdo da Pedagoga “CE”, ao ingressar no “11 de Agosto”,
mostra a organizacdo da sala de aula para estimular o desenvolvimento da aquisi¢cdo da
linguagem oral”, em 1984. Essa sala representava a proposta politica da Secretaria Estadual
de Educacio para a Educagdo Especial no final da década de 1970. Segundo as Professoras,

Silva®:

[...] na divisdo de educagdo especial se trabalhava existia uma fono, mas era
toda parte de leitura labial, nao havia uma aceitacao por parte da maioria das
fonos na questdo de lingua de sinais, era leitura labial [...], [...] até entdo aqui

*Dos Anjos é Pedagoga e professora da Escola de Primeiro Grau “11 de Agosto”.

7“CE” é Pedagoga e trabalha no “11 de Agosto”, 0 nome foi omitido, por ela ndo ter assinado a autorizagdo para
divulgag@o.

*¥DA: refere-se ao deficiente auditivo.

¥Silva, Pedagoga com especializacio em Deficiéncia Visual pelo Instituto Benjamim Constant-IBC/RJ,
Deficiéncia Auditiva pelo Instituo Nacional de Educacdo dos Surdos -INES/RJ e Professora do Centro de Apoio
pedagdgico para Deficientes Visuais.
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em Aracaju s era oralizacdo entendeu, a lingua de sinais era proibido [...]
(Entrevista em 12/09/2012).

Dos Anjos:

[...] tinha estimulagcdo auditiva, a gente trabalhava com bandinha, tocar
instrumentos para eles perceberem os sons, eles usavam aqueles aparelhos a
maioria usavam aparelho de caixinha, lembro bem [...] O que mais lembro é
a estimulagdo auditiva, que a gente fazia de tudo, falava o som e pedia para
que eles repetissem 0 mesmo som, tocava no rosto para sentir a vibracao da
cordas vocais, tocava na boca para sentir como era que pronunciava as
palavras|...] (Entrevista em 21/11/2012).

E Vilauba™:

[...] na época quando eu cheguei no “l11 de Agosto” era s6 baseado no
oralismo, [...] eu trabalhava no apoio pedagdgico dos deficientes mentais e
eu via todo o trabalho que as fonoaudiélogas desenvolviam com os surdos,
estimulando a linguagem oral, na verdade nio era nem estimulo a linguagem
oral era treinamento mesmo de fala, era articular as palavras, [...] (Entrevista
em 15/01/2013).

As narrativas das professoras falam sobre as priticas que aconteciam no interior de
toda Escola “11 de Agosto”, nas Classes Especiais, e o que elas representavam para educagao
dos surdos. E a escola representa as sucessivas propostas curriculares que eram determinadas
pelo Ministério de Educagdo — MEC, com énfase na oralizagdo que foi iniciada no Brasil no
final da década de cinquenta, na gestao de Ana Rimoli, como ja foi acima citada.

As discussdes sobre a eficdcia do oralismo sdo bem antigas, datam do século XVIII,
principalmente, entre L' Epée, da lingua de sinais e Heinicke do método de oralizacdo, ja
referidos no primeiro capitulo. O oralismo como filosofia de Educagdo dos surdos foi muito
questionado, por ndo atingir os objetivos propostos para a aprendizagem das pessoas surdas. A

professora Vilauba fala como era aplicado esse método:

[...] eu ndo esqueco nunca quando eles diziam sa-pa-to, € ai 0S meninos
repetiam sa-pa-to, sem nenhuma entonagdo sem nenhuma preocupagdo coma
articulacdo correta das palavras, correta no sentido assim, dando sentido a
palavra, era articular por articular as palavras sem nenhuma relacdo com o
contexto a utilizacdo daquilo, eu ficava preocupada e quando eu perguntava
aos alunos o que é isso? Eles ndo sabiam me dizer o nome das coisas, entdo
era uma preocupacgdo que eu tinha (Entrevista em 15/01/2013).

“Vilauba, Pedagoga, Professora e Coordenadora da Escola "11 de Agosto” e da Secretaria Municipal de
Educagdo de Aracaju.
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Na escola “11 de Agosto”, e nas Instituigdes ja destacadas, sempre era priorizada a
aquisicdo da lingua portuguesa na modalidade oral, o oralismo. Mas, no cotidiano da escola o
uso da Lingua de Sinais, ou dos gestos trazidos pelos surdos do meio familiar, acontecia a
interacdo entre os surdos até mesmo com o0s ouvintes, pois, o uso da linguagem sinalizada,
de forma clandestina ou estimulada pelos profissionais, estava sempre presente como

instrumento de apoio ao ensino pelos profissionais, como expde Dos Anjos:

[...] quando entrei em oitenta e seis, os surdos usavam mimica, eles nio
estavam organizados, os grupos iam criando coisas que ficava comum, talvez
tenha aproveitado para a lingua de sinais; eu usava muita de mimica, fazia
gestos de todas as formas.[...] [...] no inicio, os sinais aconteciam por que era
necessdrio a gente acaba criando gestos, ndo tem como trabalhar com surdos
sem gestos, isso acaba acontecendo se ndo tiver vai arrumar um jeito de ser
entendido [...] (Entrevista em 21/11/2012).

Essa mesma situacdo foi observada por Rocha (2010), na entrevista da professora

Norma Nunes de Souza, concedida em 15 de margo de 2008, para o acervo do INES:

A discussdo sobre a linguagem de sinais € antiga, e a meu ver, desnecessaria.
Sempre trabalhei usando as duas. A comunica¢do por sinais sempre foi
necessdria para o atendimento tanto entre os surdos como, também com os
ouvintes, uma vez que é mais fécil para eles [...] (Id., ibid., p.136).

No ambito nacional, a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - CORDE passava para o status de Secretaria Nacional de Educagdo Especial —
CEESP e as reflexdes sobre as questdes da surdez giravam em torno de metodologias que
utilizassem a duas modalidades a oral e a sinalizada.

A professora Vilauba, em 1990, foi fazer o curso de formacdo de professores para
educagdo de surdos no INES, e identificou, nesta instituicdo, o uso de varios métodos, que
oscilavam entre os mistos a partir da linguagem gestual, e os audiofonatérios, que partem do
aproveitamento do potencial auditivo residual para a aquisi¢do da linguagem oral. Ela ainda

fala do curso e do seu fascinio em aprender nova disciplina:

[...] na verdade eu ficava encantada quando via os alunos surdos do “11 de
Agosto” se comunicar com as maos, e eu ficava tentando descobrir o que
eles diziam com as mados, € eu nido entendia muito bem, e essa curiosidade
me levou a aceitar o desafio de fazer esse curso de especializagdo no INES.
[...] no INES na época existia varias metodologias de trabalho e uma delas
era baseado na LIBRAS [...], [...] e 14 durante o curso eu tive a oportunidade
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de aprender a LIBRAS, nés passamos um ano inteiro participando do curso
de LIBRAS, entdo tinha aula duas vezes por semana de LIBRAS, por sinal a
nossa professora de LIBRAS era surda era a Lucia Severo, irma de Marieta
Severo, e ela assim era muito rigorosa e a gente tinha que dar conta de todos
os sinais que a gente ja tinha aprendido, ela fazia avalia¢do, praticamente
todos os dias ela avaliava. N6s inclusive conversdvamos no curso com 0s
colegas em LIBRAS, porque a gente achava interessante todo mundo queria
treinar, e treinava exatamente por que na aula de LIBRAS a gente tinha que
saber LIBRAS, a professora perguntava € quem ndo soubesse era um
vexame, e corria o risco também de a gente ser reprovada nessa disciplina
[...] (Entrevista em 15/01/2013).

No fim da década de oitenta até meados de 1990 discutiam-se muitas abordagens e

diferentes métodos para educagao dos surdos, a saber:

Quadro 03 - Quadro das abordagens linguisticas utilizadas com alunos surdos para o
desenvolvimento da oralidade.

Gestos Demonstrativos ou indicativos
Representativos ou imitativos

Gestual"! Simbdlico

Alfabeto datilolégico

Oral* Abordagem * Método Perdoncini*
Unissensorial Método Acupédico®
Abordagem *° Método Verbotonal */
multissensorial Método Tadoma **

Método Sanders®

Oral-Gestual Novo Oralismo
Comunicagio Total’'
Bilinguismo

Fonte: Pereira (2005, p. 23).

Sendo o mais divulgado segundo Ponce,

*I Representado pela linguagem gestual ou mimica.

42 Conhecido como oralismo, o objetivo € a integragdo do deficiente auditivo na comunidade ouvinte;

* Enfoca unicamente o sentido da audicio para estimular a fala;

*Utiliza aparelho de amplificagio sonora para estimular a fala e a linguagem;

“Estimula a fala por meio da audicdo residual;

*Utiliza a audicdo, o tato e a visao;

“"Estimula a fala por meio de transmissdo de sons por via aérea ou éssea;

* Utiliza a linguagem natural pelo tato, por vibracio, de intensidade, de duracio e ritmo;

* Explora a audicdo residual por meio de treinamento auditivo através de pistas visuais e tateis;

Utiliza aparelho de amplificacdo sonora, leitura orofacial e do alfabeto manual;

>!Utiliza aparelho de amplificagdo sonora, linguagem gestual ou mimica, pistas visuais e tateis, leitura orofacial,
alfabeto manual e lingua de sinais.

2Utiliza a LIBRAS pelos surdos como primeira lingua e Portugués como segunda, reconhece a pessoa surda
como um grupo linguistico e cultural.
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[...] o método Perdoncini baseia-se no enfoque “chomiskiano” o ser humano
possui “faculdade inatas para a linguagem e oferece dois fundamentais
meios especificos para que tais faculdades “inatas” atinjam a maturagao,
chegando a competéncia e ao desempenho linguistico. Sao eles aprender a
ouvir e a compreensao da linguagem (1989, p. 13).

Na Filosofia Oral o Perdoncini foi divulgado por Alpia Couto, aluna do INES na
gestdo Ana Rimoli (ROCHA, 2010). Alguns desses métodos chegaram a Aracaju através das
professoras que iam fazer suas capacitacdes no INES, as disciplinas dos cursos de formagao
de professor, os habilitavam com métodos e conteidos especificos para estimular o

desenvolvimento da fala das pessoas surdas, como pode ser observado no certificado da

professora Vilauba no inicio da década de noventa.

& ~ertudo= cdicionsie”, previstos pele ;.:,;:,.n.d;_it
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mmdnglolm Conceltuagho, Principios Basicos, Historico . | i
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Figura 02 - Certificado de Conclusdo do Curso de Formagao de Professores para Surdos —
INES /RJ, em 1990. Fonte: Arquivo pessoal da Professora Vilauba, 2013.

A filosofia que predominava nessa década, no INES, era a Comunicacdo Total, que
ndo era definida como método, pois que ndo excluia nenhuma outra abordagem de ensino, ao

contrério utilizava-se de todos os recursos possiveis. Segundo Ciccone,
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[...] um programa de Comunicag¢@o Total ndo exclui técnicas e recursos para
a estimulacdo auditiva; adaptacdo de aparelho de amplificagdo sonora
individual; leitura labial; oralizagdo e escrita. Acrescenta-se, no entanto, que
em razdo de seus estatutos proprios, esta filosofia educacional estd incluindo,
nesse programa, uma completa liberdade prépria de qualquer estratégia, que
permitam resgate de comunicagdes, total ou parcialmente, bloqueadas. Dessa
maneira, seja pela linguagem oral, seja pela de sinais, seja pela datilologia ,
seja pela combinagdo desses modos, ou mesmo por outros que por ventura,
possam permitir uma comunicacio total, seus programas de acdo estardo
interessados em “aproximar’” pessoas e permitir contatos (1990, p. 7).

A professora Vilauba comenta a utilizac¢do dessas filosofias quando retorna do INES:

[...] retornei para Aracaju na Rede Estadual eu fui convidada para coordenar
os servigos no “11 de Agosto”, que era responsdvel pelas classes especais de
surdos, entdo nds tinhamos na época, 1990, 1991 por ai, nds tinhamos oito
turmas de surdos, quatro pela manhd e quatro pela tarde, eu sempre me
dividia, eu ia alguns dias no hordrio da manha e alguns dias eu ia no horério
da tarde, sendo assim eu acompanhava as turmas da manha e acompanhava
as turmas da tarde, comigo também trabalhavam mais duas pessoas, uma
ficava s6 no horario da manha e a outra ficava sé no horario da tarde, entdo
eu tomava conhecimento de tudo que acontecia com essas oito turmas de

surdos, bem o trabalho com os surdos na época .... era s6 baseado no
oralismo, antes do Rio era todo baseado no oralismo (Entrevista em
15/01/2013).

Segundo a autora o oralismo estava presente nas Classes Especiais da Escola “11 de
Agosto”, em 1991. No arquivo dessa institui¢do, foram encontradas relagdes nominais dos
alunos destas classes de 1990 a 1993, a parte dos demais alunos das classes regulares, mas
segundo o profissional responsavel pelo arquivo, a partir de 1994, as pastas foram misturadas.

A cada nova matricula, segundo Vilauba:

[...] entdo nds recebiamos todos os anos, chegava alunos que nao tinha sinal
algum, ndo tinha nenhuma linguagem de sinais, e ai a gente ia trabalhando
alguns alunos e as familias aceitando, eles se desenvolviam rdpido, agora
quando os alunos ndo aceitavam por conta da familia, ai essa comunicacao
era mais dificil [...]. [...] muitos surdos principalmente, os mais velhos eles
traziam muitos sinais, alguns que a gente considerava sinais, assim formas
de comunicacdo familiares, que eles traziam para se comunicar, como:
mamde eles mostravam a barriga grande, a gente sabia que foi uma forma
muito familiar que eles encontraram de se comunicar com a familia e na
escola, [...] outros surdos vinham visitar a instituicdo que passou a ser
referéncia para eles [...]. Algumas professoras mais curiosas pegavam o
livro de lingua de sinais e procurava esses sinais, ja dizia para ele como é
que era o sinal de forma correta, ja tinha livro, eu tinha um livro inclusive
ainda tenho esse livro, a gente olhava o sinal lia como esse sinal era descrito
[...], é o Linguagem das Mdos de Eugénio Oates, entdo esse livro nos ajudou
bastante, isso em 90 a gente ja se preocupando em utilizar os sinais, por que
eu percebia que quando eu utilizava os sinais eles correspondiam as
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expectativas da gente (Entrevista em 15/01/2013).

O livro referido pela professora foi publicado em 1983, identificado como o primeiro
Livro de Sinais utilizados pelas professoras entrevistadas, nas cinco institui¢des visitadas

havia pelo menos um exemplar.

EDITORA
bd SANTUARIO
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ACABAR, {5) — Méos abertas unidas,
palmas para baixo. Afastéas rap
damente para os lados opostos,
parando-as de repente. (Finalizar,
conclui, rematar, terminar).

ACONTECER — (10) — Mzo direita
em forma da lefra “S” diante do
trofeo, palma para eima. Elevr g
mio rapidamente, distendends o8
dedos 30 mesmo lempo (Sucedet,
ocorrer),

ACENDER — (6] — Colocar a méo di-
teitaem forma daletra “S" diante da
face, palma para baixo, e depols dis-
fender 0s dedos. (Luz).

ACORDAR = (11) — Com olhos fex
chades, deitar a cabega sobre 8
p:]lma da mio direita. Abrir o
olhos & erguer de repente o cabagg,
(Despertar, espertar) y

ACUSAR — (12) — Mio diella
forma da letra *B", dedos sl
dos. Calocar 2 ponta do indleg
10 Nariz e maver a méo patd fHef
te.. (Incriminar, culpar, denunglafy
imputar, increpar).

ACHAR — (7) — Olhar pars baixo
@ para 0 lado e fazer 05 sinals &¢
“yer" e “encontrar”

ACOMPANHAR — (§) — Mios uni-
das em forma da lefra “A" em
posico horizontal, dirigindo-se para
Irente,

ADICIONAR — (13) — F
ez com os irdicedores g, gy
guida, méos meio aberlas, g
4 esquenda em frente d
teita, pelmas viradas pagg o
opostos, fechandowss dapoly
mar). 1

[}

ACONSELEAR = 15— Mio & S ADIVINEAR = (1) ~ Uy
querds em forma da Jetra "B" ¢ 8 tas do
mio i ”l o po

|

Figura 03 - Linguagem das Mdos (OATES, 1983). Fonte: Acervo da Professora Gleide’ 3,

1999.

Esse livro também foi citado pela professora Silva, que trabalhava na Coordenagdo da

Divisao de Educacdo Especial da SEED/SE, a qual teve acesso quando fez o curso do INES,

em 1992. No Histérico do Curso da professora Silva, dois anos apds da professora Vilauba, o

Curso do INES permaneceu com as mesmas disciplinas e os conteidos programéticos:

[...] em 1992, eu fui para o Rio de Janeiro, eu fiz o curso 14 no INES, foi um
curso com duragdo de 8 meses, que integra todas as Unidades Federadas.
Daqui de Aracaju nesse ano sd tinha eu, e 14 convivi com os surdos, [...] tive
a oportunidade de conhecer todas as metodologias que o instituto trabalhava
e 14 dentro um grupo ja estava trabalhando com a Lingua de Sinais, foi ai
meu primeiro contato com a Lingua de Sinais, [...] retornei para Aracaju
dentro da divis@o. Na divisdo de Educacdo Especial existia uma fono, mas
era toda parte de leitura labial, ndo havia uma aceitag@o por parte da maioria
das fonos a questdo de Lingua de Sinais, era leitura labial, e dentro do setor
chegou um profissional, ele veio com uma metodologia da Comunicacdo
Total, eu ndo lembro o nome dele, era um Fonoaudiélogo [...], mas eu
sempre tentado a questdo da Lingua de Sinais. (SILVA, entrevista em
12/09/2012).

33 In memorian.
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Como pode ser observado nas colocagdes das duas professoras, Vilauba e Silva
verifica-se que a Lingua de Sinais j4 direcionava o processo de ensino, tanto na formac¢ado dos
professores quanto nas classes especiais. Embora a grande virada na educagdo dos surdos e,
principalmente, sobre a Lingua de Sinais foi o reconhecimento desse sistema de comunicacao

pela Declaracdo de Salamanca, 1994.

[...] em Salamanca, Espanha, entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, reafirmamos o
nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacio
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes governo
e organizacOes sejam guiados [...] (BRASIL, 1994, p. 1.)

E um avango contraditério, enquanto essa declaracdo traz nova proposta na educacao

e eaA . - . . ~ 54
das pessoas com deficiéncia, a educagdo para todos na perspectiva da inclusdo”" na escola
comum, nas instituicdes de atendimento as pessoas surdas a politica era segregativa. A

declaracdo de Salamanca também reconhece a lingua de sinais como instrumento linguistico.

19. Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educag@o em sua lingua nacional de signos.
(Id., ibid., p. 7)

A partir de entdo o sistema de comunicagdo das pessoas surdas passa a ser
oficiosamente aceito como lingua nacional de signo, com direito ao uso e ensino, mas ainda

nao havia o reconhecimento legal desse sistema com status de lingua. Silva afirma:

[...] 14 no INES, uma professora que ainda é professora do Instituto a Emeli,
através dela fiz amizade com surdos da Federacdo Nacional de Educacido e
Integracdo dos Surdos -FENEIS, entdo nds montamos aqui em Aracaju o
primeiro curso para todos os professores da Rede Estadual [...] o curso era
especifico para professores da Rede Publica Estadual e também a fonos,
houve por partes de algumas fonos a curiosidade de conhecer a lingua de
sinais][...] [...] entdo foi o primeiro de curso de Lingua de Sinais que foi feito
por um surdo, que foi o Sergio, ele fazia parte da Federacdo e como eu tinha

*Inclusdo: “[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistema sociais gerais,
pessoas com deficiéncia [...]” (SASSAKI,2010, p. 39).
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toda a formacao 14 do Instituto a gente sabia que para Lingua de Sinais tinha
que vir um surdo para dar o curso (Entrevista em 12/09/2012).

A vinda desse curso para Sergipe em 1997 trouxe novas perspectivas para a educacao
dos surdos, ndo s6 para os professores do “11 de Agosto”, tiveram a oportunidade de aprender
varios conteidos relacionados a Lingua de Sinais, como também, os surdos da comunidade
aracajuana.

[...] aqui para Aracaju a gente também procurou a associa¢do dos surdos,
essa associagdo, ela ja existia aqui, mas no momento totalmente
desarticulado, o Sergio como um surdo ele teve todo o interesse de conhecer
toda a comunidade surda junto com a professora Emeli, a gente localizou
uma casa eles estavam funcionando de uma forma néo sistemética e nisso o
Sergio conseguiu reunir vérios surdos foi quando a gente teve oportunidade
nesse momento de ver o nimero de surdos existentes aqui em Aracaju, sabe
um nimero bastante significativo (Id., entrevista em 12/09/2012).

O efeito desse encontro foi importante para os profissionais envolvidos com a
educagdo das pessoas surdas: era uma nova perspectiva de educacdo que emergia e tinha a
lingua de sinais como parte cultural do fazer pedagdgico.

Nos documentos produzidos pela Institui¢do, do periodo da implantacao das Classes
Especiais até o final da década de noventa, registra-se, em 1999, na Ata de aprovacdo da
Grade Escolar do “11 de Agosto” dados do Ensino Especial. Foram identificadas matriculas
de 130 alunos, no Demonstrativo da quantidade de alunos por série/turma desta Ata®®. Em

compara¢cdo com as matriculas de 1991-1993, que somavam 90 alunos, houve um avango

e e . . . 7
significativo de quarenta novos alunos, num periodo de seis anos’’.

A professora Dos Anjos expressa bem esse momento:

[...] passei quase 10 ou 12 anos afastada da educagdo dos surdos na mesma
escola, em outro turno, quando voltei j4 mudanca total. Eu devo ter voltado
em quase 1999, mudanga total, a lingua de sinais ja era principal, o que eu
trabalhei tinha ficado totalmente para trds, e ja se iniciava um novo tempo,
uma nova historia [...]. Vejo uma diferenca enorme mesmo totalmente
diferente, antes € como se fosse imposta para que falassem. Eu sinto assim a
mesma dificuldade que tenho para aprender LIBRAS, eu imagino eles com
dificuldade ainda maior para aprender a falar, pense uma pessoa que tem
dificuldade para aprender LIBRAS, eu consegui entender como era dificil
aprender a falar, era imposto para falar de qualquer jeito, agora nio eles t€ém
a lingua deles que sdo as mios, a lingua dos surdos as maos, eles ficam mais
independentes eles criam, eles renovam os sinais, muitas vezes trocam, ou

35 Anexo 03: Contetido do Curso de Lingua de Sinais, SEED/SE, 1997.

*Anexo 04: Demonstrativo da quantidade alunos por série/turma, 1999, segundo Ata de Aprovacio da Grade
Escolar do “11 de Agosto”, dados de Ensino Especial.

7 No intervalo de 1994 a 1998 nio foram localizados registros de matriculas das Classes Especiais de Surdos.
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criam sinais proprios dentro do grupo. Eu acho que facilitou para eles, que

melhorou como se abrisse um horizonte para eles [...]. (Entrevista em
21/11/2012)

Essas mudancas sdo reflexos dos movimentos dos surdos que se tornam cada vez mais
proficientes na Lingua de Sinais e comecam a reivindicar uma educacdo bilingue ®eo
reconhecimento da LIBRAS como lingua de uso e instru¢cdo da comunidade surda. Muitos
cursos foram oferecidos, a exemplo do realizado em 2001, pelo Centro de estudos

Especializados de Sergipe — CREE/SE, como Curso de Atualiza¢do dos Professores da Escola
“11 de Agosto™.

Curso Basico de Linguagem de Sinais “Libras”’
Instrutora -> Mariene Teles Faleta

Surdos e suas causas.

A cultura dos Surdos

Configuracao das maos

Aldfabeto WMianual
Dactilologia(digitac&o) e scoletracao
Lingua Brasileira de Sinais(comunicacio dos surdos).
Estrutura das palavras

Ndameros

Substantivo e cumprimentos
Famiiia e pessoas

Meios de transportes.

Tempo, estacdes do ano e natureza.
Dias da semana

Meses do ano

Alirmmentos, frutas e bebidas
Profissdes

Material escolar

Cores

Animalis

WAA SRl QONORDWON S

woNoarNAO| [T ]

1

Figura 04 - O conteido do Curso de Linguagem de Sinais, “11 de Agosto”, 2001. Fonte:
Arquivo da Escola de 1° grau “11 de Agosto™.

Observa-se que nesse programa o vocabuldrio € distribuido por temadtica, o que ja € um
avango, embora a temadtica por si s6 ndo contextualize e nem propicie experiéncias reais de
trocas linguisticas, como consequéncias desse processo os professores apresentam dificuldade

para acompanhar a evolugdo dos surdos.

2.3-Sociedade de Ensino e Reabilitacao - “Rosa Azul”

Sociedade de Ensino e Reabilitacdo Fisica Psicomotora Ltda, vulgo Sociedade de

Ensino e Reabilitacio “Rosa Azul”, fundada 1979, por uma Terapeuta Ocupacional™,

5 = . . o C .

¥Uma educacio com o ensino da lingua de sinais como primeira lingua e da lingua portuguesa como segunda.
5 . .

’Chase: Terapeuta Ocupacional e Presidente da “Rosa Azul”.
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z.

Graduada nos Estados Unidos, juntamente com uma mae de uma crianga especial. E uma
entidade de cardter civil e filantrépico que atende “aos excepcionais” e as familias.

A assisténcia prestada por essa institui¢do as pessoas com deficiéncia era planejada e
executada de acordo com cada tipo de deficiéncia, por uma equipe multidisciplinar composta
de orientador educacional, assistente social, psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas
ocupacionais e professores, alguns destes cedidos pela Rede Publica, em espacos segregativos
diferenciados, distribuidos em dois imdveis, um para atender aos deficientes auditivos, com
quatro salas de aula e outro com doze para os deficientes mentais. Ela atendia em média 11
alunos com deficiéncia auditiva, entre a faixa etaria de 03 meses e de mais de trinta anos,
segundo Souza,

o objetivo da instituicdo € prestar assisténcia global a menores excepcionais,
ajudando-os na relacdo familiar social. Hoje, este objetivo foi ampliado a
jovens e adultos, atendendo a pessoas de 0 a 40 anos, prestando assisténcia
as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, mental, auditiva, visual, multipla
e com problema de conduta e relacionamento (2005, p. 121).

Um dos recursos utilizados por esta Instituicdo, para informar e conscientizar a
sociedade, foi a publicac@o do jornal “A ROSA AZUL”, criado no final da década de oitenta,
inicialmente de tiragem mensal e depois trimestral. As informagdes deste periodo
exemplificam bem o objetivo da Institui¢do, quanto a assisténcia, orientagdes as familias e a
comunidade em geral; os encaminhamentos que deveriam ser dados no trato para com os
deficientes auditivos, assim como, toda programagdo de eventos promovidos por ela. Elas
vao desde a prevencdo até a divulgacdo do alfabeto manual, sistema de comunicagdo
incorporado a Lingua de Sinais. Segundo Almeida®, (Entrevista em 1/10/2012) a “Rosa Azul”

foi o primeira a fazer abordagem sobre o autismo em Sergipe.

% Almeida: E pedagoga e coordenou a “Rosa Azul” do final da década de oitenta a 2007.
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| CRIANGAS DOWN

"Se nceitas, amadns, cuidadns ¢ estimuladns, portadores da Sindrome de Down podem
se integrar i socledade e nié se profissionalizar”,

O que vocé gostaria de saber sobre a Sindrome de Down.

1 Em tese, qualquer ensal,

mesmo jovem, pode conecher
um filho com sindrome de Down?
Sim, embora alguns corram mais
rigco que outros, dependendo da
ocorréncin de alguns casos de ano-
malin genética na familia,

Hi alguma forma de evitar

que n sindrome se monnilesie?

Alguns médicos aconselhiam a mu-

Iher a ter o primeiro filhe antes dos

30 anos, pois os riscos de gerar um

filhe partador da sindrome se acen-
tuam com o pagsar do teinpo,

3 Existe cwra parn o Sndrome
de Down?

Até o momento niio, embora espe-
cinligtas em engonharin gendtica
eoiitinuem pesquisando. O que so
fhz & desenvélver ao mixime o po-
tencial que essas crinngas thn, além
de impedie que eventuais compli-
cagdes do sadde atrapalhem seu
crescimento,

——

Quando s zsindrome &

dingnostieada durnnte a gra-

videz, & possivel fnzer nlguma coi-
B parn stenud-Int

Nia, mna ha medidas que médicos
© pais poderiio tamar para garanti
a0 bebé uma qualidade molhor de
atendimento nas suns primeirng
horas de vida, o que serd fundamen-
tal para seu desenvolvimento futu-
ra.

Qual é n possibilidade de um

caxnl que ji tem um Glho com
sindrome de Down vir a ter ou-
tros?
E importante que o casal figa o
nconselhamento genético {congulia
€oim geneticista o oxames), mas na
maiorin dos cazos o rises & mini-
i,

ol

Qunl a principal caracieris
ticn dn personalidade do por-
tador de sindrome de Down?
Hii tencléneia a rotuli-los come pes-
sons sempro afetivas e simpaticna,
come se todos fossem puais. Como
qualsquer outros Individuos, eles
tém eapacidades e personalidades
distintas, que podom ser obserya-
das desde a infincia,

Com que idade bebés eom
sindrome de Down COmegnm
nnndar? E a flar?
A média anda entre | ano e 3 -
ses e 2 anos, desde que tenha sido
estimulade, Em geral, filam entre
I ane & meio @ 2 nnes o meio, se
niio houver outros problemas pa-
ralelos,

Umn crinngn com sindrome
de Down pode ser alfabetiza-
dn?
Até poucos anos esan idéin ern eon-
audorada absurda, mas hoje é unn
expectativa normal dos educadorgs,
A crinngn Down esth pronta para
ler & escrover em tomo dos 8 ay 9
nnon. As vezes até antes, nos 7.

[ 1 Habilitar essas criangas ¢l
A i“g‘ I:-jﬂvens- significa tornd-las

i & S capazes de vencer suas pro- |
i1 prias barreiras ¢ as da soei- |

59

L-'fra.'w “any i B

Hedade i ot |
I.“F““!"rlu———--nu—_-l——--l

Figura 05 - Jornal da “Rosa Azul”, novembro de 1997, volume 12, p.1. Fonte: Acervo
particular de Farias, 09/01/2013.
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ALFABETO MANUAL PARA
SURDOS

Parabéns a Fundagdo Otorrinolaringologia, Sociedade Brasileira de
Otologia, Sociedade Brasileira de Otorrinolaringologia, Sociedade Bra-

sileira de Fonoaudiologia pela importante iniciativa da semana Nacional |A B C Do E Fe,
de Prevencdo da Surdez de 10 a 12/1/97. Serdo realizados exames de @ ' /@} @ @ E% 6{&
audicdo gratuito em pessoas com idade acima de 12 anos, nos seguintes L A p: [
postos: Gy HY 1 I s L

* APADA - Rua Renato F. Oliveira - Coroa do Meio - Argeaju; E&‘% & &:‘\j &R\ #}? p(ﬂ{%
* BIO CLINICA - Av. lvo Carvalho, 416 - Itabaiana; : S i

* CENTRO DE SAUDE Dr. CLOVIS FRANCO (antigo SESP) - Rua I?; N 0 P Q
Gumercindo Bessa, 274 - Estancia. l/) qu} @W ﬁ;

* SECRETARIA DE ESTADO DA SAUDE - Praga General Valadao, U N S

32 - Centro - Aracaju; ; s : Thae U vV, Wi X

* TERMINAL RODOVIARIO GOVERNADOR JOSE R.OLEMBF],RG iﬂ”} f% {n? M W @
LEITE (Rodoviaria Nova) - Aracaju; - <

* CLINICA DIAGNOSE - Rua Bahia, 823 - Aracaju;

; : e , Yo% fo, " B ey
* SESI - Centro de Satide Maria Virginia Leite Franco Praga Lourival QY(} . %‘(\ \:a_ %} ‘%\
Bonfim s/n - Santos Dumont - Aracaju; . =8 —

ESPECIAL SIM, INCAPAZ NAO!

= s
\E T e
Com grande 8xito, foi realizado de 29 a 31 de Outubrono LE.R.B.|  |d¥) G'%DEA-?IMENTO ] g

" - . . ~ 1 3 - S S v Res
3] evenEU Espemal‘ sim, mcapa.z nao”, com seminarios, expc.vsns;aes, a?m.r Foi Toalizatiy o filtme. dins31/40
bentagoes, competigoes esportivas, e shows com Lucas Caribé e Institui Lk i o D AT
C30 Luz do Sol. Parabéns aos organizadores e a EQUPE DE FUTEBOI| Taide Ao e beneﬁce:lte
DA ROSA AZUL, pela conquista do TERCEIRO LUGAR. 2

para a Rosa Azul. Contamos com
a presenca de pessoas da socieda-
de local, além de apresentagdao do
grupo de danga da Studium Dan-
¢as e do Pianista Pedro, que
abrilhantaram com requinte a nps-
sa festa. Nossos agradecimentos a
todos os colaboradores.

. GuRsos |

A Rosa Azul iniciou cursos
de: Alimentagdo Altenativa, Cor-
te e Costura, Manicura, Flores Or-
namentais e Pintura em Tecido.
Estdo previstos os cursos de
Serigrafia e Tapecaria para Janei-
ro. Os cursos sdo promovidos pela
Secretaria de Estado da Agdo So-
cial e do Trabatho, totalmente gra-
tuito e aberto para toda a COMU-
NIDADE.

'Se alguém esta convencido de que a vida humana tem valor infinito, entdo tera de
reconhecer que a inviolabilidade da vida jamais sera ameacada pela presenca de
defeitos fisicos ou mentais".

Figura 06 - Jornal da “Rosa Azul”, novembro de 1997, volume 12, p.2. Fonte: Acervo
particular de Farias, 09/01/2013.
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O atendimento a esta drea de deficiéncia na “Rosa Azul” segundo Chase:

[...] tudo, comegou com Sociedade de Ensino e Reabilitagdo “Rosa Azul”, a
gente comecou trabalhar com pessoas surdas porque naquela época elas iam
para o atendimento da fono®, ao longo do tempo comegou ser insuficiente o
nimero de surdos e foi quando comecou fazer educacdo especial com
deficiéncia auditiva [...] (Entrevista em 09/01/ 2013).

Foi a demanda para os servicos de atendimento Fonoadiolégico que levou a
presidente da Instituicdo ingressar na Educacdo Especial, mesmo com as dificuldades de
profissionais, na época. Segundo Souza (2005), nem todos os professores que comecaram a
fazer educacdo especial eram especializados, alguns ndo tinham o segundo grau e / ou

especializacdo nas dreas de deficiéncia. Essa condi¢do aparece nas narrativas das professoras

Tavares®:
[...] em 1988, quando eu entrei na “Rosa Azul”, hoje Raio de Sol estava na 5*
sériel...], [...] antes de ser professora ela me colocava em vérias funcodes [...];
[...] o tempo foi passando a professora saiu e me indicou, [...] eu dei conta do
recado [...] (Entrevista em 14/11/2012).
E Farias®:

[...] Eu comecei em 1991, na Instituicdo “Rosa Azul”, na Rua Duque de
Caxias, sem experiéncia nenhuma, eu tinha terminado o pedagdgico na
época, ai minha cunhada me chamou né? [...] sé que quando eu cheguei na
“Rosa Azul” eu ndo sabia, eu pensei, assim ,que eu ia trabalhar com criancas
ouvintes né? Mas ndo imaginava nunca que eu ia me deparar com criancas
surdas e eu nunca nem tinha visto uma criang¢a surda na minha vida, eu
nunca tinha nem chegado perto de uma, entdo quando eu cheguei, claro eu
fiquei assustada né? [...] eu disse meu Deus do céu o que eu vou fazer com
esses meninos? [...] tinha uma turma l4 que ja estava sem professor, ai [...] a
coordenadora, chegou e disse: -- [...] vocé vai agora para a sala de aula [...]
(Entrevista em 09/01/2013).

A professora Tavares ao ingressar na instituicdo, no final da década de oitenta, exerce

varias funcdes e s6 no inicio da década de 1990, que passa a ser professora de alunos com

®! Fono, quer dizer,fonoaudiGlogo, profissional que trabalha com os distirbios da audigdo e da fala.

Tavares: Pedagoga com Especializacdo em LIBRAS, Professora da “Rosa Azul” de 1988 a 2004, atualmente
Professora do IPAESE.

%Farias: Pedagoga com Especializacdo em Educacio Especial e Professora da “Rosa Azul” de 1991 a 2003, da
Escola de Educacdo Especial Venuzia R. Franco de 1998 a 2003, do Instituto Pedagégico de apoio a Educagdo
dos Surdos de Sergipe de 2001 a 2006 e Professora da Escola Estadual “11 de Agosto” em 2003.
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deficiéncia auditiva e aos poucos vai se familiarizando com a turma, ja professora Farias
coloca que ficou surpresa ao se deparar com criancas surdas, na época denominada
deficiéncia auditiva.

Até a década de noventa, as poucas Institui¢des implantadas no Brasil ndo tinham todo
contingente de profissionais capacitados para atender as pessoas com deficiéncia. Elas se
transformaram em espacos escolas especiais, publicas ou filantrépicas e nos centros de
formacdo e especializagdo para profissionais em suas dreas, substituindo totalmente os

servigos educacionais oficiais. Para Siems,

[...] o pensar acerca da histéria da formacgdo dos professores para a Educacdo
Especial, no Brasil, precisa necessariamente ser feito considerando
condicionantes como as concepgdes acerca da defici€ncia e o consequente
“olhar” social acerca dos sujeitos com deficiéncia, a histéria da educagdo
desses individuos e a prépria histéria da formacdo de professores,
perspectiva na qual esses profissionais funcionam como categoria especifica
(2010, p.29).

A formacdo dos professores em Educacdo Especial é uma preocupagdo recente na
histéria da educagdo brasileira, mesmo no INES, considerado referéncia de educacdo dos
surdos no Brasil, até a década de cinquenta, segundo Rocha (2010, p. 81) os professores que
j4 atuavam nao tinham formacao especializada.

Na “Rosa Azul” era de responsabilidade da presidente trazer para a Instituicao cursos
de capacitacdo dos grandes centros ou de outro pais e repassar para os professores. Eles eram
treinados inicialmente, por terapeutas da fala e ou fonoaudiélogas com técnicas especificas
para ensinar a fala articulada, ou seja, a fala na modalidade oral, seguindo a mesma
metodologia aprendida no INES, pelas professoras do “Ninota Garcia” na década de sessenta.

Segundo a professora Tavares:

[...] a instituicdo enfatizava era a oralizacdo, ... mostra uma foto [...]
como eu trabalhava os sinais mais a oralizagdo [...]; a Fono fazia um
trabalho com o professor e o professor com o aluno[...]; [...] elas
faziam algumas técnicas para passar com o aluno, [...]. (Entrevista
cedida em 14/11/2012)
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Figura 07 - Professora Tavares, aplicando técnicas para desenvolver a oralidade, na década de
noventa. Fonte: Acervo particular da professora Tavares, 14/11/2012.

Figura 08 - A palavra aos surdos-mudos, de Oscar Pereira da Silva, 1886, 6leo sobre tela
(54x45 cm). Fonte: (SOUZA, 2007, p. 10).

A figura 08 mostra a reproducdo de uma das técnicas de desenvolvimento da

linguagem articulada do século XIX e nos mesmos moldes, em pleno século XX, na figura 07.



64

[lustram, também, a fala acima citada, de SILVA (In: SOUZA, 2007, p. 108), o exemplo de

como os surdos no “Ninota Garcia” eram submetidos ao processo de aquisicao da linguagem

articulada, da unica forma de comunicacdo que o0s ouvintes estabeleciam com eles,

principalmente, nos ambientes familiar e escolar.

A professora Farias acrescenta:

[...] uma Fono, Eliane o nome dela, ela tentou fazer, mas eu acho que até os
préprios surdos, 0os meninos mesmo ndo aceitavam ta entendendo? E
cansava, era uma coisa que foi se desgastando e terminou, e a gente tentava,

tentava, mas alguns conseguiam outros ndo, por que, devido a deficiéncia,

naquela época a gente ndo tinha consciéncia disso, queria por que queria que
o menino falasse, mas hoje a gente vé que tem toda uma perda aquela coisa
né?, de residuos aquela histéria toda, e naquela época a gente ndo via isso, a
intengcdo era que o menino aprendesse a falar, achava-se que todo surdo
tinha que aprender a falar [...] (Entrevista em 09/01/2013).

As figuras abaixo ilustram a fala dessa professora como orientacdes usadas quando

eram treinadas para reproduzir as técnicas de desenvolvimento da fala das pessoas com

deficiéncia auditiva.
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Figura 09 - Fragmentos de Exercicios Priticos para estimulacdo e aquisi¢do da lingua
modalidade oral. Fonte: Arquivo particular da Professora Farias, 09/01/2013.
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Figura 10 - Fragmentos de um “Audiograma Pedagégico”®, 1990. Fonte: Arquivo particular
da Professora Farias, 09/01/2013.

Goldfield (1997) afirma que as pessoas surdas utilizavam os exercicios
fonoarticulatérios® associados ao uso de aparelhos de amplificacio sonora, para
desenvolverem a leitura orofacial e a aprendizagem da lingua do pais, na modalidade oral,
consequentemente, elas se integrariam as comunidades dos ouvintes, como alguém que ouve,
pois fazia parte dessa abordagem a reabilitacdo da pessoa surda em dire¢do a normalidade.

A consolidag¢do dessas praticas educativas, desenvolvidas no interior das institui¢des,
reforcada pelo uso de objetos escolares como meio de reproducdo das praticas e das normas
que a sociedade impunha, mesmo assim, ndo impedia a organizagdo da linguagem sinalizada
que ia se tornando objeto escolar pela necessidade de comunicacdo entre as professoras € 0s
surdos da escola/institui¢do, mesmo porque segundo Julia (2001); Vidal e Schwartz (2010), a
escola ndo transmite apenas conhecimentos e/ou s6 para incutir comportamentos, ela também
€ o lugar de resisténcia e ressignificacao.

Segundo Moura (2000), os professores de surdos comecaram a resistir € questionar o
uso do método oral, pois 0 mesmo nao estava apresentando nivel suficiente de linguagem oral

que garantisse a comunicagcdo das pessoas surdas principalmente, no processo de ensino

% Bra assim chamada na década de 1990, a tabela de Audiograma dos Sons Familiares.
% Exemplos de Exercicios fonoarticulatorios.
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aprendizagem. Farias comenta:

[...] eu lembro que Carol chegou a fazer um treinamento ela contratou. [...]
no dia a dia com a fono, por que tinha os hordrios, tinha as sessdes, no dia
das sessoes, entdo eles s6 poderiam se comunicar s6 na oralizagdo, entdo eles
nio gostavam de ir para a fono eles detestavam, ndo gostavam mesmo,
detestavam ndo queriam ir, era uma confusdo quando iam para essa fono [...]
(Entrevista em 09/01/2013).

Diante dessa situacdo, as professoras, mesmo com a falta de formacdo e/ou

capacitacdo na d4rea, comecam a construir suas praticas pedagdgicas intuitivamente,

utilizando-se recursos como gestos, mimicas ou sinais que os alunos surdos traziam do

ambiente familiar. Agustin Escolano (1999), define essas praticas em trés tipos de cultura

escolar:

A primeira empirica, também considerada como pritica ou material, era
produzida pelos docentes, cotidianamente, no exercicio da profissdo. A
segunda, cientifica, apresentada ainda como pedagdgica, era elaborada pela
investigacdo académica, nos seios das universidades e das ciéncias da
educacdo. A terceira cultura politica ou normativa, referia-se a organizacao
das escolas, ao conjunto de regras que governam seu funcionamento (apud
VIDAL, 2005, p. 32) .

Conforme o autor, as préticas das professoras se encaixam no que ele define como

primeira cultura pratica, material e/ou empirica, produzida pelos docentes, de forma intuitiva.

Tavares afirma:

[...] fui trabalhar com quadro e giz, o resto era por sua conta foi ai que eu
comecei a criar, mexer com minha criatividade, como vou fazer varias
criancas numa sala s6 com quadro e giz, eu comecei a criar histéria, criar
livros, dava um contetddo, daquele conteddo criava um livro junto com eles,
para trabalhar vocabuldrio, trabalhar frases, verbos ou os sinais, era assim
que era chamado, [...] Af a diretora comecou a investir em mim mandando
que eu fizesse cursos, fui me aperfeicoando, consegui fazer um trabalho
legal com eles, s6 que 14 nessa época o professor entrava sem ter nocao
nenhuma da lingua de sinais nao é? [...] (Entrevista em 14/11/2012).

O mesmo aconteceu com a Professora Farias:

[...] através de gestos a gente ia aprendendo a gente ia se comunicando, de
dramatizagdo, desenhos, ti entendendo? Eu lembro que teve um dia que eu
fiquei até em cima de uma mesa, para chegar a ter a comunicacdo com 0s
alunos, ensina mesmo assim, eu ndo sei, eu acredito também que minhas
colegas também quando comecgaram acho que era a mesma coisa, por que a
gente ndo tinha cursos, ninguém chegou com cursos de preparacdo para os
professores (Entrevista em 09/01/2013).
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Elas reforcam mais uma vez que paralelo ao treinamento fonoarticultério, utilizado
pelas fonos nos espagos livres ou de sala de aula, sempre houve a uma comunicacdo gestual
entre os surdos e as pessoas envolvidas com eles.

Segundo Tavares (Entrevista em 14/11/2012): “[...] algumas criancas tinham nog¢do de
sinais, outras faziam mais gestos que vinham de casa, do seu cotidiano com a familia,
exemplo sinal de dgua eles faziam beber com a linguagem do ouvinte [...]".

Farias complementa:

[...] falava através de gestos, como eu ndo tinha experiéncia nenhuma, hoje
eu vejo que eles também nao tinham nem um sinal, eles ndo tinham também
até entre eles mesmos, entre si, eles se comunicavam através de gestos e nao
era aquela coisa definida como hoje a LIBRAS. [...] os sinais ndo era
proibido nZo, agora com a fono era proibido, em sala de aula a gente
permitia tudo, inclusive nés mesmos por que a gente ndo sabia os sinais,
entdo para a gente mesmo tinha que valer tudo, [...], [...] era a comunicagio
total na época né? que era para oralizar e gesticular, sinais se aceitava tudo
naquela época [...] (Entrevista em 09/01/2013)

Os sinais que vinham do ambiente familiar, denominados de gestos, inicialmente
ignorados pelo poder publico e/ou como politica de ensino para surdos por nido serem
reconhecidos com forma de comunicagdo, eram utilizados nos ambientes de aprendizagem

pelos profissionais. Segundo Santana,

[...] para fugir do isolamento social resultante da auséncia de lingua, a
crianga surda usa gestos, iconicos e indicativos, a fim de comunicar-se com
os ouvintes. O uso de gestos ndo € exclusivo dos surdos, pois pequenos
ouvintes também os produzem e interpretam durante seu desenvolvimento.
(2007, p. 79)

Como ja foi discutido no 1° Capitulo, o uso dos gestos faz parte da comunicacio
humana independente se a pessoa € surda ou ndao. No cotidiano da institui¢do os gestos
estavam presentes mesmo porque os profissionais tinham que estabelecer alguma forma de
comunicacdo para iniciar o processo de ensino/aprendizagem, como também, j4 era fato que o
treinamento para desenvolver a oralidade ndo era bem aceito por alguns alunos e ndo estava
atendendo a proposta escolhida pela Institui¢ao para educagdo dos surdos.

Chase declara:

[...] eu estava envolvida com os Companheiros das Américas uma
Organizacdo Americana que mobilizava eventos entre um pais e outro, mas
também dentro do Brasil, conheci uma pessoa chamada Anete Rabelo, ela
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fazia esse trabalho que na época era considerado radical, porque nds
estdivamos permitindo que criancas com deficiéncia auditiva usassem
sinaliza¢do com as maos, tanto quando a gente fez o curso aqui em Aracaju e
vdrias “fonos” foram escandalizadas, porque a gente tava incentivando essa
ideia de sinalizacdo, mas Anete fez curso de uma semana 14 no IPES. Ela fez
um trabalho bonito com miusica ainda eu me lembro do “Marcha Soldado”
acompanhado com sinais, ndo era LIBRAS era uma sinalizacio, acho que foi
portugués sinalizado, depois a gente voltou e comegou aplicar em sala de
aula [...] (Entrevista em 09/01/ 2013).

No Curso ministrado por Anete Rabelo, ela trabalhou com uma Cartilha de Goiania®

com o nome Cartilha Portugués Sinalizado: Comunicagdo Total, ela foi distribuida para os

professores da institui¢ao. Esta cartilha refletia mudancas de paradigmas para a educacao das

pessoas surdas em Aracaju, tanto na Rede Privada quanto na Publica. Essas iniciativas eram

realizadas através de parcerias entre os dois sistemas, a exemplo do Curso de Comunicagdo

Total.
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Figura 11- Certificado do Curso de Comunicacdo Total, 1990. Fonte: Arquivo particular de

Tavares, 4/11/2012.

% Foram encontrados fragmentos desta cartilha da pagina 05 até a 144, com a professora Tavares.
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Figura 12 - Fragmentos da Cartilha Portugués Sinalizado: Comunicagdo Total (1992, p.

62). Fonte: Arquivo particular da Professora Farias, 09/01/2013.
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Aqui, também, o novo paradigma a Comunicagao Total, conforme Almeida,

[...] foi definida por Denton (apud Marchesi,1987) como o direito da crianca
surda a aprender a utilizar todas as formas de comunica¢des disponiveis para
desenvolver a competéncia linguistica, tais como gestos, fala, sinais formais,
alfabeto digital, leitura labial, escrita, assim como outros métodos que
possam se desenvolver no futuro (2000, p. 5).

Essa nova abordagem politica possibilitou a professora Farias, a fazer o papel de

semeadora dos sinais entre os surdos:

[...] entdo eu lembro que a gente comegou a perceber que, claro né, os sinais
dos surdos € a lingua deles, eles tinham mais facilidade de aprender do que a
gente, professores ouvintes, entdo a gente comegou a perceber isso, quando
eles vinham no outro dia, na segunda feira chegavam com outros sinais, ai
passava para a gente. O que aconteceu a gente foi vendo isso..., entdo
comecamos a fazer um jeito dos alunos maiores entrassem em contato com
os menores da institui¢do, mesmo 14 dentro da escola, comecaram a ter mais
contato com os menores, no recreio td entendendo? Quando tinha algum
problema, alguma confusdo, alguma briga, os maiores se comunicavam com
os menores td entendendo? Separava a briga, por que dai j4 havia uma
comunicacdo entre eles e até era mais facil de entender do que a gente, por
que a gente meu Deus, estava engatinhando, entdo, e assim foi crescendo,
nesse tempo eu fiquei na “Rosa Azul” até 2000 (Entrevista em 09/01/2013).

Continua a Professora:

[...] j& tinha os surdos rapazes e mogas de 15, 17, 18, etc., anos, que ja
tinham vindo do “11 de Agosto”, e foi surgindo mais surdos..., eu ficava
sempre com 0os menores, depois passei a trabalhar com os adolescentes. [...]
ai que aconteceu com o tempo a gente foi vendo..., foi percebendo, [...] que
os maiores os que sabiam de LIBRAS de lingua de sinais poderiam passar
para os menores [...]. Claro comecei aprender a LIBRAS com eles mesmos,
eu aprendi com eles, ndo vou dizer que eu aprendi com ninguém, que eu
aprendi com eles, no dia a dia em sala de aula o que eu ndo sabia comunicar
fazia uma forma de chegar até eles e eles passavam o sinal para mim, e até
hoje a gente € assim estamos aprendendo, no dia a dia a LIBRAS (Idem).

Observa-se nas narrativas das professoras da ‘“Rosa Azul” a facilidade com que as
pessoas surdas adquiriam a lingua de sinais, sua evolugdo na instituicdo e o trabalho
consciente e/ou inconsciente, que elas faziam ao expor as criangas surdas menores a vivéncias
linguisticas reais, quando elas entravam em contato, de forma natural, com os maiores
fluentes na LIBRAS. Segundo Bakhtin (1995 apud SILVA, 2001, p. 25), “locutor e ouvinte

devem pertencer a mesma comunidade linguistica e dividir inimeras condi¢des sociais que
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definam a relac@o pessoa para pessoa, determinando a partilha do sistema linguistico”. Ao
promover o intercambio entre as pessoas surdas da “Rosa Azul” com a Escola “11 de Agosto”

elas estdo contribuindo com a formagao de uma comunidade linguistica de lingua de sinais.

2.4-Associacao de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos em Sergipe —
APADA/SE

Em 21 de junho de 1991 € implantada mais uma instituicdo, em Sergipe, voltada
especificamente para atender a pessoas surdas, a Associa¢do de Pais e Amigos dos Deficientes
Auditivos em Sergipe — APADA. Ela surgiu da necessidade da mae de uma pessoa surda que
estava preocupada com outras maes que nao tinham condig¢des de levar seus filhos surdos para

os atendimentos necessarios ao desenvolvimento deles.

A APADA-SE surgiu de uma ideia quando eu ainda estava trabalhando e
tendo uma filha deficiente, eu me deparava nos consultérios, nas clinicas,
nas terapias com vdrias maies sem recursos, sem orientacdo, com O
sofrimento muito maior do que o meu, que tinha possibilidade de levar
minha filha para Sao Paulo, levar para terapias necessdrias e elas ndo tinham
condigdes, as vezes, nem de pagar Onibus, para se deslocar de sua casa para
um centro que fizesse alguma coisa por aqueles filhos. Entdo logo que eu
me aposentei, eu tratei de me juntar a outras maes, aquelas que eu
encontrava nas salas de terapias, e comecamos a conversar sobre a ideia de
fundar uma Associacdo, porque eu nao poderia ter um sossego, um descanso,
de ficar aposentada em casa, podendo estar ajudando a tantas pessoas com as
minhas influéncias, com meu jeito, com meu génio, com as expectativas que
eu via de um futuro melhor para cada um deles, j4 que eu via o
desenvolvimento da minha filha. Ainda em ddvida, sem saber qual o projeto
de Deus na minha vida, subi ao monte como o Senhor diz na Biblia, e fui
orar para ter certeza de que o plano da minha vida que ele mandou era esse,
de fundar a APADA e de ajudar aquelas maes, tantas iguais a mim, com uma
filha com deficiéncia auditiva. E um dos trechos que me foi dado para fazer
a meditacdo foi o de (Isaias 55-5) e Deus me fala através deste texto da
biblia: “Tu chamaras por uma nacdo que nio conhece, uma nacao que nio te
conhece acorrerd a ti”. A partir deste instante, 14 no retiro, no Convento de
Sao Francisco em Sao Cristévao, no alto da montanha, porque S@o Cristévao
fica 14 no alto, eu tive a confirmacdo de que Deus me colocou no mundo, e
me deu uma filha deficiente auditiva para que eu tivesse a minha missao.
Feliz de mim que vivi neste mundo, sabendo que a missdo que Deus me
confiou foi essa (MAYNARD, entrevista em 04/04/2012).

Essa entrevista evidencia questdes como: o sentimento de impoténcia das maes de

pessoas com deficiéncia, sem condi¢des financeiras, porque o poder publico, no final da
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década de 1990, ainda ndo atendia as necessidades essenciais a estas maes; a caridade crista ja

vista na criacdo de outras institui¢des similares e ainda a necessidade de terapias como servigo

de reabilitacdo, visto nas instituicdes anteriores, que ainda permeava o universo dos surdos no

final da década de noventa. Fazendo uma leitura da Logomarca da APADA - SE, pode-se

interpretar o surdo no centro de todas as agdes desenvolvidas por esta instituicao.

L~

Figura 13 — Logomarca

Segundo o Estat

da APADA/SE. Fonte: Arquivo da APADA/SE.

uto desta Institui¢ao, no Art. 4°, sdo finalidades da APADA-SE:

1-Servir de meio de aproximacdo e orientacdo aos deficientes
audiocomunicacdo e seus familiares, através, especialmente, da educacio,
reeducagao, tratamento médico ou psicoldgico;

2-criacdo e manutencdo de cursos, escolas laboratdrios, oficinas e sessdes ou
departamentos destinados ao aprimoramento e a promoc¢do dos deficientes e
a formacdo social e condicionamento de suas familias para atendimento ao
problema;

3-promog¢do de cursos, conferéncias, congressos e encontros técnicos
cientificos que objetivam a formacao e aperfeicoamento de professores e de
pais ligados aos problemas, bem como a participagdo e cooperacdo, segundo
suas possibilidades com iniciativas congéneres ou particulares; [...] (2009,
p-02).

Essas finalidades direcionaram todo trabalho da APADA que um ano depois de sua

fundacdo ja mantinha convénio com o poder publico através do Ministério da Educacdo e

Cultura — MEC.

Segundo o Livro de Certificados®’ registrados, em 035 de julho de 1995, foi realizado

%7 Livro de Registro dos Certificados, a partir do periodo de 1995, na APADA/SE.
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o I Encontro de Pais e Profissionais, com a participa¢do de 13 maes e ou responsaveis e 10
profissionais e ou voluntdrios, no periodo de 12 de junho a 01 de julho de 1995, com a carga
horéria de 128 horas, distribuidas em quatro coordenagdes que ministravam temas especificos,

mas com o mesmo objetivo. De acordo com este livro:

A Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos em Sergipe —
APADA-SE, realizou o presente encontro com objetivo de promover
discussdes e trocas de experiéncias entre profissionais e familiares dos
Portadores de Deficiéncia Auditiva, visando melhoria da qualidade de
atendimento educacional oferecido pelos mesmos. Capacitando-os para um
futuro melhor (1995, p. 1).

Provavelmente, houve um equivoco de datas no registro deste I Encontro, na primeira
folha diz que ele foi realizado em 12 de junho a 1° de julho de 1995 e na segunda folha e
registrado em 12 a 30 de junho de 1995, equivocos a parte. Os Instrutores foram: a Pedagoga
Julia do Santo Cruz, nos dias 12, 19, 26 e 30; a Fonoaudidloga Angela Maria Rusak, nos dias
13, 20, 27/06 e 1°/07; a Psicologa Cybele Maria Rabelo Ramalho, nos dias 14, 21 e 28/06 e
01/07 e a Professora de Educacdo Fisica Rosalanda Tavares de Melo, nos dias 17, 19, 26 e

25/06.

Quadro 04 — Quadro de conteudos, segundo o Livro de Certificados, APADA/SE (1995,
folhasn° 1, 2 e 3).

12, 19,26 € 30 13, 20, 27/06 e 1°/07 | 14,

el°/07

21,  28/06 | 17, 19, 26 e 25/06

A educacdo dos
surdos através dos
tempos; a
comunicac¢do dos
deficientes
auditivos no Brasil-
Situacgdo atual; O
professor na
educacdo especial;
Politica Nacional
de Educaciao
Especial;

A familia, a gente
facilitador do
desenvolvimento e
da integracao.

O deficiente auditivo
e a familia; Voz do
profissional: higiene
bucal e abusos
vocais; Protese
auditiva: Indicacgdo,
exames periddicos e
cuidados com o
aparelho;
Desenvolvimento da
linguagem oral:
primeira
estimulagcdo, como e
quando?

Vivéncias I-
Identificacdo com
o mundo do DA;
I1-O
relacionamento
com o DA e III-O
Deficiente
Auditivo em
integracdo com a
familia, a escola e
a sociedade.

Educacio fisica
adaptada ao deficiente
auditivo;

O ouvido;
Caracteristicas do
desenvolvimento;
Métodos de
comunicacao;
Aspectos terapéuticos;
Esporte e surdez;
Atividades motoras € o
deficiente auditivo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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No quadro acima, verificou-se que os contetidos relativos a lingua de sinais nao
aparecem, porque na época a politica de educagdo especial enfatizava o treinamento auditivo
para aquisi¢do da oralidade.

No II Curso de Capacitacdo de pessoal realizado em 1996, no periodo de 08 a 26/04,
com carga horaria de 100 horas, com convénio do MEC/FNDE/DEMEC-SE, muda o perfil da
clientela identificada no primeiro curso, diminuindo para sete maes. Os conteddos trataram
das seguintes temdticas: Histéria da comunicagio; A teoria da lingua de sinais; Histéria da educagdo
dos surdos; O corpo na comunica¢do, dramatizacdo e expressdes corporais e faciais; Adaptacdo de
aparelho auditivo e Reabilita¢do e Orientacdo familiar (Id., Ibid., p. 07).

Como a maioria das Instituicdes privadas tiveram como fundadoras familiares de
pessoas com deficiéncia no Brasil, a APADA/SE, além de apoiar as familias, investe na
formacdo de profissionais em parceria com as esferas Federal, Estadual e Municipal. Ela
surge com um novo olhar para com os deficientes auditivos.

A presencga da Lingua de Sinais € introduzida nessa Instituicio como disciplina, mas
ainda com resquicios da reabilitacdo e estimulacdo da fala oral, reflexo da filosofia de
Comunicagao Total, que permeava o universo educacional da escola publica. Ela nasce como
um sistema de Atendimento Educacional Especializado para dar apoio aos alunos da escola

publica, principalmente na disseminacdo da Lingua de Sinais. Segundo Felipe,

[...] as comunidades urbanas Surdas, no Brasil, ttm como fatores principais
de integracdo a LIBRAS, os esportes e interagdes sociais, por isso elas t€ém
uma organizacdo hierdrquica constituida por: uma Confederacdo Brasileira
de Desportos de Surdos (CBDS); seis Federacdes Desportivas e,
aproximadamente, 113 associac¢Oes/clubes/sociedades/congregagdes, escolas,
APADA-SE, institutos e outras instituicdes em vdrias capitais e cidades do
interior, segundo dados de diretoria da FENEIS (2007, p. 81).

As APADAS, assim como as associagdes, se transformaram em espagos e lugares de
integracdo dos surdos e de divulgacdo da LIBRAS. Uma das acdes da presidente dessa
Instituicdo € a divulgacdo do livro Expressando com as Mdos do Professor Antonio Mario
Souza Duarte, 1993. A Presidente da APADA/SE, que tomou para si os objetivos deste livro,
que sdo “ajudar o surdo a se comunicar e expressar livremente. Orientar a familia e
profissionais, quanto a necessidade da comunicacao total como processo de comunicagdo e
ensino/aprendizagem das pessoas surdas” (DUARTE, 1993, p. 2). Ela mandou fazer
impressao e distribuiu para pais, profissionais e surdos, mesmo sem ter autorizacdo, sé depois
de explicar o motivo ao representante dos direitos autorais que a liberou para que continuasse

sua divulgacao.
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EXPRESSANDO
COM AS MAOS

]
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Figura 14 — Capa do livro Expressando com as Maos de Duarte (1993). Fonte: Acervo da
APADA/SE.
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Figural5- Péginas 8 e 9 do livro Expressando com as Mdos de Duarte (1993). Fonte: Arquivo
da APADA/SE.
Com o ingresso da professora Melo®, na APADA, inicia-se o ensino sistematizado da

LIBRAS. Na mesma época ela passou a exercer a funcdo de intérprete no Municipio de
Aracaju. Nessa Institui¢do sdo formadas turmas de alunos surdos, profissionais, familiares e

afins para aprender a Lingua de Sinais com a professora Melo:

[...] sou formada em historia, no curso conheci uma intérprete que me
convidou para fazer o curso de LIBRAS, depois eu conheci a fundadora da
FENEIS® Ana Regina,... a fundagdo ja tinha 2 anos, fiz o primeiro curso de
intérprete e Marilia me convidou para fazer o estdgio na Igreja Batista, mas
foi na época que eu casei e vim embora para Aracaju 1992. Aqui procurei o
local de atendimento ao surdo, peguei um 6nibus e fui direto para APAE”, 14
me explicaram que ndo era surdo era Down, no Centro vi uma plaquinha
sobre a APADA/SE, fui para a Rua Divina Pastora em 1993. A presidente
perguntou: o que vocé sabe fazer? Eu disse que sabia lingua de sinais, ela
falou para eu ensinar essa lingua aos meninos, com ajuda de quatro surdos
Bira, Pedro, Fernando e Aparecida, porque eles ja tinham o conhecimento da
lingua de sinais. A APADA era uma Instituicdo voltada a acolher as familias,
ela comecgou acolher os meninos também para ensinar quando ela saiu da
Divina Pastora para o bairro Santo Antonio, entdo eu comecei a fazer reunido

% Melo: Professora de LIBRAS, Interprete, Pedagoga, Historiadora e Coordenadora do CAS.
% FENEIS: Federacio Nacional de Educacio e Integracdo dos Surdos.
APAE: Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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nos sdbados e os surdos, tinha finais de semana que tinha mais de 60 surdos
[...] (Entrevista em 06/04/2012).
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Figura 16 - Folha de frequéncia da primeira turma de LIBRAS para pessoas surdas, em 1996.
Fonte: Arquivo da APADA/SE.
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Figura 17- Folha de frequéncia da turma de LIBRAS, em 1997. Fonte: Arquivo da
APADA/SE.

Os cursos de LIBRAS da APADA/SE ultrapassam as fronteiras do Estado, e chegam
atender surdos dos Estados vizinhos, como as cidades alagoanas de Arapiraca, Penedo e
Colégio, as baianas de Paripiranga, Rio Real e Jandaira.

A Instituicdo prepara também os alunos para o mercado de trabalho e para aqueles em
nivel de ensino fundamental ha Apoio Pedagdgico, aulas de Educacdo Fisica, Capoeira, Corte
e Costura, Pintura e Introdugdo a Informaética.

Nas ultimas décadas do século XX, a APADA/SE se transformou também em espaco
para pesquisa e principalmente de formacao de profissionais, recebendo os universitdrios para
desenvolver estdgios pedagdgicos (MAYNARD, entrevista em 04/04/2012). As APADAS
também participaram dos movimentos de pessoas surdas, no Brasil, que lutam pela
oficializacdo da Lingua de Sinais e pela garantia da presenca de intérpretes em todos os niveis
de ensino. A partir desses movimentos coordenados pela Federagdo Nacional de Educacgdo e
Integracdo dos Surdos — FENEIS em parceria com Ministério da Educacao e Cultura — MEC/
Secretaria de Educagdo Especial / FNDE e Ministério da Justica — CORDE e APADAS,
comega a ser esbocado um projeto politico para educagdo dos surdos no Brasil.

Para Felipe,

[...] este projeto € uma continuac¢do do Projeto Metodologia para o Ensino de
LIBRAS para Ouvintes, que viabilizard o ensino da LIBRAS de maneira
sistemdtica através do material didético que foi produzido:

1. LIBRAS em Contexto - Curso Bésico - Livro do Aluno, acompanhado de
Fita deVideo;

2. LIBRAS em Contexto - Curso Bésico - Livro do Professor.

Como os surdos que estdo ensinando sua lingua nd3o t€m formacdo
académica para realizarem esta atividade, eles precisam de Cursos de
Extensao para poderem atuar como Instrutores de LIBRAS, adequadamente.
Por isso, ensinam a lingua de sinais, para atuarem como Instrutores de
LIBRAS para serem Agentes Multiplicadores a partir do material didatico
produzido e da proposta metodoldgica para ensino de LIBRAS nele contida;
* instrumentalizar os atuais Instrutores de LIBRAS com um material didético
que sirva de subsidios as suas aulas;

* organizar e editar uma fita de video com orientagdes metodoldgicas para
ajudar os Instrutores a trabalharem com o livro LIBRAS em Contexto -
Curso Bésico - Livro do Professor (1998, p.4).

Esta politica linguistica tem como foco, primeiramente, as pessoas surdas e visa

capacitd-las para serem instrutoras de sua lingua. A FENEIS como uma das responsdveis pela
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proposta inicia convidando as Instituicdes de e para surdos, para enviar dois representantes de
Sergipe para o processo de capacitacdo, e a APADA, em parceria com a Secretaria Municipal

de Aracaju - SEMED e a SEED, coordenaram esta politica no Estado.

2.5- Projeto de Estimulacao Precoce para Deficientes Auditivos-SEMED/SE

No mesmo ano de funda¢do da APADA-SE (1991), o Municipio de Aracaju, embora
sempre estivesse presente como parceiro das entidades acima citadas, através da Secretaria
Municipal de Educacdo, inicia, na prépria rede, acdes direcionadas ao atendimento das
pessoas com defici€éncia como: a criacdo da Divisao de Educagdo Especial sob a Coordenagao
das pedagogas Aurora Ferreira Vilauba e Rosangela Menezes Oliveira, egressas do INES; a
elaboracdo do Projeto de Estimulacdo Precoce para Deficiente Auditivo; a promocao de
cursos para formacgdo e/ou capacitacio para profissionais da educacdo na drea de educacdo
especial e defici€ncia auditiva; cursos e oficinas de sensibilizacdo para pais e comunidade
escolar; e a implantacdo de trés Salas de Recursos para o atendimento das pessoas com
deficiéncia auditiva, na perspectiva de inclusao.

As professoras/coordenadoras falam como decorreu o processo de implantacao dessas

acoes. Vilauba declara:

[...] quando retornei do Rio de Janeiro, do INES, a Secretaria Municipal de
Educacdo me convidou para que comegdssemos a trabalhar, a desenvolver
acdes, na verdade, para o atendimento das pessoas com surdez, minha ideia
inicial, que transformamos em projeto, que foi o Projeto de Estimulacio
Precoce para criangas com Deficiéncia Auditiva, onde irfamos trabalhar com
criangas de zero a trés anos e poucos meses que tivesse essa deficiéncia [...]
(Entrevista em 15/01/2013).

A professora Menezes complementa:

[...] elaboramos um projeto para implantar nas escolas do Municipio o
trabalho de Estimulacdo Precoce, a principio voltado para o deficiente
auditivo, ai nés implantamos, acho que a coisas tem que comecar devagar
para comecgar com critérios né?, ai nds comegamos a implantar em trés
escolas da rede municipal em 1995 [...] (Entrevista em 15/01/2013).

Continua a professora Vilauba,



80

[...] uma das primeiras acdes foi justamente a sensibilizagdo da comunidade
[...], se existia deficiente auditivo nesta faixa etdria; outra agdo foi a
formagdo dos professores uma vez que tinhamos um conhecimento da
educacio de surdos, procuramos organizar cursos para que estes professores,
para que eles pudessem se organizar, faziamos a sensibilizagdo dos
professores depois eles retomavam nas escolas e socializavam as
informacdes que tinham absorvido no curso; sobre a outra acdo foi o
levantamento dessa clientela toda vez que a gente fazia elaborava uma
palestra e/ou um curso ou oficina nas escolas. Sempre apareciam casos de
criangas nessa faixa etdria que tinha deficiéncia auditiva, na verdade essas
criangas nao eram diagnosticadas, mas as pessoas sabiam que naquela faixa
etdria a crianca ndo falava ndo respondia aos estimulos sonoros e ai nés
encaminhdvamos para avaliacdo e para as salas de Recursos (Entrevista em
15/01/2013).

As figuras abaixo apresentam passo a passo o trabalho desenvolvido pelo Projeto de

Estimulacdo Precoce para criancas com Deficiéncia Auditiva na Rede Municipal.

B

APOIO: " DE UM SINAL DE AMOR
i MEC/FNDE E RESPEITO AQ SEU FILHO

NOME DO PROJETO:
“A Estimulagdo Essencial do Deficiente
Auditivo”.

R
,{‘“‘w i

TEMA DO PROJETO:

“Uma proposta de Estimulagdo Essencial
para o Deficiente Auditivo, com vistas &
incorporagdc nas classes comuns da Pré-
Escola.

ORGAO RESPONSAVEL:
Secretaria Municipal de Educagdo.
Prof. Fernando Lins de Carvalho

Departamento de Ensino

Prof®. M® Edeilza Santos Damascena ASSOCUACAD DE S E AIGOS

Divisdio de Educagdo Pré-Escolar D05 DERHIENTE ALDHTYOS D€ SERGRPE

Prof®. Lia Nunes Monteiro

SECRETARIA NUNICIPAL DE EDUCAGAQ

Departamento de Ensino

Divisdo de Educagao Pré - Escolar
( Niicleo de Educagiio Especial )

EQUIPE EXECUTORA:

Nicleo de Educagdo Especial:

Aurora Ferreira Santos - Prof®. Especializada
na area da Deficiéncia Auditiva. 2
Roséngela Menezes de Oliveira - Profe
Especializada na édrea da Deficiéncia
Auditiva.

| Professores das salas de Estimulagdo
Essencial.

s oouae 2013421

Figura 18 - Folder do Projeto de Estimulagdo Precoce divulgado pela SEMED, folha n°1.
Fonte: Arquivo pessoal da professora Menezes.



O QUE E ESTIMULACAO
ESSENCIAL?

E o “ conjunto de aspectos afetivos,
intelectuais e sociais decorrentes da
interagdo do individuc com o ambiente. Esta
estimulagdo serve de base a formagdo de
estruturas afetivo-cognitivas reguladoras da
personalidade da crianga e tendo intima
relagdo com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento’.
Prof. Jairo Werner

POR QUE A SEMED
ELABOROU O PROJETO DE
ESTIMULACAO ESSENCIAL DO
DEFICIENTE AUDITIVO?

ApGs alguns apelos do MEC, a Secretaria de
Educagdo de Aracaju, atravds do
Departamento de Ensino, fez uma anélise do
atendimento oferecido por outros érgdos da
capital aos portadores de necessidades
educativas especiais. Concluimos entéo, que
esta Secrefania poderia colaborar com a
ampliagéo do atendimento nesta modalidade
de ensino, oferecendoc um trabalho
pedagdgico de estimulagdo essencial na
area da deficiéncia auditiva.

QUAIS OS OBJETIVOS DO
PROJETO?

- Implantar o atendimento especializado na
Rede municipal de Ensino de Aracaju,
visando atender criancas portadoras de
necessidades educativas especiais, na drea
de audigéo, na faixa etdria de 0 a 4 anos;

- Sensibilizar & comunidade de mado geral,
através dos meios de comunicagéo
disponiveis sobre a complexidade das
questbes relacionadas a surdez;

- Esclarecer a comunidade educativa:
Diretores, Técnicos, Professores, Pessoal de
Apoio e Pais, através de reunibes e palestras
sobre a importéncia do trabalho pedagdgico;
- Fazer levantamento da clientela-a ser
atendida;
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QUAIS AS ESTRATEGIAS DE
ATUACAO?

- Divulgag8o nas Unidades de Educagdo
infantil, nas Associagbes Comunitarias e na
Comunidade de modo geral;.

- Levantamento da clientela apontada
como portadora de deficiéncia auditiva;

- Encaminhamento da clientela aos 6rgdos
competentes para avaliagdo diagnostica;

- Atendimento pedagdgico a crianga;

- Orientagéo familiar;

- Reunides de esclarecimento com a
comunidade sobre a importancia da
Estimulagdo Essencial:

- Acompanhamento e Avaliagéo do Projeto’
- Capacitagdo e Aperfeicoamento da
Equipe de Trabalho.

- Implantar um trabalho pedagdgico a luz da
filosofia da Comunicacdo Total,

- Acompanhar e avaliar sistematicamente, o
desenvolvimento do trabalho pedagégico.

 ONDE OBTER MAIORES
INFORMAGOES? :

QUAL A ABRANGENCIA
DO PROJETO?

sl ) f Ensino/
SEMED / Departamento de Ens
gﬁ/iséo de Educagdo Pfé—Escpiqr( -Nucgao
de Educagéo Especial) a Avemda Pedro
Pags Azevedo, /N
Bairro Grageru, A;acaju-SE
1

g ) 217-2509
| Fone ) D) 217 /O3S

O Projeto de Estimulagdo Essencial do
Deficiente Auditivo seréd implantado em
Unidades escolares que oferecem a
Educacdo Infantil, inicialmente com salas de
Estimulagéo Essencial.

Figura 19 - Folder do Projeto de Estimulacdo Precoce para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Auditiva, SEMED, folha n° 2. Fonte: Arquivo pessoal da professora Menezes.
Observam-se, no folder, informacdes detalhadas, passo a passo do projeto, assim como

as parcerias estabelecidas para sua efetivacdo. Na drea de Estimulacdo Precoce para

deficientes auditivos e na implantacdo das Salas de Recurso, a SEMED/PMA de Aracaju foi

pioneira no Estado. O atendimento ndo sé era uma novidade, mas também uma necessidade,

pois ja havia uma demanda no Municipio, € ndo existia no Estado atendimento para essa faixa

etdria (de 0 a 3 anos), as institui¢cdes anteriores de atendimento as pessoas surdas, até entdo,

eram na fase escolar e/ou para adultos. Segundo Skliar,

[...] o papel que desempenha uma defici€ncia no comeco da vida de um
sujeito ndo € de ser o centro inevitdvel do seu desenvolvimento, mas pelo
contrdrio, a for¢a motriz de seu desenvolvimento. O cérebro dos primeiros
anos de vida € de tal flexibilidade e plasticidade que s6 uma profunda e
errada abordagem clinica negaria todo potencial de compreensdo que se
retine na dire¢do contrdria ao déficit. A crianca ndo vive a partir de sua
deficiéncia, mas a partir daquilo que para ela resulta se equivalente funcional
(1997, p. 12).

O autor fala da importancia do atendimento precoce para o desenvolvimento infantil,
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principalmente, para estimular as criancas com deficiéncia. Esse entendimento € aplicado
também para o desenvolvimento da aquisicio de uma lingua: quanto mais cedo elas sao
expostas as experiéncias linguisticas, a exemplo das criangas surdas a Lingua de Sinais, mais
possibilidades de desenvolver seu potencial e superar ou minimizar as suas dificuldades. Para
Goldfield (2002, p. 58): “O adulto além de estimular a comunicac¢ao da crianga, estimula seu
desenvolvimento intelectual, ajudando- a nas tarefas que esta ainda ndo realiza sozinha”.
Observa-se também que, diferentemente do que foi apresentado anteriormente pelas
instituicdes, os professores que atendiam nas Salas de Recursos tinham informacgdes a respeito

da deficiéncia auditiva e de lingua de sinais, segundo a professora Menezes:

[...] Em 1991 ofereceu o primeiro curso e em 1995, implantou em 3 Escolas
da Rede o Projeto de Estimulacdo Essencial do Deficiente Auditivo cuja
clientela foi inserida a partir de 1997, nas classes de Ensino Regular, assim,
esta Secretaria foi pioneira na inclusdo dessa clientela no ensino ptblico de
Sergipe (2000, p. 61).

As escolas onde foram implantadas as Salas de Recursos’' sdo: Pré-Escolar “Ana
Luiza Mesquita Rocha, situada na Rua Alagoas no bairro José Conrado de Araujo, EMEI"
Aurea de Melo Zamor, no Conjunto Orlando Dantas, no bairro Sdo Conrado e a EMEF"?
Oscar Nascimento, no bairro Santo Antonio. Para acompanhar o atendimento nas escolas é
implantado o programa de Capacitacio Continuada “Hora de Estudo”, em 1996, Curso de
Lingua de Sinais’*e o Curso Lingua de Sinais e Orienta¢gdes Fonoaudioldgica, em 19997, A
metodologia educacional utilizada nas Salas de Recursos era pautada na filosofia da

Comunicacgdo Total. Menezes declara:

[...] Olha nés estdvamos na Comunicagdo Total, que naquele momento era o
que se falava, ou seja, era que a gente levasse o aluno a se comunicar de
qualquer forma possivel, que ele se sentisse confortidvel ou falando ou
sinalizando, mesmo sem ter o dominio da lingua de sinais, sinalizando ou
gesticulando, desenhando, a gente queria que fosse estabelecido uma
comunicacdo, entdo nés comecamos pela Comunicacio Total, que na época
era que se falava [...] (Entrevista em 15/01/2013).

"' As Salas de Recursos sdo caracteristica da politica de educacdo apés Salamanca 1994, o aluno que frequentar
Sala Regular tem o apoio pedagdgico em turno contrdrio.

"EMEI: Escola Municipal de Educacdo Infantil.

* EMEF: Escola Municipal de Ensino Fundamental.

™ Anexo 05: Certificado do curso de LIBRAS, promovido pelo programa “Hora de Estudo”/SEMED-SE, em
1996.

7 Anexo 06: Certificado do curso de LIBRAS, promovido pelo programa “Hora de Estudo”/SEMED-SE, em
1999.
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A Comunicacdo Total como ja foi acima citada em Moura (2007) fundamenta-se em
mais de uma modalidade sensorial como a palavra falada, a leitura labial, o aproveitamento do
residuo auditivo, a ampliacdo sonora, a datilologia, a lingua de sinais, os gestos, a mimica e a
linguagem corporal. Representa o periodo de transi¢cdo entre a oralidade e a lingua de sinais
também, mas ndo atendia o desejo dos familiares de que seus filhos pudessem aprender e
fossem assim normalizados, falando a lingua dos demais membros da familia. Segundo
Vilauba,

[...] os professores ja conheciam e utilizavam a Lingua de Sinais, as familias
na verdade... na época nao tinhamos um fundamento legal, entdo a gente
sensibilizava pela necessidade que os surdos tinham de se comunicar e que
a lingua de sinais era a lingua natural dos surdos, entdo a maioria das
pessoas das familias que trabalhavam com a gente aceitavam, embora
ficavam com receio, o sonho de cada familia era que a linguagem oral fosse
a linguagem mais indicada para as criancas, mas elas ndo reagiam contra os
sinais, [...] (Entrevista em 15/01/2013).

Para orientar as familias, a SEMED forma novos parceiros como a Secretaria de
Direito Humanos e lanca uma Cartilha informativa com orientacdes sobre as formas
adequadas para se relacionar com pessoas com deficiéncia, e amplia para outras dreas de
deficiéncia os servigos das Salas de Recursos. De acordo com Menezes:

Com a ampliacdo do atendimento em 1997 esta Secretaria passa a atender
também alunos com deficiéncia mental, alguns casos de condutas tipicas e
de deficiéncia visual, culminado este dltimo com a implantagdo do CAP’,
sendo o primeiro no Brasil sob a responsabilidade do municipio (Entrevista
em 15/01/2013).

A Cartilha A Turma do DUDA tem o objetivo de informar e sensibilizar a sociedade
quanto a interacao para com as pessoas com deficiéncia. Nas paginas 10 e 11, ela apresenta,
em forma de quadrinhos, como as pessoas ouvintes devem se relacionar com as pessoas
surdas. As informagdes enfatizam comportamentos oralistas, mas fazem referéncia a presenca
de um intérprete, como mediador no processo de comunicagdo dos ouvintes com os surdos,

subtende-se a presenca da Lingua de Sinais.

76 CAP: Centro de Apoio Pedagégico para Deficiente Visual.
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VAD EXAGERE, FALE EX1 VELOCTDADE NORMAL,

A MENOS QUE ELA PECA PARA FALAR MATS
DEVAGAR ,

Figura 20 — A Turma do DUDA, SEMED/SE, 1998, p. 10-11. Fonte: Arquivo pessoal de

Menezes.
Esta cartilha foi consequéncia ainda do programa de capacitacdo continuada, em 1999,

que trouxe para Aracaju uma professora surda para capacitar os professores e orientar as

familias quanto a educagdo dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais. Vilauba afirma que:

[...] O Projeto rendeu bastante, ele avancou tanto que nés fomos convidadas
para apresentar esse Projeto em um Semindrio Internacional em Brasilia, eu
enquanto representante desse grupo de pessoas que trabalhavam com
Educagdo Especial e Deficiéncia Auditiva, eu me senti muito bem porque
aquilo estava dando certo e atendia na verdade as expectativas das familias,
da secretaria e as nossas expectativas enquanto profissional da educacdo na
area da surdez (Entrevista em 15/01/2013).

Para melhor otimiza¢do do referido projeto, foi formada uma equipe multidisciplinar
composta por um professor polivalente com proficiéncia na lingua de sinais, para o servico de

itinerancia nas escolas da rede com alunos surdos inclusos, professor de educacdo fisica,
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psicélogos e psicopedagogo. Menezes comenta que:

O atendimento psicopedagdgico e psicolégico envolvia a familia do aluno,
direcionando-se aqueles com dificuldade de aprendizagem, ou desvio de
comportamento. Esse atendimento objetivava também reduzir as
multirrepeténcia sendo motivo de constante atencdo desta secretaria
(Entrevista em 15/01/2013).

Como resultado dessa politica assumida pela SEMED para pessoas com deficiéncia,
duas professoras elaboraram o Projeto ARRAIA PORT/LIBRAS, que visou transformar a
realidade das criangas surdas inclusas no Ensino Regular e eram atendidas nas Salas de Recursos.
Elas utilizavam a LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais, como via importante no processo ensino-
aprendizagem. Este projeto recebeu, em 2001, o Prémio Qualidade em Educacdo Infantil pelo
MEC/Fundagio ORSA’’/UNDIME"®.

No mesmo ano, a SEMED, em parceria com a SEED, coordena o Curso LIBRAS em
Contexto. Para a realizacdo desse curso, as Secretarias contaram com a parceria da
Universidade Federal de Sergipe, através da participa¢do da Professora Doutora Verdnica dos
Reis Mariano Souza. No Estado de Sergipe, foram capacitados 22 Instrutores Surdos e
paralelamente o mesmo nimero de professores das Salas de Recursos da Rede Municipal, da
Escola Estadual “11 de Agosto” e das Instituicdes Nao Governamental — ONGs como a
APADA/SE e a “Rosa Azul”. Esse curso fazia parte da 1* Etapa do Programa Nacional de
Apoio a Educacdo de Surdos organizada pelo MEC/Secretaria de Educagdo Especial, com o
tema: Lingua de Sinais: idioma que se vé. Ele foi dividido em trés etapas: 1* Etapa: curso para
instrutores — multiplicadores de Lingua de Sinais; a 2* Etapa: Curso para professores; a 3*
Etapa: Curso de Capacitacdo de professores intérpretes de Lingua de Sinais (BRASIL, 2001).
Ele foi idealizado em 1998, pela equipe da professora Tanya Mara Felipe, mas s6 foi posto em
pratica em 2001. Observaram-se durante o curso as dificuldades das pessoas surdas tanto na
lingua portuguesa quanto na sua lingua, a lingua de sinais, que até entdo vinha sendo ensinada
de forma descontextualizada, através de palavras isoladas como ja foi anteriormente
comentado. Para melhorar o desempenho dos surdos para o ensino da Lingua de Sinais, foi

realizado, na Universidade Federal de Sergipe, no inicio de 2002, o Curso de Leitura,

77 ( TN . . . . ~ ,
“[...] € uma instituicdo sem fins lucrativos que desenvolve programas e projetos nas areas de educacgdo, satde,

garantia de direitos humanos, meio ambiente, cultura e geracdo de emprego e renda”. Disponivel em:
<http://www.fundacaoorsa.org.br/pt/apresentacao.aspx> Acesso em: 12/04/2013.

78 “[...] é uma associacdo civil, sem fins lucrativos, constituida no dia 10 de outubro de 1986. Sua sede se
localiza na capital da Republica, em Brasilia. Disponivel em: < http://undime.org.br/institucional/o-que-e-a-
undime/> Acesso em: 12/04/2013.
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Interpretacdo e Producdo de Textos, com metodologia bilingue para surdos e ouvintes que
participaram da 1* etapa. E logo em seguida o pais reconhece oficialmente a lingua de sinais

como Lingua Brasileira de Sinais.

3. O QUE REVELAM OS SURDOS QUANTO A
APROPRIACAO DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS EM
ARACAJU

[...] Vocé precisa ser surdo para entender!
Como é compreender alguns dedos ligeiros
que descrevem a cena

e fazem vocé sorrir

e sentir-se sereno com

a "palavra falada” de mdo em movimento
que torna vocé parte deste mundo tdo amplo?
(WILLERD e MADSEN)
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Na parte externa do portdo de entrada da Escola Estadual “11 de Agosto”, quatro
pessoas surdas de diferentes faixas etdrias, um adulto e trés jovens, conversam freneticamente,
em lingua de sinais, sobre uma pescaria, com outros surdos que estavam na parte interna.
Toda vez que se visita essa escola sempre ha surdos conversando no portdo. A interacio entre
eles acontece dentro de uma regra livre, cada um faz suas interferéncias na conversa, no seu
tempo e interesse, mesmo quando todos falam, eles se olham e se entendem. Se compararmos
a rapidez e fluéncia desta fala visual com a fala produzida sonoramente, seria impossivel para
os professores ministrarem suas aulas em salas proximas ao portdo. Esta relacdo de trocas
linguisticas deveria ser natural em qualquer ambiente escolar, familiar e/ou em outros espacos
de interagao social.

Dados da Organizacdo Mundial de Saide - OMS (BERNADINO, 2000) - demonstram
que 95% a 96% das pessoas surdas nascem de familias de pessoas ouvintes, logo nao usudrias
da lingua de sinais. Essas pessoas sdo expostas a lingua oral como lingua materna e/ou
primeira lingua, sem que se considere o fato de que ndo sdo usudrias naturais dessa lingua,
principalmente porque a lingua oral depende da condicao auditiva para a sua aquisic¢ao.

A comunidade surda aracajuana faz parte da estatistica dos 95% do Brasil, que
tardiamente entram em contato com a LIBRAS. Desse universo, em Aracaju, foi selecionada
uma amostra de doze (12) pessoas surdas e ou deficientes auditivas, conforme Decreto 5.626
de 05 de dezembro de 2005. Quanto ao contato com a lingua de sinais, as pessoas

. . 7
selecionadas afirmam:”’

CE™: PRIMEIRO “ROSA AZUL”, DEPOIS ACHAR SURD@ IDOS @, ENCONTRAR RUA
PRACA CATEDRAL MUITOS SURD@+ VIR DAR SINAL, TER MAIS OU MENOS 14
ANOS, MAS PESSOA VIR SAO PAULO ENSINAR, ENSINAR, EU IGUAL TROCAR
SINAIS;

JE*: ESTUDAR PRIMEIRO ESCOLA OUVINE ITABAIANA, 09 ANOS IR “ROSA
AZUL”, DEPOIS PASSEAR CENTRO CIDADE ENCONTRAR SURD@, CHAMAR IR
ENCONTRAR SURD@+ PRACA CATEDRAL DOMINGO TARDE BATER PAPO,
CONVERSAR TROCAR SINAL APRENDER SINA, IR APRENDENDO FICAR BOM;

EV*: APADA OUVINTE ALDA VALERIA, TER 10 ANOS, ANTES SURD@ NADA

. A transcri¢do das narrativas das pessoas surdas segue os critérios estabelecidos pela gramatica da LIBRAS,
conforme mencionado no Capitulo das Consideracdes Metodoldgicas.

8 CE: Tem 34 anos, ¢ instrutor de LIBRAS, perdeu audi¢do mais ou menos aos trés anos, foi entrevistado no dia
22/11/2012.

81TE : Tem 39 anos, nasceu surdo € instrutor de LIBRAS, foi entrevistado no dia 20/06/2012.

8 EV :Tem 32 anos , ndo sabe informar quando ficou surdo, é instrutor de LIBRAS, foi entrevistado no
dial2/01/2012.
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SINAL, FALAR SO GESTO+ EXPRESSAO FACIAL, NUNCA ANTES COM SURD@
MAIS VELHO@+ SO SURD@+ APADA, SO AGORA CONHECER SURD@ VELHO+
TRES BUGIO, RAIMUNDO BARRA DOS COQUEIROS, VIAJAR JOGAR FUTEBOL
ENCONTRAR SURD@+ CONVERSAR LIBRAS SINAIS COMUNICAR DIFERENTE
AQUI MAIS FACIL;

TA®: PRIMEIRO UM SURD@ MOSTRAR SINAL TER MAIS OU MENOS 13 OU 14
ANOS, DEPOIS ENCONTRAR LIANA APADA VER VARIOS SURD@+ EL@
PERGUNTAR ACEITAR LIBRAS, PRIMEIRA VEZ ENCONTRAR SURDO;

LI*: EU-APRENDER LIBRAS NIRAILDES, EU-APRENDER 16 ANOS, DEPOIS
ENCONTRAR POVO SURDO, GIVANILDE ME-ENSINAR IR DESENVOLVER, DEPOIS
TROCAR EU-ENSINAR EL@ PORTUGUES DIGITALIZAR PALAVRA, ACHAR
IMPORTANTE SURD@ ENSINAR LIBRAS;

ED¥: UM@ PROFESSORA OUVINTE APADA;

JO®: PRIMEIRA VEZ TER CONTATO LIBRAS NA ESCOLA TER 15 ANOS, MAS
QUEM ENSINAR MAIS LIBRAS INSTRUTORA SURD@ TANIA, ESCOLA “I11 DE
AGOSTO”, AGORA FALAR QUE LIBRAS DIFERENTE MELHOR;

FRY: “ROSA AZUL” TER MAIS OU MENOS 12 ANOS, PROFESSORA+ OUVINTE+,
TAMBEM ENTRAR “11 DE AGOSTO”, 16 ANOS, APRENDER MAIS LIBRAS;

LIN®: “11 DE AGOSTO” PROFESSORA+ OUVINTE+;

FAY: NUNCA APRENDER LIBRAS, AGORA NA FACULDADE FOI QUE COMECOU,
MAS SEMPRE TIVE VONTADE DE APRENDER LIBRAS, A PRIMEIRA VEZ QUE VI
SURDOS CONVERSANDO FOI NO TERMINAL DE ONIBUS DA RODOVIARIA
VELHA;

PAM”™: MAIS OU MENOS QUANDO EU TINHA 16 ANOS, 15 EU FAZIA MAIS
DATILOLOGIA, COM 16 ANOS FOI QUANDO EU COMECEI A ANDAR EM PAULO
AFONSO, EM RECIFE, Al COMECEI A TER CONTATO COM OS SURDOS, Al ELE+
COMECARAM A ME FORCAR A APRENDER A PROPRIA LIBRAS;

8TA : Tem 35anos, nasceu surda, € instrutora de LIBRAS, foi entrevistada no dia 28/11/2012.

811 : Ndo informou a idade, nasceu surda, (mostrou um sinal de infec¢do, mas ndo entendi), é instrutora de
LIBRAS, ¢ formada em Pedagogia, foi entrevistada no dia 07/12/2012.

ED : tem 24 ANOS, ficou surdo na primeira infancia, € fluente em LIBRAS e foi entrevistado no dia
15/09/2012.

%J0: Tem 25 anos, € universitario, se considera deficiente auditivo, mas tem fluéncia em LIBRAS, foi
entrevistado no dia 18/10/2012. (n2o assinou o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, mas se
disponibilizou a falar).

YER: 39 anos, 2° grau completo, nasceu surdo e nao € fluente em LIBRAS, mistura gesto, mimica oralizagao,
leitura labial e LIBRAS. Ele foi entrevistado no dia 17/01/2013.

8LIN: 40 anos, fez supletivo do 2° grau, nasceu surdo, tem uma comunica¢do confusa mistura, gesto, mimica
oraliza e usa LIBRAS, foi entrevistado em 20/09/212.

%FA: 30 anos, faz faculdade, é deficiente auditivo, antes ndo gostava de LIBRAS agora estd aprendendo, foi
entrevistado em 19/11/2012.

OPAM: 26 anos, nasceu surda, € fluente em LIBRAS, mas é oralizada. Foi entrevistada em 24/10/2012.
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RI *': QUANDO IR ESTUDAR INES, COM 7 ANOS, LA ERA OBRIGAD@ FALAR
ORAL, MAS TER SURDOS TER ENSINAR SINAL.

Observa-se, nas narrativas deste grupo de surdos, que a aquisicao da LIBRAS iniciou-
se tardiamente, entre 10 e 15 anos de idade, se comparada a aquisi¢cao da lingua oral pela
crianga ouvinte que se inicia ainda na vida intra uterina e se completa até o segundo ano de
vida quando hd maturacdo do sistema auditivo para a aquisicdo e o desenvolvimento da
linguagem oral (GATTO; TOCHETTO, 2007). Se as criangas surdas nasceram em lares de
pessoas surdas falantes naturais da lingua de sinais ou ainda, se forem expostas a lingua ainda
na primeira infancia, elas teriam o processo de aquisicdo de uma lingua andlogo ao das
criancas falantes das linguas orais. J4 para as criancas surdas filhas de pais ouvintes, a
aquisicdo da lingua de sinais ndo acontece de forma natural, conforme as afirmacdes de
Santana,

[...] A aquisicdo da lingua de sinais pelos surdos filhos de pais ouvintes nao é
tdo natural quanto a aquisi¢do dos surdos filhos de pais surdos. Como € uma
lingua nido dominada pelos pais, sé pode ser adquirida em ambientes
institucionais: escola, clinicas e locais que oferecem atendimentos
educacionais especializados. Desta forma muitas vezes a crianca sé tem
contato com a lingua de sinais em idade avangada (2007, p.104).

Nota-se também nas narrativas, que as primeiras experiéncias com essa lingua foram a
partir de modelos linguisticos de pessoas ouvintes, que nao eram proficientes da LIBRAS,
mesmo porque até meados da década de 1990 a politica de atendimento aos surdos ndo
priorizava o ensino da lingua de sinais.

Fernandes afirma que,

[...] a dificuldade de acesso a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de
forma natural e constante, por aquelas que s6 convivem com pessoas
ouvintes, [pois,] leva-as a identificarem o mundo de forma concreta, por nao
lhes ser possivel o didlogo (2000, p. 50).

A relacdo dos surdos com os ouvintes ndo proficientes na lingua ocasiona nao s6 uma
representacdo do mundo com base concreta, mas também, o isolamento das pessoas surdas
nos ambientes escolares e familiares. Eles ficam aprisionados numa fala sem significado e

sem representacao real de sua identidade individual e social. Segundo Goldefid,

9IRI: Nido informou a idade, tem 2° grau completo , nasceu surda, é fluente em LIBRAS, mas também em
portugués escrito e oral, ele foi entrevistada em 10/03/2013.
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[...] as criangas surdas mesmo as que nao s@o expostas a lingua de sinais e
ndo recebem nenhuma forma de tratamento fonoaudioldgico para adquirir a
lingua oral, adquire alguma forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam
e conceituam, pois convivem socialmente, interagem na comunidade de
alguma forma. (2002, p.62)

Alguns pais, preocupados com a importancia de uma lingua para o desenvolvimento
psicossocioafetivo dos filhos surdos, tentam quebrar suas barreiras e comecam a aprender a
lingua de sinais. O entrevistado “EV” diz: “MAMAE TAMBEM FAZER CURSO LIBRAS
APRENDER SINAL, MAMAE AINDA SABER POUCO HOJE COMUNICACAO NAO-TER
MUITA”. Mas, na verdade, o desejo da maioria dos familiares refletia a politica de ensino e
formacdo dos professores, do periodo de 1960 até meados de 1990, porque prevalecia no pais
a ideologia de uma unica lingua, a da maioria, que era a modalidade oral.

A falta de comunicagdo € entdo marcada pela auséncia de interlocutores com dominio

da lingua de sinais. Isso se evidencia nas falas transcritas abaixo:

CE: MEU PAI COMPRAR APARELHO CAIXA ANTES IR ESCOLA COLOCAR, NAO
CONHECER LIBRAS SO TREINAR FALAR, PACIENCIA ESCOLA “ROSA AZUL”,
ACABAR AULA IR CASA CABECA CHEIA, DOENDO. TUDO FALAR, FALAR,
COLOCAR MAO PESCOCO FALAR, FALAR, TEXTOS NAO, DESENHAR, TUDO
FALAR EU NAO ACEITAR, LIBRAS ACEITAR;

JE: ESTUDAR PRIMEIRO ESCOLA OUVINTE ITABAIANA, COM 7 ANOS, DEPOIS
MUDAR “ROSA AZUL”, SO FALAR, PROFESSOR NAO —-SABER LIBRAS, EU-ALUNO
ANTES OUTRA PROFESSORA DEPOIS LUCIELMA;

EV: PRIMEIRO ESCOLA OUVINTE AMIG@ PAPAI NAO-TER NADA INTERPRETE,
PROIBIR LIBRAS SO FALAR OBRIGAR, APADA DEPOIS, DEPOIS ESTUDAR “11 DE
AGOSTO” 10 ANOS ALUN@ PROFESSORA, PROFESSORA SABER-NAO LIBRAS,
COLOCAR MAO ROSTO FALAR, FALAR, TAMBEM EXPRESSAO FACIAL, MIMICA,
GESTO+, PROFESSORA FALAR EU NAO-ENTENDER NADA MOSTRAR FIGURA
SURDO+ NOME PORTUGUES SURDO FAZER SINAL;

TA: PRIMEIRO ENTRAR ESCOLA OUVINTE, INCLUSAO, NAO-SABER LIBRAS
NADA 23 ANOS, SO PALAVRA, TER PAPEL EU PEGAR OLHAR IR FAZER SINAL
EXPRESSAO CORPO DESENHAR, EU VER PALAVRA FAZER SENTIDO QUE
COMBINAR, NUNCA DESENHAR SO COPIAR.FICAR SENTADA ESCOLA INCLUSAO
PARECER BOBA DEPOIS PROFESSORA NOME SINAL SO;

LI: SEMPRE ESTUDAR ESCOLA OUVINTE, INCLUSAO ATE FORMAR, TREINAR
FALAR MUITO ANTES ESTUDAR PROFESSORA SENTAR MINHA FRENTE FALAR
MUITO TAMBEM, UM SURD@ PARTICULAR MAMAE PAGAR ESTUDAR MANHA
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TARDE NOITE APRENDER PROFUNDO LIBRAS;

ED: ESTUDAR ESCOLA INCLUSIVA DEPOIS COMECAR “11 DE AGOSTO”, ESCOLA
TAMBEM NAO-TER COMUNICACAO MAS ORALIZACAO;

JO: ESTUDAR ANTES ESCOLA REGULAR, DEPOIS IR “11 DE AGOSTO”, COMO TER
RESIDUO NAO-ENTENDER LIBRAS, PROFESSOR COLOCAR MAO PESCOCO EU
REPETIR PALAVRA+ MAS AFIRMAR E DESEJAR APRENDER LIBRAS;

FR: PRIMEIRO ESTUDAR “ROSA AZUL”, QUANDO FECHAR ESCOLA IR “11 DE
AGOSTO” SUPLETIVO, TAMBEM AFIRMAR PROFESSORA MISTURAR DUA+
LINGUA+ ORAL SINAL, DEPOIS UMA SURDA COMECAR ENSINAR SINAIS;

LIN: APADA, “11 DE AGOSTO” PROFESSORA MISTURAR DUAS LINGUAS SINAIS
ORAL;

PAM: ERA ORALISMO, MINHA VOZ ERA BEM DESENVOLVIDA, TER
ACOMPANHAMENTO FONOAUDIOLOGICO, EU SO ESTUDAVA COM OUVINTES,
NUNCA COM SURDOS;

RI: QUANDO FOI ESTUDAR NO INES TINHA 7 ANOS, EM 1968, LA ERA

SEPARADO UM ANDAR PARA MENINO E OUTRO DAS MENINA+, ERA

OBRIGADO FALAR ORAL SALA, MAS TER CONTATO SURDO+ FORA SALA TER

SINAL, EU APRENDER MUITOS.

Nas narrativas das pessoas surdas, assim como nas narrativas das professoras Dos
Anjos, Vilauba, Silva, apresentadas no capitulo anterior, verifica-se que as “salas preparadas
para a estimulacdo da aprendizagem, com priticas pedagdgicas especificas para o
desenvolvimento e aquisicdo da fala oral, eram revestidas com toda aparelhagem de som e tudo
mais”. Geralmente essas aulas eram ministradas por médicos, fonoaudiélogos e/ou professores
treinados com as técnicas para aquisi¢ao da oralidade.

Em Aracaju, nas Instituicdes de atendimento as pessoas surdas, segundo relatos das
referidas professoras, os profissionais utilizaram as mesmas técnicas, desde o século até XIX

até o final da década de 1990, seguindo os padrdes do INES, a exemplo da figura abaixo.
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Figura 21 — Sala de aula para aquisi¢ao da linguagem articulada no INES, em 1975. Fonte:
Arquivo pessoal de “RI”, ela a professora e seus colegas, foto cedida em 10/03/2013.

A aquisi¢ao da linguagem articulada, ou seja, a oralizacdo gerou muitas contendas,
devido ao insucesso da maioria dos surdos na escolarizagdo. Para as pessoas surdas a
aquisicdo da lingua oral é um processo demorado, € preciso muitas vezes uma intervengdo
fonoaudioldgica para que ela tenha sucesso. Geralmente esse tipo tratamento e/ou terapia se
da em torno de 10 anos e ndo acontece por meio da interacdo espontanea (GOLDFELD,
2002). As falas de “CE” e “LI”, exemplificam bem o sentimento dos surdos em relagdo ao
treinamento da fala oral. Este treinamento enfatiza ainda mais a deficiéncia, devido as
limitagcdes impostas pela condi¢do auditiva dos surdos, mais do que pelas dimensdes
linguisticas e socioculturais que caracterizam as diferencas entre surdos e ouvintes. Dessa
maneira, criaram-se lacunas no processo de comunicagdo e aprendizagem, consequentemente,
interferindo nas relagdes psicossocioafetivas.

As lacunas provocadas pela falta de uma lingua ndo impediam, entre os surdos, a
utilizacdo de uma comunicacdo peculiar inerente ao ser humano, a linguagem gestual. Esta
forma de linguagem também faz parte das representacdes do individuo, pois, para Vygotsky
(1991), é através da linguagem que o sujeito ingressa em uma sociedade, internaliza
conhecimento e modos de ac¢do, organiza e estrutura seu pensamento.

Ja Fernandes afirma que “a fala (leia-se no sentido de lingua) é um instrumento do
pensamento, mas ndo € o proprio pensamento” (2002, p.22). Para essa autora, os processos
mentais se organizam mesmo sem 0 mecanismo linguistico, como um pensamento ndo verbal.
Os surdos que ndo foram expostos a uma lingua desenvolvem processos psicolégicos
diferentes, assim como suas representagdes sdo principalmente através de experiéncias

visuais. Para essa autora:
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A linguagem pode ndo ter raizes identificiveis na experiéncia ndo-
linguistica, porém, uma vez que a crianga comeca a aprender a falar e ainda
que isso modifique o restante de suas aptiddes intelectuais e sociais, de modo
a aproximar mais a linguagem e o pensamento, num periodo posterior (Id.,
ibid., p. 24).

Ou seja, a auséncia de uma lingua interfere consideravelmente no desenvolvimento
global do individuo. Porém, contrariando essa ideia, se as pessoas surdas forem expostas a
lingua de sinais, mesmo que de forma tardia, elas poderdo estimular os processos cerebrais
responsaveis pela relacdo pensamento e linguagem. Pois, segundo Bernardino (2000), ainda
que os surdos ndo tenham entorno linguistico adequado no ambiente familiar e/ou escolar, ao
conviverem com outros surdos ou ouvintes proficientes na lingua de sinais, eles tém grande

probabilidade de um desenvolvimento linguistico. Assim, para Geraldi,

[...] entende-se que o sujeito se constitui como tal a medida que interage com
os outros, sua consciéncia e seu conhecimento do mundo resultam como
produto sempre inacabado deste mesmo processo no qual o sujeito
internaliza a linguagem e constitui-se como ser social, pois a linguagem ndo
€ trabalho de um artesido, mas trabalho social e histérico seu e dos outros e
para os outros e com os outros que ela se constitui (1996, p.19).

No caso das pessoas surdas, a constitui¢do de um sujeito sdcio-histérico perpassa pelo

reconhecimento da LIBRAS, Quadros e Karnopp afirmam que € preciso,

[...] dominar primeiro a lingua de sinais, pois € nessa lingua que eles
aprendem que palavras, frases, sentencas e pardgrafos tém significados e que
as palavras devem ser situadas em contexto. [...] se a lingua de sinais é uma
lingua natural adquirida de forma espontinea pela pessoa surda em contato
com pessoas que usam essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma
sistematizada, entdo as pessoas surdas t€m o direito de ser ensinadas na
lingua de sinais [...] (2004, p. 27).

De acordo com a autora € importante o acesso dos surdos a lingua de sinais, como
primeira lingua para o desenvolvimento das principais fun¢des da linguagem, comunicacdo e
a organizacdo do pensamento. Para alguns surdos, o primeiro contato com a LIBRAS foi
adquirido na escola, tendo como modelo pessoas ouvintes. Entretanto, eles consideram que o
desenvolvimento linguistico deles deu-se a partir do encontro com outros surdos fluentes em
lingua de sinais, pressupondo, assim, a formacdo de uma identidade linguistica. Bernadino
afirma que:

A lingua é um fator de identidade do povo que a usa (Appel &Muyken,
1996). O grupo se distingue através da sua lingua. As normas e os valores
culturais do grupo se transmitem por meio da lingua. [...] a lingua de sinais
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tem um valor importantissimo: € ela que possibilita seu relacionamento com
o mundo surdo e ouvinte; € a lingua através da qual expde naturalmente suas
emocdes (2000, p. 52).

A construcdo da identidade dos surdos acontece, dessa maneira, quando eles se
reinem em espagos > que se tornam pontos de encontros entre surdos e onde as trocas
linguisticas acontecem. Segundo Felipe, no Brasil, esses espacos sdo conhecidos como
Comunidades Urbanas Surdas.

Porém, na comunidade aracajuana, a Escola de 1° grau “11 de Agosto” e a Instituicao
“Rosa Azul” foram os primeiros lugares em que muitos surdos se encontravam. Entre uma
aula e outra, os surdos se reuniam nos patios para conversarem em lingua de sinais. Ainda
hoje, no portdo de entrada do “11 de Agosto”, entre a drea interna e externa desta escola,
encontram-se pessoas surdas interagindo linguisticamente. A professora Farias confirma que

estas institui¢des foram de fato os primeiros locais de encontro de surdos de Aracaju:

[...] eu s6 conhecia aquela comunidade surda da “Rosa Azul”, entdo fui para
outra comunidade a do “11 de Agosto”, entdo chegando 14 eu vi que
realmente os surdos de 14 estavam mais avancados na lingua de sinais do que
os da “Rosa Azul”, por que os da “Rosa Azul” eles eram protegidos, era
aquela coisa de protecdo da familia e os do “11 de Agosto” eu via que eles
tinham mais liberdade][...]; [...] comecei a incentivar os meninos do 11de
Agosto a irem para a “Rosa Azul” [...], [...]; até se comunicarem com o0s
surdos da “Rosa Azul” [...]; quando eles comecaram a ter contato e entdo, ai
0 que aconteceu como os meninos da “Rosa Azul” viram que os meninos do
“11 de Agosto” sabiam mais lingua de sinais, eles comegaram a querer ir
para o “11 de Agosto” [...] (Entrevista em 09/01/2013).

Ao promover o intercambio entre os surdos das duas comunidades, essa professora
contribuiu para o desenvolvimento psicolinguistico dos surdos, como também para a
formacdo de uma identidade linguistica.

Além dos ambientes institucionais acima identificados, verificou-se também, que
havia outro espaco de encontro entre os surdos, a Praca da Catedral”, que desde a década de
oitenta até meados de noventa, ndo foi o lugar como definido por Mourdo® (2011 apud
OLIVEIRA, 2012, p. 77), mas o primeiro espaco livre de integracdo entre os surdos em

Aracaju. A professora Tavares participou de algumas reunides nessa praca:

%2 Entende-se espaco como em Mourdo (2011): “A diferenca entre lugar e espaco para o autor se configura no
fato que, o lugar cria estabilidade, tanto individual quanto social, por isso tem relacdo com seguranca. Enquanto
0 espago tem mais a ver com liberdade do individuo de se movimentar” (apud OLIVEIRA, 2012. p. 77).

% Localizada no Parque Teéfilo Dantas, no centro de Aracaju/SE.

%Conforme descrito na nota de rodapé 12.
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[...] acho que eu fui a primeira pessoa a ter contato com a comunidade surda,
naquele tempo sé eu me envolvi com os surdos, eu abdicava meu fim de
semana para ir 14 para Praca da Catedral, ficava reunida com eles, eles
tinham um encontro ali, dia de domingo eu ia a praia e na volta ficava com
eles, eu levava muitos surdos para minha casa passar férias comigo passar
fim de semana, eles gostavam muito havia muito respeito , muita
considerag@o pela pessoa que queria aprender LIBRAS [...]. Lembro-me de
uma Associacdo que eles criaram, mas nao lembro onde, eles ficavam mais
na Praca da Catedral, tinha Ténia, Regis, [...] (Entrevista em 14/11/2012).

Segundo a referida professora, poucos ouvintes desfrutavam desse espaco, ela foi uma
das primeiras a se envolver com os surdos, onde eles se reuniam. E nessa praca que se iniciam
os movimentos dos surdos de Sergipe” e é onde eles comecam a se organizar para fundar a
primeira Associacdo dos Surdos de Sergipe - ASSE, no inicio da década de noventa. Segundo

consta nas narrativas de alguns surdos e professores. Souza assevera:

A associagdo surgiu como uma sugestdo de um grupo pertencente a
Associacdo de Surdos de Minas Gerais, composto pelo Presidente e Vice-
Presidente. Ao entrarem em contato com alguns surdos que se encontravam
no Calcadao da Jodo Pessoa — Aracaju-SE, eles questionaram acerca da
associagdo no Estado. Ao tomarem conhecimento de sua inexisténcia,
incentivaram sua cria¢do, bem como auxiliaram na organizacdo. [...] fundada
em 1° de maio de 1991[...] (2005, p.134).

Essa associagdo comegou em um espaco livre e teve muitas dificuldades para

estabelecer a sua sede. O primeiro lugar foi uma garagem do Bairro Industrial, ai

permanecendo até meados de noventa, conforme a fala da professora Silva:

[...] com a vinda do Sérgio”®, quem na época respondia pela associagio era a
Anne Rachel, o primeiro contato de Sérgio com os surdos de Aracaju, entao
ela foi trazendo os outros surdos entendeu, [...] entdo quando ele vinha dar
cursos e ele entrava em contato com o pessoal da associag@o para resgatar a
associacdo que estava assim esfacelada né, ndo sei se a palavra bem € essa
estava assim desarticulada. [...] o espaco quando a gente conheceu era na
garagem , na casa de uma pessoa da familia de um surdo, 14 pelo Bairro
Industrial sabe, nio existia associacdo, ou seja ela existia como associacio
regulamentada, agora funcionando ela ndo estava, estava toda assim
desarticulada [...] (Entrevista em 12/09/2012).

Qs dados referentes a0 movimento de surdos na Praca da Catedral ndo foram citados na dissertacio: Os
Surdos de Aracaju: observacdo do discursos cultural e identitario dentro do contexto social ouvinte (OLIVEIRA,
2012), talvez pela definicdo do marco temporal por ela estabelecido e/ ou os surdos entrevistados ndo tenham
mencionado esse espaco.

% Sérgio um surdo do Rio de Janeiro que veio ministrar em 1998, o Curso de Lingua de Sinais em ARACAJU,
teve uma carga horaria de 128h, para professores da Rede Estadual e para os surdos de Sergipe.
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A primeira associagdo de surdos de Sergipe teve, segundo essas narrativas, altos e
baixos, mas ndo resta a menor divida quanto as suas contribui¢des para o desenvolvimento da
lingua de sinais em Sergipe. Seus objetivos eram justamente a divulgacdo da LIBRAS, a
formacdo dos tradutores de LIBRAS e a integracdo das pessoas com deficiéncia auditiva,
como eram chamadas na época (SOUZA, 2005). Apenas os instrutores falaram sobre o papel

das associagdes como espago de encontro e divulgacdo da LIBRAS:

CE: ANTES ASSOCIACAO EU JOVEM MAIS OU MENOS 14 OU 15, OBSERVAR VER
PESSOAS CHEGAR COMUNICACAO, FAMILIA NAO-TER, ENTRAR SABADO
DOMINGO SEMPRE, SEMPRE NAO-FALTAR, ERA LEGAL, MAS ASSOCIACAO
CAIR, CAIR FECHAR, COISA VIDA, QUEBRAR. AGORA TRES NOVA ASSOCIACAO
PRIMEIRA ITABAIANA, SEGUNDO ESTANCIA TERCEIRA ARACAJU;

JE: SIM PRIMEIRO CHEGAR SURD@ BELO HORIZONTE PRACA CATEDRAL EU
CONHECER- NAO, VIR AJUDAR ASSOCIACAO. NAO- ENTENDER FAZER
PALESTRA, SURD@+ OBSERVAR DEPOIS VOTAR FUNDAR ASSOCIACAO, SO
IDOS@ TER QUATRO CONHECER DEPOIS VOTAR PRESIDENTE TUDO BEM,
DESENVOLVER DEPOIS CAIR ACABAR REUNIAO SEMPRE DOMINGO TER
MUITO+ SURDO+ 1° PRESIDENTE IDOS @;

EV: SIM UMA VEZ GRUPOS SURD@+, MAS CONFUSAO SAIR ACABAR;

TA: SIM, ASSOCIACAO, REUNIAO, JOAO, RACHEL, APARECIDA ME- ENSINAR,
ANTES TER 20 ANOS NAO-TER COMUNICACAO, ENCONTRAR REUNIAO
CATEDRAL SURD@+ SINALIZAR RAPIDO MUITO, NAO-ENTENDER NADA, FALAR
SEXO SO, PAPO TUDO MISTURADO EU NAO SABER SINAL SO COPIAR;

LI: NUNCA ENTREI ANTES ASSOCIACAO NUNCA, PRIMEIRO ENCONTRO
SURD@+ AQUI APADA AGORA ASSOCIACAO ESTANCIA MELHOR EU
SECRETARIA, TER REUNIAO INVENTAR SINAIS NAO RUBIVANIA PROPRIO DELA
GRUPO CRIAR SINAL EU SECRETARIA CUIDAR DINHEIRO RECIBO AINDA NOVA
REUNIAO SABADO SO ESPORTE , ASSOCIACAO ITABAIANA CRIAR UM SINAL
CADA UM TER SUA, AQUI ARACAJU APADA TER UMA ASSOCIACAO.

Um dos instrutores também se refere a APADA como outro lugar de encontro de
surdos. A APADA também faz parte das comunidades urbanas de surdos no Brasil, fundada
no mesmo ano que a ASSE, em 1991. Além dessa instituicdo ser o lugar, € também o espago
dos surdos, como definido em Mourdo, pois eles chegavam com uma comunicagdo gestual e
mimica, mas logo iam substituindo pelos c6digos da lingua de sinais. Nesse espaco ndo s6 os
jovens e adultos tinham acesso a esses codigos, mas as criangas também eram expostas a
lingua de sinais naturalmente. Outra forma de adquirir € ampliar o universo vocabular s@o as

publicacdes com os cddigos da lingua, a APADA/SE no inicio da década de noventa distribuiu
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para surdos e familiares um dos primeiros livros de sinais, como pode ser observado nas

narrativas abaixo:

CE: ANTES NAO -TER LIVROS, DEPOIS, QUANDO FUNDAR ASSOCIACAO, APADA
ESTUDAR SINAL PRIMEIRO ESTE (mostrei vérios livros, ele apontou o livro de Oates,
Comunicagdo com as Maos) EU COPIAR ESTUDAR PALAVRAS AGORA LER ESTUDAR
LIBRAS CONTEXTO AGORA LIBRAS PROPRIO PALAVRA AGORA MAIS LIVRO +:

JE: PRIMEIRO ESTUDAR SINAL LIVRO COMUNICACAO COM AS MAOS EU-VER
PROFESSOR PEDIR COPIAR DEPOIS LIVRO APADA ANTES POUCO DICIONARIO
AGORA MUITO+;

EV: PESQUISAR LIVRO APADA SO HOMEM TJ, EU VER APADA, ANO 2000 COPIAR;

TA: PESQUISAR SEMPRE TJ COMUNICACAO COM AS MAOS E OUTROS, MAS
SEMPRE PERGUNTAR OUVINTE PALAVRA PORTUGUES, DEPOIS SINAL
DESENVOLVER;

LI: NIRAILDES MOSTRAR DICIONARIO EU ESTUDAR APADA, PEDIR
DICIONARIO, LIVRO+ RIO, CHEGAR EU ENSINAR TOD@+ SURD@+ APRENDER
SINAIS, TAMBEM FAMILIA, MAE, PAI, PESSOA+ QUE VIR INTERIOR, QUE TER
FILH@+ SURD@+ NAO-TER COMUNICACAO, ACHAR QUE AGORA TER
POUQUINHO COMUNICACAO, PESQUISA DICIONARIO SAO PAULO RIO SINAIS
NAO MESMO AQUI ARACAJU, MAMAE TRAZER RIO GRANDE DO SUL, VARIO+
LUGAR+, MAS AQUI TER SINAL PROPRIO COMBINAR EXEMPLO MAE DIGITADO
AQUI USAR BEIJAR MAO USAR SINAL OUTROS LUGAR, VER TODOS DICIONARIO
MAS ESCOLHER USAR AQUI,

ED: PESQUISAR LIVROS SINAL COPIAR SINAL APADA;
JO: PESQUISAR DICIONARIOS INTERPRETE ENSINAR NOVAS PALAVRAS;

FR: USAR “ROSA AZUL” CADERNO PORTUGUES SINALIZADO (Ele mostrou o livro
de Annet usado na “Rosa Azul”, no inicio de noventa);

LIN: SO LIVRO APADA;
FA: NUNCA ANTES, SO AGORA QUE COMECAR APRENDER LIBRAS;

PA: SO O LIVRO COMUNICACAO COM AS MAOS.

Nas narrativas das pessoas surdas sdo destacadas as obras de Duarte (1993), Oates
(1983), Rabelo (1992) e o livro Linguagem de Sinas (1992), conhecido com Livro de TJ,

Testemunhas de Jeova.
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Figura 22 - Livro Linguagem de Sinais (1992). Fonte: Arquivo pessoal da professora Farias.
Esses livros sdo utilizados como recursos mediadores no ensino da LIBRAS, eles
também foram citados como referéncia pelas professoras e/ou coordenadoras das instituicoes
apresentadas no capitulo anterior. Os diciondrios que circulavam nas institui¢des eram
trazidos das Institui¢cdes do Rio de Janeiro como o INES e a Federacdo Nacional de Educagao
e Integracdo dos Surdos - FENEIS”, através dos profissionais de educacdo que faziam suas
capacitacoes nessas Instituicdes, no final da década de oitenta. Esses objetos mediavam o
processo de interacdo entre os professores e surdos, assim como contribuiram no processo de
apropriacdo dos codigos da lingua, na ampliacdo do universo vocabular e ainda nas trocas

linguisticas. Assim os sinais criados nos ambientes familiares e nas salas de aula pelos

7 Em 1978, profissionais ouvintes fundaram oficialmente a Federa¢io Nacional de Educacio e Integracio do
Deficiente Auditivo (FENEIDA), no Rio de Janeiro. O encontro, que deu origem ao desejo de se fundar uma
associacdo em ambito nacional, aconteceu no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), no contexto do
Projeto Integracdo, que representava um conjunto de ideias para estimular a participacdo de pessoas com
deficiéncia em todas as situacdes da vida, objetivando dar maior visibilidade as pessoas e enfrentar os
preconceitos, em prol da integragio (LANNA JUNIOR, 2010, p. 59).
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professores iam sendo substituidos por cédigos convencionalizados e legitimados por uma
comunidade linguistica distante dos aracajuanos, mas que ja eram referéncia cultural para o
resto do pais.

Mas a virada linguistica da Lingua Brasileira de Sinais aconteceu com a divulgagdo do
livro Libras em Contexto, consequéncia da proposta politica implantada no pais com foco na
preparacao de profissionais surdos e ouvintes para o ensino de LIBRAS no Brasil, segundo
Felipe,

[...] Libras em Contexto pdde ampliar o universo do conhecimento dos
participantes e colaborar para a organizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
em todos os estados, além de provocar novos estudos e pesquisas que trardo
como consequéncia a elaboracdo de outros materiais, inclusive de nivel
avancado, colaborando com estados e municipios no processo de
institucionalizacdo da educacgdo escolar dos surdos. Claudia Pereira Dutra,
Secretdria de Educagdo Especial (2007, p. 9).

Esta proposta foi incialmente idealizada pelo movimento dos surdos do Brasil,

coordenado pela FENEIS e segundo Lanna Junior,

Em 1993, a Feneis criou o Grupo de Pesquisa de Libras e Cultura Surda,
consolidando as pesquisas linguisticas da Libras, com pesquisadores surdos
participando. Libras € a sigla votada e aprovada pela Feneis para denominar
a Lingua Brasileira de Sinais em 1993, oficializada nacionalmente pela Lei
n° 10.436, em 24 de abril de 2002. Anteriormente, as linguistas Brito e
Felipe, utilizavam a sigla LSBC (Lingua de Sinais Brasileira dos Centros
Urbanos). Outros pesquisadores, tais como a linguista Reunisse Muller de
Quadros e o pesquisador Nelson Pimenta, utilizam Lingua de Sinais
Brasileira (LSB) em suas publicacdes, uma vez que essa sigla segue os
padrdes internacionais de denominagdes de lingua de sinais (2010, p. 59).

Os surdos aracajuanos acompanharam esses movimentos e ressaltam as mudancas em

relacdo a lingua de sinais que desencadearam o reconhecimento da LIBRAS:

CE: ANTES FRACO PALAVRAS, SO AGORA LIVROS NOVO FORTE IGUAL
PORTUGUES, MELHOR PORTUGUES, ANTES VELHO AGORA NOVO
DESENVOLVER MUITO LIBRAS IGUAL. AGORA TER LIBRAS PROFUNDO MUITO+
SINAL;

JE: ANTES NAO TER LIBRAS, AGORA DEPOIS 2002 MUITAS LIBRAS
DESENVOLVER CRIAR MUITOS SINAL CERTO INVENTAR MUITO+;

EV: 2002 CHEGAR SURD@ RIO FALAR TUDO SINAL EU- ESPANTADA NUNCA VER
PESSOA FALAR LIBRAS SENTIMENTO, FAZER PALESTRA TODA LIBRAS, CURSO
INSTRUTOR QUE MARGARIDA TRAZER, MUITO BOM LIBRAS CONTEXTO,



101

ANTES LIBRAS SIMPLES LIBRAS IR EVOLUIR MAIS PESSOA+ SINAL, MELHOR
AGORA ANTES MAIS FACIL, MAS AGORA MAIS DESENVOLVER ANTES
COMUNICACAO NADA POUCA AGORA COMUNICACAO GRANDE FORTE PODER
CONVERSAR TUDO, AGORA DEPOIS LIBRAS;

TA: 2002 VER SURD@ FALAR LIBRAS PORTUGUES EXPLICAR CONFIGURACAO
DE MAOS, EL@ EXPLICAR TUDO FICAR EMOCIONAD@ ENTENDER COMO
ENSINAR, APRENDER ENSINAR PRIMEIRO OLHAR FIGURA PALAVRA FAZER
EXPRESSAO DAR SENTIDO COMPREENDER DEPOIS SINAL CURSO MARGARIDA
PREFEITURA INSTRUTOR COMECAR ENTENDER SENTIDO PALAVRA
PORTUGUES ENSINAR DEPOIS, MELHOR TER INTERPRETE;

LI: MELHOR AGORA, PRIMEIRO LEI LIBRAS NIVELAR TODO ESTADO NORMAL,
AQUI SERGIPE LEI ACEITAR, PRIMEIRO TODO MUNDO IGUAL, BRASIL. ANTES
PALAVRA+, AGORA PALAVRA+ APRENDER DEPOIS CONTEXTO SENTIMENTO
PORQUE PORTUGUES, ME@ OPINIAO SURD@ ENSINA LIBRAS BOM TER
COMUNICACAO TROCA, SURD@ FUTURO APRENDER, SURDO TER VONTADE
APRENDER PROFESSOR LIBRAS, FAZER CURSO INSTRUTOR BRASILIA
TROCAR PROFESSOR LIBRAS, AQUI APADA AGORA FORMADA PEDAGOGIA,
ANTES ORALIZAR SOFRER, MAS FAMILIA NAO- SABER LIBRAS, ENCONTRAR
AGORA POVO SURDO MAIS ALIVIADO LIBRAS, APRENDER TER COMUNICACAO
TROCAR, ANTES ESCOLA NAO TER INTERPRETE SO ORALIZAR SENTAVA UMA
PESSOA FRENTE FALAR, AGORA TER NTERPRETE MELHOR FACULDADE TER
INTERPRETE, MENTE SURDO ABRIR, APRENDER PALAVRA DEVAGAR TER
CONTEXTO SENTIDO PORTUGUES;

ED: ANTES POUCA+ PALAVRA+ LIBRAS, AGORA LIBRAS PROFUNDO MUITO+
SINAIS;

JO: AGORA LIBRAS FORTE, COMBINAR PALAVRAS SENTIDO, SURDOS
CONVERSAR MUITO RAPIDO TODO+ SURDO+ INSTRUTORES ESTAR ENSINAR
LIBRAS, MELHOR ENSINAR TANIA ELA COMBINAR PALAVRA FICO
EMOCIONADO;

FR : ANTES POUCA+ PALAVRAS LIBRAS, AGORA LIBRAS PROFUNDO MUITO+
SINAIS;

LIN: AGORA TER MAIS SINAIS LIBRAS, MAIS PROFUNDO, AGORA TER
INTERPRETE;

FA: ANTES EU NAO-SABER QUE ERA LIBRAS, EU CHAMAR SINAL DE MAOS,
AGORA EU SEI, TAMBEM CHAMAVA SURDO- MUDO, AGORA DEPOIS DA LEI E SO
SURDO, CORTOU SURDO-MUDO, OLHA OS SURDOS HOJE ESTAO EVOLUINDO
MAIS, DO TEMPO QUE EU CONHECI ELES NO TERMINAL COM AS CAMISA DA
APADA E DO “11 DE AGOSTO™;

PA: EU PREFIRO A LIBRAS, ORALISMO EU UTILIZAR MAIS COM MINHA FAMILIA,
EU UTILIZAR NA VERDADE A LIBRAS, QUANDO EU ENCONTRAR SURDO+, E A
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LINGUA DE SINAIS;

RI: AGORA MELHOR TOD@ SURD@ SABER, MUITO+ SINAI+.

As narrativas evidenciam as mudangas linguisticas observadas pelas pessoas surdas
como também, pelos profissionais que estavam envolvidos com eles, uma consequencia da
luta pelo reconhecimento oficial da LIBRAS. Para os surdos, o ano de 2002 foi um marco
importante nao s6 pelo status de lingua que recebeu a linguagem de sinais com a sua
legalizacdo, mas também pelas possibilidades de desenvolvimento cognitivo linguistico e
psicossocial que esse ato proporcionou. Na narrativa de Batista®®, fica clara a evolugdo da
LIBRAS ap6s sua oficializacdo:

Antes meus filhos estudavam em escola normal e ndo sabiam LIBRAS, a
primeira pessoa a ensinar essa lingua foi uma professora ouvinte do no “11
de Agosto”. Vocé vé a diferenca de um surdo que € mais velho, para a lingua
de sinais dos seus filhos, n@o sei se por convivéncia com surdos fluentes ou
porque a lingua de sinais hoje é diferente, [...] a lingua de sinais é um pouco
mais limpa eu aprendi junto com eles e dos surdos mais velhos é um pouco
confusa, ele fazem sinais repetidos, [...] pode ser pela questdo da idade ou
porque ele aprendeu muitos anos atrds. A LIBRAS para meus filhos é mais
limpa sem muito arranjos eles falam muito ripido, muito limpo, muito
esclarecido, converso com meus filhos em LIBRAS, eles ndo tém muita
convivéncia com surdos mais velhos, s6 com a minha familia e o pessoal da
escola [...] (Entrevista cedida em 17 de janeiro de 2013).

O que ndo quer dizer que o dualismo entre oralidade e Lingua de Sinais tenha sido

resolvido com a legalizacdo da LIBRAS e que a lingua esteja totalmente estruturada. Ainda
existem muitas questdes linguisticas que dizem respeito a criacdo e/ou ampliagdo do universo
vocabular, que sdao motivos de reflexdes na comunidade surdos, como pode ser observado nas

narrativas a seguir:

CE: CRIAR SINAL SO SURD@, OUVINTE NAO, OBSERVAR EXPRESSAO VER
COMBINAR, CARACTERISTICA PESSOA COISA, GORDA, CILIO+ LONGO+, DAR
SINAL, PROPRI@ SURD@, SO ASSOCIACAO PODER CRIAR SINAL, CADA
SURD@ CRIAR SINAL, EXEMPLO UFS CONFUSAO, CALMA UMA PESSOA SO NAO-
PODER INVENTAR SINAL SO GRUPO, EXEMPLO SINAL UFS EU PERGUNTAR
SURDO IDOS@ RESPEITAR, NAO CRIAR OUTRO SINAL NAO COPIAR OUTRO
LUGAR SAO PAULO, OPINIAO MEU, PESSOA LIVRE, MAS CERTO VOTAR GRUPO,
INVENTAR MUITOS SINAIS NAO;

JE: ANTES POUCO SINAL COMUNICACAO TROCAR INVENTAR SINAL CERTO

% Batista: E mée de duas pessoas surdas, uma de 11 anos e outra de 16 (Entrevista cedida em 17 de janeiro de
2013).
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LIBRAS AQUI QUALQUER LUGAR SINAL PROPRIO DIFERENTE PROPRIO DAQUI,
TER RESPEITAR LUGAR, CADA SINAL PROPRIO, EXEMPLO VARIO+ SINAL UFS
MUITA CONFUSAO PESSOA MAIS VELH@ FALAR SEMPRE SINAL UFS, MUITA
CONFUSAO, SURD@ INVENTAR SINAL PRINCIPAL ASSOCIACAO AGORA TER
TRES SERGIPE GRUPO SURD@+ VOTAR ESCOLHER AVISAR SURD@+ AGORA
SINAL UFS;

EV: VIAJAR RECIFE TER SINAL DIFERENTE, SURD@ INVENTAR SO PODER JUNTO
ASSOCIACAO. SURD@+, AQUI GOSTAR INVENTAR SINAIS MUITA CONFUSAO
TER BRIGA MUITO, EXEMPLO SO UM UFS, MELHOR UM SINAL INVENTAR NAO
MUITOS SINAI+, CADA UM CRIAR UM CONFUSAO, ASSOCIACAO ESCOLHER
SINAL VOTA SINAL, OUTRO LUGAR SAO PAULO RECIFE SALVADOR TEM MUITOS
SINAL DIFERENTE ARACAJU TER TAMBEM SINAL PROPRIO;

TA: ACHAR CONFUSAO TODO+ CRIAR SINAL NAO —-PODER SURD@ CADA CRIAR
SINAL, SEMPRE UFS, POVO SURDO REUNIAO PODER ESCOLHER, MAS USAR
SEMPRE UFS, LIVRE PODER FAZER OPINIAO PROPRIA, NAO INVENTAR,
PRIMEIRO REUNIR VER PALAVRA FAZER SENTIDO DAR SINAL COMBINAR
SENTIDO PALAVRA TOD@+ SURD@+0S ACEITAR, NAO TER PALAVRA CONTEXTO
SO PALAVRA /SINAL ACHAR NAO TER LIBRAS PROPRIO DAQUI, ACHAR USAR
AQUI PORQUE SURD@ COPIAR MUITO SINAL ACHAR QUE COPIAR MAIS RECIFE
RIO DEPOIS SAO PAULO;

LI: NAO PODER INVENTAR SINAL SO SURD@, MAS CONFUSAO SINAL
UNIVERSIDADE TER MUITO+ CERTO, PEDIR LIVRO RIO VIR ENSINAR, TODO+
SURD@+ APRENDER SINAL TAMBEM FAMILIA TER FILH@ SURD@ NAO-TER
COMUNICACAO, AGORA DESENVOLVER TER COMUNICACAO DICIONARIO
LIVRO SINAL PROPRIO SAO PAULO, DICIONARIO RIO, MESMO ARACAJU, RIO
GRANDE DO SUL VARIO+ LUGAR+ JUNTA TUDO CONFUSAO, EXEMPLO SINAL
MAE AQUI COMBINAR BEIJAR MAO, RIO DIGITALIZAR, ACEITO NAO, PORQUE
PROPRIO DAQUI, PODE COPIAR SAO PAULO OUTRO+, AQUI TER SINAL PROPRIO
ACEITAR PORQUE PROPRIO SERGIPE APRENDER LIBRAS SINAL PODE COPIAR
SAO PAULO, MAS ESCOLHER USAR ENSINAR AQUL

As narrativas acima colocam os surdos como defensores de sua lingua, eles entendem
que o fortalecimento e a ampliacdo do seu sistema linguistico dependem da organizacdo do
grupo de surdos em associacdes. Segundo Bakhtin (1995 apud SILVA, 2001, p. 24), “ndo
basta que dois individuos se encontrem para que a palavra ou signo se constitua. E necessario
que pertencam a mesma comunidade linguistica, a um grupo de pessoas com alguma
organizacdo social, ou que formem uma unidade social”. Ou seja, a constituicio de uma
lingua é um processo coletivo e ndo individual. E dessa maneira que as pessoas surdas

comegam a ter consciéncia, que sO através dos grupos de surdos é que a lingua de sinais se

constitui e se legitima, fortalecendo, assim, uma identidade linguistica de pessoas surdas e
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diferente da constituida pelos ouvintes até entao.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos estudos desenvolvidos sobre a origem e evolugdo das linguas orais e sinalizadas
no mundo, ficou revelado que a comunica¢do mediante o uso de sinais ndo € recente € nao
surgiu apods a evolugdo das linguas orais (FISCHER, 2009). Essa comunicagdo € anterior ao
uso do trato vocal, podendo-se afirmar que é condicdo atdvica do ser humano, ou seja, estd na
heranga genética do homem, o que desmistifica o mito de que as linguas de sinais derivaram
das linguas orais.

A linguagem através dos sinais sempre existiu independente de ser aceita e/ou

reconhecida, e com fungdes proprias. A linguagem € uma ferramenta importante para o
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desenvolvimento psicologico, mas tem como funcdo principal a comunicacdo social e o
contato entre os sujeitos da mesma esfera social. Nessa concepg¢ao, € s através da linguagem
que serd possivel a comunicacdo e a organizagdo das estruturas psicoldgicas fundamentais no
processo de ensino/aprendizagem (VYGOTSKY, 1991).

Verificou-se que lingua tem componentes biolégicos, mas ndo depende
necessariamente do som, pode ser individual e/ou social, cuja existéncia se funda nas
necessidades da comunicagdo e estd em constante mudanga. A comunicacdo nio s acontece
através do uso da fala na sociedade, no contexto e na interacdo, a palavraé a lingua ou
linguagem em acdo e tem o poder de situar os falantes dentro de valores sociais por eles
estabelecidos.

Com relacdo a influéncia das institui¢cdes aracajuanas de atendimento as pessoas
surdas na constituicio dos diferentes falares, percebeu-se que a politica educacional
direcionada pelo INES/MEC, para este segmento social, da década de 1960 a 1990, perpassou
pelas cinco institui¢des — de forma mais direta nas OGs e através de convénios e parcerias nas
ONGs. As propostas de educacdo de surdos orientavam para a estimulacdo da lingua
majoritaria do pais, no caso, o portugués na modalidade oral, sustentada pelo modelo médico.

O “Ninota Garcia” foi o pioneiro ndo s6 na implantacdo de escola e/ou classes para
surdos, como também, por promover o agrupamento de pessoas surdas. Nesse espaco, os
sinais da comunidade aracajuana comecaram a ser convencionalizados de forma clandestina,
embora predominasse 0 novo oralismo implantado como politica do INES/MEC, na gestao de
Ana Rimoli (1951-1960). Era nas atividades desportivas e de lazer, que aconteciam as trocas
linguisticas. Uma das principais influéncias dos sinais utilizados em Aracaju foi da cidade do
Recife, na qual muitos surdos aracajuanos tiveram contato pela primeira vez com a lingua de
sinais. Outra influéncia foi o ingresso de uma professora surda usudria da lingua de sinais, que
estudou no INES/ RJ e em Sao Paulo, e que, ao introduzir a lingua de sinais na sala de aula,
estava trazendo também um novo paradigma de educagdo de surdos.

O crescimento das institui¢des privadas impulsionou a criagdo de classes especiais. Na
esfera publica, em Aracaju, foram implantadas na Escola Estadual “11 de Agosto” estas
classes, em meados da década de setenta. Elas eram localizadas no mesmo espaco da escola
regular, contudo havia um distanciamento entre os alunos surdos e ouvintes.

Os diferentes falares das pessoas surdas também foram influenciados pela implantacao
de uma unidade escolar para surdos na “Rosa Azul”, uma ONG implantada no mesmo periodo
do “11 de Agosto”.

Tanto nas Classes Especiais quanto na Escola de Surdos, até meados da década de
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noventa, poucos professores tinham formagao especifica para o ensino dessa demanda. As
propostas de educagcdo para a formagdo dos professores e/ou para educagdo de surdos
disseminavam a hegemonia da lingua oral em detrimento da linguagem de sinais, havia uma
cegueira social que ndo considerava as diferentes formas de linguagens.

Enquanto isso, no cotidiano escolar das institui¢des de e para surdos, os professores
comprovavam a ineficiéncia da oralidade, e motivados pela necessidade de comunicagdo,
intuitivamente, entenderam que seria pela linguagem sinalizada, gestual ou mimica, trazidas
do ambiente familiar pelos alunos, que eles iriam atingir as principais func¢des da linguagem, a
comunicacdo € o pensamento, necessdrios para o ingresso dos alunos surdos na cultura
escolar. Dessa maneira, os educadores foram constituindo estratégias metodoldgicas de ensino
para surdos em Aracaju, com o uso de sinais.

As Institui¢des foram os lugares e os espacos onde os primeiros sinais foram criados
e/ou convencionalizados por influéncia dos professores, dos alunos proficientes na lingua e
por pessoas surdas que interagiam nos momentos extraclasses, principalmente nas atividades
desportivas. Segundo as narrativas das pessoas surdas, os Estados que mais influenciaram a
lingua de sinais em Aracaju foram: Rio de Janeiro, através das professoras e dos surdos que
iam para o INES, Recife e Minas Gerais, através do intercambio entre os surdos.

As professoras da “Rosa Azul” entenderam a importancia das trocas linguisticas que
aconteciam nos momentos de intercAmbio e comegaram a promover o contato dos surdos mais
proficientes com as criangas menores, como modelos linguisticos, expondo essas criangas a
vivéncias reais na sua lingua.

A década de noventa inicia-se em Sergipe, com mudangas de paradigmas da oralizacdo
para a Comunicacdo Total. Essa filosofia ja era desenvolvida no Pais desde a década de
oitenta, mas s6 chegou as institui¢des aracajuanas em 1990. Ela reconhecia a importancia do
uso lingua de sinais, no processo ensino/aprendizagem, concomitantemente com a lingua oral.
Nesse momento, foi implantada a APADA/SE, que surge como um espaco de acolhimento das
pessoas surdas e familiares, em que a lingua de sinais € utilizada como primeira lingua de uso
e instrucdo. Esta Associacdo promovia reunides de grupos de surdos aos sdbados e foi
também o espaco que, pela primeira vez, uma professora de outro Estado (Rio de Janeiro)
comegou a exercer a profissdao de intérprete da lingua de sinais. Além de experiéncia na drea
de educacdo para surdos, a professora carioca tornou-se modelo linguistico juntamente com
outros surdos que vieram do Rio, Sdo Paulo e Belo Horizonte, com proficiéncia na lingua de
sinais. Eles divulgavam e ensinavam a lingua aos surdos que nao a conheciam e/ou utilizavam

os gestos criados no ambiente familiar. Nos anos noventa, também foi implantado o Projeto
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de Estimulagdo Precoce para deficientes auditivos, pela SEMED/PMA, em trés Salas de
Recursos para atender as pessoas surdas o mais precocemente possivel e inclui-las na Sala
Regular da Pré-escola, promovendo a exposi¢do das criangas a lingua de sinais e ao portugués
oral, conforme filosofia da Comunicacdo Total.

As Institui¢des também contribuiram com a divulgacdo e disseminacdo da Lingua de
Sinais através dos primeiros materiais impressos como: o livro Linguagem das Mdos
(OATES, 1983), adotados pelas professoras do “11 de Agosto”; a Cartilha Portugués
Sinalizado: Comunicagdo Total (RABELLO, 1990), utilizados pela “Rosa Azul”. E pela
APADA/SE, o livro de sinais Expressando com as Mdos (DUARTE 1993). Esta institui¢do
distribuiu para todas as pessoas surdas e familiares do Estado de Sergipe e de algumas cidades
de outros Estados que fazem fronteira com nosso estado. Assim, a APADA também implantou
as primeiras turmas de lingua de sinais, com disciplinas para surdos e ouvintes - familiares e
profissionais, além de iniciar os primeiros trabalhos com intérpretes da lingua de sinais em
Sergipe.

A virada linguistica da LIBRAS para as Instituicdes aconteceu a partir da divulgacio
da Declaracdo de Salamanca, em 1994, com excecdo do “Ninota Garcia”, que deixou de
funcionar no final de 1980. As demais institui¢des oficialmente passaram a utilizar a lingua de
sinais concomitantemente com a lingua oral e outras formas de linguagens. Em parcerias do
poder publico com o privado, foram promovidos cursos de LIBRAS para ouvintes e surdos,
na perspectiva da educacdo inclusiva, que reconhece o direito das pessoas surdas a educagdo
bilingue.

Entretanto, os surdos revelam que no espaco de cinco décadas, de 1960 a 2002, houve
a falta e/ou dificuldade de comunicacdo no ambiente familiar e no processo de aprendizagem,
uma vez que se impunha a lingua oral-auditiva, em detrimento da lingua de sinais. Eles
apontam também as dificuldades dos professores e instrutores no processo de
ensino/aprendizagem, por nido possuirem conhecimento para educagdo dos surdos; além da
auséncia de material especifico na drea e, principalmente, pela dificuldade de acesso a Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, de forma natural e constante, por conviverem com pessoas
ouvintes, tanto na escola como na familia. Os surdos, além disso, falam da aquisic¢do tardia de
sua lingua, diferentemente das pessoas ouvintes, quando da aquisi¢ao das linguas orais.

Ressalta-se que crescia no Brasil o movimento de pessoas com deficiéncia, iniciado na
década de oitenta, que lutava em defesa do seu sistema de comunicagdo, para que a lingua de
sinais fosse a lingua de uso e instru¢cdo, reconhecida oficialmente. Entretanto, os surdos

aracajuanos consideram que a apropriacdo da sua lingua iniciou-se a partir do momento em
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que eles comecaram a se agrupar nas instituicdes, nos momentos extraclasses, nos encontros
de surdos na Praca da Catedral ou ainda, quando viajavam para competi¢cdes esportivas,
principalmente no estado de Pernambuco. A partir do encontro dos surdos na Praca da
Catedral, estes em contato com surdos de Belo Horizonte/MG, foram orientados para fundar a
primeira Associacdo de Surdos de Sergipe - ASSE, em 1991.

Diferente das Institui¢des implantadas em Aracaju, as pessoas surdas consideram que
a grande virada linguistica da Lingua Brasileira de Sinais s6 aconteceu no inicio do século
XXI, com a implantac@o de uma politica com foco na lingua de sinais, para capacitar e formar
profissionais surdos para o ensino de sua lingua, que jé estava prestes a ser oficializada.

As pessoas surdas também atribuiram o seu jeito de falar as influéncias do livro de
sinais distribuido pela APADA/SE, no inicio da década de 1990. Elas destacaram o livro 7/, o
Livro de Linguagem de Sinais publicado pela primeira vez no Brasil, pela Sociedade Torre de
Vigia de Biblia e Tratados da Igreja Testemunhas de Jeova-TJ, em 1992.

Com a oficializacao da LIBRAS, no dia 22 de abril de 2002, como primeira lingua de
uso e instrucdo das pessoas surdas, surgiu a necessidade de capacitacdo de professores,
instrutores surdos e intérpretes. Nas narrativas, as pessoas surdas deixam claro que a partir do
reconhecimento e do curso “LIBRAS em Contexto”, houve amplia¢do do universo vocabular,
os surdos adquiriram mais fluéncia na lingua, ampliando a drea de comunicacdo tanto entre
eles mesmos, quanto com os ouvintes que também se apropriaram da LIBRAS. Isso os
igualou socialmente, fazendo crescer o orgulho e reconhecimento da comunidade surda como
proprietarios de sua lingua, gerando uma abertura para que a sociedade aprendesse a LIBRAS,
que eles queriam ensinar. O poder ¢é invertido, os surdos passam a ensinar os professores e as
pessoas que desejam ter acesso a esse idioma. Como também, comecam a ter consciéncia de
que a criagdo e/ou ampliacdo do universo vocabular de uma lingua ndo € uma construcdo
individual, deve ser referendado pelos grupos de falantes.

Conclui-se entdo, que a constituicdo da lingua de sinais e os diferentes falares da
comunidade surda aracajuana foram influenciados pela convencao dos gestos trazidos do seio
familiar para os cédigos convencionalizados da lingua nas instituicdes de e para surdos, na
associacdo de surdos de Sergipe e através do intercambio com pessoas surdas proficientes na
LIBRAS, principalmente, de Recife, do Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo Horizonte, assim
como pelos surdos sergipanos que viajavam para outros estados principalmente, o Rio de
Janeiro, no INES. Entretanto, as influéncias de outros Estados ndo determinam como falar, o
que falar e quais cédigos usar sem passar pela escolha da comunidade aracajuana, como €

revelado na fala de uma pessoa surda “[...] PODE COPIAR SAO PAULO OUTROS
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ESTADOS, MAS ESCOLHER USAR, ENSINAR AQUT".

Por fim, as trocas linguisticas, através da LIBRAS, revelada na fala dos seus
interlocutores aracajuanos € o que enriquece o vocabuldrio e consequentemente a cultura dos
seus usudrios. Deste modo, esse estudo sugere futuras pesquisas que identifiquem quais os
sinais que sdo utilizados na comunidade aracajuana, assim como as relacdes de poder

envolvidas na oficializa¢do de uma variante.
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APENDICES

) UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - NPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE 1

ROTEIRO DIRECIONADO PARA O GRUPO DE PROFISSIONAIS

1- Minha formacdo € Pedagogia, iniciei na Educagdo Especial no ano de 1994, j4 tinha

informacdes a respeito da educacdo de surdos, na Sala de Recursos e como vocé
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comecou?

2- Lembro-me de que meus alunos surdos ndo conheciam a lingua de sinais, entdo eu
procurava me comunicar através de varias formas de linguagens que misturavam gestos,
sons, figuras, desenhos, alfabeto manual, etc. E vocé, qual a forma de comunicagdo?

3- A metodologia usada na época que eu estava ensinando criancas surdas era a filosofia
da Comunicacao Total. Quando vocé iniciou o trabalho com os surdos, qual era a filosofia
de ensino adotada na sua instituicao?

4- Eu participei como aluna e como ministrante de alguns cursos de capacitacdo de
professores para estimular a aquisi¢do da oralidade e LIBRAS, vocé participou de cursos
de capacitagdo para estimulacao nestas duas areas?

5- Quando iniciei, j4 tinha feito alguns cursos de LIBRAS e ensinava sinais as criangas e
as familias. E vocé, por exemplo, quando vocé ia ensinar um conteido e ndo tinha ainda
um vocabuldrio para traduzir as palavras de portugués para LIBRAS, vocé criava alguns
sinais ou perguntava a outros surdos e ensinava as criancas?

6- O que eu ensinava as criancas era orientado pelas técnicas de educagdo especial do
municipio, estas seguiam as orientacdes das politicas do MEC, com um programa que
orientava o uso da oralidade e da LIBRAS. E vocé, a sua instituicdo seguia algum
programa?

7- Quando trabalhava nas salas de recursos eu usava algumas apostilhas, livros e /ou

diciondrios de LIBRAS, e vocé€ usava algum desses recursos e/ou outros em LIBRAS?

) UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - NPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

APENDICE 2

ROTEIRO PARA O GRUPO DE PESSOAS SURDAS

1- Nome/idade?
2- Nasceu surdo?
3- Nivel de proficiéncia em LIBRAS?

4- Qual a forma de comunicagdo que usava com as pessoas da familia?
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5- Onde estudou e qual a forma de comunicacao usada na escola?

6- Quando, onde e quem ensinou os primeiros sinais da LIBRAS?

7- Se pesquisava sinais em livros e/ou diciondrios de LIBRAS?

8- Se participou de associagdao?

9- Qual a diferenca da LIBRAS, ap6s o reconhecimento e o status de lingua?

10- Quando nao havia sinal, quem criava o sinal, pessoa surda ou ouvinte? E quem pode

criar novos sinais?
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ANEXOS

ANEXO 01- Histoérico da Escola de 1° grau “11 de Agosto™.
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Apresentagdo da Escola

A Escola Estadual “11 de Agosto” tem sede propria localizada na Rua Gararu, 185
no Bairro Getulio Vargas, a 01 km da area central da cidade de Aracaju, capital do
Estado de Sergipe. A grande maioria da clientela atendida, pertence as comunidades
da periferia da Grande Aracaju, como: Parque dos Faréis, Conjunto Jardim, Marcos
Freire, Santa Maria e Fernando Collor, entre outros que fica em média cerca de 10 km
distantes da escola. A cidade de Aracaju € a capital de Sergipe, menor estado
brasileiro, situado na regido nordeste e uma das primeiras capitais brasileiras a ser
projetada. Possui uma area de 174 km? dos quais 35 km & de litoral. A vegetacédo
predominante € o manguezal, que se concentra as margens dos rios, o relevo & plano.
Os servigos, a industria e o comércio representam a base da economia aracajuana. A
populacéo da cidade segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
em 2007, é de 520.303 habitantes. Destaca-se como pélo turistico por suas belas
praias, centro histérico e gastronédmico, com bares e restaurantes com comidas tipicas
e regionais, principalmente em seus periodos festivos. Possui um bom sistema de
transporte coletivo, sistema de saude publica ampliado, a rede educacional & servida
por escolas publicas municipal, estadual e privadas, conta ainda com duas
universidades, uma publica e outra particular, além de vérias faculdades das diversas
areas do conhecimento.

Diante desse cenario sécio-cultural e econdémico da cidade de Aracaju, a escola
propde-se a contribuir para o desenvolvimento sustentavel da cidade, e do Estado,
através da formag&o e inclusdo de cidaddos preparados para o exercicio profissional e
civil, propondo e desenvolvendo uma proposta pedagégica compativel com os anseios
da sociedade, baseada na igualdade, oportunidade e valorizagdo da pessoa.

A Escola Estadual “11 de Agosto”, foi criada pelo Decreto n® 3017, de 14 de janeiro
de 1975, com base no artigo 7, item 11 da Constituicdo Estadual vigente a época,
combinado com o artigo 1° da Lei 266, de 05 de junho de 1950, no governo do
Engenheiro Paulo Barreto de Menezes. Recebeu este nome em homenagem a data
comemorativa do Dia Nacional do Estudante, como forma de reafirmar o motivo de sua
existéncia: o estudante, o aluno que a procura para se matricular e assim adquirir sua
formagéo enquanto cidaddo em gozo de seus direitos.

Perpassando todas as séries do Ensino Regular a Educagdo Especial € uma
modalidade de ensino oferecida pela Escola Estadual “11 de Agosto”, buscando
promover Atendimento Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
complementando sua educacdo com servicos de apoio especializado, inclusive
oportunizando a educagéo bilinglie (Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais).
O atendimento educacional da educagédo especial é feito prioritariamente em classes
inclusivas, salas de recursos, laboratérios de linguas e de informatica e quando
necessario e temporariamente também em classes especiais.

A Unidade Escolar desenvolve atividades e/ou projetos complementares, visando a
inclusdo e prevencgao de situagdes de risco, ocupando o tempo ocioso de sua clientela
com lazer, teatro, arte, esporte, cultura, misica, informética e aulas de LIBRAS,
oferecendo também o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os
alunos surdos, conforme determinagéo do Dec. 5626/2005, através da implantagéo do
Laboratério de Linguas e do Atendimento Educacional Especializado — AEE neste ano
de 2009.

Visando a melhoria da qualidade do ensino oferecido e na busca da exceléncia da
Escola Publica, a E.E. 11 de Agosto procura sempre desenvolver e participar dos
programas de avaliagdes externas em nivel Estadual e Federal, por entender que este
& um instrumento de gestdo e inclusdo em todas as areas da instituigéo, garantindo o
redimensionamento de suas agbes.

ANEXO 02- Resolucao 70/76.
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ANEXO 03- Conteudo do Curso de Lingua de Sinais, em 1997, promovido pela SEED/SE.
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CARGA

GOMNTEUDO HORARIA

—-Pequeno resumo da histéria, educag¢do e cultura da
comunidade surda/ Pré-teste para avaliacdo do co-
nhecimento -dessa comunidade/ Revisdo das estrutu-
ras ja aprendidas da Libras. 08 horas

—Exercicios de relaxamento e treinamento de expres-—
s0es faciais e corporais/ Atos de fala, aumento do

vocabulério/ Didlogos. 08 horas
-Classificadores/ Aplicacdo do novo vocabuldrio em
Pequenas narrativas e didlogos. 04 horas
-Exercicios de sgoletracido ritmada(percep¢do)/ De-
senvolvimento de novas narrativas e dialogos. 04 horas

~Apresentac¢do de video sobre a comunidade surda e a
Libras/ Avalia¢do dos alunos: Narrativas com gra-
vuras/ Diferencas estruturais entre a Libras e o
_bortugués através de perguntas diretas. 04 horas

TOTAL 28 horas

o COORDENABDLR PARTICIPANTE

Fonte: “Arquivo do “11 de Agosto”.

ANEXO 04- Demonstrativo da quantidade de alunos por série/turma -1999, segundo Ata de
Aprovagdo da Grade Escolar do “11 de Agosto”, dados de Ensino Especial.
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Fonte: Arquivo do “11 de Agosto”.

ANEXO 05 — Contetido do Curso de LIBRAS, promovido pelo programa “Hora de
Estudo”/SEMED-SE, em 1996.
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Home: Qﬁmﬂsﬁfﬁ%ﬂmﬁmm Mwwuu
Raglstr do Sob 9 Livro

no Folha ne. 1’6 A PROGRAMA DO CURSO;

Unidades

Numem
/ ‘) _____ /__O C,— de horas
LINGUA DE SINAIS (& nru;
A FAMILIA: ‘ ?
- Pai, Mie, Irmio, Irmi, Ave, Avd, Tio,Tia, Primo... - |
A ESCOLA: j ‘ 1
- Professor, Professora, Aluno, Aluna, Diretor... !
" AS CORES:
= Colorido, Branca, Preta, Vermelha, Verde... i
TRANSPORTE : |
- Carro, Caminhdo, Carreta, Onibus, Navio, Avido... |
FRUTAS : \
- Magd, Manga, Abacate, Laranja, Limio...
'VESTUARIO' }
- Vestido, Calcga, Blusa, Capote, Saia.
CASA:

- Quarto, Sala, Banheiro, Cozinha, Rua, Cama, Sofa...
VERBOS:

Comer, Pegar, Quebrar, Viajar, Esconder...

1 205 hi ; :
| — :
L e Véé:“/4z1> Carga Horéria

7 Coordenador(a) do Cursd

Fonte: Arquivo pessoal Menezes.

ANEXO 06 — Contetido do Curso de LIBRAS, promovido pelo programa “Hora de
Estudo”/SEMED-SE, em 1999.
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PROGRAMA DO CURSO

¢ ; NUmero
Unidades ) :

de horas

- O QUE £ O SURDO;
- PREVENCAO E CAUSAS DA SURDEZ; :
- IMPORTANCIA E NECESSIDADE DE EXERCICIOS DE RELAXAMENTO E EXPRESSAQ

OROFACIAL PARA 0 USO DA LENGUA DE SINAIS;
- DIFERENCA ENTRE ALFABETO DIGITAL OU MANUAL E LINGUA DE SINAIS;
~ ALFABETO MANUAL OU DIGITAL;
- VERBOS;
= SUBSTANTIVOS;
- ADJETIVOS;
~ PRONOMES;
- VOCABULARIO;

= TEORIAS DE AQUISICAO DE LINGUAGEM;
- DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM;

- ATRASO NA AQUISICAO DA LINGUAGEM;
~ DISTURBIOS DA APRENDIZAGEM;

- DISTURBIOS DA COMUNICACAO; -
- SOM X RUIDO X COMUNICACAO X APRENDIZAGEM X QUALIDADE DE VIDA;
- AVALIACAO AUDIOLOGICA - COMO MANUSEAR A. PROTESE AUDITIVA;

- DESENVOLVIMENTO PSICOEMOCIONAL NA CRIANCA;
- ENCAMINHAMENTOS; Nomes

- CONFECCAO DE PLANO DE AULA;
~ VIVENCIAS E REFLEXOES.

Registro sob n.’°___, [V X
n.'____ag___m;__l"olha o 6 _51]________(1&
PMA / SCMLD / CEMATH

procsjertft 0L 1 ¥
ine
RESPANSAVEL :

Carga Horaria 80h




