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RESUMO

Por meio da pesquisa buscou-se responder: Que materiais de ensino foram prescritos e quais
Seus usos, possiveis, no curso primario dos saberes elementares matematicos nos grupos
escolares sergipanos, durante o periodo de 1911 a 1931? Para responder a essa indagacao foram
utilizadas para anélise, documentos oficiais como: regulamentos, leis, decretos e programas de
ensino, a fim de tecer consideracdes sobre 0s materiais, no que tange aos saberes e métodos.
Posteriormente, para uma compreensao de finalidades de uso(s) dos materiais, foram analisadas
propostas pedagogicas contidas nos préprios materiais e em obras de ensino que apresentavam
indicios para seu(s) uso(s). Como referencial bibliografico, foram adotados autores como:
Valente (2007, 2013), Bloch (2001) e Le Goff (2003) para entendimentos sobre o tratamento
as fontes e o oficio de historiador; Julia (2001) e Chervel (1990), para informacGes sobre a
cultura material escolar e a histéria das disciplinas escolares; Azevedo (2009), Nascimento
(2012) e Souza (2006), sobre os grupos escolares; e Calkins (1950) e Valdemarin (2004, 2006),
para entendimento do método intuitivo ou ligdes de coisas. Com base na investigacdo realizada,
foi possivel identificar materiais como contadores mecanicos, Cartas de Parker, padrdes do
sistema de pesos e medidas, régua e esquadro na legislacdo sergipana. Mas, uma compreensdo
sobre seus usos s6 foram passiveis de ocorrer, a partir de indicacdes postas em periédicos que
circularam a época e em manuais de ensino apontados em algumas das fontes sergipanas.
Constatou-se propostas que se adequavam aos principios do método intuitivo, e isso permitiu
compreender prescrigcdes na legislacdo sergipana em relacdo aos materiais.

Palavras-chave: Materiais de Ensino. Ensino Primario Sergipano. Saberes Elementares
Matematicos. Cartas de Parker. Contador Mecanico.
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ABSTRACT

Through research we sought to answer: What teaching materials were prescribed and what its
uses, possible, the primary course of elementary mathematical knowledge in Sergipeans school
groups during the period 1911-1931? To answer this question were used for analysis, official
documents such as laws, regulations, decrees and education programs in order to make
considerations about the materials, with respect to knowledge and methods. Later, for an
understanding of end uses (s) of materials, pedagogical proposals were analyzed contained in
the materials themselves and teaching works presenting evidence to your (s) use (s). As
bibliographic references, authors were adopted as Valente (2007, 2013), Bloch (2001) and Le
Goff (2003) for understanding about the treatment to the sources and the historian craft; Julia
(2001) and Chervel (1990) for information about the culture school supplies and the history of
school subjects; Azevedo (2009), Nascimento (2012) and Souza (2006), for school groups; and
Calkins (1950) and Valdemarin (2004, 2006) to understand the intuitive method or lessons of
things. Based on the research carried out, it was possible to identify materials such as
mechanical counters, Parker Letters, system standards of weights and measures, ruler and
square in Sergipe legislation. But an understanding of its uses were only likely to occur from
nominations put into journals that circulated the time and teaching manuals aimed at some of
Sergipe sources. It was found proposals that fit the principles of intuitive method, and this
allows us to understand prescriptions in Sergipe legislation regarding the materials.

Keywords: Teaching Materials. Primary Education Sergipano. Elementary Knowledge
Mathematicians. Parker Cards. Mechanical Counter.
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INTRODUCAO

No presente trabalho, intitulado: Materiais de Ensino e os Saberes Elementares
Matematicos, Sergipe (1911-1931)%, sdo apresentadas algumas consideragdes a respeito dos
materiais de ensino? prescritos para o ensino dos saberes elementares matematicos no curso

primario sergipano no periodo de 1911 a 1931.

Cabe destacar que a tematica em estudo contempla o resultado de uma pesquisa
vinculada a um projeto maior denominado: A Constituicdo dos Saberes Elementares
Matematicos: a Aritmética, a Geometria e 0 Desenho no curso primario em perspectiva
histérico-comparativa, 1890-1970°. O projeto, desenvolvido no &mbito do Grupo de Pesquisa
de Histéria da Educacdo em Matematica - GHEMAT busca responder a seguinte questdo: que
trajetérias de constituicdo tiveram a Aritmética, a Geometria e 0 Desenho para 0s primeiros
anos escolares? Ou, dizendo de outro modo: como foram organizados/reorganizados os saberes
elementares matematicos para estarem presentes na escola graduada? Como o modelo "grupo
escolar”, difundido a partir de Sao Paulo, constituiu/reconstituiu saberes elementares

matematicos em diferentes pontos do Brasil?

Assim, as informagdes aqui ressaltadas buscam contribuir para preencher uma lacuna
de investigacdo e é condizente com as producdes desenvolvidas no ambito do GHEMAT,
composto por integrantes que atualmente vem orientando pesquisas que contribuem com a
producdo de conhecimento histérico acerca dos saberes elementares matematicos nos estados
brasileiros, cujo campo de investigagdo recai na historia da educagdo matematica - HEM®.

! Agradego ao professor Wagner Rodrigues Valente pela leitura minuciosa da versdo preliminar do texto e pelo
titulo sugerido durante o exame de defesa da dissertagéo.

2 Cabe, de pronto, salientar, que diante de leituras realizadas a respeito de materiais, aqui, optamos por considera-
los como todo e qualquer objeto que pode ser utilizado como instrumento facilitador no processo de ensino-
aprendizagem dos saberes elementares matematicos presentes nas matérias/disciplinas Aritmética e Desenho, no
Ccurso primario sergipano.

3 O projeto é realizado sob a coordenacéo do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente e reline pesquisadores doutores
de diversos estados brasileiros com o fim de elaborar uma investigagdo historico-comparativa. A tematica de
estudo refere-se a trajetdria de constituicdo dos saberes elementares matematicos (a Aritmética, a Geometria e 0
Desenho) presentes no curso primario de diferentes regifes brasileiras desde o periodo de criagdo do modelo
"grupo escolar" até a sua extin¢do a partir da criagdo da escola obrigatdria de oito anos.

4 Para maiores detalhes acessar: http://www.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/about_ghemat.htm

5 Entenda-se por histdria da educacdo matematica "[...] a producdo de uma representacdo sobre o passado da
educacdo matematica. Ndo qualquer representacdo, mas aquela construida pelo oficio do historiador” (VALENTE,
2013a, p. 25).


http://www.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/about_ghemat.htm
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Sobre a HEM, é possivel dizer que tive® primeiro contato durante a graduacdo em
Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Sergipe - UFS, 2009-2013. Foi no
ultimo ano de curso que realizei a primeira experiéncia como pesquisadora na escrita do
trabalho de conclusdo de curso - TCC, intitulado: José Nunes de Vasconcelos e Carlos Roberto
Bastos Souza: uma historia das semelhancas entre as trajetorias de formacéo e de atuacéo no
Departamento de Matemética da Universidade Federal de Sergipe (1972-1997), cuja
abordagem buscava compreender a trajetoria de formacdo e de atuacdo de José Nunes de
Vasconcelos e Carlos Roberto Bastos Souza, que de quimicos industriais passaram a atuar como
professores do Departamento de Matematica da Universidade Federal de Sergipe, no periodo
de 1972 a 1997. Pesquisa essa também vinculada a um projeto maior’.

Foi em busca de atingir tal propésito que obtive a primeira experiéncia a procura de
fontes de pesquisa, realizando um mapeamento de documentos contidos no acervo do Arquivo
do Departamento de Matematica — DMA da Universidade Federal de Sergipe, como: atestados,
certificados, declaracdes, oficios, portarias, resolugdes e outros, a fim de [1] identificar as pastas
dos sujeitos da pesquisa; [2] digitalizar todos os documentos disponiveis; [3] construir
subpastas com documentos de mesmo tipo; [4] analisar os documentos para discussdo e
elaboracdo de tabelas estabelecidas, levando-se em conta, uma cronologia para tracar 0s
percursos de formacao e atuacao dos professores a partir dos documentos; [5] coletar, por meio
de entrevistas semiestruturadas, depoimentos dos préprios sujeitos, para cruzar informagdes e

escrever uma histdria possivel sobre os professores.

Porém, alguns cuidados relacionadas as fontes e os procedimentos para seu tratamento
tiveram de ser tomados, tendo como referencial as orientacdes postas por Ragazzini (2001) e
Valente (2007).

Com base nessas leituras, percebi que o documento é uma fonte de informaces escritas
que revela um testemunho de atividades que ocorreram num passado relativamente distante e

que, segundo Ragazzini (2001), ao se fazer um trabalho de carater historiografico, em que é

® Vale destacar, que para a escrita desta introduc&o, optei por escrevé-la em primeira pessoa do singular, com o
intuito de assinalar minha presenga como autora e como objeto construido nessa investigacao.

7 O projeto foi coordenado pela Profa. Dra. Ivanete Batista dos Santos e contou com o apoio financeiro da
Fapitec/SE, por meio do Edital FAPITCEC/SE N° 09 de 2012 — Olimpiadas de Ciéncias e Projetos de
Popularizacdo.



17

estabelecida uma ponte entre o presente e o passado, é conclusivo que a relagdo do historiador

com as fontes € uma das bases, um alicerce fundamental da pesquisa, visto que,

A fonte é uma construcdo do pesquisador, isto é, um reconhecimento que
constitui em uma denominagdo e em uma atribuicdo de sentido; é uma parte
da operacao historiografica. [...] A fonte provém do passado, € o passado, mas
ndo estad mais no passado quando é interrogada. (RAGAZZINI, 2001, p. 14).

Sob tal aspecto, notei que seguindo os procedimentos de uma pesquisadora iniciante,
deveria estar a procura constante e regular de fontes que viabilizassem o meu entendimento
sobre como se consumaram a atuacao e contribuicdo dos professores ao longo de todo tempo.
Pois, o passado, enquanto objeto de estudo, ndo estd devidamente organizado e analisado em
todas as suas dimensdes. Para que seja possivel conhecé-lo, o historiador tem que sair em busca

dos vestigios que possam fornecer informac@es e respostas ao seu exercicio de investigacao.

Fora desse tipo de acdo, a pesquisa historica fica sujeita a producdo de suposicoes e
julgamentos que fogem ao compromisso do historiador em conferir voz ao tempo que ele
observa e pesquisa. Sendo assim, as fontes historicas aparecem como elementos de suma

importancia em tal caminhada.

Tao importante quanto esse entendimento é perceber que:

O trabalho historiografico ndo é atinente a verdade, mas a certeza. Esta
distingdo ndo esta situada na dicotomia entre o verdadeiro e o falso, mas entre
0 acertado e o ndo acertado, ou melhor, entre os diversos graus de acertos
possiveis. Sem a referéncia as fontes, de uma pesquisa sobre a possibilidade
de acertar se passa a uma pesquisa sobre o verdadeiro. (RAGAZZINI, 2001,
p. 16).

Desse modo, visto que na pesquisa historica, na qual a principal técnica utilizada é a
documentaria, a fim de se descobrir 0 que aconteceu no decurso do tempo a partir do registro
dos eventos e das realizagOes passadas, foi necessario correlacionar os acontecimentos numa
sequéncia significativa para proporcionar 0 andamento da pesquisa, dentro dos limites dos

materiais disponiveis, assim como da minha inteligéncia e compreensao do outro.

Ainda de acordo com Ragazzini (2001), € possivel destacar que a relagdo com as fontes
é a base sobre a qual se edifica a pesquisa historiografica, mas que necessita de respeito quanto

ao cuidado para evitar a énfase inadequada dos aspectos subjetivos da pesquisa, nos quais
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devemos estar precavidos, pois estdo presentes os riscos de estabelecermos correlagoes
enganosas entre as fontes e as interpretacOes, ou entre as interpretacbes e os problemas

contemporaneos, as ideologias e os interesses politicos ou teéricos imediatos.

A respeito dessas interpretacdes, envolvendo os procedimentos de trabalho com as
fontes pesquisadas, recorri a Valente (2007). Conforme o autor, as fontes ganham status a partir
das hipoteses e questbes formuladas pelo historiador. Tomando especificadamente o trabalho
com os documentos, é necessario realiza-lo de maneira critica. Essa, em sua opinido, acontece

de forma externa e interna.

A critica externa incide sobre as caracteristicas materiais dos documentos: seu
papel, sua tinta, sua escrita, 0s selos que o acompanham; a critica interna esta
ligada a coeréncia do texto, por exemplo, sobre a compatibilidade entre a data
que ela porta e os fatos a que ela faz referéncia (VALENTE, 2007, p.33).

Mais adiante, conclui: “[...] a critica aos documentos e suas regras, tem por funcao
educar o olhar que o historiador lanca para as suas fontes. E algo que forma um espirito
essencial ao oficio” (VALENTE, 2007, p. 33).

Esses entendimentos iniciais em relacdo as fontes permitiram a minha primeira escrita
como investigadora de uma pesquisa histérica. Mas, de pronto, logo percebi que pesquisadora
iniciante ndo era o que gostaria de ser; queria ser uma historiadora da educacdo matematica e
para dar prosseguimento ao meu itinerario académico e cientifico, ap6s me formar e ter meu
primeiro diploma em méos, decidi estudar para ingressar em um programa de mestrado, tendo
a oportunidade de obter a aprovacdo no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica - NPGECIMA, da Universidade Federal de Sergipe.

Para meu contento, a orientadora da graduacéo fazia parte do corpo docente efetivo do
programa e, devido a satisfacéo sentida ao realizar um estudo de cunho historiografico, logo fui

a sua procura para ladrilhar meu novo caminho.

Assim, tive que realizar novas leituras e agugar ainda mais meus entendimentos a
respeito das fontes, tendo em vista que o nivel de exigéncia havia se elevado. Entdo, realizei
leitura de diversos trabalhos, dentre eles, “Oito temas sobre histéria da educagao matematica”
de autoria de Valente (2013a), “Apologia da Histdria ou O Oficio de Historiador” de Bloch
(2001) e “Historia e Memoria” de Le Goff (2003).
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Conforme Valente (2013a), a escrita da historia é considerada uma forma de representar
0 passado em que o discurso histdrico pretende dar um contetdo verdadeiro (que depende de

sua verificacdo), a partir de uma narracao.

Dessa maneira, o oficio do historiador deixa de ser o de “[...] coletar fatos do que ocorreu
noutros tempos descrevendo-os consoante os documentos que encontra. Seu oficio é o de
construir esses fatos” (VALENTE, 2013a, p. 25). E, ao ser ultrapassada a ideia de que a historia
ndo € uma cdpia do que ocorreu no passado, mas sim uma construgdo do historiador a partir de
vestigios que esse passado deixou, passamos a tratar a histdria como uma producéo e, de
pronto, o oficio de historiador torna-se o de produzir fatos histéricos apresentando-os sob a

forma de uma narrativa.

No tocante a histéria da educacdo matematica, pode-se dizer que essa abordagem é
considerada um tema dos estudos histéricos, uma especificidade da Histéria da Educacéo e, por
tal posicionamento, implica na necessidade de apropriacdo e uso do ferramental tedrico-

metodoldgico elaborado por historiadores para a escrita da historia.

Mais importante ainda é entender que:

Cabe ao pesquisador da histéria da educacdo matematica saber como
historicamente foram construidas representacfes sobre 0s processos de ensino
e aprendizagem da Matematica e de que modo essas representacdes passaram
a ter um significado nas préaticas pedagdgicas dos professores em seus mais
diversos contextos e épocas. (VALENTE, 2013a, p. 26).

Para Offendstadt (2010),

O trabalho do historiador agugca o espirito critico, autoriza a tomada de
distancia, ensina a olhar a outras plagas, de outro modo, para além de nossos
préprios Oculos. Fazer historia é ler textos, todos os textos, todos os
documentos com cuidado, sob todas as possibilidades, mudando sem parar o
angulo e foco de analise. E favorecer a analise critica, metddica, ndo
espontanea. Assim, o olhar e o método do historiador podem e devem servir
para ler também o nosso presente, com seus truques, suas falsas evidéncias,
suas aparéncias e seus relativismos. A historia ensina que nada é natural, nem
0 bom senso, nem o senso comum, que sdo, também, belos discursos que
necessitam ser decifrados e colocados de forma a que se possa revelar as suas
intencbes (OFFENDSTADT, 2010 apud VALENTE, 20134, p. 27).

J& para Bloch (2001), a historia “[...] € um esfor¢o para o conhecer melhor: por

conseguinte, uma coisa em movimento.” (BLOCH, 2001, p. 46), porém, ndo considerada
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apenas como uma ciéncia em marcha, mas sim, uma ciéncia na infancia, como todas aquelas
que tém por objeto o espirito humano; pois, como diz, “[...] 0 objeto da historia é, por natureza,
0 homem” (BLOCH, 2001, p. 54).

De acordo com o referido autor, é possivel dizer que a historia é a ciéncia dos homens
no tempo, em que um fendmeno historico nunca é explicado fora do estudo de seu momento e,

nesse ponto, cabe retratar da correlagéo presente/passado.

Segundo Bloch (2001), a incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do
passado que, por sua vez, ndo € menos importante compreender o passado se nada se sabe do
presente. Assim, o presente e 0 passado se interpenetram de modo que seus elos, com relagdo a
pratica do oficio de historiador, sdo, para o autor, de sentido duplo, pois, “[...] se, para quem
quer compreender mesmo o presente, a ignorancia do passado deve ser funesta, a reciproca —

embora néo nitidamente alertado — ndo ¢ menos verdadeira” (BLOCH, 2001, p 65).

O passado é um dado que nada mais modificara, mas o conhecimento do passado, este
é sem dlvida uma coisa em progresso que incessantemente se transforma e se aperfeigoa a partir
de novas descobertas e mediante seus testemunhos®. Porém, destaco: os documentos, as fontes,

mesmo aparentemente claros e complacentes, ndo falam sendao quando sabemos interroga-los.

Vale alertar que assim como nem todos os relatos séo veridicos, 0s vestigios materiais
também podem ser falsificados. Dessa maneira, faz-se necessario que o historiador tenha como

técnica de seu oficio, o método critico.

Apesar de ja esplanada por Valente (2007), cabe ressaltar que para Bloch (2001), a
critica € uma espécie de archote que nos ilumina e conduz pelas estradas obscuras da
Antiguidade, fazendo-nos distinguir o verdadeiro do falso, cujas regras podem servir ndo apenas
para entender as escrituras, mas também para ler com desfrute outras obras. Mas, mesmo que
nossas testemunhas possam nos enganar ou mentir, antes de tudo devemos nos preocupar em
fazé-las falar para compreendé-las, pois, esta “[...] € uma das marcas mais belas do método
critico ter sido capaz, sem em nada modificar seus primeiros principios, de continuar a guiar a
pesquisa nessa ampliagdo” (BLOCH, 2001, p. 96). Assim, como dito anteriormente, 0

historiador ndo estuda o presente com a esperanca de nele descobrir a exata reproducdo de um

8 Entenda-se por testemunhos, em acordo com Bloch (2001), toda e qualquer informagéo contida em uma fonte
oral ou escrita, que possa ter utilidade na pesquisa historica.
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passado relativamente distante, busca nele os meios de melhor compreendé-lo e de melhor

senti-lo.

Nesse sentido, nada melhor do que o uso de monumentos que permitam desvendar a
historia. Sobre esses monumentos, Le Goff (2003) considera ser tudo aquilo que pode evocar o
passado e perpetuar a recordacdo, pois, 0S monumentos Sdo Vvistos como uma heran¢a do

passado, ao tempo que os documentos séo materiais escolhidos pelo historiador.

O monumento tem como caracteristicas o ligar-se ao poder de perpetuacdo, voluntaria
ou involuntéria, das sociedades histdricas (¢ um legado a memoria coletiva) e o reenviar a

testemunhos que sé numa parcela minima séo testemunhos escritos (LE GOFF, 2003).

Segundo o autor, “[...] todo historiador que trate da historiografia ou do mister de
historiador recordard que ¢ indispensavel o recurso do documento” (LE GOFF, 2003, p. 539),
pois, sua tnica habilidade “[...] consiste em tirar dos documentos tudo o que eles contém e em
ndo lhes acrescentar nada do que eles ndo contém. O melhor historiador é aquele que se mantém

0 mais proximo possivel dos textos” (LE GOFF, 2003, p. 536).

Mas, pode-se destacar que os documentos ndo aparecem do nada, sua presenca ou
auséncia em arquivos e bibliotecas, dependem de causas da humanidade,

[...] que ndo escapam de forma alguma a anélise, e os problemas postos pela
sua transmissdo, longe de serem apenas exercicios técnicos, tocam, eles
préprios, no mais intimo da vida do passado, pois 0 que assim se encontra
posto em jogo é nada menos do que a passagem da recordacdo através das
geracOes (LE GOFF, 2003, p. 544).

Dai a importancia dos registros, pois se os fatos histéricos ndo forem documentados,

gravados ou escritos, os fatos se perdem. Assim:

Onde faltam os monumentos escritos, deve a histéria demandar as linguas
mortas os seus segredos... Deve escrutar as fabulas, os mitos, os sonhos da
imaginac&o... Onde 0 homem passou, onde deixou qualquer marca da sua vida
e da sua inteligéncia, ai esta a histéria. (FUSTEL, 1901 apud LE GOFF, 2003,
p. 539).

Dessa maneira, diante das colocaces supracitadas, € possivel ressaltar a seguinte

indagacdo: O que difere 0 documento do monumento?
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Em concordancia com Le Goff (2003), enquanto 0s monumentos respondem a uma
intencdo de edificacdo, no sentido de elevacéo e construcdo, os documentos respondem apenas
as necessidades da intercomunicacao corrente. E assim, € esse grau de elevacao e verticalidade

que, segundo 0 autor, transforma o documento em monumento.

[...] a historia é o que transforma os documentos em monumentos e 0 que,
onde dantes se decifravam tracos deixados pelos homens, onde dantes se
tentava reconhecer em negativo o que eles tinham sido, apresenta agora uma
massa de elementos que é preciso depois isolar, reagrupar, tornar pertinentes,
colocar em relagdo, construir em conjunto (LE GOFF, 2003, p. 546).

Assim, é possivel dizer que o documento € composto de elementos que funcionam como

um ‘inconsciente cultural’ e assume papel decisivo na apreensdo, conhecimento e apresentacao.

Para Le Goff (2003), o documento é uma montagem, consciente ou inconsciente, da
historia e sociedade que o produziu, e que talvez continue a ser manipulado pelas épocas em
que continuou a viver, ainda que em siléncio. O documento é uma coisa que permanece, dura,

e 0 seu testemunho/ensinamento deve ser analisado desmistificando seu significado aparente.

Em sintese, o documento é monumento e resulta do esforco das sociedades historicas
para impor-se ao futuro, assim, cabe ao historiador ndo fazer papel de ingénuo, pois todo
documento pode ser verdadeiro e falso e, nesse sentido, faz-se necessario desmonta-lo,
desestruturar sua construcgéo e analisar as condi¢des de producéo dos documentos/monumentos.
(LE GOFF, 2003).

Nos tramites dos referidos cuidados e recomendacfes, apds ter aprofundado os
entendimentos a respeito da pesquisa historica, do tratamento as fontes e do oficio de
historiador, foi possivel definir o objetivo geral de investigacdo, a saber: Compreender que
materiais de ensino foram prescritos e quais Sseus possiveis usos no ensino dos saberes
elementares matematicos presentes nas matérias/disciplinas® Aritmética e Desenho, no curso
primario dos grupos escolares sergipanos, segundo a documentacéo oficial, durante o periodo
de 1911, ano em que foram instaurados os grupos escolares no Estado, e 1931, época em sdo

apontadas novas propostas pedagdgicas que modificariam o ensino primario sergipano™®.

® Nas prescrigdes legais do Estado, os termos matéria e disciplina ndo apresentam distingdes, isto é, sdo adotadas
para retratar os diferentes conjunto de saberes elementares de ensino, dispostos aos anos iniciais escolares.

10 Cabe ressaltar que a delimitacdo da investigagdo aqui proposta se deve a mudangas/reformas educacionais que
ocorrem no pais, que acarretam no modo como 0s contedidos, materiais e métodos sdo tratados, condizentes aos
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De pronto, algumas questdes iniciais foram suscitadas a respeito do ensino primario
sergipano: Quais terdo sidos os primeiros materiais prescritos ao ensino dos saberes elementares
matematicos nos grupos escolares de Sergipe? Sera que os professores buscavam utiliza-los em
aulas dos saberes aritméticos e geométricos? De que maneira? Existiam orientacOes didaticas

para o ensino desses saberes elementares matematicos?

Preciso relatar que durante as discussfes tidas nas aulas de Seminario de Pesquisa | e
1111, muitos questionamentos eram levantados a respeito dos “saberes elementares”, a proposito:
O que sdo esses saberes e porque classificar a Aritmética e o Desenho como matérias/disciplinas
gue englobam tais saberes? Essa inquietacdo me perseguiu durante o primeiro ano do curso de
pos-graduacdo, mas agora, apoiada pelos apontamentos de Valente (2015), é possivel

esclarecer.

Valente (2015) explica que ao se referir a historia da escola, levando-se em conta as
questdes relativas ao elementar, nos damos conta que ela se desenvolve sob uma dupla tensdo:

uma que diz respeito aos conteidos e outra aos métodos.

Com efeito, desde a sua aparigdo no inicio do século XIX, a instituicdo escolar
encontra-se dividida entre duas concepgdes de saber elementar. Elas tomam
formas das seguintes alternativas: o elementar deve representar o rudimentar,
0 saber minimo que a escola devera garantir a todos (a0 menos o saber ler,
escrever e contar)? Ou dever-se-4 pensar no saber elementar no sentido dos
“elementos” dos saberes em todas as suas dimensoes (cientificas, literarias,
estéticas, juridicas, morais, técnicas, profissionais etc.)? [...] Em suma: as
finalidades da escola primaria devem ser utilitarias e instrumentais ou
culturais e cientificas? (VALENTE, 2015, p. 28).

Nesse sentido, para os pesquisadores do grupo GHEMAT, e nas pesquisas que vem
sendo apresentadas, é possivel dizer que os saberes elementares matematicos sdo entendidos

como aqueles conteidos da matematica escolar presentes para ensino no curso primario.

ideais do principio da Escola Nova. No caso de Sergipe, essas mudangas sdo percebidas na década de 1930, tendo
como pano de fundo um projeto de reordenamento do social. Para maiores detalhes, ver: CRAVO (2014), “Os
Materiais Didaticos Utilizados no Ensino Primario dos Saberes Elementares Matematicos: uma andlise aos
documentos oficiais da década de 1930

1 Vale destacar que Seminario de Pesquisa | e Seminario de Pesquisa Il compdem o quadro de disciplinas
obrigatdrias ofertadas pelo Programa de Pds-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal de Sergipe, e foram ministradas, durante os semestres letivos de 2014, sob a competéncia dos professores
doutores Bernard Charlot e Maria José Nascimento Soares, respectivamente.
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De acordo com Valente (2015), essa concepcdo tem sentido, pois, para a epoca
delimitada no projeto maior, 1890 a 1970, ndo existe a “matematica” em termos de ensino
presentes nas prescri¢des legais que vem sendo analisadas. Mas sim, existem rubricas das mais
variadas, que contém saberes matematicos, a exemplo do Calculo, Aritmética, Desenho,

Trabalhos Manuais, Geometria, Cartografia etc'?.

Assim, em busca de se atingir o proposito da investigacdo e tomando como fontes
privilegiadas a documentacdo oficial de Sergipe, direcionei-me ao mapeamento de fontes de
pesquisa. A Biblioteca Publica Epifanio Dérea — BPED*, o Arquivo Publico do Estado de
Sergipe — APES™, o Instituto Historico e Geografico de Sergipe — IHGS™ e o Diéario Oficial do
Estado de Sergipe — DOES?®, foram os locais em que as fontes como: Regulamentos, Decretos,
Leis, Programas de Ensino, puderam ser coletadas, escaneadas e disponibilizadas no
Repositério de Conteddo Digital’.

Segundo Costa (2015), esse “[...] espago virtual para alocagéo das fontes de pesquisa
denominado Repositério, torna-se a pedra fundamental que oportuniza e viabiliza o intenso
didlogo entre as pesquisas” (COSTA, 2015, p. 17), em que sdo superadas as tradicionais
barreiras apresentadas pelas limitacGes geograficas, isto €, ndo ha mais barreiras territoriais que
impecam a disseminacdo da pesquisa, ndo ha restricbes de acesso a documentacao que vai sendo
inventariada e que, por certo, pode se transformar em fonte de pesquisa para outros
pesquisadores, pois 0 continuo uso e alimentacdo desse espaco coletivo cria um novo paradigma

de fazer pesquisa.

Nesse sentido, os integrantes do Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica

tem se dedicado para a construgdo e uso cada vez mais proficuo do Repositério, por meio da

12 Devido haver presenca dos saberes elementares matematicos em variadas matérias/disciplinas do curso primario,
mesmo que muitas das vezes de modo ndo explicito, aqui, optou-se por averiguar apenas 0s saberes matematicos
contidos na Aritmética e no Desenho, de modo a delimitar a pesquisa, a fim de se olhar mais fielmente as
matérias/disciplinas e tecer consideragdes mais especificas e aprofundadas com relacéo a essas.

13 Localizada Rua Dr. Leonardo Leite, s/n - Sdo José, Aracaju, SE.

14 ocalizado na Praga Fausto Cardoso, 348 - Centro, Aracaju, SE.

15 Localizado na Rua Itabaianinha, 41- Centro, Aracaju, SE.

16 |_ocalizado na Rua Propria, 227 - Centro, Aracaju, SE.

17 Para maiores detalhes, ver: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769
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pesquisa mediada por projetos tematicos que vem sendo desenvolvidos em diversos estados

brasileiros!®.

De acordo com Clobridge (2010), os Repositorios Institucionais sdo considerados como
as bibliotecas de objetos digitais associados aos metadados®® de uma Unica instituicdo.
Normalmente se associam aos servigos de reunir e disseminar producfes académicas (teses,
dissertacOes, periddicos etc.) oriundas da propria instituicdo em que se filia. J& os Repositdrios
Digitais s&o sistemas que armazenam, organizam e possuem sistemas de buscas digitais a fim
de manter e gerenciar material por longos periodos de tempo e promover o acesso apropriado.
(CLOBRIDGE, 2010 apud COSTA, 2015).

Assim, “nosso” Repositorio, “[...] trata-se de um repositorio virtual e aberto e
institucionalizado, especificamente para armazenar fontes diversas, ensaios e pesquisas
voltadas para a Historia da Educagdo Matematica” (COSTA, 2015, p. 33), direcionada a uma
finalidade.

E com base nessas fontes, disponibilizadas no e pelo Repositério?®, que neste texto s&o
apresentados os resultados de uma pesquisa que teve a seguinte questao central: Que materiais
de ensino foram prescritos e quais seus usos possiveis no curso primario dos saberes

elementares matematicos nos grupos escolares sergipanos, durante o periodo de 1911 a 1931?

Vale ressaltar que em busca do problema em questdo, a analise sobre as fontes ocorreu,
inicialmente, em torno de duas vertentes: uma na qual a procura de materiais esteve aliada aos
saberes em que estes eram empregados; e outra nas pedagogias em voga que indicaram
concepcdes do tratamento dado a estes materiais. Posteriormente, para uma compreensdo de
finalidades de uso(s) dos materiais, foram analisadas propostas pedagdgicas contidas nos
proprios materiais, em periédicos que circularam a época, e em manuais de ensino apontados

em fontes sergipanas e que apresentavam indicios de procedimentos para seu(s) uso(s),

18 No caso sergipano, cabe ressaltar, que o mapeamento de fontes e andamento de pesquisas vem sendo
desenvolvidos pelo Nucleo de Investigacdo de Histéria e Perspectivas Atuais da Educacdo Matematica —
NIHPEMAT, sob a coordenacdo da Profa. Dra. lvanete Batista dos Santos e cooperacdo de estudantes e
pesquisadores da UFS.

19 Conforme Costa (2015), trata-se de qualquer informagao sobre outra informagéo, ou seja, referem-se aos varios
tipos de detalhes sobre o objeto, incluindo seu uso e direitos, informacdes descritivas, dados estruturais etc. Isto €,
sdo os elementos de caracterizacdo das fontes de pesquisa.

20 Apesar de todas as fontes aqui analisadas terem acesso disponivel no repositdrio de base de dados do GHEMAT,
foi feito um quadro com todas as fontes inventariadas e examinadas nesta investigacdo, a fim de descrever e
sintetizar relevantes informacdes de maneira resumida e objetiva (ver apéndice).
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intentando-se com isso inferir possibilidades de apropriacdes?! desses materiais acerca dos
saberes, procedimentos e finalidades aos quais foram evidenciados nos programas locais.

Além disso, o marco cronoldgico aqui estabelecido se deve ao fato de ser em 1911, por
meio do Decreto N. 563, datado de 12 de agosto de 1911, que o gestor José Rodrigues da Costa
Doria decreta 0 Regulamento que da nova organizacdo para o ensino no Estado, até entdo
realizado por “[...] métodos obsoletos e condenados pela moderna Pedagogia” (SERGIPE,
1911, p. 13). E estabelecido pela primeira vez que o ensino pablico primario passasse a ser
ministrado em prédios do Estado, com as precisas acomodacGes e as necessarias condi¢coes
pedagdgicas, isto €, nos recém-instaurados Grupos Escolares. Ja 1931 é o ano de significativas
mudancas na proposta pedagdgica em Sergipe, em que a escola priméria deveria adotar 0s

principios da Escola Nova, conforme explicitado no Programa de 1931:

E 0 programa “minimo” da Escola Nova que da liberdade e autonomia ao
professor para, dentro das linhas gerais do methodo intuitivo-analytico,
adaptar, crear mesmo, processos mais naturaes e eficientes, e aos alunos
ensejos francos de expandir suas atividades predilecgdes. Ndo como querem
0s seus criadores e principaes propugnadores, mas como é possivel em escolas
officiaes, nas quaes ndo se podem dispensar as notas de aproveitamento e,
portanto, as li¢bes, o horario, etc (SERGIPE, 1931, p. 14).

Assim, a prescri¢do de 1931 é utilizada apenas como um limite no marco cronolégico,
aqui examinado, visto que para compreender 0 “novo” processo de mudancas didatico-
pedagdgicas, faz-se necessario inventariar novas fontes e referenciais que pudessem nos

embarcar numa outra representacéo, diferindo-se do prop6sito desta investigacéao.

Dessa maneira, para apresentar os resultados da pesquisa, o texto encontra-se dividido

em trés capitulos, conforme descrigdo abaixo.

No primeiro capitulo, “Os saberes elementares matematicos e 0s materiais de ensino no
curso primario sergipano”, sdo tecidas consideracGes acerca dos materiais de ensino no que diz
respeito aos saberes em que eles eram adotados. Porém, o capitulo inicia-se com a busca por

aproximagdes com producdes académicas para se desvendar o que ja se sabe sobre o tema aqui

2L “A apropriagdo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma historia social das interpretacdes, remetidas para
as suas determinagdes fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas
que as produzem” (CHARTIER, 1990 apud VALENTE, 2013a, p. 37).
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proposto, para em seguida serem examinadas as fontes de pesquisa que possibilitam uma

compreensdo em torno dos contetdos e materiais.

No segundo capitulo, “Os materiais de ensino e seus tratamentos nos grupos escolares
de Sergipe”, sdo respaldados enredos a respeito do movimento de renovagdo pedagogica pelo
qual passou o pais, cujas inovagdes modificaram 0 modo como a educacdo se apresentava,
fazendo surgir novo método de ensino, novos materiais e novos procedimentos didaticos. A
criacdo dos grupos escolares em Sergipe dao inicio a textualizagdo, para posteriormente serem
destacados os métodos pedagdgicos preconizados pelas fontes, por meio de um (re)exame em

busca dos materiais e pedagogias de ensino.

No terceiro capitulo, “Uma compreensdo para finalidades do(s) uso(s) de materiais para
0 ensino dos saberes elementares matematicos”, € realizado um exame acerca de saberes,
procedimentos e finalidades de uso(s) dos materiais no curso primario sergipano. Para isso,
tomou-se para analise propostas pedagdgicas contidas nos proprios materiais €, quando isso nao
foi possivel, recorreu-se a periodicos e manuais abordados na legislacdo, permitindo-nos

apresentar indicios de propostas para sua utilizacdo e transformacao.

Para finalizar, nas “Considerag¢des” estdo sintetizadas as andlises elaboradas nos
capitulos citados, na tentativa de produzir uma historia sobre os possiveis usos dos materiais de
ensino prescritos no curso primario dos saberes elementares matematicos a época dos grupos

escolares em Sergipe.
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CAPITULO | — OS SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS E OS
MATERIAIS DE ENSINO NO CURSO PRIMARIO SERGIPANO

Se 0 material das escolas ndo é a condi¢ao essencial a todo o ensino

regular, € ao menos uma condic&o indispensavel para que o ensino prossiga
sem tropecos e possa mais rapido e prontamente chegar aquele grau de
perfeicdo, que o constitui Util e proveitoso. A instrucdo da juventude ndo é
ma ciéncia, acastelada nas meias regides tedricas, ela é essencialmente
pratica, e, como tal, exige o emprego de instrumentos, de utensis muito
variados, que lhe facilitem o desenvolvimento, que demonstrem pela préatica o
preceito, o riso pela execucdo, a teoria pelo fato (LIMA, 2007, p. 139).

Neste capitulo sdo respaldados enredos?? a respeito dos materiais considerados como
essenciais ao ensino dos saberes elementares matematicos, presentes nas matérias/disciplinas

Aritmética e Desenho, no curso primario em Sergipe.

Entretanto, antes de se tecer consideracBes sobre 0 assunto, — com base na andlise e
discussdo das fontes de pesquisa — cabe aqui destacar sobre o que dizem as producdes
localizadas que se referem a cultura material escolar?® no Estado, tendo em vista que as

producdes foram as primeiras aproximacdes tidas com o tema em questao.

Essa busca, efetivou-se mediante trés vertentes distintas: primeiro optou-se por fazer
uma varredura no banco de dissertacdes e teses desenvolvidas na UFS, em particular, aquelas
vinculadas ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGED e ao Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Mateméatica — NPGECIMA; posteriormente, foi feito um
levantamento de investigacGes no ambito do GHEMAT; e em seguida, a procura voltou-se ao

acervo da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD?.

22«0 enredo é o esqueleto da narrativa, a sua base. Se ndo ha enredo ndo ha narrativa, ndo ha personagens, ndo ha
tempo e nem espaco. E com base nele, portanto, que os demais itens que compdem a estrutura da narrativa vao se
formando e se relacionando para a construgdo de um texto coerente e logico”, para detalhes acessar:
http://www.infoescola.com/redacao/enredo/

23 Segundo Dominique Julia (2001), a cultura material escolar é considerada como “um conjunto de praticas que
permitem a transmissao de conhecimentos e a incorporagdo de comportamentos, normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo a época”. (JULIA, 2001, p. 10).

24 A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes tem por objetivo, integrar os sistemas de informacdo de
teses e dissertagcdes existentes no pais, assim como disponibilizar, em todo o mundo, via internet, o catalogo
nacional de producdes em texto integral. Endereco eletrénico: http://bdtd.ibict.br



http://www.infoescola.com/redacao/enredo/
http://bdtd.ibict.br/
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1.1 Aproximagdes com Producgdes em e sobre Sergipe

Diante da busca por pesquisas j& desenvolvidas, termos como: materiais/objetos de
ensino, didaticos, pedagogicos, escolar; recursos; materialidade; cultura material, entre outros,
foram adotadas como palavras-chave na tentativa de localizar dissertacdes e teses concluidas
que versassem sobre o tema, a fim de subsidiar consideragdes a respeito do que ja se ‘sabia’
sobre os materiais de ensino utilizados no curso priméario sergipano, com destaque aqueles

voltados aos saberes elementares matematicos.

Assim, diante da amplitude dos acervos disponiveis, foi possivel identificar quatro
dissertacdes de mestrado, todas realizadas no ambito da Universidade Federal de Sergipe, que
satisfaziam as exigéncias desta averiguacao, isto €, que faziam mencédo aos materiais de ensino,

ensino primario, saberes elementares matematicos, conforme explicitado no quadro 1.

QUADRO 1-TRABALHOS PRODUZIDOS EM E SOBRE SERGIPE

A Cultura Material Escolar: i
desvelando a formagao da Glariston GA::(;T\Z Mestrado~em BDTD
Instrucdo de Primeiras dos _Santos Bueno de Educacio
Letras na Provincia de Lima Freitas (2007)
Sergipe (1834-1858)
Aproximagdes e Mestrado em
Distanciamentos sobre os S_imone lvanete Batista Ensino de NPGECIMA /
Saberes_ Elementar(_es Silva da dos Santos Ciéncias e GHEMAT
Geometricos no Ensino Fonseca Matematica
Primério entre Sergipe e Sao (2015)
Paulo (1911-1930).
Uma Investigagéo acerca . Mestrado em
dos Saberes Mateméticos na Valdeci Ivanete Batista Ensino de NPGECIMA /
Formacéao de Normalistas Josefa de dos Santos Ciéncias e GHEMAT
em Sergipe (1890-1930). Jesus Matematica
Santos (2015)
Apresentais os Fatos, Adriana Eva Maria Mestrado em
Ensinais a Efetuar o Mundo: | Menezes de o Educacdo PPGED
as Cartas de Parker em Santana Siqueira Alves (2015)
Sergipe (1912-1953).

Fonte: Quadro elaborado a partir do levantamento de dissertagdes e teses localizadas no PPGED, no
NPGECIMA, no GHEMAT e na BDTD.
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Com base no quadro 1, cabe destacar que o trabalho de Lima (2007), apesar de
comportar um marco cronolégico anterior ao aqui proposto, possibilitou identificar elementos
que serviram de orientacdo para analise desta pesquisa, em especial, por se tratar de uma

investigacdo acerca da cultura material escolar no ensino primario sergipano.

De pronto, o referido trabalho chamou atencdo devido a persisténcia de vezes em que
surgia nas paginas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, a medida que as

palavras utilizadas na busca iam sendo modificadas.

Em sua investigacdo, o autor buscou analisar os usos e funcdes da cultura material
escolar existente no ensino de Primeiras Letras na Provincia de Sergipe, durante o Império, para
entendimento do seu processo de organizacédo, no periodo de 1834 a 1858, buscando examinar
seu formato e universo, sua importancia, seus modos de aquisicdo e utilizacdo a partir das

praticas dos professores e do método de ensino.

Segundo o autor, a materialidade escolar (a exemplo de resma de papel, tinta, penas de
aco, tinteiros, aparador, bancos de assentos coletivos, mesas, translados caligréficos, carta de
silaba, carta de nome, modelos de letras, quadros de alfabeto, compéndios de gramaética e
ortografia, tabuada, pedra, entre outros), a partir dos seus usos e funcdes, da presenca do
mobiliario escolar, dos objetos didaticos, da institucionalizacdo do método de ensino e da
preocupacdo com a arquitetura escolar, permitiu compreender os valores e as concepgdes de
educacao que constituiram o processo de organizacao do ensino de primeiras letras durante o

Império, na Provincia de Sergipe.

Para Lima (2007), vérias localidades de Sergipe constituiram o lugar de aprender por
meio de um namero considerdvel de aulas instruidas por pessoas com determinada formacéo
intelectual e moral, que eram recompensadas mensalmente com recursos publicos para elevar
0 padréo de instrucdo da populacédo de cada vila, através do ensinamento da leitura, escrita e

aritmética. Além disso,

[...] houve todo um esforco do Estado para investir na infra-estrutura
educacional, no sentido de suprir as aulas de primeiras letras, existentes nas
mais diversas povoagdes, com um conjunto de materiais didaticos que
auxiliavam o professor em sua prética e facilitavam, davam formato ou
viabilizavam o aprendizado dos conteldos de escrita, leitura, aritmética e
doutrina cristd dos alunos (LIMA, 2007, p. 136).
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Assim, mediante o pressuposto de ter a educacdo um objetivo de inculcacdo de ideias,
destaca o0 autor que essas, no seculo XIX, estiveram atreladas ao processo de escolarizagdo
sugerido pelo movimento de nacionalizacdo ao qual se submeteu o Brasil a partir de 1822,
constatando-se varios modelos de escolarizagdo para a instrucdo elementar: escolas régias,

domeésticas, publicas e particulares.

O discurso sobre os modos de aquisicdo dos utensilios escolares esteve pautado,
principalmente, nas representacdes do Estado, na sua investida de organizagdo do ensino, no
contexto da contratacdo de professores, da inspecdo do ensino e da obtencdo e manutencédo dos
prédios para o funcionamento das aulas. Naquele contexto, alguns discursos cobravam espacos
escolares maiores, mais especializados e elaborados com o fim especifico para a realizacdo das
aulas. No entanto, a grande maioria das escolas de primeiras letras existentes no seculo XIX,
ocupava o espaco da casa, da residéncia dos professores.

Os estudos de Fonseca (2015) e Santos (2015), apesar de ndo apresentarem como objeto
0s materiais de ensino, tratam de trabalhos desenvolvidos sob o aparato do mesmo projeto
maior, no qual a investigacdo aqui disposta esta vinculada, ou seja, sdo investigacdes inseridas
no &mbito do GHEMAT.

Fonseca (2015), ao propor uma analise tomando Sergipe e Sdo Paulo como lentes de
investigacdo, buscou identificar os elementos de aproximaces e distanciamentos em relacéo
aos contetdos, métodos e recursos sobre 0s saberes elementares geométricos perante 0s

documentos oficiais dos respectivos estados.

A supracitada autora se limitou aos saberes geométricos, considerados aqueles
identificados em diferentes matérias ou disciplinas que apresentam, de alguma forma,
referéncias aos conteldos geometricos e, realizou analise seccionando as décadas de 1910, 1920
e 1930, para cobrir o marco estabelecido.

No tocante aos elementos de aproximacdo, Fonseca (2015) afirma que entre os dois
Estados, Desenho e Trabalhos Manuais sdo matérias/disciplinas comuns em relacdo aos saberes
geométricos. As concepgdes estavam postas de forma gradual, explorando os contetidos a serem

ministrados de maneira sucessiva e em progressao de graus de dificuldade para cada ano.

Enquanto Trabalhos Manuais orientava para o “fazer”, além dos ensinamentos sobre
costuras para meninas, usar objetos do dia a dia que lembram os solidos e figuras geométricas

e a incorporacdo da modelagem como conteudo, colocando o aluno em constante atividade,
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havia a presenca do desenho natural por meio da cépia e invencdo na matéria/disciplina
Desenho em ambos Estados.

Sobre os métodos, a autora destacou que S&o Paulo sofreu distintas transformagdes nos
programas de ensino “[...] por meio da influéncia do movimento da Pedagogia Moderna,
caracterizado pelo método intuitivo e do escolanovismo caracterizado pela Escola Ativa”
(FONSECA, 2015, p. 101). Em Sergipe, a presenca do método intuitivo é marcante nos
programas de ensino, com somente a partir da década de 1930 haver principios da Escola Nova.

J& os elementos de distanciamento, em S&o Paulo foi possivel identificar as
matérias/disciplinas Formas e Geometria, que eram ausentes nos programas de ensino de
Sergipe, porém, aqui o0s conteddos referentes a Geometria eram incorporados nha

matéria/disciplina Desenho.

De acordo com a autora, ““[...] pela diversidade de disciplinas, os saberes elementares
geométricos estavam mais fragmentados no ensino priméario de Sado Paulo que em Sergipe”
(FONSECA, 2015, p. 102). Em Sergipe, os saberes elementares geométricos seguem uma
marcha do plano para o espaco €, no caso de Sao Paulo, partia dos sélidos geométricos para as

figuras bidimensionais e unidimensionais, além das medidas.

Apesar do Desenho apresentar um distanciamento em relacdo a disciplina
Geometria, nos programas examinados de S&8o Paulo, constatamos
recomendacfes para que os alunos desenhassem objetos que lembram os
solidos geométricos, pequenas nogdes de perspectiva e desenhos graficos. No
caso de Sergipe, foi possivel identificar a incorporacdo de conteldos
referentes a Geometria na disciplina/matéria Desenho. (FONSECA, 2015, p.
102).

Com relacdo aos recursos, Fonseca (2015) apresenta indicacdes de réguas e compassos
nos Regulamentos de Sergipe e a recomendacdo para o uso de Cadernos da Colecdo de Olavo
Freire, composta por sete cadernos e 0 uso do Guia do professor: Desenho linear de Abilio
Cezar Borges, nos programas de ensino. Para o caso de Sdo Paulo, constatou-se o uso da régua,
do esquadro, do transferidor e do compasso nas diferentes matérias: Formas, Geometria e

Trabalhos manuais.

Assim, nota-se a importancia da averiguacdo de Fonseca (2015), bem como a de Santos
(2015), ao se referir a formacao de professores que, em sua maioria, destinava-se ao ensino no

curso primario.
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Santos (2015), tendo como objetivo analisar a organizacdo dos saberes matematicos
(Aritmética, Algebra, Geometria e Desenho) para o Curso Normal do Instituto de Educagio Rui
Barbosa — IERB, nas determinac6es oficiais apds a Proclamacdo da Republica (1890) até os
anos de 1930, afirma que os dispositivos oficiais apresentaram a Escola Normal como espaco
de formacéo que oferecia ao publico feminino uma profissdo aceita e valorizada socialmente.
Ou seja, o interesse ndo era somente ensinar a alfabetizar, mas também oferecer um ensino que

contribuisse para o desenvolvimento do cidadao.

Segundo a autora citada, a leitura dos documentos e a analise das fontes demonstraram
o tipo de formacdo matematica exigida das mocas que atuariam como professoras no magistério

priméario desde 1890 e, como tal composicao se modificou até o ano de 1930, isto &,

Nos exames de admissdo, as exigéncias contemplaram o0s saberes
arithmeticos, sendo apenas estes 0s contelidos constantes nas provas. Com o
passar dos anos, ja em 1929, essas exigéncias se tornaram mais abrangente em
relacdo aos contetidos arithmeticos, que foram exigidos em maior escala, bem
como aqueles relacionados aos saberes geométricos, que passaram a
incorporar 0s exames de admissao [...] Além de demonstrar habilidade nos
contetidos arithmeticos, as candidatas ao curso precisavam revelar outros
conhecimentos, inclusive a morfologia geométrica, a fim de comprovarem
possuir bom desenvolvimento intelectual. (SANTOS, 2015, p. 113).

Assim, a medida que o tempo iria se transcorrendo, as exigéncias ao ingresso no curso
de formacdo iam se elevando, pois o curso exibia um intenso estudo de contetidos aritméticos,
principalmente nos primeiros anos, servindo os seguintes de suporte e fixagdo dos ensinamentos
ja estudados. Diferente do que acontecia com a Aritmética, os conteldos algébricos eram
concentrados no 3° ano do curso, a partir de nogdes elementares até as equagdes do primeiro
grau; e o Desenho, trazia em sua composi¢do nogdes da geometria elementar e geometria

espacial, voltadas as ideias fundamentais relativas as figuras geométricas.

Com relacdo aos materiais de ensino, apos 0 ingresso ao curso para o ensino dos saberes
matematicos acima citados, os relatérios da instrucdo puablica evidenciaram as seguintes
indicagdes: contadores mecanicos, fracciometro, caixa de Carpentier, o arithmometro de
Ariens, colecdo de pesos e medidas e solidos geométricos. Entretanto, Santos (2015) destaca
que apenas os contadores mecénicos e a colecdo de pesos e medidas foram identificadas nas
prescricdes legais da Escola Normal cujo ensino era norteado pelo método intuitivo, partindo

do concreto para o abstrato.
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J& na producdo de Santana (2015), a pesquisadora intentou investigar a circulacdo das
Cartas de Parker, tendo em vista sua contribuicdo para a modernizacdo do ensino de Aritmética

em Sergipe. De acordo com a autora, as Cartas surgiram como dispositivo modernizador, pois,

[...] foram adotadas como material criado para substituir a utilizacdo das
tabuadas no ensino do calculo aritmético, rompendo com uma tradicdo de
aprender a contar de forma mecénica. Elas surgiram como uma ruptura da
tradigdo de “cantar a tabuada”; os alunos aprenderiam a calcular manipulando
objetos que ja& conheciam e os professores deveriam estimular uma
aprendizagem a partir da resolugdo de problemas, dos mais simples aos
complexos (SANTANA, 2015, p. 51).

Para Santana (2015), a utilizacdo desse material tinha como principal inovacédo o trato
ndo linear do ensino das operagdes fundamentais de Aritmética, pois, ensinava-se todas as
operagfes a0 mesmo tempo, além da contagem, oralizacdo dos nUmeros, transcricdo do

algarismo para lingua materna e da construcao e resolucao de problemas.

Mas, como todo material escolar comercializado, as Cartas de Parker tiveram seu
momento de auge em especial nas décadas de trinta e quarenta do século XX; e declinio em
meados do mesmo século, por demandar maior aplicacdo de recursos, gasto de tempo e de boa
vontade dos professores para utiliza-las (SANTANA, 2015).

Segundo a autora, em Sergipe as Cartas chegaram em versio para cavaletes?®, proposta
pela Editora Companhia Melhoramentos, e foram distribuidas para o Grupo Escolar Modelo,

expandindo-se posteriormente para as instituicdes oficiais de ensino?®.

Porém, com base em relatdrios de inspetores?’, a autora alerta que devido ao alto preco
de custo e as condig¢des econdmicas do Estado, as Cartas de Parker ndo foram distribuidas
igualitariamente, sendo utilizadas principalmente nas instituicdes da capital sergipana, em meio

ao processo de se atingir a modernidade no sistema republicano.

25 “Estrutura em madeira construida sobre um tripé onde seriam adicionados materiais para ficarem em exposigdo
e serem manipulados” (SANTANA, 2015, p. 58).

26 Cabe ressaltar, que apesar da afirmacéo explicitada pela autora acerca das Cartas de Parker em versdo para
cavaletes no primario sergipano, ndo foi possivel identificar, nos documentos oficiais aqui analisado, indicios que
comprovassem tal assertiva. Também nao foi apontado pela pesquisadora, referéncias que Ihe permitissem inferir
essa informacéo, o que, por certo, nos causa inquietacéo.

27 De acordo com Santana (2015), ser inspetor escolar ou delegado de ensino, significava zelar pelas escolhas como
os olhos do governador e com o rigor do diretor da instru¢do publica, pois tais cargos eram atribuidos apenas a
pessoas de inteira confianga da administracdo estadual.
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Apesar da referéncia as Cartas de Parker, serd possivel encontrar outros materiais para
a modernizacdo pedagogica pretendida em Sergipe? Para quais saberes os materiais de ensino

deveriam ser empregados?

IndagacOes como estas fomentaram o olhar de pesquisadora sobre as fontes analisadas
e, € com base nesse debrucar que séo tecidas consideracdes sobre o que as prescricdes legais

dizem sobre os materiais e 0s saberes.

1.2 Para quais conteddos, os materiais? Os saberes elementares matematicos e 0s

materiais de ensino nas prescricdes legais de Sergipe

Ao propor uma analise sobre os materiais de ensino em torno dos saberes, faz-se
necessario atinar para as matérias/disciplinas que englobavam o0s saberes elementares

matematicos no curso primario de Sergipe.

Entretanto, de acordo com Chervel (1990), o historiador que se propde estudar uma
disciplina escolar deve:

[...] dar uma atengdo detalhada do ensino em cada uma de suas etapas,
descrever a evolugdo da didatica, pesquisar as razGes da mudanca, revelar a
coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e
estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensado e as finalidades que presidem
a seu exercicio (CHERVEL, 1990, p. 192).

Assim, ao buscar desvendar a correlacdo entre as matérias/disciplinas (no sentido lato)
e 0S materiais, atinou-se para a transmissao cultural que esta primeira possui, tendo em vista
sua contribuicdo no que se refere & modernizacdo da educacdo, pois, a escola possui uma
capacidade de produzir uma cultura especifica, singular e original, ja que determinadas praticas

e normas sdo estratégias?® criadas, especificamente para a vivéncia no ambito escolar.

Diante desse pressuposto, e para apresentar os saberes elementares relacionados a
Aritmética e ao Desenho, para analise das fontes, optamos como critério a sequéncia
cronoldgica dos documentos localizados, seguindo a sucessdo dos acontecimentos conforme
marco temporal, contudo tal adogdo, ndo houve a intencdo de criar um relato numa descri¢ao

linear a simples reconstrucao dos fatos. Isto €, seguindo esse modelo de organizacédo das fontes,

28 Entenda-se por estratégia, como o lugar proprio e a “base de onde se podem gerir as relagdes com uma
exterioridade” (CHARTIER, 1990 apud VALENTE, 2013a, p. 37).
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houve momentos na escrita do texto em que se fez necessario ir e vir no tempo a fim de

compreender melhor o que nos diziam as fontes identificadas, conforme o quadro 2.

QUADRO 2 - FONTES IDENTIFICADAS EM SERGIPE

7
0.0

7
0.0

7
0.0

Decreto N. 563 de
12 de agosto de
1911.

Decreto N. 571 de
19 de outubro de
1912.

Decreto N. 587 de
09 de janeiro de
1915.

Decreto N. 630 de
24 de abril de
1916.

Decreto N. 867 de
11 de marco de
1924.

Decreto N. 25 de
03 de fevereiro de
1931.

R/
0’0

Programma para 0 ensino
primério, especialmente
para 0s grupos escolares —
1912.

Programma para o curso
primario nos  Grupos
Escolares e  Escolas
Isoladas — 1915.

Programa para 0 Ccurso
primario  nos  Grupos
Escolares e  Escolas
Isoladas — 1916.

Programma para 0 curso
primario  nos  Grupos
Escolares e  escolas
isoladas — 1917.

Programma para 0 curso
primario elementar e
superior — 1924,

Programma para 0 curso
priméario — 1931.

R/
0.0

R/
0.0

Regulamento  da
Instrugdo Priméria
do Estado de
Sergipe — 1912.

Regulamento  da
Instrucdo Publica
do Estado de
Sergipe — 1915.

Regulamento  da
Instrugdo Publica
do Estado de
Sergipe — 1916.

Regulamento  da
Instrucdo Pdblica
do Estado de
Sergipe — 1924,

/7
0.0

®
0'0

Lei N. 605 de
24 de outubro
de 1912.

Lei N. 663 de
28 de julho de
1914.

Lei N. 852 de
30 de outubro
de 1923.

Fonte: Quadro elaborado a partir dos documentos contidos nos acervos do APES, do DOES, da BPED
e do IHGS.

Assim, o primeiro documento examinado foi o Decreto N. 563, de 12 de Agosto de

1911. De pronto, é possivel identificar indicacio a Aritmética e Desenho como disciplinas®®

propostas ao curso primario no Estado que englobam os saberes elementares matematicos,

porém, nao ha no documento detalhes acerca dos saberes a serem estudados, nem os materiais

de ensino utilizados para esse fim, apresentando apenas a restri¢cdo do estudo da Aritmética até

regra de trés, como ilustrado na figura 1.

29 Apesar de estarmos cientes do sindnimo conceitual entre os termos matéria e disciplina, optamos por utilizar a
denominacdo posta em cada uma das fontes examinadas.
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FIGURA 1 — Recorte do Artigo 11 do Decreto N. 563 de 12 de Agosto de 1911

Fonte: Acervo do Arquivo Publico do Estado de Sergipe.

De acordo com o referido documento, os livros e demais objetos destinados ao ensino
priméario deveriam ser aprovados e adotados pelo Conselho Superior de Instrugdo antes de
chegar aos alunos e professores primarios, considerados estes ultimos, como “[...] depositario
dos moveis escolares, é o unico responsavel immediato pela sua conservacao, cabendo-lhe zelar

tudo quanto estiver 4 sua guarda, sob pena de indemnisagdo”® (SERGIPE, 1911, p. 18).

Assim, o zelo aos materiais estava sob a responsabilidade dos professores, a quem
cabiam os servicos de cuidado e conservagdo dos mesmos, bem como do mobiliério escolar,

indispensavel ao desenvolvimento do ensino, como apresenta a figura 2.

FIGURA 2 — Recorte do Artigo 20 do Decreto N. 563 de 12 de Agosto de 1911

Fonte: Acervo do Arquivo Publico do Estado de Sergipe.

30 Nesta investigagdo, optou-se por adotar a grafia original da época na transcricdo do que dizem as fontes, a fim
de possibilitar ao leitor, uma aproximacao ao ensino de tempos passados.
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Quais desses materiais, constantes no mobiliario pedagdgico, eram utilizados no ensino
dos saberes elementares matematicos? Existiam outros objetos de ensino indicados a Aritmética

ou ao Desenho? Para quais saberes eles deveriam ser utilizados?

Ante a precariedade de informacdes obtidas, recorremos a Lei N. 605 de 25 de setembro
de 1912, que conferiu nova organizacao a Instrucdo Publica do Estado de Sergipe. Nela, hd um
acréscimo a disciplina Desenho do curso primério, passando a denominar Desenho Linear, sem

nada modificar a Aritmética.

Além disso, € enfatizada a importancia do governo em incumbir que as escolas do
Estado funcionassem em edificios apropriados, de modo a preencherem os fins aos quais se
destinavam. “Os edificios para os grupos serdo construidos de modo a separar completamente
os dois sexos collocando, porem, o gabinete do diretor communicavel com os dois lados e bem
dispostas todas as accommodagdes recommendadas e exigidas pela Pedagogia ¢ Hygiene”
(SERGIPE, 1912, p. 23). Porém, enquanto ndo se podiam construir os prédios, devido a situacéo
econbmica presente no Estado, alugar-se-iam casas que pudessem corresponder aos requisitos
pedagdgicos, apresentando patio em condicdes higiénicas para o recreio, com abrigo as

intempéries®!, pois, como bem diz Lima (2011),

As doencas que acometiam a populacdo impediam as criangas de freqlientar
as aulas, atrapalhando professoras e professores de realizarem as atividades
escolares. Tal problema influenciava nas medidas governamentais para
resolver as questdes sociais postas na modernidade. Era preciso modernizar,
no entanto, problemas, como a estruturacao da Satde Publica, precisavam ser
resolvidos para que outros empreendimentos sociais fossem realizados.
(LIMA, 2011, p. 6).

O Decreto N. 571 de 19 de Outubro de 1912, apresentando o Regulamento Geral da
Instrucdo Publica do Estado de Sergipe, traz ao curso primario as disciplinas expostas na figura
3.

31 O problema da Sadde Publica em Sergipe foi amplamente investigado pelo médico Ant6énio Samarone em 2001,
numa obra a qual ele estuda, de 1820 a 1930, as doencas e a¢des do Estado de Sergipe para combaté-las. (LIMA,
2011, p. 9).
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FIGURA 3 — Recorte do Artlgo 85 do Decreto N. 571 de 19 de Outubro de 1912

B) p1sCIpPLINAS

Art. 85. As disciplinas do ensino primario sio :
a) Lingua materna :

h) Avithemetica até regra de tres;
¢) Desenho lienar ; .
d) Nogoes summarissimas de GGeographia geral, es-

pecialmente do Brazil e no¢des de Historia Patria, espe-
almente de Sergipe :

e) Noqﬁes geraes de Sciencias Physicas e Naturaes ;|

licdes de coisas ;

f) Trabalhos manuaes, especialmente os dymesti-|

co8, de ultilidade quotidiana ; |

g) Musica (hymnos escolares e patrioticos, apren- |

didos por andigdo ;)

h) Gymnastica (exercicios physicos, executados l|~ |

yremente nos recreios : marchas, carreiras, saltos, ete. )

Fonte: Acervo do Instituto Historico e Geogréafico de Sergipe.

No decreto também foi possivel identificar, com relacdo a organizacdo material das

escolas, uma lista de mobilia apropriada as acomodac6es da crianca e ao bom andamento do

ensino, sugestiva as escolas primarias, como destacado a seguir:

Bancos-carteiras simples ou quando muito duplas, para os discipulos;

Mesa com escrivaninha, etc., sobre estrado, cadeira de braco e simples para o
professor e visitantes;

Quadros preto para exercicios a giz;

Relogio para regular o horario do trabalho;

Mapas do Brasil e de Sergipe, globo geografico (ou planisférico, na falta,)
mapas para o ensino da aritmética e do sistema métrico;

Objetos para o ensino intuitivo e material para trabalhos manuais;

Os livros indispensaveis para a guia do mestre, dicionarios, manuais de
pedagogia prética, etc.

Os modelos caligraficos e quadros murais para o ensino de coisas pelo
desenho; mapas de histéria natural e tudo quanto possa desvendar, esclarecer e

alargar o ambito da inteligéncia infantil;
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% Um armério, cabides, talhas, tinteiros, réguas, compassos, canivetes, tesouras,
etc; (SERGIPE, 1912, grifos nossos).

Ao que tudo indica, 0os materiais destacados em meio ao mobiliario escolar se referem
aqueles indicados ao ensino dos saberes elementares matematicos, com destaque para réguas e
compassos relacionados aos saberes geométricos, e mapas aos saberes aritmeticos. Entretanto,

a que tipo de mapa o decreto faz mengao?

Possivelmente, os citados mapas sejam os Mapas de Parker, que conforme Valente
(2013b), constituiu-se num material didatico-pedagdgico para uso nas salas de aula,
materializando-se a partir das Cartas de Parker em forma de gravuras de papel expostas em

cavalete, com o professor utilizando-as a frente da classe.

A denomina¢do “mapas” indica a transposicao das orientages a professores
[...] para a construcdo do material didatico que ira espalhar-se [...] para
diferentes estados brasileiros na vaga da pedagogia intuitiva das décadas
iniciais do século XX. (VALENTE, 2013b, p. 06).

Em sua versao inicial, de acordo com Valente (2013b), as Cartas de Parker,

Constituiam um conjunto de gravuras cujo fim era o de auxiliar o professor a
conduzir metodicamente o0 ensino, sobretudo, das quatro operagdes
fundamentais. Junto de cada gravura, havia uma orientacdo ao professor de
como deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e
avancar no ensino da Aritmética (VALENTE, 2013b, p. 3).

Em conformidade com o autor, talvez seja possivel dizer que esse material didatico
viabilizava uma forma de estudo dirigido, organizado e técnico de submeter o ensino a uma
sequéncia programada de perguntas do professor, a espera de respostas dos alunos para avancar
na leitura de cada uma das Cartas de Parker, porém, isto ndo era posto de modo linear, previsivel
e repetitivo, pois “[...] as cartas traziam consigo uma organizagdo didatico-pedagdgica, e cada
uma delas tinham uma forma propria e objetivos definidos de ensino e aprendizagem”

(VALENTE, 2013b, p. 4).

No Programma para o Ensino Primario (1912), pode-se destacar os “passos” ou ligdes
de cada disciplina a serem desenvolvidas em quatro anos. Os saberes aritméticos sdo

apresentados no quadro 3.
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QUADRO 3 - OS SABERES ARITMETICOS NO PROGRAMA DE 1912

a) Suscitar e desenvolver a idéa de numero, sem 0 nome numero,
comparando porcdes de cousas com outras porcdes de cousas. b)
12 Contar objectos, seguidamente, até 10, 20, 30, etc. até 99; depois
comecar de qualquer numero, 2 a 2, 3 a 3 etc. até 0 mesmo limite. c)
Somma e diminuir sobre cousas.

Primeiro Anno a) ler e copiar as cartas de Parker, comparando o resultado das
operacdes com objectos. b) Problemas sobre o aprendido nessas
cartas. ¢) Escrever e ler os numeros simples e os compostos de dous
28 algarismos até 99. d) Algarismos romanos — I, V, X, L e sua
combinagdo até 99; onde se empregam (0 mostrador de relogios, a
numeragdo dos capitulos, o calado dos navios). e€) As quatro
operagdes pelo processo de cousas, fazendo escrevel-as em
algarismos.

a) Revisdo da seccdo 22 do 1° anno, continuacdo dos exercicios de
Parker, effectuando todas as operagdes indicadas nas cartas;
problemas mais difficeis, na pedra e nas ardosias. b) Contar objectos

18 a partir de qualquer numero até 999, de 2 em 2, 3 em 3, etc; 0s

algarismos romanos — 1, V, X, L, C, D, M e sua combinacao, até 999;

Segundo Anno escrever e ler numeros até os compostos de trés algarismos arabicos.
(Estudo practico, a) Escrever e ler numeros até os compostos de muitos algarismos;
sem livros) numeracao decimal e suas leis. b) As quatro operacdes e suas provas

reaes sobre numeros inteiros, concretos e abstractos. c)
Multiplicagéo e divisdo de um numero por 10, 100, 1000, etc; idem,
2a idem, com multiplicador e divisor simples, e depois composto de
dous até muitos algarismos. d) Problemas practicos da vida
ordinaria; o dinheiro nacional: o real, o vintém, o tostdo, a pataca, 0
cruzado, o mil reis, o conto de reis; o cifrdo.

12 a) Revisdo do 2° anno. b) Fracgdes decimaes, operagoes.
Terceiro Anno 58 a) Systema métrico, conhecimento practico de pesos e medidas. b)
Problemas.
18 Revisdo do 3° anno.
Quarto Anno a) FraccOes ordinarias, operagdes, problemas; maximo commum
2 divisor, minimo multiplo comum. b) Proporcdes, regra de tres

simples e composta, praticamente.

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1912, contido no Acervo da Biblioteca Publica
Epifanio Doria.

Assim, percebe-se 0 quanto o programa faz mencdo ao ensino pratico envolta de
“coisas”, objetos ou materiais relativos ao ensino dos saberes aritméticos, com destaque as
Cartas de Parker, cujo uso intensivo recai, principalmente, no primeiro e segundo anos de

estudo.

Em sintese, pode-se dizer que os saberes elementares aritmeéticos, que deveriam ser

abordados no curso primario eram:



42

Contar;

Somar e diminuir objetos;

Ler e escrever numeros simples e compostos de algarismos até 99;
Algarismos romanos e sua combinacao até 99;

Numeragédo decimal e suas leis;

As quatro operag0es e suas leis sobre os inteiros, concretos e abstratos;
Multiplicacdo e divisdo por 10, 100 e 1000;

Problemas praticos da vida ordinéria;

Sistema métrico; medidas;

Fragdes ordinéarias; M.M.C e M.D.C;

Proporcdes

Regra de trés.

Ao analisar a legislacdo de 1911, e comparando-a com a de 1912, verifica-se que um
ano apos a instauracao dos grupos escolares em Sergipe, o saber abordado em ambos os casos
vai até a regra de trés, mas, nota-se que em 1912 a regra simples e composta sao referenciadas.
Além disso, podemos observar que os contetidos se dificultavam a medida que os anos se
passavam, isto é, os conteddos eram hierarquizados em grau de dificuldade, o que nos permite
afirmar, com base no Programa de 1912, que esses contetdos eram 0 minimo que os alunos

deveriam aprender em relacdo aos saberes aritméticos para concluir o curso primario.

Jé& para o Desenho, foi possivel identificar que apesar de no Programa de 1912 nédo haver
a disciplina especifica Geometria, 0s saberes elementares geométricos estavam imbricados nas
licbes do Desenho, iniciado com as linhas e suas posic¢des, angulos e suas classificacdes. Pode-
se destacar também que o programa preocupa-se, a todo momento, em associar 0s conteldos
estudados com ‘coisas’ do cotidiano das criangas, inclusive aqueles a serem observados na
propria sala de aula, como ““[...] a superficie da mesa, [...] umbrais das janelas, as tabuas do
assoalho, as prateleiras dos armarios, as carteiras”, entre outros (SERGIPE, 1912, p. 7),

conforme visto no quadro 4.
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QUADRO 4 — OS SABERES DO DESENHO NO PROGRAMA DE 1912

a) As linhas: recta, curva, quebrada, sinuosa, mixta.

b) Posicdo das linhas: a vertical (em pé e pendente), a
horisontal (a agua, o horisonte, a superficie de mesa, o
18 assoalho, etc) a obliqua (inclinada, como a escada, a ladeira,
a rampa); as parallellas. — Exercicios com reguinhas,
cordeis, etc. e tracados na pedra. Exemplos de cousas
conhecidas na classe: os umbraes das janellas, as tabuas do
assoalho, as prateleiras dos armarios, as carteiras, 0s
cavalletes, etc.

Primeiro Anno

a) Os angulos (cantos, quinas): o recto (direito — o esquadro,
0s cantos da mesa, da sala, etc.), o agudo (o bico da penna,
da lanceta), o obtuso (aberto, rombudo, figurado com a suta
ou reguas e sempre tracados na pedra.

b) Caricaturas e silueta: objectos de facil contorno, flores,
etc. ao capricho e habilidade do alumno.

a) Revisdo do 1° anno.

18 b) Os planos: triangulo, quadrilateros, pentagonos,
hexagonos, etc.

¢) Os circulos, os circulares.

7a — Objectos faceis, livremente, e pelos dous primeiros
cadernos da collec¢do — Olavo Freire.

a) Revisdo do anno anterior.

23.

Segundo Anno

18 b) Esphera, hemispherio, espheroides, cylindro, cone,
Terceiro Anno conoide. ) ]
¢) Cubo, prismas, pyramides.
2a Exercicios sobre os 3°, 4° e 5° cadernos de collecgéo Olavo
Freire.
Quarto Anno — Exercicio sobre os ultimos cadernos da colleccédo Olavo
Freire.

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1912, contido no Acervo da Biblioteca Publica
Epifanio Ddria.

Pelo exposto, observa-se que esquadros e réguas também sdo evidenciados pelo
programa, assim como os Cadernos da Colecdo Olavo Freire, compondo o quadro de materiais

de ensino prescritos ao curso primario dos saberes elementares do Desenho.

De acordo com Silva (2013 apud SANTOS, 2014), os Cadernos da Colecdo de Olavo
Freire apresentavam um total de 490 exercicios propostos aos alunos, 92 problemas resolvidos
e 381 gravuras, nos quais 0s saberes geométricos eram disseminados em vinte e um capitulos,

distribuidos entre o estudo da geometria plana e geometria espacial.
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No exame da Lei N. 663 de 28 de julho de 1914, com relagdo aos saberes elementares
matematicos nenhuma modificacdo foi identificada na listagem de disciplinas do curso

primario, porém, no Decreto N. 587 de 09 de Janeiro de 1915, as alterac6es sdo identificaveis.

FIGURA 4 — Recorte do Artigo 32 do Decreto N. 587 de 09 de Janeiro de 1915

+ O curso primario serd de quatro annos
as a5 escolas isoladas e Grupos Escolares,
3> seguintes disciplinas :

eitura e calligraphia ;

Sy

¢) Arithmetica até Systema Metrico com todas
as operagoes ;

@) INocoes de lJCUU‘l'lelllvl geral e do brasil € part-

ticular de Sergipe, de Cosmographia e de His-

toria Patria ;

¢) Nogdes geraes de sciencias physicas e naturaes
[r 1‘ 1;4; LlLL pnl“'lg.)

TTIO G oo e

ﬂDesenho linear ; *2 iyt s o Ao
2) Lrabalhos manuaes apropnados A0S Sex0S ;
/) Musica (cantos e hymnos por audigio) ;

#) Gymnastica sueca. ,

Fonte: Acervo da Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Pelo recorte apresentado, constatam-se mudancas na proposta do ensino da disciplina
Aritmética com relacdo ao que traziam os documentos anteriores. Aqui, 0s saberes aritméticos
deveriam ser abordados até o sistema métrico, com todas as operacbes matematicas basicas
(adicéo, subtracdo, multiplicacéo e divisdo), enquanto nas prescri¢des legais anteriores 0 ensino
é finalizado com as regras de trés. Para maiores detalhes, o Programa de 1915 é visualizado,
referente aos saberes aritméticos, no quadro 5 e no quadro 6, com relacdo aos saberes do

Desenho.

QUADRO 5 - OS SABERES ARITMETICOS NO PROGRAMA DE 1915

Primeiros exercicios (Phase preliminar) — Idéa do numero antes do algarismo;
Primeiro Passo (Fev — Mar) — Contar e comparar nimeros até 9;

Segundo Passo (Abr — Jun) — Contar até 20, 30 e 100; Primeiras licgdes no quadro
de Parker ou no caderno de R. Rocca, de accordo com a marcha;

Terceiro Passo (2° semestre) — Leitura e copia de Parker até as 24 primeiras pagina,
0 possivel conforme o adeantamento dos alumnos, ou dos cadernos de Rocca.

Primeiro Anno
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Fevereiro e Marco — Recapitulacdo do 1° anno; Parker, até a pag. 19; Calculos
mentaes de Parker, pags. 20 a 24;

Abril a Junho — Sommar e diminuir (Parker). Formacao de dezenas, centenas e
milhares;

Junho em diante — Multiplicar e dividir (Parker). Frac¢des. Divisdo da unidade
em 1/2, 1/3, 1/4, 1/5, etc.; em decimos, centesimos, millesimos etc.

Segundo Anno

1° semestre — Sommar, diminuir, multiplicar e dividir inteiros. Problemas sobre
estes casos, no quadro negro. AbreviacBes de multiplicagdo e divisdo. Calculos
mentaes. Valor absoluto e relativo do algarismo. Numeros abstractos e concretos.
Terceiro Anno | Numerag&o romana. Quantidades homogeneas e heterogéneas.

2° semestre — FracgOes ordinarias; leitura e representacdo numerador e
denominador; proprias e improprias, homogéneas e heterogéneas; Expressao mais
simples. O minimo denominador. Fracgbes decimaes. Ler e escrever.
Transformacéo das decimaes em ordinarias e vice versa. As quatro operacoes sobre
fraccOes ordinarias e ordinaes e decimaes. Divisibilidade dos numeros.

Fevereiro e Margo — Repcapitulagdo do 3° anno.

Abril a Junho — Divisdo por cancellamento. Maximo commum divisor e minimo
Quarto Anno | multiplo commum. Operacdes e problemas sobre inteiros, fraccdes e decimaes.
Systema metrico com todas as suas operagoes.

2° semestre — Recapitulacdo do primeiro, principalmente systhema metrico e
complexos.

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1915, contido no Acervo da Biblioteca Publica
Epifanio Ddria.

Assim, nota-se que existiam diferencas em relagdo aos saberes que deveriam ser
trabalhados no curso primario, pois, apesar do Programa se 1912 se assemelhar ao de 1915, este
apresenta mais detalhes com relacdo aos saberes aritméticos, com destaque aos anos finais em

estudo.

Além disso, aqui ndo foi possivel identificar indicagdes ao ensino do saber regra de trés,
e 0 ensino primario ndo estava mais subdividido em se¢des, mas sim em fases, passos ou

semestres.

O uso as Cartas de Parker também é intensificada e, surgem pela primeira vez
referéncias aos Cadernos de Ramon Rocca® a serem utilizados no primeiro ano de curso, para

as nogﬁes de numero, contar e comparar.

32 De acordo com Silva e Rocha (2014), os Cadernos de Arithemetica Escolar de Ramon Roca Dordal sdo
compostos por seis cadernos destinados ao aluno e Livro Mestre ao professor, abordando, em suma, exercicios,
problemas e li¢des, por exemplo, sobre: “numeragao, somar, dividir decimaes, systema metrico ¢ moeda brasileira”
(SILVA E ROCHA, 2014, p. 6).
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Jé os saberes do desenho, postos no Programa de 1915, séo identificados no quadro 6.

QUADRO 6 — OS SABERES DO DESENHO NO PROGRAMA DE 1915

Phase preparatoria — sem pressa
1°. Os alumnos devem trazer de casa os lapis bem apontados;
2°. N&o habituar-se a levar os lapis & bocca.
3°. Antes de desenhar, observar com muito cuidado o objecto;
4° Nao calcar a mao;
5°. Primeiro, esbogar de leve, mas em tragos firmes;
6°. Terem uma pequena borracha e serem muito cuidadosos para ndo n’a
empregarem frequentemente.
O Professor explicard estas nogoes e as illustrara no quadro negro, onde
poderdo trabalhar os alumnos que néo tiverem lapis.

Primeiro Anno

Primeiro Passo (Maio em diante)(desenho geometrico)
Tragar ao quadro negro linhas rectas, curvas, quebradas, em espiral,
perpendiculares, parallelas, angulos, triangulos, cubos, pyramides,
circumferencias, etc. etc.

Segundo Passo (Agosto em diante)
Cadernos de Olavo Freire.
Segundo Anno O mesmo do 1° anno, prosseguir nos cadernos usados.

Cadernos usados, e mais: circumferencia, raio, diametro, corda, arco, flexa,
tangente, seccante, etc. depois da recapitulacdo do 2° anno. Desenho a méo
livre no quadro. (Guia do professor: Desenho linear de Abilio Cezar Borges).
Quarto Anno Cadernos usados — prosseguir o Desenho Geometrico.

Terceiro Anno

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1915, contido no Acervo da Biblioteca Publica
Epifanio Ddria.

De acordo com o quadro 6, verifica-se que no que tange aos saberes do Desenho, 0
Programa de 1915 parece iniciar-se com instrucdes ou modos a serem precavidos a respeito da
higiene e boa conduta dos alunos, em que o professor é responsavel por explicitar tais

recomendacdes antes de se iniciar de fato, o ensino do Desenho.

Assim, recorrendo a Fonseca (2015), constata-se que:

Os conteudos recomendados para a disciplina/matéria Desenho, na fase
preparatoria, referem-se as posices e 0s movimentos da méo e do corpo da
crianca ao uso do lapis, que evidenciam a preocupagdo com o dominio de
posturas consideradas a escrita. (FONSECA, 2015, p. 58).
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E possivel afirmar também que os saberes geométricos ganham um tempo especifico,
isto é, sdo estudados inicialmente no primeiro ano de curso primario, cuja nominagdo

explicitada no programa é Desenho Geométrico®.

Os cadernos da colecdo Olavo Freire sdo indicados desde o primeiro ano até o ultimo
(quarto ano), e surge novo manual para servir de guia ao mestre: Desenho Linear de Abilio
Cezar Borges®*, material de suporte/apoio ao professor na continuacdo do ensino dos saberes
geométricos nos anos que seguem, chamado de Desenho Geométrico.

De maneira semelhante, o Programa de 1916 apresenta proposta idéntica ao Programa
de 1915, diferindo-se apenas no contetdo proposto ao quarto ano do ensino de Aritmética.
Enquanto no Programa de 1915 o ensino dos saberes aritméticos serem finalizados com o
sistema métrico e nimeros complexos, em 1916 sdo o sistema métrico, multiplos e submultiplos

gue encerram o programa.

Com o Decreto N. 630, de 24 de Abril de 1916, nova regulamentacdo foi posta a
Instrucdo Publica do Estado, que modificou o quadro de disciplinas ofertadas ao curso primario,

como mostra a figura 5.

Observa-se que ha um retrocesso relativo a disciplina Aritmética, ou seja, seu ensino é
proposto até regra de trés, semelhante ao Programa de 1912 e, apenas a regra simples € indicada.
Com relacdo ao Desenho, este aparece pela primeira vez (em termos de disciplina e ndo
contetdo), aliado a Geometria Plana, compondo a disciplina: Desenho Linear e No¢des de
Geometria Plana.

3 Considerado, como “[...] a arte de representar por meio de linhas os contornos das superficies e dos corpos”
(BORGES, 1882, p. 01).

34 Abilio Cezar Borges Nascido em Rio de Contas, na Bahia, em 9 de setembro de1824. Fundou em 1858 o Ginasio
Baiano, em Salvador, responsavel pela formacao de grandes personalidades como Castro Alves e Rui Barbosa.
Em 1847, transferiu-se para o Rio de Janeiro onde cursou a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e onde
instalou o Colégio Abilio, retratado pelo escritor Raul Pompeia em O Ateneu - Raul Pompeia foi também aluno
do colégio de Abilio entre 1873 e 1879. Foi diretor Geral de Instrugcdo Publica e um dos precursores do livro
didatico. Por suas contribuicdes na area educacional, em 1881, ganhou o titulo de Bardo de Macaubas, concedido
por D. Pedro Il.  Acesso em 15 de  Agosto de 2015. Disponivel em:
http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/educacao/0069 08.html
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FIGURA 5 — Recorte do Artigo 138 do Decreto N. 630 de 24 de Abril de 1916

{ Art, 138. O ensino primario comprehenderd as se-
guintes disciplicas :
= a) Leltura e ca)lwnphm :
dua lingorua oortucuesa |

:l ¢) Arithmetica até regra de tres <uvp es;
7= d) Nogoes de Geograpnix geral € 0o Brasit e par-
ticular de Sergipe e de Historiu do Brasil;

¢) \U\UL: weraes e sciencias ph\s‘L.l\ e naturaes
\(licgDes de coisas) com applicagoes & zaotechaia e agri-

cultura
\ 1\ 1 dus AL Ap civica 2 norals

! ") Deseaho linear ¢ uogbes de Geomatria plana ;
3 %) lrabalnos muoGies TPTOPTITTS oS ST

#) Musica (cantos e hymuos por andigiod
~ j) (J\ 1gastica e @xercicios w! Xlﬂrc\

\

Fonte: Acervo da Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Com relacdo ao regimento das aulas, o documento apresenta indicag6es no Art. 208, que
“[...] as licgdes sobre qualquer materia seréo cingidas ao programma e seréo praticas, concretas,
essencialmente empiricas e com exclusdo completa de regras abstractas” (SERGIPE, 1916, p.

244),

Assim, nota-se 0 quanto o uso de objetos pedagogicos era essencial para o ensino pratico
das matérias, cuja énfase ainda era pertinente nas licdes de saberes aritméticos, sendo estas,
“[...] exclusivamente praticas e o ensino dos numeros e da taboada deve ser absolutamente
concreto, dando o professor a idéia de quantidade para fazer despertar no alumno a idéia do
numero” (SERGIPE, 1916, p. 244).

Ja o Programa de 1917 apresenta de inicio instrucdes gerais que devem ser tomadas por
todas as disciplinas do curso primario, isto é, explicita uma série de orientacfes ao professor

para o tratamento dos saberes a serem abordados.

Neste programa, as propostas de ensino aos saberes aritméticos sdo semelhantes aos
programas anteriores (Programa de 1915 e 1916), com poucas diferengas identificadas. No
primeiro ano, apenas o segundo passo do ensino (abril, maio e junho), apresenta modificacdes,

conforme pode ser visto na figura 6.
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FIGURA 6 — Recorte do Primeiro Anno dos Saberes Aritméticos no Programa de 1917
SEGUNDO PASSO (ABRIL, MAIO F JUNHO)

Pelo mesmo processo ensinar a contar até 20,
350 até 100,

Sabendo o alumno contar até cem passara ao se-
gruinle cxercicio de muita vantagem, como se \'L“riﬁfr:lrﬁ:
Tomanto a casa dos—2—o0s alumnas deven aspor o8

30

s . " . g, F o \
tornos ou os riscos no quadro negro desde nm—2I-—ute

qoze—2—Assim

11
II II
11 II 1II

II II II II etc. Sommando dird:
—dois e mnenhum, sido dois; dois e dois, —qua-
tro s dois e dois e dois—seis, etc. Muitiplicando :
um dois sio—dois ; dois dois, slo—gqwuatro j tres do%s,
sio—seis, etc. Subtrahindo : de dois tirando dois,
fica menkum ; de quatro tirando dois ficam dois, etc.
Primeiro exercicio na carta deé Parker, contador

nu caderno Jde Ramon Rocca.

Fonte: Acervo da Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Verifica-se pelo exposto que o processo da contagem e das operacdes de adigdo,
subtracdo e multiplicacdo sdo intensificados, inclusive por meio de novos materiais
introduzidos ao ensino, como é o caso dos tornos e contador, que surgem pela primeira vez
neste Programa de 1917.

Em acordo com Pinheiro (2013), os torninhos, ou tornos de sapateiro como eram
conhecidos, eram pedacos de madeiras em forma de pauzinhos utilizados por muito tempo
como auxilio para o ensino concreto de Aritmética. JA o contador mecanico, tratava-se de
abacos, aparelho didatico usado “[...] de base exclusiva aos exercicios de numeragdo, sem

perder de vista as orientagcdes do método intuitivo”, caracterizado posteriormente. (PAIS, 2011,
p. 3).

No segundo ano a recomendacéo era de que quando houvesse falta das Cartas de Parker
para o ensino de fracGes e divisdo da unidade, fosse utilizado um palito, dividindo-o em 2, 3, 4

partes, possibilitando aos alunos construir a ideia de unidade, meios, tercos, e assim em diante.

No terceiro ano, 0 estudo encerrava-se com as quatro operacfes sobre ordinarias e
decimais, sem divisibilidade dos nimeros, como trazem os Programas de 1915 e 1916. E no

quarto ano era retomado o saber regra de trés simples, semelhante ao Programa de 1912.
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Para o Desenho, é possivel identificar que o programa trazia orientacGes invertidas a
marcha posta no primeiro passo pelos Programas de 1915 e 1916, pois, aqui adotava-se ao
primeiro ano, em primeiro “Tragar no quadro negro e depois no papel circunferencias,
pyramides, cubos, triangulos, angulos” (SERGIPE, 1917, p. 13), para somente depois dar inicio

ao estudo das linhas: reta, curva, quebrada, espirais, paralelas, etc.

Os segundo e terceiro passos do primeiro ano remetiam-se as coisas do desenho
natural®, ou seja, da observagdo de objetos como: laranja, bola de borracha ou celuloide para o
desenho livre, a fim de que pudessem ser tecidas comparacdes pelos alunos entre os desenhos
e 0s originais; passando a cépia e desenho de objetos ovais como: ovo, mamdo, abacate;
chegando ao estudo do retangulo e quadrado, tomando uma bandeira nacional pequena e um
lengo de cores, como modelos a tal estudo. Finalizado os ensinamentos do primeiro ano com
desenhos da imaginacéo livre das criancas, como: flores, borboletas, frutos, folhas, passaros,

entre outros.

Dessa maneira, percebe-se que diferente dos programas anteriores, o estudo da
disciplina Desenho iniciava-se com o estudo dos saberes geométricos, para depois ir ao

encontro do desenho natural.

Nos dois anos que seguem, era dada continuidade ao desenho natural, conforme a
aptiddo e o adiantamento dos alunos e, no ultimo ano do curso primério (quarto ano), era
retomado o estudo iniciado no primeiro ano, no que se refere ao Desenho Geomeétrico, pondo
fim ao curso desenhos de paisagens, partes do corpo humano e animais (por copia e invencéo),

e a cartografia®.

No Programa de 1917, ainda era possivel destacar manuais adotados e materiais

necessarios ao ensino primario, como ilustrado na figura 7.

% “Desenho feito a mio livre, por copia ou invengdo, exemplos: paisagens, animais, plantas, etc.” (FONSECA,
2015, p. 60).

3 Cabe notar que nos quatro anos de curso primario, posto no Programa de 1917, ndo foram identificadas
referéncias a guias, manuais ou cadernos indicados ao ensino do Desenho, como 0s ja mencionados por programas
anteriores, a exemplo: Cadernos da Colecdo Olavo Freire nos programas de 1912, 1915 e 1916; e o guia Desenho
Linear de Abilio Borges, nos programas de 1915 e 1916.
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FIGURA 7 — Materiais Necessarios ao Ensino dos Saberes Elementares Matematicos

posto no Programa de 1917
Livroe Jde composigio g bomnm € Duau (paia v
professor).
: A rithimetica elementar de Trajano e de Ramon.
Cadernos de Arithmetica de Namot.
(yrammaticas clementares ae rope, . Andrade ¢
Jodo Ribeiro.
Geographia elementar de Lacerda.
— . Licoes de coisas de Ruy Barhosa (para o protessor)
Caderno de desenho.
Cadernos de caligraphia vertical. _
Cartas de DParker, adores mecanicos, pesos ¢
medidas, mappas ¢ globos, series de seres orgamcos C
Tnorganicos, etc., etc.

Fonte: Acervo da Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Assim, observa-se que a medida que 0s anos passavam, a busca pelo ensino pratico, e
pelo uso de materiais era ampliada com novos objetos surgindo para servir de auxilio ao ensino

dos saberes aritméticos e geométricos.

Em 30 de outubro de 1923, a Lei N. 852 foi publicada entre os Actos do Poder
Legislativo, estabelecendo bases para reforma do ensino primario no Estado.

De pronto, é possivel destacar em seu Artigo 1°. que o Governo estava autorizado a
reformar a atual organizacéo do ensino primario determinando a divisdo deste em dois cursos:

0 ensino elementar e o ensino superior, ambos com duracdo de trés anos de estudo.

No que se refere aos saberes, as escolas elementares de ensino primario deveriam ter no
minimo: “Arithmetica, compreendidas as quatro opera¢des fundamentaes e o systema metrico
decimal” (SERGIPE, 1923, p. 32), sem nada inferir & existéncia do Desenho. Ja as escolas
primarias de ensino superior compreenderiam: “Arithmetica elementar e Nogoes de desenho”

(SERGIPE, 1923, p. 32), no quesito saberes matematicos.

Segundo o Decreto N. 867 de 11 de Margo de 1924,

Art. 104 — O ensino das escolas sera feito em cursos sucessivos, que se
chamarao graus, sendo de seis 0 numero destes, para a instruccao primaria
completa.

Paragrapho unico — Cada grau corresponde a um anno do curso; entretanto, 0s
alumnos que manifestarem aproveitamento excepcional poderéo, em qualquer
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epoca, ser promovidos ao grau seguinte, uma vez approvados nas matérias dos
graus anteriores. (SERGIPE, 1923, p. 33).

Nota-se pelo referido recorte que, de quatro anos 0 ensino primario passava a ser

composto por um total de seis, sendo que os trés primeiros anos eram de ensino elementar,

obrigatorio, e os ultimos trés de ensino superior, ndo obrigatorio, tendo em vista que se tratava

de uma espécie de curso preparatdrio ao ensino secundario.

O Programma para o Curso Priméario Elementar e Superior de 1924 ¢ identificado no

Decreto N. 892 de 20 de Dezembro de 1924, em que o0s saberes aritméticos sao apresentados

do seguinte modo para o0 ensino elementar:

QUADRO 7 - OS SABERES ARITMETICOS ELEMENTARES NO PROGRAMA DE

1924

12, Secc¢éo:

Contar objectos e grupos de objectos de 1 a
100.

Uso de Contador mechanico.

12, Seccdo — nas ardozias:
Copia de numeros de 1 a 100.
Primeiros exercicios de Parker.

Primeiros exercicios de Parker 2 Segg_ao:
) : Exercicios graduados das quatro

1°Grau | 23 seccao: operacdes até 100.

As quatro operacOes sobre numeros inteiros, | Copia de Parker.

de 1 a 100, por meio de calculo mental e pela | Problemas faceis sobre addicdo e

Carta de Parker. subtraccdo de numeros inteiros.

Uso dos signaes arithmeticos de sommar,

diminuir, multiplicar e dividir, de egualdade

e de interrogagéo.

Dinheiro nacional — moeda de cobre, de nikel

e de prata.

Recapitulacdo da 22 Sec¢do do 1°. grau. Copia de algarismos romanos de 1 a

Numeragéo romana. 1000. Copia de Parker.

As quatro operagdes sobre numeros inteiros, | Exercicios graduados das quatro
20 Grau de 1 a 1000. operacg0es até 1000.

Unidade. Quantidade. Numero. Problemas faceis sobre numeros

Numeros
concretos,
consecutivos.

Numeragdo falada e escripta. Modo de
escrever e ler 0s numeros.
Formacdo das unidades
collectivas.

Divisdo da unidade em partes eguaes pela
Carta de Parker.

pares, impares, abstractos,
simples, compostos e

superiores e

inteiros. As quatro operacdes.
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Conhecimento pratico do metro, do litro, do
grammo e do aro.

Recapitulacéo do 2°. grau. Exercicios graduados das operacdes
Valores dos algarismos. sobre inteiros e decimaes.

Systema monetério — Quantias — Emprego | Problemas sobre inteiros, decimaes e
dos signaes que as indicam. systema metrico.

Operacdes desenvolvidas sobre numeros
3°Grau | inteiros. Provas.

Abreviagdes da multiplicacdo e da divisao.
Fracgdes decimaes — Modo de escrever e de
ler decimaes — Operagdes.

Systema metrico — Parte historica.

Systema metrico — Medidas principaes.
Systema metrico — Multiplos e submultiplos.
Systema metrico — Modo de exprimil-os
abreviadamente.

Superficie e perimetro. Avalia¢do das areas.

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1924, contido no Acervo do Arquivo Puablico do
Estado de Sergipe.

Observa-se pelo quadro 7 que os contadores mecanicos surgem como materiais de
ensino que, aliados as Cartas de Parker, contribuiam para o ensino dos saberes aritméticos no
curso primario. As Cartas sdo amplamente indicadas aos dois primeiros anos de curso, com

destague ao ensino de contagem e operacdes numeéricas.

Um diferencial a este programa, quando comparado aos anteriores, refere-se a aparicao,
no Gltimo ano de ensino elementar, dos saberes: calculo de superficie e perimetro, considerados

aritméticos ao invés de saberes geométricos.

No que tange ao Desenho, o curso proposto apresenta de imediato, referéncias aos trés
primeiros cadernos da cole¢édo de Olavo Freire, em que sdo desenvolvidas as primeiras no¢oes
de desenho geomeétrico, a superficie, 0 ponto e a linha, permeados por tragados no quadro negro.
Posteriormente, os 3°, 4° e 5° cadernos de Freire davam continuidade ao estudo em vigor com
a representacdo de formas simples em contorno e o estudo pratico de &ngulos. E para o Gltimo
ano, o0s 5°, 6° e 7° cadernos fecham o ciclo de estudo elementar acerca do conhecimento préatico
dos solidos “Cubo. Polyedro. Prisma. Pyramide. Esphera. Cone.” (SERGIPE, 1924, p. 130),

além do desenho natural, por cdpia ou invencao.

Com relacdo ao ensino primario superior, a proposta para 0s saberes aritméticos era a

seguinte:
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QUADRO 8- OS SABERES ARITMETICOS SUPERIORES NO PROGRAMA DE 1924

Operacdes desenvolvidas sobre numeros inteiros. Exercicios graduados e
Propriedades do numeros. Numeros primos e multiplos. | problemas sobre 0
Reduccdo & unidade. Dividendo menor que o divisor. | programma estudado.
Complemento do quociente. Estudo concreto sobre
; decimaes. Periodicas e geratrizes.

4°Grau | systema metrico — Operages e reducgdes.

Preliminares de frac¢Oes ordinarias.

Relacdo entre o diametro e a circumferencia.

Circulo — Avaliagdo da &rea.

Recapitulacdo do 4°. grau. Exercicios e problemas.
Fraccdes ordinarias — Operacdes. Divisibilidade.
M.D.C.e M. M. C.

50 Grau Reducgdes métricas. i i

Complexos — Reduccges e operacdes.

Raz&o. Proporgdo e suas propriedades.

Regra de tres — Problemas simples. Metro quadrado.
Avaliacdo das éreas.

Recapitulacdo do programma dos 4°. e 5°. graus. Exercicios e problemas
Sociedade commercial. Percentagem. Divisdo em partes | sobre a materia dada.
proporcionaes. Juros simples. Desconto commercial.
Desconto racional.

) Termo medio e prazo medio.

6°Grau | Cambio — Reduccdes de moedas.

Extraccdo de raiz.

Medicéo cubica — Achar a capacidade de um cylindro, o
volume de um cone e de uma pyramide, a superficie e 0
volume de uma esphera.

Fonte: Quadro elaborado a partir do Programa de 1924, contido no Acervo do Arquivo Publico do
Estado de Sergipe.

Diante do exposto, é possivel afirmar que o ensino primario superior apresenta nivel
mais elevado que o anterior (elementar), no que se refere ao grau de dificuldade em que os
saberes eram apresentados. Aqui ndo é possivel identificar os materiais de ensino prescritos aos
saberes aritmeticos, o que corrobora com a tese, conforme o préprio nome diz: de ensino

superior.

Saberes geométricos como: relagdo entre didmetro e circunferéncia, circulo e area,
proporg¢do e suas propriedades, metro quadrado, avaliacdo das areas e medicdo cubica, eram
novamente postos no programa da disciplina Aritmética, porém, agora esses saberes

permeavam os trés anos do curso, indicados ao final de cada “grau”.
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Para os saberes geométricos ndo era diferente, no que se refere a forma graduada em
que eram apresentados. No primeiro ano de curso superior, a indicacdo era comegar pelo
desenho de silhuetas de animais, feito a méo livre, para depois utilizar coloracao a lapis para
desenhos da imaginacdo e da memoria e, ao final, chegar-se-ia ao desenho geomeétrico,
ampliando o estudo compreendido pelo ensino elementar, a partir da “Circumferencia e suas
linhas. Circulo e suas partes. Estudo dos solidos — Polyedro. Cubo. Prisma. Pyramide”
(SERGIPE, 1924, p. 133).

No ano seguinte, o desenho natural abordava como temas: paisagens, objetos de uso
comum, instrumentos agricolas, animais e plantas, para depois ser desenvolvido o estudo

geométrico dos solidos redondos, como a esfera e o cone.
Ao ultimo ano de curso superior de Desenho, 0 que aparece é:

Desenhos livres a crayon e aquarella.

Desenhos de cartographias. Desenhos a nankin.

Desenho geometrico — Recapitulacdo do programma geral. (SERGIPE, 1924,
p. 136).

Assim, constata-se que 0s saberes geométricos estavam imbricados tanto no programa
da disciplina Aritmética como do Desenho, e sua apari¢do junto aos saberes aritméticos se
justificasse, talvez, segundo Ferreira ¢ Santos (2014), por os contetidos terem sido “[...]
utilizados como uma maneira de tratar os problemas de forma mais pratica” (FERREIRA,;
SANTOS, 2014, p. 12).

1.3 Algumas Considerac0es: entre Saberes e Materiais

Ao tratar dos materiais de ensino com o olhar voltado aos saberes elementares
matematicos, foi possivel identificar materiais prescritos para a instrucao primaria dos saberes,

em destaque aqueles ligados as disciplinas Aritmética e Desenho.

No que tange aos saberes, percebeu-se que 0s saberes geométricos eram, em suma,
abordados juntos a disciplina Desenho, porém, foi possivel identificar também tais saberes

acoplados a Aritmética, em particular, indicados na legislacéo de 1924.

Com base nos programas examinados, notamos que havia distingdes sobre a maneira
como os saberes eram propostos nas disciplinas, mas, de modo geral, apresentavam-se de forma

graduada, sucessiva e em progressao de graus de dificuldade.
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No ensino dos saberes matematicos, materiais como: Cartas de Parker, palitos, tornos,
contadores, pesos e medidas, réguas, esquadros, compassos, sélidos geométricos, entre outros,
eram prescritos ao ensino primario, além dos objetos pertencentes ao proprio cotidiano dos

alunos, como os contidos na sala de aula, por exemplo.

O ensino da contagem, operacOes aritméticas (adicdo, subtracdo, multiplicacgéo,
divisdo), sistema métrico, linhas, angulos, estudo dos sélidos, correspondem ha alguns dos

contetdos em que tais materiais eram indicados, com destaque aos primeiros anos de curso.

Com relacdo aos manuais, constata-se que os Cadernos da Colecéo Olavo Freire eram
fortemente referenciados ao ensino dos saberes do Desenho, com o Guia do Professor: Desenho
Linear de Abilio Cézar Borges. E na Aritmética, ha referéncia aos Cadernos de Ramon Rocca

Dordal, além da aparicdo, em um programa, da Arithmetica Elementar de Antdnio Trajano.

Cabe ressaltar que os materiais de ensino ndo tinham espaco proprio nas
regulamentacgdes, ou seja, ndo tinham uma distin¢do conceitual sobre a mobilia, pois, era junto
ao mobiliario em que eram identificados os materiais, indispensaveis ao ensino dos saberes

elementares.

Mas, de que modo os materiais eram adotados? Com quais finalidades? Existia uma
base metodoldgica para o tratamento dos materiais? E ainda, quem fazia uso dos materiais de
ensino: os professores, para a observacdo das criangas; ou 0s alunos, para manuseio e

aprendizagem dos saberes?

Estas indagacdes suscitadas ndo podem, por hora, ser respondidas analisando-se apenas
a relacdo saberes e materiais, pois, faz-se necessario ir mais longe, uma vez que nelas estdo
imbricadas concep¢des pedagogicas e métodos de ensino prescritos nas normativas oficiais da
instrucdo primaria. Assim, avancemos ao proximo capitulo desta investigacdo, no qual estardo

em voga 0s materiais e as pedagogias.
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CAPITULO 2 — OS MATERIAIS DE ENSINO E SEUS TRATAMENTOS
NOS GRUPOS ESCOLARES DE SERGIPE

A existéncia de uma nogao no espirito nasce da percepc¢ao das

semelhancas e diferencas entre os objetos. Os conhecimentos avultam em
proporcao do talento crescente de discernir as afinidades e dissemelhancas,
assim como da capacidade progressiva de associar e classificar as coisas,
experiéncias e fatos que uns com os outros se aparentam.

(CALKINS, 1886/1950, p. 30).

Essa citacdo trata diretamente do enredo apresentado neste capitulo em que sdo
respaldadas consideracgOes a respeito dos materiais de ensino no que concerne ao tratamento
dado a estes, mediante reformas e métodos educacionais que eram empregados na legislacédo
escolar. Tais movimentacdes modificavam toda uma estrutura em que a educacdo se

encontrava, por meio das finalidades em que eram propostas.

Em acordo com Chervel (1990), de um lado, novos objetos, impostos pela conjuntura
politica ou pela renovacgdo do sistema educacional, tornam-se objeto de declara¢des claras e
circunstanciadas e, de outro, cada professor € forcado a se lancar por sua prépria conta em
caminhos que ainda ndo foram trilhados ou a experimentar as solugcdes que lhe sdo

aconselhadas.

Assim, busca-se compreender se em meio ao processo modernizador republicano que
vinha se instaurando em todo o pais, foram suscitadas melhorias no ensino primario sergipano,

e desvendar a “funcionalidade” de propostas ¢ praticas. Visto que,

O discurso politico e educacional produzido nas Ultimas décadas do Império,
estabelece estreitos vinculos entre as propostas de inovacdo metodoldgica e a
difusdo do ideério liberal republicano, destacando-se a utilizacdo das licdes de
coisas ou método intuitivo como estratégia de intervencdo na sala de aula,
locus especifico da instrucdo e da mudanca das praticas pedagdgicas,
adequando a escola ao projeto politico modernizador. (VALDEMARIN,
2006, p. 90).

Nesse tramite, faz-se necessario iniciarmos, pela criacdo e consolidacdo dos Grupos
Escolares em Sergipe, considerados como propulsores iniciais de mudangas para fins da

melhoria educacional que se intentava alcancar.
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2.1 Espaco Escolar de Civilizagdo e Instrugdo: os Grupos Escolares Sergipanos

Segundo Frago e Escolano (1998 apud LIMA, 2007), a arquitetura escolar pode ser
considerada como uma espécie de discurso que institui, em sua materialidade, um sistema de
valores — ordem, disciplina e vigilancia — marcos para a aprendizagem sensorial e motora, em

que toda uma semiologia cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e ideoldgicos.

Nesse sentido, destaca Carvalho (2003), que tdo logo proclamada a Republica,
governantes do Estado de S&o Paulo investiram na organizagdo de um sistema de ensino
modelar, desenvolvido a partir da Escola Modelo (anexa a Escola Normal), inaugurada com a
Reforma Caetano de Campos, onde os futuros mestres poderiam ver como as criangas eram
manejadas e instruidas, tendo em vista que 0 modo de aprender era centrado na visibilidade e
imitabilidade das praticas pedagdgicas, cujo fim era a propagacdo dos métodos de ensino e
préticas de organizacao da vida escolar.

Assim, o olhar torna-se elemento crucial na instrugdo do professorado, em que “[...]
nessa pedagogia como arte, como saber-fazer, a pratica da observacdo modula a relagdo ensino-
aprendizagem, instaurando o primado da visibilidade” (CARVALHO, 2003, p. 83).

Em consonancia a tal reforma, criaram-se Grupos Escolares que eram vistos como
instituicdes que condensariam a modernidade pedagdgica, ofertando ensino seriado, classes
homogéneas e reunidas em um mesmo prédio (sob uma Unica dire¢do), métodos pedagdgicos
modernos e monumentalidade de edificios, fazendo a Instrucdo PUblica Primaria representar o

signo do Progresso.

Em Sergipe, afirma Nascimento (2012), apesar dos preceitos modernos, durante as duas
primeiras décadas do regime republicano, a escola primaria de cadeiras isoladas, ou escola
singular, continuou a ser o modelo predominante da instrucéo publica das criancas, sendo essas

escolas de dois tipos: a escola elementar e a escola complementar®’.

37 As escolas isoladas ou singulares, tratavam-se de escolas de classes autbnomas e funcionamento unitario,
reservadas, em grande parte, a alunos de bairro muito pobre, ja que os grupos escolares estavam dispostos apenas
em cidades e capitais. Assim, classificadas em 12, 22, 32, e 42 entréncias ou categorias, respectivamente: povoados,
vilas, cidades e capitais, “as escolas singulares sdo destinadas, umas, ao sexo masculino, outras, ao feminino,
outras, aos dois sexos, promiscnamente, chamados, neste caso, mixtas” (SERGIPE, 1912, p. 4).



59

Segundo Nascimento (2012), uma das distin¢bes entre ambas as escolas esta na
remuneracdo dos professores, isto €, a escola complementar contava com professores que
recebiam melhores salarios em relacdo ao oferecido aos professores da escola primaria

elementar.

Como apresentado no capitulo anterior, a implantacdo efetiva da escola primaria nos
Grupos Escolares Sergipanos — GES, deu-se por meio do Decreto N. 563, que vigorou em 12
de Agosto de 1911, estabelecendo uma nova organizagdo para o ensino no Estado. Porém, cabe
destacar que “[...] na pratica, definiu dois principais modelos adotados doravante: a escola
isolada e a escola seriada, funcionando esta ultima nos grupos escolares” (NASCIMENTO,
2012, p. 213).

Para o autor, os GES também eram vistos como espaco de exceléncia para a
aprendizagem em sentido amplo, pois, além da formacgdo civica posta em relevo, havia a
preocupacao de fixar as criancas, “[...] valores relativos ao cumprimento do dever, ao culto da
responsabilidade, do amor, do bem, da solidariedade, do respeito as leis, dos valores morais
(NASCIMENTO, 2012, p. 229).

Essa modalidade de escola primaria, de acordo com Souza (2006), foi implantada pela
primeira vez em 1893, no estado de Sao Paulo, e representou uma das mais importantes
inovacOes educacionais ocorridas no final do século XIX, tendo em vista sua repercussdo em

diversos estados da federacao.

Tratava-se de um modelo de organizagdo do ensino elementar mais
racionalizado e padronizado com vistas a atender um grande numero de
criangas, portanto, uma escola adequada a escolarizacdo em massa e as
necessidades da universalizacdo da educacdo popular. Ao implanta-lo,
politicos, intelectuais e educadores paulistas almejavam modernizar a
educacdo e elevar o pais ao patamar dos paises mais desenvolvidos (SOUZA,
2006, p. 35).

Em conformidade com a autora, pode-se dizer que a escola primaria foi “(re) inventada”,
e consigo foram instituidas novas finalidades, outra concepcao educacional e outra organizacdo

de ensino.

Mudancgas relevantes ocorreram no quadro geral da instrucéo publica priméria no Brasil,

tendo como destaque a instauracdo dos Grupos Escolares, além disso:
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O método individual cedeu lugar ao ensino simultaneo; a escola unitaria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de varias classes e varios professores,
0 método tradicional cedeu lugar ao método intuitivo, a mulher encontrou no
magistério priméario uma profissdo, os professores e professoras tornaram-se
profissionais da educagdo (SOUZA, 2006, p. 35).

Em Sergipe, a implantacdo dos grupos foi iniciada na capital (Aracaju), ocorrida no
governo de José Rodrigues da Costa Doéria (1908-1911), com a participacdo do professor
paulista Carlos Silveira em 1911, e expandida para outras cidades do Estado, como ilustrado na

Figura 8.

FIGURA 8 — Os Grupos Escolares em Sergipe (1911 — 1925)

Fonte: Figura semelhante a apresentada por Azevedo (2009, p. 112).

De acordo com Azevedo (2009), os Grupos Escolares em Sergipe fizeram parte de um

processo modernizador e civilizatdrio inaugurando a escola dita moderna, onde,

[...] novas concepgdes de tempo e espaco aparecem; a cultura da escrita
impBe-se na busca por uma suposta superioridade, assim como outros atos
cotidianos em que a formacdo e a difusdo de determinados valores e crencas,
habitos e saberes sdo postos para que sejam trabalhados com os alunos,
objetivando-se que através deste, toda a sociedade fosse atingida.
(AZEVEDO, 2009, p. 30).
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Assim, é possivel dizer que a escola moderna se caracteriza, entre outros aspectos, pela
reforma de métodos adotados no ensino primério sergipano, realizado “[...] por processos

obsoletos e condemnados pela moderna Pedagogia” (SERGIPE, 1911, p. 13).

Destaca Saviani (2005) que, diferente da visdo tradicional®, a concep¢do pedagdgica
renovadora apoiava-se numa viséo filosofica baseada na existéncia, na vida e na atividade em

que o homem é considerado completo desde seu nascimento e inacabado até morrer.

Do ponto de vista pedagdgico o eixo se deslocou do intelecto para as
vivéncias; do légico para o psicolégico; dos contetidos para os métodos; do
professor para o aluno; do esforco para o interesse; da disciplina para a
espontaneidade; da direcdo do professor para a iniciativa do aluno; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiracdo filoséfica
centrada na ciéncia logica para uma pedagogia de inspiracdo experimental
baseada na biologia e na psicologia (SAVIANI, 2005, p. 33).

Nesse sentido, os Grupos Escolares em Sergipe contribuiram para elevar o padréo de
qualidade dos servigos publicos, em meio aos novos preceitos, uma vez que antes da instalacdo
de tais grupos, sé se encontravam no Estado escolas mal distribuidas, sem obedecer a critérios
pedagdgicos modernos de ensino, tendo como base métodos tradicionais, isto &, a aprendizagem
era fundamentada exclusivamente na memorizacdo, priorizando a abstracdo, valorizando a

repeticdo ao invés da compreensao, impondo o contetdo sem a efetiva participacdo do aluno.

Ressalva Azevedo (2009) que o uso de recursos didaticos modernos e de uma nova
metodologia, além de profissionais com melhor formacéo (professores normalistas), tornaram-
se necessarios para se estabelecer ideais e valores republicanos. Em conformidade, grande
importancia € atribuida ao mobiliario e ao material didatico, pois, “[...] jamais poderdo ser
colhidos os beneficios [...] se ndo forem as escolas dotadas do material pedagdgico necessario
e indispensavel ao ensino pratico” (AZEVEDO, 2009, p. 187).

E possivel identificar, no que apresenta a citada autora, pedidos e agradecimentos
sintéticos de diretores de Grupos Escolares a Diretoria da Instru¢do Publica, com relacdo aos

materiais de ensino recebidos em respectivos espagos escolares, podendo destacar entre estes:

38 «A denominagio “concep¢io pedagogica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi introduzida no final do
século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas que comegaram a
ser veiculadas, classificaram como “tradicional” a concepg¢éo até entdo dominante. Assim, a expressdo “concepcao
tradicional” subsume correntes pedagogicas que se formularam desde a Antiguidade, tendo em comum uma visao
filosdfica essencialista de homem e uma visdo pedagogica centrada no educador (professor), no adulto, no
intelecto, nos contetidos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na memorizagéo”
(SAVIANI, 2005, p. 31).



62

réguas, esquadros, mapas do sistema métrico do Brasil, Cartas de Parker, contadores mecanicos,
colecgdes de Desenho de Olavo Freire 1°, 2°, 3° e 4°, entre outros.

Entretanto, nem todos os GES dispuseram do recebimento de materiais de ensino
indispensaveis a instrucdo primaria. Contudo, é possivel afirmar que o Governo do Estado
procurava, de alguma forma, estabelecer um padrédo de escola que, apesar de nem sempre ter
possuido condigdes ideais de funcionamento, respaldava na criacdo de uma cultura introduzida
e cultivada, pois, como bem diz Julia (2001), a cultura escolar permite a anélise precisa de
relacdes conflituosas e pacificas que ela mantém a cada periodo de sua histéria, com o conjunto

das culturas que lhe sdo contemporaneas.

2.2 Materiais e Pedagogias: um entrelago sob duas diregdes

Diante do exposto, pode-se notar que a criagdo dos grupos escolares esteve diretamente
atrelada a um movimento de renovacdo pedagdgica contrério ao carater abstrato e pouco
utilitario da instrucdo, em que se procurava mudar o modo como o ensino vinha sendo tratado,
por um novo método de ensino: “[...] concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo

aspecto, lices de coisas ou ensino intuitivo” (VALDEMARIN, 2006, p. 91, grifos da autora).

Assim, para identificar a insatisfagdo relativa ao ensino sergipano, exposta pelos
legisladores, foi realizado um (re)exame sobre as fontes, este feito com a intengcdo de
compreender 0os meétodos pedagdgicos, para se descobrir o(s) possiveis uso(s) dado aos

materiais de ensino dos saberes elementares matematicos.

Com base na legislacao, é possivel destacar as seguintes recomendacées no que se refere

aos métodos de ensino preconizados pela pedagogia nova, sintetizadas no Quadro 9.

QUADRO 9 - RECOMENDACOES SOBRE METODOS DE ENSINO AOS
PROFESSORES DE ENSINO PRIMARIO

Regulamento de 1912 | Art. 72. “O ensino deve ser feito o mais praticamente possivel e pelo processo
— Lei N. 605 de 24 de | intuitivo” (SERGIPE, 1912, p. 24).

Setembro de 1912.

Decreto N. 571 de 19 | Art. 86. “O ensino deve ser feito 0 mais praticamente possivel e pelo processo
de Outubro de 1912. | intuitivo” (SERGIPE, 1912, p. 36).
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Lei N. 663 de 28 de | Art. 72. “O ensino deve ser feito o mais praticamente possivel e pelo processo
Julho de 1914. intuitivo (...)” (SERGIPE, 1914, p. 25).

Regulamento de 1916 | Art. 208. “As licgdes sobre qualquer materia serdo cingidas ao programma e
— Decreto N. 630 de | serdo praticas, concretas®, essencialmente empiricas e com exclusdo completa
24 de Abril de 1916. | de regras abstractas”.

Paragrapho unico. “As faculdades da creanca seréo desenvolvidas gradual e
harmonicamente por meio de processos intuitivos, tendo o professor sempre
em vista desenvolver a observagdo” (SERGIPE, 1916, p. 244).

Lei N. 852 de 30 de | Art. 1°. IX — “O ensino primario tera por objeto promover o desenvolvimento
Outubro de 1923. das faculdades moraes da creanca, cultivar-lhe a vontade livre [...] Serd, por
conseguinte, intuitivo e pratico, por aspecto e por ac¢do, partindo de realidades
concretas & deducgdo, comprovacdo e generalizagdo das idéas abstractas.
Nestas condicOes, a tarefa do mestre serd objectivada por um appello
incessante e directo a espontaneidade intelectual, a attengdo, comprehenséo e
raciocinio do alumno, no proposito do adiantamento geral e uniforme das
classes.” (SERGIPE, 1923, p. 30-31).

Regulamento de 1924 | Art. 99. “O ensino publico primario terda por objeto promover o
— Decreto N. 867 de | desenvolvimento das faculdades moraes e intellectuaes da crianga, cultivar-lhe
11 de Marco de 1924. | a vontade livre, preparar-lhe um physico sadio e assegurar-lhe o0s
conhecimentos uteis 4 vida” (SERGIPE, 1924, p. 31).

Fonte: Quadro elaborado a partir dos Decretos, Leis, Regulamentos e Programas, aqui examinados.

Pelo exposto, constata-se que a recomendacdo era que o ensino fosse realizado de
maneira pratica e através do processo intuitivo, porém, ndo traz explicacfes conceituais sobre

0 que significavam esses termos.

Assim, na tentativa de compreender o significado de “pratica”, tomou-se como
referéncia Leme da Silva (2015) com o alerta de ter, tal termo, “[...] nas diferentes vagas
pedagogicas e nas distintas apropriagdes feitas pelos documentos oficiais” (LEME DA SILVA,
2015, p. 33), diversos significados.

No tocante aos saberes geométricos, segundo preceitos do método de ensino intuitivo,
é possivel inferir dois eixos significativos em que a pratica pode ser destacada. Primeiro, na
pratica de um saber: “[...] a prética do desenho é a observacdo e reproducgéo de objetos naturais
com suas imperfeicdes; e a pratica da geometria recebe o desenho linear, ou seja, as construcdes
com instrumentos de figuras geométricas, representando a precisdo e perfeicdo” (LEME DA
SILVA, 2015, p. 35-36).

39 Segundo as normativas oficiais de Sergipe, a concepgéo de concreto pode ser evidenciada pela visualizagdo de
figuras/ilustragdes e se situacdes-problema que tratam da vida da crianga, isto é, do cotidiano para 0 ambito escolar.
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Assim, no desenho natural, as coisas sdo observadas pelas criangas, para visualizagao e
reproducdo, desvinculadas da preciséo e de propriedades das figuras geométricas e, no desenho
linear, a pratica esta aliada a insercdo de instrumentos de construgdo, como régua e compasso,

por exemplo, ou seja, destaca-se a pratica do manuseio.

Ja no sentido de saber pratico:

Os saberes geométricos associam-se as atividades praticas, nas quais,
destacam-se: a atividade de medir, pratica articulada com os elementos de
agrimensura; a atividade de confeccionar trabalhos manuais, préatica
relacionada com a formacdo profissional e ainda a atividade de desenhar,
pratica que visa exercitar o olho e a mao. (LEME DA SILVA, 2015, p. 50).

Nesse ambito, o saber esta atrelado diretamente a pratica do saber-fazer-com no dia a

dia, de modo a concretizar os saberes na vida comum.

Consoante a ideia referente ao significado de pratica, Pinto et al (2014) destaca o espirito

pratico como aquele relacionado aos saberes Uteis para a vida:

[...] para atender necessidades da economia, Util para preparar médo de obra
frente aos avangos da industrializacdo, com predominancia das técnicas,
habitos e habilidades para finalidades imediatas, ndo mais a educagdo da
mente e do raciocinio, mais um saber fazer auxiliado pelas novas linguagens
necessarias as novas demandas profissionais (PINTO et al, 2014, p. 99).

Com ciéncia das possibilidades do significado pratico do ensino no curso primario, cabe

indagar: E o entendimento do ensino intuitivo prescrito?

Para compreender o método prescrito, em diversos documentos analisados eram
indicados aos professores primarios, adotarem o manual Primeiras Li¢des de Coisas, escrito
por Norman Allison Calkins*® e traduzido por Rui Barbosa, para servir de suporte e apoio no

que diz respeito ao método citado.

40 Segundo Valdemarin (2006), o0 manual de Calkins é apresentado na Exposicdo Universal de Filadélfia, realizada
em 1876, sendo recomendado por Ferdinand Buisson em seu relatorio ao governo francés como a melhor cole¢édo
de licBes de coisas ja elaborada, motivando indmeras traducGes, em que, além desta, destacam-se uma versao
japonesa em 1877 e duas versdes para o espanhol em 1872 e 1879. Em sua 402 edicdo, é vertido e adaptado as
condi¢Bes de nosso idioma pelo Conselheiro Ruy Barbosa, em 1886, cujo texto é republicado em 1950 pelo
Ministério da Educacdo e Saude, no volume 13 das Obras Completas de Rui Barbosa.
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No supracitado manual, & possivel identificar alguns principios fundamentais,
considerados pelo autor como essenciais ao processo de ensino intuitivo. Para Calkins
(1886/1950),

O primeiro passo preparatorio para a educacao de criangas convém gue seja
estudar a natureza do espirito e sua condic¢do na puericia, seus modos naturais
de desenvolvimento e os processos melhor adaptados a disciplinar-lhe
acertadamente as faculdades (CALKINS, 1886/1950, p. 29).

Nesse sentido, alguns principios sdo destacados para o ensino envolta das licGes de
coisas. Em um desses, destaca o autor que “[...] o0 mais natural e saudavel incentivo para obter,
entre criangas, a atencdo e aquisicdo de conhecimentos, é associar a recrea¢do ao ensino”
(CALKINS, 1886/1950, p. 30). Talvez, por conta disso seja possivel observar, em documento
escrito por Helvécio de Andrade, Diretor da Instrucdo Publicas do Estado de Sergipe, instrucdes
consideradas Para a b6a macha do ensino primario, ao prescrever:

[...] que os professores promovam passeios aos domingos com seus alumnos
ao campo ou jardins publicos ou particulares, e aproveitem essas
oportunidades [...] Nesses passeios obtem-se bons exercicios de educacdo dos

sentidos intellectuais, avaliando distancias, calculando areas, [...] calculos
cuja exactiddo ou erro o professor verificara (ANDRADE, 1914, p. 4-5).

Dessa forma, a recomendagdo era para que 0S mestres promovessem passeios que
possibilitassem ser relacionados aos contetidos primarios, pois, a instrucdo associada a
recreacdo produziria atencdo e prazer na aprendizagem, agucando a curiosidade e possibilitando

ao aluno o avango do conhecimento em seu prdprio cotidiano.

Outro principio fundamental era que “[...] 0 processo natural de ensinar deve partir do
simples para o complexo; do que se sabe, para o que se ignora; dos fatos, para as causas; das
coisas, para 0s nomes; das idéias, para as palavras; dos principios, para as regras” (CALKINS,
1886/1950, p. 31). Este principio, em @mbito geral, parece permear as indicagcdes postas no

quadro 9.

Além disso, cabe destacar a importancia da observagéo tida na instru¢do, ou melhor, dos

sentidos, pois,

Os sentidos fornecem ao espirito os meios de comunicagcdo com o mundo
exterior. Mediante sensacdes logra o entendimento a percepcéo dos objetos
circunjacentes. A percepcao leva a concepgcles ou idéias, que a memdria
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retém, ou evoca. A imaginacdo apodera-se das idéias constituidas mediante a
percepcdo, combina-as, e imprime-lhes novas formas. O raciocinio procede
ao exame das idéias por método mais definidos, resultando dessa investigacao
0 juizo. Outrossim, das sensacgdes procede a percep¢do; a atengdo, fixada no
que se percebeu, leva a observacdo. Enfim, gracas a observacdo, a
comparacdo e a classificagcdo das experiéncias e dos fatos, alcancamos o
conhecimento. (CALKINS, 1886/1950, p. 31).

Assim, notam-se 0s passos, ou melhor, as “principais forcas de inteligéncia” que, para
Calkins (1886/1950), devem ser empregadas a fim de se adquirir o conhecimento e a

inteligéncia, atingindo as faculdades mentais da crianca na formacao de suas ideias.

Em suma, os procedimentos de ensino apresentados por Calkins (1886/1950), tém inicio
na educacdo dos sentidos a fim de preparar os alunos para a observagao acurada, pois, acredita-
se que esta produz ideias claras e distintas que, acrescidas da imaginacao e do raciocinio, levam
a crianga ao desenvolvimento da capacidade de julgamento e de discernimento, com a

aprendizagem evoluindo concomitantemente ao desenvolvimento fisico e intelectual.

Em acordo com Calkins (1886/1950), a autora Valdemarin (2006), entende o método
intuitivo como instrumento pedagdgico capaz de reverter a ineficiéncia do ensino escolar em
que “[...] novos materiais, criacdo de museus pedagdgicos, variacdo de atividades, excursdes
pedagogicas, estudo do meio etc.” (VALDEMARIN, 2006, p. 91), assim, apresentam-se como

locus de mudancas para adequar a escola ao projeto politico modernizador.

Nesse sentido, cabe trazer uma apresentacdo sobre o primeiro ano de curso primario dos
saberes aritméticos, relatado pelos Programas de 1915, 1916 e 1917. Apesar de ja abordados,
ainda nao foi comentado o modo como o saber era proporcionado, isto é, 0s programas ndo
apresentam, de maneira direta e objetiva, o0s SEM a serem estudados. Ao que parece, eles
surgem na descricdo de uma licdo, estando em meio a pratica pedagogica a ser realizada pelo

professor primario.

QUADRO 10 - PROPOSTA APRESENTADA PELOS PROGRAMAS DE 1915, 1916,
1917 AO ENSINO DE ARITMETICA

Antes do professor levar o menino a carta de Parker, ao contador mecanico
ou de entregar Ihe o caderno de Ramon Roca, muna-se de colleccOes de
objectos iguaes (melhores os coloridos): sementes, palitos de phosphoro tintos
em anilina vermelha, botdes, moedas, pedrinhas, etc.

Primeiros exercicios
(Phase preliminar)
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Disponha o mestre na mesa deante da classe alguns objectos da mesma especie
dos acima indicados, enfileirando-os assim:

(Na falta servirdo tracos de giz no quadro negro)

Diga o mestre, apontando o 1° objeto ou signal: um, e toda a classe se attenta
responde — um. Passando a 22 linha: um, dois, e todos respondam um, dois.
Depois a 32 linha: um, dois, trez. Sabendo a creanca contar até 3, aumente o
Professor o numero de linhas até 6, na mesma ordem. E do mesmo modo
Primeiro passo — | ensine-lhes a contar até 6. Depois, do mesmo modo até 9. Sabendo a creanca
Fevereiro e Margo | contar bem até 9, disponha o mestre objectos diversos em filas; 1% fila — 1
lapis; 22 fila — 2 canetas; 32 fila — 3 botdes; 42. fila — 4 palitos, e assim por
deante até 9. Isto feito, pergunte:

Jodo, quantos lapis na 12 fila?

José, quantos palitos na 42. fila?

Ernesto, quantas canetas na 22, fila, e assim por diante, variando a ordem das
perguntas, afim de verificar si as creancas assimilaram a idéia do numero.
Repita os exercicios variando a forma:

Ernesto, conte quatro palitos na quarta fila. Um, dois, trez, etc — tantos palitos.
E assim com todos os alumnos até que saibam contar até 9.

Exercicios para conhecer o valor dos numeros:

Um n°. maior do que 4?

Um n°. menor do que 3?

Um maior que 7?

Um menor que 5?

De 7 e 5 qual o maior?

Qual o menor 3 ou 97? etc, etc.

Fonte: Quadro elaborado a partir dos Programas de 1915, 1916 e 1917, contidos no Acervo da
Biblioteca Publica Epifanio Doria.

Assim, verifica-se que o contetdo proposto era indicado por meio de uma listagem de
procedimentos que deveriam ser seguidos pelo mestre para alcangar a aprendizagem dos alunos,
cujos passos sdo apresentados de maneira semelhante nas duas primeiras fases dos respectivos

programas.

Percebe-se que no documento ha mencdo a diversos objetos a serem utilizados na
contagem e comparacao de quantidades para se construir a ideia de nUmero, como: sementes,

palitos, botbes, moedas, pedrinhas, 1apis, caneta, entre outros.

Materiais semelhantes a esses sdo citados por Valdemarin (2006), difundidos no periodo
de renovacdo pedagdgica, como: “[...] caixas de ensino das cores e das formas, gravuras,
colecdes, objetos variados de madeira, aros, linhas, papéis etc. em substituicdo ao velho livro
de textos para serem memorizados” (VALDEMARIN, 2006, p. 91).
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Alguns dos materiais de ensino discutidos nesta investigacdo sio apresentados*! na

figura 9.

FIGURA 9 — Torninhos, Sementes e Pauzinhos

Torninhos Sementes Pauzinhos

Fonte: Recorte de ilustragdes apresentadas por Pinheiro (2013).

Estes e outros materiais apresentam-se como indispensaveis ao ensino primario, pois, a

partir do método adotado,

[...] as ligBes séo organizadas tendo por critério a importancia atribuida a cada
um dos sentidos para a aquisicdo do conhecimento, iniciando-se pelos
contetidos mais adequados a percepcao visual e finalizando com aqueles que
tém no tato seu suporte cognitivo (VALDEMARIN, 2006, p. 101).

Dessa maneira, com a ado¢do do método de ensino intuitivo perante a pedagogia
moderna, pretendia-se educar a criangca a partir de novos padrBes intelectuais que se
fundamentavam em nova concepgdo do conhecimento, originado pelas ideias nos sentidos
humanos, como enfatiza Calkins (1886/1950), a fim de formar individuos que usem menos a

memoria e mais a razdo, e que valorizem a observacgdo e o julgamento préprios como meio de

41 Cabe destacar que ndo foi possivel identificar nas normatizacdes oficiais de Sergipe, aqui examinadas,
ilustracBes que apresentem os materiais prescritos para o ensino dos saberes elementares matematicos, assim, por
hora, optou-se por eshoca-los a partir de recorte em produgdes, como a de Pinheiro (2013), por exemplo.
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construcdo do conhecimento e implementacéao das atividades produtivas. Dai a importancia dos
materiais, possibilitando uma reelaboracéo de métodos, contetidos e procedimentos didaticos.

2.3 Algumas Consideracdes: entre Pedagogias e Materiais

Ao fazer um (re)exame sobre as fontes para se compreender como 0s materiais de ensino
eram indicados nas prescricbes legais de Sergipe, foi possivel identificar os modos e

tratamentos que eram destinados aos materiais.

Para se alcancar a modernidade pedagdgica, criam-se grupos escolares em diversos
estados do pais cujo principal intento consistia em modificar as bases pelas quais o0 ensino era

realizado, mediante 0 emprego de novo método de ensino: o intuitivo.

Assim, na pedagogia nova, 0 método de ensino intuitivo é indicado tendo como
principios o ensino pelos sentidos, pela realidade e pela intuicdo como principal instrumento de

aprendizagem.

Pela proposta metodoldgica, o ensino deveria partir da observacao, do visual de objetos
para 0 manuseio destes. Por meio das fontes examinadas, é possivel afirmar que haviam
prescricdes para que, em alguns momentos, 0s professores se munissem de objetos para a
visualizacdo dos alunos e, em outros, a indicacdo era para que 0s alunos manuseassem 0S
materiais de ensino, repudiando-se 0 ensino pela memorizagdo e abstracdo, sem a devida

compreensao.

Em suma, é possivel destacar que as propostas recomendavam materiais que, com o
passar dos anos eram intensificados, cujos exercicios buscavam o aprimoramento da observacéo
e inteligéncia, e que permitissem a reproducdo de construgcdes, moveis e utensilio familiares,
aliados ao prazer e satisfacdo na aprendizagem, isto &, exercicios que permitissem a

materializagdo na préatica.
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CAPITULO 3 — UMA COMPREENSAO PARA FINALIDADES DO(S) USO(S) DE
MATERIAIS PARA ENSINO DOS SABERES ELEMENTARES MATEMATICOS

“Nenhuma licdo de coisas ou de leitura elementar sera dada senédo

sobre objecto muito conhecido dos alumnos e que possa ser mostrado em
natureza ou desenho (...) Toda vez que os alumnos levantarem-se ou
estiverem desocupados, em torno do quadro, da carta de Parker, crusarao os
bracos ou conservardo as mao para traz” (SERGIPE, 1917, p. 4).

Tendo em vista o recorte explicitado, cabe destacar que o presente capitulo apresenta
uma compreensao acerca de possiveis finalidades de uso(s) dos materiais de ensino prescritos

para o curso primario dos saberes elementares matematicos, segundo a legislacéo sergipana.

Como apresentado nos capitulos precedentes, os contadores mecanicos e as Cartas de
Parker foram materiais de destaque em Sergipe, além de objetos como: botbes, sementes,
tornos, padrbes do sistema de pesos e medidas e outros, que deveriam ser utilizados no estudo
dos saberes aritméticos. Ja réguas, compassos, esquadros, etc, eram prescritos ao ensino dos

saberes geométricos, presentes na disciplina Desenho.

Sabe-se, que as prescri¢des aos materiais ocorrem em meio aos principios do método de
ensino intuitivo, em que ““[...] as coisas dardo licdes sobre 0s nimeros, sobre as operagdes, sobre
0 modo como devem ser resolvidos os problemas aritméticos. E, sob essa perspectiva, comegam
a proliferar materiais que objetivam as coisas, as coisas que irdo dar ligdes aritméticas”

(VALENTE, 2013, p. 3), bem como as licbes geométricas.

Porém, apesar da anélise das fontes, em particular dos programas de ensino terem sido
pecas primorosas para a identificacdo e a compreensdo de padrdes pedagdgicos que foram
escritos para conformacdo de saberes elementares matematicos em Sergipe, ndo foi possivel
identificar, de forma clara e objetiva, propostas que evidenciassem a maneira como 0s materiais

poderiam ser utilizados para o ensino dos saberes, na pratica do professor primario.

Assim, fez-se necessario, em alguns momentos, investigar propostas pedagogicas
contidas nos proprios materiais, analisando contetdos, procedimentos e finalidades a que eram

evidenciados e, quando isso ndo foi possivel, recorreu-se a peridédicos que circularam a época,
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e a manuais de ensino“? apontados na legislagdo, permitindo-nos apresentar indicios de

propostas para sua utilizacdo e transformacao.

3.1 Os contadores mecanicos*?

Os contadores mecanicos, como ja explicitado anteriormente, trazem em suas
caracteristicas semelhancas ao que denominamos por &baco, considerando seus diversos

modelos e variantes em decurso do tempo, pois, como bem destaca Pais (2016),

Existe uma ampla diversidade de modelos, cujas raizes histéricas se
entrelacam nas relagdes estabelecidas entre os paises. Mesmo dentro dessa
diversidade de modelos, hd um principio comum em todos esses instrumentos
que consiste em servir como recurso material de realizacdo das operagdes
fundamentais da aritmética. (PAIS, 2016, p. 2).

Essa compreenséo nos faz sentido ao averiguar a descri¢do posta no Manual de Calkins
(1886/1950), ao dizer que o contador:

E quadrilongo, e tem varios arames paralelos, que se estendem através déle de
lado a lado. Nos arames estéo enfiadas bolas corredias, de varias cores. Tem
um cabo fixo no centro de um dos lados mais longos, ou um pé, que assenta
no chdo. (CALKINS, 1886/1950, p. 174).

Assim, mediante a figura 10 é possivel ver a ilustracdo de uma contador presente na

Revista A Eschola Publica, de 1896, que condiz com a descricao explicitada acima.

42 No tocante aos manuais de ensino, cabe frisar que nem todos apresentam propostas que demonstrem possiveis
praticas realizadas através do(s) uso(s) de materiais para o ensino dos saberes elementares matematicos nos anos
iniciais escolares, assim, algumas das propostas aqui evidenciadas estdo corroboradas a presenca desses materiais
segundo os saberes e 0s métodos nos referidos manuais.

43 De acordo com Pais (2016), no contexto educacional, o contador mecénico também era conhecido por abaco-
contador, “[...] no sentido do instrumento servir simultaneamente para aprender os nimeros, de acordo com 0s
principios do sistema de numeracgdo decimal, bem como para realizar as primeiras contagens” (PAIS, 2016, p. 3).
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FIGURA 10 — Contador Mecanico
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Fonte: Revista A Eschola Publica (18964, p. 41)

Pode-se afirmar, tendo em vista a definicdo e o que esta presente na legislacéo sergipana,
que os contadores mecanicos eram, em sua maioria, indicados para a construcdo da ideia de
namero antes dos algarismos, em que, por meio do ensino da contagem de 1 até 100, os alunos

eram levados a discorrer as bolinhas que 0 compunha, contando uma a uma sobre cada arame.

Considerado ser um material de uso indispensavel, “[...] ndo s6 pela sua facil
comprehensdo, como por influir tambem para a boa linguagem” (CASTRO, 1896, p. 41), o
contador mecanico era um material de simples manuseio, em que, além da construcdo do
conceito de nimero, também permitia ao professor priméario o ensino das quatro operacfes

aritméticas a partir de seu uso.
Mas, de que maneira esse material seria proposto?

Uma possivel resposta ao questionamento pode ser visto no quadro 11, com a descricéo
de uma aula apresentada por Isabel de Castro na Revista a Eschola Publica (1896a), a partir do

uso do contador:

QUADRO 11 - PROPOSTA APRESENTADA POR CASTRO (1896)

— Julia, que tens em tua mao?
— Tenho na minha mao direita um contador.

[.]
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— Para que serve um contador?

— O contador serve para se aprender a contar.

— Pois bem; vamos contar quantas bolinhas tem na primeira carreira.

A alumna depois de contar em voz alta, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, respondera:

— Na primeira carreira tém 10 bolinhas.

As meninas que diga a cbr das bolinhas, mais tarde quando ellas ja tiverem tido no¢bes de forma se
exigird que deem a férma das bolinhas.

Deixaremos a disposicdo das creancas, dizerem tudo o que souberem a respeito de 2 bolinhas.

Assim, provavelmente dird uma:

— Uma bolinha mais uma bolinha séo duas bolinhas, 2 bolinhas mais uma séo 3, etc.

Interrogando-se uma outra e encaminhando-a a professora, ella dira:

— 2 bolinhas tira 1 bolinha fica 1 bolinha, 2 — 1 = 1.

Chamando-se uma terceira alumna e mandando-se que ella diga, ainda o que sabe sobre 2 bolinhas, é
possivel que se obtenha:

— Duas uma bolinha, séo duas bolinhasou 2 x 1 = 2.

Finalmente uma quarta alumna encaminhada pela professora diréa:

— 2 bolinhas tem doisum 2 + 1 =2,

Fonte: Quadro elaborado a partir da descri¢do contida na Revista a Eschola Publica (18964, p. 42).

Nota-se pelo exposto que o professor permitia ao aluno explorar o contador mecanico,
fazendo-o compreender o méaximo possivel acerca de uma determinada quantidade, como dois,
por exemplo. N&o era o professor quem lancava questdes matematicas prontas e formuladas,

mas sim, provocava respostas dos alunos de modo natural.

O mestre explorava a percepc¢do de distintos alunos, fazendo com que toda a classe
estivesse ativa e em mobilizacdo de seu proprio conhecimento, deixando todos envolvidos e

participativos em aula, por meio dos questionamentos langados.

Ap0s o ensino da contagem, partia-se as quatros operagdes aritméticas, cujo exemplo de
Seu uso para as operacOes pode ser observado no quadro 11, em que os alunos eram levados a
realizar a soma, subtracdo, multiplicagdo e divisdo, pelo auxilio desse “[...] importante

apparelho de concretisagdo dos numeros — o contador mechanico” (CASTRO, 1896, p. 42).

Apesar de ndo explicitado por Castro (1896), pode-se inferir que as unidades de
numeracdo também eram possiveis de serem exploradas a partir do uso do contador mecanico,
visto que o agrupamento de unidades e a consequente “troca” por ordem superior permitia o

desenvolvimento conceitual do sistema de numeragdo decimal.

Assim, é possivel afirmar que o contador mecanico era uma material de ensino dos

saberes aritméticos, utilizado para explorar os aspectos intuitivos envolvidos na numeracao e
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nas quatro operacOes, isto é, um material facilitador para realizar célculos elementares,

indicados aos anos iniciais escolares.

3.2 As Cartas de Parker

Um outro material de ensino que merece destaque s@o as Cartas de Parker, importante
no ensino dos saberes aritméticos e de grande referéncia no primario sergipano, sendo possivel

identificar prescricdes ao material de Parker em diversas fontes analisadas.

Talvez isso se justifique por as Cartas de Parker, segundo Valente (2013), terem sido o
material que melhor simbolizou o tempo de chegada de novos dispositivos didaticos para o

ensino dos saberes aritméticos no curso primario. Pois, elas:

Constituem um conjunto de gravuras cujo fim é o de auxiliar o professor a
conduzir metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operagdes
fundamentais. Junto de cada gravura, ha uma orientacédo ao professor de como
deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avangar no
ensino da Aritmética. (VALENTE, 2013, p. 3).

Cabe destacar que apesar do material de Parker trazer contribuicdes didatico
pedagogicas ao ensino nos anos iniciais e ter se difundido em diversos estados brasileiros*, a
auséncia da venda desse material durante a primeira década de 1900 dificultou ao professorado

primario sua adocao.

Em contrapartida, na tentativa de sanar o problema a Revista de Ensino (1902), desde
seu primeiro numero, propiciou a divulgacdo das Cartas de Parker, visto que uma das intencdes
de seus editores consistia em “[...] facilitar a tarefa do mestre, divulgando os melhores methodos
e processos de ensino” (SAO PAULO, 1902, p. 3).

Assim, julgando prestar um relevante servico aos colegas, as dez primeiras Cartas foram
publicadas na se¢do “Pedagogia Pratica” da Revista de Ensino (1902), por Joaquim Brito*®, com
aressalva de que “[...] cada carta que vae acompanhada da respectiva explicacdo em portuguez,

podera ser copiada pelo professor no quadro negro, & medida que dela for precisando, trabalho

4 Destaca Portela (2014), que as Cartas de Parker marcaram presenga no ensino primario de intimeros estados
brasileiros, apresentando indicios de sua circulacdo em estados como: Sdo Paulo, Santa Catarina, Mato Grosso,
Sergipe, Rio Grande do Norte, Goias, Espirito Santo e Alagoas.

45 “Normalista formado em 1882, membro da diretoria da Associacdo Beneficente do Professorado Publico de Sdo
Paulo e redator efetivo da Revista de Ensino” (PINHEIRO; VALENTE, 2015, p. 27).
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este que n&o Ihe tomara mais que 5 minutos de tempo, e que sera compensado com usura” (SAO
PAULO, 1902, p. 35). Em numeros seguintes, para dar continuidade a divulgacdo das Cartas
de Parker a Revista de Ensino (1902) publicou novas Cartas, perfazendo um total de 42

disponibilizadas pela revista nos diferentes numeros em que foi editada durante 1902.

Porém, ressalva Valente (2014) que apesar da oficializacdo das Cartas de Parker como
material fundamental para o ensino de Aritmética, desde o inicio de sua divulgacdo ao
professorado, a partir da Revista de Ensino (1902), demorou-se algum tempo para que este
dispositivo chegasse as salas de aula. Destaca o autor que,

O proximo passo, para além da c6pia no quadro negro, foi a materializacéo
das Cartas em forma de gravuras de papel, a serem expostas em cavalete, com
0 mestre utilizando-as a frente da classe. Assim [...] nasceram os Mapas, novo
nome dado a elas, transformadas em material didatico-pedagégico destinado
ao uso nas salas de aula (VALENTE, 2014, p. 66)%.

Com a mudanca de materialidade as Cartas transformam-se em Mapas, também
denominados Quadros de Parker que, em acordo com Valente (2014), passam a ter maior
circulacdo nos Estados brasileiros, avidos em tomar como referéncia o modelo paulista de
instrucdo primaria em que este dispositivo de ensino, visto inicialmente apenas como um
recurso didatico, constitui-se em um modelo pedag6gico a ser utilizado perante a modernizacéao

da pedagogia.

Assim, “[...] construida esta representacdo, o material espalhou-se pelo Brasil. Ndo se
trata mais de um recurso para o ensino, trata-se de um modelo pedagdgico, de uma metodologia

para o ensino intuitivo de Aritmética nos primeiros anos escolares” (VALENTE, 2014, p. 67).

Nesse ambito, faz-nos sentido caracterizar tais Mapas de Parker como material de ensino
dos saberes aritméticos dos anos iniciais escolares, diante do moderno contributo teorico-

pratico desse dispositivo em décadas do século XX.

Os Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.) trazem
para 0 1° Mapa a gravura de uma paisagem natural onde ha grupos variados de animais, com a

finalidade de examinar o conhecimento dos alunos acerca dos nimeros. Para alcancar o objetivo

4 Documentos contidos nos arquivos da Editora Melhoramentos revelam que a publicacdo dos Mapas de Parker
ocorreu de 1909 até novembro de 1956, com sua comercializacdo até 1961, o que nos permite afirmar que
praticamente durante toda a primeira metade do século XX, este material foi tomado como referéncia para o ensino
dos saberes aritméticos nos anos iniciais escolares.
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proposto, alguns passos eram indicados através do Mapa, iniciando-se com 0 mestre
apresentando quantidades de objetos como palitos, lapis, canetas e livros para o conhecimento
do nimero, sem e com apari¢cdo de seus nomes. Por conseguinte, os alunos deveriam apontar
as quantidades de animais questionadas pelo mestre para a construcdo da ideia de nimero por
meio de quantidades de coisas variadas, como objetos e animais em gravura, como mostra a

figura 11.

FIGURA 11 - 1° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 01.

Pode-se dizer que havia um jogo entre nimeros de coisas € Seus nomes nesse primeiro
Mapa, levando o professor a um exame cuidadoso e prolongado acerca do entendimento das
criangas sobre o conceito de nimero.

Ja os trés Mapas seguintes traziam um arranjo de signaes (ou simbolos) em que 0s
numeros eram explorados. NUmero por ndmero era estudado com o mestre lancando
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questionamentos de modo a permitir ao aluno descobrir tudo que poderia ser conhecido sobre
ele, como quantidades, composic¢des, adigdes, diferencas e divisdes, em que as operagdes eram

realizadas intuitivamente, sem serem devidamente explicitadas ou simbolicamente ilustradas.

FIGURA 12 — 32 Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 03.

E possivel destacar, conforme a figura 12, que apesar da importancia do uso dos Mapas
de Parker, ele deveria ser corroborado a outros objetos que facilitassem aos alunos o estudo dos
nUmeros, assim como proposto Nos programas sergipanos, visto que na explicacéo do referido
Mapa ha inferéncias ao professor para ndo adotar o material de Parker como de uso exclusivo.
Nota-se também a recomendacdo da construcdo de figuras geométricas pelos alunos, para
relacionar quantidades a escrita numerica, e de trabalhar a oralizacao da classe a medida daquilo
que era escrito na lousa, construindo sempre uma ideia clara sobre cada numero para depois

avancar a palavra.

Assim, a visualizacdo de objetos e a linguagem oral ou escrita permitiam aos alunos,

com maior facilidade, associarem/recordarem os fatos possiveis e, cumulativamente conhecidos
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sobre um dado numero, prosseguindo a comparacdo, combinacdo e separacdo do namero,

escrevendo e analisando suas partes.

Com as quantidades bem exploradas por meio dos simbolos dispostos nesses primeiros
Mapas, ha no 5° Mapa de Parker a aparicdo das quantidades acompanhadas dos nameros, isto
é, pela simbologia numérica, pelo algarismo, em que a leitura, a escrita e a copia dos hiumeros

era enfatizada.

Ja os Mapas 6 a 10 apresentam semelhancas no modo em que séo estruturados. Os sinais
das quatro operagOes fundamentais aritméticas (+, —, X, +)*’ apareciam a medida que o
estudo avancgava, assim como 0s numeros naturais e as fragdes, com o professor apresentando
objetos como tornos, palitos ou até mesmo simbolos no quadro, a fim dos alunos operarem

determinadas quantidades.

FIGURA 13 - 6° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 06.

47'Vale destacar que o sinal de multiplicacdo néo era simbolizado por x nos Mapas de Parker, mas sim por uma
virgula, por exemplo, 2,4'S que indicava 2 x 4.
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E possivel destacar que nos mapas anteriores a adicéo era realizada sem a indicac&o do
sinal, mas através do uso da letra e, porém no 6° Mapa, visualizado na figura 13, a
recomendacéo era eliminar a letra e e utilizar, de fato, o sinal da operacdo, assim como

substituir séo pela igualdade.

O aluno também vinha a ardésia*, ndo apenas para copia do Mapa, mas para realizar
somas e ilustra-las a partir de figuras geométricas como retangulos, por exemplo. A unido e a
separacao permitiriam aos alunos adicionar e subtrair nUmeros por meio de objetos e com isso,
o professor deveria buscar fatos para construir problemas a fim de convidar o aluno a organiza-
los e permitir o conhecimento de formas variadas da expressdo aritmética a partir da linguagem

da crianca e da linguagem aritmética.

Porém, a indicacao ao uso de objetos nem sempre era um fato necessario.

Desde o0 momento que um facto seja abstrahido de um numero de cousas,
conserva-se elle no espirito sem a immediata presenca de objectos.

Quando uma criancga aprende, por meio de objectos, que, por exemplo: 2 +
3 =5 (e é o Gnico caminho por que esses factos podem ser aprendidos), e
pode promptamente lembrar um facto, ndo ha mais necessidade de objectos
para a continuacdo do estudo. (PARKER, s/d., p. 09).

Assim, isso significa que quando o aluno aprende as coisas de um nimero, com ou sem
0 auxilio de objetos, ndo ira esquecer. O que foi aprendido fica fixado na mente da crianca e,
ao persistir indefinidamente com os objetos, apenas a preguica € obtida, causando um bloqueio

no aluno para raciocinar com auséncia de algum auxilio manipulavel ou visual.

Talvez por conta disso 0s materiais de ensino prescritos nos programas de ensino
primario sergipano, explicitados anteriormente, estivessem dispostos apenas nos primeiros anos

de curso, corroborando com a tese prescrita no Mapa.

O 11° Mapa se apresenta de maneira semelhantes aos ultimos ja esplanados, entretanto,
apenas as operagdes de multiplicar e dividir eram abordadas. Pode-se dizer que com esse, 0
objetivo consistia em apenas fixar as duas operacdes, com exercicios orais e escritos, “[...]

repetindo os factos até que elles fiquem firmemente gravados no espirito, e possam ser

4 “Conhecido como pedra, arddsia, lousa, o quadro-negro funcionou como instrumento escolar para o uso da
escrita” (LIMA, 2007, p. 89).
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immediatamente applicados aos objectos” (PARKER, s/d., p. 11), com a recomendacdo das

tabuadas de multiplicar e dividir até dez serem cobradas aos alunos.

Com o Mapa 12, os signaes ou simbolos que até entdo eram dispostos nos primeiros
Mapas, param de aparecer e sO reaparecem no 29° Mapa (apresentado futuramente). Aqui, as

operacdes eram organizadas por colunas, conforme figura 14.

FIGURA 14 — 12° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 12.

A indicacdo nesse Mapa consistia na construcdo de problemas pelos alunos, para que
em conjunto, a classe pudesse responder cada indagacédo. Ou seja, 0s alunos eram convidados
a elaborar questionamentos tomando uma das expressdes indicadas no Mapa, assim, para
1/2 de 4, podia-se, por exemplo, formular: “Eu tinha quatro peras e dei uma metade dellas;
quantas dei eu?”, ou ainda, para 2 + 4: “Jayme tem dois mil réis e seu irmao deu-lhe mais

quatro; quanto tem Jayme?” (PARKER, s/d., p. 12).
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Ao professor cabia ensinar os alunos a mudar a forma do problema e usar objetos para
tal, sempre cobrando a leitura, cOpia e escrita das perguntas e respostas dos alunos,
disponibilizadas no quadro. E possivel destacar também que aqui os alunos tinham papel ativo
com a classe, em que um aluno era levado a compor problemas, escrevendo-os na lousa, a fim

de questionar solugdes aos demais colegas, enquanto o mestre apenas mediava a relacao.

Com o 13° Mapa de Parker as operacOes de adi¢do, subtracdo, divisdo e multiplicacdo
eram postas a partir da auséncia de algum dado nas sentencas matematicas, cuja omissao era
representada pela “?”, por exemplo, ?+1 = 4, em que além de desvendar o numero que

satisfizesse cada operacdo, o aluno era levado a apontar equivaléncias entre as solucdes.

J& 0 14° Mapa tinha a seguinte estrutura:

FIGURA 15 - 14° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 14.

Segundo o0 14° Mapa, 0s humeros estavam organizados por linhas e colunas, agrupados

de modo a serem subtraidos, multiplicados e divididos, com a soma apenas realizada quando
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os alunos ja tivessem estudado os numeros até cem, permitindo a adicdo de colunas e linhas
inteiras. Assim, as operacgdes eram realizadas da direita para a esquerda e da esquerda para a

direita, ou por grupos, como por exemplo: 111 — H, F, etc., apresentando somente os resultados.

Do Mapa 15 ao 21, apesar de se distanciarem no quesito finalidades, todos se apresentam
de maneira semelhante, com exce¢do do 19° Mapa, que tem estrutura idéntica ao 14° Mapa,

visualizado na figura 15.

Nesses seis Mapas, as operacOes aritméticas eram propostas com a ressalva do ndo uso
de objetos nos casos em que fosse possivel encontrar os fatos de um ndmero, sem o auxilio

deles.

Questoes como: “Que dois numeros fazem 11? Que numeros eguaes ha em 11?7
(PARKER, s/d., p. 15), permitiriam ao aluno a divisibilidade restrita do nGmero. Nota-se que
com os Mapas, o aluno era levado a descobrir, por si s, determinados fatos de um nimero que,
ao darem-se conta desses fatos, era proposto a fixagdo a partir da repeticdo e da aplicacdo por
meio de problemas.

Contar nos dedos e hesitar ndo eram atitudes permitidas aos alunos, mas, caso ocorresse,
a recomendacdo era retornar aos Mapas anteriores e enfatizar o estudo. Ao professor, a
indicacéo era explicitar problemas de nimeros concretos*® para que a solucio fosse dada pelos
alunos, que deveriam ser entretidos mais individualmente que em classe, prestando bastante

atencdo na recitacao para repressao dos sons monoétonos ou agudos pelos aprendizes.

Além das operacdes explicitas nos Mapas, é possivel destacar outros saberes que
deveriam ser explorados pelo professor, como os algarismos romanos, por exemplo. A distingédo
entre as operacdes deveriam ser cuidadosamente ressaltadas e fazia-se necessario a certeza de
gue os alunos compreenderam cada passo para se prosseguir ao proximo, com o0s alunos

realizando sempre os trabalhos nas ardosias.

Os Mapas 22 a 24 parecem ser a continuidade de um mesmo procedimento: exercitar e
fixar as operagdes de multiplicacéo e divisdo com numeros naturais até 20 e fracdes até 1/10.
A copia dos Mapas, para resolucéo e leitura, eram continuamente referenciada porém, exigia-

se que tais procedimentos fossem realizados de maneira rapida pelos alunos, considerando a

49 Os nimeros concretos referem-se aqueles que “[...] estdo munidos ao nome dos objetos para exprimir o seu
ntmero, como: 5 livros, 20 penas, 35 casas” (TRAJANO, 1889, p. 7).
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agilidade como forma de avaliar a aprendizagem visto que “Si os factos dos precedentes mapas

foram bem ensinados, muito pouco tempo se gastara com este mappa” (PARKER, s/d., p. 24).

Nesses Mapas, 0 22 e 23 tem estrutura semelhante a do 6° Mapa, apresentado na figura
13, porém sem aparicdo dos simbolos para auxilio nas operacdes, enquanto o 24 é organizado
por colunas, como na figura 14. Em colunas também sdo os Mapas seguintes, 25 a 27, tratando
os dois primeiros do exercicio das quatro operacgdes aritméticas e o ultimo, exclusivamente da

divisdo exata e ndo exata dos niUmeros naturais.

O 28° Mapa, semelhante ao Mapa 14 visto na figura 15, tinha por objetivo apenas fixar

0S processos de adi¢cdo, com a soma de cada vez mais uma quantidade maior de parcelas.

Ja no Mapa 29 os signaes sao retomados, ou melhor, nesse Mapa, apenas os simbolos
estdo dispostos com auséncia de qualquer algarismo numérico, como ilustra a figura 16. Pode-
se inferir que nesse Mapa 0 objetivo consistia em relacionar as unidades representadas por
simbolos para a adi¢do de nimeros até 100, considerando dezena por dezena, tomando 0s tornos
como auxilio aos signaes.

FIGURA 16 — 29° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 29.
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Com a adig&o praticada, dava-se partida ao 30° Mapa, no qual as quatro operagdes eram
dispostas tomando, em sua maioria, as dezenas numéricas, isto é, opera¢es com 10, 20, 30, ...,
100.

Nesse Mapa, a recomendacéo era de utilizar objetos em grupos de dez para facilitar na
solucdo das expressdes, em que o professor apresentava os objetos a classe, ficando os alunos

responsaveis por mostrar quantidades correspondentes.

Os Mapas 31, 32, 33 e 34, traziam em sua composi¢do grupos de ndmeros para que

fossem adicionados, cujos resultados de cada soma eram, por vezes, superiores a cem.

Além disso, os alunos eram tomados a combinar cada grupo com simbolos
representando as unidades em que o uso de objetos era recomendado apenas nos casos em que
essa combinacdo de unidades fosse dez ou mais. Finalizando sempre com leituras em coro dos
alunos a respeito dos Mapas e suas solucgdes, de modo claro, distinto e natural, sem a permisséo

de berros ou gritos.

Com exercicio completo acerca da adi¢do, os Mapas 31 a 34 deveriam ser reutilizados,
porém, agora destinava-se ao ensino da subtracdo. E possivel afirmar que a Unica finalidade
nesses quatro Mapas referia-se a pratica e fixacdo da adicdo e subtragdo com nimeros naturais
bem maiores que 20, visto que os Mapas de Parker anteriores ndo excediam esse limite (somente

apos ao 28° Mapa).

Ja do 35° Mapa ao 43° a estrutura mostrava-se semelhante, com excecao do Mapa 38.
Nesses oito Mapas, conforme exemplificado na figura 17, a intengdo era ensinar cada nimero
separado e consecutivamente, de 20 até 100, em que os alunos deveriam conhecer, sem
hesitacdo: nimeros iguais em um ndmero, nimeros e partes iguais que compdem um numero,
separagdo de um numero em outros dois nimeros iguais quaisquer e, unido de dois numeros

distintos que resultem nesse numero.

Assim, nota-se que além das operacdes, estavam imbricados ao ensino as composicoes
de um numero a partir de outros iguais, tendo por contetdo subentendido os multiplos e
divisores de um numero, bem como a reunido e separacéo de outros distintos, com o professor

agucando sempre o raciocinio do aluno a fim de descobrir por si s6 os fatos de um numero.
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FIGURA 17 — 35° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 35.

Quando fatos preliminares fossem conhecidos, novas informagdes poderiam ser
tomadas, inclusive, com a recomendacdo do uso constante de problemas sobre nimeros

concretos.

Ja o0 Mapa de Parker 38, visto na figura 18, tinha como proposito a soma dos numeros

perante os alunos, sem hesitacéo, cujo habito devia ser combatido.

Assim, as adi¢cdes deveriam ser realizadas de distintas maneiras: com 0s nUmeros em
colunas, de baixo para cima e de cima para baixo; com o0s nimeros em linhas individuais ou em

conjunto com outras linhas.
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FIGURA 18 - 38° Mappa de Parker
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Fonte: Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas escolas Primarias (s/d.), p. 38.

Enquanto os Mapas 44 e 45 assemelhavam-se ao 14° Mapa, visualizado na figura 15,
com todas as operagdes aritméticas indicadas; os Mapas 46 e 47 apresentavam as mesmas
caracteristicas do 12° Mapa, exposto na figura 14, porém, para o primeiro, havia a dedicacao
exclusiva a operagdo de multiplicagdo e, este ultimo, para a divisdo envolvendo numeros

‘grandes’, porém, ainda menores que 100.

Para finalizar a analise dos Mapas de Parker, 0 48° Mapa é explicitado de maneira
idéntica ao 38° Mapa no dispositivo didatico destacado. Pode-se dizer que foram varias as
gravuras que compuseram o material Mappas de Parker para o ensino de Arithmetica nas

escolas Primarias (s/d.), que perduraram durante muitas décadas em distintos Estados

brasileiros.

E possivel destacar também que os Mapas de Parker, indicados para utilizagio
principalmente da contagem e das operacGes aritméticas basicas no primario sergipano, eram

organizados a partir de ilustracdes a serem escritas nas ardosias (enquanto ainda eram as Cartas
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de Parker), ou apresentadas em cavaletes (para o caso especifico dos Mapas), permitindo ao
mestre lancar questionamentos a classe a fim de desenvolver o raciocinio da crianga a partir de

objetivos claros de aprendizagem.

Em cada um dos 48 Mapas de Parker analisados havia explicacdes de como adota-los e
explora-los, como bem pontuado, para a pratica de exercicios orais, contagem, separacéo,
reunido e comparagdo de nimeros, fixacdo das operagdes de adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e

divisdo, construcdo e solucdo de problemas, entre outros fins aos quais eram recomendados.

E, por serem fortemente referenciadas em Sergipe, constatou-se que 0 primario
sergipano prescrito adotava 0s Mapas ndo somente para uso do aluno em classe, mas também
para que o mestre pudesse se apropriar do método neles inseridos, baseado por principios
intuitivos, em que prevalecia a educacdo dos sentidos, com a ressalva de fornecerem ao espirito

0s meios de comunicagdo com o mundo exterior.

3.3 Padrdes do Sistema de Pesos e Medidas®®

No tocante ao ensino dos saberes aritméticos, é possivel destacar também os “Padrdes
do systema de pezos e medidas” (SERGIPE, 1911), prescritos como materiais de uso necessario
ao ensino primario. Porém, que tipo de material esta sendo referenciado nas prescri¢cdes legais,

a ponto de serem sintetizados por padrdes?

Com base na legislac&o sergipana aqui analisada, ndo foi possivel identificar de modo
explicito quais materiais eram tratados quanto ao estudo do sistema métrico decimal®!,
designado a partir do conhecimento pratico de pesos e medidas. Assim, uma maneira alternativa
em busca de identificar tais materiais deu-se por meio das recomendacdes postas em obras de

ensino, citadas nos programas, como suporte ao ensino do sistema métrico, no caso de Sergipe.

50«0 systema de pesos € medidas, adoptado no Brazil por lein. 1157 de 26 de Junho de 1862, € o unico auctorizado
entre nos, desde 1 de Julho de 1873, é o Systema metrico decimal, organizado em Franga, no seculo XVII, por
uma commissdo de homens notaveis pelos seus conhecimentos mathematicos” (TRAJANO, s/d., p. 75, grifos do
autor).

51 Segundo Trajano (s/d.), “[...] este systema chama-se metrico, porque todas as suas medidas teem as dimensdes
tiradas do metro; chama-se tambem decimal, porque todas as suas medidas estdo sujeitas a divisdo decimal, e
vulgarizou-se rapidamente por toda a Europa e America, por ser muito vantajoso, simples e de facil comprehensio”
(TRAJANO, s/d., p. 75).
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Nesse sentido, pode-se inferir que um dos materiais possiveis ao ensino primario trate-
se da balanca, para abordar pesos referentes ao grammo e kilogrammo, conforme visto na figura
19.

FIGURA 19 — A Balanca

Fonte: Figura semelhante a apresentada por Trajano, (s/d., p. 83).

Supdem-se, que os pesos eram colocados num dos pratos da balanca a fim de atingir o
equilibrio segundo ‘objetos’ colocados no prato distinto. Assim, era possivel estimar o peso das

coisas permitindo os alunos discernir uma maneira concreta para aquisigdo do conhecimento.

Ja para o medir®?, sem ddvida um relevante instrumento indicado era o metro (figura

20), adotado para medidas de comprimento ou lineares.

Cabe de pronto salientar que, em meio aos preceitos intuitivos, a pratica do medir é
considerada, segundo Calkins (1886/1950), de grande importancia para a crianga, permitindo-
a educar os olhos para observar, comparar, medir e classificar objetos, ja que “[...] cultiva-se a
vista, distinguindo as férmas dos objectos, seu tamanho, extensdo, largura, cor, etc. Qualquer
traca que leve o0 menino a comparar as formas, os volumes, o comprimento, a largura, as cores,
contribuira para a educagdo deste sentido” (CALKINS, 1886/1950, p. 15).

52 De acordo com Freire (1911), medir um objeto significa averiguar quantas vezes esse objeto contém um outro
da mesma espécie e invariavel, tido como modelo base para a medida, com utensilios que podem ser empregados
para avaliar as diferentes grandezas de comprimentos, superficies, volumes, pesos.
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FIGURA 20 — O metro
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Fonte: Recorte apresentado em Freire (1911, p. 21).

No tocante ao material metro, é possivel destacar, em acordo com Freire (1911), sua
relevancia ao ensino do medir, pois, “[...] serve para medirmos os comprimentos em geral e é

um utensilio muito usado por quase todas as classes sociaes” (FREIRE, 1911, p. 20).

Assim, por meio do quadro 12, é possivel verificar uma proposta de aula para o ensino
primério, “Medida da Linha Recta”, apresentada por Gabriel Prestes, na Revista A Eschola

Publica (1896b), a partir do uso do metro.

QUADRO 12 - PROPOSTA APRESENTADA POR PRESTES (1896)

Supponhamos que tenho a medir o cumprimento de uma das paredes da sala de aula:

— Que especie de superficie é a desta parede, é curva ou plana?

— Em quantos sentidos pode-se medil-a?

— Muito bem. Pode-se medil-a de cumprido e de largo.

— Para medir o cumprimento, que medida devo empregar, a polegada, o palmo ou o0 metro?
Perfeitamente. Emprego o metro porque com o palmo levaria muito mais tempo a medir.

— Tenho aqui um metro. Qual de vocés é capaz de medir com ele a parede?

— Todos séo capazes de a medir. Muito bem.... vejamos vocé.

Entrego o metro a um dos alumnos e fago com que elle o applique sempre em linha recta acompanhando
um fio extendido na parede.

Tomo em seguida 0 metro.

— Para medir o cumprimento da parede que foi que fizemos?




90

Applicamos o metro em uma das extremidades da parede e fomos mudando-o sucessivamente até a
outra extremidade.

Quantas vezes mudei 0 metro?

— 8 vezes.

— Quantos metros tem, pois, a parede?

Tem 8 metros.

Fonte: Quadro elaborado a partir da descrigdo contida na Revista A Eschola Publica (1896b, p. 251-
252).

Pelo exposto no quadro 12, constata-se uma aula pratica a partir do uso do metro, isto
é, amedicdo de uma parede que, possivelmente tenha sido adotada no primario sergipano, tendo
em vista a orientacdo no Programma para o Curso Primario (1931), que a “[...] avaliacdo de
medidas da carteira, do quadro, da sala, das paredes, 1° & olho, depois verificadas pela trena, 0
metro, o palmo, o passo etc” (SERGIPE, 1931, p. 16).

Nota-se que no procedimento descrito acima, o material de ensino é de imediato,
entregue ao aluno, para que o mesmo proceda como se deve fazer para realizar a medicéo

objetivada.

Enquanto o professor observa o aluno manuseando o material, tendo primeiramente
questionado a capacidade de todos em medir, busca permitir ao aluno o uso continuo e
conclusivo do material, ressaltando a pratica feita para determinar o comprimento da parede,

sendo direcionado por um fio estendido para auxilio na precisdo da medicéo.

Assim, o metro é alternado, sucessivamente, de uma extremidade a outra até envolver

todo o comprimento da parede que se pretendia, para se constatar a medida.

Porém, cabe destacar que apesar da descricao sustentar a ideia do uso do material pelo
aluno para a medicdo ao invés do professor, pela figura 21, disposta na Revista A Eschola
Publica (1896b), o metro é utilizado pelo mestre, o que nos demonstra conflito acerca do uso
do material pelo aluno ou professor. Davida que causa ainda mais inquietacdo, ao se observar

0 professor indagar: “Quantas vezes mudei o metro?” (PRESTES, 1896, p. 252, grifos nossos).
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FIGURA 21 — llustracao da prética do medir

Fonte: Figura apresentada por Prestes (1896, p. 252).

Além disso, cabe destacar que o uso imediato do material pelo aluno, para medicéo da
parede, é uma proposta que extrapola as recomendacdes de Calkins (1886/1950) acerca do

método de ensino intuitivo preconizado. Pois,

A primeira coisa, logo, em que devem p0r o fito mestres e progenitores, no
tocante & instrugdo primaria, é cultivar no menino os habitos de observagéo
acurada, ensinando-o igualmente a agrupar as coisas semelhantes entre si. [...]
a lucidez no perceber, a fixidez no atender, o escripulo no observar, a
prontiddo no classificar — asseguram a aquisi¢cdo de novas no¢fes nos anos
subsequentes (CALKINS, 1886/1950, p. 32).

De todo modo, nota-se uma possibilidade de uso do metro para o ensino de saberes
elementares vinculada a pratica do medir. Material esse de relevancia concreta na vida cotidiana
dos alunos, visto que ““[...] do metro serve-se o0 artista para tomar as medidas dos objectos que
vae fazer: moveis, muros, grades, cal¢ado, utensilios diversos [...] medicdo de terras, casas,
desenhos, plantas, etc.” (FREIRE, 1911, p. 21-22).

Mas, vale ressaltar que apesar de cientes da importancia dos materiais para o ensino do
sistema métrico destacados, ndo foi possivel identificar assertivas de tais dispositivos nas
prescricdes sergipanas, com excecao do metro citado pelo Programa de 1931, o que nos limita
a apresentar apenas indicios dos materiais, e construir enredos possiveis sobre seus usos,

segundo 0 modo como 0s saberes estdo propostos nas prescrigoes.

3.4 Réguas e Esquadros
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Para finalizar a busca por propostas de usos dos materiais de ensino para os saberes
elementares matematicos, faz sentido analisar as prescri¢des aos instrumentos régua e esquadro,
pois, além de serem referenciados nos documentos sergipanos, tais materiais sdo alguns dos
considerados por Leme da Silva (2014) como essenciais nas construcdes do desenho

geomeétrico.

Ideia essa defendida por Borges (1882), pois, por considerar a geometria “[...] a parte
das mathematicas que estuda a medida indirecta da extensdo, isto é, dos comprimentos das
linhas, das areas das superficies, e dos volumes dos espacos” (BORGES, 1882, p. 3), a régua,
o0 té, a curva francesa, o esquadro, o tira linhas, 0 compasso e o transferidor, como ilustra a

figura 22, sdo alguns dos instrumentos que, segundo o autor, se empregam ao desenho linear.

FIGURA 22 — Materiais essenciais ao desenho linear

Fonte: Recorte apresentada por Borges (1882, p. 3).

No caso de Sergipe, vale destacar que nos documentos oficiais ndo ha normas ou
orientacbes de como régua e esquadro deveriam ser utilizados, permitindo-nos apenas
identificar indicacdes de tais instrumentos para o estudo das linhas e angulos no programa de
1912, em particular, pois, apesar do desenho geométrico apresentar-se de maneira explicita em

1917, os materiais ndo foram citados.

Enquanto as réguas eram prescritas aos exercicios e tragados na pedra, os esquadros
serviam como material de apoio ao estudo dos angulos que, aliado a régua, permitiam aos

alunos compreenderem os diferentes tipos de angulos: reto, agudo e obtuso.
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No programa citado, Olavo Freire é tomado como referéncia e, assim, na tentativa de
compreender as préaticas ao ensino dos saberes geométricos no primario, recorremos a obra
Noc¢des de Geometria Pratica, de 1894, a fim de apontar possibilidades de usos da régua e

esquadro nos anos iniciais escolares.

No manual, a aresta de uma régua, os contornos de uma flor, de um livro, sdo tomados
como exemplos para designar as linhas cujo tracado, para o caso da reta, a régua ¢ denominada

instrumento auxiliar.

Jé& para o “[...] maior ou menor afastamento de duas linhas” (FREIRE, 1894, p. 27), isto

é, 0 angulo, a abertura de um compasso ou tesoura, sdo exemplos que 0 podem representar.

No tocante as recomendacdes de uso da régua e do esquadro, pode-se enfatizar
problemas resolvidos que ilustram propostas para o tragado de perpendicular e paralela a uma

reta dada, como mostra a figura 23.

FIGURA 23 — Problemas envolvendo régua e esquadro

Problema 10.—De
um pontositaado féra
de umarecta, abaixar
uma perpendicular &
mesmua recta.

Prob
lema 18, — Tragar uma parallela 2 uma reeta

dada, por um pento dado,

Fonte: Recorte de problemas resolvidos em Freire (1894, p. 42 e 54).
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A recomendacéo de solucdo para o primeiro problema consistia em coincidir a aresta da
régua com a reta AB, fazendo o menor lado do esquadro deslizar sobre a régua até encontrar o
ponto O, e assim, tracar a reta OM buscada. Para 0 segundo problema, a orientacdo era similar:
aplicar um dos lados do angulo reto do esquadro sobre a reta dada, CN, escorregando-o até o

ponto M para tracar a reta MG procurada.

Além de problemas que evidenciavam o uso da régua e esquadro, é possivel destacar
também os exercicios dispostos em capitulos da obra didatica que fazem menc¢éo aos materiais,

como, por exemplo:

Como podes tracar uma linha no papel? — e na ardosia?

Para que serve a regua?

Todas as reguas tém a mesma férma?

Que é um esquadro? — para que serve? — e a regua?

Traga uma perpendicular com a regua e o esquadro.

Traga comaregua e 0 esquadro diversas parallelas a uma recta dada (FREIRE,
1894, p. 23, 48 e 58).

Assim, observa-se que 0s exercicios propostos tratavam de realcar a utilidade e serventia

da régua e do esquadro, de maneira a fixar tais informacdes com a pratica do tracado.

Portanto, torna-se elucidativo ressaltar as propostas de uso dos dois materiais aqui
citados, como instrumentos para o tracado no ensino das linhas e angulos. Praticas que
possivelmente tenham sido adotadas no curso primario sergipano.

3.5 Algumas Consideracdes: entre Materiais e Métodos

Na tentativa de compreender possiveis finalidades dos usos de materiais no ensino dos
saberes elementares matematicos em Sergipe, foram tomadas para analise, materiais de ensino
periddicos e manuais de ensino, como elementos norteadores de propostas possiveis ao uso de

materiais nos anos iniciais escolares.

Com a anélise de uma proposta de utilizacdo a partir do contador mecanico, foi possivel
compreender possiveis praticas realizadas no ensino primario para a contagem, isto é, contar
quantidades representadas por bolinhas no contador. Do mesmo modo, 0 ensino das operagoes
aritméticas pdde ser enfatizado, em que o professor lancava questionamentos a classe de modo
a ““[...] agucar-lhes a curiosidade, e satisfazer-lhes o amor de atividade” (CALKINS, 1886/1950,
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p. 31), permitindo ao aluno concretizar as operac¢des aritméticas discorrendo e agrupando as

bolinhas no material.

Assim, célculos elementares de numeragdo tornavam-se possiveis de serem ensinados,

tendo como base aspectos intuitivos aplicados ao contador.

Apesar de na documentacéo oficial de Sergipe, contadores mecénicos e materiais como:
palitos, botbes, tornos, serem indicados ao ensino dos saberes aritméticos, nenhum ganhou tanto

destagque quanto os Mapas de Parker.

Vale ressaltar que nos documentos oficiais do Estado havia prescri¢cGes acerca do uso
de objetos, porém, tal indicacdo ndo ficou de imediato justificada. Isto é, ndo havia uma

explicacdo para referéncias a uso(s) dos materiais, nem de que maneira eles seriam propostos.

Mas, com anélise das explicacdes e procedimentos presentes nos Mapas de Parker, é
possivel apontar um esclarecimento. Constata-se que para alcancar objetivos especificos de
ensino, o professor deveria convidar os alunos a utilizar os Mapas, associados a outros
materiais, com horas o professor munindo-se deles para observacdo dos alunos, e horas estes
ultimos manipulando os objetos para solugdo de questionamentos contidos no material de
Parker.

Assim, devido a este material ter sido fortemente referenciado em Sergipe, pode-se
inferir que as contribuic6es acerca do ensino de saberes aritméticos, posto nos Mapas de Parker,
foram tomadas como modelos a serem seguidos no Estado em busca dos preceitos modernos
tdo ressaltados nas normatizacGes, como observacdo e manuseio de materiais para efetivacéo

de calculos, por exemplo.

Ja os padrdes do sistema de pesos e medidas, possivelmente representados pela balanca,
pesos e metro®, facilitariam o estudo do sistema métrico decimal, possibilitando atividades
aplicadas a vida do aluno, ou seja, a partir do uso dos materiais citados, 0 ensino poderia estar

atrelado as praticas concretas do cotidiano de distintas classes sociais.

%3 Temos ciéncia que além dos materiais citados, outros poderiam ser adotados ao ensino do sistema de pesos e
medidas, como o agrimensor, a trena, 0 decametro e o duplo-mecanico, entre outros, porém, a intencdo aqui nao
consistiu em elencar todo os possiveis materiais, mas sim, citar, alguns, que poderiam representar as colegGes, ou
melhor, padr&es no primario sergipano.
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Quanto as recomendagdes ao uso da régua e esquadro para o ensino de linhas e angulos
no curso primario, nos permitem compreender propostas para a solugdo de problemas a partir

da prética do tracado.

Portanto, diante dos materiais de ensino aqui examinados, é possivel destacar que, ao
que parece, 0s materiais prescritos ao ensino dos saberes geométricos cumprem finalidades
diretas: a execucdo grafica, enquanto para os saberes aritméticos, algo diferente: constituem um

intermediério para a conceituag&o.
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CONSIDERACOES

No presente trabalho buscou-se compreender que materiais de ensino foram prescritos
e quais seus possiveis usos no ensino dos saberes elementares matematicos presentes nas
matérias/disciplinas Aritmética e Desenho, no curso primario dos grupos escolares sergipanos,
segundo a documentacéo oficial durante o periodo de 1911 a 1931.

Assim, foram apresentadas consideragdes sobre os materiais de ensino durante o0 marco
cronoldgico de 1911-1931. Esta opcdo ocorreu por este periodo ser marcado pelo processo
modernizador republicano, que preconizava mudancas ao modo como o ensino era realizado,

acerca do movimento de renovagéo educacional.

A disponibilidade de fontes como decretos, regulamentos, leis e programas de ensino
localizados nos acervos de arquivos como o APES, BPED, DOES e IHGS, permitiu construir

enredos sobre os materiais de ensino, no que tange as vertentes de analise: saberes e métodos.

Além disso, a delimitacdo aqui ocorre, pois, em Sergipe, apos a legislacdo de 1924,
foram localizadas fontes que remetem a década de 1930, cujo periodo é marcado por novas
reformas que alteram as bases educacionais, exigindo que novos referenciais e leituras sejam
aprofundadas para que seja possivel identificar as mudancas efetivadas no modo como 0s

materiais de ensino eram prescritos, as matérias eram propostas e métodos eram adotados.

Ao tratar dos materiais de ensino com o olhar voltado aos saberes elementares
matematicos, foi possivel identificar objetos que eram indicados a instrucdo primaria dos
saberes, com destaque aqueles ligados a Aritmética e Desenho, tendo, este ultimo, englobado

em sua maioria saberes geomeétricos.

Diante dos programas examinados, é possivel afirmar que haviam distin¢Ges sobre o
modo como 0s saberes eram propostos nas matérias/disciplinas, porém, de modo geral,
apresentavam-se de maneira graduada, de forma sucessiva e em progressao de graus de
dificuldade.

No ensino dos saberes matematicos, materiais como: Cartas de Parker, palitos, tornos,
contadores, pesos e medidas, réguas, esquadros, compassos, s0lidos geométricos, entre outros,
eram recomendados, além dos objetos pertencentes ao proprio cotidiano dos alunos, como 0s

contidos na sala de aula, por exemplo.
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O ensino da contagem, operacBGes aritméticas (adigdo, subtracdo, multiplicacéo,
divisdo), sistema métrico, linhas, angulos, estudo dos solidos, eram alguns dos saberes em que

tais materiais era indicados, com destaque aos primeiros anos de curso.

Com relacdo aos manuais, constatou-se que os Cadernos da Colecdo Olavo Freire foram
fortemente indicados ao ensino dos saberes do Desenho, com o Guia do Professor: Desenho
Linear de Abilio Cézar Borges. E para os saberes aritméticos, ha referéncia aos Cadernos de
Ramon Rocca Dordal, além da aparicdo da Arithmetica Elementar de Antdnio Trajano em um

programa.

Cabe ressaltar que os materiais de ensino ndo tinham um tratamento proprio nas
regulamentacgdes, ou seja, ndo tinham uma distin¢do conceitual sobre a mobilia, pois, era junto
ao mobiliario em que eram identificaveis os materiais indispensaveis ao ensino dos saberes

elementares.

Num segundo momento, ao fazer um (re)exame sobre as fontes para se compreender
como 0s materiais de ensino eram indicados nas prescri¢Oes legais de Sergipe, foi possivel

identificar os modos e tratamentos a que eram destinados.

Para se alcancar a modernidade pedagdgica, criaram-se grupos escolares em diversos
Estados do pais, cujo principal intento consistia em modificar as bases pelas quais 0 ensino era

realizado, a partir do emprego de novo método de ensino: o intuitivo.

Assim, o método de ensino intuitivo é prescrito, tendo por principios o ensino pelos

sentidos, pela realidade, pela intui¢do, como principal instrumento de aprendizagem.

Pela proposta metodoldgica, o ensino deveria partir da observagéo, do visual de objetos
para 0 manuseio destes. Por meio das fontes examinadas, € possivel afirmar que havia
prescricdes para que, em alguns momentos, 0s professores munissem de objetos para a
visualizacgdo dos alunos e, em outros, a indicagdo era para os alunos manuseassem 0s materiais

de ensino, repudiando-se o ensino pela memorizagéo e abstracdo, sem a devida compreenséo.

As propostas recomendavam materiais que com o passar dos anos eram intensificados,
cujos exercicios buscavam o aprimoramento da observacao e percepcao, e que permitissem a
reproducdo de construcdes, moveis e utensilio familiares aliados ao prazer e satisfacdo na

aprendizagem.
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Nesse sentido, na tentativa de compreender as possiveis finalidades das formas de usos
dos materiais no ensino dos saberes elementares matematicos em Sergipe, foi feito um ultimo
movimento de investigacao, isto é, foram tomadas para analise materiais de ensino, periddicos
que circularam a época e manuais de ensino apontados em algumas fontes, para nortear praticas
de professores priméarios para ensino dos saberes nos anos iniciais escolares, a partir de

propostas que enfatizassem o uso de materiais.

Com a analise de proposta para uso do contador mecanico, foi possivel compreender
possiveis praticas realizadas no ensino primario, referentes ao ensino da contagem, isto €, contar
quantidades representadas por bolinhas no contador. Do mesmo modo, o ensino das operacdes
aritméticas pode ser abordado com o professor lancando questionamentos a classe de modo a
permitir ao aluno concretizar as operagdes aritméticas discorrendo e agrupando as bolinhas no

material.

Assim, célculos elementares de humeragao tornavam-se possiveis de serem ensinados,

tendo como base os aspectos intuitivos aplicados ao contador.

Apesar de na documentacdo oficial de Sergipe os contadores mecanicos e materiais
como: palitos, botbes, tornos, serem indicados ao ensino dos saberes aritméticos, nenhum

ganhou tanto destaque quanto as Cartas de Parker.

Vale ressaltar que nos documentos oficiais do Estado havia prescri¢cGes acerca do uso
de objetos, porém, tal indicacdo ndo ficou, de imediato, justificada. Isto &, ndo havia uma
explicacdo para referéncias a uso(s) dos materiais, nem de que maneira sua utilizacdo seria

proposta.

Entretando, com a anélise das explicacbes e procedimentos presentes nas Cartas de
Parker, ou melhor, nos Mapas de Parker, é possivel apontar um esclarecimento. Constata-se
que para alcancar objetivos especificos de ensino, o professor deveria convidar os alunos a
utilizar os Mapas, associados a outros materiais, com horas o professor munindo-se deles para
observacdo dos alunos, e horas estes Gltimos manipulando os objetos para solugdo de

guestionamentos contidos no material de Parker.

Assim, devido os Mapas terem sido um material fortemente referenciado em Sergipe,
pode-se inferir que as contribuigdes acerca do ensino de saberes aritméticos, posto no

dispositivo pedagogico, foram tomadas como modelos a serem seguidos no Estado em busca
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dos preceitos modernos tdo ressaltados nas normatizagdes, como observacdo e manuseio de

materiais para efetivacéo de calculos, por exemplo.

J& os padrdes do sistema de pesos e medidas, possivelmente representados pela balanga,
pesos e metro, facilitariam o estudo do sistema métrico decimal, possibilitando atividades
aplicadas a vida do aluno, ou seja, a partir do uso dos materiais citados, o ensino poderia estar

atrelado as praticas concretas do cotidiano de distintas classes sociais.

Quanto as recomendacdes ao uso da régua e esquadro para o ensino de linhas e angulos
no curso primario, nos permitem compreender propostas para a solucdo de problemas a partir

da pratica do tragado.

Em sintese, ao que parece, 0s materiais prescritos ao ensino dos saberes geométricos
cumpriam finalidades diretas: a execucdo grafica, enquanto para os saberes aritméticos, algo

diferente: constituem um intermediario para a conceituacéo.

Por fim, cabe ressaltar que neste trabalho foram apresentadas as prescricbes e 0S
possiveis uso(s) dos materiais para o ensino dos saberes elementares matematicos no curso
primario sergipano. Mas, estamos ciente de que existem lacunas a serem preenchidas, acerca
dos materiais, dos saberes, do ensino primario. Dessa maneira, as informacdes aqui fornecidas
podem ser revistas a partir de outras fontes, de forma que permitam construir ou aprofundar a

escrita de uma histdria possivel, sobre a educacdo matematica em Sergipe.
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APENDICE

Quadro de Fontes (1911 —1931)



I BT

Decreto n. 563,
12 ago. 1911,
SE.

Doria, José
Rodrigues da
Costa

posto uma apresentacdo

obsoletos e condenados
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| oecRiglo

Neste documento esta

sobre a necessidade de
romper com métodos

pela moderna
Pedagogia. Além do
regulamento do ensino
primario e normal.

Da nova organizagdo ao
ensino do Estado de SE.
As informac0es estdo
postas da pégina 13 a 44.
Uma coOpia impressa desta
legislacdo encontra-se na
Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de
Aracaju.

Regulamento da
Instrucgéo
Primaria do
Estado de
Sergipe de
1912, SE.

Doria, José
Rodrigues da

Neste documento esta
apresentado o
Regulamento da
Instruccdo Primaria do
Estado de Sergipe de
1912. Lei n° 605 de 24
de setembro de 1912. O
referido documento
apresenta uma descricao
geral sobre a instrugéo
publica de Sergipe.

Regulamento da Instruccao
Priméria do Estado de
Sergipe de 1912 Lei n° 605
de 24 de setembro de
1912. O original deste
documento encontra-se no
Arquivo Publico do Estado
de Sergipe.

Decreto n. 571,
19 out. 1912,
SE.

Menezes, Gel.
José Siqueira de

Neste documento esta
apresentado o
regulamento do ensino
em geral, pablico e
particular; a instrucéo
publica, dividida em
primaria, normal e
secundéria. Ha nesse
documento referéncias a
mapas para o ensino de
aritmética e o sistema
métrico, e objetos para

ensino intuitivo.

Expede Regulamento para
a Instrucdo Publica do
Estado de Sergipe. As

informacdes estdo postas
da pagina 25 a 95. Uma
cOpia impressa desta
legislagéo encontra-se na
Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de
Aracaju.

Programma
para o ensino
primario
especialmente
para 0s grupos

Goes, Baltazar

Neste documento esta
apresentado o
programma para o
ensino primario dos
grupos escolares do

Programma para 0 ensino
primario especialmente
para 0s grupos escolares

1912. O original encontra-
se na Biblioteca Publica

Estado de Sergipe de
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escolares, 1912,

1912. O programma de
ensino dos saberes
elementares
matematicos para 0s
grupos escolares estao
localizados nas paginas
de 01 a 18.

Epifanio Dorea, Aracaju,
SE.

SE.
Lei n. 663, 28
jul. 1914, SE.

Menezes, Gel.
José Siqueira de

Neste documento esta
posto uma apresentagdo
sobre como deve ser a
organizagéo da escola
priméria e escola
normal. Ha referéncias
as disciplinas e aos
métodos do ensino
primario.

Faz modificacOes na lei de
Instrucdo publica. As
informagdes estdo postas
da pagina 04 a 38. Uma
cdpia impressa desta
legislacdo encontra-se na
Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de
Aracaju.

Decreto n. 587,
09 jan. 1915,
SE.

Valadao,
Manuel
Prisciliano de
Oliveira

Neste documento estdo
apresentadas as matérias
constitutivas do Ensino
Primario, do Curso
Normal e os respectivos
Programas de Cursos.
Também estdo dispostas
informagdes sobre as
matérias abrangidas no
Programa de Ensino
integral e Normal do
Atheneu.

Expede regulamento para o
servico da Instrucédo
Publica do Estado de

Sergipe. As informacdes
sobre o programa do
ensino primario e as

respectivas disciplinas
estdo postas nas paginas

143-144. A indicagédo dos

conteudos para as provas

orais e escritas de

Aritmética no final do 4°

ano do Ensino Primario

estdo descritas na pagina

150. A segunda parte do

regulamento, p. 172, trata
da preparacéo de
professores para 0
magistério do Ensino

Primario e as respectivas

cadeiras, o0 programa do
Curso Normal e a

distribuicdo das matérias
no programa geral. Das
paginas 175 a 185 desse

regulamento faz mencéo as
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provas de Aritmética e
seus conteudos para 0s
exames de admisséo das
normalistas. As matérias
do Programa de Ensino
integral e Normal do
Atheneu estdo postas na
pagina 195 a 197. Uma
cOpia impressa desta
legislagéo encontra-se na
Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de

Aracaju.
Programma Andrade, Neste documento esta Programma para 0 curso
para 0 curso Helvécio; apresentado o programa primario nos Grupos
primario nos Siqueira, para 0 curso primario Escolares e Escolas
Grupos Etelvina Amalia | nos Grupos Escolares e | Isoladas 1915 do Estado de
Escolares e de Escolas Isoladas de Sergipe. O original deste
Escolas 1915 do Estado de documento encontra-se
Isoladas, 1915, Sergipe. O programma depositado na Biblioteca
SE. de ensino dos saberes Publica Epifanio Dorea,
elementares Aracaju, Sergipe.
matematicos estdo
localizados nas péginas
de 01 a 26.
Programma Andrade, No referido documento Uma cépia impressa do
para 0 Curso Helvécio de estdo apresentadas referido programa pode ser
primario nos informacGes sobre 0s encontrada no acervo da
grupos topicos de varios saberes Biblioteca Publica do
escolares e organizados para o Estado de Sergipe —
escolas quatro anos do ensino localizada na Rua RR
isoladas, 1916, primario. No caso dos | Leonardo Leite, s/n Bairro
SE. saberes elementares S&o José, Aracaju- SE.

matematicos as
informacoes estdo
organizados por ano
sobre as rubricas de
Arithmetica e Desenho.
E estdo postas nas
paginas de 11 a 14,
15(falta 16), 19a20 e
23.
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Decreto n. 630,
24 abr. 1916,
SE.

Valadao,
Manuel
Prisciliano de
Oliveira

Neste documento esta
apresentado O ensino
publico em geral, as
disciplinas do curso
primario. E as
disciplinas do Curso
Normal com énfase ao
estudo da Mathematica e
do Desenho.

Da Regulamento a
Instrucdo Publica do
Estado. As informacdes
sobre 0 ensino primario
estdo postas na pagina 231
e sobre o Curso Normal na
259 a 264. Uma cdpia
impressa desta legislacéo
encontra-se na Biblioteca
Publica do Estado de
Sergipe — localizada na
cidade de Aracaju.

Programma
para 0 curso
primario nos
grupos
escolares e
escolas
isoladas, 1917,
SE.

Andrade,
Helvecio

Neste documento estdo
postos programas para o
ensino primario desde o

método até a forma
detalhada de como
abordar Aritmética e
Desenho nos quatro
anos do ensino primario.

Programma para 0 curso
primario nos grupos
escolares e escolas isoladas
do Estado de Sergipe,
1917. As informacdes
estdo postas nas pagina de
1 a24. Uma copia
impressa do documento
encontra-se na Biblioteca
Publica do Estado de
Sergipe — localizada na
cidade de Aracaju.

Lei n. 852, 30
out. 1923, SE.

Cardoso,
Mauricio
Graccho

Neste documento esta
apresentado os
“conteudos” minimos de
ensino das escolas
elementares de ensino
primario. E as matérias
para o professorado
priméario elementar do
Curso Normal.

Estabelece bases para a
reforma do ensino primario
e normal do Estado de
Sergipe. As informacdes
sobre 0 ensino primario
estdo postas na pagina 32 e
sobre o Curso Normal na
36. Uma copia impressa
desta legislacdo encontra-
se na Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de
Aracaju.

Decreto n. 867,
11 mar. 1924,
SE.

Cardoso,
Mauricio
Graccho

Neste documento estédo
apresentadas as materias
constitutivas do Ensino
Primario, do Curso
Normal e os respectivos

D& novo regulamento a
Instruccédo Publica. As
informacdes sobre as
provas do ensino primario
estdo postas na pagina 41.
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Programas de Cursos.
Também estdo dispostas
informagdes sobre as
matérias abrangidas no
Programa de Ensino
integral e Normal do
Atheneu.

No titulo 1l do documento
aparecem as orientagc0es
para o ensino normal da

Escola Normal Ruy e
apresenta as matérias e
programas, paginas de 78 a
83. Uma copia impressa
desta legislacéo encontra-
se na Biblioteca Publica do
Estado de Sergipe —
localizada na cidade de
Aracaju.

Programma
para 0 curso
primario
elementar e
superior, 1924,
SE

Cardoso,
Mauricio
Graccho; Rolla,
Carlos Alberto

Neste documento esta
apresentado o programa
0 Ccurso primario
elementar e superior de
1924 do Estado de
Sergipe. O programma
de ensino dos saberes
elementares
matematicos estdo
localizados nas paginas
de 01 a 06. O referido
programa esta posto no
Decreto N° 892 de 20 de
Dezembro de 1924.

Programma para 0 curso
primario elementar e
superior de 1924 do Estado
de Sergipe. O original
deste documento encontra-
se depositado no Arquivo
Publico do Estado de
Sergipe.

Decreto n. 25,
03 fev. 1931,
SE.

Gomes,
Augusto
Maynard

Neste documento esta
apresentado o Decreto n°
25 de 3 de fevereiro de
1931 que da novo
regulamento a
Instruccéo Priméria do
Estado de Sergipe. O
referido documento
apresenta informagdes
em relagéo aos saberes
elementares
matematicos na pagina
10.

Decreto n° 25 de 3 de
fevereiro de 1931 Da novo
regulamento a Instruccao
Primaria do Estado. O
original deste documento
encontra-se na Biblioteca
Publica Epifanio Dorea,
Aracaju, Sergipe.

Programma
para o0 curso

Andrade,
Helvecio de

No documento esta
posto 0 programma para
0 Curso primario e uma

Uma copia impressa do
referido programa pode ser
encontrada no acervo da
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primario, 1931,
SE.

recomendac&o para o
horério de
funcionamento e
distribuicéo das
atividades.

Biblioteca Publica
Epifanio Dorea, SE.




