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RESUMO

O estudo dos modelos didaticos pode representar um instrumento util para refletir sobre
o planejamento de ensino, pois permite estabelecer um vinculo entre os aspectos
teoricos relativos ao processo de ensino e aprendizagem e a intervengdo em sala de aula
propriamente dita. O presente trabalho baseou-se nos modelos didaticos propostos por
Garcia Pérez (2000) em seus estudos, sdo eles: o tradicional, o tecnoldgico, o
espontaneista e o de investigacdo na escola (alternativo). O objetivo principal da
pesquisa foi o de descobrir quais sdo os modelos didaticos utilizados pelos professores
de Biologia das escolas publicas e sua importancia no desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Como problematica temos as seguintes questdes: sera que os professores tém
um modelo pedagogico/didatico de referéncia? Se sim, qual ou quais? Esses modelos
didaticos que estdo sendo utilizados na sala de aula permitem aos alunos se apropriarem
do conhecimento? Como referencial tedrico, procuramos abordar as principais
caracteristicas dos modelos didaticos propostos por Garcia Pérez, visto que este
pesquisador ¢ referéncia mundial neste tema. Abordamos também sobre a aplicagdo dos
modelos didaticos no ensino de Biologia; sobre a motivagdo para a aprendizagem; sobre
a evolugdo no ensino da Biologia; formacao docente; planejamento de ensino; avaliagao
de ensino; citando autores, como: Garcia Pérez; Myriam Krasilchik, Develay, Carvalho
e Gil-Pérez, Libaneo, Bachelard, Charlot, Luckesi, dentre outros. A metodologia
utilizada trata-se de uma pesquisa qualitativa, que possui um carater descritivo do tipo
estudo de caso. Para isso foram utilizadas as seguintes técnicas e instrumentos de
coletas: pesquisa exploratdria; entrevista semiestruturada; observacdo e questionarios.
Para esse fim foram utilizados como sujeitos da pesquisa seis professoras de Biologia de
duas escolas da rede estadual de Aracaju. Observou-se quanto aos dados coletados que
boa parte das professoras tinha conhecimento sobre modelos didaticos estando estes
presentes no plano de ensino dessas professoras. Quanto as escolas pesquisadas,
observou-se falta de alguns recursos e falta de estrutura para o desenvolvimento das
praticas educativas dessas docentes. Em relagdo ao fazer pedagdgico dessas professoras,
verificou certa semelhanga dos modelos didaticos utilizados por elas, principalmente
quando se tratava de professores da mesma escola. Pode-se concluir com isso, que todos
os modelos t€ém sua importancia no fazer pedagodgico dessas professoras e que os
mesmos ndo sdo utilizados de forma integral na didatica dessas docentes.

Palavras-chave: Modelos Didaticos; Planejamento de Ensino; Modelos Didaticos no
Ensino de Biologia; Motivagao para a Aprendizagem; Formagao de Professores.



ABSTRACT

The study of didactic models may represent a useful tool to reflect on educational
planning, it allows to establish a link between the theoretical aspects of the teaching and
learning process and the intervention in the classroom itself. This study was based on
didactic models proposed by Garcia Perez (2000) in his studies, they are: traditional,
technological, the spontaneist and research at school (alternative). The main objective of
the research was to find out what the teaching models used by biology teachers from
public schools and their importance in the cognitive development of students. We have
the following questions: Will have teachers a teaching / educational reference model? If
so, which ones? Are these teaching models being used in the classroom allow students
to take ownership of knowledge? As a theoretical framework, we try to address the
main characteristics of the teaching models proposed by Garcia Pérez, because this
researcher is a world reference in this subject. We also approach on the implementation
of educational models in the teaching of biology; on motivation for learning; about
developments in the teaching of biology; teacher training; educational planning; and
educational evaluation, citing authors such as: Garcia Perez; Myriam Krasilchik,
Develay, Carvalho and Gil-Pérez, Libaneo, Bachelard, Charlot, Luckesi, among others.
The methodology used is to qualitative research, which has a descriptive character of a
case study. The following techniques and collection instruments were used: exploratory
research; semi structured interview; observation and questionnaires. For this purpose,
were used as research subjects six Biology teachers from two schools of the state of
Aracaju. It was observed using the collected data that many of the teachers had
knowledge about teaching models and these are present in the syllabus of these teachers.
As for the schools surveyed, it was observed lack of some resources and infrastructure
for the development of educational practices of these teachers. Regarding the
pedagogical procedures, we found a similarity of teaching models used by them,
especially when they working in the same school teachers. It can be concluded from this
that all models have importance in the teaching practices and that they are not used in
full in the teaching of these teachers.

Keywords: Didactic models; Teaching planning; Didactic models in biology teaching;
Motivation for learning; Teacher training
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INTRODUCAO

A escola tem como um dos principais papéis, sendo o principal, o de
possibilitar aos alunos a aquisi¢do de conhecimentos importantes para forma-los como
cidaddos capazes de participar ativamente na sociedade. Para Cunha (1989), a escola ¢
uma institui¢ao contextualizada, isto €, sua realidade, seus valores e sua configuracao
variam segundo as condi¢des historico-sociais que a envolvem.

De acordo com Soares (2004), o atual ordenamento legal da sociedade
brasileira atribui a escola a fung¢do de preparar as novas geracdes para a participagao
ativa e critica na vida social do pais através da aquisi¢ao de conhecimentos e atitudes.

Essa fungdo ¢ exercida gracas a participacdo fundamental da familia, e em
especial dos professores como agentes formadores. E na graduagio que os professores
sdo preparados para exercerem uma fun¢do muito importante na sociedade, a de
formadores. Predebon e Pino (2009) afirmam que durante a formagao ¢ que se percebe
certa desarticulacdo entre os ambitos conceituais, didaticos e praticos desses
professores. E como consequéncia disso, mesmo esses futuros professores tendo
“aprendido” teorias de ensino e aprendizagem contemporaneas, eles ndo conseguem
aplica-las, sentem dificuldades, pois afinal ndo as vivenciaram efetivamente.

Com isso, percebe-se um esforgo por parte dos futuros professores, que durante
anos de estudos muitos tentam aprimorar cada dia mais sua técnica ou forma de ensinar,
de maneira que facilite a compreensao de seus alunos. Isso permitira muitas vezes que o
aluno se desenvolva cognitivamente, além também de motivar do esfor¢o do proprio
aluno em querer aprender. Sendo esta uma tarefa dificil, visto que muitos contetdos
necessitam mais do que uma explicagdo ou de um simples exemplo ao serem
ministrados em sala de aula. Muitos desses profissionais se esforcam para melhorar
cada dia mais sua pratica docente. Além desse esforco, esses professores fazem também
uma reproducao simbolica e comportamental, ou seja, retornam a praticas a que foram
submetidos ao longo do processo de formagdo ou aquela pratica que mais gerou
significado ou ainda opressdo. E a partir dessas caracteristicas na pratica docente que
muitos professores t€ém um estilo proprio, uma caracteristica propria, ou seja, um
modelo didatico proprio.

Segundo Novais, Siqueira ¢ Marcondes (2011), o estudo do modelo didatico

pode representar um instrumento util para refletir sobre o planejamento de ensino, uma
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vez que permite estabelecer um vinculo entre os aspectos tedricos (processo de ensino e
aprendizagem) e a interven¢do em sala de aula propriamente dita.

Para a descricdo dos modelos didaticos o presente trabalho traz os modelos
estudados por Garcia Pérez (2000) sendo este autor referéncia mundial em relagdao ao
tema bordado. Sao eles: o tradicional, o tecnologico, o espontaneista e o de investigacao
na escola, também chamado de alternativo.

O modelo didatico ¢ um instrumento que permite fazer uma analise da
realidade escolar com vista a sua transformagao, sendo este um instrumento em que ¢
possivel propor procedimentos de intervengdo na escola, fundamentando, portanto,
linhas de investigagdo educativa e de formagdo dos professores (GARCIA PEREZ,
2000).

Em outras palavras, entendemos que modelo didatico representa o “método”
que o professor ird utilizar na sala de aula, ou seja, sdo os instrumentos e técnicas que o
docente iré se utilizar para transmitir o contetdo a ser trabalhado com seus alunos. Para
se utilizar desse “método” ¢ importante que o docente realize um planejamento prévio
de suas atividades a serem desempenhadas em sala, ou seja, o seu plano de ensino.
Sendo este um instrumento bem organizado em detalhes que muitas das vezes facilita o
trabalho docente.

O interesse de se estudar quais modelos didaticos representam o fazer
pedagodgico de professores de Biologia das Escolas Estaduais de Sergipe se deu através
do estagio docente realizado no ano de 2010/2 no Colégio de Aplicagdo (CODAP) da
Universidade Federal de Sergipe como requisito da disciplina Pratica de Ensino de
Biologia no curso de graduacdo de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura. Foi justamente
nesse estagio, durante a fase de observacao, que pude notar a utilizagdo e aplicagdo de
alguns modelos didaticos pelos professores.

Esse trabalho tem como objetivo principal descobrir quais modelos didaticos
utilizados pelos professores de Biologia das escolas publicas e a sua importancia no
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Apresentando como problemadtica: serd que os
professores t€ém um modelo pedagogico de referéncia? Se sim, qual seria este modelo?
Esses modelos didaticos que estao sendo utilizados na sala de aula permitem aos alunos

se apropriarem do conhecimento?

Para tanto, temos como objetivos especificos:
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» Identificar se a escola dispde de estrutura para o desenvolvimento do trabalho
docente;

» Verificar sobre o conhecimento dos professores em relagdo aos modelos
didaticos propostos;

» Analisar a importancia dos modelos didaticos no desenvolvimento cognitivo dos
alunos;

» Verificar dos professores se nos seus planos de ensino esta incluso algum dos
modelos didaticos propostos;

» Identificar se os professores cumprem o plano de ensino;

» Investigar e analisar dos modelos propostos, quais modelos didaticos estdo
inseridos nessas escolas, assim como, qual a relacdo da pratica docente —
enquadrado nesses modelos — com o aprendizado dos alunos;

» Verificar se além dos modelos didaticos propostos no presente trabalho por
Garcia Pérez (2000), se os professores apresentam um modelo didético dito

proprio.

A metodologia estéd dividida em quatro momentos:

I - Inicialmente foi realizada uma pesquisa exploratoria, onde se buscou evidenciar
através de artigos, em periodicos e livros as principais caracteristicas dos modelos
didaticos existentes, baseados em Garcia Pérez; a proxima etapa foi a realizagao de um

estudo de caso descritivo.

I — Num segundo momento realizou-se uma entrevista com seis professoras das escolas
estaduais de Aracaju, o Colégio Estadual Secretdrio Francisco Rosa Santos e o Centro
de Exceléncia Atheneu Sergipense, acerca da formagdo de cada professor, tempo de
magistério (docéncia), idade, onde lecionam. Foi também perguntado em relacdo ao
plano de ensino (se cumprem ou ndo, € quando ndo, qual motivo do ndo cumprimento
do plano). Além disso, buscou-se saber, se conhecem ou ja ouviram falar dos modelos
didaticos e se acham que os modelos didaticos sdo importantes no desenvolvimento

cognitivo dos alunos.

IIT — Num terceiro momento, foi realizada uma observacgao das escolas Francisco Rosa e

Atheneu Sergipense. Essa observagdo serviu para analisar os seguintes ambientes: salas

15



de aula, biblioteca, sala de informaética, laboratério, quadra poliesportiva, sala de video e
auditorio. Quanto a esses ambientes foram analisados os critérios a seguir: sua

existéncia ou ndo; condi¢des desses locais e quantidade.

IV — Por fim, foi aplicado um questionario com seis professoras do ensino médio dessas
mesmas escolas, as quais foram escolhidas com base em dois critérios: um Centro de
exceléncia e uma escola regular. Esse questionario ¢ baseado nas cinco dimensdes com
as quais Garcia Pérez (2000) caracteriza os modelos didaticos, com o objetivo de

identificar através das dimensdes quais modelos sdo utilizados por essas professoras.

Assim, o presente texto estrutura-se em trés sessdes: introdugdo, quatro
capitulos e consideragdes finais. O primeiro capitulo intitula-se “Bases Teodricas sobre
as caracteristicas dos modelos didaticos e sua importdncia no desenvolvimento
cognitivo dos alunos nas aulas de Biologia”; o segundo capitulo intitulado “Formagao
do Professor: do Planejamento ao Processo Avaliativo”. Nesses capitulos iniciais sao
apresentadas discussdes do tema com énfase no conceito chave da pesquisa do ponto de
vista dos principais teoricos. No terceiro capitulo “A pesquisa: conhecendo seu universo
e tragando o percurso metodologico” aborda uma descri¢ao mais detalhada de como iréd
transcorrer o percurso investigativo, apresentando as técnicas e os instrumentos que
serdo utilizados para coleta de dados. E por fim, o quarto capitulo “Resultados e Analise
dos Dados: Conhecendo os modelos didaticos utilizados pelas professoras de Biologia”,
este capitulo tras os resultados e discussoes dos modelos utilizados por elas, assim como

a importancia dos modelos para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.
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CAPITULO I: BASES TEORICAS SOBRE AS CARACTERISTICAS DOS
MODELOS DIDATICOS E SUA IMPORTANCIA NO DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO DOS ALUNOS NAS AULAS DE BIOLOGIA

Neste capitulo procuramos identificar os tipos e as principais caracteristicas
dos modelos didaticos, como podem ser aplicados nas aulas de Biologia, assim como
sua importancia na aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos alunos, em
especial nas aulas de Biologia. Para isso, buscou-se através de artigos e dissertagoes,

autores que tratam do assunto pesquisado.

1.1 — Modelos didaticos e suas caracteristicas

Inicialmente Garcia Pérez (2000) traz a definicdo de modelo de ensino
afirmando que se trata de uma poderosa ferramenta intelectual para resolver os
problemas educacionais, ajudando a estabelecer a necessaria ligagdo entre a analise
tedrica e assisténcia pratica. E ¢ a ideia de modelo de ensino que, segundo o autor, pode
resolver (de forma simplificada, como qualquer modelo) a complexidade da realidade
escolar. Simplificando, Garcia Pérez (2000) afirma que o modelo didatico é uma
ferramenta que facilita a analise da realidade da escola com vista a sua transformacao.

Podemos observar essa afirmagao no trecho abaixo:

“l[...] a ideia de modelo didatico permite abordar (de maneira
simplificada como qualquer modelo) a complexidade da realidade
escolar, a0 mesmo tempo em que ajuda a propor procedimentos de
intervengdo na mesma e a fundamentar, portanto, linhas de
investigagio educativa ¢ de formagdo dos professores.” (GARCIA
PEREZ, 2000, p.4).

Em outro trabalho, Garcia Pérez trds o seguinte conceito de modelo didatico
afirmando que: “Um modelo didatico ¢ uma construgdo especificamente didatica e,
portanto, constitui um tipo de conhecimento com uma elaboragdo ¢ uma logica
certamente peculiar.” (GARCIA PEREZ, 2000, p.2).

Embora na propria literatura encontremos diferentes modelos didaticos que se
ocultam e/ou se paralelizam em diferentes modelos formativos, que fazem parte do
fazer pedagdgico dos professores, podendo ser classificados desde perspectivas
absolutistas até perspectivas evolutivo-construtivistas (TOULMIN, 1977 apud
PREDEBON; DEL PINO, 2009), este trabalho esta baseado nos modelos didaticos

propostos por Garcia Pérez que trazem contribuicdes através de descrigdes de quatro
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diferentes modelos didaticos que permeiam o meio educacional através da pratica dos
professores (o tradicional, o tecnoldgico, o espontaneista e o alternativo).

Os modelos didaticos trabalhados por Garcia Pérez (2000) estdo alicer¢cados em
cinco dimensdes: Qual o objetivo do ensino? O que deve ser ensinado ao aluno? Qual a
relevancia das ideias e interesses do aluno? Como ensinar? E como avaliar? Baseado

nessas dimensdes ¢ que o autor caracteriza cada modelo didatico.

1.2 — Modelo Didatico Tradicional

Iniciamos pelo modelo tradicional, o qual traz como objetivo capacitar os
alunos, introduzindo-lhes as informagdes basicas da cultura atual, onde o conhecimento
escolar seria um tipo de selecdo informativa da producdo de pesquisa cientifica. Neste
momento observamos a primeira dimensao que caracteriza esse modelo, que ¢ “Qual o
objetivo do ensino?”.

Para a segunda dimensdo “O que ensinar?”, o modelo tradicional traz como
caracteristica uma sintese dos conhecimentos disciplinares, utilizando para isso um livro
didatico como um recurso Unico, ou pelo menos de base, onde ocorre a prevaléncia de
informagdes de natureza conceitual.

A terceira dimensdo “Ideias e interesses dos alunos”, trata-se de um modelo
que ndo leva em conta as opinides e ideias dos alunos, afirmando que os professores nao
devem dar atencao especial aos interesses desses alunos, nesse modelo o que interessa €
a transmissao do contetido com finalidade social de proporcionar cultura.

J& a quarta dimensdo “Como ensinar?”, ou seja, a metodologia, geralmente nao
contempla especificamente alguns principios metodologicos, mas a partir da convicgado
de que apenas um bom comando do professor traz o conhecimento disciplinar de
referéncia; onde o método de ensino ¢ limitado. Nessa dimensdo, a metodologia ¢
baseada na transmisssdo do docente, onde as atividades sdo focadas na apresentacdo do
professor, com apoio nos exercicios de livros didaticos e de revisdo. Nessa dimensdo o
papel do aluno ¢ ouvir atentamente e reproduzir os conteudos transmitidos. E o papel do
professor é o de explicar os problemas ¢ manter a ordem na sala de aula (GARCIA
PEREZ, 2000). Com isso, percebe-se que o aluno ndo tem papel participativo no
processo de ensino e da aprendizagem, sendo o professor o agente ativo desse processo.

Garcia Pérez (2000) afirma que certamente, essa abordagem ainda ¢ valida na
maioria das praticas de ensino em nossas escolas. Um dos principais problemas que

pode surgir em conexao com esta abordagem tradicional ¢ a dificuldade de se relacionar
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tais logicas diferentes de conhecimento (dos estudantes e conhecimento cientifico); no
entanto para essa dimensdo, ¢ importante que isso nao se torne um problema, uma vez
que ndo leva em conta o conhecimento dos alunos para a construgdo de novos
conhecimentos, pois considera o conhecimento cientifico como o tUnico referencial
epistemologico para o "conhecimento escolar".

Para a quinta e ultima dimensdo “como avaliar?” como no modelo tradicional
existe uma obsessdo com o conteido de ensino, para essa dimensdo, o importante ¢ o
conteudo transmitido, fazendo com que o aluno lembre o que foi transmitido, servindo

como produto para que se faca uma avaliacdo através de exames.

1.3 — Modelo Didatico Tecnologico

Com a evolugdo social, houve uma busca por uma formagdo mais "moderna"
para os alunos, valorizando as contribui¢des mais recentes das tendéncias cientificas, ou
mesmo algum conhecimento ndo estritamente disciplinar, mais ligada aos problemas
sociais e ambientais de hoje. Eis que surge o modelo didatico tecnologico.

Esse modelo surge da necessidade de adaptacdo da escola tradicional a novos
contextos socioecondmicos influenciados pelo desenvolvimento técnico-cientifico. A
escola utiliza-se de recursos mais atualizados, sem alterar suas finalidades, aprimorando
sua fun¢do reprodutora. Observa-se que alguns elementos sdo incorporados ao curriculo
e a forma de organizagdo da escola, como maior racionalizagcdo dos processos de ensino,
programas bem delineados, incluindo atividades praticas, renovacao e atualizacdo dos
materiais didaticos, buscando-se uma escola mais moderna e mais técnica para alcangar
os objetivos curriculares, com énfase na eficiéncia (GUIMARAES; ECHEVERRIA;
MORAES, 2006).

O modelo didatico tecnoldgico nada mais ¢ que o modelo tradicional com uma
“roupagem” moderna, que ganha forca a partir da necessidade de inser¢do dos contextos
socioecondmicos determinados pelo desenvolvimento técnico cientifico (GARCIA
PEREZ, 2000).

Para a primeira dimensao, “por que ensinar?”, esse modelo traz como objetivo
fornecer uma formagao moderna e “eficaz". Sendo assim, trata-se de um modelo que ¢
obsecado com metas onde existe uma programagado detalhada que ¢ seguida.

Além dessas caracteristcas, esse tipo de modelo sofre influéncia da psicologia

comportamental para medir a aprendizagem dos alunos:
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A abordagem tecnoldgica de origem formalmente rigorosa contra a
natureza “pré-cientifico” ("E" oficio do modelo tradicional), agiliza os
processos de ensino, um cronograma detalhado de atividades
educacionais e os meios utilizados para medir a aprendizagem dos
alunos em termos de comportamentos nao-observaveis, buscando o
seu apoio cientifico fundamental nas tendéncias comportamentais da
psicologia. (GOMEZ, 1992¢ apud GARCIA PEREZ, 2000, p. 27).

Enquanto para a segunda dimensdo “O que ensinar?” o modelo tecnologico
apresenta uma grande preocupagdo, assim como o modelo tradicional, com o contetdo.
No entanto, ndo s6 preocupacdo com o conteido de ensino, mas também dd uma
importancia especial para as habilidades e capacidades formais. Dessas habilidades e
capacidades formais temos a partir do simples (como leitura, escrita, aritmética) aos
mais complexos (resolucdo de problemas, planejamento, reflexdo, avaliacdo), o que, de
fato, dard aos alunos uma maior adaptabilidade a essas habilidades e capacidades
(GOMEZ, 1992¢ apud GARCIA PEREZ, 2000).

Em resumo, essa dimensdo mostra que o conhecimento disciplinar deve ser
atualizado, incorporando algum conhecimento ndo disciplinar; que o conteudo deve ser
elaborado por especialistas para que possa ser usado pelos professores, os quais devem
mostrar a importancia do conceitual, mas também fornece alguma relevancia para as
habilidades dos alunos.

Quanto a terceira dimensdo, “Ideias e interesses dos alunos”, o modelo
tecnoldgico traz uma abordagem que realmente ndo considera as ideias ou concepgoes
de alunos. Com isso, observamos nessa dimensao que as ideias e interesses dos alunos
ndo sdo levados em conta: quando as vezes leva em conta, os professores levam em
conta as sugestdes dos alunos, no entanto, considerando essas sugestdes como "erros"
de serem substituidos pelo conhecimento que para eles ¢ o adequado, apresentado em
relacdo a disciplina.

A dimensdao “como ensinar?”, listada como quarta, que traz as estratégias
metodoldgicas que sdo utilizadas, apresenta como caracteristicas fundamentais a
dependéncia excessiva que a aplicacdo desses métodos ird produzir em estudantes que
aprendem essas conclusoes tiradas anteriormente pelos cientistas. Isto, segundo Garcia
Pérez (2000) ¢ feito pela combinacdo de exposicdo e exercicios especificos, que
geralmente tomam a forma de uma sequéncia de atividades, muito detalhadas e dirigidas
pelo professor, que responde a processos de desenvolvimento de conhecimento

anteriormente determinado e pode até mesmo partir das concepgdes dos alunos e caso

20



essas concepgOes estejam erradas tem o objetivo de substitui-las com conhecimento
“certo”. Logo, essa dimensdo utilizada para caracterizar o modelo tecnoldgico se
resume em: uma metodologia que esta relacionada com métodos de disciplina; em
atividades que combinam a exposicao dos conteudos e pratica; onde o papel do aluno ¢
a realizacdo sistematica de atividades planejadas e o papel do professor ¢ desafiar indo
na direcdo de atividades de classe, além de manter a ordem.

A quinta e ultima dimensdo “avaliacdo”, que para o modelo tecnologico tem
como finalidade a quantificacdo da aprendizagem, preocupando-se com o produto, mas
também com alguns processos, pois, 0 que se propde ¢ a eficiéncia do ensino. A

avaliagdo ¢ feita por meio de testes (inicial e final) e exercicios especificos.

1.4 — Modelo Didatico Espontaneista

Trata-se de um modelo que tem um carater de resisténcia ao modelo
tradicional, e pressupde “uma critica de carater ideologico-politico a cultura racionalista
e academicista”. (GARCIA PEREZ, 2000, p. 8).

Nesse modelo, o centro do processo ensino e da aprendizagem desloca-se para
o aluno, e os conteidos devem ser definidos pelos interesses desses alunos e voltados
para a sua realidade. Ao contrario do modelo didatico tradicional, aqui hd uma mudanga
de eixo na ordem didatica em que se desloca o eixo do conteudo para o método
cientifico, considerando-se “mais importante que o aluno aprenda a observar, a buscar
informacdes, a descobrir que a propria aprendizagem dos conteudos esta supostamente

3

presente na realidade”, cabendo ao professor, exercer melhor “uma fun¢do de lider

afetivo e social do que de transmissor do conhecimento” (GARCIA PEREZ, 2000, p. 8).

Novais, Siqueira e Marcondes (2011) falam que no modelo espontaneista a
aprendizagem entendida como um processo espontaneo:

No modelo Espontaneista a capacidade de aprender € inerente ao ser
humano, por isso a aprendizagem ¢ entendida como um processo
“espontaneo” que acontece naturalmente. As atividades de ensino sdo
multiplas, abertas, flexiveis ¢ visam o desenvolvimento de valores
sociais, de atitudes e autonomia. Os contetidos sdo selecionados em
funcdo dos interesses imediatos dos alunos e a avaliagdo é centrada na
observagdo e andlise de trabalhos e no desenvolvimento pessoal do
aluno. Ao professor cabe o papel de lider social e afetivo. (NOVALIS;
SIQUEIRA; MARCONDES, 2011, p. 4).
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Como caracteristica para a primeira dimensao “por que ensinar?”, o modelo
espontaneista afirma que € para educar o aluno imbuido na realidade imediata e também
para mostrar a importancia do fator ideologico.

Para a segunda dimensao “o que ensinar?” Garcia Pérez (2000) afirma que
deve-se ensinar conteudos que sejam da realidade do presente imediato daquele aluno.
O autor foca na importancia das habilidades e atitudes dos estudantes.

No que se refere as “ideias e interesse dos alunos”, que representa a terceira
dimensdo, o autor, mostra que no modelo espontaneista, os interesses imediatos dos
alunos sdo levados em conta, no entanto ndo se consideram as ideias dos alunos.

J&4 na quarta dimensdo “como ensinar?”, ou seja, a metodologia ¢ baseada na
"descoberta espontanea" pelo aluno, onde se verifica o desempenho dos estudantes
através de varias atividades (muitas vezes em grupos) de carater aberto e flexivel. Nesse
modelo o aluno tem papel central e protagonista (realizando ampla gama de atividades)
e o papel do professor ndo ¢ oficial, ou seja, ele coordena a dindmica global de classe,
exerce a fungdo de lider social e emocional.

Na tultima dimensao, a “avaliacdo” ¢ feita com foco nas habilidades e em parte
sobre as atitudes dos alunos, com o intuito de atender ao processo, mas nao de forma
sistematica. Sendo conduzida por observagdo direta e andlise dos trabalhos dos alunos

(especialmente os em grupos).

1.5 — Modelo Didatico Alternativo (Modelo de Investigacao da Escola)

O modelo alternativo também chamado de investigativo comporta um carater
complexo da aprendizagem, considerando a participagdo do aluno e o papel de
investigador do professor no processo de ensino e aprendizagem. Uma caracteristica
importante desse modelo ¢ que a educacdo basica tem como objetivo o enriquecimento
progressivo dos conhecimentos dos alunos para entender e atuar sobre sua realidade
social, onde os conteudos integram os conhecimentos escolares através de atividades
contextualizadas por temas socialmente relevantes. (NOVAIS; SIQUEIRA;
MARCONDES, 2011).

Diferentemente do modelo tradicional, esse modelo da um papel de destaque
ao aluno, posicionando o aluno como agente ativo no processo de construcdo de seus
proprios conhecimentos, € ao professor € atribuida a responsabilidade de criar situagdes

problematizadoras que estimulem e facilitem a aprendizagem.
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A avaliacdo assume um carater formativo, identificando as dificuldades dos
alunos e promovendo uma reflexdo sobre sua evolu¢do em relagdo aos objetivos
previstos no planejamento de ensino.

Na primeira dimensao “por que ensinar?” Garcia Pérez (2000) afirma que ¢
para fornecer um maior enriquecimento progressivo do conhecimento do aluno, ou seja,
para adquirir modelos complexos, para que com isso o aluno possa compreender o
mundo e agir sobre ele. Dai a importancia da escolha educacional que ¢ feita nesse
modelo.

A segunda dimensdao “O que ensinar?” reflete temas como ensinar o
conhecimento "escolar", que integra varios referentes (os problemas sociais e
ambientais, ou seja, conhecimento metadisciplinar). Aqui a abordagem do
conhecimento escolar desejavel ¢ feito através de uma "hipdtese geral de progressao na
constru¢ao do conhecimento™.

Para a terceira dimensdo “Ideias e interesses dos alunos”, observa-se que os
interesses e as ideias dos alunos, tanto em relacdo a proposta quanto em relagdo a
construcao do conhecimento, sao levados em consideragao.

Ja a quarta dimensao “Como ensinar?”, ou seja, a metodologia ¢ baseada na
ideia de "pesquisa (escolar) dos alunos", onde se trabalha em torno de "problemas" com
a seqiiéncia de atividades relativas ao tratamento desses problemas. Outra caracteristica
importante refere-se ao papel do aluno e do professor, nessa dimensdo o aluno tem um
papel ativo, como construtor (e reconstrutor) do seu conhecimento e€ o professor
também tem papel ativo, porém como coordenador de processos como "pesquisador em
sala de aula".

Para a quinta e ultima dimensdo “Avaliagdo”, esta assume um carater
formativo, identificando as dificuldades dos alunos e promovendo uma reflexdo sobre
sua evolucdo em relagdo aos objetivos previstos no planejamento de ensino. Analisa a
participag¢@o dos alunos de uma maneira sistematica dos processos, com isso reformula
conclusdes que sdo obtidas. Essa avaliacdo ¢ feita com diversas ferramentas de
monitoramento que possibilitam varias observagdes realizadas pelos professores todos

os dias, onde se verifica as producdes dos estudantes.

1.6 — Modelos didaticos aplicados no ensino de Biologia
No ensino de Biologia, por exemplo, estruturas como as células, para serem

vistas pelos alunos exigem o auxilio de equipamentos de laboratorio, dai poderiamos
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nos perguntar: o que fazer nas escolas onde nao apresentam uma boa estrutura,
equipamentos necessarios ¢ adequados? A utilizacdo dos modelos didaticos seria uma
boa alternativa para suprir quem sabe a falta de certos equipamentos e estrutura dessa
escolas. Essa ¢ uma realidade vivida e presenciada por milhares de estudantes e
professores durante o ano letivo. Com isso, o professor se destaca, pois ¢ ele quem
tentard driblar essa situagdo, em que o mesmo se utilizard de certas estratégias para
aprimorar e aperfeigoar suas aulas, tornando-as quem sabe mais acessiveis a
compreensdo de seus alunos. Dentro dessas estratégias, esse docente poderia fazer uso
dos modelos didaticos, possibilitando aos alunos terem uma imagem real das estruturas
biologicas que precisariam de certos equipamentos para ser vistas.

Com isso, a utilizacdo dos modelos didaticos ganha importancia, uma vez que
representam ferramentas que facilitam a aprendizagem. Por exemplo, aplicando
modelos didaticos para uma turma do ensino médio no ensino de biologia, mas
precisamente na genética, Justina e Ferla (2006) deram énfase na representacdo de
compactacdo do acido desoxirribonucleico (DNA) eucarioto. A escolha da compactagdo
do DNA, segundo os autores se justifica pelo fato de ser considerada de dificil
compreensao e abordagem pratica.

Como a propria genética ¢ um conteido que constantemente estd em
atualizac¢do, devido aos grandes avancos cientificos e tecnologicos, para se iniciar o
estudo e a compreensao da genética sdo importantes alguns conhecimentos basicos de

alguns termos dessa ciéncia. Como afirmam Justina e Ferla (2006):

A compreensdo dos conceitos basicos € essencial ao entendimento das
novas tecnologias. Dentre os conceitos basicos para compreensdo das
novas tecnologias em genética estdo: célula, mitose, meiose, gene,
cromossomo, DNA e fluxo da informagao genética. Esta compreensao
pode ser facilitada através da insercdo de modelos didaticos no
processo de ensino e aprendizagem. (JUSTINA; FERLA, 2006, p. 37).

Como se pode observar, para o entendimento e facilidade da compreensao do
seu estudo sobre compactagdo do DNA , Justina e Ferla (2006) utilizaram um modelo
didatico para facilitar o entendimento da compactagdo do DNA. Com isso os autores,
tiveram como objetivo do seu trabalho de apresentar sugestdo de modelo didatico para o

entendimento da compactagao do DNA (&cido desoxirribonucleico).
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Utilizando os seguintes materiais: base de madeira (60 cm/22cm); 68 bolas de isopor
(8mm); 80 espirais vermelhas (Smm); 4 espirais pretas (Smm); 2 espirais azuis (Smm);
1 espiral transparente (Smm); cola para isopor; solda para ferro; 30 cm de fio de cobre
vermelho; 4 etiquetas; hastes de ferro e fita adesiva.

Criaram o modelo didatico da compactagdo do DNA a partir das seguintes
instrucoes:

1. Soldar as duas hastes de ferro em suas regides centrais e distanciar suas extremidades,
assemelhando-se a um cromossomo metacéntrico;

2. Fixar as hastes, no sentido vertical, em duas perfuracdes na base de madeira;

3. Formar algas de aproximadamente 5 cm de comprimento com as espirais vermelhas e
fixar estas alcas em torno das hastes de ferro, exceto a regido central e as extremidades.
Deixar uma extremidade da espiral vermelho solto;

4. Da mesma forma, usar espiral preta para fazer as extremidades representando os
telomeros;

5. Fazer trés circulos de espiral, dois azuis e um transparente representando as trés
regides do centrémero;

6. Unir a extremidade da espiral vermelho com o fio de cobre (fita adesiva);

7 . Construir oito octdmeros, unindo para cada um 8 bolas de isopor na forma de cubo;
8. Representar o solenoide com 6 cubos envolvidos no fio de cobre, sendo que a cada
intervalo deve ser acrescentada uma bola de isopor;

9. Estender o fio e com intervalos maiores, envolver mais dois octadmeros, representando
o nucleofilamento;

10. Relacionar as estruturas do modelo ao que representam.

Com isso, Justina e Ferla (2006) afirmam ainda que esses modelos sao de facil
manuseio ¢ boa resisténcia, possibilitando a realizagdo de aulas praticas sem a
necessidade de um laboratério e também podendo ser utilizados em aulas futuras. Outro
ponto importante como afirma Justina e Ferla (2006) ¢ que antes da aplicacdo dos
modelos o professor dever ter os seguintes cuidados: o perigo de ndo haver
problematizacao, explicitar os limites do material como mera representacao analogica,
ou seja, o docente tem que deixar claro para o aluno que o modelo didatico ¢ apenas
uma representacao do real.

Os modelos didaticos aplicados ndo s6 na Biologia como também em outras
disciplinas, vém como uma ferramenta que facilita o desenvolvimento do trabalho

docente, por tornar o conteido mais acessivel e compreenssivel pelo aluno. Acessivel
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porque, como a propria Biologia apresenta-se como uma disciplina com muitos termos,
muitos conceitos muitas vezes complexo; a utilizagdo desses modelos que sdo baseados
em certas estratégias ird permitir ao aluno um melhor entendimento do contetido
abordado, facilitando assim sua aprendizagem.

Para sua aplicagdao na Biologia observamos outro estudo, o de Rocha, Mello e
Burity do ano de 2010 da Unigranrio (Universidade do Grande Rio). Nesse trabalho, os
autores propusseram a utilizacdo de modelos didaticos para o ensino de artropodes,
abordando as diferencas entre as classes Insecta, Crustacea ¢ Chelicerata.

A visualizagcdo da morfologia externa dos atropodes e a confec¢ao de modelos
que seria efetuada pelos proprios alunos, poderia ser um agente facilitador no
aprendizado. Com isso, estabelecendo relagdes de proporcionalidade iam aproximar os
modelos didaticos da realidade, ¢ com o manuseio desses modelos por esses alunos,
exploraria ainda o desenvolvimento sensorio-motor, visual e estético. (ROCHA;
MELLO; BURITY, 2010).

Para o desenvolvimento desse estudo, trabalhando com professores e alunos do
2° ano do Ensino Médio, os autores exploraram a morfologia externa dos artropodes
(mais precisamente corpo, pernas € antenas) abordando as diferencas entre as classes
Insecta, Crustacea e Chelicerata, pelo fato de tais contetidos serem importantes na
formagao dos alunos. O trabalho foi iniciado com os alunos sendo divididos em grupos,
onde através de um sorteio cada grupo ficou responsavel pela confec¢do de um modelo
do corpo, perna e antena de um artropode, seja da classe Insecta, Crusticea e
Chelicerata. Para a realizagdo dessa atividade, foram utilizados materias de baixo custo,
massa de vidraceiro e/ou massa de biscuits preparados pelos proprios alunos e tinta para
pintura dos modelos. Os resultados foram satisfatorios, tendo em vista que, esses
modelos ficariam guardados na escola para serem utilizados por outros alunos.
(ROCHA; MELLO; BURITY, 2010).

Baseado na dimensdo do modelo espontaneista “o que ensinar?” que Pérez
(2000) afirma que deve ensinar conteudos que sejam da realidade do presente imediato
daquele aluno, que prioriza as habilidades e atitudes dos estudantes. O trabalho
desenvolvido por Rocha, Mello e Burity (2010) para o ensino de artropodes, poderia ser
classificado como espontaneista por focar nas habilidades e atitudes dos alunos e
ensinarem conteudos do presente imediato desses alunos.

Outro estudo que também utilizou modelos didaticos nas aulas de Biologia foi

desenvolvido por um grupo de alunos da Universidade de Taubaté - Sao Paulo, bolsitas
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do PIBID (CALDERARO et al.,, 2014). Eles aplicaram os modelos nas aulas de
citologia com 30 alunos do 2° ano do ensino médio de uma escola Estadual.

Como proprio contetido de citologia exige que se aprenda sobre suas estruturas
das quais muitas vezes nem sempre podem ser observadas por meio dos equipamentos
de laboratorio, justamente pela falta de material biologico para as aulas. A utilizacao de
modelos didaticos surge para facilitar a compreensdo, uma vez que representam
materiais pedagogicos facilitadores. (CALDERARO et al., 2014).

Calderaro et al. (2014) iniciaram seu trabalho utilizando para isso materiais de
baixo custo (feltro, velcro). Apos terem dividido a turma em 3 grupos, esses bolsistas
apresentaram aos alunos a temadtica da aula e os modelos didaticos demontados.
Partindo do conhecimento j& existente dos alunos, perguntas foram feitas sobre quais
estruturas e organelas estavam representadas. Os alunos iniciaram pela montagem da
célula animal depois da célula vegetal, sempre relacionando e comparando uma célula
com a outra, verificando e questionando a funcao de cada estrutura. (CALDERARO et
al., 2014).

Com a utilizacdo dos modelos didaticos como ferramentas que despertam o
interesse dos alunos, os bolsistas puderam auxiliar esses alunos a chegarem aos saberes
correto. Embora durante os questionamentos sobre as funcdes das estruturas os alunos
dessem respostas superficias, no entanto, os bolsistas faziam questionamentos para que
a sala chegasse a falas corretas e a um grau de complexidade maior.

Com isso, baseado nas caracteristicas de modelos didaticos propostas por Garcia Pérez
(2000), no trabalho de Calderaro et al. (2014) podemos classificar o modelo utilizado
como modelo alternativo primeiro por que priorizou a participagdo do aluno como
construto do seu conhecimento e ao professor (nesse caso os pesquisadores) por criarem

situagdes problematizadoras par o desenvolvimento da atividade.

1.7 — Motivac¢io para a Aprendizagem (desenvolvimento cognitivo)

Conforme Garcia Pérez (2000) afirma, em sua conceituagdo, o modelo didatico
tem a possibilidade de ajudar a estabelecer o vinculo necessario entre a intervencao
pratica e o exame tedrico, sendo uma ferramenta intelectual 1util para abordar os
problemas educativos propondo procedimentos que colaborem na formacao de alunos e
professores. Dentre os problemas podemos citar a falta de entendimento do contetdo
ministrado, a falta de conjugacdo entre as varias disciplinas, a dificuldade na

compreensdo de conceitos abstratos e a complexidade da realidade escolar.
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Embora exista uma série de modelos didaticos pré-determinados (tradicional,
tecnologico, espontaneista e alternativo), dependendo da realidade da sala de aula, o
professor pode apresentar um modelo didatico dito como “préprio”, ou com tendéncias
a um ou outro modelo. Segundo Predebon e Pino (2009) o modelo didatico utilizado por
um professor, ao construir e por em pratica seus planejamentos de aula (Unidades
Didaticas) tem origem complexa, constituida de elementos advindos desde toda sua
formagao e postos em préatica na realidade de uma sala de aula.

Uma Unidade Didatica ¢ conceituada como sendo uma unidade de
programacao do curriculo e que esta profundamente ligada ao pensamento do professor,
ou seja, as concepcdes didaticas dos professores tém efeito sobre como cada um
concebe tais Unidades. (GONZALEZ et al., 1999 apud PREDEBON; PINO, 2009).

Quando se fala em aprendizagem, nos tempos passados, em que a influéncia
comportamentalista na educacdo estava no auge, tem-se que o ensino ¢ a aprendizagem
eram vistos com o intuito de estimular, de dar respostas, de dar refor¢o positivo, mas
ndo com significados. Sabe-se que as palavras de ordem hoje sdo aprendizagem
significativa, mudanga conceitual e construtivismo; ou seja, atualmente, um bom ensino
¢ aquele que deve ser construtivista, que deve promover a mudanca conceitual e facilitar
a aprendizagem significativa. (MOREIRA; CABALLERO; RODRIGUEZ, 1997).

A aprendizagem torna-se significativa na medida em que o professor, durante
sua aula, valoriza o conhecimento prévio de seu aluno incorporando novos
conhecimentos, ¢ ndo de forma mecanicista quando novas informacdes sdo passadas
sem que leve em consideragdo os conhecimentos prévios, ja existentes. (SANTANA,
2010).

Quanto a valorizagdo das ideias prévias dos alunos, o melhor modelo didatico
seria o alternativo, pois os modelos tradicional e tecnologico ndo levam em conta as
ideias dos alunos, enquanto que o espontaneista valoriza apenas os interesses imediatos
dos alunos e ndo levam em conta as ideias. No modelo alternativo os interesses e as
ideias dos alunos, tanto em relagdo a proposta quanto em relacdo a construcao do
conhecimento, sdo levados em consideragao.

No entanto, para que haja aprendizagem significativa sdo necessarias duas
condi¢des: primeiro, a disposicdo do aluno para aprender; segundo que o contetido
escolar a ser aprendido seja significativo para esse aluno. (AUSUBEL, 1982 apud
PELIZZARI et al., 2001).

28



Na sala de aula, quando ndo ocorre a valorizacdo do conhecimento prévio do
aluno a aprendizagem muitas vezes nio ocorre como deveria. E importante que toda e
qualquer escola leve em consideragdo o aluno como sujeito no processo de
aprendizagem. (SANTANA, 2010). Com isso percebemos a importancia da utilizagao
do modelo didatico alternativo; nao que esse seja o melhor modelo dentre os demais,
mas torna-se o Unico que valoriza as ideias e interesses dos alunos. Essa valorizagdo ¢
um fator positivo, pois permite ao aluno participar do processo de ensino e da
aprendizagem, com isso ele podera esclarecer suas possiveis duvidas e terd menos
dificuldades para aprender determinados contetidos.

A dificuldade na aprendizagem que um aluno do ensino fundamental tem ira
repercutir futuramente no ensino médio e posterior no ensino superior. Muitos autores
relacionam a causa dessa dificuldade a alguns fatores, os quais serdo mostrados no
decorrer do texto.

No ensino de Biologia, verifica-se que os estudantes tém dificuldade na
constru¢do do pensamento bioldgico, mantendo ideias alternativas em relagdo aos
conteudos basicos desta disciplina, tratados em diferentes niveis de complexidade no
ensino fundamental e médio. Por exemplo, muitos estudantes apresentam uma ideia
sincrética, portanto, pouco definida sobre célula, confundindo este conceito com os de
atomo, molécula e tecido. (BASTOS, 1992; CABALLER; GIMENEZ, 1993;
GIORDAN; VECCHI, 1996 apud PEDRANCINI et al., 2007).

Para muitos estudantes, a relagdao entre seres vivos e células existe apenas nos
seres humanos. (SILVEIRA, 2003 apud PEDRANCINI et al., 2007).

Muitos termos da Biologia sdo utilizados pelos alunos, no entanto dificilmente

eles compreendem a sua aplicabilidade.

Verifica-se também que, embora algumas vezes, termos de forte
conotagdo cientifica como cromossomos, genes, alelos, dominancia,
recessividade, sejam empregados pelos estudantes, suas respostas
deixam claro que ndo hd a compreensdao dos processos de divisdo
celular, localizagdo, estrutura e fungdo do material genético e sua
relacdo com a transmissdo de caracteres hereditarios (CABALLER;
GIMENEZ, 1993; BANET; AYUSO, 1995, 1998 apud PEDRANCINI
et al., 2007, p. 300).

Essa dificuldade que os alunos apresentam em relacionar os conteudos, em
compreender certos conceitos, se justifica pela falta de associacdo dos contetdos

trabalhados em sala de aula com o cotidiano desses jovens assim como, com oS
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conhecimentos prévios que os mesmos possuem. E importante que o professor mostre
as finalidades desses processos (divisdo celular, localizagdo, estrutura e fun¢do do
material genético, etc.) para o desempenho do nosso corpo, de forma que possa associar
a aspectos do cotidiano desses jovens.

Outra causa da dificuldade na aprendizagem dos alunos ¢ a falta de interesse e
motivagdo durante as aulas. Essa falta de interesse ¢ o resultado das complexas relagdes
de sala de aula que vao desde o dominio de conceitos do proprio professor, passando
pelas condic¢des da escola, até um aluno que nao v€ importancia em estudar determinado
conteudo, estando na escola s6 por obrigacdo ou muitas vezes porque sao forgados pelos
pais.

Muitas causas sejam elas diretas ou indiretas, da falta de interesse dos alunos
residem em alguns elementos vistos diariamente em jornais, revistas e televisdo, como:
salas de aula cheias; professores mal remunerados; escolas mal equipadas com
laboratorios precarios, que nao atendem as necessidades académicas dos alunos,
fazendo com que os mesmos se desinteressem pela escola e pelos estudos, etc.. E a
consequéncia disso ¢ que muitos alunos passam a estudar por obrigagdo ou com o
intuito de obter o diploma no final do ano, deixando o aprendizado de lado, aprendendo
o essencial para obter uma nota no final de cada avaliagao.

Na medida em que os alunos ndo encontram razao para aprender determinado
conteudo, a tarefa de motiva-los para a aprendizagem escolar torna-se dificil. E facil
perceber que quando esse aluno nao encontra significado no trabalho que tem a realizar,
ou seja, se ndo v€ perspectiva futura nesta aprendizagem, provavelmente ndo tera
interesse em aprender. Com isso, notamos a importancia da participagdo do professor,
pois ele precisara entender quais as causas que levam os alunos a agirem dessa forma e
com isso verificar o que ¢ possivel fazer para mudar essa realidade (BINI; PABIS,
2008).

Como o proprio Pérez (2000) afirma que modelo didatico trata-se de uma
ferramenta que facilita a analise da realidade da escola com vista a sua transformacao.
Nessa passagem percebemos a importancia dos modelos didaticos ndo s6 na realidade
escolar, ou seja, dependendo do modelo aplicado podem-se identificar os principais
problemas enfrentados pela escola, seja na falta de recursos para que o professor possa
aplicar esses modelos como também pela falta de interesse e motivacdo dos alunos

durante as aulas.
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Nesse sentido, Moraes ¢ Varela (2007) apresentam que a motivacdo que ¢
ligada a aprendizagem estd em evidéncia nos ambientes escolares e que impele os
professores de se superar ou fazendo com que recuem, chegando a desisténcias nos
casos mais complexos. No entanto, essa motivagdo tem um papel muito importante nos
resultados que os professores e alunos buscam.

Embora exista um esfor¢o por parte do professor em trazer para a sala de aula
um modelo didatico diferente, que valorize os conhecimentos prévios dos alunos,
tentando trabalhar de maneira diferenciada do habitual, para com isso tornar a aula mais
atrativa e dindmica, muitos professores se queixam dessa falta de interesse e motivagao
por parte dos alunos. Essa situacdo pode ser observada pela falta de participacdo e
interesse dos estudantes pelas aulas; pelo ndo cumprimento das tarefas de classes; pelas
conversas paralelas entre colegas; “passeio” dos alunos pela sala durante a aula,
ignorando a presenca do professor que acaba tomando atitudes nem sempre aceitas
pelos alunos. (BINI; PABIS, 2008).

Uma problematica geral na educacdo, que evidencia o fracasso escolar, ¢ a
indisciplina e a desmotivagdo dos alunos, além da ndo vinculagdo do conhecimento
escolar com a realidade da pratica social e profissional. Tal problematica tem sido
constantemente associada ao modelo didatico tradicional, adotado pela maioria dos
professores. (TOGNI et al., 2005 apud PREDEBON; PINO, 2009).

Um documento publicado sobre Ensino de Ciéncias no Brasil, pela UNESCO
(2005), aponta que “o ensino de Ciéncias tem sido tradicionalmente livresco e
descontextualizado, levando o aluno a decorar, sem compreender os conceitos € a
aplicabilidade do que ¢ estudado” (p.3) causando, assim, aborrecimentos, dificuldades e
perda do entusiasmo.

A escola ¢ o local onde as pessoas buscam respostas para os acontecimentos no
dia a dia, ¢ nela que fazemos amizades, adquirimos conhecimento, nos tornamos
pessoas mais comunicativas, buscamos um espaco na sociedade e principalmente ¢ o
local onde o individuo se torna um cidadao mais participativo na sociedade. Para que a
escola possa realmente desenvolver seu papel ¢ fundamental uma participacdo de um
conjunto de fatores como: comprometimento dos professores melhorando a relagao
professor-aluno; a escola disponibilizar recursos e espago suficientes, possibilitando a
utilizagdo e aplicacdo de modelos didaticos para que as aulas se tornem mais dindmicas
e atrativas para os alunos; participagao dos pais e responsaveis no dia a dia de seus

filhos na escola; um maior comprometimento do proprio aluno em cumprir seus deveres
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na escola; tempo suficiente para que o professor possam desenvolver suas atividades
previamente planejadas.
O problema da motivacdo e falta de interesse dos alunos podem estar na forma

como os professores trabalham na sala de aula como afirmam Bini e Pabis (2008).

Ao definir objetivos de aprendizagem, apresentar a informagéo,
propor tarefas, responder a demanda aos alunos, avaliar a
aprendizagem e exercer o controle e a autoridade, os professores
criam ambientes que afetam a motivagdo ¢ a aprendizagem. Em
consequéncia, se queremos motivar nossos alunos, precisamos saber
de que modo nossos padrdes de atuacdo podem contribuir para criar
ambientes capazes de conseguir que os alunos se interessem e se
esforcem por aprender e, em particular, que formas de atuacdo podem
ajudar concretamente a um aluno. (TAPIA, 2003, p. 14 apud BINI;
PABIS, 2008, p. 3).

Outra dificuldade que o aluno pode apresentar € de carater afetivo e emocional.
Segundo Haydt (1992), essa dificuldade de natureza emocional e afetiva, ¢ decorrente
de situagdes conflitantes por eles vivenciadas em casa, na escola ou com o seu grupo de
colegas. A autora afirma ainda que problemas de ordem emocional e afetiva podem
influenciar no comportamento do aluno em sala de aula, interferindo no processo ensino
e da aprendizagem. Como exemplo, temos aqueles alunos que ficam inquietos durante a
aula e alunos que sdo indisciplinados que se recusam a fazer as atividades escolares e

entram em confronto com os colegas.

1.8 — Ensino de Biologia e sua Evolucio

Dependendo do que for ensinado e do que ¢ feito, a disciplina de Biologia pode
ser uma das mais relevantes e merecedoras de atencdo dos alunos, ou uma disciplina
mais insignificante e pouco atraente. Nesse ponto podemos verificar a importancia de
um planejamento bem estruturado e organizado para que o professor possa escolher um
modelo mais adequado e “ideal” com a realidade daquela sala de aula. Dificilmente
podemos falar do ensino de Biologia e de modelos didaticos nele inserido sem nos
portarmos ao planejamento didatico. Pois para que determinado professor possa
desempenhar sua atividade na sala de aula, antes de qualquer coisa ele precisa planejar.

Voltando ao ensino médio que ¢ o foco desse trabalho, esse capitulo focou nas
ideias de Myriam Krasilchik quanto as mudangas sofridas durante séculos no ensino de

Biologia, assim como de que forma o curriculo da Biologia ¢ planejado, organizado.
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Para o ensino de Biologia do nivel médio, Krasilchik (2011) afirma que,
espera-se do aluno ao se concluir o ensino médio, que além de compreender os
conceitos basicos da disciplina, seja capaz de pensar independentemente, de adquirir e
avaliar informagdes, para que possa aplicar seus conhecimentos na vida.

A disciplina Biologia, dependendo do que for ensinado ¢ da forma como ¢
ensinada, pode ser uma das disciplinas mais relevantes e merecedoras da atencdo dos
alunos, ou uma das disciplinas mais insignificantes e pouco atraentes. (KRASILCHIK
2004 apud LEPIENSKI; PINHO, 2008). Este fato merece muita atengdo, pois o
processo de ensino e da aprendizagem precisa de alguns agentes essenciais, dos quais o
professor é o mais importante. E através da ministragdo de sua aula que o professor
estimulard ou ndo o seu aluno em relagdo aquela disciplina.

No ensino de Biologia, espera-se do aluno a capacidade de abstracdo com
relacdo a conceitos, teorias, principios, formulacao de hipdteses e pressupostos para o
entendimento das relagdes entre os seres vivos. No entanto, observa-se que por parte
dos professores, também ¢ notavel as dificuldades que os mesmos tém em explicar
fendmenos a partir de processos que nao sao diretamente observaveis. (KRASILCHIK;
TRIVELATO, 1995 apud ZUANON; DINIZ, 2004).

Existe ainda a necessidade de adotar uma estrutura curricular que contemple a
formulagdo de uma “sintese biosocial do conteudo a ser ensinado, envolvendo o
estabelecimento de objetivos, a escolha e a organizagdo de conteudos, métodos e
recursos, além do planejamento de processos de avaliacdo”. (KRASILCHIK;
TRIVELATO, 1995 apud ZUANON; DINIZ, 2004).

Entdo, ndo basta apenas que o professor tenha dominio dos contetidos da area
das Ciéncias Bioldgicas, ¢ necessario que os professores se empenhem em superar a
preponderancia de um ensino contetdista, informativo, memoristico, levando em conta
a abrangéncia, a sequéncia e a interagdo dos contetidos organizados, para outras
dimensdes, para que conjuntamente promovam a melhoria da qualidade de vida.
(KRASILCHIK; TRIVELATO, 1995 apud ZUANON; DINIZ, 2004).

Durante anos o ensino de Biologia passou por uma série de mudangas. O
exercicio profissional de Biologia das décadas de 1950 a 1990 variou muito no Brasil.

Na década de 1950 a Biologia era subdividida em Botanica, Zoologia e
Biologia geral, que juntamente com a mineralogia, geologia, petrologia e paleontologia,
compunham a disciplina historia natural. Aqui a Biologia tinha como objetivos: o valor

informativo; o valor educativo ou formativo; o valor cultural e o valor pratico. A
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tendéncia do ensino nessa década era de tratar os assuntos considerando os varios
grupos de organismos separadamente e suas relagdes filogenéticas. Para ilustrar as aulas
teoricas se utilizava das aulas praticas como principal meta. (KRASILCHIK, 2011).

Ja na década de 1960, a organizagao do ensino de Biologia se modificou, por
conta de trés grupos de fatores: o progresso da Biologia; a constata¢dao internacional e
nacional da importancia do ensino de ciéncias como fator de desenvolvimento e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 20 de dezembro de 1961, que
decentralizou as decisOes curriculares, até¢ entdo de responsabilidade da administragao
federal. Com isso, o que antes a década de 1950 na tradicional divisao da Biologia,
Botanica e Zoologia, passando do estudo das diferencas para a andlise de fendmenos
comuns a todos os seres vivos na década de 1960. Essa andlise, que era feita em todos
os niveis de organizagdo, da molécula a comunidade, teve como consequéncia incluir
nos curriculos escolares um novo e amplo espectro de assuntos, indo da ecologia e
genética de populagdes até a genética molecular e a bioquimica. (KRASILCHIK, 2011).

Segundo Krasilchik (2011), na década de 1970 existia o projeto nacional da
ditadura militar que estava no poder, tendo como objetivo de modernizar e desenvolver
o pais. Conforme estipulado na LDB, promulgada em 1971, o ensino de ciéncias nessa
mesma década, era considerado importante componente para a preparagao de um corpo
qualificado de trabalhadores. Algumas contradi¢des ocorreram nesse periodo, embora o
texto legal valorizasse as disciplinas cientificas, na pratica elas eram profundamente
prejudicadas pelo atravancamento do curriculo por disciplinas que pretendiam ligar o
aluno ao mundo do trabalho (como zootecnia, agricultura, técnica de laboratorio) sem
que os estudantes tivessem base para aproveita-las. Essa situacdo comegou a mudar no
final da década de 1970, onde movimentos populares exigiram a democratizagdo do
pais, nessa mesma ¢época, a crise econdmica e social passou a afetar grande parte dos
paises do Terceiro Mundo. Era a fase da Guerra Tecnoldgica, em que era necessario
garantir recursos humanos para poder enfrenta-la.

Por conta dessa crise econdmica, Krasilchik (2011) mostra no trecho abaixo as
mudancgas sofridas na sala de aula, tanto para o trabalho do professor como para as

classes dos alunos atendidos:

Nas salas de aula, a crise econ0mica ¢ a massificagdo do ensino
provocaram um aviltamento das condigdes de trabalho do professor. A
populagdo escolar passou também por profundas mudangas: de uma
composi¢do majoritaria de criangas e jovens, predestinados a
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frequentar cursos universitarios, ela passou a ser formada também por
jovens trabalhadores, muitos deles alunos de cursos noturnos.
(KRASILCHIK, 2011, p. 19).

Krasilchik (2011) aponta que na década de 1990 os programas predominantes
de Biologia para o ensino médio da escola brasileira se mantinham com uma tendéncia
descritiva. Isso pode ser evidenciado, por exemplo, para o assunto “estrutura celular”
que predomina aparecendo em 96%, e o estudo do “metabolismo celular”, em cerca de
70% das propostas curriculares. Outro exemplo disto refere-se a diversidade dos seres
vivos que aparece nas descricdes morfofisiologicas dos varios grupos, sem que se
estabelegam relagdes entre eles. Quanto a forma de apresentacdo dos grupos na biologia
¢ muito variada, verifica-se que em alguns casos trata-se das fun¢des considerando-se os
processos comuns a animais e vegetais. Em outros ¢ mantida a divisao tradicional entre
botanica e zoologia, descrevendo-se mais ou menos detalhadamente cada grupo.

No que se refere ao conceito de Biologia como ciéncia, por exemplo, sé
aparece em 50% dos programas. Para a relagdo entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
estas aparecem ainda menos, indicando a falta de analise das implica¢des sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tdo presentes por sua importdncia nos
curriculos das disciplinas cientificas.

Ja no final dos anos 1990, o Ministério da Educagdo produziu e difundiu
parametros curriculares nacionais para o ensino fundamental, considerando que o “papel
das Ciéncias Naturais ¢ o de colaborar para a compreensio do mundo e suas
transformagoes, situando o homem como individuo participativo e parte integrante do
Universo”. (BRASIL, 1997, p. 15).

No ambito do ensino de ciéncias, em geral, e Biologia, em particular, pretende-
se enfatizar, nos temas comumente incluidos (ambiente, ser humano e satde), aspectos
praticos e do cotidiano dos alunos. Alguns desses topicos sdo retomados nos chamados
“temas transversais” (€tica, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientagdo
sexual). Pois, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “as disciplinas
convencionais ndo suprem totalmente no sentido de discutir questdes sociais e valores
para o pleno exercicio da cidadania”.

Ainda na década de 1990, os documentos oficiais dividem o que se pretende
dos alunos em duas categorias: as competéncias e as habilidades. Embora nao haja um

sentido consensual para as expressdes, competéncias sdo, de forma geral, agdes e
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operagdes da inteligéncia, as quais usamos para estabelecer relagdes com e entre
objetos, situagdes, fendmenos e pessoas. Ja as habilidades sdo decorrentes das
competéncias adquiridas e confluem para o saber fazer. Essas habilidades aperfeicoam-
se e articulam-se por meio das agdes desenvolvidas, possibilitando nova reorganizagao

das competéncias.
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CAPITULO II: FORMACAO DO PROFESSOR: DO PLANEJAMENTO AO
PROCESSO AVALIATIVO

Neste capitulo procuramos identificar as principais caracteristicas da formagao
dos professores, em especial dos de Biologia; assim como mostrar o significado de
planejamento de ensino, plano de aula; além de mostrar a importancia da avaliagdo na
aprendizagem dos alunos, sendo a avaliagdo uma das cinco dimensdes mencionadas nos
modelos didaticos. Para isso, buscou-se através de artigos, dissertagdes, revistas, autores

que tratam do assunto pesquisado.

2.1 - Formacgao do professor

No meio académico um tema bastante discutido ¢ a formagdo de professores
para o ensino de Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia). Para o curso de licenciatura em
Biologia, geralmente as discussdes sobre docéncia sao realizadas de forma mais intensa
nos ultimos periodos do curso em disciplinas como Laboratorio e Pratica de Ensino.
Nas disciplinas Pratica de Ensino de Ciéncias e de Biologia os estudantes de
licenciatura tém a oportunidade de atuar em seu ambiente de trabalho e lidar com
questdes que interferem na escola, na sala de aula, na sua forma de ensinar, na
aprendizagem dos alunos, etc. Além desse estagio algumas universidades possuem
também o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia) que
objetiva a formacdo inicial de professores em diversas areas de ensino e a formagao
continuada de professores de Educagdo Basica através da inser¢do de estagiarios com
metodologias e praticas inovadoras nas escolas publicas. O PIBID, também permite que
o estagiario elabore recursos didéaticos e praticas metodoldgicas inovadoras que visem a
constru¢do do conhecimento pelo aluno e levem essas novidades para que os
professores possam vim a utiliza-las. No curso de Biologia Licenciatura da UFS, a
Pratica de ensino também contribui para a formagdo do professor pesquisador que
pesquisa a sua pratica com o objetivo de ajustar, alterar ou reinventd-las quando os

resultados obtidos requererem tais atitudes.

Segundo Libaneo (1994), a formagao profissional do professor ¢ realizada em
cursos de Habilitagdo ao Magistério em nivel de segundo grau e superior (em 1998 a
LDB torna obrigatoria a formagdo do professor em curso de nivel superior). Esses

cursos sao formados por um conjunto de disciplinas organizadas e relacionadas entre si
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com objetivos e conteudos que devem se dirigir para uma unidade tedrico-metodologica
do curso. Ele ainda afirma que a formacdo do professor ¢ um processo pedagogico,
intencional e organizado, onde existe uma preparagdo tedrico-cientifica e técnica do
professor para dirigir com competéncia o processo de ensino.

A formagao do docente abrange duas dimensdes que devem estar articuladas
entre si: a formagdo tedrico-cientifica e a formacao técnico-pratica. A formacao teorico-
cientifica ¢ aquela que se referente a formagao académica especifica nas disciplinas em
que o docente vai especializar-se ¢ a formagao pedagogica que inclui os conhecimentos
da Filosofia, Sociologia, Historia da Educagdo e da Pedagogia que vai auxiliar o
professor a entender o fenomeno da Educagdo no contexto historico-social. Com isso,
os conteudos das disciplinas especificas da formagdo académica devem se relacionar
com os conteudos da formagdo pedagdgica. Ja a formagdo técnico-pratica € aquela que
envolve a preparagdo profissional especifica para a docéncia, incluindo a Didéatica, as
metodologias especificas das matérias, a Psicologia da Educagdo, a pesquisa
educacional e outras. As disciplinas nessa formagdo ndo se detém ao dominio de
técnicas e regras, mas abrangem também os aspectos tedricos para entendimento e
resolugdio dos problemas e desafios da pratica. (LIBANEO, 1994).

Com isso, nota-se a importancia que a formagdo docente necessita de uma
excelente formagdo teorico-pratica. Sabe-se que alguns professores manifestam uma
tendéncia e um gosto natural pela profissdo e sabe-se também que o tempo de
experiéncia auxilia no desenvolvimento profissional. Contudo, € preciso também ter
base tedrica e técnicas além de saber relacioné-las as exigéncias reais de ensino para se
ter seguranca profissional e possa melhorar sua pratica visando sempre ter mais
qualidade em seu trabalho. (LIBANEO, 1994).

Astolfi e Develay (1991) trazem algumas variaveis que podem compor a
formag¢ao do professor. Eles afirmam que o professor ¢ um comunicador, pois ao
ensinar estd se comunicando, com isso, deve estar atento para ouvir e ajudar os alunos
por quem ¢ responsavel. O professor, portanto, vai ajudar os alunos a se apropriarem do
saber de forma que sejam sujeitos de sua propria evolucao. Nessa passagem dos autores,
¢ importante que o professor se comunique € ouga seu aluno para que exista uma boa
relacdo entre ele e seu aluno (relagdo professor-aluno) despertando com isso o interesse
no aprendizado do estudante.

Para Castro e Silva (2001, p. 382), o professor pode despertar o interesse dos

alunos quando se preocupa ndo apenas em transmitir alguma mensagem, mas também
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em entender os cddigos conhecidos por eles, tentando decifrar a mensagem de acordo
com esse codigo ja anteriormente conhecido. Nesse ponto, fica clara a necessidade de
uma boa relacdo entre educador e educando, pois para que o professor possa
desenvolver bem sua atividade em sala de aula e que, acima de tudo, tenha resultados
satisfatorios, € necessario que ele entenda, escute e aprenda com o proprio aluno.

Outro ponto importante que merece atencdo refere-se ao dominio dos
contetidos. O docente deve também ter dominio dos contetidos a serem ensinados
entendendo-os ndo como um conjunto de conteudos soltos e desconectados, mas sim
como um conjunto de contetidos no qual os conceitos se articulam. O professor
necessita também ter consciéncia dos objetivos e finalidades do conjunto de valores que
estdo implicitos em sua pratica na sala de aula, pois toda escolha do professor traz
implicito certo conjunto de valores que deve ser conhecido por ele. Os professores de
Ciéncias necessitam de multiplas ferramentas para observar, analisar, gerir, regular e
avaliar as situagdes de aprendizagem que ele coloca.

Segundo Astolfi e Develay (1991), ha uma variedade nos modos de formacgao
de professores: formagao por observacao; formagao por instrugdo; por producao; por
simulacdo e formacdao por documentagdo. A formacdo por observacao possibilita ao
formando um contato com as situacdes de ensino e aprendizagem auxiliando-o a
analisar essas situagdes. Essas observagdes podem ser de alunos em classe, de alunos
produzindo trabalhos, entre outras. A formacdo por instru¢do coloca o formando como
receptor de informagdes do formador. J& a formagao por producao consiste em colocar o
estagiario para produzir diversos materiais como recursos didaticos, instrumentos de
observagdo, etc. A formagdo por simula¢do que possibilita aos formandos demonstrar
por meio de diferentes situagdes suas representagdes pessoais de uma situagdo. A
formagdo por documentagao que permite ao formando utilizar banco de dados sobre as
praticas, conteudos atitudes a fim de buscar a informagao que precisam.

As Ciéncias se constituem em disciplinas que objetivam explicar os
fendmenos, trabalhar questdes relacionadas a vida e a sociedade, para o ensino de tais
disciplinas ¢ fundamental uma formacao profissional eficiente que tenha em seu cerne
uma unido entre os conhecimentos cientificos ¢ os conhecimentos pedagogicos para que
esse professor formado seja capaz de elaborar metodologias para formagao de alunos
como cidaddos ativos, criticos e participativos na sociedade. E o professor que vai,
segundo Libaneo (1994), fazer a mediacao entre aluno e a sociedade, entre condigdes de

origem do aluno e sua destinacdo social na sociedade e para isso o professor vai
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organizar conhecimentos, métodos, organizagao do ensino que promovam o encontro do
aluno com as matérias de estudo. E importante esclarecer que quando falamos em
ensino de Ciéncias estamos nos referindo a Biologia, a Quimica e a Fisica.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (1995) sao aspectos a serem considerados na
formacdo do professor de Ciéncias: a ruptura com as visdes simplistas de ensino de
Ciéncias, ou seja, ¢ importante conhecer a matéria a ser ensinada; questionar as ideias
docentes de ‘“senso comum” sobre o ensino e aprendizagem das ciéncias; adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias; saber analisar criticamente o
“ensino tradicional”; saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva; saber dirigir o trabalho dos alunos; saber avaliar; adquirir a formagao necessaria
para associar ensino e pesquisa didatica. Essas consideragcdes mostram o qudo complexa
¢ a formacdo desse profissional, pois nao sdo necessarias apenas boas condi¢des de
trabalho, dominio do contetido, bons salarios, quadro e giz ou metodologias que se
apliquem a qualquer situacdo. O trabalho docente é complexo e se constitui um desafio
na formagao do professor de Ciéncias.

O filésofo Bachelard (1996) tem muita influéncia na reflexao da formagao do
professor. Em sua obra ele faz uma ruptura com o método cartesiano € com o
pensamento objetivo. Para ele a epistemologia cartesiana estd em crise, pois 0 método
cartesiano ¢ redutivo. Ele afirma que o pensamento completo ¢ o pensamento avido de
totalidade e essa ideia de pensamento complexo deve basear a pedagogia cientifica que
alimenta a Ciéncia moderna. Considera também intrigante o fato de muitos professores,
principalmente de Ciéncias ndo compreenderem que ndo se compreenda. Segundo ele
poucos sdo aqueles que pesquisaram a psicologia do erro, da ignorancia e da irreflexao.

Para Bachelard (1996) o conhecimento deve ser visto em sua complexidade,
rompendo-se com as visdes simplistas. Dessa forma, para a formagdo docente e para a
transformagdo da pratica docente ¢ preciso uma mudanca de concepgdo do trabalho
pedagogico que muitas vezes ¢ conservador, centrado em relagdes de autoritarismo e na
reprodugao do conhecimento sem critica, fora da realidade e em métodos positivistas-
racionalistas. Ao compreender a epistemologia o professor torna sua atividade cientifica
mais fundamentada. Dessa forma, percebe-se que o professor de Ciéncias deve ter uma
reflexdo filoséfica do conhecimento cientifico e ndo uma visdo simplista baseada no
senso comum. Ver que o conhecimento cientifico ndo atinge uma verdade absoluta, mas

fornece um conhecimento aproximado.
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Charlot (2005) ao falar da formagdao do professor analisa o significado dos
termos “‘ensinar” e “formar”. Ensinar ndo ¢ a simples transmissdo de saberes, mas ¢
portador de uma inten¢do cultural. Formagdo também ndo apenas a aprendizagem de
praticas, sendo também acesso a uma cultura.

Formar professores ¢ trabalhar os saberes e as praticas nesses diversos niveis e
situar, a partir dos saberes e das praticas, os pontos em que podem se articular l6gicas
que sdo e parecerdo heterogéneas, o que ¢ fundamental, porque integrar o saber e a
pratica em um discurso ou em uma pratica totalizante ¢ fonte de dogmatismo e
totalitarismo. Formar professores ¢ dotd-los de competéncia que lhes permitirdo gerir
tensdes e construir as mediagdes entre praticas e saberes através da pratica do saber e do
saber da pratica. Para formar educadores ¢ preciso ser capaz também de, como formador

de educadores, gerir a mesma tensao. (CHARLOT, 2005).

2.2 — Planejamento de ensino

Planejar trata-se de instrumento que esta presente no nosso cotidiano e ndo so
na escola. Segundo Leal (2005) ao comegar o dia, o homem pensa e distribui suas
atividades no tempo: o que ira fazer, como fazer, para que fazer, com o que fazer etc.
Quando pensamos em uma forma de atender nossas metas e objetivos, estamos
planejando, sem necessariamente criar um instrumental técnico que norteie nossas
acoes.

O planejamento ¢ um processo que exige organizagdo, sistematizagao,
previsdo, decisdo e outros aspectos com o objetivo de garantir a eficiéncia e eficacia de
uma a¢do. Nao s6 no ambiente escolar, o processo de planejamento estd inserido em
varios setores da vida social: planejamento urbano, planejamento econdmico,
planejamento habitacional, planejamento familiar, entre outros. Para o sistema
educacional, o planejamento ¢ um ato politico-pedagogico porque revela intengdes € a
intencionalidade, pois expde o que se deseja realizar e o que se pretende atingir. (LEAL,
2005).

O planejamento trata-se de um instrumento importante para facilitar e
viabilizar a democratizacdo do ensino, no entanto, seu conceito necessita ser revisto,
reconsiderado e redirecionado. Atualmente na pratica docente, o planejamento tem-se
reduzido a atividade em que o professor preenche e entrega a secretaria da escola um
formulario. Este € previamente padronizado e diagramado em colunas, onde o professor

redige os seus “objetivos gerais”, “objetivos especificos”, “conteudos”, “estratégias” e
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“avaliacdo”. Muitas vezes, os professores se aproveitam de planos dos anos anteriores
para copiarem e colarem para cumprir o dever e entregarem na secretaria. E preciso
esclarecer que planejamento ndo ¢ isto. Ele deve ser concebido, assumido e vivenciado
no cotidiano da pratica social docente, como um processo de reflexdao. (FUSARI, 1998).

Fusari (1998) ainda afirma que o planejamento do ensino ¢ o processo de
pensar, de forma “radical”, “rigorosa” e “de conjunto”, os problemas da educacdo
escolar, no processo ensino-aprendizagem. Sendo algo mais amplo, pois abrange,
consequentemente, a elaboragdo, execugdo e avaliacao de planos de ensino.

Para o ensino, ¢ importante deixar claro que o professor necessita planejar,
refletir sobre sua agdo, pensar sobre o que faz, antes, durante e depois. Embora nem
sempre o que se planeja ¢ cumprido, devido a alguns fatores: como a questdo da falta de
tempo e falta de uma boa estrutura. Quando falamos no tempo estamos nos referindo a
carga horéria do professor, a qual muitas vezes ¢ insuficiente para que esse docente
realize uma atividade que requer mais tempo para ser desenvolvida, embora esteja essa
atividade no seu planejamento, a mesma ndo ¢ cumprida. J4 a estrutura da escola,
refere-se a estrutura fisica e pedagogica que oferecida pela escola, seja laboratérios,
recursos didaticos. Para que algumas atividades que sdao planejadas por esse professor,
possam ser desenvolvidas, por exemplo, atividade que exija o uso de um laboratdrio,
porém a escola ndo disponibiliza esse espaco ou quando apresenta 0 mesmo encontra-se
em péssimas condi¢des de uso. Esse fato interfere no planejamento desse professor.

Leal (2005) afirma que o planejamento do ensino significa, sobretudo, pensar a
acdo docente refletindo sobre os objetivos, os contetdos, os procedimentos
metodoldgicos, a avaliacdo do aluno e do professor. A forma como o professor ird
desenvolver seu planejamento implicam em situagdes diversificadas, que estdo
presentes durante o acontecer em sala de aula, em que o professor ird fazer um
diagnostico para analisar, refletir sobre as circunstancias, o local e o global.

Um ponto importante que muitos se confundem e que deve ser esclarecido ¢ a
diferenca que reside entre planejamento do ensino, plano de ensino e plano de aula.

O planejamento do ensino € o processo que envolve "a atuacdo concreta dos
educadores no cotidiano do seu trabalho pedagogico, envolvendo todas as suas agdes e
situacdes, o tempo todo, envolvendo a permanente interacao entre os educadores e entre
os proprios educandos". (FUSARI, 1989, p. 10 apud FUSARI, 1998).

Ja o plano de ensino €, pois, um documento elaborado pelo(s) professore(s),

contendo a(s) sua(s) proposta(s) de trabalho, numa éarea e/ou disciplina especifica.
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(FUSARI, 1998). Nesse aspecto ¢ importante que o docente perceba que o plano de
ensino trata-se apenas de um instrumento que ird orientd-lo na sala de aula, tendo este
consciéncia que seu trabalho no ambiente escolar vai além do que estd escrito nesse
plano.

Libaneo (1994, p. 222) ainda afirma que plano de ensino trata-se da previsao
dos objetivos e tarefas do trabalho docente para um ano ou um semestre, sendo um
documento mais elaborado, onde aparecem objetivos especificos, conteudos e
desenvolvimento metodologico.

Ja o plano de aula ¢ a sequéncia de tudo o que vai ser desenvolvido em um dia
letivo, ou seja, no momento da aula de determinada disciplina. Trata-se da
sistematiza¢do de todas as atividades que se desenvolvem no periodo de tempo daquela
aula, permitindo uma interacdo entre o professor e o aluno, numa dindmica de ensino-

aprendizagem. (PILETTI, 2001, p.73).

2.3 — Avaliacio como Ferramenta para a Aprendizagem
Quando falamos em avalia¢ao escolar entramos no campo bem mais amplo do

que se imagina, de acordo com Luckesi (2001), avaliagao:

E um juizo de qualidade que se faz sobre uma determinada realidade;
esse juizo de qualidade deve ser expresso por meio de algum simbolo,
seja ele numérico ou verbal ou outro qualquer. Normalmente, na
pratica escolar, os simbolos que expressam juizos de qualidade ou sdo
numeéricos ou verbais. As notas sdo simbolos numéricos e os conceitos
(péssimo, ruim, regular, etc.) sdo simbolos verbais (p. 78).

Na nossa pratica escolar, o juizo de qualidade sobre a aprendizagem do aluno ¢
expresso na maioria das vezes por simbolos numéricos e quando expresso por simbolos
verbais, posteriormente sdo transformados em simbolos numéricos. Os simbolos
numéricos variam de 0 (zero) a 10 (dez). Dentro desse aspecto, a nota zero refere-se a
qualidade baixa e dez a qualidade mais alta em aprendizagem. J4 os simbolos verbais
apresentam uma escala de conceitos expressos da seguinte forma: sem rendimento,
inferior, médio inferior, médio, médio superior, excelente. No entanto, esses conceitos
verbais que sdo expressdes qualitativas do nivel de aprendizagem dos alunos, sdo
transformados em expressdoes numéricas. (LUCKESI, 2001).

A avaliacdo deveria ser um instrumento que motivasse os alunos a buscarem

novos conhecimentos s6 que na verdade a forma como ela ¢ realizada na escola leva os
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alunos a buscarem apenas uma nota para alcancarem o objetivo principal da escola que
¢ a aprovacdo, esquecendo-se de valorizar o aprendizado dos alunos. Essa forma como
avaliamos nossos alunos implica em algumas consequéncias pedagogicas, psicologicas
e sociologicas como afirma Luckesi (2001).

Para Luckesi (2001), pedagogicamente, a medida que a avaliagdo da
aprendizagem estiver voltada para exames, ndo cumprird a funcao de subsidiar a decisao
de melhoria da aprendizagem. Psicologicamente, serve para desenvolver personalidades
submissas, onde o autocontrole psicologico, talvez, seja a pior forma de controle, desde
que o sujeito € presa de si mesmo. E finalmente sociologicamente, em que a avaliagao
da aprendizagem ¢ bastante 1til para os processos de seletividade social, ou seja, a
avaliacdo estd muito mais articulada com a reprovagao do que com a aprovagdo e dai
vem a sua contribui¢do para a seletividade social, que ja existe independente dela.

E através da pratica de avaliagdo que o professor identifica o rendimento dos
seus alunos e as principais dificuldades que eles apresentam. E na identificagio das
dificuldades encontradas pelos alunos, que os professores tomam medidas fundamentais
para ajudar o seu aluno a entender melhor o conteudo. No entanto, a forma como
avaliamos nossos alunos nao esta sendo realizada de forma correta, ou seja, tornando-se
uma pratica desmotivadora, uma vez que ao atribuir uma nota, um valor para o aluno, o
professor estd nada mais do que classificando o seu aluno em aprovado e reprovado. “O
nosso exercicio pedagogico escolar ¢ atravessado mais por uma pedagogia do exame
que por uma pedagogia do ensino/aprendizagem”. (LUCKESI, 2001, p. 18).

Outro fator importante segundo Luckesi (2001) ¢ que muitos professores
utilizam as provas como um fator negativo de motivacdo. Onde os estudantes sdo
movidos a estudarem nao por vontade propria mais por medo, dessa forma, esses
estudantes que deveriam se dedicar aos estudos pelo fato de serem contetidos
importantes, significativos e prazerosos de serem aprendidos, estudam porque sdo
ameagados por uma prova.

E importante lembrar, que quando o professor est4 avaliando seus alunos estara
também avaliando seu trabalho, Haydt (1992, p.7) afirma que “ao avaliar os seus
alunos, o professor esta, também, avaliando seu proprio trabalho. Portanto, a avaliagao
estd sempre presente na sala de aula, fazendo parte da rotina escolar. Dai ser
responsabilidade do professor aperfeigoar suas técnicas de avaliagdo”.

Segundo Haydt (1992) a avaliagdo diagndstica, que ¢ um tipo de avaliagdo,

permite determinar a presenca ou auséncia dos pré-requisitos necessarios para que
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novas aprendizagens possam efetivar-se. Esse tipo de avaliagdo tem também outro
proposito que ¢ o de identificar as dificuldades de aprendizagem, tentando discriminar e
caracterizar suas possiveis causas.

A avaliagdo diagnostica ¢ dindmica, uma vez que nao classifica o aluno em um
determinado nivel de aprendizagem, mas faz o diagndstico da situacdo para melhora-la
a partir de novas decisdes pedagogicas, ou seja, € um tipo de avaliacdo contraria a
avaliacdo dita somdtica que prioriza a avaliagdo por meio de exames ou prova,
classificando o aluno em aprovado e reprovado. (HAYDT, 1992).

Outro ponto importante também ¢ o feedback, Haydt (1992) mostra que um dos
principios basicos do processo avaliativo € seu carater continuo e sistematico, ou seja,
ela ndo pode ser esporadica nem improvisada, mas sim constante e planejada, no intuito
de fornecer um melhor feedback, permitindo uma imediata recuperacao quando
necessario. Nesse aspecto, notamos que os modelos didaticos que valorizam as ideias e
interesses dos alunos durante as aulas, ajudam e muito para que o professor possa ter
esse feedback, dando mais uma oportunidade desses alunos recuperarem uma avaliagdo

que eles tenham se saido mal.
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CAPITULO III: A PESQUISA: CONHECENDO SEU UNIVERSO E
TRACANDO O PERCURSO METODOLOGICO

Todo e qualquer trabalho académico que se baseia em uma pesquisa necessita
de um instrumento muito importante, a metodologia, ou seja, o método a ser seguido
para que se possa colher informagdes que se deseja pesquisar. Silva (2006) afirma que
todo saber ¢ ligado, no minimo, a pratica intelectual de quem nasceu, ¢ por isso que a
metodologia ¢ tdo importante no processo de pesquisa. Afirma ainda que ¢ através da
metodologia que os resultados valem o que o método vale.

A metodologia ¢ definida por Leite (2008) como sendo o conjunto descritivo
das atividades a desenvolver ou desenvolvidas, de passos, de etapas, fases
metodoldgicas e de técnicas que serdo ou foram utilizadas na elaboragao ou execucao de
um projeto de pesquisa.

Portanto, trate-se de uma pesquisa exploratéria onde se busca entender o
fendmeno pesquisado e para isso foi realizado um estudo de caso descritivo
contemplando os professores de Biologia, de duas escolas estaduais no Municipio de
Aracaju — SE, a saber, o Colégio Estadual Secretario Francisco Rosa Santos e no Centro
de Exceléncia Atheneu Sergipense, essas escolas foram escolhidas baseadas nos
seguintes critérios: localizacdo; quanto as condigdes fisicas (estrutura) da escola e
quanto a disponibilidade de tempo das aulas.

Em relagdo a natureza da pesquisa, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que
possui um carater descritivo do tipo estudo de caso. O estudo de caso visa a
investigacdo de um caso especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar
para que se possa realizar uma busca circunstanciada de informagdes. (VENTURA,
2007). Ja a pesquisa qualitativa, segundo Raupp e Beuren (2003), concebe uma anélise
mais profunda em relagdo ao fendmeno que esta sendo estudado. Através da descri¢ao
permitird identificar os principais modelos didaticos existentes nessas escolas durante as
aulas de Biologia. No estudo qualitativo, o trabalho de descri¢do tem um carater
fundamental, pois € por meio dele que os dados sdao coletados (MANNING, 1979, p.
668 apud NEVES, 1996).

Isso foi o que se procurou fazer na referida pesquisa, coletar os dados para

depois transcrevé-los assim como sao, sem interferéncia dos pesquisadores.
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3.1 — Percurso metodologico

A coleta de dados iniciou-se no més de margo de 2016 ¢ terminou em maio do
mesmo ano, com o intuito de coletar os dados mais atualizados possiveis. Para essa
coleta de dados utilizou-se os seguintes instrumentos: pesquisa exploratdria, entrevistas,

observagdes do universo pesquisado e questionarios.

3.1.1 — Técnicas e instrumentos de coletas utilizados
a) Pesquisa Exploratoria

Inicialmente foi realizada uma pesquisa exploratoria acerca do conteudo em
questdo, através de uma revisao bibliografica em artigos, livros, revistas, que tratam das
principais caracteristicas dos modelos didaticos, assim como sua importdncia no
processo de ensino e da aprendizagem. Segundo Lakatos e Marconi (1991) o estudo da
literatura ¢ importante, pois pode ajudar a planificagdo do trabalho, pode evitar
publicagcdes e certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informagdes,
podendo até orientar as indagacgdes. Os resultados obtidos da pesquisa exploratoria
foram organizados e escritos no referencial teérico mais precisamente no capitulo I e II

dessa dissertagao.

b) Entrevista semiestruturada

Num segundo momento foi realizada uma entrevista com seis professores do
ensino médio das seguintes escolas: Colégio Estadual Secretario Francisco Rosa Santos
e no Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense. (Ver roteiro da entrevista no apéndice
A). A escolha dessas professoras foi aleatdria, pois sdo as professoras que representam o
corpo docente na disciplina Biologia das escolas aqui trabalhadas, e coincidentemente
todas sdo do sexo feminino.

Para essa coleta de dados a entrevista escolhida foi a semiestruturada. Na
pesquisa semiestruturada o pesquisador segue um conjunto de questdes previamente
definidas, onde o entrevistador no momento em que achar oportuno, deve ficar atento
para dirigir a discussdo para o assunto que o interessa. Ele pode fazer perguntas
adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram claras. A entrevista semiestruturada ¢
muito utilizada quando se deseja delimitar o volume das informagdes, com isso, obtém-
se um maior direcionamento para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam

alcancados. (BONI, 2005).
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A entrevista teve por objetivo buscar informagdes do universo pesquisado
assim como da pratica docente, ou seja, acerca da formagao de cada professor; tempo de
magistério (docéncia); idade; onde atuam; se sdo efetivos ou contratados; sondar deles
em relacdo ao plano de ensino (se cumprem ou nao, € qual motivo do ndo cumprimento
do plano); se conhecem ou ja ouviram falar dos modelos didaticos; pergunta se utilizam
algum modelo didatico especifico. Essa entrevista trouxe como item opcional os
critérios nome e idade do professor entrevistado, o qual ndo serd obrigado a informar
determinados itens.

Os resultados obtidos na entrevista foram transcritos e explicados nos

resultados.

¢) Observacio

Como a propria aplicagdo de alguns modelos didaticos exige além da
capacidade do professor, uma boa estrutura na escola para o desenvolvimento de
algumas atividades, nesse terceiro momento foi realizada uma observagdo das escolas
Francisco Rosa e Atheneu Sergipense. A observagdao ¢ uma técnica muito utilizada
quando se deseja conseguir informagdes de determinados aspectos da realidade, para
isso utiliza os sentidos. Ela ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito
de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Sendo uma técnica importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, obrigando o investigador a ter um contato mais direto com a
realidade. (MARCONI; LAKATOS, 2007).

Essa observagdo analisou os seguintes ambientes: salas de aula, biblioteca, sala
de informatica, laboratorio, quadra poliesportiva, sala de video, auditério. Dentro desses
ambientes foram analisados os critérios a seguir: sua existéncia ou ndo; condigdes
desses locais e quantidade. (Ver questionario de observagao no apéndice B).

Os resultados dessa observagao constam nas tabelas 2 e 3, as mesmas utilizadas

durante a pesquisa da observagdo, para uma melhor visualizagdo e entendimento.

d) Questionario
Foi aplicado um questionario com essas mesmas seis professoras de Biologia
do ensino médio dessas mesmas escolas estaduais de Aracaju. (Ver roteiro do

questionario no Apéndice C).
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Por defini¢do o questiondrio nada mais ¢ do que uma série ordenada de
perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante. Essa técnica utiliza
linguagem simples e direta, para que o respondente ou informante compreenda com
clareza o que esta sendo perguntado. Quanto a forma, as perguntas do questionario
podem ser: perguntas abertas; perguntas fechadas ou dicotomicas; perguntas de multipla
escolha e perguntas com respostas escalonadas. (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Nesse trabalho as perguntas do questionario sdo do tipo perguntas com
respostas escalonadas, ou seja, as perguntas sao de multipla escolha, em que as opgdes
sdao destinadas a captar a intensidade das respostas dos entrevistados. (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

Esse questionario ¢ composto de seis questdes baseadas nos modelos didaticos

propostos por Garcia Pérez (2000). As cinco primeiras questdes como estdo propostas,
correspondem as cinco dimensdes que Garcia Pérez caracteriza os modelos didaticos,
sendo que cada questdo ¢ composta de cinco itens e cada item de forma ordenada
corresponde as caracteristicas de cada modelo, na seguinte sequéncia: modelo
tradicional; modelo tecnoldgico; modelo espontaneista € modelo alternativo. Exemplo
1: item 1 da primeira questdo, item I da segunda questdo, item 1 da terceira questao,
item 1 da quarta questdo e item 1 da quinta questdo — todas caracteristicas nesses itens
correspondem ao modelo didatico tradicional;
Exemplo 2: item 2 da primeira questado, item 2 da segunda questdo, item 2 da terceira
questdo, item 2 da quarta questdo, item 2 da quinta questdo, correspondem as
caracteristicas do modelos tecnologico; e assim sucessivamente para os modelos
espontaneista e o alternativo.

A questao 1 corresponde a dimensao (Qual o objetivo do ensino?); a questao 2
corresponde a dimensao (O que deve ser ensinado ao aluno?); a questao 3 a dimensao
(Qual a relevancia das ideias e interesses do aluno?) a questdo 4 a dimensdo ( Como
ensinar?) e a 5 questdo a dimensdo ( Como avaliar?).

Essas cinco primeiras questdes apresentam as seguintes assertivas: 0 para
nenhuma importancia, 1 para pouca importancia, 2 para média importancia e 3 para
maxima importancia; nessas questdes trazem itens em que o professor dird o grau de
importancia para cada uma das proposi¢des, mostrando com isso, sua concordancia com
elas em relacdo as suas aulas. Com isso, através do grau de importancia dado para cada

item que representam uma caracteristica de cada modelo, poderemos identificar os
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modelos didaticos que sdo utilizados por esses professores através da somatoria de cada
item que representara cada modelo como explicado anteriormente.

A sexta questdo traz uma breve explicacdo do conceito de cada modelo
didatico trazendo como assertivas: (0) nao utilizo; (1) as vezes utilizo; (2) utilizo
sempre, para informar qual modelo o professor utiliza em suas aulas, e para assertiva 0,
esse professor devera justificar o motivo da ndo utilizacdo. Obs.: Esse questionario foi
aplicado nas escolas: Ateneu Sergipense que ¢ um Centro de exceléncia situada no
centro de Aracaju e a Escola Estadual Secretario Francisco Rosa Santos uma escola
regular na periferia de Aracaju.

Os resultados desse questiondrio para as cinco primeiras questdes foram
representados nas seguintes tabelas: 4; 6; 8; 11; 13 e 15 para cada resposta de cada
professor. Por meio dessas tabelas obteve-se o somatorio de cada item de cada questao:
item 1 da primeira questdo foi somada com os demais itens 1 das outras questdes; o
mesmo para os itens 2, 3 e 4. Com isso, o maior valor desse somatdrio representara o
modelo ou os modelos didaticos utilizados por esse professor segundo Garcia Pérez.
Para facilitar a compreensao utilizou-se a seguinte sigla: MDFP (Modelo Didatico
Encontrado no Fazer Pedagogico). Para a sexta questdo os resultados foram expostos
nas seguintes tabelas: 5; 7; 9; 12; 14 e 16 juntamente com possiveis justificativas para
melhor visualizagdo e entendimento.

Ao final de cada andlise de cada escola foi exposta uma tabela resumida com
os modelos didaticos (MDFP) dos professores, em que, a tabela 10 representa a Escola

Francisco Rosa e a tabela 17 o Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense.

3.1.2 — O Universo e a Populacao da Pesquisa

a) Universo de Pesquisa

No municipio de Aracaju, a rede Estadual de Ensino abrange 98 escolas. Para o
universo de estudo desta pesquisa, duas escolas deste Municipio foram escolhidas,
sendo uma delas localizada na Zona Norte de Aracaju, o Colégio Secretario Francisco
Rosa Santos situada na Avenida Poco do Mero S/N no Conjunto Bugio e outra no
centro de Aracaju, o Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense situada na Rua Largo
Graccho Cardoso S/N bairro Sao José.

A escolha das escolas baseou-se em trés critérios: o primeiro quanto a

localizagdo, uma zona Norte (periferia) e outra zona Centro (centro da cidade); o
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segundo quanto as condicdes fisicas (estrutura) da escola, ou seja, uma escola que
apresenta melhores recursos e condi¢des para atender aos seus alunos e outro que possui
poucos recursos € o terceiro quanto a disponibilidade de tempo das aulas, ou seja, uma
escola com tempo regular, ou seja, em um Unico turno € outra com tempo integral. A
nao escolha de mais colégios se deu pelo curto tempo de duracao da pesquisa, tendo esta
varios pontos de andlises para se aprofundar, com isso ndo tinha condigdes para
pesquisar um maior numero de escolas e, consequentemente, de professores.

Para melhor entender o universo pesquisado, a seguir serdo expostas algumas
caracteristicas fisicas e algumas caracteristicas administrativas dessas duas escolas,
como forma de esclarecer alguns critérios que serdo trabalhados posteriormente na

analise dos resultados.

Colégio 1: Colégio Secretario Francisco Rosa Santos
Aspectos fisicos e administrativos

Inaugurado em 14 de novembro de 1980, estando localizado na Avenida Poco
do Mero S/N no Conjunto Bugio, o Colégio Francisco Rosa Santos, trabalha com o
ensino regular, abrange no turno da manha o ensino fundamental, a tarde o fundamental
e o médio e a noite apenas ensino médio e o pré-universitdirio SEED do Estado.
Possuindo cerca de 1000 estudantes no total.

Trata-se de uma escola que se encontra em um bairro da periferia de Aracaju,
apresentando estudantes que moram no proprio bairro onde fica situada a escola, mas
também estudantes do bairro Jardim Centenario, bairro Santos Dumont, bairro Sio
Carlos e até estudantes do Marcos Freire bairro do municipio de Nossa Senhora do
Socorro. Quanto a sua classificagdo, pode-se ser classificada como uma escola de médio
porte, em relacdo a sua demanda de alunos (1000 alunos), em relagao ao seu tamanho
(quantidade de salas de aula) e em relagdo as turmas que atende (ensino fundamental e
médio).

Por meio das observacdes, notamos a presenca de salas de aulas em condigdes
razoaveis e precarias de conservagdo. Além de ndo apresentarem ventiladores, e quando
tem, os mesmos estdo quebrados, o que dificulta ainda mais o trabalho docente e
aprendizado dos alunos, por ser um ambiente quente.

Os banheiros dos estudantes apresentam-se em estado precario de conservagao,
com vasos e torneiras quebradas e paredes pichadas.
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Colégio 2: Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense
Aspectos fisicos e administrativos

Fundado em 24 de outubro de 1870, a escola Atheneu Sergipense esta localizado
na Rua Largo Graccho Cardoso S/N bairro Sdo José, hoje funciona como Centro de
Exceléncia. Nessa escola, o turno diurno ¢ dividido em duas etapas: pela manha aulas
regulares apenas para ensino médio e no turno da tarde funcionando como aulas
opcionais até as 15:30. Essas aulas opcionais abrangem aulas de danga, teatro, musica,
aulas extras ou aulas de refor¢o. Para o turno da noite tem o PROEJA (Programa
Nacional de Integracdo da Educagdo Basica com a Educagdo Profissional na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos) na perspectiva para proposta de
integracdo da educacdo profissional a educacdo basica. Atualmente devido a reforma
pela qual a escola Atheneu estd passando, as aulas estdo funcionando no prédio da
antiga escola Normal onde hoje também funciona como prédio anexo o Centro Estadual
de Educacdo Profissional José de Figueiredo Barreto, ambas localizadas na Rua
Laranjeiras, S/N bairro Centro. O Atheneu atualmente possui cerca de 1200 alunos no
total. O Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense classifica-se como uma escola de
grande porte, por possuir uma grande demanda de alunos (1200 alunos), por apresentar
um grande espago fisico (grande quantidade de salas de aula) e em relacdo as turmas
que atende (varias turmas de ensino médio).

Os dados coletados na observagao, na entrevista e no questionario, todos foram
baseados no prédio da escola Atheneu Sergipense € ndo no prédio o qual estao situados
os alunos atualmente (antiga escola Normal), uma vez que os professores entrevistados
sdo antigos na casa e suas praticas do dia a dia sdo baseadas no prédio da escola

propriamente dita.

b) Sujeitos da Pesquisa

Nessa parte contempla os professores de Biologia sendo trés do Colégio
Estadual Secretario Francisco Rosa Santos e trés do Centro de Exceléncia Atheneu
Sergipense, totalizando seis professores todos do sexo feminino da rede Estadual.
Devido ao pouco tempo para se analisar os sujeitos pesquisados assim como os varios
pontos de analises, optamos em utilizar apenas essas seis professoras mesmo. Para essas

professoras foi realizada a entrevista e aplicado um questionario.
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Como forma de garantir o anonimato e respaldar a ética na pesquisa, 0s

professores foram representados por siglas, designadas por uma letra, seguida de um

numero. Para as escolas, as mesmas foram representadas por duas letras. (Ex: P1AS =

Professor 1 do Atheneu Sergipense; P1FR= Professor 1 do Francisco Rosa ). Durante

toda a analise dos dados, os professores que participaram do estudo foram identificados

desse modo.

A tabela 1 abaixo mostra um pouco do perfil dos sujeitos pesquisados:

TABELA 1: PERFIL DOS PROFESSORES DO FRANCISCO ROSA SANTOS E

DO ATHENEU SERGIPENSE
Professores | Sexo Escola que Tempo de Idade Formacio Efetivo ou
do F.R atuam docéncia/anos | (opcional) Contratado
Francisco Rosa Acima dos | Ciéncias
P1 F e na Escola 25 anos 46 anos Biolégicas Efetivo
Aricio Fortes Licenciatura
Francisco Rosa Acima dos | Ciéncias
P2 F e na 12 anos 34 anos Biologicas Efetivo
Universidade Licenciatura
Tiradentes
Acima dos | Ciéncias
P3 F Francisco Rosa 25 anos 50 anos Biologicas Efetivo
Licenciatura
Professores
do A.S
Atheneu Acima dos | Ciéncias
P1 F Sergipense 11 anos 34 anos Biolégicas Efetivo
(DE)* Licenciatura
Atheneu Ciéncias
P2 F Sergipense 13 anos Acima dos | Biolodgicas
(DE)* 40 anos Licenciatura Efetivo
bacharelado;
Biomedicina
Atheneu Acima dos | Ciéncias
P3 F Sergipense 25 anos 48 anos Biolégicas Efetivo
(DE)* Licenciatura

Fonte: entrevista realizada em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

* Dedicagao Exclusiva.
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Observando a tabela 1, nota-se que todas as professoras que fizeram parte da
pesquisa sdo experientes, pois apresentam muitos anos de sala de aula. Quanto a
formacdo, apenas uma professora apresentou além da licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas, outra formagao, em Biomedicina e também em Biologia bacharelado.
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CAPITULO IV: RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS: CONHECENDO OS
MODELOS DIDATICOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DE
BIOLOGIA

Por meio dos instrumentos utilizados durante a pesquisa, este capitulo trara os
resultados obtidos da mesma forma como foi aplicada a metodologia, para um melhor
entendimento do fenomeno estudado.

E importante esclarecer que os resultados aqui obtidos, ndo configuram um
produto final, mas sim, uma forma de proporcionar uma reflexdo sobre os modelos
didaticos utilizados pelos professores assim como sua importancia no desenvolvimento
cognitivo dos alunos.

Para alcangar o objetivo central do trabalho que ¢ o de descobrir quais modelos
didaticos utilizados pelos professores de Biologia das escolas publicas e a sua
importancia no desenvolvimento cognitivo dos alunos, os instrumentos e técnicas de
coletas de dados utilizados (questionarios, entrevista e observacdo), foram de

fundamental importancia.

4.1 — Do Plano de Ensino as concepgoes de modelos didaticos

Nesta parte do trabalho, observam-se as transcri¢des das entrevistas feitas com
os professores da Escola Secretario Francisco Rosa Santos e do Centro de Exceléncia
Atheneu Sergipense, a fim de responder os seguintes objetivos do trabalho: Verificar
dos professores sobre o seu conhecimento em relagao aos modelos didaticos propostos;
analisar a importancia dos modelos didaticos no desenvolvimento cognitivo dos alunos;
verificar dos professores se nos seus planos de ensino esta incluso alguns desses
modelos didaticos propostos; identificar se os professores cumprem o plano de ensino.

Assim como, as principais discussdes baseadas nos dados obtidos.

4.1.1 — Transcrigcoes das entrevistas com as Professoras

A primeira questao que fala sobre o conceito de modelos didaticos definido por
Garcia Pérez (2000) traz no item “a” quanto ao conhecimento das referidas professoras
em relacdo a esses modelos, se elas ja ouviram falar deles, se sim qual? As respostas das

professoras do Francisco Rosa foram:
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PIFR: “Sim ja ouvir falar do modelo tradicional e do modelo tecnologico”.

P2FR: “Sim, ja ouvir falar do modelo tradicional, do modelo tecnologico e um pouco
do modelo espontaneista”.

P3FR: “Sim, ouvir falar do modelo tradicional e tecnologico”.

Nessa primeira questdo nota-se que todas as professoras do Francisco Rosa
tinham certo conhecimento sobre modelos didaticos, dentre os modelos citados, o
modelo tradicional foi o mais conhecido entre elas, o que ndo foi nenhuma surpresa.
Talvez uma boa justificativa para esse fato como afirmam Predebon e Pino (2009) se
deve aos fatores histéricos e estruturantes, concepgdes formativas arraigadas em
modelos dominantes de ensino que fazem com que as vivéncias metodoldgicas dos
futuros professores sejam vistas meramente por aulas expositivas. Essas aulas
expositivas representam muito bem o modelo tradicional.

Ja as respostas das professoras P1, P2 e P3 do Atheneu Sergipense para essa

mesma questao, foram:

PI1AS: “Sim, ja ouvir falar do modelo tradicional e do tecnologico ™.

P2AS: “Sim, eu conhego os modelos tecnologico, tradicional e um pouco do
alternativo”.

P3AS: “Sim, do modelo tradicional e do tecnologico”.

Observando as respostas dadas pelas professoras do Atheneu, nota-se que todas
tinham conhecimento de um ou mais modelos didaticos. E de forma coerente com as
respostas dadas pelas professoras do Francisco Rosa, em que o modelo tradicional
destacou-se como o mais conhecido na area docente. Como citado anteriormente e
comprovado nessa entrevista, trata-se de um modelo que ainda ¢ dominante no campo
educacional.

Ainda na primeira questdo, o item “b” perguntou se a utilizagdo dos modelos
didaticos ¢ importante para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pedindo as
professoras para justificarem suas respostas. As P1, P2 e P3 do FR responderam o

seguinte:
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PIFR: “Sim muito importante, pois sdo modelos que ajudam no aprendizado dos
alunos uma vez que estimulam o interesse deles. E independente do modelo que eu
utilizo na sala de aula, sempre busco atender os interesses dos meus alunos”.

P2FR: “Sim, pois sdo ferramentas que irdo ajudar os alunos a entenderem melhor os
conteudos, ajuda a motiva-los e ao mesmo tempo ajudam a despertar a curiosidade dos
»
mesmos .

P3FR: “Sim muito importante, pois facilitam a compreensdo dos alunos”.

Referente ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, as professoras P1, P2 e P3
do FR responderam que os modelos didaticos sdo instrumentos importantes para a
aprendizagem dos alunos, uma vez que eles despertam o interesse e motivacdo dos
alunos; despertam a curiosidade; facilitam a compreensao dos contetidos. Nas respostas
dessas professoras podemos perceber a importancia dos modelos didaticos na pratica da
sala de aula, assim como para desenvolver as habilidades de aprender e a capacidade de
analisar e resolver questdes ou situacdes mais complexas dos alunos, em especial nas
aulas de Biologia. Sua importancia pode ser comprovada no trabalho de Genética de
Justina e Ferla (2006) quando afirmaram ao analisar o modelo didatico como
instrumento que facilita a compreensdo e a aprendizagem do processo bioldgico em
questdo. Quanto a questdo de que os modelos didaticos despertam o interesse e
motiva¢do dos alunos como afirmaram as professoras P1 e P2, ¢ importante destacar
que o professor deve mostrar ao aluno significado do trabalho que ele deve realizar para
que com isso esse discente tenha interesse em aprender. (BINI; PABIS, 2008).

Ainda no item “b” da primeira questdo, as professoras P1, P2 ¢ P3 do Atheneu

Sergipense, responderam que:

PI1AS: “Sim, pois facilitam o aprendizado dos meus alunos principalmente aqueles
modelos que priorizam e estimulam a novas descobertas”.

P2A4S: “Sim, como o proprio conceito de desenvolvimento cognitivo significa, a
capacidade de adquirir conhecimento dos meus alunos estd sim relacionada a forma
como eu trabalho dentro da sala de aula e isso estad ligado ao modelo que eu utilizo,

entdo ¢ sim importante a aplica¢do desses modelos seja qual for ele”.

P3A4S: “E importante, pois despertam o interesse dos alunos além de facilitarem sua

aprendizagem, independente do modelo utilizado o que importa é a forma como ele é
utilizado”.
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Quanto a importancia dos modelos didaticos em relagao ao desenvolvimento
cognitivo dos alunos, notou-se que as professoras do Atheneu concordam que os
modelos sdo pecas chaves para ajudar e facilitar a aprendizagem dos alunos. O que
chamou a atencao foi a resposta da P2AS, que afirmou que “a capacidade de adquirir
conhecimento dos meus alunos esta sim relacionada a forma como eu trabalho dentro
da sala de aula e isso esta ligado ao modelo que eu utilizo...”. Independente do modelo
que a P2 utiliza em suas aulas, antes de tudo ¢ importante como afirma Kniippe (2006)
que o aluno sinta-se motivado por esse professor, a motivagao deve estar presente em
todos os momentos no processo ensino-aprendizagem. E que um bom professor ¢ aquele
que sabe motivar seu aluno.

O item “c” da primeira questdo que se refere a pratica das professoras na sala
de aula, pergunta se os métodos que as docentes utilizam, caracteriza algum desses

modelos didaticos? Para as professoras do Francisco Rosa as respostas foram:

PIFR: “Bom, durante as aulas gosto muito de copiar um resumo dos conteudos no
quadro antes de explica-los, entdo dos métodos que eu utilizo creio que o que melhor
caracteriza seria o modelo tradicional”.

P2FR: “Durante minhas aulas gosto de utilizar o quadro para fazer um resumo do que

sera trabalhado, procuro sempre envolver os alunos em debates, realizo atividades em

grupo, tudo referente ao conteudo abordado, posso dizer entdo que na minha prdtica o
modelo que melhor se enquadra seria o modelo espontaneista’.

P3FR: “Creio que baseado nos métodos que eu utilizo em sala de aula (debates,
problematicas, discussoes) poderia caracterizar o modelo espontaneista”.

Nas respostas acimas apresentadas, notou-se que duas professoras P2 e P3,
apresentaram o mesmo modelo, o espontaneista, diferentemente da P1 que segue uma
linha mais tradicional. Esse fato pode ser justificado pela realidade vivida por cada uma
dessas professoras na sala de aula, uma vez que ensinam na mesma escola, mas em
turnos diferentes, ou seja, realidades diferentes. Predebon e Pino (2009) afirmam que o
professor ao construir € por em pratica seus planejamentos de aula (Unidades Didéaticas)
utiliza um modelo didatico que tem origens complexa, pelo fato de ser constituida de
elementos advindos desde toda sua formagdo e postos em pratica na realidade de uma

sala de aula.
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As professoras P1, P2 e P3 do Atheneu responderam o seguinte:

PIAS: “Sim, no dia a dia da sala de aula gosto muito de trabalhar com
conteudos que servirdo para o desenvolvimento critico do meu aluno e também que
fornega a eles uma maior gama de conhecimentos, creio que o modelo tradicional,

tecnologico e uma parte do alternativo”.

P2A4S: “Sim, como devo cumprir com os conteuidos programados e ao mesmo
tempo gosto de aplicar aulas praticas em laboratorio, creio que meus métodos
caracterizam os modelos tradicional e tecnologico”.

P3AS: “Sim, caracteriza o modelo tradicional, pois priorizo os conteudos
programados a serem vistos pelos alunos e também o modelo tecnologico, pois gosto
sempre de inovar, trazendo conteudos atuais”.

Pode-se observar nas respostas das P1, P2 e P3 do AS, que todas utilizam o
modelo tradicional e o tecnoldgico. A principal justificativa dessas professoras quanto
ao uso desses modelos ¢ que devem seguir os contetidos programados. Nesse ponto
nota-se que quanto as caracteristicas dos modelos didaticos, os dois modelos, que
segundo Garcia Pérez (2000), priorizam o conteudo sdao de fato o tradicional e o
tecnologico. Sendo que os modelos espontaneista e alternativo apresentam como umas
de suas caracteristicas valorizarem as ideais ou interesses dos alunos para escolha dos
conteudos que serdo trabalho em sala de aula.

A segunda questdo que trouxe como tematica o plano de ensino, para o item
“a” perguntou se as professoras acham que o plano de ensino ¢ um item necessario para
ser utilizado em sala de aula, para isso teriam que justificar suas respostas. As

professoras do Francisco Rosa responderam:

PIFR: “Sim, porque com ele posso me planejar melhor durante minhas aulas, no
entanto, no dia a dia da sala de aula eu prefiro seguir os contetidos programdticos do
livro didatico”.

P2FR: “As vezes, porque embora seja um item importante na escola e que me ajuda a
organizar melhor minhas aulas é importante também que nos professores ndo fiquemos
presos ao plano de ensino ou plano de aula’.

P3FR: “Necessario sim mais ndo unico, necessario porque com o plano posso me
organizar melhor, no entanto ndo fico presa ao plano de ensino, sempre busco suprir as

reais necessidades dos meus alunos e ¢ a partir dai que planejo melhor minhas aulas”.
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As respostas apresentadas pelas professoras do Francisco Rosa mostraram que
essas professoras nao ficam “presas” ao plano de ensino. A P3 afirma que sempre busca
suprir as necessidades e acompanhamentos de seus alunos. A P2 afirma que o plano
ajuda a se organizar, mas também nao fica presa a esse plano. Ja a P1 chamou atengao
pelo fato de embora utilizar o plano, ela prefere seguir os contetidos a serem dados aos
seus alunos pelo livro didatico.

Analisando a resposta da P1FR podemos destacar duas vertentes em relagdo ao
livro didatico, a primeira de Garcia Pérez (2007) ao afirma que os livros didaticos sao
instrumentos que podem ser utilizados e manejados na tarefa diaria da sala de aula,
sendo estes apresentados como mapa essencial, com instrugdes detalhadas em que o
conhecimento aparece de forma materializado, formalizado e organizado. A segunda
vertente ¢ de Fusari (1998) ao afirmar que a capacidade do professor deve ser mais
abrangente do que do livro, o professor ndo pode se limitar ao mero recorrer do livro, a
capacidade do docente deve estar além do livro e de seus limites, para que com isso o
livro ndo ocupe o seu lugar, o que chamou de “pseudodocente”. Nessa passagem ¢
importante frisar que o livro trata-se apenas de um dos instrumentos aonde o professor
ird se apoiar para desenvolver suas atividades, o docente ndo pode deixa-lo tornar-se o
centro do processo de educacgdo escolar.

“

Ainda na segunda questdo item “a” as professoras do Atheneu Sergipense

responderam que:

PIAS: “Sim, como gosto de trabalhar com aulas praticas no laboratorio de Biologia, o
plano ensino e de aula torna-se um item indispensavel, pois viabiliza e facilita o
desenvolvimento das minhas aulas”.

P2AS: “Sim, porque além de me ajudar a administrar meu tempo e de me situar em
relagdo aos conteudos ja trabalhados, ele facilita minhas aulas praticas nos
laboratorios”.

P3AS: “Sim, porque ele facilita o trabalho do professor principalmente no meu caso

que as vezes gosto de trabalhar com aulas praticas de Biologia, entdo o plano otimiza

meu tempo e me ajuda a seguir de forma organizada o que pretendo desenvolver com
meus alunos”.

Nota-se que as professoras do AS concordam com a importancia do plano para
suas aulas, em especial as aulas praticas. Aqui nesse trabalho, aulas praticas sdo

;.

referidas como aulas experimentais, realizadas em laboratorio, ¢ importante ressaltar
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que o termo ‘“‘aulas praticas” apresenta um significado mais amplo do que aqui se
apresenta. Outro ponto ¢ que para um melhor esclarecimento, quando falamos em plano
de ensino falamos em mais de uma aula, ou seja, um plano para um ano letivo ou

semestre, ja o plano de aula refere-se a uma unica aula com tempo determinado.

Partindo do principio de que o professor deve ensinar os contetidos e
também formar o aluno para que ele se torne atuante na sociedade, ele
deve organizar seu plano de aula de modo que o aluno possa perceber
a importancia do que estd sendo ensinado, seja num contexto
histérico, para o seu dia-a-dia ou para seu futuro. (CASTRO;
TUCUNDUVA; ARNS, 2008, p. 58).

O plano de aula que ¢ elaborado pelo professor deve trazer a tona a importancia
para o aluno do que esta sendo ensinado, como mostram Castro, Tucunduva e Arns
(2008) no trecho acima. No caso das professoras P1, P2 e P3 do AS que utilizam em
especial esses planos nas aulas de laboratério, devem destacar para seus alunos a

importancia das aulas praticas que serao desenvolvidas.

Outro ponto que devemos destacar nas respostas das professoras P1, P2 e P3 do

AS que dizem respeito a importancia do plano de ensino: P1 — “... pois viabiliza e
facilita o desenvolvimento das minhas aulas”; P2 — “..ajudar a administrar meu
tempo... facilita minhas aulas praticas”; P3 —“...ele facilita o trabalho do professor...

entdo o plano otimiza meu tempo”. Observando essas falas percebe-se que as
professoras do AS concordam que o plano de ensino trata-se de um instrumento que
facilita seu trabalho na sala de aula, no entanto sabe-se que no trabalho docente cada
profissional constrdi de maneira diferente uma forma de lecionar assim como também
de desenvolver praticas proprias para atuagao em sala de aula. (RODRIGUES, 2011).

Nisso, percebe-se como afirma Rodrigues (2011) que através da rotina e da
pratica de cada professor sdo eleitas determinadas praticas comuns ou muito
semelhantes as de outros professores, as quais podem estimular o aluno a participar da
dinamica da sala de aula, facilitando assim o processo ensino-aprendizagem.

As afirmativas citadas pelas professoras P1, P2 e P3, quanto ao plano de ensino
ser um instrumento que viabiliza e facilita os seus trabalhos docente, no texto de Fusari
(1990) apesar do autor também trazer essa afirmagao quanto ao planejamento de ensino,
0 mesmo justifica que essa afirma¢ao merece ser revista, afirmando que “Na medida em
que se concebe o planejamento como um meio para facilitar e viabilizar a

democratizagdo do ensino, o seu conceito necessita ser revisto, reconsiderado e
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redirecionado”. O autor afirma ainda que esse planejamento ndo deve ser um

13

instrumento apenas para ser preenchido e entregue na secretaria das escolas, “... ele
deve ser concebido, assumido e vivenciado no cotidiano da pratica social docente, como
um processo de reflexao”. (FUSARI, 1990).

Quanto a afirmacao de que o plano “otimiza” melhor o tempo respondida pela
P3 do AS, sabe-que no ambiente escolar o professor tem um horario a cumpri € um
conteudo a ser trabalhado dentro da sala de aula, para isso ele precisa se organizar para
trabalhar esse conteido dentro do tempo que lhes ¢ determinado. Normalmente o
docente tem disponivel 50 minutos para desenvolver suas atividades, atividades que

podem ser desenvolvidas pelos professores junto com seus alunos as quais também

devem ser controladas. Rodrigues (2011) afirma que:

Nesse processo, o tempo escolar ¢ marcado pela prescri¢do do Estado
com normas de ensino e pelo controle sobre as atividades dos alunos e
dos professores. A prescricdo pressupde a ordenagdo da burocracia
escolar por meio da organizagdo pedagogica e disciplinar do tempo na
escola. A prescricdio do tempo por meio de calendarios, rotinas,
programas e projetos na escola tém como foco as praticas escolares,
atividade principal da organizacdo do ensino. (RODRIGUES, 2011, p.
18).

Para o item “b” da segunda questdo, perguntou as professoras se no plano de
ensino delas estd incluso algum ou alguns desses modelos didaticos? Se sim, qual? P1,

P2 e P3 do FR responderam que:

PIFR: “Sim. O modelo que mais se destaca no meu plano de ensino é o tradicional e
tecnologico, sendo o tradicional mais utilizado”.

P2FR: “Sim. O modelo tradicional e o tecnologico, so que na sala de aula como nao
fico presa ao plano de ensino, ministro o contetido seguindo o aprendizado dos meus
alunos e gosto muito de utilizar os debates para estimular o conhecimento dos alunos”.

P3FR: “Esta sim, o modelo tecnologico, embora raramente utilize o plano de aula,
prefiro trabalhar minhas aulas encima das dificuldades que meus alunos apresentam”.

Nas respostas das professoras do Francisco Rosa, nota-se que no plano de
ensino dessas professoras o modelo tradicional e tecnoldgico se fazem presentes. No
entanto, fazendo um comparativo com as respostas anteriores, nota-se que no plano de

ensino das professoras P2 ¢ P3 do FR, encontram-se modelos diferentes dos que sao

62



utilizados de fato em suas aulas, provando assim que raramente utilizam esse plano. O
modelo que estd presente nas aulas das professoras P2 e P3 do FR ¢ o espontaneista,
apresentando como caracteristicas em suas aulas: os debates, atividades em grupo,
problematizagao, discussdes, que na dimensao “Como Ensinar” que Garcia Pérez (2000)
caracteriza os modelos, se configura de fato como caracteristicas do modelo
espontaneista. Ja a P1 o seu plano condiz com sua metodologia, o modelo tradicional.

13

Observando a resposta da P3, que diz: “... prefiro trabalhar minhas aulas

encima das dificuldades que meus alunos apresentam.”’; nessa passagem em que a
professora afirma que raramente utiliza o plano de ensino e que sua metodologia na sala
¢ baseada nas dificuldades encontradas em seus alunos, essa afirmagdo vai de encontro
ao trabalho de Santana (2010), ao afirma que ¢ justamente verificando a dificuldade que
o aluno apresenta, que o professor deve se utilizar de mecanismos diferenciados, pois
por meio de uma assimilacdo diferenciada, a aprendizagem eleva-se e os conteudos irdo

fluir com mais clareza.

Ja as professoras do Atheneu responderam o seguinte:

P1AS: “Sim. O modelo tradicional, o modelo tecnologico e o alternativo ™.

P2AS: “Esta sim. O modelo tradicional, o modelo tecnologico e um pouco do
alternativo”.

P3AS: “Esta sim. O modelo tradicional e tecnologico”.

Analisando as respostas das professoras do Atheneu sobre os planos de ensino,
notou-se a presenga dos modelos tradicional e tecnoldégico como modelos mais
utilizados. Isso pode ser comprovado com as respostas anteriores dessas professoras que
utilizam aulas praticas em laboratorio e fazem uso do plano de ensino. Primeiro para o
modelo tradicional, pois essas professoras se preocupam com o conteido que tem para
transmitir, sendo essa uma das caracteristicas desse modelo. J& para o tecnologico como
afirma Garcia Pérez (2000) na dimensdo “Como Ensinar”, que traz as seguintes
caracteristicas: atividades que combinam a exposi¢ao e pratica; e o papel do aluno ¢ a
realizagdo sistematica de atividades planejadas.

Ainda na segunda questdo o item “c” pergunta se o plano de ensino feito

anualmente pelas professoras P1, P2 e P3 ¢ utilizado em sala de aula? Caso ndo o
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utilizasse qual seria a justificativa? As professoras do FR responderam da seguinte
forma:

PIFR: “Raramente eu utilizo, prefiro seguir o conteudo do livro didatico, o motivo de
ndo utilizar é para ndo ficar presa somente no plano de ensino, deixo as aulas fluirem e
como na Biologia um assunto puxa o outro, dependendo do que foi abordado na ultima

aula procuro seguir os conteudos pelo livro”.

P2FR: “As vezes utilizo, por mais que se planeje uma aula pode-se acontecer alguns
imprevistos (falta de tempo, alunos atrapalhando, falta de recursos didaticos), entdo
prefiro seguir os conteudos baseado no acompanhamento dos alunos, ou seja, ndo
adianta seguir o plano de aula e ir para outro conteudo se a maioria dos alunos ndao
entenderam o conteudo anteriormente ministrado”.

P3FR: “As vezes, prefiro seguir as necessidades dos alunos no dia a dia na sala de
aula”.

Observando as respostas acima, mais uma vez percebe-se que a P1FR prioriza
a utilizacdo do livro didatico em suas aulas. A P2FR quanto ao plano de ensino, diz que
utiliza o plano as vezes por falta de tempo, pelos alunos que atrapalham ou por falta de
recursos. A P2 prioriza segui os alunos, ministrando os conteidos baseada no
acompanhamento de seus alunos, ou seja, ndo parte para um novo conteudo sem antes
os seus discentes entenderem o anterior. Isso ¢ um ponto positivo e importante no
desenvolvimento cognitivo dos alunos e consequentemente de sua aprendizagem, no
entanto o professor tem que ter o cuidado para ndo utilizar a chamada “improvisacao”.
Ja a P3FR, quanto ao plano de ensino feito anualmente por ela, afirmou que utiliza as
vezes, que prefere atender as necessidades de seus alunos. O termo “necessidades dos
alunos”, a professora justificou que essas necessidades seriam as principais dificuldades
que seus alunos apresentam em sua aula, ou seja, em relagdao ao contetido da Biologia.

Quanto a improvisagao citada anteriormente, Fusari (1990) afirma que:

A auséncia de um processo de planejamento do ensino nas escolas,
aliada as demais dificuldades enfrentadas pelos docentes no exercicio
do seu trabalho, tem levado a uma continua improvisagdo pedagogica
nas aulas. Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma pratica
eventual acaba sendo uma ‘"regra", prejudicando, assim, a
aprendizagem dos alunos e o proprio trabalho escolar como um todo.
(FUSARLI, 1990, p.46).

Na citagdo acima, Fusari (1990) mostra que a ndo utilizagdo do planejamento
de ensino juntamente com algumas dificuldades enfrentadas pelos professores pode

levar a chamada improvisacao pedagdgica. Isso de fato ¢ um fator negativo tanto para a
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escola como para a aprendizagem dos alunos. Entende-se com isso que em uma aula
improvisada muitas das vezes alguns contetidos ficam esquecidos ou quando vistos, ndo
apresentam a mesma qualidade do que apresentariam em uma aula previamente
planejada.

Nessa mesma questdo no item “c” as professoras do AS responderam o

seguinte:

PI1AS: “Sim, procuro sempre seguir meu plano de ensino, principalmente nas aulas
praticas”.

P2A4S: “Sim, gosto de utiliza-lo como forma de me organizar”.
P3A4S: “As vezes, prefiro utilizd-lo mais nas aulas praticas”.

Quanto a utilizacdo do plano de ensino, as professoras do Atheneu afirmaram
que o utilizam em especial para aulas praticas de laboratorio. Confirmando a
importancia atribuida das professoras ao plano de ensino, Leal (2005) afirma que o
planejamento do ensino significa pensar a acdo docente refletindo sobre os objetivos, os
contetdos, os procedimentos metodologicos, a avaliagdo do aluno e do professor.

Fusari (1990) afirma que umas das atividades mais importantes do trabalho do
profissional ¢ o preparo das aulas, importante porque cada aula ¢ um encontro

curricular, em que vai se formando o curriculo escolar.

4.2 — Ambiente Escolar

Essa parte do trabalho traz os resultados das observagdes realizadas nas escolas
pesquisadas em que foram verificados os seguintes ambientes: salas de aula, biblioteca,
sala de informadtica, laboratorio, quadra poliesportiva, sala de video, auditério. Dentro
desses ambientes, foram analisados os seguintes critérios: sua existéncia ou nao;
condi¢cdes desses locais e quantidade. Essa observagdo teve o intuito de responder a um
dos objetivos do trabalho que ¢ o de identificar se a escola dispde de estrutura para o

desenvolvimento do trabalho docente.

4.2.1 — Observacdo da Escola Secretdrio Francisco Rosa Santos
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TABELA 2: ASPECTOS FiSICOS DA ESCOLA SECRETARIO FRANCISCO

ROSA SANTOS
Ambientes Observacdo Critérios analisados
Quantidade Condigoes: Existéncia:
A) boa, A) ndo existe;
B) razodvel B) existe;
C) precdrio. C) em reforma
Sala de aula 16 C B
Laboratério | Também serve 1 B B
de Biologia como laboratério
de fisica, quimica e
geografia.
Sala de video | Utiliza uma sala de 1 A A
aula improvisada, o
auditério.
Biblioteca 1 C B
Auditorio 1 B B
Quadra 1 A B
Poliesportiva
Sala de 1 B B
informatica

Fonte: dados coletados no Colégio FR. em abril/ 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Durante a observacdo podde-se verificar que um dos ambientes mais
importantes para o desenvolvimento das aulas, a sala de aula, encontra-se em situagado
precaria, o que dificulta em muito o trabalho do professor. Apresentando-se como um
local quente com pouca ventilagdo, uma acustica ruim devido as proximidades de uma
sala em relacdo a outra. Infelizmente ¢ uma situagao lamentavel, visto que, por mais que
o professor se esforce para uma boa aula, o ambiente ndo ¢ propicio para a
aprendizagem, primeiro porque se torna desestimulante para os alunos que tém que
encarar a falta de conforto num ambiente fechado e muito calorento e segundo porque
se sentem desprezados por estudarem num local que ndo tem uma boa estrutura. As
informagdes foram fornecidas pela professora Joseane que faz parte do comité
pedagogico.

Soares (2004) afirma que a escola apresenta um efeito no aprendizado do aluno
determinado pelo professor, por seus conhecimentos, seu envolvimento € sua maneira
de conduzir as atividades da sala de aula. Dessa forma, a principal funcdo da estrutura

gerencial da escola ¢ facilitar a agdo desse profissional. (SOARES, 2004). Trazendo
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esse trecho de Soares para a Escola Francisco Rosa, percebe-se que dificilmente uma
escola que ndo apresenta uma boa estrutura ird facilitar o trabalho do professor.

Outro aspecto que podemos observar ¢ quanto ao laboratoério de Biologia, na
verdade laboratério de Quimica, devido a aparelhagem e estrutura ser mais voltada para
a Quimica do que a Biologia. Trata-se de um ambiente pouco equipado, necessitando de
algumas reformas e aquisi¢do de muitos materiais (vidrarias, reagentes, microscopio)
para que se possa utiliza-lo de maneira satisfatoria e ndo de forma incompleta devido a
falta de estrutura e desses materiais. A escola possui apenas um microscopio, o que ¢
incoerente pela quantidade de alunos que a mesma apresenta, cerca de 1000 alunos.

Para Possobom (2003) apud Lepienski e Pinho, (2008), que verificaram no seu
trabalho em uma escola estadual localizada no municipio de Botucatu-SP, que embora a
escola apresente um laboratorio de condig¢des precarias, falta de materiais, espaco, foi
verificado que ¢ possivel mudar todos os problemas, ou sua maioria, utilizando matérias
simples e adaptando o ambiente, dessa forma ird proporcionar ao aluno um aprendizado
mais eficiente e mais motivador que as tradicionais aulas expositivas.

Quanto a sala de video ¢ lamentéavel a escola nao dispor de uma sala propria,
necessitando para isso utilizar uma sala improvisada que ¢ o auditorio. Uma observagao
importante ¢ que nesse mesmo auditorio no turno da noite funciona o pré-universitario
SEED. Os alunos dos turnos manha e tarde tém livre acesso para utilizarem esse
auditério ja para o turno noturno esses estudantes ficam prejudicados, pois ndo tem
acesso a essa “‘sala de video”.

A biblioteca, que ¢ sem divida um ambiente importante para os alunos
praticarem a leitura e com isso desenvolverem melhor sua escrita e interpretacdo das
coisas, além de realizarem suas pesquisas, encontra-se em condigdes precarias nessa
escola. Precérias ndo so6 pela falta de uma variedade de livros, como também pelas
condi¢des os quais eles se encontram, além ¢ claro do ambiente ndo ser propicio (falta
de espago, carteiras quebradas, ambiente quente) para receber os alunos. Embora
atualmente o mundo seja movido a internet, ndo se deve jamais menosprezar os livros
como materiais fundamentais no processo de ensino e da aprendizagem.

Quanto a quadra poliesportiva encontra-se em boas condigdes, pois a mesma
passou por reforma ha pouco tempo. Outro ambiente fundamental para desenvolvimento
das aulas ¢ a sala de informatica, pois além de facilitar a pesquisa dos alunos sobre
determinados temas, ela ajuda os professores a trabalharem com programas que

facilitam a aprendizagem desses estudantes. Na escola Francisco Rosa esse laboratorio
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embora fornega internet aos alunos, encontra-se em situacdo razoavel por existir
algumas maquinas com defeito e pela quantidade insuficiente de maquinas para suprir a
demanda de aluno.

Com isso, por meio dessa observagdo foi possivel percebe que a escola
Francisco Rosa nao dispde de uma boa estrutura para que o professor possa desenvolver
de forma satisfatoria seu trabalho. No entanto isso ndo justifica nem atrapalha que o
docente utilize outras estratégias de ensino, exemplo seria a utilizacdo de recursos
didaticos. Souza (2007) define recurso didatico como todo material utilizado pelo
professor como auxilio no ensino — aprendizagem, existindo uma infinidade de recursos,
desde o quadro de giz até um data show passando por jogos, passeios para pesquisa de

campo e assim por diante.

4.2.2 — Observacgdio do Centro de Exceléncia Atheneu Sergipense

TABELA 3: ASPECTOS FiSICOS DO CENTRO DE EXCELENCIA ATHENEU

SERGIPENSE
Ambientes Observacio Critérios analisados
Quantidade Condicoes: Existéncia:
A) boa, A) nio existe;
B) razoavel B) existe;
C) precario. C) em reforma
Sala de aula 28 C C
Laboratério | Além do 4 B C
de Biologia laboratorio de
Biologia, existe
também os
laboratérios de
Fisica, Quimica e
matematica,
separadamente.
Sala de video 1 B C
Biblioteca 1 B C
Auditorio 2 B C
Quadra 1 B C
Poliesportiva
Sala de 1 B C
informatica

Fonte: dados coletados no Colégio AS. em abril/ 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Sabe-se que atualmente o Centro de Exceléncia Atheneu encontra-se em

reforma, com isso, os alunos foram recentemente transferidos para o prédio da antiga
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Escola Normal, localizada na Rua Laranjeiras, S/N bairro Centro, prédio este, que se
encontra bem equipado e em boas condi¢des. Para analise desses resultados foi levado
em consideracdo o prédio do Centro de Exceléncia Atheneu, pelo fato que a maioria dos
professores de Biologia estarem lecionando nessa escola ha muito tempo, por suas
praticas e experiéncias docentes nesses anos serem desenvolvidas na propria escola
Atheneu. E justamente por estar em reforma que as informacdes aqui expostas foram
fornecidas pela coordenadora Maria Ananizia Hora.

Quanto ao aspecto das salas de aula encontra-se em situacao precaria, o que
dificulta em muito o trabalho do professor. Precaria por apresentar carteiras quebradas;
salas pouco ventiladas; quadros em condi¢cdes ruins para o trabalho da escrita do
professor; além das paredes pinchadas.

Nessa escola existem quatro laboratorios (Biologia, Quimica, Fisica e
Matematica), o que ¢ muito bom para o desenvolvimento de aulas praticas. Esses
laboratorios encontram-se em situacgdo razoavel pela falta de alguns materiais (vidraria,
reagentes, poucos microscopios) além de algumas carteiras quebradas. No entanto, a
escola disponibiliza de maneira separada o laboratério de Biologia o que ¢ importante e
proveitoso para o aluno que pode usufruir de aulas praticas experimentais ndo s6 na
Biologia com também na Quimica, Fisica e Matematica.

A sala de video apresenta-se em condigdes razodveis, ou seja, carteiras
quebradas, pouca ventilagdo, alguns aparelhos de midia quebrados. Isso prejudica em
parte o trabalho do professor que deseja utilizar esse ambiente e também os alunos que
deixam de aprender de uma maneira deferente do habitual (na sala de aula). A sala de
video enquadra-se nos chamados recursos audiovisuais, pois ¢ nela que encontramos

filmes e materiais de multimidia. Rosa (2000) afirma que:

Um filme ou um programa de multimidia tem um forte apelo
emocional e, por isso, motivam a aprendizagem dos contetidos
apresentados pelo Professor. Além disso, a quebra de ritmo provocada
pela apresentagdo de um audiovisual é saudavel, pois altera a rotina da
sala de aula (ROSA, 2000, p. 39).

A sala de video além de retirar o aluno da rotina da sala de aula tem o “poder”
de motivar a aprendizagem desses alunos, seja na aplicagao de um filme do conteudo
abordado pelo professor, seja a utilizagdo de slides através de um data show.

O mesmo serve para a biblioteca que se encontra em situagdo razoavel, pela

falta de uma boa ventilagdo, por apresentar carteiras quebradas, livros em estado de
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pouca conservagao. Segundo Soares (2004), a biblioteca ¢ um local privilegiado para a
aprendizagem que produz um efeito positivo no desempenho dos alunos, no entanto ¢
importante que os professores estimulem esses estudantes a frequentarem a biblioteca
para que os mesmos se utilizem dos recursos que ela oferece.

Ja a quadra poliesportiva encontra-se também em condic¢ao razoavel, com pisos
quebrados, falta de equipamentos necessarios para o desenvolvimento das praticas
esportivas. Ja o laboratorio de informatica, os alunos t€ém acesso a internet, € 0 mesmo
encontra-se em estado razoavel de conservacao, devido aos nimeros de computadores
nao atenderem a demanda de alunos e pelo fato de que alguns deles estarem quebrados.

Quanto a escola Atheneu Sergipense, pode-se observar que sua estrutura fisica
no geral encontra-se em situacdo razoavel, permitindo assim em parte que o0s
professores desenvolvam suas atividades mesmo apresentando alguns obstaculos nesse
ambiente, diferentemente da escola Francisco Rosa que os ambientes encontram-se em

situagdo precaria.

4.3 — Modelos Didaticos nas Escolas segundo Garcia Pérez

Nessa parte do trabalho traz os resultados das respostas dos questionarios
aplicados as professoras que fizeram parte da pesquisa. Esse questionario teve o intuito
de responder os seguintes objetivos: Investigar e analisar quais modelos didaticos estao
inseridos nessas escolas, assim como, qual a relagdo da pratica docente — enquadrado
nesses modelos — com o aprendizado dos alunos; verificar se além dos modelos
didaticos propostos no presente trabalho por Garcia Pérez (2000), se os professores

apresentam um modelo didatico dito préprio.

4.3.1 - Questionario aplicado com as professoras do Francisco Rosa

Abaixo segue algumas tabelas que trazem o resumo das respostas de cada
professora dessa escola, nessas tabelas estardo presentes as cinco primeiras questdes do
questionario. Trard também algumas tabelas referentes as respostas da sexta questdo
dessas professoras.

Relembrando que para os resultados das cinco primeiras questdes, foi arbitrado
que seria obtido um somatoério dos itens das cinco questdes, o maior valor desse

somatorio representarda os modelos didaticos utilizados por esse professor segundo
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Garcia Pérez. Para facilitar a compreensao utilizou-se a seguinte sigla: MDFP (Modelo
Didatico Encontrado no Fazer Pedagdgico) que representara o modelo com maior valor
nas tabelas 4; 6; 8; 11; 13 e 15 abaixo representadas.

No entanto, observando os resultados das professoras nessas tabelas que
representam as cinco primeiras questoes, notou-se que no somatorio existiam valores
proximos do maior valor. Entende-se com isso, que os outros modelos também
apresentam importancia no fazer pedagogico dessas professoras. Por isso, foi decidido
que também serdo considerados além do maior valor, outros dois maiores valores,
totalizando trés valores retirados dessa somatoria, com isso, para esses trés maiores
valores considerou-se que representard um modelo proprio desse professor, proprio por
apresentar caracteristicas de mais de um modelo didatico proposto. Para esse modelo foi
utilizado a sigla MDP (Modelo Didatico Proprio). Esse MDP mostra que nenhuma
professora se utiliza apenas do seu MDFP e que cada caracteristica desses modelos
didaticos propostos tem sua importancia na didatica dessas professoras, sendo por tanto,
também utilizados no que se chama de MDP.

Baseado nos resultados obtidos na sexta questdo, para melhor entendimento,
também foi arbitrado que além da analise das justificativas nas respostas das
professoras, também levara em conta os trés maiores valores das tabelas 5; 7; 9; 12; 14 ¢
16 da mesma forma que as cinco primeiras questoes.

Vale ressaltar que a primeira questao traz a dimensao 1 “objetivo para ensinar
Biologia”; a segunda questdao a dimensao 2 “o que deve ser ensinado aos seus alunos”; a
terceira questdo a dimensdo 3 “qual a contribuicdo das concepgdes e interesses dos
alunos em relagdo a escolha dos contetidos de Biologia”; a quarta a dimensdo 4 “como
se deve ensinar Biologia” e a quinta questdo que traz a dimensao 5 “como deve ser a

forma de avaliar seus alunos”.
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TABELA 4: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P1 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questoes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
1" 3 2 3 2
2° 3 3 2 2
3 3 1 2 1
4* 2 3 1 1
5 1 2 2 3
Total da somatoria 12 11 10 9

Fonte: questionario realizado com a P1 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Analisando as respostas da P1FR na tabela 4, verifica-se que na primeira
questdo a professora atribuiu os seguintes valores de importancia: para os modelos
tecnologico e alternativo valor 2; para os modelos tradicional e espontaneista valor 3.
Partindo dessas respostas pode-se entender que a P1FR se utiliza de todos os modelos
didaticos sendo que o tecnoldgico e espontaneista com maior frequéncia que os demais.

Para a segunda questdo a P1 atribuiu os seguintes valores de importancia: 3
para o tradicional e tecnoldgico e 2 para o espontaneista e alternativo. Isso mostra que
todos os modelos para a P1 quanto a dimensdo “o que deve ser ensinado” sdo
importantes, sendo o tradicional e tecnoldégico com maxima importancia.

J& na terceira questdo as respostas da P1 foram: valor 3 para o modelo
tradicional; 1 para o tecnologico e alternativo e 2 para o espontaneista. Para essa
questao, nota-se que a P1 utiliza o modelo tradicional com méxima importancia seguido
do espontaneista com média importancia, ja o tecnoldgico e o alternativo ela atribuiu
pouca importancia.

Na quarta questdo ela atribuiu os seguintes critérios: 2 para o modelo
tradicional; 3 para o tecnoldgico e 1 para o espontaneista e alternativo. Essa questao a
P1FR atribuiu importancia maxima ao modelo tecnoldgico, seguindo do tradicional com

média importancia, para o espontaneista e alternativo atribuiu pouco importancia.
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Para a quinta questdo a PI respondeu da seguinte forma: 1 para o modelo
tradicional; 2 para os modelos tecnologico e espontaneista e 3 para o alternativo. Quanto
a essa dimensdo notamos que o modelo alternativo se faz presente na pratica dessa
professora como importancia maxima.

Voltando a tabela 4, o somatdrio obtido foi o seguinte: 11 pontos para o
modelo tradicional; 12 para o tecnoldgico; 10 para o espontaneista e 9 para o
alternativo. Com isso, entende-se que o modelo didatico mais utilizado pela P1FR ¢ o
tradicional, por apresentar maior valor, logo o MDFP dessa professora ¢ o tradicional.
Embora fosse arbitrado que seria escolhido o maior valor para determinar o modelo
utilizado por esse professor, os outros valores ndo foram desprezados. Para os demais
valores que a professora do FR atribuiu os graus de importancia, entende-se que sdo
também caracteristicas importantes na didatica da P1FR. Logo, o seu MDP ¢
representado pelos modelos tradicional, tecnoldgico e espontaneista.

Com isso, de maneira parecida com os resultados aqui encontrados, o trabalho
de Junior e Marcondes (2010) que realizaram uma pesquisa com professores de
Quimica, encontraram em seus resultados os chamados modelo eclético. Afirmam que
os professores se apropriam de caracteristicas de diferentes modelos didaticos propostos
por Garcia Pérez (2000), para compor um modelo didatico pessoal, chamado pelos
pesquisadores de eclético. (GUIMARAES; ECHEVERRIA; MORAES, 2006 APUD
JUNIOR; MARCONDES, 2010).

Na sexta questdo (vé apéndice C) baseada no conceito dos modelos didaticos
onde cada item o professor teria que dizer o grau de utilizagdo dos modelos, para um

melhor entendimento as respostas da P1FR foram mostradas na tabela abaixo:
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TABELA 5: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P1 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questao / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
6" 2) (1 (0)* (1)

* a justificativa da néo utilizacio desse modelo segundo a P1 é:
“no que se refere ao Ensino Médio, o foco principal é a aquisi¢io de conteudos
programdticos, visando a prova do ENEM; sendo assim, os interesses dos alunos ndo sdo

levados em consideracdo.”

Fonte: questiondrio realizado com a P1 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Para o item um da sexta questdo que trds a definicdo do modelo tradicional a
P1 respondeu o grau 2 que significa que utiliza sempre, confirmando com o somatorio
presente na tabela 4, sendo o modelo tradicional o MDFP da P1FR. Na tabela 5 a P1
apresenta no MDP os modelos tradicional, tecnologico e alternativo.

Para os itens dois e quatro dessa questdo que trazia a defini¢do dos modelos
tecnolodgico e do alternativo respectivamente, ela atribuiu grau 1, que significa: as vezes
utilizo. Isso mostra que na pratica da P1FR estdo presentes com maior frequéncia o
modelo tradicional e depois em menor frequéncia o modelo tecnoldgico e o alternativo.

Ja o terceiro item da 6 questdo a P1FR atribuiu grau 0 que significa ndo
utilizo, o qual a tabela 5 traz sua justificativa pela ndo utilizagdo. Na propria questdo
cada item traz uma breve definicdo de todos os modelos didaticos, no terceiro item que
traz a definicdo do modelo espontaneista e nessa definicado Garcia Pérez (2000) afirma
que “O centro do processo de ensino, neste caso ¢ o aluno, onde seus interesses
determinam quais contetidos serdo trabalhados pelo professor”. E nesse ponto que a
P1FR discordou e afirmou ndo utilizar esse modelo, pois segundo ela os professores
devem seguir um conteudo programatico que ¢ voltado para o ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) e dificilmente o professor podera fugir disso e desenvolver uma aula
onde os conteudos escolhidos referem-se aos interesses dos alunos. No entanto, esse
item trata do modelo espontaneista que representa o MDP da PIFR nas questdes
anteriores, para essa sexta questdo a P1 diz ndo utiliza-lo. Entende-se com isso uma

mudanca de posicionamento em relagdo as respostas dadas anteriormente, que segundo
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Novais e Marcondes (2010) isso pode revelar uma necessidade de amadurecimento
profissional ou caracterizar um estdgio de transicdo do docente em relacdo as suas

convengdes didaticas.

TABELA 6: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P2 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questdes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
1° 2 2 3 3
2° 2 2 3 3
3 0 2 3 1
4* 1 2 3 3
5 2 1 3 2
Total da somatoria 7 9 15 12

Fonte: questionario realizado com a P2 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Verificando a tabela 6 acima, na primeira questdo a P2FR atribuiu os seguintes
valores de importancia: 2 para os modelos tradicional e tecnoldgico e 3 para o
espontaneista e alternativo. Para essa questdo, a P2FR deu maior importancia para os
modelos espontaneista e alternativo e média importancia para o tradicional e
tecnologico.

A segunda questdo a P2 atribuiu: 2 para o tradicional e tecnoldgico e 3 para o
espontaneista e alternativo. Nessa questdo, os modelos espontaneista e alternativo
receberam os critérios de maior importancia para a P2, ndo desprezando os demais
modelos os quais atribuiu média importancia.

J& a terceira questdo as respostas da P2 foram: valor 0 para o modelo
tradicional; 2 para o tecnoldgico; 3 para o espontaneista e 1 para o alternativo. As
respostas da P2 para essa questdo chama a atengdo, pois ela atribuiu nenhuma
importancia para o modelo tradicional. Observando o item da questdo “As ideias e
interesses dos alunos nao sdo levados em consideragdo cabendo ao professor escolher os

contetidos adequados para o ensino” podemos entender com isso, que para a P2 ¢
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importante que as ideias e interesses dos alunos sejam levados em consideragdao quanto
a escolha dos conteudos.

Para a quarta questdo a P2 atribuiu os seguintes critérios: 1 para o modelo
tradicional; 2 para o tecnoldgico e 3 para o espontaneista e alternativo. Nessa questdo a
P2FR atribuiu importancia maxima para os modelos espontaneista e alternativo, média
importancia para o tecnologico e atribuiu pouca importancia para o tradicional.

A quinta questdo a P2 respondeu: 2 para o tradicional e alternativo; 1 para o
tecnologico e 3 para o espontaneista. Quanto a essa questdo nota-se que o modelo
espontaneista se faz presente na pratica dessa professora como importancia maxima.

Analisando o somatdrio presente na tabela 6, o resultado foi o seguinte: 7
pontos para o modelo tradicional; 9 para o tecnoldgico; 15 para o espontaneista e 12
para o alternativo.

Conclui-se com isso que o MDFP da P2FR ¢ o modelo espontaneista. E o MDP
¢ representado pelos modelos tecnologico, espontaneista e alternativo que configuram
os trés maiores valores da somatoria da tabela 6. Independente do modelo que o
professor utilize em sala de aula ¢ fundamental que o docente desenvolva seu trabalho
com competéncia possibilitando assim que o aluno adquira conhecimento para seu
proprio crescimento, como mostra Luckesi (1999, p. 121) ao afirmar que: “Cremos,
com convic¢do, que, se todos os professores deste pais desenvolverem com proficiéncia
a sua atividade profissional, estaremos dando grande passo no sentido de possibilitar as
criangas, jovens e adultos condi¢des de crescimento™.

Para a sexta questao, abaixo na tabela 7 traz um resumo das respostas da P2FR.

TABELA 7: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P2 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questdo / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
6 (0)* (1 (1) (2)

* a justificativa da néo utilizacio desse modelo segundo a P2 é:
“A interacdo do aluno em sala de aula, leva a uma visdo critica e um conhecimento
verdadeiro. Acredito que esse modelo tradicional nao dissemina saber, ele se torna
tempordrio, apenas para obter éxito e ndo necessariamente, para o cotidiano social e

ambiental que é a proposta da disciplina.”

Fonte: questiondrio realizado com a P2 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.
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Ja na sexta questdo que tras a defini¢do de cada modelo proposto por Garcia
Pérez (2000), para o item um dessa questdo que tras a definicdo do modelo tradicional a
P2 respondeu o grau 0 que significa ndo utilizo. Interpretando sua justificativa mostrada
na tabela acima, a P2FR afirma que no modelo tradicional o aluno aprende apenas para
obter éxito, que esse modelo ndo dissemina saber, ele ¢ passageiro, ¢ um saber que ¢
movido a interesses. Mostra a importancia da interacdo do aluno na sala de aula, essa
interacdo leva os alunos a uma visdo critica ¢ a um conhecimento verdadeiro,
diferentemente do que afirma o conceito desse modelo, onde o aluno ¢ passivo e
submisso ao conhecimento e o professor o unico detentor do saber. Novais ¢ Marcondes
(2010) afirmam que a rejeicdo enfatica do modelo tradicional pelo professor pode
indicar o amadurecimento de suas reflexdes e também um posicionamento sélido sobre
a influéncia dos pressupostos deste modelo em sua pratica.

Observando a justificativa da P2, que fala que o modelo tradicional nao
dissemina saber, logo ndo atende a proposta da disciplina de Biologia que seria
cotidiano social e ambiental. Essa afirmacdao da P2 pode ser vista de forma semelhante
no trabalho de Garcia Diaz e Garcia Pérez (2001) quando afirmam que a escola deve ser
um lugar de reflexdo sobre a relacdo entre os seres humanos, entre estes € 0o meio
ambiente, ¢ deve ser um motor de mudanca social, ou seja, um conhecimento
metadisciplinar, em que a educagdo bdsica tem como objetivo o enriquecimento do
conhecimento quotidiano da os alunos.

Para os itens dois e trés dessa mesma questdo referentes a definicdo dos
modelos tecnoldgico e espontaneista respectivamente, ela atribuiu grau 1, que significa:
as vezes utilizo. Isso mostra que na pratica da P2FR estdo presentes esses dois modelos
mesmo em menor frequéncia.

Ja o quarto item da 6" questdo a P2FR atribuiu grau 2 que significa: utilizo
sempre. Isso mostra que em suas aulas o modelo alternativo ¢ o que se mostra em maior
frequéncia, seguido dos modelos tecnoldgico e espontaneista.

Fazendo um comparativo com as cinco primeiras questdes desse questionario
em que o MDFP da P2FR foi o espontaneista e 0 MDP foram os modelos tecnologico,
espontaneista e alternativo, para a sexta questio o MDFP da P2FR foi o modelo
alternativo e o MDP foram os modelos tecnoldgico, espontaneista e alternativo.
Observa-se com isso que 0 MDP foram os mesmos ja o MDFP mudou. Mudanga essa
que nao representa muita influéncia, visto que a professora confirma também a

utilizacao do modelo espontaneista.
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TABELA 8: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P3 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questdes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS

1" 2 3 3 1

2° 1 3 1 3

3 0 0 0 3

4* 1 1 3 3

5 1 1 3 3
Total da somatoria 5 8 10 13

Fonte: questionario realizado com a P3 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Analisando a tabela 8, na primeira questdo foram atribuidos os seguintes
valores pela P3FR: 2 para o modelo tradicional, 3 para os modelos tecnologico e
espontaneista e 1 para o alternativo. Observa-se que nas respostas da P3, ela deu maior
importancia para o modelo tecnologico e o espontaneista.

Ja na segunda questdo a P3 atribuiu: 1 para o tradicional e espontaneista e 3
para o tecnologico e alternativo. Nessa questdo, a maior importancia foi atribuida aos
modelos tecnologico e alternativo, atribuindo pouca importincia para o modelo
tradicional e espontaneista.

Para a terceira questdo: valor 0 para os modelos tradicional, tecnoldgico e
espontaneista e 3 para o alternativo. Essa questdo que traz como dimensdo: “qual a
contribuicdo das concepgdes e interesses dos alunos em relacdo a escolha dos contetdos
de Biologia”. Os itens que foram atribuidos 0 pela professora foram: “As ideias e
interesses dos alunos nao sao levados em consideracao cabendo ao professor escolher os
contetidos adequados para o ensino”; “Os interesses dos alunos ndo precisam ser
considerados, as concepcdes sim. Caso essas concepcdes sejam erradas devem ser
substituidas pelo conhecimento adequado”; “As ideias dos alunos nao precisam ser
consideradas, os interesses sim, ndo todos, apenas os interesses imediatos, fazendo com
que o estudo da Biologia se torne mais atraente e significativo para o aluno”. E o Uinico
item que foi atribuido importancia méxima: “As concepgdes € os interesses devem ser

levados em conta, permitindo nortear a escolha dos conteudos que irdo ser trabalhados”.
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Fazendo uma andlise da terceira questdo, a P3FR atribui valor de importancia
apenas no modelo alternativo para os demais valores 0. Entende-se com isso que certo
grau de antagonismo quando comparado essas respostas com as das demais questdes,
pois, ora atribui importancia as caracteristicas do modelo, ora ndo atribui importancia.
Novais e Marcondes (2010) também em seu trabalho de forma parecida se depararam
com essa situacdo quando afirmaram que: para o professor 2 foi observado um
antagonismo de aceitagdes dos modelos didaticos, pois embora aceitasse os modelos ele
rejeitava as caracteristicas dessas modelos, afirmando ainda que isso pode ser um
possivel indicativo de que o professor ndo possui posicion amentos consistentes sobre
as dimensdes do ensino apresentadas.

Para a quarta questdo a P3 atribuiu os seguintes critérios: 1 para os modelos
tradicional e tecnologico e 3 para o espontaneista e alternativo. Observa-se que a P3FR
atribuiu importancia méaxima para os modelos espontaneista e alternativo, pouca
importancia para o tecnologico e o tradicional quanto a dimensao “como se deve ensinar
Biologia”.

Ja a quinta questao a P3 respondeu: 1 para o tradicional e tecnolédgico e 3 para
0 espontaneista e alternativo. Quanto a essa questao nota-se que o modelo espontaneista
e alternativo se faz presente na pratica da P3FR como importancia maxima.

Analisando o somatoério presente na tabela 8, obtiveram-se os seguintes
resultados: 5 pontos para o modelo tradicional; 8 para o tecnoldgico; 10 para o
espontaneista e 13 para o alternativo. Conclui-se com isso que o MDFP da P3FR ¢ o
modelo alternativo. J& o MDP foi representado pelos modelos: tecnoldgico,
espontaneista e alternativo.

Abaixo a tabela 9 traz um resumo das respostas da sexta questao da P3FR.

TABELA 9: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P3 DO FR

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questio / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
6 (1 (1) (1 )

Fonte: questiondrio realizado com a P3 do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.
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Para os itens um, dois e trés da sexta questdo que tras a defini¢do do modelo
tradicional, tecnologico e espontaneista, a P3 respondeu o grau 1 que significa: utilizo
as vezes.

Ja o item quatro dessa mesma questdo, referente a definicdo do modelo
alternativo, ela atribuiu grau 2, que significa: utilizo sempre. Isso mostra que na pratica
da P3FR esta presente o modelo alternativo.

Fazendo um comparativo da 6" questdo com as cinco primeiras questdes desse
questionario o MDFP da P3FR para as questdes anteriores foi o alternativo ¢ o MDP
foram os modelos tecnoldgico, espontaneista e alternativo. Na sexta questao o MDFP
foi o alternativo e o MDP foram os modelos tradicional, tecnologico, espontaneista e
alternativo, incluindo o modelo tradicional na sua didatica.

Abaixo na tabela 10 um resumo dos MDFP e dos MDP utilizados pelas
professoras do colégio Francisco Rosa. Para isso serdo considerados os dados obtidos
nas cinco primeiras questdes, visto que as diferencas no MDFP e MDP dessas
professoras que foram encontradas na sexta comparando as demais foram minimas e as

mesmas ja foram discutidas anteriormente.

TABELA 10: MODELOS DIDATICOS DAS PROFESSORAS DO FR

Professores MDFP MDP

Mod. Tradicional, Mod. Tecnoldgico ¢

P1 Mod. Tradicional Mod. Espontaneista.

, Mod. Tecnologico, Mod.
P2 Mod. Espontancista Espontaneista e Mod. Alternativo.
P3 Mod. Alternativo. Mod. Tecnologico Mod. Espontaneista

e Mod. Alternativo.

Fonte: questiondrio realizado com os professores do FR em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Um ponto importante que se pode extrair desses resultados ¢ que nao existe a
utilizagdo unica e exclusiva de apenas um modelo didatico, o que existe ¢ sua utilizacao
com maior e menor frequéncia deles. Podemos concluir com isso, que cada modelo tem
sua importancia na vida e na pratica desses professores.

Observado a tabela 10 que traz os modelos mais utilizados pelas professoras do

Colégio Francisco Rosa, baseado em suas respostas, notou-se que essas professoras se
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apropriaram de mais de uma caracteristica (dimensdo) que Garcia Pérez (2000)
caracteriza os modelos didaticos, por isso apresentam em sua diditica mais de um
modelo. Entende-se com isso, que na pratica dessas professoras ndo existe a utilizacao
de apenas um modelo didatico, mas sim, um pouco de cada modelo, podendo configurar
um modelo dito proprio. Préprio devido a utilizagdo de mais de um modelo, ou as vezes
a mistura deles. Podemos confirmar esse acontecimento no trabalho de Novais,
Siqueira e Marcondes (2011, p.11) quando afirmam que “Os professores apresentaram
Modelos Didaticos Pessoais (MDP) particulares, havendo variagdes significativas em

seus posicionamentos nas cinco dimensodes do ensino”.

4.3.2 — Questiondrio aplicado com as professoras do Atheneu Sergipense

TABELA 11: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P1 DO AS

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questoes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
1" 2 2 3 2
2° 1 3 2 2
3 2 3 2 2
4* 1 2 1 3
5 2 3 2 3
Total da somatoria 8 13 10 12

Fonte: questionario realizado com a P1 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Verificando a tabela 11, nota-se que a P1 do AS apropriou-se com maior
frequéncia das caracteristicas dos modelos tecnologico e alternativo. Na primeira
questdo atribuiu os seguintes valores: 2 para os modelos tradicional, tecnologico e
alternativo e 3 para o modelo espontaneista. Atribuindo com isso, maior importancia em
suas aulas para o modelo espontaneista.

Ja na segunda questdo a P1 atribuiu: 1 para o tradicional, 3 para o tecnoldgico
e 2 para o espontaneista e o alternativo. Nessa questdao, a maior importancia foi atribuida

ao modelo tecnologico e ao espontaneista.
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Para a terceira questao: valor 2 para o tradicional, espontaneista e alternativo e
3 para o tecnoldgico. Ja nessa questdo que traz como dimensao: “qual a contribui¢do das
concepgoes e interesses dos alunos em relagdo a escolha dos contetidos de Biologia”; a
P1AS atribuiu méxima importancia para o modelo tecnolédgico.

Na quarta questdo a P1 atribuiu: 1 para o modelo tradicional e espontaneista; 2
para o tecnoldgico e 3 para o alternativo. Observamos que a P1AS atribuiu importancia
maxima para os modelos espontaneista e alternativo, pouca importincia para o
tradicional.

Ja a quinta questdo a P1AS respondeu: 2 para o tradicional e espontaneista, 3
para os modelos tecnologico e alternativo. Quanto a essa questdo notamos que todos os
modelos tem certa importancia na pratica da P1.

Observando o somatorio presente na tabela 11, obtive-se os seguintes
resultados: 8 pontos para o modelo tradicional; 13 para o tecnologico; 10 para o
espontaneista e 12 para o alternativo.

Com isso, o MDFP da P1AS ¢ representado pelo modelo tecnoldgico, entende-
se que o modelo didatico mais utilizado pela PIAS ¢ o tecnologico, por apresentar
maior valor. Para os demais valores que a professora do AS atribuiu os graus de
importancia, entende-se que sdo também caracteristicas importantes na didatica da
P1AS. Logo, o seu MDP ¢ representado pelos modelos tecnologico, espontaneista e
alternativo.

Logo abaixo na tabela 12 consta um resumo das respostas da sexta questdao da

P1 do AS.

TABELA 12: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P1 DO AS

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnologico espontaneista alternativo
Questio / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
6 (1) () (0)* (1)

* a justificativa da néo utilizacio desse modelo segundo a P1 é:
“Minhas turmas sdo de ensino médio, alunos que fardo o Enem ou vestibular, entdo preciso
seguir alguns conteudos. Concordo que os interesses em determinados cursos direcionem os

alunos para determinados conteudos e/ou disciplinas.”

Fonte: questiondrio realizado com a P1 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.
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Para os itens um e quatro da sexta questdo que traz a definicdo do modelo
tradicional e modelo alternativo respectivamente, a P1 atribuiu grau 1 que significa as
vezes utiliza.

Ja o item dois, referente a definicado de modelo tecnologico, a P1AS atribuiu
grau 2, ou seja, que utiliza esse modelo sempre.

No item trés que representa o modelo espontaneista a P1AS atribuiu 0, ou seja,
ndo utiliza. Analisando sua justificativa a P1 justifica afirmando que como leciona no
ensino médio deve seguir alguns contetidos voltados para o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) e vestibulares e ndo voltados para os interesses de seus alunos com se
define o modelo espontaneista.

Para essa questdo o MDFP da P1AS ¢ representado pelo modelo tecnolégico e
o MDP representado pelos modelos tradicional, tecnologico e alternativo. Nota-se que o
MDFP da P1 foi o mesmo em relagdo as cinco questdes anteriores, apresentando assim

maior consisténcia em suas respostas.

TABELA 13: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P2 DO AS

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questoes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
1" 3 3 3 3
2° 1 3 2 2
3 2 2 2 2
4 1 3 2 2
5 3 3 2 2
Total da somatéria 10 14 11 11

Fonte: questionario realizado com a P2 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Observando a tabela 13, quanto a primeira questdo a P2AS atribuiu os
seguintes valores: 3 para todos os modelos (tradicional, tecnoldgico, espontaneista e
alternativo). Entende-se com isso que quanto a dimensao “qual o maior objetivo para

ensinar Biologia” todos os modelos para a P2 sdo importantes em suas aulas.
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Na segunda questdo a P2 atribuiu: 1 para o tradicional, 3 para o tecnologico e
2 para o espontaneista e alternativo. Nessa questdo, a maior importancia foi atribuida ao
modelo tecnoldgico.

Para a terceira questdo a P2 atribuiu 2 para todos os modelos, ou seja, média
importancia quanto a dimensdo “ qual a contribuicdo das concepgdes e interesses dos
alunos em relacdo a escolha dos conteudos”. Entende-se com isso, que na pratica dessa
professora as concepgdes e interesses dos alunos quanto a escolha dos contetidos devem
ser considerados em parte € ndo como todo.

Na quarta questao a P2 atribuiu os seguintes valores: 1 para tradicional; 3 para
o tecnologico e 2 para o espontaneista e alternativo. Notou-se que a P2 do AS atribuiu
importancia maxima para o modelo tecnologico e média importancia para os modelos
espontaneista e alternativo, ja4 o modelo tradicional foi atribuida pouca importancia,
todos referentes a dimensao “como se deve ensinar Biologia”.

A quinta questio a P2AS respondeu: 3 para os modelos tradicional e
tecnoldgico e 2 para os modelos espontaneista e alternativo. Quanto a essa questdo
notou-se que todos os modelos tém certa importancia na pratica da P2.

Analisando o somatorio presente na tabela 13, obtiveram-se os seguintes
resultados: 10 pontos para o modelo tradicional; 14 para o tecnoldgico; 11 para o
espontaneista e 11 para o alternativo. Observa-se com isso que 0 MDFP ¢ representado
pelo modelo tecnolégico e o MDP pelos modelos tecnoldgico, espontaneista e
alternativo.

Observando os valores atribuidos pela P2AS aos modelos didaticos, ¢
importante destacar que ao se apropriar com maior frequéncia das caracteristicas do
modelo tecnologico e também em menor frequéncia dos demais modelos, nota-se que a
P2 valoriza no ambiente “sala de aula” a troca de informagdes que ocorre entre ela e
seus alunos, visto que a mesma se utiliza de maneira quase homogénea, digamos assim,
dos modelos didaticos, uma vez que a mesma atribuiu valores iguais € proximos,
observados na tabela 13. E no que se refere ao ambiente sala de aula, o proprio Garcia
Pérez afirma que “a sala de aula ¢, acima de tudo, "um sistema de comunicacdo", que
consiste de uma rede de transmissoes, recepgoes e canais por onde correm todos os tipos
de informagdes através de "mensagens"...” (GARCIA PEREZ, 2000, p. 14).

Abaixo na tabela 14 mostra um resumo das respostas da sexta questdo da

P2AS:
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TABELA 14: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P2 DO A.S

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questao / itens 1() 2( ) 3() 4()
RESPOSTAS
6" (1 ) 0)* 6]

* a justificativa da niao utilizacio desse modelo segundo a P2 é:
“Leciono no ensino médio, que o foco é o Enem, que apesar de ser baseado no PCN’S, cobra

conhecimento dos conteudos.”

Fonte: questionario realizado com a P2 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Observamos que nos itens um e quatro da sexta questao que tras a definicao do
modelo tradicional e alternativo respectivamente, a P2 respondeu grau 1 que significa as
vezes utilizo. Para o item dois referente ao modelo tecnologico a P2 atribuiu grau 2, ou
seja, que utiliza sempre esse modelo.

Para o item trés, referente a0 modelo espontaneista a P2 respondeu grau 0, ou
seja, ndo utiliza esse modelo. Interpretando sua justificativa mostrada na tabela acima, a
P2AS afirma que os conhecimentos que sdo cobrados dentro da sala de aula sdo dos
conteudos trabalhados, esses voltados para o Enem e vestibulares, por esse motivo os
contetidos ndo devem se basear nos interesses dos alunos.

Para essa questdo o MDFP foi representado pelo modelo tecnolégico e o MDP

pelos modelos tradicional, tecnoldgico e alternativo.

TABELA 15: RESPOSTAS DAS CINCO QUESTOES DA P3 DO AS

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questoes / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
1" 2 3 3 3
2° 2 3 3 3
3 2 2 2 1
4* 1 3 2 2
5 3 3 2 2
Total da somatéria 10 14 12 11

Fonte: questiondrio realizado com a P3 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboracdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.
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Na tabela 15 quanto a primeira e segunda questdo, podemos verificar que a
P3AS atribuiu os seguintes valores: 2 para o modelo tradicional e 3 para os demais
(tecnoldgico, espontaneista e alternativo). Para ambas as questdes receberam maior
importancia na pratica da P3 o tecnoldgico, o espontaneista e o alternativo.

Para a terceira questdo, a P3 atribuiu 2 para o tradicional, tecnoldgico e
espontaneista e 1 para o alternativo. Nessa questdo observou-se que grande parte dos
modelos a P3AS atribuiu média importancia em suas aulas no que diz respeito a
contribuicdo das concepcdes e interesses dos alunos em relagdo a escolha dos
contetdos.

J& na quarta questdo a P3 respondeu: 1 para o tradicional; 3 para o tecnoldgico
e 2 para o espontaneista e alternativo. Resposta essa que coincidiu com a da P2AS, o
que nao deve ser tomado como surpresa, uma vez que ambas as professoras trabalham
no mesmo local. Quanto a dimensdao como se deve ensinar Biologia a maior importancia
foi dada ao modelo tecnologico tanto da P2AS como da P3AS.

A quinta questdo a P3AS respondeu: 3 para os modelos tradicional e
tecnologico e 2 para os modelos espontaneista e alternativo. Igualmente a questdo
anterior, aqui as repostas da P2 e da P3 coincidiram mais uma vez. Quanto a dimensao
“como avaliar” todos os modelos tiveram seu grau de importancia na pratica da P3.

Quanto ao somatorio presente na tabela 16, temos: 10 pontos para o modelo
tradicional; 14 para o tecnoldgico; 12 para o espontaneista e 11 para o alternativo.
Entende-se com isso que o MDFP ¢ representado pelo modelo tecnoldgico e o MDP
pelos modelos tecnoldgico, espontaneista e alternativo.

Abaixo segue a tabela 16 com as respostas da sexta questao da P3AS:

TABELA 16: RESPOSTA DA SEXTA QUESTAO DA P3 DO AS

Modelo Modelo Modelo Modelo
tradicional tecnoldgico espontaneista alternativo
Questio / itens 1() 2() 3() 4()
RESPOSTAS
6 (1 2 0)* 6]

* a justificativa da néo utilizacio desse modelo segundo a P3 é:
“Ndo utilizo esse modelo porque leciono apenas no ensino médio, onde um dos principais
objetivos é a aprovacio no Enem, que apesar de baseado nos PCN’S, cobra conhecimento

conteudistas, embora contextualizados.”

Fonte: questiondrio realizado com a P3 do AS em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.
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Observando os itens um e quatro dessa questao a P3AS atribuiu grau 1 para o
tradicional e alternativo respectivamente. Isso significa que esses modelos sao utilizados
as vezes pela P3.

Ja o item dois que traz o modelo tecnologico, a P3 atribuiu grau 2, ou seja, ela
utiliza sempre esse modelo.

No item trés, o qual foi atribuido 0 pela P3AS, em que a mesma se justifica o
porqué ndo utilizar o modelo espontaneista. Interpretando sua justificativa e percebendo
que tem a mesma resposta ¢ fundamento que suas colegas de trabalho as P1 e P2
também do AS, a P3 justifica que pelo fato de ensinar a alunos do ensino médio que
irdo realizar o Enem deve seguir alguns contetidos e ndo se basear nos alunos para
escolha desses contetidos. Logo, o MDFP da P3AS ¢ representado pelo modelo
tecnologico e o MDP pelos modelos, tradicional, tecnologico e alternativo.

Uma observacao que deve ser feita ¢ em relagao as professoras P1, P2 e P3 do
Atheneu Sergipense, que apresentam os mesmos MDFP e MDP. Isso ndo ¢ surpresa,
visto que essas professoras trabalham no mesmo local e t€ém nessa escola os mesmos

recursos para realizem suas atividades.

TABELA 17: MODELOS DIDATICOS DAS PROFESSORAS DO AS

Professores MDFP MDP

P1 Mod. Tecnolégico Mod. Tecnolédgico, Mod. Espontanelsta
e Mod. Alternativo.

P2 Mod. Tecnologico Mod. Tecnoldgico, Mod. Espontanelsta
e Mod. Alternativo.

Mod. Tecnologico, Mod. Espontaneista

P3 Mod. Tecnoldgico ;
& e Mod. Alternativo.

Fonte: questiondrio realizado com os professores do AS em abril/maio de 2016.
Elaboragdo: CUNHA, Luciene Costa Santana da, 2016.

Analisando os resultados obtidos com as professoras do Atheneu Sergipense,
nota-se certa convergéncia de utilizagdo dos modelos por parte das professoras. Outro
ponto observado foi quanto a sexta questdo, mais precisamente na justificativa quanto a

ndo utilizacdo do modelo espontaneista.
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Observando a tabela 17 com as respostas das professoras do Atheneu, nota-se
que tais respostas foram as mesmas, logo seu MDFP e MDP também foram os mesmo.
Isso ndo ¢ surpresa, visto que essas professoras trabalham no mesmo ambiente, dividem
suas experiéncias e suas dificuldades, t€ém acesso aos mesmos recursos disponiveis na
escola. Essa semelhanca nas respostas dessas professoras, na verdade nos seus MDFP e
MDP, podemos dizer que se deve a visdo coesa do ensino aprendizagem que essas
professoras t€ém, como afirma Junior e Marcondes (2010) ao afirmarem que se o docente
tem visao coesa do processo de ensino e aprendizagem, apresentara modelos ecléticos
parecidos em todas as dimensodes didaticas analisadas. Isso porque todas as dimensdes
estdo relacionadas. Sendo que no trabalho desses autores eles utilizaram a denominagao
modelos ecléticos para definir o que aqui chamamos de modelo didatico proprio.

As professoras P1, P2 e P3 do colégio Atheneu, na sexta questdo apresentaram
a mesma justificativa, afirmando que por ensinarem no ensino médio onde o foco ¢ o
Enem e os vestibulares, ndo poderiam escolher os conteidos baseados nos interesses de
seus alunos, tendo estas um contetido para ser cumprido e desenvolvido com seus

alunos. Partindo desse pressuposto Raasch (1999) diz que:

Precisamos exterminar a queixa muito comum entre os professores
referentes ao desinteresse por parte dos alunos em aprender, a agdo do
professor deve conseguir dos alunos um comprometimento pessoal
com sua propria aprendizagem, essa motivacdo depende de varios
fatores, sejam pessoais ou contextuais. Em relacdo aos pessoais, as
metas sdo fundamentais, ja nos contextuais, o comego da aula, a
organizacao das atividades, a interagdo do professor com seus alunos e
a avaliacdo da aprendizagem sdo preponderantes. Esses momentos
dependem da iniciativa do professor. (RAASCH, 1999, p. 10).

Observado a postura das referidas professoras ¢ fundamental que independente
do modelo que elas utilizem, se priorizam ou nao os interesses dos alunos para a escolha
dos conteudos trabalhados, que elas extraiam dos seus alunos um comprometimento
pessoal com sua propria aprendizagem. E que essas professoras possam estimular o
interesse dos alunos em aprender o que for exposto durante as aulas. Isso dependerd da

iniciativa dessas docentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

E importante e necessario esclarecer que os resultados obtidos durante o
desenvolvimento da pesquisa foram fundamentais para chegar as presentes
consideragdes, que serdo listadas a seguir. Acredita-se que tais conclusdes dessa
pesquisa poderdo ser aprofundadas por trabalhos futuros que venham a debater e
discutir sobre o tema aqui pesquisado.

Algumas conclusdes iniciais permitiram-nos, observar que, por meio do que foi
pesquisado, € possivel perceber a real importancia dos modelos didaticos utilizados
pelos professores. Sendo eles instrumentos muito importantes no desenvolvimento das
aulas, pois além de facilitam o trabalho do professor na sala de aula, possibilitam os
alunos participarem do processo de ensino-aprendizagem, despertando o interesse e
motivacdo dos mesmos. Além da sua importancia para a formagdo dos professores,
servindo como praticas pedagogicas a serem utilizadas no dia a dia na sala de aula,
melhorando a qualidade do trabalho docente.

Outro ponto que podemos observar ¢ que por se tratar de uma ferramenta que
facilita a andlise da realidade da escola com vista a sua transformacdo, como afirma
Garcia Pérez (2000), os modelos didaticos quando aplicados de forma organizada e
planejada contribuem significativamente no desenvolvimento cognitivo dos alunos,
pois, podem ser utilizados como instrumentos que estimulem a participagdo deles,
melhorando muitas vezes seu desepenho na sala de aula.

Em relacdo ao planejamento de ensino, ¢ fundamental que seja um instrumento
ndo apenas para ser entregue na secretaria de uma escola, mas que seja um instrumento
util a ser utilizado pelo professor, além de facilitar o trabalho docente e tornar a aula
mais organizada, ele também viabiliza a democratizacdo do ensino. Isso foi observado
nas entrevistas com as professoras, em que concordam que o plano de ensino além de
faciltar seu trabalho em sala de aula permite uma melhor organizagao do trabalho que
tém a desenvolver, principalmente para as professoras que utilizam aulas praticas de
laboratorio.

Quanto a observacao realizada nas escolas Francisco Rosa e Atheneu
Sergipense, notamos que alguns itens necessarios para o desenvolvimento das aulas
(salas de aula, laboratorios, biblioteca, sala de video, etc.) estdo em situagdes precarias
de funcionamento. Isso de fato ¢ um fator negativo, visto que sdo estruturas importantes

ndo so para o professor poder realizar um bom trabalho com seu aluno, mas tambem
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para o aluno que muitas vezes sente-se desestimulado num ambiente imprdoprio para
aprender. No caso especial da escola Francisco Rosa que precisa urgente de uma
reforma no prédio da escola para que assim possa atender e receber melhor seus alunos.
Por fim, referente aos questiondrios e as respostas obtidas das professoras,
concluimos que o que existe nao ¢ a utilizacdo de um unico modelo didatico por essas
professoras aqui pesquisadas, o que existe ¢ utilizagdo de mais de um modelo. Em que
elas utilizam um modelo com maior frequéncia que se chamou de MDFP, mas nao
desprezam os outros modelos. Isso foi observado, simplesmente pelo fato que essas
professoras também se apropriaram das caracteristicas que definem os demais modelos,
compondo com isso o que no trabalho chamou-se de modelo didatico proprio (MDP).
Essa afirmagdo pode ser confirmar no trabalho de Guimardes, Echeverria e

Moraes (2006) ao afirmarem que:

“[...] fica evidente a presenca de divergentes orientagdes didaticas
resultante de diferentes concepcdes de educacdo escolar que permeiam
o pensamento dos professores. Podemos afirmar que ndo existe um
modelo didatico predominante que se enquadre nos modelos
identificados pela literatura.” (GUIMARAES; ECHEVERRIA;
MORAES, 2006, p. 317).

Entende-se com isso, que os modelos didaticos tém sua importancia nas aulas
dessas professoras e que nenhum deles de forma integral pode caracterizar o fazer
pedagdgico dessas professoras. Isso foi percebido pela importancia atribuida por essas

docentes em relagdo as caracteristicas (dimensodes) de cada modelo.
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APENDICES

Apéndice A: Roteiro de entrevista

I — Dados inicias:

Nome da escola que atua

Nome do professor (opcional):

Tempo de docéncia/anos:
Idade (opcional)

Formacao:

Efetivo(a) ( ) ou contratado(a) ( )

IT — Por defini¢do, segundo Garcia Pérez (2000), modelo didatico ¢ a forma como o
professor passa o conteiido a ser visto pelos alunos, usando ou ndo certas estratégias.
Existem quatro modelos didaticos: o tradicional; tecnoldgico, espontaneista e o
alternativo.

a) Vocé conhece ou ja ouviu falar em algum desses modelos? Se sim, qual?

b) Vocé considera a aplicagdo na sala de aula de algum ou alguns desses modelos, como
um instrumento importante para o desenvolvimento cognitivo do seu aluno? Se sim,
justifique.

c¢) Na sua pratica de sala de aula, os métodos que vocé utiliza, pode caracterizar algum

ou alguns desses modelos?

IIT — Quanto ao plano de ensino:

a) O plano de ensino, em sua opinido trata-se de um item necessario a ser utilizado em
sala de aula ou nao? Por qué?

b) Nos seus planos de ensino, vocé considera algum ou alguns desses modelos
didaticos? Qual/Quais?

¢) Baseado no plano de ensino que vocé faz anualmente, o mesmo ¢ utilizado em sala de
aula? Caso nao utilize, qual o motivo de ndo utiliza-lo?
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Apéndice B: Questionario de observacao

Ambientes Observacio Critérios analisados
Quantidade Condigoes: Existéncia:
A) boa, A) ndo existe;
B) razoavel B) existe;
C) precdrio. C) em reforma

Sala de aula

Laboratorio
de Biologia

Sala de video

Biblioteca

Auditorio

Quadra
Poliesportiva

Sala de
informatica
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Apéndice C- Questiondario que sera empregado aos professores da
pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATAMATICA

Data / /

S.R(a). professor (a)

Com o objetivo de subsidiar um trabalho de pesquisa académica, contamos com a sua
valorosa colaboracdo para responder o seguinte questiondrio, ao tempo em que nos
comprometemos em tratar as informacdes adquiridas de forma confidencial. Os
resultados da pesquisa subsidiardo a nossa dissertacdo de mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica pela Universidade Federal de Sergipe. O estudo tem o intuito de
descobrir qual/quais modelo (s) didatico (s) utilizado (s) pelos professores de Biologia
da Educacdo Basica da rede estadual de ensino e a sua importancia no desenvolvimento

cognitivo dos alunos.

Questionario para o professor

Com base nas caracteristicas dos modelos didaticos adotados por Garcia Pérez (2000)

Para as questdes 1 a 5, atribua um valor de importancia para cada uma das proposigdes
abaixo, mostrando sua concordancia com elas em relacao as suas aulas:

» (0) nenhuma importancia;
» (1) pouca importancia;
» (2) média importancia;
» (3) méaxima importancia.

1) Na sua opinido qual o maior objetivo para ensinar Biologia para seus alunos?

() Para que o aluno possa se tornar um individuo dotado da cultura vigente, ou seja,
fornecendo informagdes basicas sobre a cultura atual,

() Para que seu aluno tenha uma formacdo moderna e eficiente, ou seja, que esteja
inserido no mundo tecnoldgico, no qual necessitamos para conviver uns com os outros;
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() Para que seu aluno se torne um cidaddo critico, ético e atuante no mundo em que
vive, ou seja, na realidade imediata;

() Para que seu aluno possa enriquecer progressivamente seus conhecimentos, que
ele va aos poucos conseguindo fazer leituras cada vez mais complexas do mundo em
que vive € com isso possa agir sobre ele.

2) Na Escola, quais conteudos de Biologia vocé acha que deve ensinar aos seus alunos?

() Uma sintese dos conceitos bioldgicos mais importantes; ou seja, uma sintese do
conhecimento disciplinar, onde prevalence as informagdes de natureza conceitual;

( ) Uma sintese dos conceitos bioldgicos mais importantes, combinados com
aplicagdes tecnologicas desses conceitos, ou seja, um conhecimento disciplinar
atualizado;

( ) Uma sintese dos conceitos bioldgicos em que valorize as habilidades e atitudes
dos seus alunos, que sejam conteudos da realidade do presente imediato;

( ) Conhecimentos que permitam a integracdo nos niveis cientificos, que traga os
problemas sociais e ambientais, ou seja, conhecimento metadisciplinar.

3) A constru¢ao do conhecimento ocorre nao s6 na sala de aula como também fora dela.
Especificamente na sala de aula durante essa construcdo do conhecimento, qual a
contribuicdo das concepgdes e interesses do seu aluno em relagdo a escolha dos
contetdos?

() As ideias e interesses dos alunos nao sdo levados em consideragao cabendo ao
professor escolher os conteudos adequados para o ensino;

() Os interesses dos alunos ndo precisam ser considerados, as concepcoes sim. Caso
essas concepgoes sejam erradas devem ser substituidas pelo conhecimento adequado.

() As ideias dos alunos nao precisam ser consideradas, os interesses sim, nao todos,
apenas os interesses imediatos, fazendo com que o estudo da Biologia torne-se mais
atraente e significativo para o aluno.

() As concepcgdes e os interesses devem ser levados em conta, permitindo nortear a
escolha dos contetidos que irdo ser trabalhados.

4) Em sua opinido, como se deve ensinar Biologia para os alunos do Ensino Médio? Ou
seja, qual a metodologia mais adequada?

( ) Como professor, a metodologia mais adequada ¢ baseada na transmissdao do
contetido, utilizando atividades focada na apresentacdo do professor, com apoio de
exercicios de livros didaticos e de revisao, mantendo sempre a ordem da sala de aula.
Para que seja possivel o trabalho, o aluno deve prestar atengdo as aulas e reproduzir os
contetidos transmitidos.
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() Como professor, vocé deve combinar aulas expositivas com aulas praticas, usando
todos os recursos didaticos de que dispde. Cabe ao professor desafiar seu aluno indo na
direcdo de atividades de classe, além de manter a ordem. O aluno, por sua vez, deve
realizar as atividades planejadas;

( ) Como professor, vocé deve propor uma metodologia baseada na "descoberta
espontanea" do seu aluno, ou seja, propor atividades que estimulem a capacidade do seu
aluno de pensar, criticar, além, ¢ claro, de aprender Biologia. O papel central do aluno e
protagonista (realizando ampla gama de atividades) e o seu como professor é coordenar
as atividades que estdo sendo desenvolvidas.

( ) Como professor, vocé deve propor situagdes problema, atividades para que seu
aluno possa resolver. Dentro da sala de aula, o aluno tem um papel ativo na construcao e
reconstru¢do do seu conhecimento e vocé professor, deve atuar como um mediador e
um investigador no processo de ensino e da aprendizagem.

5) Quanto a avaliacdo do desempenho de seus alunos, como deve ser a forma de avalia-
los?

() Avaliacdo baseada nos contetidos transmitidos, feita através de exames, ou seja,
provas e listas de exercicios preferencialmente;

() A avaliagdo deve cobrir os conteudos trabalhados, focada na medi¢ao detalhada de
aprendizagem, utilizando para isso exercicios especificos, um teste inicial e um teste
final;

() A avaliagao deve privilegiar a mudanca de atitude do meu aluno, com foco nas
suas habilidades e competéncias. Ela deve ser conduzida por observagao direta e analise
dos trabalhos dos alunos (especialmente os grupos);

() A avaliacdo deve privilegiar a evolugdo dos conhecimentos do seu aluno no
processo de ensino e da aprendizagem. Feita com diversas ferramentas de
monitoramento (produgdes de estudantes, professores todos os dias, vdrias
observagdes). Durante a observacdo das producdes dos estudantes, vocé pode utilizar
instrumentos individualizados ou coletivos.

6) Segundo Garcia Perez os modelos didaticos estdo alicercados em cinco dimensdes:
qual o objetivo do ensino? O que de ser ensinado ao aluno? Qual a relevancia das ideais
e interesses do aluno? Como ensinar? E como avaliar? Baseado nesses critérios o autor
classificou quatro tipos de modelos didaticos: modelo tradicional; modelo tecnologico,
espontaneista ¢ o de investigacdo na escola também chamado de alternativo.
Considerando essas caracteristicas, determine o grau de utilizacio desses modelos
em sua aula conforme as alternativas abaixo: (0) nao utilizo; (1) as vezes utilizo; (2)

utilizo sempre. Obs.: para a alternativa 0 justifique o motivo de nao utilizar.
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() O modelo didatico tradicional ¢ fundamentado na ideia do ensino através da
transmissdo da cultura predominante, onde o saber académico ¢ mais importante € o
professor ¢ o detentor desse saber, cabendo ao aluno somente a passividade, a
submissdo e o cumprimento acritico de todas as regras. (GARCIA PEREZ, 2000).

Justificativa caso nao utilize esse modelo:

() O modelo didatico tecnolégico nada mais ¢ que o modelo tradicional com uma
“roupagem” moderna, que ganha forca da necessidade de inser¢do dos contextos
socioecondmicos determinados pelo desenvolvimento técnico cientifico. (GARCIA
PEREZ, 2000).

Justificativa caso nao utilize esse modelo:

() O modelo didatico espontaneista, possui um carater de oposi¢ao ao modelo
tradicional. O centro do processo de ensino, neste caso € o aluno, onde seus interesses
determinam quais conteudos serdo trabalhados pelo professor. Nesse modelo, considera-
se mais importante que o aluno aprenda a observar, a buscar informagdes, enquanto que
os conhecimentos cientificos ndo sdo tao importantes; o professor exerce mais funcao de
coordenador do processo de ensino do que transmissor de conhecimento. (GARCIA
PEREZ, 2000).

Justificativa caso nao utilize esse modelo:
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() O modelo didatico de investigacao na escola (alternativo) tem como finalidade
educativa “o enriquecimento do conhecimento dos alunos, numa direcdo que conduza
para uma visdo mais complexa e critica da realidade”, servindo de fundamentacdo para
a participacao social responsavel. Considera importantes os conhecimentos disciplinares
da mesma forma que considera os conhecimentos cotidianos, a problematica ambiental
e social, bem como o conhecimento denominado metadisciplinar. (GARCIA PEREZ,
2000).

Justificativa caso nao utilize esse modelo:
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