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achatadas e baixas, meio mouras, de paredes de-gedt ou de taipa, e de chao de
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O Professor, Rei e Profeta...
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Deus é o suficiente!



RESUMO

A problematica que envolve o ensino/aprendizagensi@ecias/quimica, em algumas
unidades escolares de ciclo basico brasileirag engistem em permanecer com 0 modo
de ensino tradicional/racionalista/tecnicista, ejgeticio e memorizacdo de conteldos,
acaba por transformar professores e alunos em rfigeeas aprisionadas a um livro
didatico. Esta atuacdo ndo atende as demandasss@cimientais, éticas, politicas e
econbmicas locais, que sao necessarias para lausealhoria da qualidade de vida da
comunidade. Neste contexto, confeccionar sequendidaticas com o0 uso da
Contextualizagdo, da perspectiva curricular CTS e dulticulturalismo/
Interculturaliamo, torna-se fundamental para motiva aprendizes a conhecer sua
cultura, além de envolver os aspectos sociaistiqasie tecnoldgicos visando construir
ao longo do tempo uma atitude cidad#.objetivo geral desta pesquisa gtuglar as
possibilidades e as limitacdes do uso do artesaoaitno tema gerador para facilitar o
aprendizado em ciéncias, em uma escola urbanorairalunicipio de Penedo, no estado
de Alagoas, através de uma perspectiva FreireamssePtratar de uma regido, que 0s
moradores ao longo do tempo se apropriaram de conéetos de diferentes povos, a
questao da afirmacado de identidades e das reldgdpsder entre as diversas culturas,
com o questionamento dos preconceitos e discrird@g¢ornou o estudo relevante para
a escola e para a comunidade em geral. Para promog#iexdo desta nova perspectiva
de trabalho, usamos como estratégia um Estudoste €2gundo propdem Sa, Francisco
e Queiroz (2007). A funcdo do professor, nesta nungosta, serd de articular o
saber/conhecimento/informacédo através de um temaa@e feita por uma Abordagem
Tematica Freireana, que € tdo necessaria em fug@ontexto social desenhado na
regido, mas que esbarra nas resisténcias imposias jpoliticas governamentais. Na
fundamentacao tedrica da pesquisa, destaca-setdkygmm as implicacées da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP); Delizoicov, AngatPernambuco, com a adaptagao
do Tema Gerador para o ensino de ciéncias; Lar@ieeetz, através da concepgéo sobre
cultura; Figueiredo, Candau e Canen e as perspsctle se trabalhar com questbes
multiculturais/interculturais na escola. A parti analise de dados foi possivel concluir,
que é necessario trabalhar com interpretacao tlestpara que os aprendizes possam se
apropriar dos conhecimentos e aplica-los no seigdianb, mas com a intervencao:
“Salvem a Taboa em Penedo/Alagoas” deixou clarmpoitancia de se valorizar o
saber/conhecimento tradicional e relacioné-lo coaieatifico, na tentativa de se criar
uma escola mais proxima do contexto social em quezvos meninos e as meninas.

Palavras-Chave Artesanato; Contextualizacdo; CTS; Intercultuladie; Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

The problematic that involves science/chemistrychiésy/learning in some brazilian
elementary school units that insist on remaininghwthe traditional/rationalistic/
technicist way of teaching, repetition and memdiaraof content, turns teachers and
students In mere figures imprisoned in a textbddks action does not meet the local
social, environmental, ethical, political and ecmmodemands that are necessary to seek
to improve the quality of life of the community. this context, the creation of didactic
sequences using Contextualization, CTS curriculunmd aMulticulturalism
Interculturalism, is fundamental to motivate leasn® know their culture, as well as to
involve social, political and technological aspeanterder to build Time a citizen attitude.
The general objective of this research is to stihdypossibilities and limitations of the
use of handicrafts, as a generative theme tot@elthe learning in sciences, in an urban-
rural school in the municipality of Penedo, in ttate of Alagoas, from a Freirean
perspective. Because it is a region, that the idwals over time appropriated knowledge
of different peoples, the question of the affirmoatiof identities and power relations
between the different cultures, with the questign prejudices and discriminations,
made the study relevant to the school and to timenaanity at large. To promote the
reflection of this new perspective of work, we asestrategy a Case Study, according to
Sa, Francisco and Queiroz (2007). The teachersinothis new proposal will be to
articulate knowledge / knowledge / information tgh a generative theme, made by a
Freirean Thematic Approach, which is so necessarfymction of the social context
designed in the region, but which runs up agaimstilmposed resistances Government
policies. In the theoretical basis of the reseamsh, highlight: Vygotsky with the
implications of the Zone of Proximal DevelopmentP(@); Delizoicov, Angotti and
Pernambuco, with the adaptation of the Generathenie for the teaching of sciences;
Laraia and Geertz, through the conception aboutii@jlFigueiredo, Candau and Canen
and the perspectives of working with multicultutahtercultural issues in school. From
the analysis of data it was possible to concludd this necessary to work with
interpretation of texts so that the apprenticestaka the scientific knowledge and apply
them in their daily life, but with the interventiofSave the Taboa in Penedo / Alagoas"
Made clear the importance of valuing traditionabkttedge and knowledge and relating
it to the scientist in an attempt to create a sthloser to the context in which boys and
girls live.

Keywords: Crafts; Contextualization; CTS; Interculturali§gience teaching.
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PALAVRAS INICIAIS: DE ONDE VENHO? PARA ONDE PRETEND O IR?

1. OBS"[ACULOS DA FORMACAO: A ANGUSTIA DA OPRESSAO E A
CONVIVENCIA COM OS OPRESSORES

[...] E sabido que, apresentando heterogeneidadi@veioem sua
composicao populacional, o Brasil desconhece a&simo. Na relacéo
do Pais consigo mesmo, € comum prevalecerem vésieseotipos,
tanto regionais quanto em relacédo a grupos étnsoosais e culturais.
Historicamente, registra-se dificuldade para s&r l@m a tematica do
preconceito e da discriminagéo racial/étnica. G Baitou o tema por
muito tempo, sendo marcado por “mitos” que vei@arrauma imagem
de um Brasil homogéneo, sem diferencas, ou, enma chipgdtese,
promotor de uma suposta “democracia racial” BRASIL, 1997, p.
22).

No municipio do Rio de Janeiro (RJ) @no de 1968, eu chegava a esta dimensao.
Filho de pais imigrantes de Minas Gerais e do Eeghanto, cresci ouvindo as estorias
gue minha méae contava sobre a vida sofrida nadgalseVila Vintém, no bairro de Padre
Miguel, no estado do Rio de Janeiro. Com a mortaele avo, nas terras capixabas e que
ela nem conheceu, a familia de cinco filhos foidtaida bravamente por “Dona Ana”.

Com a voz embargada pela emocdo, e dedégrimas nos olhos, dizia que 0s trés
irmaos mais velhos consolavam a ela e a sua ipe@liam para que ndo chorassem, pois
minha vo, sem nada para dar de comer aos filhasjitswa e os colocava de castigo e
até neles “batia”, com sandalia de borracha, psgaexerem a fome. Ja meu pai, ndo
conheceu sua mée. Foi criado por uma tia “soltair@eomo ele mesmo diz) em Tombos-
MG, mas conviveu boa parte de sua infancia com sm#&s. Chegou ao Estado da
Guanabara para servir ao exército e trabalhou @prendiz de vidraceiro.

Além da origem migratoria, meus genitor@smbém tem em comum a baixa
escolaridade. Ele “desenha” o nome, apesar da wisdiematica apurada (acredito que
se tivesse oportunidade de estudar, talvez fossgrantde engenheiro civil). E ela, por
ter sido educada em um “abrigo com doutrina Kasiati cuja preocupacao principal
era ensinar a ler e escrever, cursou até o oitamo (aquivalente a nona série)
desenvolvendo melhor a capacidade de analisatasda sua vida.

O educador Paulo Freire, no mesmo anoalenascimento era exilado no Chile.
Por |4, escreveu uma das referéncias que usamens pasenvolvimento desta pesquisa.
A justificativa usada pelo autor, para resumir eessidade de relatar em Pedagogia do
Oprimido (FREIRE, 1968) a situacdo de conflito desses no Brasil, que vivia um
regime militar ditatorial, nos permitiu relacionar mesma questdo com o “regime

democratico” que se desenha atualmente e que,tantenainda reproduz um ensino
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excludente e elitizado, onde os oprimidos sdo jpwincomunidades rurais e urbanas,
com mais oportunidades e apoio dos governos éderdaas sem condi¢des de discutir
a problematica que envolve a sua comunidade, beno c® atuar como cidadao e se
libertar dessa condic&o opressora.

Meus pais antes oprimidos na década deo®® uma escola publica longe de suas
necessidades, encontravam similaridades com oceaf@recido a seus filhos na década
de 80, pois apesar da recente democratizacdo dp qesenhava-se uma escola com
aspiracao revolucionaria (como os CIEPS de DardeiRi), mas que esbarrava na
resisténcia das elites em promover alternativagsamionais que construissem uma
mudanca de paradigma.

Entre greves de professores e no gowdendosé Sarney conclui o segundo grau
(ensino médio) no Colégio Estadual Leopoldina deea, em Bangu-RJ, no ano de
1988. No local, que tinha um disputadissimo cuesdatilografia com maquina elétrica
e manual, despertei para o estudo da Quimica, @exidima “recuperacdo final”
promovida por uma professora que buscava testas roenhecimentos, numa clara
demonstracao de poder segundo discutia Freire 1968

E que, quase sempre, num primeiro momento destel@®ento, 0s

oprimidos, em vez de buscar a libertacdo na lptar €la, tendem a ser
opressores também, ou subopressores. A estrutusaul@ensar se
encontra condicionada pela contradicdo vivida haag#o concreta,
existencial, em que se “formam”. O seu ideal dmreate, ser homens,
mas, para eles, ser homens, na contradicdo ememqpes estiveram e
cuja superacao néo lhes esta clara, € ser opregpoté).

No primeiro vestibular associado, composto pelasimais universidades publicas
do Estado do Rio de Janeiro, como a Universidadestido do Rio de Janeiro (UERJ),
a Universidade Federal Fluminense (UFF) e a Undade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), entre outras, ndo fui aprovado. Como hofngade no processo seletivo
conduzido pela Fundacdo Cesgranrio, novas provasnfaplicadas com o uso de
questbes discursivas ou abertas, com a desculppa@e resultado necessitava ser
divulgado em tempo de iniciar o ano letivo. No atda este modelo de avaliacéo

continuou por mais alguns anos.

Os Centros Integrados de Educacao Publica (CIERS8pEém chamados de “Brizoldes”, foram idealizados
na primeira gestéo do governador Leonel Brizoleksiado do Rio de Janeiro, no periodo de 1983 @198
Pensado pelo educador Darcy Ribeiro e com projgtatatonico de Oscar Niemeyer, tinha propostaahic
de receber os alunos entre 8 da manhé e 17 hotasdéacom a finalidade de integrar os conheciosent
académicos com as atividades de artes e espdémsda estudo dirigido, para aqueles com dificutdad
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Meu pai era “uma espécie de faz tudo” (inspetoaldaos, servente, “office boy”,
encarregado de manutencgéo, entre outras atividddeSurso Miguel Couto/Tijuca, e
por conta disso comecei a estudar a tarde em uma especial com énfase tecnoldgica,
ou seja, maior carga horaria de matematica, fisigaimica (turma “Tec-Tidozinho”,
para homenagear meu pai). As figuras 01 e 02 deamostnesmo passados mais de 20
anos, a semelhanca do desenho com as feicoesaidm Sr. Sebastido R. da Silva.

Ao mesmo tempo que estudava, desemperghatisidade de inspetor de alunos
no Instituto Guanabara, que era o colégio do Grijiguel Couto. Com isso,
praticamente sO conseguia estudar no trem/6nibm®®fins de semana. Entre sacos de

biscoito e suco de maracuja, no inicio de 1990esggi como aluno da Universidade do

Estado do Rio de Janeiro (UERJ) no curso de EngenQaimica.

FIGURAS 01 e 02 Turma Especial Tidozinho-Tec/Curso Miguel Couijoda (1988)

A relacdo de opressor e oprimido ficoidente, quando um aluno oriundo da
classe inferior tenta ingressar no “grupinho fechdal burguesia tijucana”, para cursar o
que parece ser oferecido somente a seus descendemitiee professores, que cobravam
relatérios das experiéncias em inglés e na bussesgerada pela traducéo de capitulos
dos livros oferecidos no curso, percebi a necedsida voltar a trabalhar e me manter na
universidade, pois meu “Velho Pai” ja tinha se antado.
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Iniciei, o oficio que me nutre até hajemo “explicador” em aulas particulares
para alunos dos colégios: Marista Sao José, Sanmitoiol e Sdo Bento (colégios
tradicionais e frequentados pelos filhos da clasédia alta carioca). Gostei tanto de
ensinar, que em 1993 fiz opcdo pelo curso de Liaama Plena em Quimica. Neste
curso, a garotada da rua Conde de Bonfim néo teaasiSer professor ndo atraia mais a
classe média, nem as suas filhas que antes digputzaagas no Instituto de Educacao, na
rua Mariz e Barros.

Encontrei, nos corredores do Instituto de Quimi@a, (@lunos negros da Baixada
Fluminense e filhos de nordestinos que como elavén” o mesmo idioma. Todos
tinham em comum a mesma origem, a escola publiqgzedferia ou a particular, sem
muita tradicao.

A problematica do livro didatico ja accampava a minha atuacdo como aprendiz
de professor, pois estes eram trabalhados comadesdibsolutas. O ensino tradicional
de repeticdo de férmulas, conceitos e de decoasesrera a caracteristica principal.
Simplesmente, o aluno era considerado apto sedepsse nas questdes da prova, aquilo
descrito nos capitulos dos livros. Entdo, a “bildiae carregava embaixo do braco nao
falava de Jesus Cristo, mas de fenbmenos quimicos.

Freire (1968), ja discutia a questaoatmicismo e combatia o saber livresco e de
memorizagao:

[...] A narracdo, de que o educador € o sujeitodap os educandos a
memorizagdo mecanica do contetudo narrado. Maiga aandarracao os
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serencligos” pelo
educador. Quanto mais va “enchendo” 0s recipiet@® seus
“depdsitos”, tanto melhor educador serd. Quantosns& deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos der§i{p.80).

Meu primeiro contato com a sala de aati@vés da educacao de jovens e adultos
(EJA), aconteceu no colégio-curso Kepler, ondectuividado a escrever um “material
de apoio” para trabalhar com as turmas que prastavi exame supletivo na Secretaria
de Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDFBUMmM grande desafio, pois meus
alunos eram auxiliares de enfermagem, porteirosgiantes, atendentes de lojas e
supermercados, faxineiros, donas de casa e jowensap tinham interesse de estudar,
mas que obrigados pelos pais, iam ao curso seno rooimhpromisso. Me questionava
como motiva-los.

A coletanea de exercicios, como ndo padegir a regra, era composta por

questdes de concursos e uma pequena sintese t&uirreao tema. O “recheio” da aula
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era feito com situacbes que envolviam o cotididvias, numa visdo simplista e sem

muita pesquisa. Acabei por repetir o que a “bigliamica” exigia em contrariedade ao

que defendia Freire (1968):
[..] Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘“woicados” e
depdsitos que os educandos meras incidéncias graqedcientemente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepc¢ao “bancdai@tucacdo, em
gue a Unica margem de acdo que se oferece aosnddacé a de
receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-lasgdvh para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que armguildn fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, mestaglhor das
hipbteses) equivocada concepcao “bancaria” da edada.] (p.80).

Cultivado durante boa parte no cursovaestibular, o sonho de ser professor no
local que meu pai trabalhava, como auxiliar deigesvgerais, se aproximava. Queria
gue ele me encontrasse nos corredores e se orggiiti@snim. Além disso, pensava em
rever e ser um colega de trabalho dos professoeetintha usado como referéncia e que
motivaram a mudanca do curso de Engenharia Quipaicao de Licenciatura.

Iniciei no curso Miguel Couto, unidadgu€a, no ano de 1990 em projetos de
revisdo, aos sabados e domingos, que eram chanwdod)osamente, de “Trem da
Alegria”, pois se destinavam aos alunos de turnspe@ais ou aqueles que queriam
revisar os conteudos para os vestibulares. A @fatita era juntar cerca de 200 alunos
em uma saldo, apelidado de “maracana” e resohastges dos ultimos exames, como
forma de revisdo. Era considerado o melhor profeagaele que brincava, cantava e
combinava uma parte do conteddo com uma melodiaideca de sucesso. Entdo o aluno
ouve, assimila, repete varias vezes e pouco reftdiee 0 que, supostamente, aprendeu.
Ao fim do exame, na maioria das vezes tudo é esipiec

Atualmente, isto ainda acontece e € moda nas sedéss, como por exemplo, no
Facebook. Videos dos assuntos de quimica maisdaxbrens exames, reproduzidos em
parddias nos ritmos de funk e samba/pagode cariendp a Unica preocupacdo de
“adestrar” 0 aluno para o concurso. Alguns coled@mavam, que € necessario motivar
o aluno para estudar e eu cheguei a pensar nessaifjdade, mas o desejo de explicar
o conteudo foi mais forte. Busquei outras formamdévacao e usava a experimentacao
(quando a escola permitia), para tentar assocgareoera ensinado com os fendémenos
qguimicos descritos. Segundo Pozo e Crespo (192®remdizado deve ser impulsionado
pela motivacao do individuo:

[...] Os alunos ndo aprendem porque nao estao aamsy mas, por sua
vez, ndo estdo motivados porque ndo aprendem. Avagéb nado é
mais uma responsabilidade somente dos alunos (amaonbém
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continue sendo deles), mas também um resultadaueagio que
recebem e, em nosso caso, de como lhes é ensinigdaia [...] (p.40).

Ao mesmo tempo que era forcado a “dangar’sala de aula e cantar as cancdes
de Lulu Santos ou do grupo Legido Urbana, paraepieacdes quimicas, por exemplo,
convivia com professores da Faculdade de Educ&gméa UERJ, que me apresentaram
as problematicas discutidas por Ausubel, BachelBarcy Ribeiro, Paulo Freire,
Gramsci, Piaget, Vygotsky, entre outros. No entaatgue realmente marcou minha
reflexdo sobre a forma de ensinar e aprender, foiroeiro contato que tive com um
“velhinho” simpatico e perseverante. O “Sr. Chassaanh um encontro sobre ensino de
ciéncias na cidade de Niter6i-RJ, na década da@@sentou um texto agradavel que
destacava a importancia de introduzir, mesmo erstgeg de vestibulares, aspectos do
cotidiano do aluno para facilitar o aprendizadeiéecias:

[...] Mesmo com um ensino de Quimica mais voltaai@mw cotidiano,
€ possivel que vestibulandos respondam, com boremgesnho,
“questdes classicas” de Quimica, principalmente etes forem
elaboradas buscando avaliar ndo a evocacdo de fatawulas ou
dados, mas a capacidade de trabalhar com o corgr@oinkE preciso
destacar que recentemente, em certos vestibuestds se incluindo,
cada vez mais, questdes que envolvem o conhecimar@aimica que
ocorre no cotidiano [...] (CHASSOT, 1993, p.40).

A medida que avangava, nas disciplinaskla convivia com a pratica tradicional
dos professores do IQ, minha angustia s6 aumentagsaulas de Fisico Quimica, por
exemplo, pareceia ser mais importante resolvevagas e integrais, do que interpretar
os fenbmenos coligativos observados pela Lei deulRad partir deste ponto, iniciei a
ruptura com a concepc¢ao bancéria de alguns proéssealescrita, sabiamente por Paulo
Freire. Ao mesmo tempo, a minha militdncia no Eartlos Trabalhadores (PT) e a
proposta de mudanca do pais, pelo incentivo a edacde qualidade, fez do “Sapo
Barbudo” (assim era chamado o Lula, pelos seusrsdhies, principalmente, do PSDB
de Fernando Henrique Cardoso) um politico que #ered

Iniciei minha atuacao politica no PT e887. E na eleicdo de 1988, quando da
primeira candidatura de Lula, a disputa a presidéda republica ocorreu com 22
candidatos, entre os principais destacaram-se kaor@ollor de Mello (PRN, hoje PTC),
Luis Inéacio Lula da Silva (PT), Leonel Brizola (PDMario Covas (PSDB) e Paulo
Salim Maluf (PDS). O “Cacador de Marajas” vencelegcdo com a ajuda da Rede Globo
de Televisdo, em um debate que demonstrou claran@entanipulagédo de dados e de

informacoes.
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Entre as avaliagbes semestrais de calcw@oll e dos comicios da Avenida
Presidente Vargas e da Candeléria/RJ, para a @lpiedidencial de 1994, amarguei a
primeira derrota de Lula para o socidlogo Fernardorique Cardoso.

A aprovacao da emenda constitucional,pgrenitiu a reeleicdo aos ocupantes de
cargos no Poder Executivo, mesmo sendo divulgadgonmeios de comunicagao que
parlamentares da base aliada do governo admitearenhdido seus votos, o presidente
Fernando Henrique Cardoso foi reeleito em primiirao no ano 1998, com cerca de
53% dos votos validos. Em segundo lugar, Luiz imdcila da Silva com quase 32%, o
gue demonstrava um crescimento consideravel dagi@go partido e injetava animo
na militancia.

A disputa pela presidéncia contou conmedmandidatos, portanto 0 maior nimero
da historia do pais desde 1989. A coligacdo quaulevvitoria de Fernando Henrique,
teve a adesédo dos trés maiores partidos da époPartmlo da Social Democracia
Brasileira (PSDB), o Partido da Frente Liberal (PFL o Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB).

A militdncia politica, as reunides no édario Central dos Estudantes (DCE) da
UERJ e no PT, permitiram, posteriormente ter cortain leituras revolucionarias, como
as biografias de Marx, Mao Tsé Tung, Fidel, Chev@re e Luiz Carlos Prestes. As
derrotas para a direita, mesmo parecendo contraxithpulsionou a busca por novos
caminhos e “com a cara e a coragem” comecei a fag@s em “grandes” escolas do
cenario carioca. Cheguei ao Colégio Santa Méni&MYCcomo professor de Quimica,
mas também trabalhei em outros cursos pré-vestdsutzomo GPI, Martins, Impacto,
Tamandaré e Bahiense.

No ano de 1995, desempenhei a funcdoodedenador de disciplina e diretor
adjunto, mas sempre atuava também como professssaNaltura, me afastei da
graduacédo e por me destacar como “adestrador desd)uui convidado para trabalhar
em cursos de outros municipios, como Cabo FrioaNenburgo, Macaé e Teresopolis,
todos no estado do Rio de Janeiro. Enquanto gantiab@iro e me sustentava pelo
magistério, as reprovacoes constantes me fizerandabar a universidade. Fui jubilado,
por exceder o prazo de 12 periodos.

No Colégio Impacto iniciei como revisce textos de ciéncias, confeccionava
provas de selecdo e material didatico para as tudeaestibular. E, no CSM trabalhei
como professor responsavel (PR) de Quimica, tendd'montar” as provas das turmas

especiais. Nesta oportunidade, a necessidadeatequestdes contextualizadas era uma
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exigéncia, em funcdo do Exame Nacional do Ensindid€ENEM) que era uma
novidade, mas também pelo vestibular da UERJ quabdm destacava a
interdisciplinaridade, de acordo com o que defeBdasil (2013):

[...] A interdisciplinaridade pressupfe a trangfieié@ de métodos de
uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, masisabdade inscreve-
se no estudo disciplinar. Pela abordagem intepliser ocorre a
transversalidade do conhecimento construtivo deralites disciplinas,
por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pediagmgia dos
projetos tematicos [...] (p.184).

Oficialmente, pelo Parecer 15/981 (BRAS2002), a interdisciplinaridade e a
contextualiza¢éo foram incluidas como eixos nodszgino curriculo do Ensino Médio.
No entanto, as suas inser¢des na rotina pedag@gicataram na resisténcia de muitos
professores. Os coordenadores e diretores pedagogia maioria das vezes, tentam
analisar as questdes propostas sem conhecer aocosecbnceitos e o significado das
atividades. Sendo assim, o que poderia ser unitéaal da aprendizagem se transformou

em um obstaculo ao aprendizado.

1.1 COM A CARA E A CORAGEM: DE VOLTA A UNIVERSIDADE

O material de apoio didatico, que as turmas deei® ano do ensino meédio
usavam, nas diferentes unidades do CSM, continha ocobetdnea de exercicios
separados por assuntos de Quimica Geral, Quimigan@a e Fisico-Quimica. Uma
sintese tedrica, que contava também com indicad®esdeos didaticos, experiéncias
simples para sala de aula, artigos cientificosxéoseinformativos com questbes de
interpretacdo para serem respondidas. O “livro @aExercitando para o Vestibular”,
seguiu por seis exames sendo modificado a cadiadénano letivo. Mas, em maio de
2007 me desligava da rede de escolas. A vendasdéistes” para o CSM, contribuiu
para equilibrar o orcamento familiar.

Retornei a UERJ em 2008, ap0s ter congpuawl restaurante e ter ido a faléncia.
Nas aulas no Colégio de Aplicacdo (Cap-UERJ), @@nei o professor Raimundo Elito
gue me recoloca no caminho da sala de aula. A aiogaofessor llton Jornada também
foi grande, mas o coracéo ja se dividia entre Rdwaeaju. Cheguei com minha familia
a capital sergipana, para tentar reiniciar a violdimal de 2008. Com dificuldades para
conseguir emprego e cada vez mais endividado,geie@tornar ao Rio de Janeiro para
terminar as trés disciplinas que faltavam. Encorgtela Guedes Caputo, na eletiva

Cotidianos na Escola, onde tive contato com asl@mudticas que envolvem as leis n°
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10.639/03 e n°11.645/08 e suas relacbes com ad_Biirgtrizes e Bases da Educacao
(LDB).

Conclui a Licenciatura Plena em Quimioa 2009, mas as dificuldades nao
terminaram no recebimento do diploma. Com a ppdgAo no processo seletivo para
mestre em Quimica Analitica na UFS, obtive uma @otta Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CARESmM a orientacdo da professora
Dra. Maria de Lara M. Arguelho defendi, em 2012diasertacdo com o tema:
Desenvolvimento de Metodologia Eletroquimica paegfadacdo da Ciprofloxacina por
Agentes Oxidantes Geradbs$ SITU. Esse trabalho gerou o artigo de mesmo nome na
revista Orbital, que é vinculada a Universidadegraldde Mato Grosso do Sul (UFMS).

O mestrado em Quimica Analitica Ambiental na Ursidade Federal de Sergipe
(UFS), ndo permitia responder a algumas indagaqfesfazia sobre o Ensino e a
Aprendizagem de Ciéncias e de Quimica, nas esdelassino basico em que atuava/atuo
e que destaco, por exemplo:

e 0 que ensinar de ciéncias para ser relevantegpada cotidiana do aluno?

e 0 que pode ser usado para contextualizar e apjwestdes que reflitam sobre a
problematica Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (@US}iéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente (CTSA)?

e 0 que pode ser usado como tema gerador para uno émerdisciplinar?

Na busca de contribuir para a aprendimage quimica e produzir estudos sobre o
Ensino de Ciéncias, participei de alguns trabattore diferentes pesquisadores, onde
destaco: Ensinando sobre Sabao e Detergente pendipagem Colaborativa através de
uma Midia Social (DA SILVA, J. R.; MELO, M.R., 20%40 Estudo de Caso como
alternativa ao Ensino Tradicional de Funcdes Ougénina Terceira Série do Ensino
Médio (DA SILVA, J.R.; DA SILVA, C. R. C. R.; 2015)nalise do Perfil dos Estudantes
do Ensino Médio da®F tapa da Educacao de Jovens e Adultos em umaaHdblica
de Sergipe (IZAIAS, R.D.S.; MELO, M. R.; DA SILVA.R., 2015); Contextualizacéo,
Experimentacédo e a Pesquisa na Web para Despéntaresse pelo Estudo das Reacdes
Quimicas (DA SILVA, J. R.; MELO, M. R.; IZAIAS, RD. S., 2015); O Leite Bovino e
Algumas de suas Problematicas: do Produtor ao @adsu (DA SILVA, J.R.,
SANTOS, E. DA P., 2015); Avaliando Concepc¢oes dageBsores Formadores sobre o
Processo de Ensino e Aprendizagem de Modelos @émstino Curso de Licenciatura
em Quimica (MELO, M. R.; IZAIAS, R. D. S., SANTOE, DA P; DA SILVA, J. R,,
2015); Concepcdes dos Licenciandos em Quimica deetsidade Federal de Sergipe
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(UFS) sobre a Contextualizacéo Critica numa Petispede Ensino CTS (SANTOS, E.
DA P.; MELO, M. R.; IZAIAS, R. D. S., DA SILVA, JR.; 2015).

Em 2014, participei do processo seletiao Programa de Poés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA), da Ehsidade Federal de Sergipe
(UFS), com orientacdo da professora Dra. Marlens Rielo.

Iniciei os trabalhos académicos com tagusobre a problematica que envolve o
uso do livro didatico de ciéncias, no ensino basfcpesquisa exaltava a discussao da
necessidade de Regionalizar o Livro Didatico, comtoito de facilitar o Ensino de
Ciéncias/Quimica, pois acreditamos que o fato deraliz ter sua realidade descrita no
texto motiva e facilita o aprendizado. Mas, comaadferéncia da “Tia Marlene” para a
Universidade Federal do Rio Grande (FURG) buscamosovo tema, principalmente,

gue pudesse ser desenvolvido a partir da minhaeiaé&liaria em sala de aula.

1.2 O ARTESANATO COMO TEMA DE PESQUISA

A atuacdo como professor de educacaadésas secretarias de educacdo de
Sergipe e de Alagoas, acabou por favorecer a madbinigmo proporcionada a pesquisa.
Entre as problematicas apresentadas, optei palhi@bcom a necessidade da insercao
das questdes indigenas e quilombolas na escolgudiuseferenciais a partir da Lei
11.645/2008 que descreve a obrigatoriedade do esiadhistéria e cultura Afro-
Brasileira e Indigena, nos estabelecimentos denkrigindamental e de Ensino Médio
publicos e privados em todo o pais.

O tema artesanato e suas perspectivansioo de ciéncias/quimica sobre uma
visdo Freireana, permitiu dar destaque aos salleras grupo de alunos de uma escola
publica alagoana proxima a uma comunidade, qu@sou ao longo do tempo de
saberes/conhecimentos sobre a confeccéo de objbase de fibra vegetal.

A medida que mais estudava e me aproxandavtema da pesquisa, foi possivel
perceber que a técnica utilizada para confecciosabjetos sofreu influéncia de povos
indigenas, negros quilombolas e dos colonizadanegpeus, que transitaram pela regiao
de Penedo/Alagoas. Portanto, trata-se de um temapevspectivas multiculturais e
interculturais e que pode promover discussfes @mcias, mas também em outros
campos do conhecimento.

O artesanato produzido, atualmente nadeid esta relacionado a atividades
culturais e de cunho religioso, mas também possuater econbémico e de

complementacgéo de renda. Constitui uma alterngfivalgumas familias, que buscam
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neste comeércio informal uma forma de resistir mea de trabalho, pela sazonalidade
da industria da cana de agucar. Entretanto, aaofiertdiferentes produtos artesanais na
regido pode ser decorrente de diversos fatoredabara com o que afirma Martins
(1973):

[...] o tipo ou a modalidade de artesanato € cgétinia ecolégica: a
matéria-prima e outros recursos naturais, a detsidamogréfica, o
estilo de vida, as tradicOes, a fisiografia regiomado impGe ou
determina a técnica artesanal e condiciona o artes®mo, de resto,
toda a acdo do homem no meio (p.31).

A producao artesanal representa umeadatid das mais antigas nas sociedades. O
seu desenvolvimento foi impulsionado pela perceplgdmomem em criar/aperfeicoar os
objetos que usava em tarefas diarias. Para Sand@99), a atividade artesanal esteve
presente em toda a histéria da humanidade, addairfeicdo prépria a partir do
Neolitico.

Na ldade Média, os objetos confecciongdosstavam mais elaborados e eram
produzidos para o consumo proprio, mas também coeroadorias. Segundo Sandroni
(1999), inicialmente a producdo artesanal ocorma zona rural pelo camponés.
Posteriormente, com o desenvolvimento das cidadesstimento dos mercados, a
producao passou a ocorrer em corporacdes de @ftINT, 1989; SANDRONI, 1999).

De acordo com Hunt (1989), as corporadéeasficio tinham o mestre artesdo como
figura principal, pois era quem trabalhava na pgadduunto com seus aprendizes. Este
se ocupava das etapas produtivas e direcionaveeaddpagem de seus subordinados.
Mas, quando o comeércio nas cidades cresceu o sistei®sanal sofreu as primeiras
mudancas. Surgiu o intermediario, que controlamaoesso produtivo e o arteséo perdeu

a propriedade dos meios de produgéo. Dantas (28fd9)a que:

Dessa forma, a producdo artesanal se transformapreaucdo
industrial, em que o artesédo se torna um mero dEmake sua forca de
trabalho ao dono dos meios de producao. Este ajtes&ontexto deste
novo sistema, vai perdendo, paulatinamente, a nodga@rocesso
produtivo como um todo, uma vez que as etapasatpio passam a
se realizar através da divisdo de tarefas entréass trabalhadores
(p.4).

E reforca que:
Entretanto, no contexto da atual fase do capitalismarcada pela
globalizacéo financeira e produtiva, o artesanigiteeexiste ao lado da
grande, média e pequena empresa capitalista, asfumima
importante posicdo na economia. Em alguns casaesanato existe
como empresa formalizada, em outros, subsiste nbit@nda
informalidade. De maneira geral, 0 que se destastanforma de
produzir sdo suas técnicas rudimentares, capazeglddzar seus
produtos, tornando-os especificos e singulare$. (p.4

23



Segundo dados do Servico Brasileiro deidgas Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE, 2008), no Brasil existem 8,5 milhdes desspas que trabalham com
artesanato, o que representa uma parcela signéicat

Apesar de varios autores proporem défesge caracterizacfes para o artesanato
(MARTINS, 1966; RIBEIRO, 1983; CASCUDO, 2001; BANCDO NORDESTE,
2002; LIMA, 2005; UNCTAD, 2010, 2016; KELLER, 20143inda ndo se tem um
conceito pronto e acabado talvez pelas possib#ésldd confeccao de objetos que sempre
se modifica. Mas, segundo o dicionario eletronicu&lss (2001), artesanato € “a arte e
a técnica do trabalho manual ndo industrializadalizado por artesé@o, e que escapa a

producdo em série; tem finalidade a um tempo afidite artistica” (DANTAS, 2009,
p.4).

1.3 PARA ONDE PRETENDO IR?

As mudancas propostas pelo governo desfgente” Michel Temer, deslumbra
mudancgas significativas para a classe dos trabadésce, por que néo dizer, para os
professores.

Propostas com aumento de carga horaadégdenas escolas, mesmo havendo falta
de professores em algumas disciplinas; ensinoraitesem dar condi¢cdes as unidades
escolares para receber os sujeitos; “extincao’is®@plinas, sem levar em consideracéo
as discussdes que envolvem a Base Nacional Canri@admum (BNCC); adaptacéo de
profissionais, com a denominacdo de “notério salpara ensinar sem formacao em
licenciatura; diminuicdo do numero de vagas, enuragcursos em universidades
publicas; fim de programas sociais ou diminuicdwolome de recursos, como o bolsa
familia e o Fundo de Financiamento Estudantil (FFiEfminuicdo dos recursos para
manutenc¢do de cursos de mestrado e doutorado, igargidades publicas, sdo algumas
das medidas anunciadas.

Nesse sentido, podemos afirmar que o mwne de incertezas e angustias para
estudantes, professores e para a sociedade em\Myesaio a classe média alta, que pensa
estar “blindada” de certas medidas, sofrera divetindiretamente, mais cedo ou mais
tarde de alguma forma. Acredito e preciso acredijiae a sociedade ir4 contestar. Mas,
O pior € que estas incertezas poderédo levar capais “confronto social”.

Ao relembrar as leituras que fiz ao logs anos sobre Paulo Freire, penso que se
ele estivesse vivo e atuante nas questdes samans, estaria reagindo para confrontar o

momento critico que atravessa a sociedade brasileir
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Apesar das complicacdes do cenario natiénpreciso continuar estudando e
acreditando. E, como diz a propaganda: “brasile@o desiste nunca”. Sendo assim,
buscamos novos caminhos para chegar ao sonho tloratbu e ser o primeiro membro
da familia Rodrigues a ter o titulo. Nao se tr&ajulho, mas de gratidao por tudo que
tenho recebido e compartilhado com pessoas insrinestes quase 30 anos de professor,
pai e agora pesquisador.

A insercdo da discussdo dos aspectos wddicaituralismo/interculturalismo,
através da pesquisa sobre artesanato, nos pemmitioastruir algumas alternativas

futuras de estudo, descritas a seguir:

e alternativa 1: os saberes/conhecimentos de culturas populagssepossibilidades de
relacdo com o ensino de ciéncias, tornaram a pEsqabre as festas juninas no nordeste
um ambiente com varios aspectos a serem relacisredscutidos. Podemos citar, por
exemplo, o dia a dia dos artesdos que constroeohamados “Barcos de Fogo” de
Estancia-Sergipe (figura 03), para discutir comes @lominam a técnica de preparo e

acondicionamento dos materiais para a “explosgurbpulsdo do projétil.

FIGURA 03 “Barco de Fogo” de Estancia/Sergipe
(Fontewww.turismosergipe.net/acesso novembro de 016

O Barco de Fogo (BF) é uma peca artespreaimita a forma de uma embarcacéo

usada para a pesca, com cerca de um metro e meidexcionado com papel colorido
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e recheado por polvora. Ele se desloca sobre udefaco, que € movido pela forca da
explosdo. E uma alegoria relacionada aos festajpsilares do ciclo junino, que sé

acontece na cidade de Estancia e é uma das maedfestculturais mais significativas

do Estado de Sergipe. As primeiras citacoes do@karatura datam o ano de 1907, o
que totaliza mais de 100 anos de existéncia.

O deslocamento do artefato pelo caboctepade ser destacado com o0 uso dos
conhecimentos que envolvem a Fisica, através dasleeNewton. A Quimica aparece,
por exemplo, no preparo da “pdlvora” usada na gsdaudo “foguete”. E a Biologia,
quando do tratamento da fibra do bambu que acam#i@ massa explosiva. Além disso,
guestbes sociais, econbmicas e politicas tambéenpsdr exploradas, pois a retirada e
0 uso do bambu implica na preservacéo do ecossidtaal, fato que tem sido foco de
muita preocupacdo e discutido por diferentes peadores, quando abordam a
perspectiva CTS/CTSA.

O manuseio de materiais inflamaveis eexplosivos, em areas residenciais tem
sido um fator alarmante, ndo é raro acidentes quel\eem queimaduras e amputacdes
de membros, por inabilidade ou descuido dos arse$dm campo politico, a discussao
sobre a necessidade de exaltar a cultura popukag|vezes fica reservada em pequenos
espacos e ndo aparece como algo real e constreid@@vo, deve ser destacada e as
relacbes interculturais legitimadas para que o rsaw#ecimento tenha valor
reconhecido e seja apropriado pela comunidadeandéo de ser algo exotico ou de

contemplacdo somente na época das festas.

e alternativa 2: o0 uso de vegetais que sdo pouco conhecidos ppldgtao em geral,
mas que trazem saberes/conhecimentos quando da&@bstm principio ativo para o
preparo de chas e emulsdes, por exemplo, tambémsegppa um potencial grande de

pesquisa.

e alternativa 3: as problematicas da regido nordeste e suas pavszeculturais, que
envolvem as crengas, tradigcdes e costumes pressiacontempladas e divulgadas, para
gue a populagcéo mais jovem, por exemplo, possaecentesta diversidade.

O artesanato sergipano, por exemplo, dgnluralidade artistica como uma das
caracteristicas principais. O manuseio de difesetéenicas, muitas vezes, passadas de
pais para filhos possibilita criar pecas originameolvendo diferentes materiais, cujo
resultado final é de uma beleza singela e que sgitediferentes saberes/conhecimentos
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adquiridos ao longo do tempo. Atualmente, constitua fonte de renda em algumas
cidades e representa a identidade socioculturgstido.

Os arteséos de diversos lugarejos prodaemais variadas pegas, com 0 uso de
corantes naturais, folhas, frutos da regiéo e guatam situacdes do dia a dia do homem
da caatinga.

As diferentes técnicas aplicadas pelo®saos, resultam do acumulo de
saberes/conhecimentos de origem europeia, inde&ggndombola tdo representativas na
regido. Mas, € importante destacar que nao exigidoadito certo ou errado para a
montagem dos objetos, pois o0 artesanato nordestigippano € multicultural e possibilita
abrir diversas discussées no campo do ensino deia# Dentre as manifestagcdes mais
comuns do artesanato em Sergipe destacamos, pompkxea Renda Irlandesa do
municipio de Divina Pastora; as Rendas de Bilro,Rago Redondo; o bordado tipo

Richelieu, de Tobias Barreto.

A Renda Irlandesa em Divina Pastora

Divina Pastora € um municipio localizamopoligono do Vale do Cotinguiba, a
39 quildmetros da capital sergipana. O seu surgionesta relacionado com a presenca
de cerca de 400 currais de gado, que existiam neaéga invasdo holandesa e o
crescimento do lugar se deu de forma concomitanteesenvolvimento dos engenhos de
acucar. Na figura 04, podemos observar uma art@s@acionando um bordado sobre

molde caracteristico da Renda Irlandesa.

Fagiatay AN il A
FIGURA 04: Renda Irlandesa, Divina Pastora/Sergipe.
(Fonte: portal.iphan.gov.br/acesso novembro de 2016
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A cidade obteve, em agosto de 2000, onteecimento do valor da producéo de
suas artesds, com a promulgacéo do decreto nursgto @ Registro de Bens Culturais
de Natureza Imaterial, que constituem o Patrim@@idtural Brasileiro e criou o
Programa Nacional do Patriménio Imaterial, em 2@Q&vés do Conselho Consultivo
do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional (IPHAMonferiu o titulo de Patriménio
Cultural Imaterial a Renda Irlandesa produzida engife. O seu modo peculiar de fazer
foi incluido no Livro de Registro dos Saberes, ednfilo ao municipio o titulo de
territorio principal.

Posteriormente, o selo de indicacdo gdmgr da Renda Irlandesa, registrado em
dezembro de 2012 pelo Instituto Nacional da Prdpde Industrial (INPI), acabou sendo
de extrema importancia para valorizacdo do ofigoe antes era associado,
exclusivamente, a aristocracia sergipana da éplcantato, o uso e o sentido do saber-
fazer foi apoderado e transformado por mulheres ildem que, praticamente,
reinventaram a técnica.

Segundo a Organizacdo das Nacdes Unidias Fducagcao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), o conceito de “patrimdnio imaterial” idelo no 2° artigo da Convencéao
para Salvaguarda do Patriménio Imaterial:

[...] as préticas, representacdes, expressdeseciomntos e técnicas
— junto com os instrumentos, objetos, artefatagyares culturais que
Ihes s@o associados — que as comunidades, os geu@os alguns

casos, 0s individuos reconhecem como parte integrde seu

patrimdnio cultural. Este patriménio cultural imdaé que se transmite
de geracdo em geracao, é constantemente recrifdogoenunidades
e grupos em fungéo de seu ambiente, de sua inbecagéa natureza e
de sua historia, gerando um sentimento de idergidazbntinuidade e
contribuindo assim para promover o respeito a distade cultural e a
criatividade humana (UNESCO, 2006, p. 3).

Em virtude da grandeza que envolve ayr@d cultural da Renda Irlandesa,
diferentes seguimentos da sociedade exaltam asiéads de se preservar o universo da
criacao, da transmissao, da apropriacao e da ratagéo dos bens e das relagdes que se
estabeleceram pela condicéo trazida pela imatai@dd. Santos (2004), adverte que:

[...] fica a preocupacdo em como conservar, confiendir, como
preservar essa cultura que € imaterial. Ela somsmténua - e eu
somente tenho acesso a ela - enquanto ela se pmdainda, através
de algumas outras formas de registros de comcegbacsiuz, em seu
préprio processo (p.141)

Historicamente, os pesquisadores afirmaea transmissao do oficio se deu pelas

mulheres das familias aristocraticas e de altorpaglgsitivo, que teriam repassado o seu
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saber para aquelas que frequentavam a casa ergosetinersos e que, posteriormente,
disseminaram o saber/conhecimento entre outrasaart8egundo Dantas (2005):

[...] Depoimentos de rendeiras mais velhas, de gewxacdo cuja
infancia foi marcada pela vinculacdo de suas fasikos antigos
engenhos que, ao entrarem em fogo morto, forcavaigracao para a
pequena vila, mostram o transito dessas mulhetesaroca e a renda,
entre a perspectiva de trabalhar na enxada owlisaragulhas e linhas.
Para essa geracao de rendeiras, € muito forte @ gdap primeiras
mestras - trés irmas - que teriam iniciado o enslassa arte na
localidade depois de té-la aprendido com senhosasritocracia
acucareira sergipana (p. 228).

A renda Irlandesa é considerada um dodypos artesanais mais requintados do
estado de Sergipe (observe as figuras 05 e 08)e@ermitiu a alguns pesquisadores

afirmarem que é o Unico lugar do mundo onde sdmweddas. Segundo Amaral (2011):

[...] O ensino da renda irlandesa e de outras ¢asmartesanais teve
inicio em Campos dos Goytacazes nas escolas fearioomo também

em muitas outras do pais, a partir do Decreto-irgielrial de 15 de

outubro de 1827, mencionado na se¢ao 3.2 e quimgontvigente até

a metade do século XX (p.59).

Tt i

FIGURA 05 e 06 Renda Irlandesa, Divina Pastora/Sergipe.
(Fonte: portal.iphanudm/acesso novembro de 2016)

A atividade artesanal da Renda Irlandesaplementa o orcamento familiar. De
acordo, com o Censo Demogréfico de 2010 a taxattenea pobreza da populacéo de
Divina Pastora é de 46,71%. A porcentagem de maogadw faixa de 60 anos ou mais,
com renda de até ¥ do salario minimo, no ano dé @@0de 6,1% e aumentou para 7,1%
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em de 2010. Estes dados apresentados se enquamsgiores do estado, da Regido e
do pais. Portanto, a atividade informal, como desanato, ocupa um papel social

importante. Na figura 07, diferentes pontos da @es@lo destacados e demostra, que
apesar de ser feito por artesas, apresenta undgrsatisficacao.
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FIGURA 07 Monstruério de Pontos da Renda Irlandesa, DiRiastora/Sergipe.
(Fonte: portal.iphanudw/acesso novembro de 2016)

A atividade artesanal é desenvolvidarpais de cem artesas, de diversas idades,
0 que representa quase 20% da populacdo empreBadanto, a produgédo e a
comercializacdo dos produtos, ao longo do tempe pazer um alivio as pessoas de
baixa renda.

A peregrinacdo a Virgem Divina Pastoranbmado com a producdo da renda
Irlandesa, constituem dois elementos culturaig@if@ados das demais localidades do
estado. A comercializagédo das pecas produzidasyeifa o roteiro da procissao e a
venda é feita na mesma praca da igreja, por oadsitam os pelegrinos. A troca dos
moldes entre as artesas, constitui uma praticaess@ara manter viva a atividade.

Na figura 08, temos representados algurides utilizados.
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5 ek - 7

FIGURA 08: Moldes para Renda Irlandesa, Divina Pastora/Berqgi
(Fonte: portal.iphanidm/acesso novembro de 2016)

A Renda de Bilro em Po¢co Redondo

A ltalia se intitula, como o pais peraurda técnica e o inventor da renda de bilro.
Exige, a posse da patente da renda de agulhasiddese originou a renda renascenca
(SEBRAE, 2011, b). Mas, esta técnica tem origeroticsa e remonta dos séculos XV e
XVI, o0 que parece nédo haver consenso de sua orcgemprecisao de informacdes.

Segundo afirma o grupo Rendas de Bilrgittedo Conde/Portugal, através de seu
endereco eletrdnico, as rendas fazem parte de tnm@aio com multiplas técnicas,
producdes, modas e imagens e a sua historia tariagado na Italia, em cidades como
Mildo e Veneza.

A técnica da “passamanaria”, proxima dacramé e ambas de origem arabe,
resumi-se no cruzamento de varios fios que seroeee entrelacam, em movimentos
em que passam de uma méo para a outra, no conlieddtho dos bilros.

Na figura 09, podemos verificar o bilneegé um instrumento composto de uma
haste curta, que em uma das extremidades se punemleuantidade de linha, que de
acordo com o manuseio do artesdo vai formando wentk®, tendo como referéncia um
design padréo. A outra parte, pode ser cilindrisarge para orientar e dar precisdo ao
movimento.

A operacdao de enrolar a linha nos bilseglue com o polegar e o indicador da méao
esquerda da rendilheira. Com a méo direita, eleoi@dar para ir enrolando a linha na parte
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superior da haste. Feito o laco, o bilro esta pr@atra ser usado e sem que a linha se

desenrole.

FIGURA 09: Bilro
http://especiais.jconline.nel0.uahdor/fenearte_2013/imgs/t8.jpg
(acesso 26 de Jan de 2017)

A confecgéo requer o uso de varios hilmga quantidade varia conforme a
complexidade do desenho e as vezes passa de 2@ peoduzido em cima de
almofadas repousadas no colo da artesd ou assemadaavaletes de madeira a sua
frente (SEBRAE, 2011, b).

O fio de algod&o na cor branca é usaddgepencialmente, devido ao fato de nédo
dificultar a visao, segundo a figura 10.

—

FIGURA 10: Renda de Bilro, Poco Redondo/Sergipe.
(Fonte: www.imgrum.net/acesso novembro de 2016)

32



FIGURA 11Renda de Bilro, Pogo Redondo/Sergipe.
(Fontewww.imgrum.net/acesso novembro de 2016

O molde utilizado, segundo a figura 1@eaominado “pique”, de desenho antigo
e que é repassado de uma geragao para outra. &dcergara obter modelos novos, as
rendeiras emprestam 0s piques entre si ou consegonasiras de outros lugares. Mas,
algumas “raras rendeiras” fazem a renda de cabegaytilizar molde (FRADE, 2011),

de acordo com a figura 11.

FIGURA I2Molde ou “pique”, Po¢co Redondo/Sergipe.
(Fonte: www.imgrum.net/acesso novembro de 2016)

Segundo Frade (2011), a Renda de Bilre pachar diversas formas, destacos como
por exemplo, nas figuras 13 e 14:
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e bicos ou pontas que irdo ser usados para enfeita@rs de tecidos, ou para ser aplicado
entre dois pedacos de tecido;

e colchas, toalhas, centros de mesa e guardanapos;

e rendas na forma de flores, coracdes, leques, euntres, para aplicacdes em tecido,
para enfeita-lo;

e palas: pecas inteiras, que serdo utilizadas sldo@es de camisolas, blusas e vestidos.

FIGURAS 13 e 1Renda de Bilro, Poco Redondo/Sergipe.
(Fonte: www.imgrum.net/acesso novembro de 2016)

Encontramos também o bordado tipo Riebhelha cidade de Tobias Barreto que
também possui origem europeia. Na figura 15, dassab bordado Richelieu utilizado

na confeccédo de um vestido de noiva.
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FIGURA 15Bordado tipo Richelieu, de Tobias Barreto /Sexgip
(Fonte: www.pinterest.comes&n novembro de 2016)
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A ceramica, produzida nos municipios det&na do Sdo Francisco, Simao Dias e
Itabaianinha, que destina a sua producéo, primograte, para a venda na cidade de
Aracaju, pode ser observada nas figuras 16 e 17.

FIGURAS 16 e 17 Ceramica, de Santana do S&o Francisco/Sergipe.
(Fonte: aquiacontece.com.br /acesso nbrxente 2016)

O artesanato da fibra vegetal ou popuwate conhecido como “artesanato em
palha”, que foi fonte de pesquisa nesta dissertagdmestrado, é representado em
Sergipe nos municipios de Brejo Grande, Pacatuitieaenbu, de acordo com as figuras
18 e 19:

FIGURAS 18 e 19 Artesanato em Fibra Vegetal, de Pirambu/Sergipe
(Fonte: culturasergipana.bl.ee/acessemdbvo de 2016)

E, ndo menos importante, temos a proddedpecas em papel em Cumbe e de
bonecas de pano, confeccionadas em Nossa SenisdDecks.
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e alternativa 4: processo de formacéao cultural de Sergipe, queugema diversificada

culinaria recebendo influéncia de negros, brancasdms. Os doces e as guloseimas
foram trazidos pelos portugueses. Os indios caritdln com o habito de usar raizes,
como a macaxeira e o inhame. Os negros a carneesasgartes menos nobres, que
deram origem a pratos bastante apreciados conavapagel, a rabada e a feijoada. Mas,
sem duavida, a maior variedade de cores e sabdie®m®se as receitas que utilizam as
frutas tipicas como mangaba (figura 20), gravipleanga, siriguela, caja, carambola,
manga, araca, caju, entre outras, que podem saeresalas tantm natura podendo ser

usado como base para a preparacao de sucos, sa\sthremesas em geral.

.Tgll

FIGURA 20: Separacao da mangaba de Pirambu/Sergipe
(Fonte: culturasergipahadiacesso novembro de 2016)
A culinaria, que envolve os festejos nas, se destaca com a canjica, a pamonha,
0 beiju (figura 21) e o cuscuz de coco, aléem ddidsos licores de umbu, jenipapo,
pitanga e de tamarindo. O conhecimento/saber ngstigas artesanais, pode ser

aproveitado para discutir o ensino/aprendizageci@eias.

=

FIGURA 21 Preparo do Beiju/Sergipe
(Fonte: culturasergipana.bl.eesso novembro de 2016).
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Por estar residindo em Aracaju desde 2@06onvivéncia com a diversidade
cultural do povo sergipano € quase que naturath ditrazer uma enorme satisfacdo. Os
costumes, as tradi¢cdes, as crencas e ou situagdepieiras do saber simplista, comum
e ingénuo, do homem/mulher que de uma alegria gamiz “fala pelos cotovelos” e
explica, detalhadamente, em contos (as vezes psgpassagens de suas vidas que nos
deixa orgulhoso de ser brasileiro e na necessidquiase obrigagdo) de contar, na
academia, estes personagens e suas experiénadsdqcé preciso repensar a escola e
as praticas educacionais para dar legitimidader@epso educacional, através de uma
acdo mais critica da realidade. Segundo Giroux leakén (2008):

[...] O desenvolvimento de uma pedagogia critiaa paemancipagao
de futuras geracBes de alunos e professores rggaeeas escolas de
educacao repensem seus programas e suas pratitamema ideia do
ensino como forma de politica cultural. (p. 150).

O caminho € longo, mas temos muito o djgeutir e pesquisar sobre questdes
culturais. Por isso, acredito que o doutorado eatka vez proximo e deixa de ser um
sonho, para ir se transformando aos poucos em eatidade. Em Sergipe ou em outros
estados do nordeste, a relacdo entre 0 ensincédeias e as questdes do artesanato
permitem também incluir questdes interculturaisrapduscar uma perspectiva
CTS/CTSA na educacéo basica.

1.4 PALAVRAS FINAIS: E A AUTONOMIA DO PROFESSOR?

Podemos afirmar que a questdo da Reserva de Vagamiversidades
Publicas estd longe de ter uma conclusdo, merecesttiolos mais
aprofundados, com base ndo apenas em digress@bsctumis ou
apaixonadas sobre o tema, mas principalmente erfisandas

consequéncias da implantacdo do “Sistema de Cotaas

Universidades publicas brasileiras que ja o adotat8ELISARIO,

2011, p.18).

As mudancas propostas pelo governo federal noicegducacional brasileiro, que
devem ser implantadas como transformacdes ditaa@ass para melhorar a “qualidade”
do ensino basico, parece nao levar em conta asidads de discutir com a sociedade
algumas dessas alteracdes. Por exemplo, a reticagiasino de Artes, especialmente em
suas expressoes regionais, da Lei de DiretrizeaseBda Educacédo Brasileira (LDB
9394/96), constitui um atentado na formacao craatius alunos e na integragao da rrte
com a educacédo. Anteriormente, esta disciplina@naiderada obrigatoria no curriculo
da educacéo basica, inclusive no ensino médio eacmmdanca sera somente no ensino

fundamental.
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A pesquisa sobre as questdes sociaigicpsl ambientais e cientificas envolvidas
no artesanato nordestino e brasileiro, entdo ursailpbdade de estudo no doutorado
agora tem sido uma alternativa para inserir disms0 ambito da legitimacdo de
saberes e conhecimentos para diferentes faixamse#rsegmentos da sociedade. E
necessario resistir a estas mudancas, algumagqotm para um atraso de cerca de 40
anos na educacédo, sendo comparada ao momentoadarditmilitar da Era Vargas,
conhecida como Reforma Capanema.

Durante a escrita para a “qualificacdo”, fomos mepdidos pelas propostas de
alteracdo na organizacdo do ensino médio para @snpys dez anos, periodo que
engloba o Plano Nacional de Educacdo (PNE), 2024.2@ que traz mudancas
significativas para a organizacéo de algumas estoésileiras.

O debate se desenvolveu, em SergipegoAfa de forma contraditéria. Enquanto
os professores alagoanos tiveram autonomia pardideoial caminho seguirem e
discutiram os pros e contras da iniciativa do Méris da Educacao e Cultura (MEC), os
sergipanos, que nao escolhem seus gestores dedemuratica, foram “presenteados”
no inicio de dezembro (o termo esta correto, apdsgrarecer um “presente de grego”
no Natal Nordestino) pelos “seus” diretores commdicacdo, sem nenhum aviso ou
proposicao contra ou a favor, para “alternativashic o Ensino Médio Inovador (EMI)

e 0 Ensino Médio de Tempo Integral (EI).

O EMI, que foi instituido pela PortarfaQ71, de 9 de outubro de 2009, no contexto
da implementacéo das acdes voltadas ao Plano @e@dgmento da Educacao (PDE),
esta alinhado com as diretrizes e metas do PNEefodama do Ensino Médio proposta
pela Medida Provisoria 746/2016 e é regulamentatialesolucdo FNDE, n° 4 de 25 de
outubro de 2016. Segundo descri¢cdo na paginalaficifMEC (2017):

[...] o objetivo do EMI é apoiar e fortalecer ost8mas de Ensino
Estaduais e Distrital, no desenvolvimento de prisosurriculares
inovadoras nas escolas de Ensino Médio, disparainiio apoio
técnico e financeiro, consoante a disseminacédo ultara de um
curriculo dindmico, flexivel, que atenda as expaea e necessidades
dos estudantes e as demandas da sociedade atsigl.nbelo, busca
promover a formagdo integral dos estudantes e |doda o
protagonismo juvenil com a oferta de atividades puemovam a
educacao cientifica e humanistica, a valorizacdeitlaa, da cultura,
0 aprimoramento da relacdo teoria e pratica, deagéo de novas
tecnologias e o desenvolvimento de metodologiasticais e
emancipadoras (portal.mec.gov.br/ensino-medio-idora

Segundo o MEC (2017), as acfes serdopocadas gradativamente ao curriculo,
visando contemplar diversas areas do conhecimeatm, atividades nos seguintes
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Campos de Integracdo Curriculares (CIC): acompaerhtmpedagdgico, em Lingua
Portuguesa e Matemética; iniciagdo cientifica esgpisa; foco no mundo do trabalho;
contemplacéo de linguas adicionais/estrangeirgsirsziem cultura corporal; producao
e fruicdo das artes; comunicacao, uso de midiaiwa& digital; protagonismo juvenil.

A adesdo ao EMI é responsabilidade dasefeias de Educacdo Estaduais e
Distrital, que selecionam as escolas que recelagdio técnico e financeiro por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), paralabaar e desenvolver suas
Propostas de Redesenho Curricular (PRC).

As PRC deverao estar alinhadas com gstpeopolitico-pedagdgicos (PPP) das
escolas, para articular as dimensdes do trabadhdgédcia, da cultura e da tecnologia, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionaisa parEnsino Médio (Resolucéo
CEBJ/CNE n. 2, de 30 de janeiro de 2012).

O El, segundo o MEC (2017):

[...] representa a opcéo por um projeto educatitegrado, em sintonia
com a vida, as necessidades, possibilidades e$sts dos estudantes.
N&o se trata apenas de seu desenvolvimento inteleatas também
do fisico, do cuidado com sua saude, além do ofeemto de
oportunidades para que desfrute e produza artbecare valorize sua
histéria e seu patriménio cultural, tenha uma détrtesponsavel diante
da natureza, aprenda a respeitar os direitos husmaos das criangas e
adolescentes, seja um cidadao criativo, empreendegarticipante,
consciente de suas responsabilidades e direitpaz ¢k ajudar o pais
e a humanidade a se tornarem cada vez mais justosidarios, a
respeitar as diferencas e a promover a convivé@ag#ica e fraterna
entre todos.

Apesar de ser iniciativa do governo Micfiemer e apoiado por secretarias
estaduais de educacao, cabe ao diretor da unidadedirecionar e propor discussdes
para acatar ou ndo a proposta do El, o que mwtasswnao € feito. Alguns dos diretores,
sao recém formados e ingressaram no magistéridtinm(concurso de 2012, portanto
sem muita experiéncia ou capacidade de analisamgescturas que se desenham.

Atualmente, em Sergipe, existem 18 escoldicadas para o El e muitas delas a
comunidade escolar ndo participou da escolha e sa@m ao certo as implicacoes
resultantes desta decisdo, seja na vida cotid@asprofessores, alunos, pais e moradores.

O Sindicato dos Trabalhadores em EducBédaa da Rede Oficial do Estado de
Sergipe (SINTESE), tem procurado informar aos pstdnais da educacédo as
proposicdes que séo apresentadas e contrapor os dadbecretaria de Educacéo, mas

fica claro que qualquer modificacdo no cenario &rev@a articulacdo dos diferentes
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interlocutores, que muitas vezes nao se interepstanmeflexdo de como ficara suas vidas
nos proximos anos.

A divulgacéo de que escolas estaduagipseras irdo aderir ao programa do El,
promovera a “retirada” de milhares de estudantesgadeunidades e que ficarao,
provavelmente, sem ter onde estudar. Além disstecas de professores e professoras
nao vao ter onde atuar se a Secretaria de Edudec&ergipe (SEED) acabar com o

Ensino Fundamental nas escolas, 0 que preocupalicato:

[...] E preciso fazer um diagndstico da realidadecadda municipio e
em Aracaju de cada bairro, pois ao implantar odsh sjue haja um
amplo debate entre o0s envolvidos (pais, maes, gwmofes,

funcionarios) o que pode parecer bom, se torna wablgma,

principalmente para aqueles estudantes que pretiabaihar em um
turno (SINTESE, 2017).

As incertezas que envolvem as modalidagesnsino médio inovador e médio
integral, confrontam-se com as ideias que o educBdalo Freire defendeu em suas
obras, mas que claramente podemos observar noReaagogia da Autonomia e que
iremos exaltar a seguir para reiterar algumas afifies que fizemos ao longo de nosso
texto, como por exemplo, a necessidade da formegéatnuada dos professores e o
respeito e a valorizagdo aos saberes/conhecimérapislos pelos aprendizes, que
nitidamente ndo seréo observados nestas mudarmgass{as.

No capitulo inicial do livro, Paulo Frei(figura 22) destaca a importancia da
reflexdo sobre a pratica docente. Nos itens ideatlbs de 1.1 a 1.9, separamos os de

namero 1.3, 1.7 e 1.9, para embasar a discusséal isdbbre as modalidades do EMI e

do EIl “impostas” para o ano letivo de 2017.

—

FIGURA 22: Paulo Freire (1921-1997)
http://www.paulofreire.org/paulo-freire-patmda-educacao-brasileira
(acessarqo de 2017).
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Freire (2011), no item 1.3, afirma quesiear exige respeito aos saberes dos
educandos e que a escola tem o dever de ndo &ftaespomo discutir a razao de ser
desses saberes em relacdo ao ensino dos conteudos:

[...] Por que ndo aproveitar a experiéncia quedsunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico diseatir, por
exemplo, a poluigdo dos riachos e dos corregoskaiass niveis de
bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscosfguecem a saude
das gentes. Por que néo lixbes no coracdo doodaicos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? Essainfzerg
considerada em si demagoégica e reveladora da ntadeode quem a
faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defeasta democracia
(p.31-32).

Demagogia, que atrapalha a democraciaeepgrece cada vez mais distante da
sociedade e das escolas. As mudancas na ofertasohmesem passar pela capacitacao
dos professores e pessoal de apoio, implicam retigép de erros e impedem que 0s
individuos percebam a sua verdadeira necessidade modificar os paradigmas que o
colocam na situacao de viver uma espécie de depetsoclasses governantes. A escola
precisa ocupar este espaco para discusséao e retlag&eais condicbes dos aprendizes,
de sua comunidade, de seu municipio, de seu egtaitoe mundo. Sem a modificacao
das formas de ensinar e sem alterar as composigésilares ndo se muda este cenario.
Freire (2011), destaca:

[..] Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entis saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a expesdocial que eles tem
como individuos? Por que ndo discutir as implicagpeliticas e

ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes pet&s pobres da
cidade? A ética de classe embutida neste descBeojlie, dira um
educador reaccionariamente pragmatico, a escoltenéinada que ver
com isso. A escola ndo é partido. Ela tem que angia conteudos,
transferi-los aos alunos. Apreendidos, estes opg@m@msi mesmos”

(p-32).

Parece Obvio, que os professores quemahwa ensino médio em Sergipe, por
exemplo, e que estdo a trés anos consecutivos emgher o reajuste anual do piso
salarial, que é nao fazem parte da classe domioarde burguesia sergipana. Portanto,
a discussao sobre as condi¢des de exploracdovpra gique assolam também 0s n0ssos
alunos deveriam ser pautadas nos curriculos, niezinente isto ndo acontece. “E,
muitos docentes ndo tem visédo socio-politica camdecom sua realidade, ou seja, ndo
percebem o conflito de classe que estdo submetidos”

A escola como espaco publico e cddmus de realizagdo do ato de educar,

encontra-se imersa em crises e questionamentqsigue em xeque 0 seu papel e a sua
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funcdo no mundo contemporaneo. No entanto, osnssteescolares cresceram e se
fortaleceram para promover a insercdo dos indiwcwotrabalho formal e, a0 mesmo
tempo, tentam ser promotoras de justica social @twpdades. As politicas desta

organizacdo escolar parecem estar resumidas awicriiniversal, da igualdade de

direitos, mesmo que tal igualdade se dé apenakno ptopico.

As reformas educacionais vividas nasmal§ décadas no contexto brasileiro,
envolveram, principalmente, a gestdo e a organizag educacdo com énfase na
flexibilidade curricular, que visa, entre outro®silios, a eficiéncia e a busca de melhores
resultados.

A inclusédo da diversidade na escola, mpeio de “politica compensatoria” ou
“politica de acdo afirmativa” (prefiro a segunddiiedo) é motivo de polémica. O uso
de cotas para os sujeitos oriundos de escolascpéblpor exemplo, pode ser vista,
inicialmente, como algo dirigido ao favorecimen®gtupos especificos. Nesse ponto,
de acordo com Gomes (2003), as a¢des afirmativdenpger definidas como um:

[...] conjunto de politicas publicas e privadascdeater compulsorio,
facultativo ou voluntario, concebidas com vistas @mmbate a
discriminacao racial, de género, por deficiéncicéi e de origem
nacional, bem como para corrigir ou mitigar ostefepresentes da
discriminacéo praticada no passado, tendo poriebjatconcretizacao
do ideal de efetiva igualdade de acesso a benarfwgmtais como a
educacao e o emprego (p.27).

Segundo descreve Gomes (2003), os pdiscipbjetivos das acdes afirmativas
envolvem a transformagdo no comportamento e naafgade coletiva; a promocéo da
igualdade de oportunidades; a subtracédo, no imagiodletivo, da ideia de supremacia
de uma raca em relagcdo a outra ou do homem eméeoekagnulher; o combate a
discriminacéo do presente, mas também a buscaimmaal os efeitos da segregacédo do
passado.

Gomes (2003), ressalta que as acOesatfiras possibilitam também a promoc¢ao
da diversidade e a maior representatividade deogruminoritarios nos mais diversos
dominios de atividade publica e privada; a eliminga barreiras que impedem o avanco
de negros e mulheres; o zelo pelo desenvolvimernodenico do pais; a criacdo de
algumas personalidades emblematicas, ou seja, pxeraplos vivos de mobilidade
social ascendente; e por qué nao, o incentivo aagdo e o aprimoramento de jovens
integrantes de grupos minoritarios.

Em alguns casos, estas medidas podewst®s como algo que venha a promover
a diferenciacdo de individuos e intensificar algsidasigualdades. Por exemplo, 0s

42



alunos de escolas publicas de maior rendimento,ocontColégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Sergipe (CODAP), concoream aqueles de escolas
tradicionais das comunidades mais afastadas diogséaa cursos mais disputados, como
por exemplo, de medicina. E desleal a concorrééa.ensinos publicos de realidades
completamente diferentes, mas que contribuem paifecaldade em definir o que seja a
real qualidade na educacéo.

Portanto, é oportuno refletir e concortan Silva (2004), ao afirmar que as agbes
afirmativas e as cotas devem vir acompanhadasttesauedidas universalistas de cunho
social, como por exemplo: a melhoria do ensinoipaphs politicas de redistribuicdo de
renda; o aumento salarial; a reforma tributarieefarma agraria; a reforma urbana.

Apesar de ser alvo de critica de algegsnentos da sociedade, principalmente, da
burguesia que acredita ser direito historico resemagas para seus descendentes em
cursos como de medicina, odontologia e engenhar@eciso reconhecer que com a
politica de cotas, intensificada nos governos d& laide Dilma, as classes menos
favorecidas puderam chegar até a graduacdo.

E incontestavel a promoc&o social querdalizada, mas é preciso destacar que
ainda esta longe de ser considerada a ideal. Segiagb (2006):

[...] A reduzida representatividade no ensino dopeyor parte dos
habitantes da favela pode igualmente ser verifiesdiee a populacéo
incluida nos niveis mais baixos de renda. Néo & fatando, por-

tanto, de “minorias”, mas de uma grande maioriduéda do sistema
de ensino superior brasileiro, sobretudo se corsid®s que na faixa
etaria de 18 a 24 anos apenas 9% frequenta este@iensino, um dos
percentuais mais baixos do mundo, mesmo entreisegpda América
Latina. A expansdo quantitativa do ensino supebi@sileiro ndo

beneficiou a populacéo de baixa renda, que depessdacialmente do
ensino publico (p. 227).

Diferentesautores, como Silveira (2012), advertem sobre aessidade de
acompanhar a situagéo dos estudantes cotistaguito construir medidas que garantam
as reais condi¢cOes de sua permanéncia materialivsidade.

[...] O preocupante é que os indices de evasaainso de Medicina e
da area da salude em geral, sdo superiores ao M outras
IFES, o que pode estar associado a inexisténciange politica de
permanéncia especifica aos cotistas que enfrentgquastbes de
fornecimento de material didatico, por exemplo,orgecidamente
ONeroso nesta area, ao que se soma a necessidadead@, transporte
e alimentacdo. A condicao socioeconémica familestes estudantes
pode estar pesando de forma negativa, 0 que tanpioél® estar
afetando os alunos do curso de Direito, em quaséevtanto no diurno
como noturno € muito elevada em comparacao aostdadce aos dos
ingressantes pelo sistema universal. A carénciandenonitoramento

43



efetivo dos cotistas nos impede de conhecer a s&teta influéncia
das condicbes de permanéncia simbolica sobre estiedantes, o que
deve ser objeto de futura pesquisa (SILVEIRA, 2@12,98).

Em dados estatisticos analisados, a partir denn@odes colidas da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e da Universidade FedeeaSdrgipe (UFS), por Santos,
Mascarenhas e Schmitz (2011), que descrevem calarss cotistas de escolas publicas
tem conseguido prosseguir seus estudos com mejlias iou superiores as dos nao
cotistas. Contariando, as afirmacfes preconcesuatas elites que diziam ser,
praticamente impossivel, 0s meninos e as menirsta garcela da sociedade, concluir
seus estudos.

Observou-se que a implantagdo dos Programas des Adoeativas
nas duas universidades suscitou acaloradas dissusgdanto a
necessidade ou ndo da adocéo da politica de cetas|[sic] outcome
na qualidade de ensino das instituicdes. No entanipo desempenho
dos alunos que ingressaram por meio desta medsdiuas instituicdes
investigadas foi acompanhado e analisado constaigunel os cotistas
obtiveram média igual ou superior aos nao coti€lastraria-se, desta
forma, a expectativa de muitos que ndo séo a fdasrpoliticas de
acOes afirmativas (SANTOS; MASCARENHAS; SCHMITZ,140 p.
12).

Ao mesmo tempo e de forma contraditéalgumas modificacdes tendem a
supervalorizar as avaliagdes, como por exemploBENENjue passa a ser difundido como
solugéo, mas forca e reforca a reducao da qualdiaeesino, pois destaca o que merece
ou nao ser ensinado e aprendido nas escolas.

Estas avaliacbes tem sido tomadas corsvéreia, para a determinacdo dos
destinos dos alunos e da definicdo de politicasatjngem diretamente a escola e os
docentes. Talvez, algumas pessoas acreditem quesendmata de uma espécie de
discriminacdo, mas entendo diferente. No entamimpém reconheco que avaliacbes
mais contextualizadas, como as do ENEM, permiteenagualunos relacionem as suas
experiéncias na comunidade com as dos assuntdaresco

O ensino publico no Brasil € cheio detamicoes. Ao definir “bdnus” ou formas
de acesso somente por conta da sua origem esselarlevar em consideracdo as
particularidades de cada unidade de ensino, é nionmirresponsavel.

Por qué uma aluna ou aluno do CODAP testhanes condi¢des de concorrer a
uma vaga no curso de medicina da UFS, do que aquetauele oriundo do Colégio

Edélzio Vieira de Melo, do municipio de Capela, peemplo?
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A pergunta, nem sempre tem resposta 0Mas, as cotas para alunos de escolas
publicas, num ensino publico excludente promowgialdade de condi¢des ou intensifica
as desigualdades, a medida que ndo se tem umaicaQdd na qualidade do ensino
ofertado? Ou seria, apenas uma questao de tratdog desiguais? Portanto, precisamos
continuar buscando uma melhoria no ensino ofereamimossas escolas publicas.

Candau (2011), defende que as diferes@@sonstitutivas e intrinsecas as praticas
educativas, sendo cada vez mais urgente reconageéviloriza-las num:

[...] um papel importante na perspectiva de recomhevalorizar e

empoderar sujeitos socioculturais subalternizadoegados. E esta
tarefa passa por processos de didlogo entre diésrennhecimentos e
saberes, a utilizacdo de pluralidade de linguagarstratégias
pedagdgicas e recursos didaticos, a promog¢do gmsitivos de

diferenciacdo pedagdgica e o combate a toda foemaretonceito e
discriminacdo no contexto escolar. (CANDAU, 20112%3).

Freire (2001), descreve que a igualdadtgdaldade influi na democracia:

[...] Faz parte igualmente do pensar certo a r@jeipais decidida a
qualquer forma de discriminagdo. A pratica precitnosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade dowearto e nega
radicalmente a democracia (p.37).

E acrescenta que:

[..] A grande tarefa do sujeito que pensa certo @atransferir,

depositar, oferecer, doar ao outro, tomando conwepie de seu
pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos,abnceitos. A tarefa
coerente do educador que pensa certo €, exerceninser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o eduttartom quem se
comunica, a quem comunica, a produzir sua compéieans que vem
sendo comunicado. Nao hé inteligibilidade que m§@ somunicacéo e
intercomunicacdo e que nao se funde na dialogieidagensar certo,
por isso, é dialégico e ndo polémico (p.38-39).

Em nossa sociedade, a todo instante, wadde nds é levado ou forcado a fazer
escolhas, sejam pessoais ou profissionais.

O professor/educador, através destadhesconostra suas crencgas, sua politica
educacional, constréi o seu perfil e reforca owecalem risco a identidade cultural dos
seus aprendizes. Portanto, conscientizar os mepi@gsmeninas da necessidade de se
tornarem agentes de mudancgas, na sua vida e reodismda comunidade, parece ser
questao fundamental no ensino que prepare pams€X|. Por esta razdo, a definicdo
de questbes que envolvem cultura, diversidade,opoeito e situacdes reais sao
responsabilidade da escola e devem permear oggia@os.

A logica homogeneizadora, por sua vez, é identicacomo
predominante na cultura escolar e reforca estgpeetisa. Cabe a
escola viabilizar a superacéo das diferencas aftiyjangpadrdo comum
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estabelecido para todos e todas. No entanto, adtégnao é, em geral,
posto em questdo, problematizado, desconstruidec@nstruido no

sentido de incorporar em sua propria concepcacanhecimento das
diferengas. (CANDAU, 2011, p. 253).

Nesse sentimento, Freire (2011) defenseagpratica educacional deve ser uma

forma de intervencdo no mundo, mas:

[...] Do ponto de vista dos interesses dominami@&s,ha duvida de que
a educacdo deve ser uma préatica imobilizadora dtadowa de
verdades. Toda vez, porém, que a conjuntura o egigeducacdo
dominante € progressista a sua maneira, progiee§sedt metade”. As
forcas dominantes estimulam e materializam avantgsicos
compreendidos e, tanto possivel, realizados de imaneutra. Seria
demasiado ingénuo, até angelical de nossa pgperaesgjue a “bancada
ruralista” aceitasse quieta e concordante a difousss escolas rurais
e mesmo urbanas do pais, da reforma agraria conjEtgeconémico,
politico e ético da maior importancia para o progtesenvolvimento
nacional (p.97).

A educacéo, seja ho campo ou na cidadejapratica social construida a partir
das relagfes sociais que vao sendo estabele@dsscela, constitui um espaco de disputa
ideoldgica que busca a hegemonia para dominar @sttsas.

Nesta perspectiva, o professor/educatkmiga estar convicto sobre sua posi¢ao
na sociedade, que pode ser a de contribuir pardgemarnopressdo ou se colocar em
contraposicao a ela. No entanto, acreditamos dodate do professor/educador ser um
trabalhador em educacdo mal remunerado, muitas,vageém da sua importancia para
a sociedade, deveria estar aliado com a luta daecteabalhadora, por exemplo, por uma
educacao de qualidade a todos os segmentos ddateieSendo assim, espera-se que a
posicdo do educador seja a favor dos oprimidosipar questao de identidade de classe,
ja que a sua luta maior € a mesma da maioria dalgagf, ou seja, a busca da igualdade.

De acordo com Pimenta (2006):

Sem sua participacdo, sem seu consentimento, sdgges, seus
valores, suas analises na definicdo de politicandimar, de organizar
e de gerir escolas, de propor mudancas na forneagiear, de definir

curriculos, projetos educacionais e formas de linabpedagdgico,

quaisquer diretrizes, por melhores que sejam suasddes, ndo se
efetivam. Sem o consentimento dos professores, mgadando se
realizam. Por isso, ndo é qualquer um que podereérssor. Por isso
também ndo é qualquer professor que consegue ffermte a esses
desafios. E preciso um professor que exerca uméndizcde melhor
gualidade. (PIMENTA, 2006, p. 12).

Gramsci (1971), de forma brilhante, afiitbum novo rumo para o conceito de

ideologia e que permitiu construir a possiblidadedscutir a educacéo voltada para a
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transformacao social que trata de uma perspecteieeBna. Entre os conceitos adotados
por Gramsci, 0 de hegemonia, que o autor afirma ed dado tanto por consenso e
convencimento e/ou coercao, talvez seja um dos mgwertantes para analisar o
momento em que vive a educacéo brasileira. Segliowhazi (2013), para Gramsci:

[...] uma classe se torna hegemonica quando, abépoder coercitivo

e policial, utiliza a persuaséo, produz o conseqge,é desenvolvido
mediante um sistema de ideias muito bem elaboradmfelectuais a

servico do poder, para convencer a maioria dasopes$or esse
processo, cria-se uma “cultura dominante efetiga& deve penetrar
no senso comum de um povo, com o objetivo de denaoigie a visao
de mundo daquele que domina € a unica possive6 ().

Na divisdo de classes, imposta pelomisteapitalista e pela visédo neoliberal, a
luta pela hegemonia politica e ideolégica nem sempssume o carater de
convencimento, que deveria ser o0 Unico recurso joatdicar a dominacdo, mas em
situacbes ndo muito raras envolve a coacdo e daisosaquina publica para oprimir e
intimidar o trabalhador, o que na escola isso néxcécao.

Professores, entdo diretores, atuam copmessores, mas com vencimentos de
oprimidos. Temos entdo, uma luta politica tambéstailmada na escola, colocando as
acOes pedagdgicas no centro da luta entre opresgwimido, ou seja, Paulo Freire vive
na escola brasileira, sergipana e alagoana, posfmacuitas vezes sem ser reconhecido
ou prestigiado.

Anténio Gramsci (figura 23), é fundadar Bartido Comunista Italiano e morreu

em 1937 apds 11 anos de cativeiro em uma priséistas

FIGURA 23: Antonio Gramsci (1891-1937)
educarparacrescer.abril.com.br/apregéizdantonio-gramsci-307895.shtml
(ase marco de 2017).
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Os trabalhos de Gramsci, inicialmenteario redigidos durante a sua caminhada
até a lideranca no Partido Comunista Italiano. Apésa prisdo, por Mussolini em 1937,
os escritos foram redigidos a sombra do cresciméotdascismo e com a saude
debilitada.

Para Gramsci:

[...] “os individuos nascem num mundo j& moldado pma luta de
classes. Fora dessa luta alguma classe ou ali@nctaskses emergiu
numa posicdo dominante e muitas vezes “hegemonteh’classe
tentard sempre assegurar uma posicdo hegemonica¢,igganhar
legitimidade politica através da introducdo da eisao cultural no
tecido social. Com este propdsito ira colocar o0ss sitelectuais
organicos em locais estratégicos dentro do apaudtiaral e ideologico
e ird fazer aliancas com os intelectuais tradiégnaais influentes.
Apds algum tempo, esta visdo do mundo articulattes peus filésofos
no dominio da alta cultura ira ser influenciad@legicada em senso
comum.” (ADAMSON, 1980, p. 149).

Gramsci (1971), afirmava que o0 povo semi&s nem sempre compreende e sabe.
Ja o intelectual sabe, mas nem sempre compreendecemenos sente. Logo, o trabalho
do intelectual € como um cimento, pelo qual pesseasem em grupos para construirem
alternativas de mudanca.

Acredito que a grande questdo é a ddektteal, no caso da escola o professor,
assumir a condicao de lutar contra o contexto dantene visualizar novas perspectivas,
para superar coletivamente a exclusdo do alunoiddens. Entender bem, a nova
realidade que se apresenta para a educacao, psssa aesafio na construgcao de um
novo rumo para uma sociedade mais justa.

E quando trouxemos Gramsci para contritun as ideias de Freire, em relacéo a
educacao, pensamos em dois temas: o papel da aéducagio parte do processo da
formagao da hegemonia cultural, nas sociedadetatsiais burguesas; as possibilidades
de educacédo formal e ndo formal, como lugares pammacédo de consciéncia
revolucionaria e de combate a hegemonia.

O segundo tema, se aproxima bastanteieléipire defendia como uma educacao
ndo formal, para a tomada da consciéncia politfaéuea contestagcdo, em relacdo ao dia
a dia do aprendiz. O primeiro tema possibilitaulis@ questdo do artesanato, através de
uma perspectiva do multiculturalismo/intercultusaip e incluir aspectos CTS.

Além de paralelos politicos existem ostepnologicos e tedricos, envolvidos nos
trabalhos de Freire e nos conceitos apresentadoSnamsci. Peter Mayo (1989), por

exemplo, demonstrou a existéncia de afinidadesuegéb da origem de cada um.
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Enquanto Freire € oriundo do Nordestsil@iao, regido que vive contradi¢cdes que
se intensificam cada vez mais ao logo dos séc@msnsci habitava uma area italiana
comparavelmente subdesenvolvida, a Sardenha. @spexto, € que o trabalho original
de Freire com a alfabetizacdo de jovens e adufioge ser relacionado com o
analfabetismo combatido na Sardenha, a partirgpsdatacoes do italiano. Tanto Freire
como Gramsci, foram influenciados por acontecimembbernacionais. Para Freire, 0
exemplo cubano permitiu refletir sobre o meio ruealsua condi¢cdo, enquanto a
Revolucao Soviética inspirou a pratica no confraradabrica de Turin, em que Gramsci
participou.

A mobilizag&o politica, também apreseatacteristicas comuns. Enquanto Freire
é exilado pela desculpa de restauracdo da ordempagolpe militar de 1964, a subida
do Fascismo de Mussolini ao poder culmina comséiprie Gramsci. Uma das diferencas
mais 6bvias € que Gramsci foi um militante revauérrio, enquanto que Freire filiou-se
ao partido socialista apenas em 1979 com o seas®gro Brasil.

A educagéo, por uma visao neoliberalacierdo com o Banco Mundial implica,
principalmente, em: ampliar o mercado consumidpQstando na educagdo como
geradora de trabalho e renda, principalmente nattea de incluir cada vez mais pessoas
no mercado consumidor, mesmo com salarios bairoar gstabilidade politica e garantir
a governabilidade, para subordinar os processasagdos aos interesses da reproducao
das relacdes sociais capitalistas.

Em funcéo da conjuntura politica desfavet, com a tomada do poder sem armas
pela classe dominante, a maior alteracdo propestaihegado as escolas, muitas vezes,
sem discussodes e impedindo uma contraposicao. &easuho, podemos destacar algumas
consequéncias da acao do neoliberalismo na edyaggdonfluenciam diretamente as
formas de ensino/aprendizagem e colocam o ensiparapectivas CTS, Freireana e do
multiculturais/interculturais em segundo plano:

e menor volume de recursos, seja pela diminuicaardacadacao ou pela ndo aplicagao
das leis;

e busca da formacéao profissionalizante;

e tentativa de reformar o ensino medio, para moddéd que ndo permitam o aprendiz
a pensar;

e busca de “municipalizar” o ensino fundamental,

e acelerar a aprovacéao para obter vagas, em sanodfica qualidade;

e falsa autonomia, com rigidos critérios de “cordia@ fiscalizacéo;
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e uso de “modismos”, com busca da “qualidade total”;

e alteracao de alguns termos, como “igualdade sSquaah “equidade social”, ou seja, a
igualdade como direito de todos é substituida ipeia de “amenizar” a desigualdade;

e uso de medidas provisorias para superar a LDBitali as competéncias da federacéao,
transferindo responsabilidades aos Estados e Mumsci

e Parcerias com a sociedade civil (empresas privadaganiza¢cdes sociais).

As parcerias com organiza¢cbes sociaisocanfrundacdo Lemann, tem trazido
cursos de “Gestdo para a Aprendizagem” nas esdetsss atitudes ndo visam soO a
contribuicdo com estudos e aperfeicoamento, eggecate com a aplicacdo do que foi
apresentado a equipe gestora possa influenciaetora das praticas escolares. Mas, o
que temos observado é a persegui¢do de um indoqgatidade através da escolha de um
culpado ou “bode expiatério”, que neste caso € elmovconhecido nosso: o professor.

A preparacdo para a implantacdo do ensiaddio de tempo integral, segundo
argumentos da equipe gestora, envolve mudancastu@ea do professor que precisa
saber da necessidade em estar na escola diariamente

2. INTRODUCAO

A melhoria do ensino basico de ciénaias sido tema de discussdes em foruns e
encontros sobre ensino e aprendizagem, onde edasagesquisadores, governantes,
sindicalistas e coordenadores de movimentos sod&Nnstram sempre preocupacao
com a formacéo dos professores e sua forma de etuaala de aula. Apesar de em
alguns momentos ser defendida a necessidade dad@ontontinuada e continua dos
professores, ndo se pode afirmar que essa prag@afdica com eficiéncia. Muitas vezes,
as tentativas néo trazem efeito pratico, pois sfiesos de curta duragdo, em férias
escolares e ofertados como aprimoramento ou trennpor exemplo. Parece uma
espécie de fantasia, que acaba ap0s o carnavalser@proveita para o proximo desfile.

E preciso considerar e destacar outtoses, como a demora e a falta do recurso
destinado ao curso de formacdo ou a mudanca décaajovernamental, que muitas
vezes impede a continuidade da proposta do antecess

Na quase plenitude os discursos ofictpis,se preocupam em atribuir ao professor
a culpa pela baixa qualidade da educacéo nas mlésresferas publicas, escondem na
verdade alguns propésitos como o de justificarrvetecdes e controles no processo
educativo, através de avaliacbes ou de reducbewvearhas disponiveis para serem

aplicadas. Mas, na comunidade cientifica parecsestm® de que 0s esforcos e 0s
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recursos devem ser orientados ao professor efarsoacdo. Como 0s recursos existem,
mas na maioria das vezes sao mal aplicados, caberafessores e pesquisadores
construirem novas estratégias de ensino que éaliensino e a aprendizagem de
ciéncias/quimica. Trata-se de mudancas de paradjgqua esbarram muitas vezes na
disposicédo do docente e nas suas convicgles, sgredmuitos acham que terdo mais
atribuicdes e obtendo a mesma remuneracdo. Pqrpamtoalguns professores modificar
a forma de ensino envolve mudancas no valor dowemto e na forma de trabalho. Em

alguns casos ¢€ justificavel, mas nao deve seréuglic

O processo de massacre da educacdo pubfio comecou recentemente,
corresponde a um projeto orquestrado pelas oliggsdurasileiras, que se ampliou nos
governos de Getulio Vargas e Juscelino Kusbistees, gue se modernizou na ditadura
militar e chegou de forma arrasadora nos dias ¢k Mediante a situacdo de caréncia
que tem sido renovada ano a ano nas escolas milbresileiras, a necessidade de
construir materiais alternativos que possam cautripara o0 processo de ensino e
aprendizagem torna-se um fator positivo, no serd@mserir uma nova reflexéo entre
os professores, como a de discutir temas intepdiisares e relacionados ao dia a dia do
aluno.

O uso da contextualizacdo constitui unstragégia defendida por muitos
pesquisadores, para reverter esse quadro de d#stemnto entre o que se ensina na escola
e aquilo que é relevante para a vida do aluno. gedude temas, que podem ser usados
para contribuir com a reflexdo sobre o ensino édeaias € oportuna. Nessa perspectiva,
0 uso do artesanato como tema gerador para congividades que envolvem
ciéncias/quimica cria a possibilidade de se tratvadle forma interdisciplinar e discutir
relacdes que envolvem aspectos do/de multicultimallinterculturalismo.

Segundo Gongalves e Silva (2001):

s

[...] O multiculturalismo € o jogo das diferencasjas regras séo
definidas nas lutas sociais por atores que, por @Bao ou outra,
experimentam o0 gosto amargo da discriminacdo erelcopceito no
interior das sociedades em que vivem (...). Isgnica dizer que é
muito dificil, se ndo impossivel, compreender gsa® desse jogo sem
explicitar os contextos sdcio histéricos nos qusisujeitos agem, no
sentido de interferir na politica de significados ®rno da qual dao
inteligibilidade a suas proprias experiéncias, troigdo-se enquanto
atores (p.45).

Candau (2003) define Interculturalidade como:

[...] Um enfoque que afeta a educacdo em todasias dimensoes,
favorecendo uma dindmica de critica e autocritiGdprizando a

51



interacdo e comunicacao reciprocas, entre os difeyesujeitos e
grupos culturais. A interculturalidade orienta @s&0s que tém por
base o reconhecimento do direito & diferenga ¢aaclontra todas as
formas de discriminacdo e desigualdade<ciacs. Tenta promover
relactes dialdgicas e igualitarias entre pessgagp®s que pertencem
a universos culturais diferentes, trabalhando ¢osfinerentes a esta
realidade. Nao ignora as relacdes de poder presemwe relagbes
sociais e interpessoais. Reconhece e assume disosomfocurando as
estratégias mais adequadas para enfrenta-los)(p. 19

O artesanato é uma atividade que regalt&cimulo de experiéncias culturais entre
diferentes pessoas, mas também da interacdo daeta® enundo em que vivem. Pode
envolver valores, crencas religiosas e herancasraid e servir de subsidio financeiro,
para completar a renda formal de um grupo de psshktas, como manifestacao cultural
possui um valor comercial que nem sempre é recalth@ela sociedade. Acredita-se,
que o surgimento do artesanato coincidiu com acigsado homem a terra e da sua
necessidade em construir materiais que o ajudassarabalho diario.

Martins (1966), afirma que o artesanaim@egime de trabalho manual e realizado
em oficinas domésticas, dando trabalho farto assalgados, fixando o homem a terra
e sendo um fator de coeséo e paz social. Casclfd)(associa o artesanato a algo
folclorico, sem se importar com o material utilivadEntretanto, Lima (2005) propde a
definicdo de que o artesanato é resultante do fiameano com emprego de equipamentos
e maquinas, quando ocorre, mas que utiliza basit@res maos. E, Keller (2014)
descreve o trabalho artesanal como uma atividadecdgtural e econdmica exercida por
grupos marcados por relacdes de familia e de \anigdly em sua maioria constituida por
mulheres de baixa renda.

O entendimento da Conferéncia das NacBOesdas sobre Comércio e
Desenvolvimento (Unctad, 2016), “o artesanato temracteristicas distintas e seus
produtos podem ser utilitarios, estéticos, artisticcriativos, relacionados a cultura,
decorativos, praticos, tradicionais, e de valorbgilico do ponto de vista religioso e
social” (p.11).

Uma outra discusséao reside no uso doaartesanato, que carrega valores e
significados construidos atraves das interacdaaisppodendo reproduzir estereotipos,
preconceitos e refletir na inferiorizacdo do sghbgpular em comparacédo ao trabalho
intelectual ou saber cientifico. Ao investigar abtlho de artesdos que em seus objetos
expressam saberes, valores, origem e cultura estaracterizando o chamado

artesanato tradicional. E ao negar esse conhemnaeabamos por intensificar a l6gica
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dominante que separa “artistas” de “artesdos”, osgeimeiros séo valorizados por uma
elite que qualifica o saber e nega o fazer do pavpopular.

O artesanato € uma das manifestacGesraiglt mais importantes da regido
nordeste, sendo desenvolvido com diferentes meteriproduzindo objetos em tecido,
argila, fibras vegetais, entre outros, o que cbuiride forma significativa, para a
complementacdo da renda das familias em diversamiridades e como atrativo
turistico, em algumas cidades.

Devido a variedade regional de tradic{aisersidade de tradicoes) € dificlil
caracterizar um local ou objeto, como padrédo oeréeicia de uma localidade. Por
exemplo, no Maranhdo, destaca-se “artesanatosjsfeinn fibora de uma palmeira,
conhecida como buriti. Mas, também pode-se enaoatigso da fibra do babacu. No
entanto, é importante destacar que a maioria @sarato produzido na regido utiliza
matéria-prima extraida da fauna e da flora natiwmo por exemplo, a palha de bananeira
o cipdé, o bambu, as sementes, as pedras, a tintaudam, as conchas, as penas de
passaros, a casca de coco, etc.

O anexo 01, traz um resumo sobre algwar@steristicas do artesanato encontrado
nos diferentes Estados do nordeste.

Os saberes envolvidos no artesanato eefagio com o Ensino de Ciéncias, pode
ser visto como uma alternativa ao ensino tradiditetaicista, que se instaurou como um

“virus” na escola basica ao longo dos anos e de osgrofessores carecem de “vacinas”.

Compreensao critica sobr
Y interagdes entre CTS

| |

Paulo Freir
l CTS
Superacéao da “cultura do silénciol:

ser humano—>  suijeito € N&0| —
objeto histérico

174

“Leitura critica da Realidade”

v

Superagdo do modelo de decisdes
tecnocraticas: Democratizacédo das decigoes
em temas que envolvem Ciéncia |e
Tecnologia

FLUXOGRAMA 01: Relagéo entre as concepcdes de Freire e o0 e@3ifo
(Adapbadie Auler et al. (2009)
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Segundo Delizoicov, Angotti e Pernamby2611), a Abordagem Tematica
Freireana tem se destacado como uma proposta ide eag busca enfatizar o contexto
dos alunos nas aulas de ciéncias. Caracterizaeseumpa reorganizagao curricular
baseada em temas geradores segundo defendia Paivdo © tema a ser trabalhado no
contexto da escola, deve ter como ponto de patiddtuacdes de injusticas vivenciadas
pelos estudantes ou pela comunidade escolar erara thamadas por Freire (1987) de
contradi¢cdes sociais.

O fluxograma acima permite relacionareaspectiva de Freire ou Freireana ao
perspectiva educacional CTS, no que diz respdiion@a de atuacdo do educando.

O Tema Gerador, adaptado das ideias @&eFpor Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) ao ensino de ciéncias, congstsaguintes etapas:

e Levantamento Preliminar, com reconhecimento daucidade local;

e Codificacao, pela andlise e escolha das contrasligdciais a serem trabalhadas com
0S sujeitos;

e Descodificagéo, a serem sintetizadas em TemasiGes

e Reducao Tematica, com a escolha dos conceitodgmlitar a compreensao do tema
e o planejamento do ensino;

e Desenvolvimento em Sala Aula, para implementar atisidades didaticas e
pedagdgicas.

Os temas geradores tém como propostadaiégica inicial o Método Paulo
Freire, que corresponde a um conjunto de fundamdiitsoficos e politicos visando
uma educacao libertadora.

A visdo geral da educacéo libertadoraladag participacdo de educadores e
educandos, com mediacdo do mundo que os cerchusoa de uma conscientizacéo, ou
seja, a percepcao da realidade vivida pelos aluleofgrma real e concreta, para que se
possa emergir o0 conhecimento e questionar a spaigpondicdo de vida. A educacgéo
libertadora é para o educador uma alternativa &agdio tradicional, que Freire
denominou de “educacéo bancaria” e que possuiectatamesticador, pois visa repassar
0s conhecimentos/saberes prontos e acabados dadedes para educandos, como se
fossem verdades absolutas e inquestionaveis.

A educacéo libertadora, como pressupio&sico, tem a finalidade de questionar
as relagcbes dos homens entre si e deles com o mpadocriar as oportunidades de
transformacao social, mesmo entendendo que a €thuod@g € a garantia das mudancas

desejadas, mas acredita que seréo impossiveismsamiséo critica da realidade.
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Neste sentido, Freire e Shor (1986) dasta

O educador libertador tem que estar atento paratm de que a
transformacédo ndo é uma questdo de métodos edgcSie a Educacao
libertadora fosse somente uma questdo de métoasieas, entdo o
problema seria mudar algumas metodologias tradiggopor outras
mais modernas. Mas ndo € esse 0 problema. A quéstéo
estabelecimento de uma relacéo diferente com cecimbnto e com a
sociedade (p.87).

A educacédo no Brasil e, principalments metados da Regido Nordeste, como
Alagoas e Sergipe, historicamente, desenvolverararseum cenario de grandes
desigualdades sociais e econdmicas, onde as opades educacionais ndo foram
ofertadas de forma igualitaria para todos.

Segundo a versao preliminar do Planodusiade Educacdo de Alagoas (PEE/
2015-2025), os indicadores sociais demonstram guekdade da escolarizacdo basica
afeta principalmente, os estudantes pertencensagrapos econdmicos, sociais e étnico-
raciais menos favorecidos da populacédo. Por coittega negacéo do direito a educacéo
de qualidade compromete o desenvolvimento econbéengacial, o exercicio pleno da
cidadania, a qualidade de vida do cidadao, o a@ssonhecimento e aos bens culturais
produzidos pela sociedade, entre outros.

No contexto atual, de um mundo globalizad essencial desenvolver uma
educacao pautada na igualdade de direitos comastpiiel valorizacdo da identidade do
povo brasileiro/nordestino. Portanto, € necessdisoutir o complexo processo de
construcdo social e cultural de identidades e sulgjades, sem esquecer as diferencas
existentes nas escolas. Nessa perspectiva, a piiondacigualdade requer o respeito e
atencdo as diversidades cultural, respeitando esjscificidades e coibindo toda e
qualquer forma de discriminacao e preconceito.

Os conceitos que serdo desenvolvidos no trabalazionam-se a busca de um (a):
e ensino de ciéncias, com importancia para a prétitzda (LUTFI, 1998; 2005);
e a contextualizacdo, para justificar a intera¢cé® cmceitos entre ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS) (SANTOS E MORTIMER, 1999; LINDEMANROOQ9; WARTHA,
SILVA E BEJARANO, 2013);
e visdo do multiculturalismo/interculturalismo, p&eplicar a necessidade de se discutir
na escola novos saberes, em oposicdo ao consideeggmonico (CANEN, 2007;
CANDAU, 2009);
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e a aprendizagem baseada em problemas (APB), pardtip@ discussdo de casos que
envolvem o tema artesanato e as suas possibilidl@steracdo com outros saberes
(LOPES, 2011; MORGADO E LEITE, 2012; LEITE, 2013);

As hipoteses que sao importantes parabatho envolvem o uso do artesanato
como tema gerador de aprendizado em ciéncias,amdeetn da aplicacdo de atividades
problematizadoras de forma interdisciplinar. Defands, o fato de que os aprendizes
precisam se encontrar no texto e nas atividadestpatuma motivacao para estudar e
aprender.

O trabalho se torna relevante para a owtade devido a discusséo que envolve a
relagcéo entre os saberes/conhecimentos tradicieraientificos, através do uso de um
tema presente na formacédo historica da cidadesétmatar de uma regido na qual os
moradores se apropriaram ao longo dos séculosrtecionentos de diferentes povos, a
questdo da afirmacdo de identidades foi relaciomadantuito de provocar a reflexao
sobre as relacdes desiguais de poder entre asabwaulturas, questionando a construgao
histérica dos preconceitos, das discriminacdes ld@atarquizacao cultural. Além disso,
a atividade que constituiu a intervencdo: “SalvenTaboa em Penedo/Alagoas”,
representou a oportunidade de discutir a problemata cana-de-acgucar, através dos
aspectos econbmicos, sociais, ambientais e éfiz@stesanato na Regido Nordeste é
construido, principalmente, por artesdos que néseguiam no trabalho formal obter as
condicbes de sustento para a familia. Em Peneddesaaato da fibra da Taboa,
representa uma “mistura” de saberes/conhecimeni@segaram a obtencdo de objetos
para diversos usos, mas que ndo é consideradpaladato de ndo carregar consigo
valores de uma cultura europeia.

A reflexdo provocada na intervencdo e guoeolve a perspectiva educacional
CTSICTSA, representou para o estudo uma oportuaitladbém de levantar aspectos
do ensino/aprendizagem tradicional e que impedemlam, interpretar fatos como o
desmatamento; a destruicdo do bioma da caatingayetirada da cobertura do solo e
que preserva as nascentes; a pratica da queimadanda que muitas vezes ao se
descontrolar € estendida até reservas de mataanatemissao de gases, que provoca
doencas respiratorias entre tantos outros quenafetaada novo ciclo da cana, a vida de
milhares de pessoas.

Na visdo multicultural, a pesquisa saobrartesanato em uma cidade nordestina
envolve novas facetas praticas e politicas. A@eths, que para a academia, esta

discusséo se torna importante por cruzar conhetoseronceitos e métodos originarios
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de campos disciplinares multiplos e, a0 mesmo teralaeionar saberes, praticas, fins
éticos e politicos.

O mais importante, segundo discute Cé2@d7), € ter consciéncia das formas por
onde o multiculturalismo pode ser compreendido, bemo os objetivos multiculturais
que se deseja alcancar. Ao mesmo tempo, nada impese o professor
multiculturalmente/interculturalmente comprometfdga uso de estratégias plurais em
suas praticas escolares.

O objetivo geral desta pesquisade estudar as possibilidades e as limitacoes da
insercdo do artesanato, como tema gerador patdafiaci aprendizado em ciéncias. O
estudo foi realizado, em uma escola urbano-ruradigeacdo basica, no municipio de
Penedo no estado de Alagoas.

Os principais objetivos especificos buscados reestquisa, foram:

e analisar as visdes dos alunos sobre as questéesngolvem os saberes tradicionais
do artesanato na cidade de Penedo, em Alagoas;

e levantar as concepcgdes prévias sobre o que @mates a partir da Tabodypha
domingensis

e avaliar o uso de sequéncias didaticas, tendoesaarato como tema gerador para
relacionar diferentes saberes;

e elaborar uma intervencgdo envolvendo o conhecimaatdifico, que possa ampliar o
saber/conhecimento cotidiano e promova reflexdbeesguestdes CTS/CTSA,;

e investigar como as alunas e os alunos do ensinlonee apoderam e se empoderam
da identidade discente, com o uso de propostagpgitas na perspectiva da Educacgéo
das RelagBes Etnico-raciais para o ensino de eg€nci

As atividades interdisciplinares idealias, para se trabalhar o artesanato como
tema gerador da aprendizagem em ciéncias, segaina@nspectiva da “Aprendizagem
Baseada em Problemas” ou PBL (Problem-Based Legrmo intuito de buscar formar
um cidadao capaz de desenvolver a habilidade derfdpr a aprender”, termo que
abrange o aprender a conhecer, o aprender a taaprender a conviver e 0 aprender a
ser (LOPES, 2011, p.1). Eberlein (2008), justitsaa adaptacéo na dinamica da sala de
aula nas universidades:

Embora as premissas basicas do PBL tenham suas reizscola de
medicina, foram necessarias algumas adaptacoastrnfuea da sala de
aula da faculdade e de ambientes universitariossteNeiltimo
configura-se, a necessidade dos estudantes tredralha
cooperativamente em grupos de quatro ou cinco slpaa a resolugéo
de problemas complexos e questfes abertas badgadamente em
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situagcbes do mundo real, mas geralmente ndo pmecies casos
médicos (p. 263, traducdo nossa).

A PBL surgiu nas escolas de medicina dmada (McMaster) e da Holanda
(Maastricht), como alternativa para os professaralalharem em turmas com um
namero muito grande de alunos, para isso as salasrdser divididas em pequenos
grupos para facilitar a mediacdo docente e a ajpayein dos estudantes (EBERLEIN,
2008).

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA
3.1 REFERENCIAIS TEORICOS

Nos referenciais tedricos e metodologitatalogados para essa pesquisa, alguns
contribuiram na reflexdo e discussdo sobre o teteaamato. Para Da Costa Gondim
(2007), a inter-relacéo entre saberes cientificcaberes populares na escola implica que
a mesma deve acatar as diversidades e buscarladag@o dos saberes, respeitando os
aspectos culturais da comunidade. No entanto, noremée, a escola acaba por ser
distanciar dos saberes que o0s estudantes trazesigeo®m menospreza a formacao
historica, social e cultural dos individuos. O ansdescontextualizado da realidade,
impede que a aprendizagem seja incorporada e nju@ televancia para a vida do aluno.
Além disso, a falta de identificagdo com o assmsinado em ciéncias, por exemplo,
pode interferir na motivacéo e contribuir na credeajue o ensino é descartavel e serve,
apenas para cumprir uma etapa na vida académiceegcantando pouco na sua vida
cotidiana.

A distincdo do saber cientifico do poputaam o destaque da visdo entre o que é
cultura tradicional e popular, contribuiu para scdssédo que procuramos fazer em nosso
trabalho. Pois, o saber popular e sua cultura égexplorado durante o ensino basico,
e acaba sendo sufocado pela visdo dominante deac@tsaber instituido pela viséo
europeia, seja nos livros didaticos, nas interveaféitas em datas comemorativas, como
o0 “Dia do Indio”, ou nos trabalhos académicos petp® pelo corpo docente. Esse Ultimo,
que permite o contato do professor com o alunoiagiente, se ndo for bem
fundamentado nas aulas, pode implicar na visdoregala sobre a cultura e calcificar
conceitos que podem ser reproduzidos além dos ndarescola.

Carneiret al (2011), descrevem a necessidade de valorizarg@dude professor
de Ciéncias, devido a importancia que essa profipséile exercer na promocado do

desenvolvimento e da soberania de uma nacao. Oautestacam que a Quimica em
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funcdo de uma visao distorcida e promovida pelassraée comunicacao, inclusive com
propagandas que oferecem a ideia de existirem fm®dsem quimica”’, acabam por
inserir situacdes em que essa ciéncia atua codos@m nenhuma contribuicdo positiva
para a humanidade, consequentemente os jovens peucderessam pelo estudo e
chegam a ter uma visao erronea de que a ciéncifangmarte de suas vidas. Portanto,
essa leitura contribuiu para reforcar o sentimgn®nos envolve nessa pesquisa e que é
de grande importancia, ou seja, a possibilidadeddeutir situacdes vividas na
comunidade para relacionar com a ciéncia e a phativalorizar a funcéo do professor.

Monteiroet al (2010) discutem a abordagem CTSA sob a perspedts temas
geradores em Freire. Aborda a necessidade dossadgmm@e comunicar, problematizar e
argumentar sobre problemas de sua vida cotidiamna,que possam resolve-los de forma
critica.

Este trabalho de Monteiro et al (201@ptabuiu para a linha de pensamento
defendida por nés e que inclui a contestacdo dalade vivida, no ambito de uma
educacédo Freireana. Nesta visdo, o papel do posfeste sua pratica pode impulsionar
ou dificultar o ensino de ciéncias.

O uso de situacdes problemas para didatis do dia a dia da comunidade, numa
proposta de ensino CTS/CTSA colabora para que endfr se sinta inserido nesse
processo e ao se identificar, crie motivacao patadar os assuntos relevantes da sua
comunidade. Assim, a escolha de um tema que dieitesa forma como esta sendo
abordado o conhecimento através das relacdes sodalturais, tecnolégicas e
ambientais implica na atuacdo cidada e na disculs&alores, que muitas vezes ficam
a segundo plano durante os planejamentos de awtsgidades académicas. Entdo, a
funcao do professor deixa de ser de mero repateloonceitos e definicdes, muitas vezes
copilados de “manuais de ensino”, para envolvencgpios de uma educacdo
transformadora na vida de seus alunos.

Monteiroet al (2010) discutem que apesar dos avanc¢os envoldaaséncia e
tecnologia, o modelo de producdo e consumo hegemdamieleram a degradacao
ambiental e agravam as desigualdades sociais,npmrteixam uma pergunta a ser
responda: o que se pode esperar da educacdo eragsidam pais como 0 nosso? Dai,
explicam a necessidade da formacao no ensino deiasque possibilite a tomada de
decisdes e a participacdo nas politicas publicas.

Ferreira (2012) discute o Multiculturalis e o Curriculo Escolar no Ensino

Fundamental. Afirma que os conflitos no ambient®kes decorrentes das desigualdades
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praticadas através da cultura hegemonica, detenmingue € certo e o0 que € errado, 0
gue é bom e o0 que é mau, o0 que € belo e o que é,fportanto, autoriza e desautoriza,
legitima e deslegitima e, finalmente, o que é gamto inclui como exclui. A autora, cita
Moreira e Candau, 2010 que denunciam os procedassificatorios do curriculo e
defendem a representacdo da diversidade culturalquenbater a desigualdade social.
Ainda, afirmam que é preciso enfrentar as implieagépistemoldgicas e politicas dessa
dendncia e estabelecer relagdes entre sujeitdseeesaem que o proprio entendimento
desses termos seja também preenchido no campspidai

Apple (1998) ressalta que um dos principais probkenvolve o modo pelo qual
os sistemas de dominacao e exploracao persistenrepsoduzem, sem que isto seja
reconhecido conscientemente pelos envolvidos.

Daméazio (2008) busca diferenciar os ciose de Multiculturalismo e
Interculturalismo, através de uma proposta intéucall do Direito, traz definicdes
importantes sobre o que é cultura. Afirma que méegermanico kultur, desde o final do
século 18, referia-se aos aspectos espirituaisntg eomunidade, e que a palavra
civilization envolvia realizacbes materiais de uowv@. Entretanto, quando o antropélogo
Edward Tylor (1832-1917) sintetizou esses termoganwdbulo inglés culture, o conceito
de cultura passou a abranger “em uma so6 palaves @&l possibilidades de realizacéo
humana, além de marcar fortemente o carater dedipeelo da cultura em oposicao a
ideia de aquisi¢ao inata, transmitida por mecanssonaogicos” (LARAIA, 1986, p. 25).

Machado (2002) trata o conceito como wotgsso em transformacao:

Ao longo dos anos o termo “cultura” foi se modifida e somente a
partir do surgimento do vocébulo inglés cultureué tpi estabelecida
sua acepgao complexa, que abrange conheciments;asy arte,
moral, leis, costumes ou qualquer outra habilidade tradicio

adquiridos pelo homem, tal como a vemos hoje (p. 18

Santos e Nunes (2003) consideram a exisi@e duas concepc¢des de cultura, uma
associada aos saberes institucionalizados pelceteicd definida como tudo aquilo de
melhor que a humanidade produziu, baseando-serigrias de valor, estéticos, morais
ou cognitivos” (p.27). A segunda define a cultucano totalidades complexas “que
podem ser consideradas seja como diferentes e @msuraveis, julgadas segundo
padrdes relativistas, seja como exemplares deiestagma escala evolutiva que conduz
do ‘elementar’ ou ‘simples’ ao ‘complexo’ e do mitivo’ ao ‘civilizado’ (p.27).

O Canada foi um dos primeiros paises@ams o multiculturalismo, com a criagédo

de agéncias estatais especificas para resolvditeslerivados das diferencas culturais.
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No ano de 1971, adotou a politica ofidal multiculturalismo com apoio a
polietnicidade dentro das instituicdes nacionaisleBde o século passado, o governo
canadense vem acentuando o multiculturalismo came ‘dorma anti-discriminatoria”
da gestao das relacdes raciais (VALLESCAR PALANE®AQO0, p. 123).

Nesse sentido, para Walzer (1999), afirma

O multiculturalismo como ideologia € um programa isa a uma
maior igualdade econémica e social. Nenhum regimdoterancia
funcionard por muito tempo numa sociedade imigrapteralista,
moderna e pos-moderna, sem a combinagdo destaatdudes: uma
defesa das diferencas grupais e um ataque cordifegencas de classe
(p.144).

No que diz respeito a terminologia, Damd2008) afirma que o conceito de
multiculturalismo é polissémico e sujeito a diverscampos de forca politica. O
multiculturalismo “descreve uma série de processosstratégias politicas sempre
inacabadas, e como existem distintas sociedadesicuftulrais também existirdo
‘multiculturalismos’ bastante diversos” (p.28).

Hall (2003), envolve na discusséo do imwiiuralismo as caracteristicas sociais:

Multicultural € um termo qualificativo. Descreve eaaracteristicas
sociais e os problemas de governabilidade aprelEntzor qualquer
sociedade na qual diferentes comunidades cultcoaigvem e tentam
construir uma vida em comum, ao mesmo tempo enmeajém algo de
sua identidade “original”. Em contrapartida, o term

7

“multiculturalismo” é substantivo. Refere-se agasgias e politicas
adotadas para governar ou administrar problemadivgsidade e
multiplicidade gerados pelas sociedades multicai$uip. 52).

Segundo Santos e Nunes (2003) o multi@llsmo aponta simultaneamente ou
alternativamente para uma descri¢do e para umtpr@emo descricdo pode referir-se a
“existéncia de uma multiplicidade de culturas nondal, “a co-existéncia de culturas
diversas no espaco de um mesmo Estado-nacdo” gistreia de culturas que se
interinfluenciam tanto dentro como para além dad@sthacdo.” Como projeto, refere-se
a um “projeto politico de celebracdo ou reconhentmeessas diferencas.”

Outra referéncia, usada para a pesqigisa, dissertacdo de mestrado defendida
por Figueiredo (2013) que discutiu as Contribuicbedricas e Metodoldgicas no Ensino
sob a Perspectiva do Multiculturalismo, sendo cate@or trés artigos que discutem
trés pontos principais:

e 0 Pluralismo cultural em sala de aula de ciéna@as) um olhar sobre a literatura e

reflexdes sobre a pratica docente;
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e 0 Multiculturalismo e interacdes discursivas nalas de aula de ciéncias, através de
uma estrutura tedrico-metodoldgica para analigeréiéica de ensino;

e as Relacbes entre religido e ciéncia que podermrsarovidas pela gestao discursiva
docente no ensino da teoria darwinista de evolegiioma sala de aula de biologia.

Figueiredo (2013) descreve a importadeiae trabalhar com a inter-relacao entre
diferentes grupos culturais, através da constrdedgna sociedade que articule politicas
de igualdade social com politicas de identidadturall Afirma, que a ideia de cultura e
a discussao de seu entendimento vem de longo temgm,que foi e continua sendo
pensado por realidades e sentidos diferentes.

Figueiredo (2013) apresenta o entendimndatcultura como sistemas simbalicos,
de acordo com a proposta de Geertz (1973), parduzona discussdo da pesquisa.
Segundo Geertz (1973), a cultura é fruto dos s@aubs que 0s grupos sociais dao a
aquilo que os rodeia e entender estes significa&dake suma importancia para a
compreensao da diversidade cultural.

Figueiredo (2013), destaca que a apragdin de ciéncias, no contexto
multicultural das salas de aula, tem sido consdiepor diferentes autoras/es a partir de
perspectivas antropologicas e socioculturais degtinNo entanto, adverte que o0s
possiveis conflitos que podem surgir entre as gagcrencas e o discurso da ciéncia
ocidental moderna é essencial, para docentes eentlkisc dialogarem com a

heterogeneidade dos modos de pensar e falar erdesalda.

3.2 O ARTESANATO E AS RELACOES CULTURAIS
3.2.1 O artesanato na Regiao Nordeste: algumas caeyacdes

O artesanato é uma atividade que regaltecimulo de experiéncias culturais entre
diferentes pessoas, através da interacdo entre eleles com o mundo em que vivem.
Podem envolver valores, crencas religiosas e hasaoglturais e servir de subsidio
financeiro, para completar a renda formal de unpgrde pessoas. No entanto, como
manifestacdo cultural possui um valor comercial gem sempre € reconhecido pela
sociedade.

A atividade artesanal existe a milénias\@cabuloartigiano (artesdo) surgiu na
Itélia no século XV, que acabou originando no s@eUX a palavraartigianato, para

indicar o trabalho desenvolvido por essas pessoas.
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A caracteristica marcante do artesanata@nfeccao de objetos através do “fazer
manual”, com participacao do artesao em quasedauetproducdo. De acordo com Lima
(2009), quando ocorre o uso de ferramentas ou masyypara a preparacao dos objetos,
estas tem a funcdo de somente auxiliar no proadssmnfeccdo. O que determina a
velocidade de montagem do produto final é a hamkdmanual do artesao.

Corresponde a mais antiga manifestacésistema de producao artesanal, que
envolve a chamada “industria familiar ou domésticedracterizada pela ajuda de
individuos de um mesmo cla, por exemplo, para ‘taim$lancas e escudos (Australia),
ceramica Marajoara (Amazonia) e tecelagem (Melahési

No Brasil, o termo artesanato teve defiaiinicial com os chamados folcloristas.
Cascudo (2001, p.24) afirma que artesanato é “objieto utilitario com caracteristicas
folcloricas, ndo importando o material utilizad®ortanto, como “arte folclérica” esta
ligado a religiosidade ou a ornamentacéo, geraknfeito através de pessoas andénimas.
Constantemente, o artesanato é desvalorizado@®ja ttabalho ou profisséo.

Em definicdo encontrada no Relatério dededo ao Artesanato e publicacédo do
ano de 1996, pela Secretaria de Estado do Trakathdtura Popular de Minas Gerais,
observa-se que que Martins defende que o:

[...] Artesanato é o regime de trabalho manualizadb em oficinas
domésticas em que se produzem com matéria prirpardigel objetos
de uso frequente na comunidade. O artesanato lo@heafarto aos
desocupados, seja quem for; qualifica a méao de, dbmaecendo a
indUstria operarios polivalentes; fixa 0 homemraatesendo fator de
coesdao e paz social (p .3).

O Conselho Mundial de Artesanato, formpelo Brasil e outros 50 paises, no ano
de 1996 propds uma definicdo para a atividadendicacordado que artesanato é: “toda
atividade produtiva que resulte em objetos e adefacabados, feitos manualmente ou
com a utilizacdo de meios tradicionais ou rudimestacom habilidade, destreza,
qualidade e criatividade” (SEBRAE, 2010, p. 21).

O Ministério do Desenvolvimento, Induaste Comércio Exterior afirma que o
artesanato € detentor de valor cultural, simb&@iate identidade, compreendendo toda
producao oriunda da transformacdo de matérias pripradominantemente manual, por
individuo que detenha o dominio integral de té®)iediadas a valores culturais e com
habilidade e criatividade.
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A partir da década de 70, o artesandtedtmulado como estratégia comercial
para contribuir no desenvolvimento econémico earoglemento da renda de atividades
principais, como a agricultura e a pecuaria (MARTIRO95; CRUZ et al., 2009).

Segundo Lima (2005) o artesanato ndo @maauto de uma maquina, e por ser
manual torna-se irregular, ou melhor, perfeitameéntsgular. E importante também
compreender o artesanato “ndo como expressao deategoria explicativa priori”
(Alvim, 1983, p.50), mas através de contextos satiorais que envolvem as relacdes
do proprio artesdo com situagcdes bastante diverpagiculares.

Na tentativa de evitar distor¢cdes comeest, em relacdo ao estudo da atividade
artesanal, Lima (2005, 2009) propbe usar o ternesanato quando for destacar a
producdo de um objeto de forma manual. E, o temecg@ando a mencéo for estética ou
simbdlica sem julgamento de valor, seja pela qadkdu aparéncia da obra. Além disso,
Lima (2005) discute que arte representa um Unicdyio e o artesanato, pode ou ndo ser
arte. Sendo assim, baseando-nos em Geertz (19@¢é)aalefendida nesta pesquisa nao
implica em definir esse ou aquele termo, mas explia necessidade de mudanca de
concepcao em funcéo de um local ou de uma colatieidisada como padréo.

No anexo 08, segue uma sequéncia croicaldde afirmacbes de diferentes
pesquisadores e 6rgaos, sobre o que eles entermlarigsanato.

O desafio maior, entdo, consiste em cespiter, mesmo que parcialmente, que o
artesanato na sociedade atual, precisa ser obsergadum olhar além dos objetos e dos
modos de producédo. Deve-se apoiar em conceitosrggiebam, no ambito das culturas
populares, um combate a visdo romantizada ou caiti do artesdo, pois a sociedade
capitalista atual, tende a ocultar as diversatene assimetrias que marcam 0S grupos
sociais que se apresentam em “oposicdo” a culamsiderada hegemonica.

Velho (2001) afirma que as chamadas rastpopulares estao relacionadas a “um
sistema de crencgas e valores, que sdo compartditsatro de uma sociedade ou dentro
de um grupo social” (p.2). Sendo assim, pensar rggsanato e em artesdos, cComo um
grupo social e homogéneo, como frequentementeeSamiado a sociedade, trata-se, no
minimo, de uma percepc¢ao ingénua do sistema clltura

Laraia (1996) afirma que para compreendéias sociedades ou grupos sociais é
necessario considerar que “todo sistema cultunalaeua prépria l6gica e ndo passa de
um ato primario de etnocentrismo tentar transridgica de um sistema para outro”
(p.90). Destaca o autor, “a coeréncia de um h&hittoral somente pode ser analisada a

partir do sistema a que pertence” (p.90).
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O artesanato, abordado como cultura popular, &tesizado pela relacdo entre
cultura dominante e dominada. Segundo Hall (2003)¢nto de partida para o estudo
com base na cultura popular € a “luta mais ou meonsnua em torno da cultura dos
trabalhadores, das classes trabalhadoras e do®spofp.231), da transicdo do
capitalismo agrario para o capitalismo industrial.

As intervencdes, propostas por agentdsigms e privados, na pratica do
artesanato, configuram-se como estratégias ddrimsegrupos populares/artesanais no
sistema social e econdmico capitalista. Muito empsegundo destaca Garcia Ganclini
(2003), verifica-se a reconversao de patrimoni@dpeinseri-los em novas condi¢des
de producéo e mercado”.

A categoria de artesanato proposto pelorae, por exemplo, oferece parametros
para classificar os objetos produzidos de acordon oovolume de producéo e valor
cultural. Ou seja, na visao da instituicdo, osrdiftes objetos artesanais possuem um
maior “valor cultural”, de acordo com a quantidgamteduzida. Significa dizer que,
representa um maior “valor” para o mercado, osytasicom menor volume produzido,
maior diferenciacéo e de estética singular. Estzepe&o acaba por consolidar a arte, nos
quadros de Romero Britto, por exemplo, como alguader estimavel (por ser Unico) e
as pecgas em ceramica, feitas em escala maior, adeganato possuem um com valor
depreciativo.

O Sebrae (2004) se comporta como uméuitsto de sélida visdo mercadoldgica.
Muito embora, encontremos em seus textos termoseqguetem a uma visao mais social
do artesanato tradicional, como: “respeito a caltmw artesdo”; “identidade cultural”;
“resgate cultural”; em sintese, a instituicdo afirque o artesdo “é, acima de tudo, um
fabricante de artefatos e, portanto, sujeito asaeego mercado” (SEBRAE, 2004, p.19,).

O Sebrae (2004) estabelece que o setdurdeano promove ao artesdo, uma
demanda turistica que permite a ele se adaptar gfaracer objetos e se tornarem
integrantes de roteiros turisticos (SEBRAE, 20043

A definicdo de artesanato, de acordo &&#BRAE (2004), Mascéne e Tedeschi
(2010) e BRASIL (2010a), permite criar quatro suegarias:

a) artesanato indigena(figura 24): que correspondem em sua maioria atabje

resultantes de produgéo coletiva, incorporada a edidiana da tribo;

65



i : Vi, AR L

FIGURA 24Artesanato Indigena da Bahia
Fonteahia.com.br/acesso18 de Set. 2016

b) artesanato tradicional(figura 25): representa os artefatos que expressaancultura
de um determinado grupo, com producao geralmentéida ou de pequenos grupos de
vizinhos, que acaba favorecendo a troca de saliéoescas e processos de geracao para

geracao;
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FIGURA 25: Artesanato Tradicional do Fuxico
Fonte: www.revistaartesanato.twfacessol8 de Set. 2016

c) artesanato de referéncia cultural(figura 26): resultante da intervencédo de artistas,
designers e artesdos, com o objetivo de diversificadutos e tendo a caracteristica

principal de incorporar elementos tradicionais m@uegido, para obter temas e favorecer

a producéo;

66



FIGURA 26: Artesanato de Referéncia Cultural
Fonte: www.fundacaodecwtars.gov.br/acessol8 de Set. 2016

d) artesanato conceitual(figura 27): é aguele que envolve algum conhecimarttstico,
na maioria das vezes de zonas urbanas, com inoeagdtante e que busca a afirmacéo

de um estilo de vida ou valores, através de moviosegcologicos ou naturalistas;

FIGURA 27: Artesanato Conceitual em garrafa PET
Fonte: www.fundacaodecultusgov.br/acessol8 de Set. 2016

Além da denominacao de “artesanatos” aiggda criar as subcategorias acima,
pode-se também diferenciar pelos produtos geradodietamente associados e
chamados de “produtos artesanais” (SEBRAE, 200A3BR, 2010a), sendo assim:
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a) produtos alimenticios ou tipicos(figura 28): sdo aqueles processados através de

métodos tradicionais em pequena escala, muitadidami por pequenos grupos;

Ty

FIGURA 2®imenta Artesanal em conserva
Fonteabordasindias.blogspot.com/acesso18 de Set. 2016
b) produtos semi-industriais e industriais “industrianato” (figura 29): representam
aqueles feitos em grande escala, através de matd@guinas e equipamentos de
reproducéo, onde as pessoas envolvidas dominamgaaproducéo.

FIGURA 28onecas de Argila
Fontgvensviajantes.com/acessol8 de Set. 2016
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Outra discussao importante reside nasstt@de de diferenciar artesanato, arte
popular e trabalho manual, segundo propde o SEBRBE&4) e que pode ser verificado

no anexo 02.

3.2.2 O artesanato de contribuicdo Indigena

O pouco conhecimento da populacdo eml| garre os povos indigenas €
construido, basicamente, pela imagem tradiciomal@ilada nos meios de comunicacao.
Este grupo, geralmente, aparece com caracteristicagns aos dos habitantes de uma
aldeia folclérica, por exemplo, com cabelos ligosturas corporais e aderecos de penas
coloridas, muitos nus ou semi-nus, morando isoladoBoresta e com cultura exaotica.
Em outro contexto, também muito difundido, sdo chdos de “tribos”, em funcéo de
uma concepcao etnocéntrica e evolucionista criatlzs europeus, que classifica estes
individuos em um degrau mais baixo na escala déughm Mas, também sé&o
imortalizados em literaturas romanticas, como das® de Alencar, sendo apresentados
como ingénuos, valentes guerreiros ou canibais. eNtanto, devido a algumas
mobilizagbes dos povos indigenas em torno dasstises e debates, como por exemplo,
para a elaboracdo da Constituicdo de 1988, algeoraguistas foram fixadas como, a
demarcacdao de terras e a educacéo diferenciageefesa, entre outros.

Em nosso pais, desde o descobrimentastéria tem relatado as desigualdades
raciais praticadas aos diferentes grupos que Wabitea “Terra do Pau Brasil”. O
genocidio cultural imposto pelos colonizadores peus reflete, até os dias de hoje, na
forma em que a sociedade brasileira trata de geeside envolvem os povos indigenas.
Entendemos, que algumas acdes foram efetuadastativi@ de mudar essa realidade,
como a insercao de figuras do indio em seu habpitatipalmente, nos livros didaticos
de historia e geografia destinados ao Ensino Basias que nem sempre promovia a
discusséo da real condicdo desse povo. Mas, a gpameéspaldo de documentos oficiais,
como a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de et e Bases da Educacédo (LDB-
9394/1996) e as leis 10.639/2003 e 11.645/20081@m8mentos sociais se fortaleceram
para rever as questdes que envolvem a problemdgicaroducdo de saberes e das
subjetividades envolvidas com esses sujeitos, siegBrasil (2013):

A Constituicdo de 1988, superando a perspectiviendasionista que
marcara toda a legislacao indigenista precedentpieeentendia os
indios como uma categoria étnica e social proaséritransitoria,
apostando na sua incorporacdo a comunhdo nacimt@nhece a
pluralidade cultural e o Estado brasileiro comaiptnico. Delineia-se,
assim, um novo quadro juridico a regulamentar kg;@es entre o
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Estado e a sociedade nacional e 0s grupos indigéna&stes se
reconhece o direito a diferenca cultural, istodireito de serem indios,
reconhecendo-lhes “sua organizagdo social, costlingsas, crencas
e tradigbes” (p. 358).

Algumas indagacfes sobre a implantacdo de temativosl a esses grupos, nos
curriculos escolares e nos livros didaticos, dadts ao segmento da Educacao Basica,
sdo oportunos. As reflexdes, dialogos e discussiativos a estas tematicas precisam
tomar novas dimensdes e chegar até os processoside e aprendizagem. As praticas
devem ser relacionadas com outras areas do cordr@oira trazer para o ambito das
discussbes as diversidades sejam indigenas, afeydbmtes, europeias, mas
principalmente, as que questionam as relacbeoétadiais.

O aprendiz precisa sentir a importanaiaecessidade e a utilidade de aprender
ciéncias/quimica como algo que esta inserido navislaa Segundo Demo (1997, p.17),
“(...) o que se aprende na escola deve aparecedaia Urge, entdo, que a escola supere
a fragmentacado entre ensino e vida e que busquoecefeao aluno uma formagéo mais
significativa e coerente com as necessidades ddigeudia.

Freire (1992) também afirma, ser necessélorizar os saberes trazidos pela

interacdo social:

Defendo a necessidade que temos, educadores e dethga
progressistas, de jamais subestimar ou negar eseSatbe experiéncia

a

feitos, com que os educandos chegam a escola owembdos de
educacdo informal. (..) subestimar a sabedoria gasulta

necessariamente da experiéncia sociocultural éesmo tempo, um
erro cientifico e a expresséao inequivoca da presdagima ideologia
elitista (p.85).

Em funcdo da nossa convivéncia e atuagAcegmento da educacdo basica,
percebemos a importancia de exaltar o fato do drequerer conhecer o que estuda,
atitude que Freire (1992) denominou de curiosidgastemoldgica, ou seja, o aprender
participativo, no intuito de tomar decisdes parfataro com a busca de respostas para
problemas contemporaneos. Portanto, esta atityolecarmque os curriculos precisam ser
mais abertos e englobar problemas e teméaticasropoténeas, que sejam marcadas pela
interacao ciéncia, tecnologia e sociedade.

Acreditamos, ser preciso que os professpontuem com seus alunos os conceitos
de cultura, conhecimento/saber tradicional e dientise possivel, relacionar o ensino
de ciéncias com o0s saberes/conhecimentos tradisitnaaidos pelos estudantes, para

construirem avaliagfes e atividades mais proxinsa$mlindo real” dos aprendizes. A
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escola deve ter esta funcdo social. E esta rela@@se deve resumir s6 ao ensino de
ciéncias/quimica, mas de outros campos do saber.

A diferenca entre saber tradicional ehemimento cientifico, que tanto aparece
nesta pesquisa, hao se resume a uma posturagdbtautor somente. Mas, se construiu
ao longo do tempo, através de sua vivéncia na edada#sica. Portanto, das observacoes
retiradas destes vinte poucos anos, como proféegsoiéncias/quimica e da inquietude
com a forma de direcionar o conteudo, permitirarefi@xdo sobre a importancia de se
trabalhar com estas definicdes e gerar posicionamaobre o que € dito hegemonico e
0 que néo se reconhece como legitimo, nas margéeEstaculturais no cotidiano escolar.

Do ponto de vista de Diegues e Arrud®{30as sociedades ditas tradicionais séo:

[...] grupos humanos diferenciados sob o pontoista wultural, que
reproduzem historicamente seu modo de vida, degfonais ou menos
isolada, com base na cooperacdo social e relaghgsigs com a
natureza. Essa nocdo refere-se tanto a povos matigguanto a
segmentos da populagdo nacional, que desenvolvarardos

particulares de existéncia, adaptados a nichoggicok especificos

(p.21).

Entre as caracteristicas, que envolvemsa@sgedades tradicionais, como as
indigenas da Amazonia, por exemplo, destaca-sepandéncia da natureza para a
sobrevivéncia, 0 que acaba forcando o surgimensalleres/conhecimentos tradicionais
ou locais, também conhecidos, internacionalmermeocTEK (Traditional Ecological
Knowledge), empregando técnicas artesanais paratraonobjetos, cestarias por
exemplo, e armazenar ou transportar alimentosdets da floresta.

Segundo Diegues e Arruda (2001) o comheaio tradicional pode ser definido
como o saber ou saber-fazer a respeito do mundeoahat sobrenatural, que foi gerado
em sociedades ndo urbana/industrial. Entre, estachm-se, por exemplo: agricultores,
quilombolas, indigenas, dentre outros. Portantocashecimentos tradicionais séo
expressdes de mitos, rituais, narracoes de canaee praticas.

De acordo com Perelli (2008), os conheditos tradicionais sdo gerados,
selecionados e transmitidos de geracao para gefdgdntanto, ndo sdo estaticos e sim
dindmicos, mas podem sofrer transformagdes ao ldagdempos.

Bandeira (2001) discute que o0s conhedosésaberes tradicionais nao
correspondem a teorias construidas, como a doscioméntos cientificos ocidentais
modernos. Mas, representam formas de conhecingerddas por critérios de validade
locais, que podem sofrer variagdes regionais araudt e estar vinculados a contextos nos

quais foram produzidos.
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Com a LDB de 1996, as sociedades di@didionais no Brasil tiveram mais
atencdo para lidar com a educacgéo dos seus integrNDs artigos 78 e 79, 0s povos
indigenas conseguiram mais sustentagdo para caga@struturar e manter funcionando
suas escolas, com o ensino sendo ministrado ddacom as suas proprias culturas,
pelo menos no papel. Segundo Perrelli (2008), dgyamas Kaiowa/Guarani do Mato
Grosso do Sul, lutam pelo direito a diferenca ema estola indigena especifica, bilingue
e intercultural, reconhecida na Constituicdo Fdakrd 988.

Na opinido de Perrelli (2008), a escotiigena deve ser um espaco para pesquisatr,
ensinar e aprender as tradicdes de um povo indigeasadeve também permitir 0 acesso
aos conhecimentos produzidos pela ciéncia ociddd¢saka forma, espera-se que a escola
contribua para o empoderamento dos povos indigefea®reca a construcéo do dialogo
com as outras culturas (PERRELLI, 2008).

Os saberes/conhecimentos de sociedaadisitnais ou aqueles historicamente
legitimados pelas comunidades europeias, podemcaesiderados manifestacbes
culturais. Aikenhead (2001), afirma que culturasii@m podem ser definidas por
normas, valores, opinides, expectativas e acdegnoionais de um grupo, permitindo
incluir a ciéncia como fendmeno cultural.

A quimica analitica, por exemplo, faz uw® uma linguagem prépria para
desenvolver suas atividades. A principal finalid&dea interacdo com a comunidade
cientifica e a producéo de conhecimento cientfdENHEAD, 2001).

Cobern e Loving (2001) afirmam nao hawea definicdo Unica para ciéncia, mas
€ possivel reconhecer algumas caracteristicasaagqedia comunidade cientifica e que
permite a sua demarcagao em relagao a outros ast#gconhecimento:

e a ciéncia explica os fenbmenos naturais, que fdemtados de maneira objetiva e
empirica;

e a ciéncia pressupdem que o conhecimento sobrei@na € possivel,

e € consenso na comunidade cientifica o que devgusdificado como ciéncia, assim
como seu valor somente pode ser considerado ggddado pela comunidade cientifica.

Talvez esta seja uma grande questdopqde ser levantada e discutida nesta
pesquisa: o artesanato com contribuicdo indigamacgnstitui um saber/conhecimento
de uma sociedade tradicional deve ser consideréele ananifestagcéo cultural? Campos
(2002), argumenta que:

O conhecimento s6 podera se estabelecer atrawdigldgo que, pela
consciéncia da diferenga, permitird aos dois oneecmento pela
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diferenca, ndo s6 em cada um deles, mas tambémteas teituras de
situacBes e contextos socioculturais (p. 64)

A definicdo de cultura proposta por Ge€tb89), envolve significados e simbolos
com os quais a interacdo social ocorre. E atragésuttura que o homem enxerga o
mundo ao seu redor e busca o seu significado. Sequiynesco (2002), as culturas sao
concebidas com tracos espirituais e materiaisleictigais e afetivos, que caracterizam
uma sociedade, abrangendo, além das artes e @d&s tet modos de vida, as maneiras de
viver juntos, os sistemas de valores, as tradigdas crencas. Portanto, segundo as
definicbes propostas por Geertz (1989) e Unescd2)2@ artesanato com contribuicao
indigena e produzido pela fibra vegetal da Tabake ger considerado cultura.

Nas salas de aula, que s&o espacos ufiwitans/interculturais, os professores de
ciéncias precisam estar atentos para as concepighgas dos estudantes e direcionar as
atividades da escola, com as necessidades deditéduos e das sociedades onde vivem.
Principalmente, aqueles provenientes de meiosraigtnos quais a ciéncia nao faz parte

do cotidiano, por exemplo, os oriundos de comuradachdicionais.

A Taboa (Typha domingensisg suas principais caracteristicas

No Brasil, 0 uso de fibras de origem ‘agpara a confeccao de artesanato esta
associado, inicialmente, a cultura indigena. Edesenvolveram, ao longo do tempo,
técnicas de secar, trancar e costurar com variidssediferentes. Posteriormente, 0s
saberes/conhecimentos sofreram influéncia de oytoe®s, como os africanos e 0s
europeus. Nao se sabe ao certo, na cidade de Re&oedo esta miscigenagao ocorreu,
mas trata-se de uma oportunidade para se discatisino de ciéncias, através de uma
visao intercultural e que leve questdes da divadactultural ao dia a dia da escola.

A Taboa ouTypha domingensisda divisdo das Angiospermas, classe das
Monocotiledéneas, orderfRandanalese familiaTyphaceagé conhecida por diversas
denominacdes.

Os nomes mais populares da Taboa sababuaapim-de-esteira, erva-de-esteira,
espadana, landim, paina, paina-de-flecha, painkitthecha, paineira-do-brejo, paneira-
de-brejo, paneira-do-brejo, partasana, pau-de-Jatg@ebuia, taboinha, tabu, tabua,
tabuca, tabuba, tifa ou totora. E uma planta acm&bmum em areas de banhado, muito
usada para o artesanato, de grande valor comerfaallmente encontrada em diversas

cidades do Brasil.
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FIGURA 30tfaboa ourypha domingensis
(www.ufscar.br/~probio/info_typhtti, acesso em 09/11/2016).

A Taboa é uma planta herbacea com rizasiiro, de cor branca, esponjoso e
macio. Possui haste floral ereta, cilindrica, vezdgue pode chegar até 3m de altura.
Apresenta folhas invaginantes na base, lisas s@gos

As flores sao dispostas em densos e osades racimos espiciformes cilindricos,
de cor castanho-avermelhado.

A espiga masculina é mais fina, sendpadita acima da feminina, que possui
formato cilindrico, lembrando um grande charutoeslimdo até 20cm de comprimento.

Na medicina, @ypha domingensié aplicada em queimaduras, no tratamento de
inflamacdes, na cura das pedras nos rins e atéadaid. Analises quimicas detectaram
nas folhas e no pélen a presenca de diversos canfasnquimicos, como por exemplo,
a iso rramnetina e a quercetina, importantes flait®s que possuem atividade anti-
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inflamatdria comprovada e as cumarinas, que slpagiis em estudos sobre inflamacéao

de vias aéreas superiores.

ST Pt

FIGURA 32Taboa oul'ypha domingensi®©A SILVA, 2016).

A Taboa ou capim-de-esteira, possui e@st@minacdo popular devido a sua
utilizacdo para a confeccéo de esteiras para dotenir a sua multiplicagao estimulada
por rizomas (parte subterranea, que concentra wgogrde células em constante
crescimento, sendo responsavel por toda a enagikadta). No entanto, também produz
sementes em abundancia e de propagacao rapidaa Blamta hidréfita (aquatica) tipica
de brejos, manguezais, varzeas e outros espelhdgudes. A sua fibra € duravel e
resistente, podendo ser utilizada como matériagopara confeccao de papel, cartbes,

pastas, envelopes, cestas, bolsas e outros itearsedanato.
¥ ' .

FIGURAS 33 e 32roducéo de Esteira com Tabdggha domingensis
lttp://www.microbacias.rj.gov.br/conteudo/fotos/9B8jpg/acesso em 09/11/2016
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Os rizomas cozidos sdo considerados diveese saborosos (semelhantes ao
palmito) com razoavel percentual de carboidratademnas em teor semelhante aos graos
de milho.

A parte aérea da planta pode ser queirpadaobtencao de sal vegetal e o polen,
possui varias utilidades como: mistura em paesassopanquecas, bolos e similares,
colorir o arroz de amarelo, ou consumidos com seido que é rico em antioxidantes.

As fibras déo origem a um tipo de painaitonleve e impermeével, chamado
Kapok, que é utilizado como isolante térmico owapamchimentos em geral (utilizados
nos coletes salva-vidas). O pdlen das flores @anmilvel e € usado em apresentacdes
circenses (pirotecnia).

Por ser uma planta aquética, com faclkdde crescimento, representa um risco de
desequilibrio ambiental, pois “abafa” plantas le@diminui a area dos espelhos d’agua.
Pode também favorecer o desenvolvimento de larvasabquitos, o que representa um
fator negativo para seu cultivo. No entanto, é piaata que tem grande capacidade de
absorver metais pesados, sendo usada na limperpuds contaminadas em projetos de

fitorremediacéo, por exemplo.

FIGURA 35:Taboa oul'ypha domingensi®©A SILVA, 2016).

Estudos sobre a Taboa foram encontradoslieersas areas do conhecimento,
principalmente, aqueles que envolvem a capacidadicial, nutricional e de absorcéo
de poluentes em condi¢Oes reais ou experimentaiseghir, descrevemos algumas
contribuicbes de diferentes pesquisadores, querilcoeim para a necessidade de

preservar o ecossistema original desta Angiosperma.
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De Oliveira (2010), realizou analisesdiiimicas com dypha domingensiBers
e seu uso popular na regido de Illha Comprida-SRocespécie imunosupressora,
antidiarréica e anti-inflamatéria. Os estudos datiios, com o extrato etandlico obtido
do rizoma, evidenciaram a presenca de compostdsrpiicos como os flavonoides. O
objetivo da andlise foi verificar a atividade anfiamatéria, em modelos tradicionais de
inducéo da inflamagao aguda e crénica em roedores.

Silva (2011) avaliou a eficacia @gpha domingensiftaboa) e daDperculina
hamiltonii (batatade-purga) in natura sobre nematdides g&sttimais de caprinos,
naturalmente infectados, em clima semi-arido.

Pelissari (2012) avaliou o comportamentcial, pelos nove primeiros meses, de
um sistema composto por filtros plantados com nitass- FPM (wetlands construidos)
no pos-tratamento do efluente de lagoa de decantpgdveniente de uma instalacéo de
bovinocultura de leite na regido noroeste do Rian@e do Sul. Os FPM foram
preenchidos com areia e brita e plantados Tgpha domingensis Pers

Lobo (2013), realizou andlise fitoquiméa avaliacdo da atividade antifungica in
vitro de 03 fracBes semi-purificadas, obtidas dipdo rizoma delTypha domingensis
Pers (Typhaceaggm culturas de leveduras Candida albicans, Carmyliadbrata, Candida
parapsilosis e Candida tropicalis, tendo os redoftaevelado uma atividade antifiingica
da fracdo semi-purificada de acetato de etila (E)Apara as quatro espécies de Candida
spp testadas, com valores de CFM de 10 mg/mL. I(@8B®3), afirma que as analises
fitoquimicas demonstram a presenca de flavondideBrAcE, sugerindo um possivel
envolvimento desta classe de metabdlitos vegetaisslarios para a atividade fungicida
observada, uma vez que a atividade antifungicaijadémonstrada para diferentes
flavonoides.

Silva (2014) discute que a contaminag@ambientes aquaticos por arsénio (As)
tem origem na ag&o antrépica ou na liberacéo ds aiveis deste elemento por processos
naturais. Entre as fontes de contaminacao, o aettaca as que envolvem a atividade
humana, via aplicacdo de produtos agricolas owjeéas de mineracao. Silva (2014)
afirma que diversas plantas aquaticas tém sidozadhs em programas de
fitorremediacdo e no biomonitoramento da poluicéo rpetais pesados, devido a sua
tolerancia, capacidade de absorcdo e acumulo dgéswias inorganicas. Sendo assim,
no trabalho verificou-se o0 comportamentdigaha domingensis Perguando submetida
a concentracdes crescentes de As. Os experimentas) fconduzidos em casa de

vegetacdo na Universidade Federal de Lavras, narepento de Ciéncias Bioldgicas,
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onde as plantas foram cultivadas em solucédo natriie Hoagland & Arnon 40% e
submetidas as concentragbes crescentes de ar6@oo ¢,25; 0,50; 1,00; 2,00 e 4,00
mg.L?).

Sales Filho (2015) avaliou a toleran@algpha domingensiso efluente de um
digestor anaerobio de residuos solidos organiars iBto, montou wetlands em escala
de bancada, vegetadas com a macrdfita e irrigamtasocefluente de um biodigestor de
residuos sélidos organicos, diluido com agua, texmno substrato areia lavada. Foi
observado, que o efluente ndo diluido e o diluildaagua a 50% provocaram a morte de
todas as plantas em apenas duas semanas de origagilantas irrigadas com o efluente
a 25% sobreviveram as 06 semanas de tratamentesempando diminuicdo do
crescimento. No entanto, o efluente na concentrdeédl®,5% promoveu o crescimento
das plantas nas 06 semanas de irrigacdo. Ao finexperimento, concluiu-se que, apesar
do efeito toxico do efluente na planta, eviden@euambém sua riqueza em nutrientes

essenciais.

3.3 COTIDIANO, CONTEXTUALIZACAO E MOVIMENTO EDUCACI OAL
CTS NO ENSINO E NA APRENDIZAGEM DE CIENCIAS/QUIMICA
3.3.1Conhecimentos do cotidiano para o Ensino de &icias

Vygotsky (2008), a partir das conclusfgadas de suas pesquisas, afirmou que
em situacdes do dia a dia os individuos se utilidareaberes/conhecimentos cotidianos
sem ter a no¢do do conhecimento cientifico envolnias conceitos.

Uma dona de casa para acelerar o cozintenfeijdo sugere ao seu conjuge, por
exemplo, o uso de uma panela de pressdo. Mesmontesendo a relagédo existente
entre a pressao e a temperatura, que sao fatteeantes e que influenciam diretamente
no preparo do alimento, a mulher acaba atinginseuoobjetivo.

O uso da panela constitui um conhecimextguirido através da sua vivéncia
diaria, entretanto a auséncia da contribuicdo acmaé(conhecimento cientifico) ndo
determina a eficiéncia ou ndo no preparo do aliment

Vygotsky (2008) afirma que o uso de urakayra, conceito ou generalizacao €
suficiente para permitir a comunicacdo de sabeopsilares entre as pessoas, seja de
geragao para geracao ou através de grupos samiastaidos, portanto, 0 conhecimento
€ repassado sem se ter a consciéncia de seu cagoifiNa escola, no entanto, o

significado de um conceito € usado para analisealadade.
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A aprendizagem do conhecimento cienti@oessencial para se ter a consciéncia
do mundo, pois, “uma vez que a crianca ja atingioresciéncia e o controle de um tipo
de conceitos, todos os conceitos anteriormenteddos sdo reconstruidos da mesma
forma.” (VYGOTSKY, 2008, p. 134).

Para Vygotsky (1978) existe dois modeistintos de desenvolvimento: o real e o
potencial. O nivel de desenvolvimento real repriesas funcdes mentais que ja se
encontram estabelecidas, sem a necessidade deengéo externa, ou seja, de maneira
independente. O nivel de desenvolvimento poter&iehracterizado pelas atividades
desenvolvidas com a ajuda de alguém mais capaciaeégode ser um colega de turma
ou o professor e que contribui, positivamente, gaeo aprendiz possa realizar a tarefa.

Segundo Vygotsky (1978), a distanciaeos dois niveis representa a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP):

A distancia entre o nivel de desenvolvimento rdaterminado pela
solucdo de problemas feita de maneira independente,nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela soludggroblemas
feita sob a tutela de um adulto ou em colaboragin pares mais
capacitados (p.86).

Vygotsky (1978) afirma também que:

A ZDP define as fungcBes que ainda ndo amadurecenasiestao em
processo de amadurecimento, fungdes que amadweneenha, mas
estdo ainda em estado embrionério. Tais funcdesnpser chamadas
de botbes ou flores de desenvolvimento, ao invésfra®s do
desenvolvimento. O nivel real de desenvolvimentoaatariza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, ao passo a ZDP
caracteriza de maneira futura, o que esta por MrZDP nos permite
delinear o futuro imediato da crianca e seu estieddesenvolvimento
dindmico, mostrando-nos ndo somente o que ja éainghdo, mas o
que esta, também, em processo de amadurecimed@an(p.

Vygotsky (1978) considerava o desenvoérito cognitivo como um todo,
importando-se com o0 que j& foi internalizado e ce gestd em processo de
amadurecimento, pois afirmava que na ZDP acontetriansferéncia do nivel social ou
externo para o nivel interno.

Lantolf (2000), apos analisar a teori@ig6ultural de Vygotsky (1978), afirma que
a mente humana é mediada e faz uso de ferramemiaglisas (a mais importante é a
linguagem), para mediar e regular os relacionansento

Vygotsky (1978) trabalha com o concekofan¢cdes mentais superiores, que sao
construidas pela historia social do homem e deedagdo com o mundo. Séo elas a/o:

e atencdo voluntaria;
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e memoria intencional;

e planejamento;

e pensamento ldgico;

e solucéo de problemas;

e aprendizagem;

e avaliacdo da eficicia desses processos.

Para Vygotsky (1978), estas funcOes apane duas vezes durante 0
desenvolvimento do individuo:

e inicialmente, em um nivel social interpessoal,seja, quando entramos em contato
com algo novo, interagindo com o ambiente e aspssgue nos rodeiam,;

e posteriormente, de maneira intrapessoal, quartdmalizarmos o que foi apreendido
ou compreendido.

Lutfi (1988; 2005) escreveu duas propostansideradas inovadoras para a época,
gue visavam reorganizar o curriculo de quimicanedecomo base o trabalho com o
cotidiano. Envolveu conhecimentos das CiénciasidetuSociais e Rela¢gdes Historicas,
além de propor conhecimentos cientificos com uns@ovide cotidiano. O estudo
envolveu reflexdes sobre a sua atuacdo, como pmfee educacdo basica em uma
escola publica paulista, a partir do incomodo quepetrava com o ensino da Quimica
voltado, quase exclusivamente, para a memorizagao.

Na primeira intervencdo de Lutfi (1988)pesquisador propds como tema para a
pesquisa a problematica que envolvia os alimentbssirializados e seus aditivos, com
destaque para a relag@o entre os conteudos essudatpieles vividos cotidianamente
pelos estudantes. O autor também procurou disawgirestdo da necessidade orgéanica
dos alimentos e a que engloba o aspecto ideoldigicon produto usado como forma de
dominacao capitalista.

No segundo tema estudado, Lutfi (2005¢wtiu com os alunos sobre a inddstria
galvanica, ou seja, a industria que trabalha catmceleposicdo de metais. Este desafio
foi proposto pela Secretaria de Educacao de S&8o Pam: “analise critica da aplicacéao
do conhecimento quimico na sociedade”, ou entaeptmiano no ensino de quimica”
(LUTFI, 2005, p. 17).

A partir das contribui¢cdes de Lutfi, on® cotidiano vem sendo consolidado ao
longo do tempo como um recurso que, através dec$ias corriqueiras relaciona
conteudos e fenbmenos da vida diaria no intuitofad@recer a aprendizagem de

conceitos. No entanto, Chassot (2001) critica es$eque e ressalta: o cotidiano virou
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uma espécie de modismo com simples proposito dmagnsomente 0S conceitos
cientificos.

Wartheet al. (2013), criticou a abordagem feita no livro didati“Quimica na
Abordagem do Cotidiano”, que apesar de avancarap@opta de ensinar Quimica nao

apresentava profundidade nos assuntos contemplados:

Ha de se elogiar a iniciativa dos autores, contadélises minuciosas
por pesquisadores e educadores, ao longo de uradajépontaram
gue a visdo de cotidiano desse material ndo € adagpois no maximo
tece relagbes superficiais entre contextos e camkeetos cientificos

(p. 85).
Wartheet al. (2013) para justificar a critica feita na obra asarum recorte do
Guia de Livros Didaticos de 2011, que apresenta sénia de critérios para orientar a
escolha dos livros didaticos de quimica. O Guiariéndo de estudos feitos por
especialistas do Ministério da Educagédo (MEC),spgaindo Brasil (2011) descreve:

Na colecao, sdo varias as situacbes nas quaishedaorento quimico
€ vinculado ao cotidiano do aluno; contudo, paramfg uma
construcdo mais critica da cidadania, ha a neeabsidde
problematizacdes mais profundas dos temas sogiaisinifestacao de
que o didlogo com outras areas do conhecimentgériemte e todo
conhecimento faz uso dele esta explicitada de fomass clara na
secdo: Informe-se sobre a Quimica, que aparecasperfinal de cada
capitulo, o que torna tal dialogo incipiente (p.17)

Nesta perspectiva, quando o professamddadmenos e fatos do cotidiano sem o
uso da problematizagcdo ou esquecendo a relacde eoimtexto e conceito acaba
resumindo alguns dos problemas comportamentaisgaunos tendem a mostrar que,
no minimo, desviam-se daqueles que caberia espleranma instrucdo cientifica
adequada (POZO e CRESPO, 1998).

A falta de conhecimento dos sujeitos s@s processos que envolvem a producgao
industrial de alimentos, muitas vezes impede daerelogia seja analisada criticamente.
O mesmo ocorre com o0s saberes populares, comceparprde queijos e da “carne de
sol”, técnicas repetidas pela tradicdo de geragém geracdo, mas quando ndo se obtém
o resultado esperado ndo é possivel saber o queeoate errado no processo. Lutfi
(2005) denominou estas vivéncias do cotidiano caotdianidade, o que significa
conhecer a estrutura da vida cotidiana das Claeess:

[...] a0 conhecimento quimico, considera esse iemtdndo como uma
relacdo individual com a sociedade, pois existentamemo de
acomodacao e alienacdo que permeiam as classegissatias
considera a necessidade de fazer emergir o eximaaaldaquilo que
€ ordindrio, ou seja, buscar naquilo que nos parega comum, mais
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préximo, 0 que existe de extraordinario, que fagdam senso, e que
tem uma explicacdo que precisa ser desvelada)(p.20

A proposta de analisar criticamente oideao, com explicagbes diferentes
daquelas que os alunos estdo acostumados a resmdyer problemas que envolvem
coisas normais ou corrigueiras da sua vida, comsit de um grande potencial para
contribuir com a formacéo mais coerente dos sigefkesim, quando o professor trabalha
como o0 uso de situacfes cotidianas problematizadprde contribuir para impedir a
alienacdo a vida cotidiana identificando problenmas que antes era visto como
“ordinario” e, ainda, promover mudancas no modoade dos sujeitos. Conforme
descreve Lutfi (1988), quando se conhece a cons@rva a composi¢cao dos alimentos
pode-se até modificar habitos alimentares e deuonaso que futuramente pode até
influenciar na alteracdo do produto pelo fabricaate perceber a necessidade de
adequacdo ao mercado. Estas ideias estdo em coosonéam o discurso oficial, ao
propor uma educacao que forme cidadaos responséveisapacidade de compreender
e criticar sua realidade (BRASIL, 1999).

Podemos afirmar que Lutfi, nos estudagodeem 1988 e 2005, apresentou
propostas para despertar a viséo critica e refiestore problemas econdémicos, sociais,
bioldgicos e quimicos, através de exemplos dedatilés industriais que envolviam 0 uso
da tecnologia. Essas contribuicbes podem ser osladas com metodologias
contemporaneas, como o da contextualizagdo concmrfas industrias alimenticias e
metallrgicas. Mas, a pouca profundidade da disouds&nfoque de temas sociais que
Lutfi apresentou em seus estudos, ndo condizemosditmdamentos tedricos pensados
na época e defendidos, por exemplo, por Santosréno (1999), ao diferenciarem a
contextualizacdo do principio da relacdo com adcio:

[..] aqui cabe uma diferenciacdo entre o que elet®os por
contextualizacdo do ensino e o ensino de ciéna@kgionado ao
cotidiano. Enquanto a contextualizagdo aborda aci@Eéno seu
contexto social com as suas inter-relacdes ecoR@mambientais,
culturais etc, o ensino de ciéncias do cotidiamtatdos conceitos
cientificos relacionados aos fenbmenos do cotidibocsegundo caso,
a abordagem continua centrada nos conceitos d@stife nao
necessariamente séo explicitadas as relacéescérioga e tecnologia,
bem como o desenvolvimento de atitudes e valoragkgéo a ciéncia
e suas implicacdes na sociedade (p. 6).

O mesmo argumento é defendido por San8uhnetzler (1996), ao afirmarem que
0 estudo de situacOes do cotidiano representa 880 g@ESItivo em relacdo as praticas

pedagodgicas tradicionais, mas para haver formagp&@oopexercicio da cidadania é preciso
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explorar as dimensdes sociais da quimica, com einvehto nos aspectos ambientais,

politicos, econdbmicos, éticos e culturais.

3.3.2 A Contextualizacao para o Ensino e a aprendigem de Ciéncias

A discussao sobre contextualizacdo ntnerge ciéncias/quimica, nao constitui
uma ideia recente. Identificamos que em diferentementos essa proposta tem sido
usada, por diversos pesquisadores vinculados iediés universidades, na tentativa de
contribuir para a melhoria da atuagcéo do professoisala de aula: Lutfi (1988,2005);
Santos (1996, 2000, 2006); Santos e Mortimer (199&es (2002, 2010); Wartha e
Alario (2005); Nascimento (2006); Silva e Marcon(i307); Coelho (2010); Lindemann
(2009); Ferreira (2010); Martins (2011); Warthdy&ie Bejarano (2013); Levy (2014),
entre outros.

Observamos, que o tema é motivo de meftaxdo mediante a sua importancia
para o ensino de ciéncias. No entanto, algunsesitwiticam exacerbadamente a visao
simplista que alguns professores fazem sobre & qoatextualizar, pois usam somente
exemplos do cotidiano, sem entenderem a relevancia finalidade de utilizar tal
conceito, como aponta Santos (2007):

Muitos professores consideram o principio da cdngdizacdo como
sinbnimo de abordagem de situagcbes do cotidianosamtido de
descrever, nominalmente, o fenébmeno com a linguagemtifica. Essa
abordagem é desenvolvida, em geral, sem explothmensdes sociais
nas quais os fenébmenos estdo inseridos. Assimnsi@aenomes
cientificos de agentes infecciosos e processogsEngolvimento das
doencgas, mas nao se reflete sobre as condicoessspee determinam
a existéncia de muitos desses agentes em deteasigachunidades

(p-4).

O termo contextualizac@o € novo na linguéuguesa e foi utilizado, inicialmente,
com a promulgacao dos Parametros Curriculares NaisioNo entanto, Machado (2004)
defende que a palavra mais adequada a ser empmegadatexto seria a contextuacao
(p.146). Segundo Machado (2005), “etimologicamesusiextuar significa enraizar uma
referéncia em um texto, de onde fora extraidangdalo qual perde parte substancial de
seu significado” (p.51).

Santos e Mortimer (1999) discutiam qudermos contextualizacdo e cotidiano
eram utilizados como sinbnimos, o0 que reduzia arsgg a exemplos simples sobre o
conhecimento quimico a respeito de fatos cotidian®@s autores defendem a
contextualizagdo abordando o ensino de Quimicayédrde uma relagdo com o contexto

econdmico, social, cultural e politico, no intude formar individuos para exercitar a

83



cidadania com abordagens contextualizadas sobrei@ié tecnologia, além de favorecer
o desenvolvimento de atitudes e valores que cantéib para a tomada de decisées.

No estudo feito com um grupo de professgobre as concepcdes que eles traziam
a respeito do uso da contextualizagdo no ensinoquienica, apontou que a
contextualizacao:

e € usada somente como estratégia para facilitaremdizagem;

e aparecia como descri¢ao cientifica de fatos egssms do cotidiano do aluno;

e envolvia o desenvolvimento de atitudes e valows @ formacdo de um cidadao
critico.

A conclusdo que os autores chegaram fie gue os professores entendiam a
contextualizacdo como uma descricdo cientifica alesfe processos envolvidos no
cotidiano do aluno, mas sem muita profundidade pae atividades que levem a
reflex&o critica sobre problemas reais.

Santos e Mortimer (2001) defendem umrende ciéncias que venha a contribuir
para a tomada de decisdo, com vistas a uma aci@b responsavel. Dentre os modelos
descritos, encontra-se o proposto por Kortland §188ud SANTOS; MORTIMER,
2001), que visa desenvolver a capacidade de todeadacisdo de acordo com as etapas

apresentadas no Esquema 1.

r Identificacdo dcProblem:

Producéo de Critéri

N

Geracado de Alternativ

—>|  Avaliacdo de Alternativ Acdo e monitorace

l

Escolha da Soluc:

FLUXOGRAMA 02 : Modelo Normativo do Processo de Tomada de Decedaptado
de Kortland (1996 apud SANTOS; MORTIMER, 2001).

De acordo com Kortland (1996 apud SANTOSORTIMER, 2001, p.4):

“Tomada de decisdo pode ser compreendida como eiraaacional de escolha entre
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meios alternativos de acao (relativas a questd®@ais@u publicas), os quais requerem
um julgamento em termos de seus valores”.

Parece 6bvio, que a contextualizacdoféndeala como principio curricular para
melhorar o ensino/aprendizagem, pois facilita @deslvimento de competéncias gerais
e especificas junto aos aprendizes. Portanto,elh@at na formacédo de geracdes mais
preparadas para pensar e agir, num mundo cadaaisxzomplexo e que precisamos de
cidaddos mais conscientes e responsaveis.

Na area das Ciéncias da Natureza e @wlogias existe quase um consenso de
que situacdes, que exaltam a contextualizacdo dolmos e conceitos cientificos
possam potencializar a tomada de decisbes maisadasrem situacdes reais ou
problematicas da vida cotidiana (BRASIL, 2006).

Santos (2007) destacou, de forma criticeg a contextualizacdo no ensino de
ciéncias tem sido abordada na escola erradamerte,esbarra na forma tradicional do
professor em ensinar, com destaque para a memévizde conteudos, calculos
matematicos e a preocupacdo com fixacdo de nomeEmm@ostos quimicos:

[...] o ensino de ciéncias, na maioria de nossaelas vem sendo
trabalhado de forma descontextualizada da sociegadie forma
dogmaética. Os alunos ndo conseguem identificalag&e entre o que
estudam em ciéncia e o seu cotidiano e, por issendem que o estudo
de ciéncias se resume a memorizacdo de nomes oa®ple
classificagBes de fenbmenos e resolucdo de probl@mameio de
algoritmos (p.4).

No estudo feito por Coelho e Marques P0® termo contextualizacdo é
apresentado com foco em uma educacéo transformautore a defendida por Paulo
Freire e que implica em praticas pedagogicas |gadproblematizacdo com o uso de
situagOes reais e de contextos locais vividos pigstos. Outras propostas com ideias
de Paulo Freire ja foram defendidas e adaptadasopansino de ciéncias por diferentes
pesquisadores. Sendo assim, cabe ao professosaarglial abordagem de cotidiano e
contextualizacdo ou das duas combinadas, melhadagta a realidade vivida na sua
escola.

Segundo Santos e Schnetzler (2000) a aigdim da cidadania envolve a
participacéo dos individuos, onde a contextualia@@ssencial para construir um ensino
mais significativo e vinculando a vida do aluno:

[...] percebe-se que o ensino de Quimica para adam precisa ser
centrado na inter-relacdo de dois componentesdsasicinformacao
guimica e o contexto social, pois, para o cidadadigpar da

sociedade, ele precisa ndo s6 compreender a quimisaa sociedade
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em que esta inserido. E da inter-relacéo entre efssg aspectos que se
vai propiciar ao individuo condi¢cbes para o deskmvento da
capacidade de participacao, que lhe confere cetatétcidaddo. (p. 94-
5).
O discurso sobre a contextualizacdo dadtanos trabalhos de Santos e Schnetzler
(1996, 2000), mas também de outros pesquisad@esenta a possibilidade de conexao
entre a proposta de ensino de Ciéncias/Quimica, foamar cidaddos, com foco na

perspectiva educacional CTS/CTSA.

3.3.3 O movimento educacional Ciéncia, TecnologiaSociedade (CTS)

O desenvolvimento da ciéncia e da teqialotem promovido muitas
transformacdes na sociedade brasileira, 0 que acafletindo em mudancgas também
nas areas econdmica e social. Apesar de alguns ekeicomunicacao até divulgarem os
pontos negativos que envolvem certos problemasy @oconstrucdo de usinas nucleares,
por exemplo, a pouca capacidade que os individussuem de analisar essas
problematicas interfere na sua atuacdo como cidadéo

A maioria das promessas de avangos tégitols, escondem lucros e interesses
das classes mais favorecidas. O ndo conhecimestdatis pelos individuos, impede
uma atuacao critica e a tomada de decisdo coermtianto, torna-se cada vez mais
necessario que a populagdo tenha acesso as infsapbre o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, para terem condi¢fes deliava participar das decisfes que
venham a atingir direta ou indiretamente a comutgdande ele esteja inserido.

Perguntamos: Quem pode ajudar, na dise&d@o de informacdes cientificas para
o cidaddo comum? Acreditamos que a escola, atde/@esquisas sobre a comunidade
em que ela esteja inserida, possa comecar a infasnalunos e disseminar uma nova
consciéncia para confrontar fatos e ideias retasci®egundo Bazzo (1998) € preciso
popularizar a ciéncia, mas com o cuidado de namxadvulgar:

E preciso que possamos retirar a ciéncia e a tegiaale seus pedestais
inabaldveis da investigacao desinteressada dadeesddos resultados
generosos para o progresso humano. [...] Devemositiado para néo
produzir o que poderiamos chamar de “vulgarizag@titica”, o que,
longe de reduzir a alienacdo do homem com relacéi@rcia e a
tecnologia, contribuiria, na realidade, para audndat fornecendo a
iluséo, perigosa, de ter compreendido o princigio sntrar na esséncia
da atividade da ciéncia contemporanea: sua condalé®| sua
coeréncia e seu esforco (p.114).

Algumas atitudes envolvendo discussfesstipnamentos e criticas em torno do

desenvolvimento cientifico-tecnolégico tem sidddeatravés da proposta educacional
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indicada pela sigla CTS (Ciéncia, Tecnologia e &taxle), com a finalidade de construir
curriculos de ciéncias, principalmente, com a e de buscar uma alfabetizacdo em
ciéncia e tecnologia somados ao contexto sociah €&m da Segunda Guerra Mundial
(1939-1945), a humanidade presenciou as mudangasias pela ciéncia na tecnologia,
algumas de forma negativa, como por exemplo, a hotebHiroshima no Japao, mas
outras num contexto positivo como a ida do homelmaa Essas modificagfes foram
impulsionadas pelo contexto econémico vivido, asagta crescente crise mundial e que
levantaram varias questdes inclusive no ambitoaziocal.

No Brasil, no século passado, a crise energéticeda a grave crise econémica
mundial incentivou o governo federal a promovendustrializagdo, como ocorreu em
outros paises. Mais tarde, na esfera educaciongiralblemas ambientais comegaram a
ser discutidos no curriculo escolar oficial do eastde Ciéncias Naturais (BRASIL,
2001), mas a questao da ciéncia neutra e ingémnaia fancessantemente, questionadas.
Como resultado, um movimento progressista faziasigho ao modo tradicional de
ensinar. Uma nova tendéncia de ensino, conhecido €éncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) se fortalecia entre pesquisadores e chegmvaducadores do ensino basico.

O movimento CTS, iniciado a mais de triateos, constitui um dos principais
campos de investigacao social com envolvimentaemeducativa e que permitiu inserir
a discussado sobre a necessidade de modificar wueatcurricular dos conteudos, de
forma a colocar a ciéncia e a tecnologia com piskides reais de construirem
estratégias para envolver o contexto social naigsgm da formacao cidada, para isso €
importante seguir alguns objetivos, segundo desanéMedina e Sanmartin (1990):

e questionar as formas tradicionais de estudarag atbre a natureza, contextualizando
os conhecimentos em funcéo da necessidade da adejed

e questionar a diferenca entre conhecimento te@imanhecimento pratico;

e estimular a resisténcia a segmentacdo do conhettimem todos os niveis de
educacao;

e promover a democratizacdo do conhecimento cieatéfitecnoldgico, de forma que os
cidadaos atuem de maneira critica.

Porém, o objetivo principal da educacd@selada nos pressupostos CTS é
desenvolver a alfabetizagdo cientifica e tecnokbgios cidadaos, auxiliando o aluno a
construir conhecimentos, habilidades e valores ssée®s para tomar decisfes. Estas
devem envolver também o contexto cultural e sataalkegido, segundo defende Vessuri
(2001):
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[...] © assumir a ciéncia como cultura, o passaprédominio de atores
sociais que sdo 'porteiros' que abrem as portes g@rtecnologias
fordneas do mundo desenvolvido ao apogeu de veteceslogicos
endogenos, o reestruturar disciplinas cientificage gconstituem
reservatorios de conhecimentos elaborados por souttdturas, a
reavaliacdo do sentido comum local e a reconstrdedoadi¢cdes, assim
como a participacao social na criagdo de tecnolggia4?2).

Neste contexto, defendido por VessuriOd0o aspecto cultural deve ser
combinado com as propostas de avancos tecnologmars, ndo reproduzir um
conhecimento cientifico-tecnolégico considerado eqadréo.

Vargas (1994) defende a necessidade deagjukecisdes sobre as aplicacdes da

ciéncia deveriam passar por um filtro social:

[...] uma nag¢d@o adquire autonomia tecnolégica rémessariamente
guando domina um ramo de alta tecnologia; mas quemasegue uma
ampla e harmoniosa interacao entre esses subsistecnaldgicos, sob
o controle, orientacdo e deciséo dos “filtros 96tig.186).

Portanto, a funcéo da escola e do profassve envolver uma mudanca de atitude
em relacdo ao ensino/aprendizagem de conceitaficies, tecnoldgicos e sociais.

O movimento educacional CTS permite adgasor abandonar ideias tradicionais
de ensino-aprendizagem e criar novas estratégiagryolvam a realidade social que os
alunos estdo inseridos. Santos (1999), afirma quwnfoque CTS requer ndo sO a
introducdo de certos conteudos e estratégias daoena educacgdo cientifica, mas
também novos e criativos modos de articular o ensiantifico ao tecnolégico, as
relacbes com a sociedade e o ambiente.

De acordo com Santos e Mortimer (200Mpwimento CTS apareceu inicialmente
nos paises da Europa e nos Estados Unidos da Aaméncoposicdo ao movimento de
valorizacdo da ciéncia pela ciéncia. Isso ocorpgtncipalmente, por causa da
industrializac@o nesses paises e da necessidddente cidaddos para atuar nas areas
de ciéncia e tecnologia.

Von Linsingen (2008) reconhece que axfis CTS para a América Latina devem
abordar situagbes que Dagnino, Thomas e Davyt jl@&tominaram de “Pensamento
Latino-Americano de Ciéncia, Tecnologia e Societld@®ACTS), de acordo com
posturas tomadas entre os anos de 1960 e 1970.

Neste contexto, os “estudos de ciéne@dlogia e sociedade” (ECTS) propostos
devem incluir situagdes especificas de cunho soltizal e socioecondémico, mas com
amplitude regional e por uma abordagem educaciooatextualizada, socialmente

referenciada e comprometida em termos curriculares.
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Em contrapartida, para uma educacao @mcigis e tecnologia Von Linsingen
(2008) defende uma abordagem com caracteristicaBE@®S de origem europeia, norte
americana e latino americana, de modo que possardeatas necessidades regionais e
locais, sem esquecer das discussdes mundiais.

No Brasil, os primeiros indicios dessaspectiva curricular surgiram somente
guando a Ciéncia foi discutida como produto do extiet econdmico, social e politico
(KRASILCHICK,1987). A renovacdo no ensino passoseaorientado no objetivo de
analisar as implicacdes sociais do desenvolvimergntifico e tecnolégico, com a
producao de diversos materiais didaticos e detesg de pesquisas para aplicacdo em
sala de aula.

O surgimento da perspectiva curriculaS&Bta relacionada a alguns pontos, que
destacamos:

e 0 agravamento dos problemas ambientais pds-guerra;

e a tomada de consciéncia de muitos intelectuagsgquisadores em relagdo as questdes
éticas;

e a qualidade de vida da sociedade industrializada;

e a necessidade da participacdo popular nas de@gbésas, entre outras.

Existem propostas de explicar, separadteaneomo cada item da sigla CTS, ou
seja, 0s termos ciéncia, tecnologia e sociedadwrilcoem para a reflexdo de uma nova
postura de ensino/aprendizagem, que possa impactaia dos alunos buscando uma
atuacao cidada.

Solomon (1998) afirma que os cursos C&\&uh ensinar a ciéncia por um carater
provisorio e incerto, com a ideia de que as teaniastificas ndo sdo estaveis, pois sO
assim os alunos poderdo avaliar opinides de difesegientistas. No campo da
tecnologia, o ensino CTS deve envolver o alunoembido da compreenséo dos avancos
tecnolégicos e dos aspectos técnico (instrumenfesiamentas e maquinas),
organizacional (atividades profissionais, envolvitoede usuarios e consumidores) e
cultural (crencas, consciéncia e criatividade).

No tocante ao ambito social é importasriar estratégias para que os alunos
percebam a capacidade de atuar como cidadaosydesardo atitudes voltadas para o
interesse social e com envolvimento cientifico, stbnindo uma oposi¢ao ao ensino

classico de memorizacao, repeticdo de ideias disayos.
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Santos e Schnetzler (2000) enumerarara aspectos da abordagem CTS a partir
das propostas de McKavanagh e Maher (1982, p.g@)p®ndo esclarecimentos de cada
item, a ser observado no anexo 03.

A forma de se trabalhar com temas CTS dereorganizada segundo uma
abordagem interdisciplinar do ensino de ciénciagjese opde aquela proposta de visdo
tradicional de ensino com memorizagdo de conhedosetientificos, acumulados ao
longo do tempo como verdades absolutas pela huadaid

No quadro 04, proposto por Santos e Seler€2000), com 0s principais aspectos
das inter-relacdes entre ciéncia, tecnologia eedade e alguns esclarecimentos sobre a
forma de atuacdo em cada é&rea, permite concluingoetodas as propostas de ensino
que recebem a denominacdo CTS estdo centradas elmsumove aspectos descritos.

Devemos exaltar o primeiro objetivo depsatura que é o de favorecer uma
percepcdo mais ajustada e critica dos temas dei@iériecnologia, bem como de suas
relagbes com a sociedade. O segundo e talvez o coaiplexo, pois engloba uma
mudanca de atitude dos individuos, consiste nicjpatdo dos cidaddos em decisdes e
debates que estejam relacionados com o desenvolirda ciéncia e da tecnologia, a
fim de partilhar com a sociedade as responsabégiadbre seu futuro.

Varios autores tém se preocupado em praipetivos e ou metas para dar énfase
aos enfoques CTS, no entanto, a visdo defendidmlesia (1997) de alcancar cidad&aos
cientifica e tecnologicamente alfabetizados, copacaade de tomar decisdes e acdes
responsaveis tem sido a principal entre os pestpiss. Observa-se, no que se refere a
essa perspectiva de ensino, que apesar das naetecaticas citadas no quadro 1 serem
de facil entendimento e aplicacdo, existem tralsathee usam a estratégia CTS somente
como motivacao do aluno ao invés de buscar a f@mdg cidadao (Santos e Schnetzler,
2000; Holman, In Santos e Schnetzler, 2000):

[...] Para alguns, a principal importancia de CT&#o um meio de
assegurar justica social: para eles o aspecto cbafmnecer aos
estudantes meios para considerar julgamentos cwrges a temas
relativos a sociedade. Outros enfatizam a impoidade CTS para
tornar a ciéncia mais acessivel para os estudatdesodas as
habilidades e aptiddes, uma abordagem adotadeexeonplo, pelos
projetos Salters na Inglaterra. Ao relacionar agigaos seus aspectos
sociais e tecnoldgicos, argumenta-se que a ciéficiaia mais
significativa para aqueles que tém pouco interpssesta matéria [...]

(p-67)

Para contribuir no entendimento do ensmo enfoque CTS, Santos e Schnetzler
(2010) propdem uma comparagao com o ensino dei@gde forma tradicional. Com o
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uso de um quadro, segundo proposta original do @utla autora, € possivel observar
facilmente as diferencas principais, entre o ensildssico de ciéncia e aquele de
abordagem CTS, que possui uma organizagéo cong¢eteacupacao com temas sociais
e a criacao de habilidades que favorecem o julgaonem funcéo de implicacfes sociais
do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

O objetivo principal do ensino sobre ustieaa CTS é a formacéo do cidadéo, para
gue o mesmo tenha capacidade de tomada de desnsdgplucdo de problemas reais de
sua vida cotidiana e que envolvem conhecimentogsisptecnoldgicos, econémicos e
politicos numa atuacdo democratica na sociedad® &S E SCHNETZLER, 2010,
p.74). Portanto, as mudancas esperadas com o amsirmeéncias na perspectiva CTS
deve envolver alteragbes no curriculo escolar, conmoa de garantir pelos alunos a
apropriacdo do conhecimento e, por conseguinte, omada de deciséo.
Consequentemente, 0 ensino-aprendizagem nessaigao@abode motivar os alunos a
vivenciarem o seu cotidiano e, através da discuss@iv seus pares tentar resolver
problemas reais de sua comunidade.

E possivel aproximar os entendimentos mais elaberdd cotidiano com os de
mesma natureza de contextualizagéo, principalndada a forma como é abordada nos
trabalhos caracteristicos do movimento CTS.

No ambito dessa discussao, alguns ayire®m Gehlen et al. (2008) buscam tecer
relacbes mais estreitas com a pedagogia da tramsféo social defendida por Paulo
Freire e 0 ensino através de uma perspectiva alari€TS. Posicdo que também é
defendida, na literatura internacional, como p@neplo Martins (2002):

Nesta filosofia de ensino deixa de ter sentido sinende conceitos

pelos conceitos, ndo por estes ndo terem valdngeito, mas porque a
sua importancia serd melhor percepcionada pelmdkobretudo para

niveis mais baixos) se eles aparecerem como \@edaausentido aquilo

que é questionado (p.3).

Auler (2002), para fundamentar acdes chac&do em ciéncias, aproximou 0s

pressupostos de Freire dos referenciais ligadosatmento CTS. Sendo assim, a partir
do resultado desta interagcédo, mais tarde o autwstmou dois esquemas e fez alguns
apontamentos, conforme Auler e Delizoicov (2006):
e esquema l: representa uma compreensao pouc@  @ire as interacdes entre CTS,
resultado de construcdes histéricas consideradasopoonsistentes, mas entendidas
como pilares alimentadores do modelo tradiciomeddr de progresso e apoiados na
suposta neutralidade da Ciéncia e da Tecnologia (CT
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Estas compreensdes se relacionam comeoFgeire (1987) denominou de:
consciéncia ingénua ou nivel de consciéncia real.
e esquema ll: sintetiza e aproxima Freire do conte®TS, através do que Freire
denominou de nivel de consciéncia maxima possivel.

Freire (1987) explica que os temas gessdesultam de um processo denominado
de investigacdo/reducao tematica, constituido msocktapas com:
e levantamento preliminar: verifica-se as condigd@docalidade, através de conversas
informais com individuos, para recolher os primeidados;
e analise das situacdes e escolha das codificagdesnvolvem as contradi¢des vividas
e preparam as codificagBes que serdo apresent@agadxima etapa;
e didlogos descodificadores: retorno ao local parsstituir didlogos e obter os temas
geradores;
e reducdo tematica: para elaborar a programacaodesenvolvida na 52 etapa. Com o
auxilio de uma equipe interdisciplinar identifiea-s selecionam-se os conhecimentos
necessarios a compreensao dos temas identificadetapa anterior;
e trabalho em sala de aula: somente ap0s a conctlesietapas anteriores e com 0
material didatico preparado.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) defendem g@abordagem temética é:

Perspectiva curricular cuja logica de organizac&stéuturada com
base em temas, com 0s quais sdo selecionadostesidos de ensino
das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacdotifiia da

programacao é subordinada ao tema (p.189).

O aspecto central da abordagem tematieshase em pressupostos freireanos,
envolve a realizagdo da investigacao teméatica. Bastos (1992) discute que no campo
educacional, esta abordagem néo € exclusividattalsEshos com foco na problematica
freireano/snyderiano e destaca:

A inclusdo dos temas sociais € recomendada pors todoartigos
revisados, sendo justificada pelo fato de eleseenirem as inter-
relagbes entre os aspectos da ciéncia, tecnologécedade e
propiciarem condicdes para o desenvolvimento nasoal de atitudes
de tomada de decisdo. (p.139).

O modelo dos momentos pedagdgicos € Baseaproblematizacdo, organizacéo
e aplicacdo do conhecimento. Na problematizacdogsapta-se a articulagdo de
conhecimentos elaborados com temas geradores $igadibuacdes reais. I1sso deve ser
realizado de forma problematizada, pois nessa gtapaalunos expdem seus

posicionamentos com vista a fomentar discussfesgOndo momento pedagogico se
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caracteriza pela apresentacéo, mediatizada pdiespor, dos conhecimentos necessarios
para a compreenséo da problematizacéo inicialré@ite momento destina-se a abordar
sistematicamente o conhecimento para que alun@ osgisar e interpretar a situacao
inicial e ainda aplica-lo em outras situacfes moldticas.

Santos (2008) apresenta a aproximacaorefesencias CTS com as ideias de
Freire, chamando-a de uma abordagem CTS numa a@iwbpmanistica. Nesse sentido,
o autor propde a inclusdo de aspectos sociociemgifio curriculo com vistas a revelar
um contexto de exploracéo da sociedade cientifieareldgica.

Segundo defende Freire (1977), a curamsgelo conhecimento também deve ser
levada em conta, necessitando de um a¢ao que ue@in reinvencao:

[...] Conhecer ndo € o ato através do qual umtsuj@insformado em
objeto, recebe docil e passivamente os conteld®®ufuo lhe dar ou
Ihe impBe. O conhecimento pelo contrario, exige pnegenca curiosa
do sujeito em face do mundo. Requer sua agéo oramzflora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implicangéo e

reinvencao [...] (p. 12).

A aproximacado do ensino CTS com as iddmgedagogia Freireana, permite
trabalhar com a perspectiva (metodologia) da conddizacdo como principio norteador
para o ensino de ciéncias, 0 que significa enteadecessidade de algo mais complexo
do que a exemplificacdo simples de fatos do cotaliau a apresentacdo de contextos
superficiais sem problematizacéo. Sendo assimdis@neos que a contextualizacéo deve
ser vista como um principio norteador e a escoia &funcdo de mediar o uso de praticas
pedagodgicas, a partir de uma abordagem CTS e c@scano da historia e da filosofia
das ciéncias.

O uso da contextualizacdo e da pers@e@iVS, de extrema importancia para
exercitar a pratica cidada, possibilita inserir asne ou atividades que promovem
discussbes sobre preconceito, diversidade e althri@ diversas outras situacdes de
aprendizagem que envolvem o cotidiano escolar epqdem ser exploradas. Segundo
Aikenhead (1998):

[...] a literatura cientifica € uma envolvente camalgdo das atitudes
relacionadas com a Ciéncia, capacidades e conhecismeue os
alunos precisam para desenvolver 0 questionamergsolver
problemas e capacidades de tomada de decisdo,spatarnarem
aprendizes ao longo da vida e para manter um sedédadmiracéo
sobre o0 mundo a sua volta. Diversas experiénciagpdendizagem
baseadas neste referencial irdo fornecer ao aluitasroportunidades
de explorar, analisar, avaliar, sintetizar, aprezizompreender as inter-
relacbes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambmutardo afectar as
suas vidas pessoais, as suas carreiras e o seu(futg).
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A investigacdo em Ciéncias, através do uso dedatiés que permitem discutir
questdes sobre relagcdes entre Ciéncia, Tecnolbg@aedade e Ambiente, aponta para a
necessidade de construir novas praticas pedagfjd@scas pelos professores,
principalmente, as que incluam questdes culturdes relevancia para comunidade. Para
iss0, 0 professor precisa estar constantementeaé&zando seja em cursos de formacao
continua ou continuada, para ter “bagagem” e aptasenovas problematicas aos

educandos.

3.4 O PROFESSOR POS-MODERNO NA ESCOLA TRADICIONAL

Na atualidade, as problematicas que @ewola diversidade cultural sdo de suma
importancia no contexto de mundo globalizado e daweestar no centro das agcdes de
governos, de profissionais da educacdo, de movosesbciais e, porque nao, da
populacdo em geral. Mas, para que algumas disauiasdatecam na escola, € necessario
repensar um roteiro metodoldgico e epistemolégoonivel de pesquisa académica, de
intervencao social e de formacéo dos profissiot@isducacao.

De acordo com Freire (1992), a atua¢&mdafessores deve levar em consideragao
0s aspectos historico-social, cultural e politico:

E nédo se diga que, se sou professor de biologiapogso me alongar
em consideragdes outras, que devo apenas ensi@yi®dj como se o
fendbmeno vital pudesse ser compreendido fora daatrhistérico-
social, cultural e politica. Como se a vida, a puda, pudesse ser
vivida de maneira igual em todas as suas dimerfaels, no cortico
ou numa zona feliz dos 'Jardins' de S&o Paulo.o8epofessor de
biologia, obviamente, devo ensinar biologia, magaaé-lo, ndo posso
seciona-lo daquela trama (p.78-79).

Na escola, que temos hoje e que reprodag do passado, a funcéo do professor é
pouco valorizada e o baixo desempenho dos alundsstes de aprendizagem nacionais
e internacionais, por exemplo, coloca os docentesemtro de controvérsias e sobre
constante pressao de governos, seja na esferagipaipestadual e federal. Com isso,
justifica-se, entre outras afirmacdes, o pagamdatbaixos salarios de acordo com o

desempenho improvavel de meninos e meninas. Feagird Lerner (2007), afirma que:

A escola publica, gratuita e obrigatdria do sée(¥oé herdeira da do
século anterior, encarregada de missfes historibas grande
importancia: criar um Unico povo, uma Unica nacg@iaJlando as
diferencas entre os cidadaos, considerados cora@idiante da lei. A
tendéncia principal foi equiparar igualdade a hosmejdade. Se os
cidaddos eram iguais diante da lei, a escola d®ntibuir para gerar
estes cidadaos, homogeneizando as criancas, irdgemente de
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suas diferencas de origem. Encarregada de homageneée igualar,
esta escola mal podia apreciar as diferencas (p.7).

O magistério durante muito foi considerado umaiddide de grande valor, com
prestigio e reconhecimento social devido a impeiténa formacao do cidaddo. Mas, a
valorizacéo salarial e o estimulo ao desenvolvimenofissional ndo era acompanhado,
0 que nédo impedia que a profissdo fosse vista @guoque valesse a pena. No entanto,
nos dias de hoje, essa dinamica se modificou enoettto em ser professor se arrasta
Brasil afora, impedindo algumas ag¢des no intuittmééhorar o ensino e a aprendizagem.

Candau (2014), explica que:

Junto as condi¢Bes de trabalho precarias que algynamaioria dos
professores enfrenta, é possivel detectar um cresogal-estar entre
os profissionais da educagéo. Inseguranca, esti@sgéstia parecem
cada vez mais acompanhar o dia a dia dos doce&ueasautoridade
intelectual e preparacéo profissional sdo frequesitee questionadas.
Ser professor hoje se vem transformando em umadadie que desafia
sua resisténcia, saude e equilibrio emocional,cid@ade de enfrentar
conflitos e construir diariamente experiéncias peéd&as
significativas (p.34).

Uma grande parcela do corpo docente, stal@ publica pesquisada nessa
oportunidade, encara as novas metodologias tradaambiente académico, como algo
a mais a se fazer na enorme carga de trabalho akmdagumentam néo valer a pena
modificar a forma de ensinar e resistem em “deacad livro didatico e o ensino
tradicional. Procuram n&o se envolver nas situag@@sdoras, que venham a discutir o
cotidiano do aluno, a contextualizacdo, o enfoqili&,Ca diversidade, a pluralidade
cultural, ou seja, tudo aquilo que parece sair blicddo “cuspe e giz” é visto com
arrogancia e desprezo. Esquecem ou ndo sabemssmoadredito em uma formacao
continuada que insiram novas propostas retiradasnolersidade, que novas praticas
podem valorizar a profisséao e, indiretamente, tasgasalario e o prestigio perdido.

A escola é um ambiente que congrega deidadiversidade, convergéncia e
divergéncia e atua também como lugar de refugiqrdeecao, de libertacdo, de bem-
estar, de unido e de didlogo, mas também de foanezida, se destaca por ser um espaco
de conflito, de ameaca, de violéncia, de opresd@dajiscriminacdo e de doenca que
causam traumas em professores, principalmenteartortesse espaco deve ser
“reinventado” para que o professor tenha um papehtral e possa agir,
fundamentalmente, como agente sociocultural (CAND2014):

A escola, tal como a vivenciamos na atualidader&amente uma das
instituicdes mais representativas da modernidaei®. domo horizonte
de sentido a formag&o do sujeito moderno, que disgpdas habilidades
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cognitivas e éticas necessarias ao exercicio de oitgadania
democratica. Para tal, encara os sujeitos da e@logagmo iguais e
chamados a adquirir uma cultura comum, fortemeailierizada para a

construcédo de uma identidade naciopz3¥%).

Novos desafios se apresentam no quedpeito a gestao da diversidade cultural,
das identidades, dos conflitos, da educacdo e daurdoagado interculturais e as
interacfes entre o eu e 0 outro, entre o universasingular ganham outras dimensdes
gue nao cabem mais nesse modelo de escola quetiejaoAssim Candau (2014) insiste

na necessidade de romper com a questao monoculguesicola:

Hoje esta consciéncia do carater monocultural dal@é cada vez mais
forte, assim como a da necessidade de romper cers ebnstruir
praticas educativas em que a questdo das diferencfaga cada vez
mais presente (p.35).

E reafirma:

Partimos da afirmacgéo de que n&o ha educacgdo questgja imersa
nas culturas da humanidade e, particularmente,aioento historico e
do contexto em que se situa. Neste sentido, nasséyel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto égemnenhum traco
cultural especifico a configure. Existe uma relagéoinseca entre
educacao e culturas. Estes universos estao profigmda entrelacados
e ndo podem ser analisados a ndo ser a partirdatima articulacéo

(p-35).

Segundo Candau (2003), a escola, asuiggies governamentais e 0s professores,
para modificarem essa estrutura arcaica de ensgoispm, entre outras agoes:
e analisar principios e estratégias que envolvaritiqasd de acolhimento e promog¢éo da
diversidade cultural;
e adquirir competéncias pedagogicas, comunicacipmiésculturais e de promocéo de
valores democraticos;
e gerir as identidades multiplas e da diversidadieial;
e reforcar a cidadania, a interculturalidade e igpacao de grupos pouco representados
e ou excluidos da sociedade;
e instalar locais de dialogo intercultural em setata sociedade;
e promover a comunicacédo e o dialogo intercultunakelacdes individuais.

[...] a escola sempre teve dificuldade em lidar @pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-lasnt&Ssse mais

confortavel com a homogeneizacao e a padronizdiffientanto, abrir

espacos para a diversidade, a diferenca e pateansento de culturas
constitui o grande desafio que esta chamada an¢aufr@. 161).

Nas relacdes que envolvem a presenteuascorna-se relevante discutir as

diferencas entre as concepc¢des de multiculturalgmesentes nessa problematica. Muito
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embora, seguiremos as ideias de Candau (2014)sepsra o multiculturalismo em:
assimilacionista, diferencialista e plural ou iatero e que a pesquisadora também
denomina de interculturalidade.

As impressoOes retiradas a partir dodaelde diferentes pesquisadores (Canen,
2002, 2003, 2007; Figueiredo, 2013; Candau, 204g permitiram direcionar a pesquisa
sobre o artesanato no ensino ciéncias em um ententb intercultural, em virtude de
interacOes culturais de diferentes grupos preserdesidade. E que segundo defende
Candau (2014) reafirmamos:

A perspectiva intercultural rompe com uma visdcersiglista das

culturas e das identidades culturais. Concebe lag@si em continuo

processo de elaboragéo, de construcéo e recorst@edamente cada
cultura tem suas raizes, mas estas raizes sandaist® dinamicas. Nao
fixam as pessoas em determinado padrao cultug)(p.

A construcao de atividades que levem o profesgefletir sobre sua identidade
cultural é oportuna, pois discute-se uma “divedidague parece oculta, ilegitima e
proibida. No entanto, segundo Candau (2014) tan®praciso verificar como o docente
constréi suas representacdes dos outros, ou sejackds considerados diferentes:

As relagbes entreds e osoutros estdo muitas vezes carregadas de
dramaticidade e ambiguidade. Em sociedades em cpugsaiéncia das
diferencas se faz cada vez mais forte, reveste-especial importancia
aprofundarmos questdes como: Quem incluimos naya@ends?
Quem sao osutros? (p.38).

Segundo Candau (2014) essas questdes tém-se raatofds diferentes maneiras,
como por exemplo, na justificativa do fracasso kesaelacionado a determinada etnia
ou caracteristicas sociais; quando professoreansie em relacdo aos alunos, a partir de
esteredtipos e expectativas diferenciadas segunda ogerta origem social ou
caracteristicas culturais. Contudo, a pesquisaqgoopde: “Nessa perspectiva, €
necessario ultrapassar toda visdo romantica degtiaintercultural e enfrentar os
conflitos e desafios que sup@€ANDAU, 2014, p.40).

O papel do professor p6s-moderno, naladcadicional, deve caminhar para a
construcdo de relagdes interculturais que busgemenelr conflitos. Com a promocao de
situacbes em que seja possivel reconhecer a difgreom exercicios que analise e
verifique cada ponto de vista pela vivéncia sodiacal do outro ou de sua propria, muito
embora, deve-se iniciar debates e reflexdes sobse@a que queremos e precisamos,
com condicao de entender que ndo se trata de vestdgude maquinas e equipamentos,

mas de consciéncia da necessidade de romper gani@dnalismo e caminhar para uma

97



pratica educativa que favoreca ampliar o horizenteural dos alunos e alunas, com o
uso dos recursos disponiveis na comunidade esc®ardo assim, discutir novas
estratégias de acao intercultural e interdisciplira que ja foi argumentado como
relevante para esse trabalho, implica em tornameao de professor como algo mais
responsavel:

Certamente ser professor hoje supbe assumir umegsocde
desnaturalizacdo da profissdo docente, do “ofi@doptbfessor” e
ressignificar saberes, praticas, atitudes e compsm® cotidianos
orientados a promog¢éo de uma educagao de qualdaie para todos.
A crise da escola, na nossa perspectiva, é radit@b. se trata
simplesmente de introduzir modificacfes cosmétizasua dindmica
cotidiana. E a propria concepgdo da educacdo esgoka esta em
qguestdo para que possa responder aos desafiosteaporaneidade
(CANDAU, 2014, p.41).

Na literatura cientifica, a discussaorsod necessidade de formacao continuada
dos professores, para contribuir na modificacdaetievancia que é dado ao ensino
tradicional, € extensa. Uma alternativa envolvemeementacao.

Galiazzi (2000) afirma, que para mudar a realiddaieatividades experimentais é
preciso superar reducionismos e deformacgdes sebseabjetivos, sobre a natureza da
ciéncia, sobre o cientista, muito presentes nasegmdes de professores em exercicio e
em formacéao

De Freitas e Villani (2002) discutem algumasacteristicas que envolvem a
formacao continuada e destacam: as “resisténcmprddessores”; uma “nova Relagao
Professor-Especialista”; o “Professor Reflexivo™;Metacogni¢do”; a “Emergéncia da
Subjetividade: Mudanca Radical”.

De Freitas e Villani (2002), indicam estens para introduzir uma reflexdo e
aprofundar a discussédo sobre a formacéao iniciaksiaténcia ao aprender:

Parece-nos que essa reflexdo modifica substancitdn® enfoque
vigente, que reserva um grande destaque a fornicéo e considera
a formacdo continuada como uma maneira de remdéaliaas do

passado. O privilégio para a formacéo inicial éiffjaado por sua
funcdo de moldar as geracdes futuras de professodespoder ser
realizada sobre um material humano mais dispona@lontrario, a
formacdo continuada deveria tentar recuperar, mesque

parcialmente, resultados fundamentais nao conseguicbm a
formacéo anterior (p.2).

A insercao de novas formas de ensinar na escaddy deve ser acompanhada de
uma proposta para modificar a resisténcia que algtofessores possuem em incluir, em
seus planejamentos novas experiéncias testadasvweasidade. Por outro lado, é preciso

também investir em novos cursos de formacao ccadime que venham a propor essas
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metodologias. No entanto, sem uma politica de iza@o&o dos governos para os docentes
que investem em sua formagé&o, pouco ird mudar.

O estimulo que se tem, por exemplo, pargrofessor da Secretaria de Educacao
de Sergipe (SEED/SE) que apresenta um certifica@ahclusdo de mestrado em
comparacao a outro, que concluiu uma especializagiocerca de 1%. Essa situacao,
desestimula a formacgao continuada e impede querafespores, a longo prazo,
programem a sua formac&o. E claro que isso refeferma com que o professor encara
a necessidade de continuar se especializando. ®emder a nova visdo de mundo que
se desenha, como partilhar com seus alunos e$exdes?

Cursos de curta duragéo, aplicados ded@emestral oferecidos a distancia ou de
forma presencial, tem se multiplicado. Porém, nsuibddo conseguem inserir novas
discussbes. Para isso, uma mudanca de atitudertadex® ser estimulada nos governos.

Os estudos (Galiazzi, 2000; De Freita¥il@ani, 2002) demonstraram que a
insercdo do artesanato no ensino de ciéncias, elexa@ver uma ruptura com a visao
tecnicista/racionalista dos professores. Para i8sogcessério investir na formagao
continuada dos professores para que 0s mesmogrtemhanaior contato com as novas
perspectivas de ensino.

Existe espago dentro das unidadeslassopara o trabalho coletivo dos
professores, tanto para o planejamento das ac@esoqoara as suas realizagdes, mas se
estes continuarem acreditando que ensinar € sorfygassar’ certos conteudos no
quadro, comentar sobre eles e os devolverem anssaeém forma de avaliacfes, acaba
por ser inadequado para 0 que se espera de unegladeimais participativa. Somente
uma nova atitude pedagodgica, que envolva uma ‘gwiofializacdo” do professor pode
modificar este quadro. Névoa (1992) defende que:

A mudanca educacional depende dos professoresseadformacao.
Depende também da transformacgéo das praticas pgdagda sala de
aula. Mas hoje em dia nenhuma inovagéao pode pdsdado de uma
mudanca ao nivel das organizacdes escolares aidarsgonamento.
Por isso, falar de formacédo de professores é di@arm investimento
educativo dos projetos de escola (p.28-9).

Maldaner (2006), sobre a formacao inieiabntinuada de professores de Quimica,
propde alguns apontamentos, que podem ser adaptgdakjuer professor independente
da sua area de formag&o. Nao se trata de norntasdeta, mas de reflexdes sobre o que

se espera de um professor para a educacao queesdd&o mundo.
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Maldaner (2006), discute que os procedsoformacédo continuada ja testados e
gue podem dar respostas positivas tém algumagedsticas relevantes:

e grupos de professores que decidem “tomar nas ipsdprdos” o tipo de aula e o
conteudo que irdo ensinar,

e a prevaléncia dos coletivos organizados sobreiihads isolados, como forma de agéo;
e a interagcdo com professores universitarios, eidmdy e comprometidos com a
formacao continuada de novos educadores;

e 0 compromisso das escolas com a formacédo conandadeus professores e com a
formacéo de novos docentes compartilhando os Spas@s e conquistas;

e 0 apoio institucional e de autoridades educactothatais as acdes planejadas e
executadas conjuntamente;

e 0 apoio financeiro para a melhoria das condicéaenais das escolas e de estudo dos
professores;

e as acoOes coletivas no ambito de todas as licemagate uma instituicéo, incluindo o
curso de Pedagogia (p.25).

O processo de formacgéo continua ou coatia do professor ndo necessita ser
completada em cursos de maior duracdo, como mesitedoutorado. A manutencéo de
encontros efetuados em periodos curtos ou de pagiueacdo, para apresentar ao corpo
docente novas situagoes de estudo/pesquisa, cevamela para a comunidade constitui
uma alternativa.

As parcerias educacionais com pesquisadde universidades nacionais e ou
internacionais, para apresentarem novas perspece/a&nsino/aprendizagem, deve ser
estimulada e pode ser uma boa resposta no inteitcapacitar” os professores para
inserirem em seus planejamentos outros caminhessioo de ciéncias/quimica.

O artesanato, por exemplo, traz imensassipilidades para a construcdo de
estudos com aspecto interdisciplinar. Outro fattevante é a insercao de probleméticas
pouco discutidas na escola, mas que permitem ao addletir sobre a sua condi¢éo e da

sua comunidade.

3.5 O ARTESANATO E O MULTICULTURALISMO EM PENEDO

Na pagina oficial da Prefeitura de Penedo em Alagdsponivel na Web 2.0, a
descri¢cdo histérica da constituicdo do municipionolestra a forca que a formacao
multicultural/intercultural do municipio pode cabtrir para o ensino de ciéncias. A

partir desta condigc&o, acreditamos ser possiveltiiiscom a comunidade escolar esta
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diversidade, pois as relaces entre escola e auli@w sdo independentes e devem ser
vistas como universos entrelagados (MOREIRA; CANDAQ03).

O artesanato, por ser um tema que ensalveres e valores de diferentes culturas,
possui um grande potencial para inserir discussidse tolerancia, cidadania e
valorizacéo da pluralidade cultural. Estes arguoseobntribuem para a compreensao da
questdo do multiculturalismo/interculturalismo natidiano escolar, o que é cada vez
mais urgente em fungéo das relacées hegemadnicastaatas e acumuladas ao longo do
tempo, mas que geram preconceitos e desigualdaiespalmente, na educacao basica
e que acabam por ser disseminadas na sociedaderamde violéncia e excluséo.

O multiculturalismo tem na sua essénadim@stionamento sobre verdades Unicas
e absolutas, que por estarem tdo sedimentadasieaade acabam por desconhecer as
diferencas existentes. Portanto, uma das preocepayi® acreditamos deve envolver a
Educacao no Ensino de Ciéncias € o questionamemmdelo unico, branco, masculino,
heterossexual e ocidental, que aparece consolidadocurriculos monoculturais e
dominantes, que s6 servem para segregar minorfsEN, 2007).

Segundo Canen (1999), o multiculturaligmode envolver diferentes abordagens,

como.

uma atitude em relacéo a diversidade cultural,

e uma meta a ser alcangada em um ambiente social;

um valor de tolerancia ou respeito, a ser tralgalgntre individuos;

uma estratégia de reconhecimento da diversiddteaie politica;

a busca de conhecimentos sobre a realidade duam@emporanea;
e a visao critica do conhecimento transmitido saoiura.

O uso frequente do termo multiculturatisiiem trazido discussfes sobre os seus
diferentes contextos e significados, o que temde\aguns pesquisadores a dizer que o
mais correto seria aplicar a palavra “interculisrab”, visto que o prefixo ‘inter’ daria
uma visado de culturas que se relacionam entré,sk grimeira perspectiva, que envolve
a aplicacéo do termo multiculturalismo, descreve swciedade composta de multiplas
culturas, sem envolver os conflitos oriundos des soeracdes. No entanto, a intencao
nao é discutir qual o termo melhor se encaixa paraisado em nossa pesquisa, mas
como podemos abordar as ideias trazidas por ditssgesquisadores sobre valorizacao
de culturas, crengas e préticas de grupos miniost& que convivem no dia a dia da

escola brasileira.
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Existe um grande numero de expressOoeseepietacdes, que sdo aplicados ao
termo multiculturalismo, entre elas encontramosagéies como: conservador, liberal,
celebratorio, folclorico, critico, emancipador gakeicionario (CANDAU, 2009).

Segundo defende Della Fonte (2016), mae'multiculturalismo” € polissémico e
pode estar vinculado a posi¢cdes politicas distifRastanto, haveria diferentes tipos de
multiculturalismo, ou seja, varios multiculturaliem

McLaren (2000) prop0s uma classificagcédo para oiouliitiralismo que se tornou
classica e que pode ser descrita, resumidamemteyybculturalismo:

e conservador — referente a viséo colonialista gessnacia branca, que exclui e boicota,

por exemplo, a educacao bilingue;

e humanista liberal — que defende a nocao de igdaldatural;

e liberal de esquerda — discute as diferencas, Ema® a histoéria, a cultura e o poder;

e critico e de resisténcia — aquele que questimmmstrucdo da diferenca no contexto de
relacdes culturais e de poder. Esta é a posic@parece ser a que 0 autor acredita e
defende em suas obras.

A nossa preocupacéo, nao é de identiiaar discutir cada termo ou classificacéo
de multiculturalismo que é proposta por diferemesquisadores. No entanto, buscamos
interpretar aquela que melhor se aplica a quedtfcipal deste estudo, ou seja, o
artesanato como tema gerador para 0 ensino daasénc

Observamos e procuramos analisar, osriosndas duas formas de abordagens
encontradas na unidade escolar pesquisada. Aljmja@consideramos possuir aspectos
majoritarios de uma pratica folclérica e conservaduisto que discute somente a ideia
predominante e pela viséo do colonizador brancopauwr. E a final, presente na proposta
que aplicamos através da intervencdo. Esta, discuteo do artesanato como tema
gerador para o ensino e aprendizagem de ciénciasaareditamos estar mais proximo
de uma interpretacdo de multiculturalismo criticee@esisténcia, pois discute as relacbes
culturais e de poder constituidas ao longo do tempo

A interpretacao folclorica, consideradasdo inicial encontrada na escola, indica-
se pela presenca de aspectos exoéticos de manifestaglturais como festas, ritos,
formas de pensar e agir de diversos povos, raglagipes e classes. Esta concepcéo foi
a que predominou nas atividades comemorativas em&d8a do indio” e que envolveu
uma “mostra cultural”, com objetos vendidos na Espor um grupo indigena, de uma

comunidade proxima a cidade de Penedo/AL.
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A interpretacdo do multiculturalismo @dt também conhecido como perspectiva
intercultural critica (Grant, 2000; McLaren, 20@anen, 1999, 2001; Canen & Grant,
1999; Canen & Moreira, 2001), envolve o questionamedas diferencas, dos
estereotipos e dos preconceitos contra aquelesgripujeitos vistos como “diferentes”
e que é caracteristica de sociedades desiguaisledertes. Este contexto implica,
portanto, na necessidade de se promover a valadzigs culturas trazidas pelos alunos
como forma de colaborar para diminuir, por exemplevasao e o fracasso escolar. Visto
que, quando os alunos se encontram no contextsadaese sentem inseridos e se
envolvem nas atividades. Contudo, o fato de sealthab com novas propostas
educacionais possibilita confrontar as ideias gusssolidaram ao longo do tempo, mas
gue acabam envolvendo situagdes controversas sajue deve ou ndo ser ensinado na
escola. Acreditamos, que ndo existe um conhecinlegittimo e considerado correto.

Saberes/conhecimentos, que se opdenpadschizados” pela cultura dominante
e que descarta aqueles ditos de minorias, na @malas vezes nao sao respeitados no
cotidiano escolar, sendo considerados como ileg&jmegundo afirma SILVA (1995):

[...] as narrativas contidas no curriculo, expdiciiu implicitamente,

corporificam nogdes particulares sobre conhecimesatore formas de
organizacdo da sociedade, sobre os diferentes grspaais. Elas

dizem qual conhecimento é legitimo e qual € ilegitiquais formas de
conhecer sdo validas e quais ndo o sdo, o quectecerque é errado,
0 que € moral e o0 que é imoral, o que é bom e @ quau, 0 que é belo
e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas ef@is sao [...] (p.195).

Através desta reflexdo, apontamos paracassidade de “desmontar o aparato”
criado a anos para consolidar um tipo de cultuempredomina atualmente no contexto
escolar pesquisado, que exclui as minorias e se@®@lunos a espacos delimitados da
escola. Acreditamos, ser preciso alertar os dosgrara a importancia de incorporar em
suas atividades questdes sociais, politicas, edoaéme culturais visando uma pratica
pedagogica critica e com celebracao da pluralidadéerancia a diferenca.

As escolas, bem como outros locais queleem atividades sociais e culturais nao
estao totalmente subjugados ao processo hegembaiando, mesmo que timidamente,
uma espécie de luta e ou resisténcia ao saberkiordr@o hegemonicamente
constituido.

Brandao (2004) colabora com as ideiagldéaren (2000) ao afirmar que:

N&o ha uma forma Unica nem um Unico modelo de edoca escola
nao € o Unico lugar onde ela acontece e talvezsepano melhor; o
ensino escolar ndo € sua Unica pratica e o prafpesfissional ndo € o
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seu Unico praticante. Em mundos diversos a eduaagsie diferente:
em peguenas sociedades tribais de povos cacaddrés. P).

Para Canen e Oliveira (2002), existeraralgs propostas consideradas importantes
para instituir uma pratica pedagogica multicultugaie envolvem a:

e construcéo;
e voz e escolha;
e critica e ativismo social.

Na construcéo, que envolve a producaoammecimento, o aluno € submetido a
estratégias que buscam informar sobre as desiglesdaa necessidade de se trabalhar
com um pluralismo cultural. A voz e escolha, pracutesenvolver atividades
democréticas em sala de aula com participacdo dtisaneninos e meninas. Na acdo
critica, estratégias para discutir valores cultugkriticar as ideias predominantes sao
estimuladas. E finalmente, com o ativismo sociaraum incentivo para criar acdes
efetivas no combate as condi¢cOes de desigualdadateadas no ambiente.

A guestdo central, que reside no muliicelismo critico, engloba a desconstrucao
de normas e diferengas consolidadas, no intuitocalestruir novas identidades
individuais, coletivas e organizacionais buscandbvarsidade cultural e a quebra de
preconceitos.

Moreira (2001) defende o multiculturalseomo uma construcdo social que:

[...] pode e deve ser desafiada, em movimento dgee promover a
aceitagcdo do imperativo transcultural propostdBmaventura de Sousa
Santos (1997): as pessoas tém direito a serensigeaipre que as
diferencas as tornem inferiores; contudo, tém tambédireito a ser
diferentes sempre que a igualdade colocar em ss8ae identidades

(p.67).
Moreira (2001) indica a possiblidade dbstituir o termo multiculturalismo por
interculturalismo, devido a relagdo dinamica queestabelece entre as culturas. Da
mesma forma, Candau (2008), que se baseia em Boewvgara ressaltar a necessidade

de construir:

[...] um multiculturalismo aberto e interativo, quacentua a

interculturalidade, por considera-la a mais adegumta a construcao
de sociedades, democraticas e inclusivas, queallarticpoliticas de

igualdade com politicas de identidade (p.51).

A abordagem multicultural critica e im@tural implica em desdobramentos
diversos para o campo educacional, que envolveragam ambito do conhecimento

escolar, na formacao de professores, na pesquisa@dnal e na organizacao curricular,
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por exemplo. Para a escola, esta tendéncia apangagoprincipal desafio, segundo

descrevem Moreira e Candau (2003):

Em vez de preservar uma tradicdo monoculturalcal@ssta sendo
chamada a lidar com a pluralidade de culturasnteszer os diferentes
sujeitos socioculturais presentes em seu contaktd, espacos para a
manifestacdo e valorizacédo das diferencas (p. 161).

Ou ainda de outro aspecto:

Aideia é transformar a escola em um espago deeccitltural, de modo
gue cada professor(a), como intelectual que é,apdssempenhar o
papel de critico(a) cultural (Sarlo, 1999) e pragi@o(a) estudante a
compreenséao de que tudo que passa por “naturadéeitavel” precisa
ser questionado e pode, consequentemente, seéptraado (p. 163).

Alguns acontecimentos ocorridos, ao lodga@empo, contribuiram para a escolha
da escola situada na cidade de Penedo/AL como atabiée pesquisa, pois a sua
formacgdao cultural envolveu diversos agentes qubamaan contribuindo diretamente ou
indiretamente, para a construgéo da riqueza cukm@ontrada. Portanto, a escolha do
artesanato como manifestacdo cultural no intuiteatestruir situacdes problema, que

facilitem a interagdo com o ensino das ciéncias|egitimadas por fatos como:

e fato 1 — A chegada em 1501 de Américo Vespucio, que thescm foz do Rio Sdo
Francisco e o descreve como um rio tdo grande guamtr, transforma o “Velho Chico”
na porta principal de entrada para o sertao, omdgoe inicialmente a cultura dos povos
ribeirinhos. Com efeito, no ano de 1502 com a C@eagrafica de Alberto Cantino a

Europa ja ouvia falar sobre o rio e seu povo;

e fato 2 — O primeiro donatario da Capitania de PernambDoayte Coelho Pereira, no
ano de 1534 ao navegar pelo rio a sete léguagzdmtmntrou um pequeno povoado que
somente em 1560 foi oficialmente reconhecido pe¢usdo donatario, como Penedo do
Séo Francisco. E, em 12 de abril de 1636 foi elevadategoria de Vila com o nome de
Vila do Penedo do Sao Francisco, com o titulo dei“Mobre e Sempre Leal”. Esta
condicao foi conquistada, pelo fato de ser um oeefinado da cultura @ moda europeia;

e fato 3 — Com a invasdo holandesa em 1637, por Mauriciblagsau, a vila foi
denominada de Mauricia, e assim ficou por cercal@eanos. Um movimento
revolucionario, em 19 de setembro de 1645, sokmr@ando de Valentim da Rocha Pita
travou a batalha final no Alto do Monte Alegre, benida atualmente como Praca
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Clementino do Monte. Nesse ponto, uma cruz de paelrastilo bizantino foi erguida,

como marco do grande evento;

e fato 4 — Em 1660, os franciscanos construiram um Conweattgreja de Santa Maria
dos Anjos, que oferecia aulas de francés, latintosoffia. E, em 18 de abril de 1842,

Penedo torna-se cidade;

e fato 5— Em funcéo da sua relevancia para a época, decr@gebeu visitas ilustres e
presenciou acontecimentos importantes, como:

1) em 3 de fevereiro de 1760, do Coronel Jodo Repdves, que fundava a Santa Casa
de Misericordia;

2) em 8 de marco de 1841, com a criagao da Mestedda de Penedo, transformada
mais tarde em Consulado em 27 de maio de 1847,

3) em 14 de outubro de 1859, tornou-se sede dor@ovenperial com a visita do
Imperador do Brasil, Dom Pedro Segundo;

4) em 7 de dezembro de 1866, o Decreto Imperialendin3.749 declara aberta a
navegacao do Baixo S&o Francisco aos navios mescdattodas as nacdes até o porto
de Penedo;

5) em 31 de julho de 1867, pelo Decreto numero®{dixriada a Alfandega de Penedo;
6) em 7 de junho de 1880, a Resolucéo Provincialena 838 criou as Escolas Préticas,
com a finalidade do exercicio e pratica dos cardgdao Magistério Publico.

7) no ano de 1884 era concluida a construgédo d@o pak artes, o Teatro 7 de Setembro.
8) em agosto de 1889, o Principe Gastao de Orle@raganca chegou a cidade e foi
recebido pela Diretora do Montepio dos Artistadjdaile agraciada com a doacéo de
cem mil réis e que conferiu ao Principe o titul&deio Protetor;

Por esse contexto histérico tdo rico e teo sofrido influéncia de diferentes
culturas, como indigenas e quilombolas, por exemplartesanato penedense e sua
relacdo com as diversidades presentes no ambisctae cria uma oportunidade de se
trabalhar com as propostas descritas na Lei ddr2es e Bases da Educacao (LDB),
como aquelas que envolvem o curriculo e descritarn@6:

[...] Os curriculos do ensino fundamental e médigedn ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada siglenensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdicadigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadayltiaa, da economia
e da clientela (p.22).
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E no inciso 4, a LBD destaca: O ensindddoria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias pafarmacéo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africanaopeiar(p.23).

Apesar de existirem leis e propostas@ulares, muitas vezes o que determina ou
nao a defesa de certas perspectivas de trabaldéra® € o interesse do professor em
fazer algo fora do “combinado” na semana pedagoéfiosentanto, somente a insercgéao,
de atividades “inovadoras”, que discutem sabereBBmmentos de culturas néo
dominantes, ndo garante sucesso e nem resultasitisgs) pois esbarra muitas vezes no
“como fazer”, “pra que fazer” e “pra quem fazer'odo, se o docente ndo estiver
preparado para discutir estas questdbes com profaheli corre-se o risco de repetir
estratégias duvidosas e néo atingir os seus obgetiintdo, podemos perguntar:

e como deve atuar o professor?
e (ue atividades, devem ser propostas para favoreessino e a aprendizagem de
ciéncias, por exemplo, através de uma visdo mitli@al/intercultural?

Para responder estas e outras indagaQ@é&smos por usar nesta pesquisa a
estratégia do Estudo de Caso (EC). No entantopétante ressaltar que o EC néo fez
parte da metodologia da pesquisa, mas foi usadotuito de aplicar uma intervencao
gue provocasse a reflexdo sobre o ensino/aprerdizag ciéncias, através do uso do
artesanato da fibra de uma planta aquatica encantraregido de Penedo/Alagoas.

3.6 O ESTUDO DE CASO

O método do Estudo de Caso (EC) € umagéy do método do Aprendizado
Baseado em Problemas (ABP), também conhecido coofbeih Based Learning (PBL)
e que teve sua origem na Escola de Medicina daetsidade de McMaster, em Ontario
(Canada), no fim dos anos sessenta. O PBL se difuraghidamente, por outros paises,
como a Holanda (na Universidade de Maastricht)tadés Unidos (Escola de Medicina
de Harvard). No Brasil, a Faculdade de Medicinddeilia e a Faculdade de Medicina
do Centro de Ciéncias da Saude da Universidadewrina, iniciaram o uso do método
nos anos de 1977 e 1998, respectivamente. E, e #H0usado também pela
Universidade Federal de Sao Carlos, como estratisgensino/aprendizagem no curso
de Medicina.

Diferentes pesquisadores tém descrit@ sxgeriéncias com esta perspectiva:
Goode e Hatt (1968Herreid (1994);Yin (2001); Karukstis (2003); Sa et al. (2007);

107



Martins (2008); Brito e Sa (2010); Sa e QueiroZL(®Q Da Silva et al. (2011); Sousa et
al. (2012); Alba et al. (2013); Pazinato e Braileaf2014).

Segundo Sa e Queiroz (2010), que publimarm livro explicando e descrevendo
o EC no ensino de ciéncias, este método foi desadaopara colocar os alunos em
contato com problemas reais e para estimular klabidis como o/a:

e desenvolvimento do pensamento critico;
e capacidade de resolucdo de problemas;
e aprendizagem de conceitos, relativos a area deeconento destacada no método.

A caracteristica principal do PBL/EC,ab®rdo com Sa e Queiroz (2010), € o foco
no aluno, que passa a ser o centro do método ensbel, diretamente, pelo seu
aprendizado. Os estudantes, entdo, tém a oportisidea direcionar sua prépria
aprendizagem e investigar aspectos cientificogie stentificos, presentes em situacoes
reais ou simuladas, de complexidade baixa ou altareo uso de narrativas (chamadas
de casos) sobre dilemas vividos por pessoas geesgne tomar decisdes importantes
sobre determinadas questdes. Muito embora, S4ieo@(2010) destaquem haver outras
definicbes para Caso, nesta pesquisa adotaremarseptiva defendida pelas autoras,
por acharmos adequada ao objetivo que buscamos tor@rvencdoSalvem a Taboa
em Penedo/Alagoag em outras propostas.

Sa e Queiroz (2009), afirmam que:

[...] O Estudo de Caso € um método que ofereceeatsglantes a
oportunidade de direcionar sua propria aprendizagemvestigar

aspectos cientificos e sociocientificos, presestesituacdes reais ou
simuladas, de complexidade variavel. Esse métodusiste na

utilizacdo de narrativas sobre dilemas vivenciaplos pessoas que
necessitam tomar decisdes importantes a respeitdeti&gminadas

guestbes. Tais narrativas sdo chamadas casqp.[13).

Segundo Sa et al. (2007), os casos padermnalisados por pequenos grupos que
trabalham em colaboracéao. Os estudantes descreartendp caso em voz alta, discutem
os elementos apresentados até certo ponto, listare @ sabem e elaboram uma agenda
de aprendizagem, ou seja, um conjunto de assunw®lgs concordam em pesquisar
individualmente antes do encontro seguinte. Esiegaso se repete até a resolucdo do
caso.

Sa et al. (2007), afirmam que o professeste contexto, desempenha um papel de
facilitador durante as discussdes, em vez de urel phgético e diretivo, caracteristico
do modelo tecnicista e que buscamos combater céanpesquisa. Portanto, o EC
colabora com a mudanca na forma de ensinar dosgsatkes.
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Neste sentido Sa et al. (2007), discugam

[...] TAo antigo quanto contar histérias, 0 uso de casdsstrucéo pelo
uso de narrativas sobre individuos enfrentandsdesiou dilemas. Na
aplicacdo deste método o aluno é incentivado amsdidrizar com
personagens e circunstancias mencionados em um a@asoodo a
compreender os fatos, valores e contextos nelemesscom o intuito
de soluciona-lo. Cursos tais como medicina, direfisicologia e
administracdo tém utilizado o método com o objetieodespertar a
atencdo do estudante e aproxima-lo da realidadicpmde sua area.
Neste contexto, o papel principal do professor isteiem ajudar o
estudante a trabalhar com os fatos e andlise deroblema e a
considerar, entdo, as possiveis solugcfes e consrgsiéle suas acoes

[..] (p.731).

Nos cursos de Direito e Administragdo, por exemplmétodo do EC tem sido
usado para aproximar o conteudo profissional diédeste pratica, desenvolvendo nos
alunos habilidades de gerenciar o proprio apreddiz&abalhar em grupo e integrar
conhecimentos. Embora, empregado raramente ensalgsnéncias no ensino superior,
alguns professores de quimica, fisica e biologseneolveram trabalhos e inclusive
publicaram em periédicos, comalournal of College ScienceTteachjmgna conhecida
revista na area de educacao em ciéncias.

Herreid (1994), com o artigtase studies in science — a novel method of science
education foi um dos pioneiros a popularizar o EC para sirende ciéncias. Muito
embora, 0 primeiro pesquisador a organizar umaptiisa no ensino superior sobre o EC
em ciéncias, tenha sido James B. Conant, da Urdeels de Harvard. Posteriormente,
pesquisadores de diferentes areas usaram estaotogiadgara obter resultados em suas
pesquisas. Karukstis (2003), por exemplo, usou cn&disciplina de Quimica Geral,
pois buscava melhorar a compreensdo dos estudaolbes as interacdes CTS e
desenvolver habilidades de pensamento criticoyégrda identificacdo de questdes para
aresolucao de casos propostos. Outro fato impertgue diz respeito a utilizacdo do EC
no ensino de quimica, corresponde a criagdo, nalari®98, de uma secao especifica
sobre o tema, no respeitado peridédioarnal of Chemical Educatio@omo justificativa,
os editores alegaram a criacdo da sef@aching With Problems and Case Studies
alegando haver, até 0 momento, poucos casos effsosabre a area de quimica.

Segundo Goode e Hatt (1968), o EC permirdlise de um caso bem delimitado
gue; “se destaca por se constituir numa unidadéaele um sistema mais amplo”,
procurando compreender uma instancia particulajp.

Yin (2001) considera uma metodologiadaliem situacdes onde as perguntas sao

do tipo “como?” ou “por que?”, no entanto, afirmaed pesquisador tem pouco controle
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sobre os eventos e as situacdes que envolvem fandmemplexos, contemporaneos e
inseridos no contexto da vida real.
Yin (2001), afirma que:

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica restiga um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeaaentexto ndo
estdo claramente definidos. A investigacdo de utudesde caso
baseia-se em varias fontes de evidéncias e bemsécido
desenvolvimento prévio de proposic¢oes tedricas gamduzir a coleta
e a analise de dados (p.24).

Em relatos de pesquisas como &dgins (2008), parece claro quam@todo do
EC surgiu na Medicina ha mais de dois mil anosyvas da relacdo de 14 casos clinicos
feitos pelo grego Hipocrates (377 a.C.), o queasgmta, sem sombra de duvida, uma das
mais antigas formas de investigacdo cientificama aplicacdes em ramos distintos do
conhecimento, como o jornalismo, a administracdopraabilidade, a economia e a
educacdo, entre outros. Mas, apesar disso o EC ngenmeve seus protocolos
estabelecidos a partir de 1994, com a obra de Yin.

A confeccdo de um EC, que possa ser usatdsala de aula provocando nos
aprendizes uma certa inquietacéo, pode ser dir@dmeegundo as diretrizes propostas
por Herreid (1998a), que destaca os aspectos reésvaa elaboracdo de um Caso a ser
considerado como bom, que deve:

e possuir utilidade pedagdgica, para o curso e gaestudantes;

e apresentar relevancia para o leitor, com a deégrmlp situacbes que os estudantes
possam enfrentar, para contribuir na motivacaopgeneepcao do que € e por qué estuda-
lo;

e despertar o interesse pela questdo, com desa&d@on drama ou suspense real, em
func&o de uma questéo a ser resolvida;

e ser atual e com questdes para o0 estudante peacebportancia do problema;

e ser curto, ou seja, de tamanho suficiente paradazir um fato, mas nao tdo grande
gue possa se tornar tedioso;

e provocar um conflito e narrando algo controverso;

e criar empatia com 0S personagens centrais, pagaagucaracteristicas do Caso
envolvam os personagens e influencie na tomadedsaes;

e forcar uma decisdo, com uma certa urgéncia ng&oldo caso;

e possuir generalizacdes, para utilidade geral epa&®uma curiosidade especifica;

e narrar uma histéria e com desfecho final;

110



e incluir citacdes, através da adicao de vida e drartodas as citacoes.

Segundo Sa e Queiroz (2010), as fontes ipapiracdo na confeccdo de novos
casos, podem envolver: artigos cientificos, artdg@pesquisa ou filmes comerciais.

Os artigos de divulgacao cientifica asdcorrespondem aos que séo publicados
em jornais e revistas de grande circulacdo, condodia Hoje, Scientific American ou
Superinteressante. Estas sdo destinadas ao pébligeral e com disposi¢cdo em bancas
de jornal, por exemplo.

Os artigos considerados originais e refexos a pesquisa sdo encontrados em
bibliotecas de instituicbes de ensino, como da &hsidade Federal de Sergipe (UFS),
ou em base de dados publicos, como a Scientificdbie Library Online-Scielo, que na
area de quimica podem ser localizados em peridodiooso a Quimica Nova, por
exemplo.

Para Sa e Queiroz (2010):

A utilizacdo de artigos originais de pesquisa cdombe de inspiragéo
para a producao de casos abre perspectivas pajargdes cientificos,
técnicas instrumentais, graficos e tabelas sejaorfpiorados aos casos,
eles aproximam o estudante da linguagem cientéidavorecem o
entendimento sobre o processo de construcao daaign2l).

Os filmes comerciais que relatam hisgoa eventos, também sédo capazes de
gerar discussodes sobre questdes de cunho sooiadreizo ou ético. Sa e Queiroz (2010)
sugerem, em uma tabela, uma lista de filmes deedifes épocas e que contém temas de
discuss@o com o foco na quimica, como por exemplo:
e O Oleo de Lorenzo, que discute a questéo das deelegenerativas e seus impactos
na familia e na sociedade;
e Jurassic Park, que narra algumas implicacdes @ladugdes tecnoldgicas e suas
consequéncias para a humanidade;
e Erin Brockovich — uma mulher de talento, envolvecanfronto entre questdes
econdmicas e ambientais, com impactos para a colaumi

Outro fato importante, destacado por S&ueiroz (2010), reside nas etapas que
envolvem a elaboracéo de um EC, que incluem:
e Escolha do assunto principal a ser destacado sm gae deve ser relevante para o
contexto da disciplina, havendo relagdo com assuatoais, como por exemplo: a
poluicdo do Rio Doce, pelo rompimento da barragarardpresa Samarco;
e Elaboracédo de uma lista com todos os conceitosittedes/atitudes, que se pretende
abordar através da aplicacdo do caso;
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e Elaboracdo de uma lista com o0s possiveis persosage caso, apresentando as
caracteristicas relacionadas a situagédo destacada,

e Elaboracdo de uma série de questbes para discess@ala de aula, no intuito de
auxiliar os alunos no reconhecimento de aspectperiigntes para a solucao do caso.

As estratégias para utilizacdo de cas@nsino de ciéncias, elaborada por Herreid
(1998hb), podem ser resumidas por:

1) formato de aula expositiva: apresenta a caliatiter de uma histéria ou caso contado
pelo professor, de maneira elaborada para obtetiwdg especificos;

2) formato de discusséo: o caso é relatado pefegsor como um dilema, para que os
alunos sejam questionados a respeito das suaepevap e apresentem sugestdes com
relacdo a solucéo do caso;

3) formato de atividades em pequenos grupos: assce#0 narrativas que devem ser
solucionadas e que dizem respeito a um contextal ®oou profissional. Neste contexto,
os alunos leem partes do caso em voz alta, quéis@didos por pontos e separados para
pesquisa, antes do proximo encontro. O processepste até que obtenham a solugéo
do caso. O professor atua como facilitador da alfmagem, sugerindo e motivando as
discussoes.

O EC idealizado para a intervengcdo ng@ssquisa apresenta o formato de
discussao, muito embora tenha aspectos que rermaetémnmato de aula expositiva com
objetivos especificos.

Sa e Queiroz (2010), informam a preselecBEC em que professores aplicam mais
de um formato, visando obter melhores resultados g#as intervencées. O método do
Caso Interrompido (Herreid, 2004), descreve um Ilproh real enfrentado por
pesquisadores de determinada area e que soligital@wos/as separados em pequenos
grupos, que apresentem caminhos para a solucaedidanque o professor acrescenta
novas informagdes sobre o caso, implicando em nawiasldades os alunos/as devem
apresentar outras propostas de solucdo. Isto sterape que o professor apresente a
solucédo sugerida pelos pesquisadores, que confoomeaquela/as sugerida/as pelo
grupo de alunos.

O método que envolve a aplicacdo dedstles em pequenos grupos, denominada
por Tarnvik (2002) de Multiplos Casos, tem por ctgestica a apresentacdo de casos
curtos em sala e com a finalidade de encontrarc8el) que posteriormente sao

informadas pelos representantes dos grupos. Osgféem a funcdo de estimular as
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discussodes a respeito da problematica, mas també&mogor solucdes ou desenvolver
estratégias para encontra-las.

O método do Caso Dirigido, que visa apndfr e consolidar a compreensao de
conceitos ministrados na disciplina em foco, ftatado por Cliff e Curtin (2000), com a
descricdo de Casos curtos para cada unidade deldontde forma a apoiar a aula
expositiva tradicional. Como nesta pesquisa, auisBautor € combater esta modalidade
de ensino, ndo optou-se por referendar esta madalid

3.6.1 O Estudo de Caso no Ensino de Ciéncias/Quimic

A perspectiva do EC, no contexto do Emsia Ciéncias no Brasil, como também
no ambito da Quimica, ndo é muito usado nas pesjaisxistem poucas publicagbes na
area. Talvez a sequéncia de “normas e procedinfergtzadas por Sa e Queiroz (2010),
por exemplo, impeca os professores de pensar pessiilidade. Portanto, para alguns
seria mais uma atividade entre tantas outras nalagstemandando mais tempo de
dedicacéo e estudo.

As atividades precisam ser pensadasta fdarrelagbes mais proximas, daquilo
gue as meninas e 0s meninos vivem diariamenteanecsnunidade, para que assim leve
a reflexdo sobre a relevancia daquilo que se aprerstuda.

Nesta pesquisa, temos defendido a neleeksda formacéo continua e continuada
dos professores, para o exercicio do magistérioitoMembora, esta possibilidade
impligue em mudanca de alguns fatores que impedtaatitude pelo educador, como
por exemplo, politicas governamentais; valorizag@barial; tempo e espagco no
planejamento escolar para incluir novas estrategiescepcdo dos gestores sobre a
necessidade de aplicar novas perspectivas de éamiandizagem, mas principalmente,
a colaboracéo entre os pares.

Segundo Davet al (2011), ha processos de formacao continuadaalegsiores
que consideram outros aspectos como:

[...] a atencdo ao clima de colaboracdo entre ofegsores, que é
importante e deve estar associado ao apoio ext@Boprocessos
formativos. Dito de outro modo, a aceitacdo dasangds propostas
nos cursos de formagdo continuada requer uma @ayEw
minimamente estavel do contexto em que o profests@ (respeito,
colaboracao e participacdo), bem como o apoioresiepca de recursos
necessarios as inovagdes. De igual modo, a pag@ipdos professores
é desejavel e central durante todo o processo fwanalesde seu
planejamento, passando pela execuc¢éo, e chegand@asliacdo dos
resultados (p.91).
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Quando o professor deixa de ser apenamsera repetidor de conceitos e busca
criar estratégias de ensino, que estejam diretam@mtuladas a problemas sociais que
afetam direta ou indiretamente o aluno/aprendie, ¢uwma competéncia essencial na
formacdo do educando para o exercicio da cidadangrendizagem passa a ter um
significado mais social e uma relevancia maior pacamunidade. Santos e Schnetzler
(2003), discutem que para haver participacdo efeti@ sociedade € preciso que o
individuo se posicione a respeito de qual solug@e cger implantada para resolver os
problemas, o que implica em conhecer algumas dessdadnicas em relacdo ao assunto
em questao.

A seguir, sdo descritos alguns Casosteddss e com resultados discutidos em
publicacdes cientificas, para fomentar a discussdastificar a escolha por esta
perspectiva de trabalho:

e Brito e Sa (2010), incentivaram seus alunos acgmtarem um Caso, através da
reflex@o sobre os fatores a favor e contra a msdal de uma fabrica de biodiesel em uma
regido do sul da Bahia,

e Da Silvaet al (2011), aplicaram a perspectiva do EC em umaauwaom 17
alunos do 2° ano do ensino médio de uma escoléplddtadual, no municipio de Séao
Carlos no estado de Sao Paulo, durante sete amesais de quimica, ao longo de dois
meses. Para a aplicacdo da estratégia, os aluraws @parados em trés grupos, sendo
dois grupos com seis membros e um com cinco memBr&C intitulado SOS Mogi-
Guacu: mortandade de peixes no pesqueiro Recan8edi@mdo, permitiu aos autores

concluirem que:

[...] A andlise dos relatorios produzidos pelosidantes no final da
proposta indicou que, na busca de solucdes pérsaado problematica
colocada em foco no caso SOS Mogi-Guacu: mortandageixes no

pesqueiro Recanto do Sentado, estes se engajargmsgaisa de

diversas informagfes sobre poluicdo aqudtica, iparg tipos de

agrotoxicos e suas implicacBes na saude de seres, \despejo de
esgotos em rios, processos de eutrofizacdo, deuatres. Analisaram

dados e informag0es, refletiram sobre as prov@aeisas do problema
em questéao, tomaram decisdes em grupos e indigarssiveis formas
de intervencdo preventivas e/ou corretivas. O esftmm o0 caso

possibilitou, portanto, o desenvolvimento de urmeesie habilidades e
competéncias necessarias ao exercicio da cidadadidomada de
consciéncia e/ou de decisao frente a problemas (di92).

e Souseet al (2012), idealizaram um EC identificado por “Cass macieiras da
serra” e que levantou a discusséao sobre o comtegbeagas na agricultura e seus impactos

sociais, ambientais e econdmicos. Com os estuddat&8 série do ensino médio, os
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pesquisadores utilizaram o conceito de isomeria @axplicar e contribuir na resolucao
do problema proposto.

e Alba et al (2013), utilizaram a proposta do EC: “Automed@acuma opcéo
perigosa!”, em uma turma da 22 série do ensino anédgue estudava as funcdes
organicas. Os autores, descreveram que a metodopegmitiu a aprendizagem de
conceitos, o desenvolvimento de habilidades e ibomirpara motivar os estudantes nas
atividades propostas.

e Pazinato e Braibante (2014), elaboraram um ECs@iAde de Maria Eduarda”)
com o objetivo de estimular a resolucao de probssgreatomada de decisdes conscientes,
através de conhecimentos cientificos trabalhadosfiginas anteriores. Nas conclusdes
apresentadas pelos autores a respeito do EC apldastacamos:

Esta metodologia de ensino propiciou um ambientatdeacio entre
0s estudantes na busca de respostas que solueitnagzoblema da
personagem central “Maria Eduarda”. Eles propusehgpdteses,
pesquisaram em diferentes fontes, debateram sslp@saiveis causas
dos sintomas da personagem, para enfim formulavas iespostas e
solugbes para o caso. Desta forma, fica evidergeaquetodologia de
ensino utilizada desenvolveu habilidades como pnéeacdo de
problemas (interpretacdo do exame de sangue), ipasgm diferentes
fontes (levantamento de informacdes relevantes para&aso),
investigacdo de possiveis solucbes (andlise e mdgw das
informacdes obtidas) bem como a capacidade de smediecisdes
para a proposicéo de respostas e solucdes pasa ¢pcaob).

3.6.2 Elaboracédo do Estudo de Caso

A aplicacdo de um EC contempla trés etapas, sedoi@da e Vieira (2006):

e preparacao da aula;
e utilizagéo em sala de aula;
e tarefa pos-aula.

A primeira etapa, ou seja, a preparag@caula se divide em outras trés que
relacionam: a sele¢édo do caso pelo professor,a@eao e o roteiro para a utilizacao.

A aplicacdo em sala de aula envolve dis&o, com a finalizagdo da tarefa pos-
aula e que implica em uma avaliacdo para intergdietacom os alunos (SERRA e
VIEIRA, 2006).

Primeiramente Herreid (1998) e mais tagdera e Vieira (2006), através das
proposicdes de Herreid (1998), descreveram o quecmsiderado um “bom” EC.

Segundo destacam os pesquisadores S¥igra (2006), o Caso “Ameaca nos

Laranjais” de SA (2006) pode ser apreciado destaeir® ou seja, apresenta as

115



caracteristicas que levam, principalmente, os alwes a refletirem sobre os aspectos da
sua comunidade e permite buscar uma atitude (tonedacisdo) sobre a problematica.

No Anexo 05, apresentamos as principasaateristicas que devem ser
consideradas para a producao de um “bom” Casondeguopdem Pazinato e Braibante
(2014, p.6).

O EC idealizado para esta pesquisa, gauoh problematica do uso da fibra
vegetal da Taboa, planta caracteristica de regfEsadicas e que anteriormente era
facilmente encontrada pelos artesdos na regidao ssmdéua a escola que serviu como
base para este trabalho. No entanto esta cadaarelifiicil de observa-la em seu habitat
natural. Através dos dados recolhidos, para montad@ estado da arte, foi possivel
identificar que o vegetal também possui outradiflades, por exemplo, uso medicinal e
complemento nutricional.

O cuidado para aplicar a intervencdo ertal a comunidade para o0s
saberes/conhecimentos tradicionais, que sdo upatlusartesdos na montagem de seus
objetos a partir da fibra da Taboa, foi relacionadm aspectos sociais, econémicos,
culturais e ambientais, além dos cientificos, gaem ndo sendo percebidos por aqueles
que praticam a atividade, envolvem conteldos deigié/quimica.

A sequir, sdo identificados no caso idedo para esta pesquisa (Salvem a Taboa
em Penedo/Alagoas), os elementos apontados por Qée&oz (2010) como o0s
desejaveis na elaboracédo de um “bom caso”:

e um bom caso deve ser atuala moca afirma que, atualmente, esta cada ves mai
dificil obter a folha da Taboa ou Typha domingehsis

e um bom caso deve narrar uma historia

e um bom caso € relevante ao leitor e desperta o inésse pela questado artesanato
em fibra vegetal, constitui uma atividade essentsicomunidade, pois contribui na
complementacdo da renda das familias, além desexpisr um conhecimento ou saber
popular que foi transmitido de geracdo para gerag@ustituindo uma riqueza cultural
gue nem sempre é reconhecida pelos turistas os pgbvessadores”;

e um bom caso inclui citagdes‘como forma de chamar a atencdo da comunidade par
o problema, Lili resolveu conversar com seus caeatg@turma, para juntos buscarem
uma alternativa. Apés alguns impasses e proposiasideradas inviaveis, ela e seus
colegas decidem ir pedir ajuda a professora Cl&Rdgina, de ciéncias”;
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e um bom caso forgca uma decisdd'entdo ta, a parte pedagogica deixem comigo. E
vocés tratam da divulgacao e das conversas. MBma\ou enviar um e-mail, para uma
amiga ambientalista pedindo ajuda”;

e um bom caso provoca um conflito“a Taboa de nossa regido esta cada vez mais
escassa, meus alunos precisam de ajuda para unpardzande conscientizacdo da
comunidade escolar e de seu entorno, sobre a rdamssle preservar 0 ecossistema
local”;

e um bom caso deve ter utilidade pedagdgicdgostaria que vocé nos ajudasse, para
esta campanha”;

e um bom caso produz empatia com 0s personagens cenff “vocés Sao esses amigos
da Lili, que junto com a professora Claudia Rederdo que confeccionar pequenos
trechos e ou desenhos que possam contribuir naagé@b da campanha: Salvem a Taboa
em Penedo/Alagoas”.

Segundo Sa et al. (2007), os casos peéernalisados por pequenos grupos, que
trabalham em colaboracéao. Os estudantes descreartendp caso em voz alta, discutem
os elementos apresentados até certo ponto, listare @ sabem e elaboram uma agenda
de aprendizagem, ou seja, um conjunto de assunw®lgs concordam em pesquisar
individualmente antes do encontro seguinte. Esiegaso se repete até a resolucdo do

caso.

3.7 MAPAS CONCEITUAIS

Simplificadamente, mapa conceitual (M@)&a espécie de estrutura esquematica
gue representa um conjunto de ideias e ou concdigpestos na forma de “rede”, de
modo a apresentar, de forma mais clara, a expodigdon saber/conhecimento que &
organizado de acordo com a compreensao cognitivautts. Portanto, podemos dizer,
que sao representacdes graficas e que indicandeslaptre palavras e conceitos, desde
0S mais simples até os mais complexos e abrang&#gsndo Moreira (2013) os:

[...] Mapas conceituais s&o diagramas bidimenssormabstrando
relacdes hierarquicas entre conceitos de uma disxi®ao diagramas
hierarquicos que procuram refletir, em duas dimessa estrutura ou
organizacdo conceitual de uma disciplina ou paefa.dsto €, sua
existéncia deriva da propria estrutura da discp(m1).

Os MC foram desenvolvidos em 1972 porakow colaboradores, na Universidade

de Cornell, através da analise da maneira com gjgeiancas compreendiam a ciéncia.
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Entre as varias utilizacbes do método podemos ahesta facilidade para ordenar e
sequenciar os contetdos, no intuito de oferecanekts para o ensino e a aprendizagem.

De Souza & Boruchovitch (2010) discutene @ MC é apenas um meio para se
alcancar um fim, ou seja, ele pode configurar-seacama estratégia de ensino e
aprendizagem ou uma ferramenta avaliativa, quede&ie ser desconectado da teoria,
mas sim cumprir metas prévias.

Ontoria (2005) faz a observacao de gadogéo e a efetivagdo do MC implica em
perspectivas e opcdes pessoais relacionadas awes/as crencas, as posturas teodricas
e que conferem sustentacdo a toda e qualquergeticcativa. Contudo, baseando-se
também em Ontoria (2005) e em Moreira (2006), cadssaltar que as principais
caracteristicas que envolvem o MC, contribuirama pdgstacar o foco dado a esta
pesquisa, ou seja, o ensino centrado no alunon@igjee ndo no professor; o combate a
repeticdo e memorizacéo de conteudos, tdo comwesamda publica; o desenvolvimento

de outras aptiddoes e ndo apenas as intelectugisn&e Trindade e Hartwing (2012):

[...] Com o0 uso de mapas conceituais (MC), o contetto pode ser
externado por meio da utilizacdo de conceitos a/pas$ de ligacdo que
formam proposicbes: estas mostram as relacOesembdast entre
conceitos percebidos por um individuo e séo reptadas pela unidade

semantica: conceito — palavra (frase) de ligacéoneeito (p.84)

Na montagem de um MC devemos incluirageitos, em circulos ou em quadros
de alguma espécie. Mas, as relagfes entre os tmmdevem ser indicadas por linhas
que os interligam, para que as palavras ou frad®ee gssas linhas, possam especificar e
relacionar os conceitos que se pretende utilizatependente, da forma que se deve
trabalhar com o MC, esta estratégia pode ajudaraenacdo dos contetdos para criar

analogias e facilitar o aprendizado.

3.7.1 Os Fundamentos dos Mapas Conceituais

A aprendizagem por descoberta, que setaiza quando o aprendiz identifica 0s
conceitos de forma autdbnoma, se coloca em coniigg@moa aprendizagem receptiva, que
se destaca pela descricdo dos conceitos que s@mntt@los pelo professor e coloca o
aluno em posicao passiva para assimilar o contebdgundo Ausubel (2003), estas
formas de aprendizagem permitem diferenciar o gueossidera como, aprendizado
mecéanico e aprendizado significativo.

Segundo Ausubel et al. (1980), a aprexgdim significativa:

[...] consiste na aquisicdo duradoura e memorzald uma rede
complexa de ideias entrelagadas que caracterizam estrutura
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organizada de conhecimento que os alunos devenrpiras em suas
estruturas cognitivas (p.10).

O processo, da aprendizagem significaimaolve a interagdo da nova informagao
com uma rede de conhecimento especifica, ja extstenestrutura cognitiva do sujeito.
Esta caracteristica foi defendida por Ausubel (19§@e a chamou de subsuncor, ou seja,
um conceito facilitador para um novo assunto, tambigamado de conhecimento prévio,
que quando é ativado facilita a inser¢cdo de uma mdermacao.

Segundo argumenta Tavares (2010):

[...] na aprendizagem significativa se transfornségaificado I6gico de
determinado material em significado psicologicoymedida em que o
aprendiz internaliza a informacdo, transformandoean um
conhecimento idiossincratico. Desse modo se consuapaendizagem
significativa, de maneira que a nova informaca@ secorporada na
estrutura cognitiva do aprendiz, usando o seu npedaliar de fazer
isso. O conhecimento anterior do aprendiz seraadlite com essa
incorporacdo, tornando-se mais inclusivo; e o nowahecimento
também se modificar4 pela maneira especifica canmdasg absorcao
do aprendiz (p.5).

O aprendizado significativo, de acordmadusubel (2003), requer trés condi¢des
para ocorrer com éxito e que podem, resumidamsetelescritos como:
Condicao 1)o material preparado para estudo deve ter lingunagdara, com exemplos
que permitem relacionar o conhecimento trazido pei@ndiz e o sequenciamento de
tarefas de aprendizagem, através de conhecimertgsepsivamente mais complexos e
gue podem se basear em quadros de desenvolvinmrdeittial;
Condicao 2)o aprendiz deve apresentar um conhecimento antetgvante;
Condicao 3)o aprendiz necessita ter vontade de aprender,jautese motivacao para
incorporar novos significados ao seu conhecimemtvip, em vez de memorizar
conceitos.

Moreira (2012), esclarece de forma maistemporanea as caracteristicas desta

modalidade de ensino/aprendizagem:

[...] Aprendizagem significativa € aquela em queidd expressas
simbolicamente interagem de maneira substantizearbitraria com
aquilo que o aprendiz j& sabe. Substantiva quer dé&o-literal, ndo ao
pé-da-letra, e ndo-arbitraria significa que a Btéo ndo é com
gualquer ideia prévia, mas sim com algum conhednen
especificamente relevante j4 existente na estratgaitiva do sujeito
que aprendeA este conhecimento, especificamente relevante a
nova aprendizagem, o qual pode ser, por exempla,nomolo ja
significativo, um conceito, uma proposi¢cao, um niodeental,
uma imagem, David Ausubel (1918-2008) chamava dsusigor
ou ideia-ancora.

119



O termo subsuncor € usado para desigmacanhecimento especifico, que ja
existia na estrutura de conhecimentos do indivithas que permite dar significado a um
novo conhecimento apresentado ou descoberto. @irsgdospode estar mais ou menos
elaborado em termos de significados, no entantodqpaerve de idéia-ancora de um
novo conhecimento, se modifica e adquire outrasifetgdos.

As estratégias de ensino, como os MC gquofatizam o cruzamento do
conhecimento novo com o existente, favorecem andmagem significativa (NOVAK
e CANAS, 2010, p.11). Portanto, para a ocorrénestad aprendizagem € essencial
determinar o que o aluno ja sabe, para, logo apésduzir novos conceitos, em
conformidade com os conhecimentos/saberes adviddaseu dia a dia. O resultado
emerge quando o educando, “[...] consciente e @tgiiente, estabelece ligacbes deste
novo conhecimento com 0s conceitos relevantes @pegsuia” (SOUSA, 2005, p. 2).
Assim sendo, a aprendizagem significativa implicaadteracées na estrutura cognitiva
daquele que aprende, mudando os conceitos pragrsste formando novas ligacdes
entre eles.

[...] Por isso, a aprendizagem significativa é pmaremte e poderosa,
enquanto a aprendizagem desvinculada de um cordexs@nificado
é facilmente esquecida e nao é facilmente aplieataovas situacdes
de aprendizagem ou solucéo de problemas (SOUSA, p0Q@).

Segundo Ausubel et al. (1980) e AusuB8D8), o ser humano aprende mais
facilmente um dado conhecimento, quando ele é api@o a partir de suas ideias mais
gerais e mais inclusivas e segue na direcdo daqoeles especificas e menos inclusivas.

Novak e Gowin (1999), ao considerareraraateristica que envolve a construcao
de significados, propuseram a construcdo de mapaseituais para estruturar o
conhecimento.

Uma maneira de se construir um MC, derdahado conteddo, € nomear quais 0s
conceitos mais importantes e a seguir o mais iraptatdentre aqueles que foram
listados. Com a definicdo do conceito principahtipa, o passo seguinte € a construgéo
de uma nova geracéo, com a escolha de conceitassnrertusivos que o principal.

Os MC séo organizadores graficos, quéribrem para os leitores interpretarem
informacdes fornecidas, por exemplo, por um prafiesklas, também servem para
melhorar uma pesquisa, ha medida que apresentasnastiais-espaciais que podem

guiar uma selecao ou categorizagao.
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Para definir o contexto, que se deve isggara a montagem de um MC é
importante instituir uma questéo focal, ou sejaa@rgunta especifica para qual questao
0 método deve contribuir na resolucao da problemaRortanto, todo MC responde a
uma questéo focal e deve estar relacionado a utextonatravés do uso de proposicdes
corretas. Segundo Novak & Canas (2010):

[...] Uma vez selecionado um dominio e definida umu@stdo ou
problema dentro dele, o proximo passo € identifisaczonceitos-chave
gue se aplicam a esse dominio. Geralmente alg@em tle 15 a 25
conceitos é o suficiente. Esses conceitos poderdstdos e, a partir
dessa lista, pode-se estabelecer uma escala oeddoanceito mais
geral e inclusivo para o problema ou situacao eestgo, que ficaria
no topo da lista, até o conceito mais especificoe@os geral, que
ficaria na base dela. Por mais que esse rankiagpenas aproximado,
ele ajuda a comecar o0 processo de elaboracdo d@. nis
costumamos nos referir a lista de conceitos com@stacionamento,
ja que aideia € transferir esses conceitos patacd#o mapa conceitual
a medida que determinamos onde eles se encaixgung\tonceitos
podem continuar no estacionamento depois que o pw@r pronto,
caso a pessoa que o fez ndo veja como relaciore-tasntento aos
outros conceitos no mapa (p.16).

Com as proposicdes descritas por Novak & Canadj2@di possivel analisar os
tipos de MC e escolher aguele que estivesse maimu da realidade da pesquisa e dos
objetivos percorridos por ela. Para facilitar aliseade dados e a escolha de qual MC
seria usado, para relacionar a questao focal édts) e o ensino de ciéncias/quimica,
foi feita uma pesquisa bibliografica. Neste sentidptamos por usar o MC tipo
fluxograma, por acreditarmos estar mais proximdrdbalho que desenvolvemos, bem
como da necessidade em simplificar os topicos fpariar a leitura.

Na busca por informac¢des do uso do MCensino de ciéncias/quimica, por
pesquisadores brasileiros, foi possivel encontgamaas citacdes em artigos de revistas
especializadas. Como referéncia bibliografica, ateshos alguns trabalhos que sao

relevantes para analisar a importancia desta atpenata

e Krummenaueet al (2010), utilizaram os MC como instrumento de enao para
estudantes de Ensino Médio vinculados a Educacdowmns e Adultos (EJA), em uma
escola privada de um municipio do Rio Grande do&deando-se nas teorias de Paulo

Freire, David Ausubel e Joseph Novak;

e Leiteet al (2011), usou os MC para avaliar a mudanca de lexidade do aspecto
cognitivo de alunos do ensino médio de uma esadbiga, apds terem participado de

uma sequéncia de ensino sobre o tema correntea]étr
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e Lourencoet al (2012), apresentou a proposta de analisar a naagmn que 0s alunos,

que frequentaram um curso nao formal, concebido lwase na teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, elaboravam mapasceduais e assim avaliou a
contribuicéo desta ferramenta no processo de apeeyaim dos alunos no referido curso,

intitulado “Matéria e suas transformacdes”;

e Trindade e Hartwing (2012), que realizaram umasitom 40 alunos de uma turma
de 12 série do ensino meédio, em uma escola naecidaduzambinho (MG), com o
objetivo de encontrar elementos para analisar odasbIC no ensino e aprendizagem

significativa do conceito de ligacao quimica;

e Silveira e Miltdo (2013), para motivar os estuéardo 9° ano do ensino fundamental
e do 1° ano do ensino médio de uma escola da e de Feira de Santana-BA,
utilizaram os mapas conceituais (que deveriam@astuidos, a partir das observacdes
de visitas a alguns pontos turisticos da cidadgatieador-BA), como forma de interacéo
e construcao de conhecimentos, para discutir eaHilei forma mais interessante, atraente

e ludica;

e Menezest al (2014), desenvolveu um trabalho com 33 aluno22d&rie do Ensino
Médio de uma escola publica de sergipana, paratdisobre a poluicdo do Rio Sergipe
numa perspectiva CTS e com a leitura e analisdekbgs, utilizou o mapa conceitual

para otimizar a explanagéo do conteudo;

e Santanat al (2014), analisou as concepc¢des sobre os condeaitoglor e temperatura
dos calouros e veteranos do curso de licenciatarguemica do Campus Prof. Alberto
Carvalho em ltabaiana-SE, usando mapas conceiafarentes aos conceitos de calor e

temperatura e pontuado segundo os critérios dekyova

e Dos Reis e Da Silva (2015), no presente trabghnesanta os resultados de um estudo
sobre as contribui¢cdes de episddios historicoprendizagem conceitual sobre estrutura
da matéria, realizado com estudantes de liceneaianr Quimica, em que se utilizou

mapas conceituais como ferramenta para tratar lsecimento dos alunos;

e Alves et al (2015), relatam uma investigagcao realizada com turma do Ensino
Médio de uma escola publica na cidade de Marac@Bawgfue utilizou mapas conceituais

122



(MCs) como ferramenta facilitadora da aprendizagenensino de Quimica. O estudo
foi norteado pela teoria da aprendizagem signifiaadesenvolvida por David Ausubel,
produzindo resultados satisfatorios com o uso d@s Kbmo ferramenta na constru¢ao

da aprendizagem do contetdo abordado;

e De Oliveira e Queiroz (2016), neste trabalho agresn as concepcdes teodricas que
subsidiaram a elaboracdo de um Mapa de Caractgoizi;Texto Cientifico, bem como
a descricdo de sua aplicacdo na analise de uno ariiginal de pesquisa publicado na
revista Quimica Nova, com isso as autoras concluigae o Mapa se constitui em
ferramenta analitica, a partir da qual é possdesitificar aspectos estruturais e retéricos
presentes em textos cientificos.

Com a pesquisa bibliografica desenvolvida possivel perceber que o uso do
mapa conceitual como estratégia de ensino/apregatiz& contemplado por diferentes
pesquisadores e 0 uso das teorias de Ausubelngab/em a aprendizagem significativa
servem de base para o desenvolvimento de novgsepvas no ensino de ciéncias.

Portanto, cabe ao pesquisador analisarocatilizar os MC para construir
atividades, avaliacdes ou sequenciais explicasvase determinado contetdo. No caso
de nossa pesquisa, o MC foi utilizado devido a stdgeda Profa. Maria de Lara, que fez
composicao na banca de qualificacéo e percebepagieria se criar uma ordenacéo dos
assuntos abordados no trabalho, no intuito deticds conexdes propostas com 0 uso

do artesanato como tema para o ensino de ciéngiasq.

3.7.2 O Mapa Conceitual tipo Fluxograma

Na leitura da bibliografia especializadag descreve as caracteristicas, define o
método e suas aplicacdes, foi encontrado diferdiptes de MC, que foram imaginados
e construidos pelas mais diversas razfes. SeguodakN Cafias (2010), alguns sao
escolhidos pela facilidade de elaboracao, tiporfaad, por exemplo; pela clareza que
explicita processos, como os do tipo fluxogramég pafase no produto que descreve ou
pela hierarquia conceitual que apresenta.

O formato de MC que utilizamos foi daotipluxograma, pois acreditamos que tem
a funcao de organizar melhor a informacéo e mostaasso a passo de determinado
procedimento, além de incluir os pontos iniciainalf Entre algumas vantagens do MC

em fluxograma, destacamos: a facilidade de legusaorganizacéo das informacdes de
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maneira logica e sequencial. No entanto, tambémsteani desvantagens e a principal
envolve a auséncia de pensamento critico, que impedflexdo do aprendiz.

O MC consiste em mais uma estratégia mpee servir para impulsionar o
ensino/aprendizagem. Acreditamos, que todos ossmd@recidos neste estudo podem
contribuir de alguma forma, para motivar e inspirmmeninos e as meninas a estudarem
e aprenderem ciéncias/quimica. Considerando agigEmde conceitos, de acordo com
0 que é aceito pela comunidade cientifica, podefsmar que nao existe um MC
considerado certo ou errado. Tavares (2007), argtangie:

Existem mapas com uma demonstracdo de grande ¢oemdc sobre
as possiveis relagcdes entre os conceitos mostrédms. grandes
especialistas sobre um assunto dificilmente coin&runapas iguais.
Talvez eles concordem em linhas gerais sobre gdas conceitos
mais importantes, mas dificilmente eles escolhaggmesmas relacdes
entre esses conceitos. Dois especialistas naostarie os respectivos
mapas, visto que esses trabalhos serdo express®es (s que cada um
tem sobre o tema (p.78).

Buchweitz (1984), afirma que a construggoum MC é um processo flexivel e
sem regras pré-determinadas, mas sugere algurs esa a sua elaboracéo. O primeiro
envolve a localizacao e a listagem dos conceitrs, gue depois sejam distribuidos em
linhas que estabeleceréo as relacdes. Ao finag-devazer a revisdo e a reconstrucao do
mapa, para se necessario inserir equacoes, exergaadas e outros a fim de aprimorar
ou facilitar sua interpretacdo. J& Novak e Gowi@9@), enumeram 0s passos para a
elaborar os mapas conceituais:

e incentivar os alunos a identificarem alguns cdosejerais e outros especificos, que
séo relacionados a um texto, contetdo ou experanent

e listar 0s conceitos principais e transferi-losapam quadro;

e com a lista, promover o rearranjo conceitual natide do maior para o de menor

generalidade e inclusividade;

e construir o0 mapa, com 0s conceitos ordenados @ ta@najuda dos alunos para
organizarem as ligacgoes;

e sugerir a possibilidade de refazer o mapa a firmelknorar sua compreensao;

e sugerir aos alunos, que elaborem seus proprioasr@mceituais;

e programar o tempo para que cada aluno apresanteage para o restante da turma.

Canast al. (2004) desenvolveu, no Instituto para a Cognig@mana e Mecéanica
(Institute for Human and Machine Cognition/IHMC),poograma CmapTools, que se

encontra disponivel para download (http:/cmap.ilusic Esse programa combina a
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técnica dos MC com a praticidade da internet, paeadiferentes pessoas, independente
da sua idade, possa criar e alterar suas ideias serfosse um processador comum de
texto.

O CmapTools oferece recursos que perméiatmorar de forma coletiva os MC,
estando os sujeitos no mesmo local ou em lugapesados, 0 que tem incentivado o uso
crescente do software na elaboragéo dos mapas.

A construcédo dos MC, de forma colaboeaBm pequenos grupos, constitui uma
perspectiva que colabora para as visdes defenpatdsygotsky (1978), através da Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), descrita anterente nesta pesquisa. Portanto,
através da ZDP e com o nivel de compreensao padetarminado assunto, o aprendiz
pode progredir por conta propria, com o minimojddade um professor.

Em alguns livros didaticos de Ciéncidgrecidos aos alunos no ensino médio,
podemos encontrar os MC para resumir um dado conbeto, que foi adquirido no
término de uma unidade didatica. De acordo com K&&anas (2010):

[...] A mudancga nas préaticas escolares é sempta, levas é provavel
gue o uso de mapas conceituais na educacao esaolante de forma
significativa em uma ou duas décadas. Quando ogsgnagnceituais
séo usados no ensino, eles também podem ser usasi@valiacdes.
N&o ha nenhuma regra pétrea afirmando que provasikipla escolha
devam ser usadas desde o ensino fundamental aigeasidade, de
modo que talvez, com o passar do tempo, 0Ss mapasitais possam
ser utilizados até mesmo em exames nacionais congopoderosa
ferramenta de avaliacao (p.22).

Nos livros de ciéncia/quimica, os textdsrecidos podem conter sugestdes de
atividades para a construcio de MC. E importanteagprofessor estimule os alunos a
acrescentarem seus proprios conceitos “esqueltoéntanto, esta mudanca de atitude
esbarra, entre outros motivos, na viséo da esool@edificar a forma de ensinar, com o
uso de conteudos mais proximos da realidade doahanformacéo do professor; no tipo
de avaliacédo e até mesmo na insercao de temagimedtulturais. Segundo defendem
Novak & Canas (2010):

O maior desafio que podemos prever é o de mudafatoses

circunstanciais da escola no sentido de trazeila lra professor que
€ treinador e aprendiz, em vez de um disseminaddnfdrmacao,

conforme prega o modelo prevalecente. Sabemos tpr@Esamos
envolver professores e gestores em programas mag¢éo continuada
gue possam apresentar as novas abordagens edagacaeém de
trocarmos ideias com eles sobre formas de aplibbove Modelo para
a Educacéo. Ha também o desafio de se mudar esaste avaliago,
gue atualmente se baseiam essencialmente em usstesiltipla

escolha que avaliam, sobretudo, a capacidade dedesx@o mecéanica
de informacdes, trocando-os por testes de desemp®rg quais se

125



exija que os alunos demonstrem o entendimentorteitos basicos e
possam uséa-los na resolucdo de problemas novas, guais possam
se valer de fontes retiradas da internet para amptodificar e
aprender novos conceitos (p.24).

Modificar a forma de ensinar esbarra euites obstaculos, mas acredito que o
mais resistente consiste na mudanca na concepcmofiessor. Se 0 mesmo nao
entender, que ndo é mais possivel ensinar ciégaiasita do mesmo jeito que ele
aprendeu, podem existir cursos e mais cursos d&fifo continuada que nada adiantara.
O ensino publico precisa ser “profissional”’, mae na sentido de punir para quem nao
cumpriu metas e sim no aspecto de construir aligasa como se faz no ensino privado.
Muitos dos professores, que atuam nas duas esterasja, na publica e na privada,
apresentam posturas diferentes, talvez a valoozsaiarial da esfera privada influencie,
de forma positiva. O salario de um professor delagmiblica € desestimulante, mas nao
justifica o tratamento diferenciado. E 6bvio, qaeqee faltar recursos, mas nestes anos
como aluno de escola publica, pai de filha em eguablica e professor de escola publica,
a retorica nem sempre € verdadeira. Hoje, possr dlaramente: falta é gestdo para

aplicar corretamente 0s recursos.

4. OBJETIVOS
4.1. OBJETIVO GERAL

Estudar as possibilidades e as limitagigesnsercdo do artesanato como tema
gerador para facilitar o aprendizado em ciénciasuma escola de educacao basica no

municipio de Penedo, no estado de Alagoas.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar as visOes dos alunos sobre as quest@&srmywlvem os saberes tradicionais
do artesanato indigena na cidade de Penedo, ernaSiag

e Realizar uma reflexdo sobre o uso do artesanata,qonstruir sequencias didaticas no
intuito de facilitar o aprendizado de ciéncias/gaan

e Avaliar o uso de sequéncias didaticas, tendo esanato como tema gerador para

relacionar diferentes saberes;
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e Investigar como os alunos do ensino médio apoderampoderam sua identidade

discente, com o uso de propostas pedagodgicas speptva da Educacdo das Relagbes
Etnico-raciais para o ensino de ciéncias;

e Opinar criticamente sobre a questdo que envgveldematica do artesanato indigena
no estado de alagoas, relacionando os aspectasidust sociais e econdmicos da

atividade;

e Avaliar a visdo dos professores sobre a necessidadormagédo continuada, para

modificar a forma de ensinar.

5. METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa corresponde a um conjunto de atividadestadas para a busca de um
determinado conhecimento, no entanto, a pesquésdiftta se torna mais complexa
devido aos métodos, técnicas, interacdo com aaeido pesquisado, como também
pela forma de comunicar o conhecimento obtido (MARICe LAKATOS, 2006). O uso
da Pesquisa Qualitativa (PQ), que considera aéexist de uma relagdo dinamica entre
mundo real e sujeito pesquisado, envolve descag@®utiliza do método indutivo. E as
acOes usadas, na PQ para colher os dados, envolvem:
e observacao;
e entrevista,;
e questionario;
e pesquisa documental e bibliografica.

Em nosso trabalho usamos a observacéairavista e o questionario, além de
alguns dados que remetem a aspectos de uma pestpgaanental/bibliografica.
Todavia, buscamos utilizar a observacdo nao esaddy ou seja, aquela que se realiza
sem planejamento, sem controle elaborados e querdete situagbes ou fendmenos que
surgem de imprevisto.

A nossa participacdo na observacao sefartha nao participante, pois o contato
com a comunidade e o0s sujeitos ndo sera continas, fdconhecemos que o principal
problema da observacgéo envolve o contato com aisastpr, que por isso pode provocar
alteracbes no comportamento dos observados e prodsultados contestaveis.

A entrevista, que pode ser definida camta espécie de encontro entre duas
pessoas para obter informacdes sobre determinadotaspode também ser de natureza
nao estruturada. Neste caso, o0 entrevistado temlélde para desenvolver a pesquisa na

direcdo que considerar conveniente.
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O questionario, que € caracterizado por ser umuim&nto de coleta constituido
por uma série ordenada de perguntas, a serem thd@asIPoOr escrito e sem a presenca
do entrevistador, foi aplicado segundo recomendagie diferentes pesquisadores
(Ludke e André, 1986; Alves-Mazzotti e Gewandszerqjd999; Flick, 2004; Marconi e
Lakatos, 2006).

A confecc¢édo do questionério envolve o/a:

e conhecimento do assunto pesquisado;

e selecdo das questdes;

e limitacao da extenséo;

e identificagc&o da finalidade;

e disposicao das instrucdes sobre o preenchimento;

e apresentacado estética cuidadosa, que promovaeituele uma reflexdo sobre as
respostas.

O leitor encontrou no trabalho uma desarisobre 0s tipos de artesanato vistos na
regido, com insercao da relacéo entre o saber rtixsias ou saber popular e o saber
cientifico, no intuito de construir estratégiasalidas que visam, através do enfoque
Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) uma alteraativensino tradicional praticado na
unidade escolar pesquisada.

O uso da Aprendizagem Baseada em ProblefARB) permitiu construir
estratégias, para motivar os alunos a se envolvecem a perspectiva do
multiculturalismo, na tentativa de romper com oesdlyresco e aproximar as vivéncias
cotidianas. Assim sendo, novas alternativas pdagiomar diferentes disciplinas foram
consolidadas.

A abordagem qualitativa da pesquisaddafinicialmente com um questionario,
para perceber como os alunos interagiam com o denpasquisa.

As perguntas foram direcionadas no sentld retirar dos discentes, as suas
impressdes sobre a intervencdo que foi feita carsoodo tema gerador. As estratégias
de ensino entdo, buscaram relacionar as diferedigeiplinas e através do mesmo tema,
ou seja, 0 artesanato.

O grande desafio deste trabalho foi detima metodologia que melhor:

e se adaptava ao contexto e o carater da pesquisa,
e a escolha dos sujeitos, a partir de suas carstites;
e a0s instrumentos de coleta de dados;

e a abordagem analitica e os referenciais tedricesean desenvolvidos.
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Para embasar a discussdo usamos a abordpaglitativa seguida de um enfoque
descritivo e indutivo, que através do levantameletom caso particular buscamos obter
conclusdes gerais. Em funcdo do carater de algpergsintas e das respostas obtidas,
fez-se necessario usar também a abordagem quaatitat

A abordagem qualitativa pode assumiragformas, mas como estudo de caso
(EC) na interpretacdo de Ludke e Andre (1986) “gamhando crescente aceitacdo na
area de educacgao” (p.13).

Segundo Goode e Hatt (1968), o EC peraérélise de um caso bem delimitado
que; “se destaca por se constituir numa unidadéael® um sistema mais amplo”,
procurando compreender uma instancia particula7jp.

Yin (2001) considera uma metodologiadeiliem situacdes onde as perguntas sao
do tipo “como?” ou “por que?”, no entanto, afirmeg pesquisador tem pouco controle
sobre os eventos e as situacdes que envolvem fandmemplexos, contemporaneos e
inseridos no contexto da vida real.

Yin (2001), afirma que:

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica restiga um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da real,
especialmente quando os limites entre o fenbmeaaentexto ndo
estdo claramente definidos. A investigacdo de utudesde caso
baseia-se em varias fontes de evidéncias e bensécido
desenvolvimento prévio de proposic¢oes tedricas gamduzir a coleta
e a analise de dados (p.24).

Em relatos de pesquisas como &dgins (2008), parece claro quam@todo do
EC surgiu na Medicina ha mais de dois mil anogsyvas da relacdo de 14 casos clinicos
feitos pelo grego Hipocrates (377 a.C.), o queasgmta, sem sombra de duvida, uma das
mais antigas formas de investigacdo cientificama aplicacdes em ramos distintos do
conhecimento, como o jornalismo, a administracdopraabilidade, a economia e a
educacdo, entre outros. Mas, apesar disso o EC ngenmeve seus protocolos
estabelecidos a partir de 1994, com a obra de Yin.

O EC é considerado, por alguns pesquisad®A et al, 2007), como um método
oriundo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABPProblem Based Learning
(PBL)”, cujo uso inicial foi na Escola de Medicima Universidade de McMaster,
Ontéario, ha cerca de 30 anos. Inicialmente, somente usado na formacdo de
profissionais da area médica, como uma metodolgge permitia aos alunos terem
contato com problemas reais, mas acabou se difdo@m outros cursos de graduacéo e

pos-graduacao.
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Atualmente, € apreciado nos cursos deag@o por oferecer aos estudantes a
oportunidade de direcionar sua propria aprendizagamuanto exploram a ciéncia
envolvida em situagdes relativamente complexas.

Séa e Queiroz (2009afirmam que:

[...] O Estudo de Caso € um método que ofereceeatsglantes a
oportunidade de direcionar sua prépria aprendizageimvestigar

aspectos cientificos e sociocientificos, presesesituacdes reais ou
simuladas, de complexidade varidvel. Esse métodusiste na

utilizacdo de narrativas sobre dilemas vivenciagos pessoas que
necessitam tomar decisdes importantes a respeitdeti&gminadas

guestdes. Tais narrativas sdo chamadas casqp.[13).

De acordo com Gil (1995), o estudo d® & aceita um roteiro concreto para a
sua delimitacdo, mas é possivel definir quatrosfase
e a delimitacdo da unidade-caso;

e a coleta de dados; a selecdo, analise e integacetios dados;
e a elaboracao do relatério.

Para a coleta de dados da segunda fagestpisa, iremos trabalhar com as
perspectivas curriculares que envolvem a AprendiraBaseada em Problemas (ABP)
e 0 Estudo de Caso (EC), em momentos distintos.odastrumentos para coleta de
dados usaremos a analise de conteudo e a narrativa.

A ABP serd usada na segunda fase, paexr abB impressdes que os alunos
apresentam sobre a estratégia de usar o artespa@oensinar ciéncias. E, como
instrumento de analise nesta etapa usaremos aedéliconteudo.

O EC sera utilizado com os professorasa pentar recolher suas visdes sobre o
uso do artesanato para ensinar ciéncias. E, costaunmento de analise usaremos a
narrativa, segundo Galiazzi propde (2009, 2012).

Galiazzi (2012) utiliza as Rodas de Far@oa como forma de trabalhar com a
narrativa com um grupo de licenciandos e explica:

[...] As histérias de sala de aula, quando contastasRodas de
Formacao, possibilitam a constituicdo de cenaniesrgpresentam esse
processo formativo. Assim, acredita-se na potedeidé da escrita
narrativa, pois ela favorece que os saberes eoaadala sala de aula
sejam narrados por professores experientes do cenlsisico,
licenciandos e professores da universidade. Nashpare conversas
com outras histérias, percebe-se a criatividageag&o de contar cenas
gue configuram a sala de aula como espaco sigifica prazeroso de
ser e tornar-se professor de Quimica [...] (p.566).

A utlizagdo do EC permite trabalhar caim instrumento de construcdo do
conhecimento, cuja preocupacdo € voltada para tesegses do sujeito, como por
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exemplo, a formacéo continuada. Em combinacdo coneeessidades impostas pelos
contetdos da disciplina, possibilita que a paricgn e o envolvimento dos sujeitos
resultem em trocas de informacgdes entre professaaesos.

O primeiro pesquisador em ciéncias, qugamzou uma disciplina no ensino
superior, sobre o EC foi J. Conant, da Universidage Harvard. A partir dai
pesquisadores de diferentes areas, usaram esgiotogta para obter resultados em suas
pesquisas.

Karukstis (2003) usou o EC na disciplina de quingeeal, pois buscava melhorar
a compreensao dos estudantes sobre as intera¢éegiéncia, tecnologia e sociedade
(CTS) e desenvolver habilidades de pensamentacaritos estudantes, através da
identificacdo de questdes para a resolucao dos gaspostos. Outro fato importante,
que diz respeito a utilizacdo do EC no ensino dsiga, corresponde a criacdo, no ano
de 1998, de uma secdo especifica sobre o temagspeitado periddico Journal of
Chemical Education. Como justificativa, os editomegaram a criagdo da sec¢ao
Teaching With Problems and Case Studies, alegaaeker haté 0 momento, poucos casos
elaborados sobre a area de quimica.

Saet al (2007), baseando-se em Herreid (1998) apresestoategias para serem
aplicadas ao método de EC como sugestao para quefessores pudessem explora-los
no ensino de ciéncias, através dos seguintes fosmat
e de tarefa individual: quando o caso tem o cardéeuma tarefa que o aluno deve
solucionar, mas que implica na elaboracdo posteleouma explicacdo historica dos
eventos que conduziram a resolucéo;

e de aula expositiva: 0 caso tem a caracteristicandie histéria (caso) contada pelo
professor aos seus alunos, de maneira muito eldderaom objetivos especificos.

Sét al.(2007), afirmam que este formato foi utilizado pames Conant em aulas
de histoéria da quimica, com o objetivo de apreseatda estudantes a maneira como 0
conhecimento cientifico é construido (énfase no fagmano da ciéncia).

Séet al. (2007), afirmam que a associacdo de dialogos etetelpmde também
ocorrer neste formato de ensino;

e de discussdo: o caso é apresentado pelo professmw um dilema e os alunos sao
questionados a respeito das suas perspectivasest@eg com relacdo a resolucao do
mesmo;

e de atividades em pequenos grupos: 0s casos sandsgjue devem ser solucionadas

e dizem respeito ao contexto social e/ou profigdiem que os alunos estao imersos.
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Segundo St al. (2007), os casos podem ser analisados por pequanuss, que
trabalham em colaboracéao. Os estudantes descreartendp caso em voz alta, discutem
0s elementos apresentados até certo ponto, listame @ sabem e elaboram uma agenda
de aprendizagem, ou seja, um conjunto de assunw®lgs concordam em pesquisar
individualmente antes do encontro seguinte. Estegsso se repete até a resolucéo do
caso.

Sét al.(2007), afirmam que o professor, neste contexdsehpenha um papel de
facilitador durante as discussdes, em vez de urel phgético e diretivo, caracteristico
do modelo tecnicista e que buscamos combater cdan pesquisa. Portanto, o EC
colabora com a mudanca na forma de ensinar dosgsafes.

Neste sentido Sét al. (2007), discutem que:

[...] TAo antigo quanto contar histérias, 0 uso de aasadsstrugéo pelo
uso de narrativas sobre individuos enfrentandsdesiou dilemas. Na
aplicacdo deste método o aluno é incentivado armdidrizar com
personagens e circunstancias mencionados em um aé@snodo a
compreender os fatos, valores e contextos nelemescom o intuito
de soluciona-lo. Cursos tais como medicina, direfisicologia e
administracdo tém utilizado o método com o objetieodespertar a
atencdo do estudante e aproxima-lo da realidadegpde sua area.
Neste contexto, o papel principal do professor isteem ajudar o
estudante a trabalhar com os fatos e andlise deroblema e a
considerar, entdo, as possiveis solugcfes e comsrgsiéle suas acoes

[..] (p.731).

5.1 Contexto da Pesquisa

A escola escolhida para a pesquisa erazgetinserida em um municipio alagoano,
gue cresceu as margens do Rio S&o Francisco efgn@ee o ensino fundamental e o
meédio em trés turnos. Possui um corpo docenterdefifio heterogénea, constituido por
sua maioria de professores chamados de forma &pestesa’ por “monitores”.

Os profissionais sé&o contratados anuaknemas podem ser removidos para outras
escolas da regidao apés o fim do ano letivo ou etnde de interesses de diretores e
coordenadores pedagogicos. Apesar, de apresegitadicetlireta com alusdo a uma gestao
democratica pouco se vé dessas caracteristicacola @ a opressao se repete, ou seja,
uma vez oprimido no passado resta a alguns suggit@®irem no presente, numa ébvia
manifestacéo de poder e incompreensao dos fatos.

Na composicdo do quadro docente e pamgua carga horaria anual, alguns séo
desviados e atuam fora da sua area de formacaen@kse, por exemplo, professores
de matematica com aulas de quimica e fisica e ematude ensino médio. Muitos desses,

usam de “artimanhas” com “metodologias inovadonaafa cumprir seus objetivos.
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Como resultado, dessa pratica nefasta, os meniassreninas chegam a terceira série
do ensino médio com deficiéncias no aprendizadmretsr visto assuntos importantes e
gue contribuem, para que nédo consigam ter uma wisi® cidada do mundo que os

cercam.

A classe académica ou a turma de teregicoescolhida para o estudo é formada,
na sua maioria, por alunos e alunas da cidadecamslguns individuos vindos da area
rural e que necessitam de transporte, que nem eanygferecido de forma regular, para
chegar a unidade escolar. Muitas vezes perdem, aadiversos motivos, entre eles:

e reunides pedagogicas, apos o intervalo do lanche;

e visitas de palestrantes para “vender ilusdes”, esairsos de curta duragdo e com
qualidade questionavel;

¢ “descanso” apoés o desfile de sete de setembre engis parece um ensaio de escola
de samba, numa triste propaganda da secretardudagio.

Na unidade escolar, as caracteristicas anvolvem o ensino tradicional e o
tecnicista predominam. Segundo Pereiral (2010):

No sistema tradicional, a escola é autoritaria eynddica, o
conhecimento é magistrocéntrico, isto é, centram@nofessor, que
possui o conhecimento que serd transmitido ao atuneestre detém o
saber e a autoridade, dirige 0 processo de apeggatizdesconhecendo
a ideia de mundo que o educando possui. E eruditatiza a aula
expositiva, além de ser memorativa. A aprendizagerda através de
exercicios de fixacdo; repeticdo de leituras eadph avaliacdo nessa
concepcdo assume papel central, inclusive orieatatéd mesmo a
conduta do educando, que busca o conhecimentespaiprovado e
nao para aprender (p.2).

Segundo Pereied al (2010):

As caracteristicas dessa concepcao educacionatitarlio espirito
critico, enaltecer as fun¢gfes meramente técnicaduP um educando
gue busca respostas prontas, modelares. O métodnsie é mais
importante que o préprio conhecimento adquiridoeddcando e o
professor, estdo sob a escraviddo do planejamerdeesarial, rigido

(p-3).

Quando, na escola, se insere algo dedn@omo a “feira de ciéncias”, ocorre a
repeticdo dos experimentos como “receita de baodluno nao reflete e nem pesquisa
sobre o0 que apresentou, apenas repete, exaustigroeue decorou pela influéncia do
professor. Aplica-se uma avaliacdo, muitas vezeslicionada, para que se tenha uma
bom desempenho e um conceito favoravel. E pramdo, terto no “castelo dos horrores”.

Entdo, na maioria dos casos “brinca-se de sergsofe aluno”.
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Na escola parece ndo haver interesse edificar tal realidade. Os professores
ndo acham necessério investir em novas estratégiassino. E s6 fazem algo diferente
quando se sentem ameacados. A preocupacdo do dogemte € desenvolver 0s
conteudos de forma tradicional/tecnicista com odgstivro didatico. Portanto, qualquer
iniciativa ao contrario € vista com ressalvas, eagscartado ou combatido.

Na disciplina de quimica lll, na tercesgie do ensino médio, além do uso do livro
didatico e das avaliagbes quantitativas e qualésafi aplicadas bimestralmente, foi
possivel notar uma mudanca de comportamento nosndés, que ao preencherem cada
pergunta sobre o questionario proposto, discutiartreesi alguns conceitos. O
envolvimento dos alunos, para formar discussdes fodioestimulado. Ocorreu
naturalmente, sem a intervencao do formador quieéammao impediu as discussodes feita
em grupos.

A interacdo entre os alunos, num certonemdo, para responder o questionario
lembrou as ideias defendidas por Piaget, que afasmae o conhecimento nao € inato e
nem transmitido, mas se faz através da interagdal sBortanto, a interagdo social € uma
das bases da visdo defendida por Piaget. Mas, deduatthews (2000), existem "trés
principais tradicdes construtivistas: o constrgtivo educacional, o0 construtivismo

filosofico e o construtivismo socioldgico”.

[...] O construtivismo educacional divide-se ematautivismo pessoal
e construtivismo socio-cultural. O construtivismesgoal tem suas
origens em Piaget, e atualmente € mais claramerfiespado por Ernst
von Glasersfeld. O construtivismo social tem suageas em Lev
Vygotsky [...]. O construtivismo filoséfico tem suarigens imediatas
no trabalho de Thomas Kuhn [...]. O construtivissaxioldgico é
identificado com o "Programa Forte" de Edimburgé. Nessa tradi¢cao
[construtivismo sociolégico], o desenvolvimento d&ncia e as
mudancas em suas teorias e compromissos filos&&mmterpretados
em termos das mudancas das condicdes e interessas §.275).
Visando iniciar uma reflexdo para romgan esse triste quadro, propomos através
do acompanhamento de uma classe verificar comdesaamato pode ser usado para
impulsionar o aprendizado de ciéncias e de ouisxgptinas. Portanto, trata-se de uma
metodologia inédita de trabalho, na unidade escelgue visa ser uma alternativa para
modificar as formas de ensinar e aprender.
Realizamos, incialmente, uma intervengdm um questionario para recolher as
impressdes que o0s sujeitos (alunos) traziam cossige o tema pesquisado, (artesanato)
em uma escola de ensino basico em uma cidade akg@aprofessor formador que

acompanha as turmas, representa o autor dessaigeesj@steve com 0S Sujeitos
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pesquisados durante o ano letivo de 2016. Os awsoatonteciam as sextas-feiras ou

em aulas de aprofundamento, aos sabados.

5.2 Carater da Pesquisa

A pesquisa desenvolvida é de perspectiva quaklitatem carater descritivo e
indutivo predominante. Tem como fonte de coletala@gos o ambiente natural, com o
pesquisador usando os significados que os suftmas coisas e 0s acontecimentos para
obter suas conclusdes (GODOQY, 1995).

As analises de dados feitas, a partirid@spretacdes do pesquisador, permitiu
observar que a pesquisa possui em sua maior tdalid carater qualitativo. Mas, pelo
percentual de respostas que continham a mesmadepansamento, permitiu concluir
que a pesquisa também possuia uma perspectivatgtiaat Por isso, houve a opgéo por
um meétodo misto de andlise que acaba por ultrapassaetodologias quantitativas e
qualitativas e permite completar os dados e a gatede informacdes, que de téo ricas
nao poderiam deixar de ser desprezadas (CARMO &EHRA, 1998).

O método misto de analise, segundo Carferreira (1998), é uma forma de
consolidar a combinacdo metodoldgica e a teori@a glcancar os objetivos com 0 uso
de métodos e teorias de valorizacao de diferesfesctos observados.

A segunda parte da pesquisa pode sefitdesamo uma intervencgao participativa,
pois o pesquisador desenvolveu um papel de colghora objetivando a tomada de
decisbes sobre a problematica estudada, o que@indassibilidades para a sua posterior
alteracdo. Apesar da proposta ser de estudar uoes&d especifica dentro do ensino
basico/médio de uma escola publica, o caso pemgpiteralizacoes e € de relevancia
social, visto que colabora com novas praticas dmere aprendizagem. No entanto, nao
estamos na busca de respostas prontas e sim a#vierte provocar inquietacdes e
colaborar com novas formas de romper com o ensadectonal, criando alternativas para
um aprendizagem contextualizada e de viséo CTS.

A abordagem qualitativa pode assumiragaformas, mas como estudo de caso
(EC) na interpretacao de Ludke e Andre (1986, p“\i&8n ganhando crescente aceitagao
na area de educacdo”. Segundo Goode e Hatt (1968),m EC permite a analisar uma
situacdo bem delimitada e que “se destaca porrssitor numa unidade dentro de um
sistema mais amplo”, procurando compreender umaricis particular. E considerada
uma metodologia valida, em situacdes onde as pergwdo do tipo “como?” ou “por

que?”, no entanto, o pesquisador tem pouco cordaoflee 0s eventos e as situacdes que
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envolvem fenbmenos complexos, contemporaneos gdaseno contexto da vida real,
segundo descreve Yin (2001, p. 24).
Sobre essa perspectiva, Schmidt (206&jtar que:

A colaboracédo e/ou interlocu¢do como atmosfera gigcosexemplos
de investigacfes participativas supde, do pesquisadtha constante
atividade auto-reflexiva, bem como a elaboracaprdalematica do
outro, ndo mais como “objeto”, mas como parceiteléttual no exame
do fenbmeno que se quer conhecer. Sdo exemplossdaipa em que
ndo estd em jogo estudar ou compreender o outsimaestudar ou
compreender um fendbmeno ou acontecimento com ®.olesse
sentido, a experiéncia deste outro € a referéremia p abertura de
perspectivas e pontos de vista que confrontam legdian com os
pontos de vista do pesquisador. A pesquisa desdelma dialogo e na
confrontacdo de lugares sociais e culturais e texrogacdo sobre
diferencas e convergéncias que circulam o fenérastumlado (p.47).

Na coleta e analise de dados usamosag®$tas de Batkin, sobre a visdo dos
géneros discursivos. Optamos por analisar, prirmeirde, as ideias que 0s sujeitos
pesquisados traziam a respeito de situacbes quavenv o artesanato, ja descritas
anteriormente. Segundo Batkin, as interpretacfesogusujeitos fazem de determinado

contexto envolve as ideologias histéricas e sodisada leitor.

5.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa ocorreu com sujeitos em foémgensino médio) e muitos com idade
inferior aos 21 anos. Houve a preocupacdo, em margaonimato na participacao dos
entrevistados. Foi apresentado um Termo de Consemtid Livre e Esclarecido (TCLE),
que explicou o que seria realizado durante o estiain posicoes claras dos objetivos e,
principalmente, da certeza do uso sigiloso dasnmigoes prestadas. Ainda, destacamos
gue se houvesse a necessidade de divulgar algumddagesquisa, 0 mesmo soO seria
feito com permissao escrita dos envolvidos.

O TCLE teve como referéncia modelos digigitizados pelos Comités de Etica
em Pesquisa da Universidade de Sao Paulo (USBhidarsidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) e da Pontificia Universidade Ca#olio Parana (PUC-PR). Foram
destacadas informacdes sobre o tipo de pesquaségrizacao para publicacdo dos dados
coletados, além da possibilidade de desistir sethura 6nus ao pesquisado.

Do universo pesquisado, temos a segdigsi¢cao de alunos por turma:

* terceiros anos A e B (matutino)}- 31 e 27 alunos, respectivamente;
* terceiros anos E e F (vesperting} 21 e 25 alunos, respectivamente;

* terceiro ano G (noturno)— com 18 alunos.
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A participacdo na pesquisa foi espontamezontou com 40 sujeitos, mas as
respostas nao permitiram ter uma analise consissefire a percep¢ao que 0S meninos e
as meninas traziam sobre o artesanato e suaser&échs, no entanto aquelas mais
proximas do objeto de estudo foram selecionadaslesadas, constituindo-se em:

e Sim, para 29 respostas;
e N&o, para 9 respostas;
e Abstencdo/nao sabe opinar, para 2 respostas.

5.4 Instrumento de Coleta de Dados

A observacgédo € uma técnica, que utilzaentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade e ndo consiste apenas emoueir, mas também em examinar
fatos ou ferramentas do que se deseja pesquisalo &esim, a observacao contribui para
0 pesquisador identificar e obter informacfes solréatos que os individuos nédo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamenszafws utilizar a observacéo nao
estruturada, ou seja, aquela que se realiza semgj@iaento, sem controle elaborados e
qgue decorre de situacdes ou fendbmenos que surgénpoevisto. A nossa participacao
na observacéao sera de forma néo participante,moolietato com a comunidade e 0 grupo
de artesdos nao serd continua. Mas, reconhecen®so qurincipal problema da
observacédo envolve o contato com o pesquisadompauisso pode provocar alteracoes
no comportamento dos observados e produzir resgltamhtestaveis.

A entrevista, que pode ser definida camta espécie de encontro entre duas
pessoas para obter informacdes sobre determinadntaspode também ser de natureza
nao estruturada. Nesse caso, 0 entrevistado tenddile para desenvolver a pesquisa na
direcdo que considerar conveniente.

O questionario é caracterizado como semdonstrumento de coleta constituido
por uma série ordenada de perguntas, que devenmesggmndidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Segundo recomendacdésidmntes pesquisadores (LUDKE
e ANDRE, 1986; ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 199FLICK, 2004;
MARCONI e LAKATOS, 2006), a confeccdo do questiomadeve seguir algumas
recomendacdes: conhecer 0 assunto pesquisadqjidado na selecdo das questdes,
limitar a extenséo e a finalidade; dispor instrgcéabre o preenchimento e ter uma boa
apresentacao estética.
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Na construcao do questionario, a preagéupaeve ser de traduzir os objetivos da
pesquisa em perguntas claras e objetivas, ondpassde questbes podem favorecer ou
dificultar a coleta dos dados.

Em nossa pesquisa usamos questdes alueregsermitem ao informante ter mais
liberdade e usar uma linguagem propria e até emjginides. Entretanto, também
apresenta alguns inconvenientes, como por exerogldjcil tratamento estatistico e a
interpretacdo dos dados, com analise complexaatea® demorada.

Em toda pesquisa, o levantamento de daidbsgraficos é feito de variadas fontes
com intuito de recolher informacdes prévias solrarmpo de interesse. Envolve a busca
sobre o tema de estudo em publicagbes avulsastingplgornais, revistas, livros,
pesquisa, monografias, teses, material cartogradiéomeios de comunicacao.

No inicio das pesquisas educacionaisrante muito tempo, pessoas envolvidas
com a coleta de dados acreditavam ser possivehmeroos fenémenos educacionais,
somente em estudos analiticos e quantitativos. Mas Bakhtin ndo € possivel
compreender o homem e suas problematicas, seja@aaatidiana ou no trabalho, sem
refletir sobre a sua acéo fisica, ou seja, sobratomao compreendido fora da expressao
“signica”.

Nas ciéncias humanas, em contraposicdméasias exatas, quando se trabalha
com a interpretagdo das estruturas simbolicassdazecessario ir na profundidade dos
sentidos sem a intencéo de buscar dados cientifiacacteristicos das ciéncias exatas,
pois 0 objeto de estudo é inanimado e ndo é neaessdeu reconhecimento. Sendo
assim, o pesquisador € visto como parte da pesgu@saia neutralidade nao é possivel.

Neste trabalho buscou-se incentivar o dialogo enfresquisador e 0s sujeitos da
pesquisa, para ndo haver afastamento entre os mesmaontexto estudado. Sendo

assim, a pesquisa foi feita em duas etapas:

1) Levantamento do perfil dos alunos nas turmasrdeiro ano do ensino médio, atraves
da aplicacdo de questiondrio estruturado contenelguptas referentes ao tema

pesquisado (o artesanato);

2) Intervencéao, destacando os avancgos e as ddidesdpara usar o artesanato no ensino
de ciéncias, constituindo a segunda etapa e endésenclusdo e com o objetivo de
analisar o perfil dos sujeitos e aplicar a metogielalo EC e da ABP, para avaliar os

resultados obtidos.
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6. ANALISE DOS DADOS
Parte 1: levantamento da viséo inicial sobre arteseto

A Pesquisa corresponde a um conjunto de atividagestadas para a busca de um
determinado conhecimento, no entanto, a pesquésdiftta se torna mais complexa
devido aos métodos, técnicas, interacdo com adeeido pesquisado e a forma de
comunicar o conhecimento obtido (MARCONI e LAKATG®R)06).

O uso da Pesquisa Qualitativa (PQ), dquesidera a existéncia de uma relacao
dindmica entre mundo real e sujeito pesquisadmleavescricao e se utiliza do método
indutivo. E as técnicas a serem usadas, na PQ quh&r os dados, envolvem:
observacéo, entrevista, questionario e a pesqaamental e bibliogréfica.

Em nossa pesquisa, na primeira etapanfasadas a observacgédo, a entrevista e o
questionario, além de alguns dados que remetempactas de uma pesquisa
documental/bibliogréfica.

Bakhtin (1994), afirma que o critério dena pesquisa ndo é a precisdo do
conhecimento, mas a profundidade do que se estoddesa participagdo dos sujeitos
(investigador e investigado) deve ser ativa. Octigaa importante, que se deve destacar
durante o processo de pesquisa, € que 0 pesquissi@oem processo constante de
aprendizado, logo as transformacgfes que obtém rago ldo estudo acabam sendo
contribuigdes para a melhoria do resultado finaduke pesquisa.

Ludke e André (1986, p. 3), afirmaram que “os aeomentos ocorrem de forma
tao inexplicavel, que fica dificil isolar as vargs envolvidas, separar o pesquisador do
pesquisado e, mais ainda, apontar claramente psn®éveis por determinado efeito”.

Nosso trabalho, que tem contribuicdo dardagem feita por uma pesquisa
qualitativa, envolveu os pressupostos tedricos-doédgicos apoiados em Flick (2009)
e Bogdan e Biklen (1994). Estes autores, destacgauessidade da pesquisa em abordar
o mundo “la fora” na tentativa de descrever e eplos fenbmenos sociais “de dentro”
por diversas maneiras. As abordagens resultamalsexe experiéncias relacionadas a
histdrias bibliograficas ou a préticas, cotidiaoagprofissionais, de individuos ou grupos
e podem ser tratadas analisando-se conhecimelatimsre historias do dia a dia; atraves
do exame de interacdes e comunicacdes, que estejdesenvolvendo; na investigacéo
de documentos, como textos, imagens, flmes ouaasigFLICK, 2009, p.08).

Segundo Bogdan e Binklen (2006), existem cincooteristicas basicas para os

estudos desse tipo:
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(1) na investigacdo qualitativa a fonte direta dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador seu instrurmgatncipal [...]; (2)
a investigacdo qualitativa € descritiva [...]; (@ investigadores
gualitativos interessam-se mais pelo processo emdasi que
propriamente pelos resultados ou produtos [..)];o8tinvestigadores
gualitativos tendem a analisar os seus dados dwfmdutiva [...]; (5)
o significado é de importancia vital na abordageslitativa [...] (p 47-
50).

Bogdan e Biklen (1994), descrevem a PQao

[...] um campo que era anteriormente dominado pgleestdes da
mensuracédo, definicdes operacionais, varidveitedete hipoteses e
estatistica alargou-se para contemplar uma metgidale investigacéo
gue enfatiza a descricdo, a inducéo, a teoria fuepdtada e o estudo
das percepc¢des pessoais. Designamos esta aborpagbkmestigacao
Qualitativa. (p.11).

A interacdo com a realidade do pesquisadosua relagdo com os processos de
ensino e aprendizagem, nos remeteu ao conceitori@d Desenvolvimento Proximal
(ZDP), defendido por Vygotsky (1996) e que const#udistancia entre o nivel de
desenvolvimento real, representado pela capacidadeesolver problemas de forma
independente, e o nivel de desenvolvimento proximgaé indica a capacidade de
solucionar problemas com ajuda de um parceiro exgisriente. Portanto, € na ZDP que
a aprendizagem ocorre e cabe ao professor estimuléavorecer essa aprendizagem,
servindo de mediador com o uso de atividades gaedauforma tradicional.

Segundo, Vygotsky (1996), a interacaoeentdesenvolvimento e a aprendizagem
envolve o contexto cultural e o aparato bioldgiésibo, que para o individuo interagir &
desenvolvido por mecanismos de aprendizagem prdesgaor mediadores, como por
exemplo, os professores.

A investigacdo mostra sem lugar a duvida que sguecha na zona de
desenvolvimento proximo num determinado estagiceakza e passa
no estagio seguinte ao nivel de desenvolvimental.a@om outras
palavras, o que a crianca € capaz de fazer hojeotahoracdo sera
capaz de fazé-lo por si mesma amanha. Por issxgeaerossimil que
a instrucdo e o desenvolvimento na escola guardemasma relagéo
que a zona de desenvolvimento proximo e o nivelesenvolvimento
atual. Na idade infantil, somente é boa a instrugé® va avante do
desenvolvimento e arrasta a este Ultimo. Porénaagar unicamente se
pode ensinar 0 que € capaz de aprender. (...) iG@oahsve orientar-se
ndo ao ontem, mas sim ao amanhd do desenvolvimafdotil.
Somente entdo podera a instrucdo provocar 0s paxese
desenvolvimento que se acham na zona de deseneoidrproximo
(p. 241-242).

Com a posse do questionario de levantamasais concepgdes previas sobre o

artesanato e das respostas obtidas, a técnica @issémle Conteudo (AC), que se

140



caracteriza pela forma de interpretar um textoytitizada para criar categorias e facilitar
a separacédo a partir da frequéncia da citacdogtg@satemas, palavras ou ideias de um
texto, atribuindo um peso relativo a um determinassunto por interesses do seu autor
(BARDIN, 1977)

Caregnato (2006) discute que a AC sungiunicio do século XX nos Estados
Unidos, com a finalidade de analisar o materialgéistico. A AC pode ser quantitativa
e qualitativa, muito embora existe uma diferencteeessas duas abordagens: na
abordagem quantitativa se traca uma frequéncicaasteristicas que se repetem no
conteudo do texto. Na abordagem qualitativa sesicena a presenca ou a auséncia de
uma dada caracteristica de conteddo ou conjuntcadieteristicas hum determinado
fragmento da mensagem”.

Imagina-se que um texto contém sentidos e sigddisaobjetivos ou ocultos, que
podem ser compreendidos por um leitor que intes@@ensagem contida nele, por meio
de técnicas sistematicas apropriadas no intuiteedelar algo contido no trecho. Os
fragmentos podem ser palavras, termos ou frasesisagivas de uma mensagem.

A analise é desenvolvida através da discusséoedusste dados, que sustentam a
pesquisa, além das referéncias bibliograficas edefo tedrico. No caso da analise de
documentos recorre-se geralmente para a metodalagialise do conteudo, segundo
descreve Apolinario (2009):

Conjunto de técnicas de investigacao cientifichigadas em ciéncias
humanas, caracterizadas pela andlise de dadosislicgs. [...]

Normalmente, nesse tipo de andlise, os elementwfafoentais da
comunicacdo sao identificados, numerados e categs.

Posteriormente as categorias encontradas séo aml@digace a um
teoria especifica (p. 27).

As anotac0es, inicialmente, podem inauipo de fonte de informacéo, os tdpicos
ou temas tratados, 0 momento e o local das ocoaa@ natureza do material coletado.

Para Ludke e André (1986), apos orgarosadados, através de varias leituras e
releituras, o pesquisador pode examinar e tenteongrar temas ou tematicas: “esse
processo, essencialmente indutivo, vai culminaamstrucdo de categorias ou tipologias
(p. 42).

Essa construgéo de categorias de ans¢igando Ludke e André (1986) ndo € uma
tarefa simples, pois apesar de surgirem atravidstigacao inicial podem se modificar
ao longo do estudo, de acordo com o interessevéstigador:

N&o existem normas fixas nem procedimentos padido& para a
criacdo de categorias, mas acredita-se que um qugelrico
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consistente pode auxiliar uma selecao inicial magura e relevante.
[..] Em primeiro lugar [...] faca o exame do matkmprocurando

encontrar 0s aspectos relevantes. Verifigue seogetemas,

observacdes e comentarios aparecem e reaparecerromextos

variados, vindos de diferentes fontes e diferesiasacdes. Esses
aspectos que aparecem com certa regularidade d#seapara o
primeiro agrupamento da informagao em categoriasigdos que nao
puderem ser agregados devem ser classificados egrupu a parte
para serem posteriormente examinados (p. 43).

Com as categorias iniciais organizadagefta uma analise, que segundo Guba e
Lincoln (1981), devem refletir os propdsitos dacqueésa e auxiliar o investigador na
avaliacdo original do material documental. Logous® categoria abrange um Unico
conceito, todos os itens nesta categoria devemhserogéneos e coerentemente
integrados. Além do mais, essas devem ser exchusida forma que as diferencas entre
elas figuem bem esclarecidas. Espera-se, comdsgoa grande maioria dos dados se
incluia em alguma categoria.

A etapa final consiste de um novo julgatoedas categorias, quanto a sua
abrangéncia e delimitacdo. Ludke e André (1986),ad§eguinte orientacao:

Quando ndo ha mais documentos para analisar, qaagxmoracéo de
novas fontes leva a redundéancia de informacdo amacréscimo
muito pequeno, em vista do esfor¢co despendido, amdp had um
sentido de integracdo na informagé&o j& obtida, ébom sinal para
concluir o estudo (p.44).

Os pesquisados foram identificados petta |A (aprendiz) seguida por um nimero
e de acordo com o perfil, sendo assim o primeirerapz apresentou a representadp
0 segund@\2 e assim sucessivamente.

Os resultados obtidos, a partir da aedls questionarios dos alunos pesquisados
seguem abaixo. Na primeira pergunta foi usada adokigia da analise qualitativa e na
segunda, em funcédo da maioria das respostas tegude somente o padréo dam”

e “nad’, buscou-se a metodologia da interpretacao quivat

Para a melhor compreensdo do diagnosta® dados coletados, através do
questionario proposto, uma divisdo das questdepepumitiram levantar a visdo que 0s
alunos tinham sobre o assunto foi estruturada @wdida em categorias, segundo o que

esta descrito a seguir:

e Pergunta numero 1: 0 que vocé entende por arteSaBaplique.

Categoria 1 o artesanato confeccionado manualmente e a pargrrécursos naturais
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Foi possivel encontrar, 10 (dez) respostas quaagadram no critério usado para
a categoria acima, 0 que mostra que o0s alunosdartegue o artesanato € resultante de

um trabalho manual e com recursos retirados nargruou a partir de materiais

reciclaveis.
Sujeitos Respostas Recidas

A2 ... € um trabalho manual feito de coisas simples ouitas vezes
achamos néo ter serventia...

A3 ... artesanato sao coisas feitas de barro ou maiereciclaveis...

A5 ... artesanato sao objetos feitos a méao, com argikzdeira ou outras
coisas decoradas...

A6 ... artesanato € qualquer coisa feita de madeiearafas, barro...

A7 ... € um trabalho manual que utiliza matéria prinsural...

Al10 ... artesanato é tudo que podemos criar com nossdéivwidade, a
partir de recursos simples, como pecas de barrgilarmadeira...

Al4 ... artesanato é a arte de produzir objetos feit@nualmente e de
valor baixo, muitas vezes de materiais reciclaveis.

Al6 ... arte feita por pessoas chamados artesédos, qgra sendd
aprimorado ao longo do tempo conforme os costumes..

Al19 ... € uma forma de arte que é feita com madeirtiygpa barro tudg
isso pelas maos do artesao...

A20 ... uma forma de arte bastante conhecida mas planana sem valor,
Usa matérias primas para fazer obras de arte e pgacipal
instrumento de trabalho sdo suas proprias maos.

QUADRO 06Respostas dos pesquisados sobre o artesanajofcate

Observamos, que assim como alguns ahliversm uma definicdo diferente para
o tema, até de forma simplista, 0 mesmo ocorreu diferentes pesquisadores nao
havendo um consenso sobre o conceito uniformeeksagato. Uns defendem a dimensao
cultural popular por tradicéo e outros, a artetimdacomo expressao de uma atividade de
predominancia manual.

Segundo afirma, Lima (2011), o artesagatulenar:

Durante milénios foi o Unico modo que se tinha aeef objetos. O

mundo humano foi feito & mao. Se pensarmos no wherobjetos que

ja se produziu, manualmente, percebemos que é uaisa c
impressionante e incalculavel mesmo, porque acohgartempo da

propria humanidade (p.189).

Essa manifestacdo do antropologo corntghra validar as respostas dadas pelos
sujeitosA2, A5, A7, Al4, A19 eA20 e perceber que algumas dessas se completam, como

em uma ordem crescente de profundidade de raciogi@ntendiment14, A10 e A3.

143



Segundo Keller (2014), a pouca dispoitiade de informacdes sobre a atividade
artesanal no Brasil e sobre seu real impacto alleuecondmico, dificulta a sua analise
como fonte de complementacéo de renda dos artes#msuas familias.

O trabalho artesanal € um fendmeno sociocultiabadmico presente
na sociedade contemporanea. Uma atividade prodigivalor social,

cultural econdmico exercida em geral de forma médrpor grupos de
producdo espalhados por todo o Brasil e pela Amératina, grupos

marcados por relacdes de familia e de vizinhamgayaddos, em sua
grande parte, por mulheres de baixa renda (p. 326).

Essa problematica relatada pelo pesqois@&iparece na interpretacdo dada por
A20, que acredita seruma forma de arte bastante conhecida mas para slgam
valor”, portanto contribui e completa o relatoAll que escreve que ocartesanato é a
arte de produzir objetos feitos manualmente e drvhaixo”. No entanto, a
problematica que descreve Borges (2011) colabamg&deia que reforca a visdo que
muitos possuem sobre a questédo de valoracdo elatedeaartesanato, o que de certa

forma marginaliza a atividade e impede um recomhecto das autoridades e da
comunidade em geral.

Segundo Borges (2011):

[...] Desde 2001, 6rgéos do governo vem divulgandgisténcia de 8,5
milhdes de artesdos no pais, mas alertando queladse® impreciso,
porque hd um grande numero de trabalhadores infarifieata-se de
uma atividade primordialmente feminina: calculagse 85% sejam
mulheres. Muitas alternam a pratica artesanal cotra® ocupacdes,
nao considerando como sua principal atividade.&8utleixam de se
cadastrar nos projetos governamentais de artegaorateedo de perder
beneficios como Bolsa Familia ou a aposentadotia, rip caso da
agricultura familiar, impede o aposentado de téraoprofissdo. Com
medo de que alguém as denuncie, as artesas onsisarprtica [...] (p.

212).

E preciso desenvolver atividades acadésnigue possam contribuir para valorizar
a pratica artesanal. Com efeito, mudancas de atittdalores na sociedade séo esperadas
no sentido de estimular a saida da informalidadeezonhecimento da atividade como
atividade econOmica. Alguns defendem a criacao adbpearativas ou associagoes de

artesdos, que evitaria os atravessadores e faailitaomércio dos objetos, como defende
Ferreira (1995):

Hoje, no seio da comunidade de artesdos encongaassmais
diferentes formas de organizacéo e, em quase @®gassivel verificar
a interferéncia seja de distribuidores, seja déoges de ONGs ou de
entidades publicas. S&o poucos os casos, no Btasipoperativas e
auto-gestdes. Sem uma organizacao sélida e sermfom®rientacédo

by

quanto a questdo identitaria [...], corre-se ooriste que essa
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significativa parcela da populacdo —principalmemtedutora para o
turismo —continue como esta, ou seja, na indigéretihmetida as
diretrizes econémicas e até mesmo estéticas dettssgiravessadores
e congéneres (p. 95).

Categoria 2 o artesanato como forma de expressao de uma cultura

Nesse quesito, foi possivel encontrapi®) respostas que se encaixaram no
critério usado para criar a categoria 2. Apesalgemas interpretacdes relatarem que a
atividade se restringe a regides rurais ou cida#dricas, respostas dos aludd@; A13
eAl7, o que nos leva a pensar que esses individuosodohecem que a manifestacéao
cultural do artesanato pode aparecer também erdeegirbanas e fora do ambiente
turistico. Essa visdo, contribuiu para repensacksao de atividades da segunda parte
da pesquisa, com questdes que discutam as diferdotenas de artesanato,
principalmente, aquelas das cidades e que usamiamteciclaveis de embalagens de
conserva, plasticos, jornais e revistas, entreosutr

Segundo o Relatorio de Economia criadv&onferéncia das Nagdes Unidas sobre
Comércio e Desenvolvimento (UNCTAD, 2010), a clisatdo de produto artesanal
adotada pela Unesco, define produto artesanal como:

Aqueles produzidos por artesdos sejam inteiramemiéio ou com a
ajuda de ferramentas manuais, ou até por meio oesaidesde que a
contribuicdo manual direta do artesédo continue sendomponente
mais substancial do produto acabado. Definir esiflaar artesanato é
uma tarefa complexa. O artesanato tem caractaddfistintas e seus
produtos podem ser utilitrios, estéticos, artstic criativos,
relacionados a cultura, decorativos, praticos,idrackis, e de valor
simbalico do ponto de vista religioso e sociall{$0).

Portanto, a visao distorcida de que o artesanatoaéatividade somente de regides
rurais e ou turisticas precisa ser repensada,ia d#eque a cultura é algo acabado e
imutavel, como se percebe na afirmacgéo do suj&ith“... é uma linda cultura que surgiu
a varios anos atras... € linda e utilizada até. h@spero que sempre seja preservada por
muitos e muitos tempos...”, também deve ser didau preciso construir discursos mais
legitimos e que desconsidere uma hegemonia dagiefs) repassadas por geracoes.

Ferreira (1995) afirma:

E inegavel que a cultura esta sempre em transf@wo@amo coisa viva
gue € mas, pode-se afirmar que o atual processpratkhicdo se
modifica, gerando um grande dilema para o artesde: tem
necessidade de modernizar seu produto para sobrewas, por outro
lado, ndo pode perder seus tracos identitarios, obm isso que seu
produto conta para ter acesso ao mercadsmdeenir(p. 94-95).
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O artesanato deve ser valorizado como algdo pela inteligéncia do homem,
através de suas percepcdes de mundo e resultanseiadeinteracdes, de saberes
acumulados e compartilhados entre um grupo sddalesposta do sujeitd23, essa
nocao de saber popular ficou caracterizado peleesgfo que “se gosta e 0 que se sente”.

Segundo Ribeirt al (1983), temos:

[...] O artesanato é visto como uma forma de pradugm que 0s
trabalhadores desenvolvem uma forma de relacacocobjeto de seu
trabalho individualizada. Ou seja, o papel dessaisathadores no
processo produtivo coloca-os em uma posicao imp@rtéace a
construcdo do produto, que depende de sua capacilade seu
conhecimento para ser criado. Mais ainda, o traldalhdas formas de
producdo artesanal necessita de um aprendizadodgué obtido na
escola, mas na relagdo com o proprio trabalhd(..30).

Seguem as respostas dos sujeitos queysadraram na categoria 2:

Sujeitos Respostagkecidas

A8 ... 0 artesanato faz parte da nossa cultura brasildastante rica g
gue se encontra facilmente nas zonas rurais ouwleslhistoricas...

Al3 ... € uma forma de mostrar a cultura de um lugar...

Al7 ... € uma forma de arte feita por artesdos paraawestrar e expot
“a belezas e pontos histéricos” e principais quentss em nossa
cidade...

Al8 ... € uma forma de expressar as “culturas” da cidamostra para
0s turistas nossas culturas...

A21 ... 0 artesanato € uma cultura que o povo faz “pr@stra sua obra
de arte "...

A22 ... Sei que o artesanato € uma arte abrangentefdesdtes regioes,
com varias culturas...

A23 ... eu entendo que o artesanato é a forma de sessqr na arte
fazendo aquilo que se gosta e 0 que se sente...

A24 ... @€ uma linda cultura que surgiu a varios anosasit. € linda €
utilizada até hoje... espero que sempre seja pvasr por muitos e
muitos tempos...

QUADRO (07Respostas dos pesquisados sobre o artesanajoftat®

Categoria 3 o0 artesanato manual e resultante da expressao da wultura

Como terceira categoria, resultante dstura das anteriores, esperavamos obter
uma impressao mais positiva com uma definicdo o@ispleta do que seja artesanato.
Mas, observamos respostas incompletas e incoeresta® a do sujeitd15, que
acredita que o artesanato esteja presente em gualmlade, o que nao deixa de ser

verdade, mediante a imprecisédo de dados e de fevides o tema.
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De acordo com a resposta do sugfipque descreve o artesanato como algo que
“demonstra um pouco da cultura da regido de onagt@’f buscamos contribuicdes de

pesquisadores para referendar tal comentario endedde Sousa Santos et al., (2010):
[...] E a cultura que distingue a identidade deinaividuo e possibilita
identifica-lo como membro de uma sociedade. Detesttouma série
de conhecimentos, habitos e valores adquiridos@as semelhantes,
este individuo reconhece outros membros de sewgingerage com
0S Mmesmos e com outras comunidades, transmiteragdgs futuras
sua cultura e preserva particularidades de sey pdyp.8).

Outro aspecto, também importante resideedposta do pesquisafld, que afirma que o:
artesanato é uma forma de expressar arte atravésdeltura, imagens, tecidos.

A frase acima envolve uma visdo a prilecipcompleta, mas que permite
compreender a importancia de combater um ensinkicpldue promove a repeti¢cdo de
palavras e frases e sim que leve a reflexdo: “@dpsito a leitura de mundo do educando
revela o gosto elitista, portanto antidemocratido,educador que, desta forma, nao

escutando o educando, com ele nédo fala. Nele dapesis comunicados (FREIRE, 2009,

p.123).
Portanto, € necessario e urgente conoonire Brasil (1998):

[...] Conhecer e valorizar a pluralidade do patnindsociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais d®syiovos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminagéo lasem diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexagtma ou outras
caracteristicas individuais e sociais [...] (p..07)

Sujeitos Respostas Fornecidas
... artesanato é uma forma de expressar arte agrae escultura,
A4 imagens, tecidos com as maos...
... Sao objetos confeccionados a mao, onde podensados VArios
A9 materiais como argila e palha ou madeira, além dendnstrar um

pouco da cultura da regidao de onde é feito...
... “‘obras” feitas a mao por pessoas que fazem paostrar a origem
Al2 do povo brasileiro...

\"ZJ

... artesanato é uma forma de arte e também dereutjue usa a;
Al5 mMAaos, por que em todas as cidades existem...
QUADRO 08Respostas dos pesquisados sobre o artesanajoftate

e Pergunta numero 2: Na sua opinido € possivel usar o artesanato paraiear
ciéncias?

Sim: 29;

N&o: 9
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Abstencéo/nao sabe opinar: 2
Para interpretar os dados colhidos asraépergunta dois, que teve um aspecto
quantitativo, usamos um fluxograma para indicareapostas obtidas.

E possivel usar o artesanato para ensinar
Ciéncias?

= SIM NAO NAO SABE OPINAR

FLUXOGRAMA 03 : Levantamento sobre as respostas obtidas da pgargun

Através, das respostas obtidas foi pessoincluir que a maioria dos sujeitos que
responderam o questionario acreditam ser posdilrzhtuo tema do artesanato para gerar
conhecimento em ciéncias. Esta conclusdo nos peroitinuar com a pesquisa e
consolidar a segunda fase, com a aplicacao dadaates que englobam o PBL e o EC.

De forma geral, a primeira etapa foi cudg Muito embora, a visédo simplista do
que seja artesanato ficou claro em algumas resy@stano dos sujeitos12, A13, Al4
e A15. No entanto, esperava-se encontrar uma definiedartésanato que pudesse ser
aplicado para o ensino de ciéncias na escola. Gontu fato de ndo encontrar uma
definicdo “acabada” colabora para o quadro defirpdo diferentes pesquisadores e
descrito anteriormente, ndo existe um consens@ sphue seja artesanato. Por se tratar
de um termo polissémico, esta ideia varia de acoodoas concepg¢des de cada regido e
esta em constante modificacao.

Os aprendizes, por conta da etapa den@rgie se encontram, ndo possuem
embasamento tedrico suficiente para construir umddmento coerente para a questao
proposta. Outro fato, que colabora para essa afamanvolve a caréncia de aulas da
disciplina artes na escola onde se efetuou a EEsquue ocorreu nos dois anos iniciais

do ensino médio. Essa auséncia dos conceitos bad@®e caracteristicas que envolvem
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a disciplina e do néo direcionamento do conteudo p®fessor deixou como heranca,
uma visdo equivocada ou incompleta sobre o que sgdesanato, e que pode ser
evidenciada pela escrita 448, A17 e Al2.

Em algumas respostas haviam semelhancper@bemos que elas até se
completavamAl, A4, A5, A7, A8 e Al10, entre outras, o que acreditamos ter ocorrido
pela troca de informacgfes entre eles e elas. Bsserfao foi visto por nés de forma
negativa e sim como reforgo para um dos pilaresadgssquisa, que € combater o ensino
tradicional, onde o professor executa as tarefaacdedo com objetivos externos, da
escola ou da sociedade, tendo o aluno pouca owmenloportunidade de analisar,
criticar ou refletir em relacdo a um assunto geggeificativo para seu aprendizado.

De acordo com Schnetzler (2010):

No ensino tradicional a aprendizagem € entendidzoagama simples
recepgao de informagdes ditas pelo professor, asdara linguagem
como um mero “tubo” que transmite, conduz as pakdo emissor
(professor) para o receptor (aluno) com signifisadgidos (p.150).

Acreditamos que a motivacdo dos alunoleavo despertar do interesse por
determinado contetdo ou assunto, portanto a aaetn ndo é satisfeita somente pela
necessidade de se apropriar do conhecimento, mds fmma como o0
professor/facilitador conduz o processo de ensmeralizagem. Com o modelo de
ensino tradicional, ou seja, transmissivo/recepévgue nao considera a problematica
envolvida na vida do aluno, o desinteresse s6 aiangea permanéncia na sala de aula é
um tormento.

De acordo com Marques Reis (2013):

A atual forma de transmitir conhecimentos nas @scofio prepara, na
maioria das vezes, alunos para um futuro que esigtantemente em
transformacéo, nédo estimula o questionamento, dajna os alunos

cada vez mais passivos e despreparados para asgasdaevitaveis

da sociedade. Essas escolas ndo ensinam conaeastesrgo relevantes
para a vida do aluno, mas prepara de modo gesspps cada vez mais
superficiais, ndo se ensina a pensar, a tomarddscisiportantes (p.1).

Nessa tarefa de responder o questiomdrialunos puderam trocar informacdes
observacoes, que ndo foi estimulada e nem cerceama,que acabou por facilitar a
obtencdo de respostas mais consistentes. Sendm, agsicombinagdo de alguns
fragmentos de diferentes visdes escritas pelosiEgips, ainda que numa simplificacédo
sobre o entendimento do que é artesanato, comlmoouas ideias defendidas, por

exemplo, por Lima (2005):
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No mundo contemporéneo, existe uma enorme gamddjdeo® que
podemos definir como artesanato. Sdo produtos ziy faumano em
que o emprego de equipamentos e maquinas, quandoose, €

BN

subsidiario a vontade de seu criador que, para-lfazétiliza
basicamente as méos (p.2).

A definicdo ou conceito que envolve arerartesanato ndo é consenso, alguns
autores destacam a dimensao do cultural e poputartres o lado da arte criativa,
caracteristica de uma atividade manual. Mas, ai¢gab que adotamos nessa pesquisa

envolve decorre de Azevedo (2002):

[...] Artesanato é a atividade predominantementeualade producéo
de bens, exercida em ambiente doméstico ou em pas|uEicinas,
postos de trabalho ou centros associativos, no geabhdmite a
utilizagdo de méaquinas ou ferramentas, desde gqoedispensem a
criatividade ou a habilidade individual e de quegente produtor
participe, diretamente, de todas ou quase todetpas da elaboracdo
do produto [...] (p. 18).

Parte 2: Aplicagéo da proposta de Intervencéo

A resposta ao questionario propostdalvem a Taboa em Penedo/Alagoagjue
constituiu a “segunda fase” da pesquisa, teve @cip@acdo de 28 alunos. A presenca
reduzida, em relagéo a fase inicial, se deu, pra@gnte, pelo momento em que a pesquisa
foi aplicada, ou seja, no inicio do més de dezerslgae representou o término do ano
letivo. A data escolhida para a atividade foi disaicom as meninas e 0s meninos, visto
que, nos meses anteriores a grande parte da ektas@ envolvida com as avaliacfes da
escola e do ENEM. Sendo assim, apesar da indich&oomento e da necessidade de
concluir o estudo, a participacdo foi voluntariasseguiu o protocolo ja discutido
anteriormente, inclusive com o termo de consentimen

No universo dos sujeitos pesquisados/elnds 28 questionarios, distribuidos da
seguinte forma: 15 questionarios, com respostacouigibuiram, efetivamente, para a
andlise; 8 recebidos em branco e 5 com repetigdd&edhos do texto ou com a escrita
fora da problematica.

A aplicacdo do questionario ocorreu emasdaulas de 60 minutos, que foram
acompanhadas pelo professor regente da turma ensgsfel por esta pesquisa. No
entanto, apds este prazo de tempo foi dado atéa@aisnutos. Em ambos os periodos,
as meninas e 0s meninos nao tiveram orientacaoeesrrever ou explicacdo sobre 0s
itens constantes na pesquisa. Eles liam, inteyaeta respondiam.

Em trés questionarios, daqueles entregoedranco, as mensagens de que nao
entendiam as perguntas foram observadas e nostessteada havia registrado. Acredito
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que varias causas envolvem a composicao deste,grefmfato da atividade nao ser
obrigatéria e nado ter valoracdo para as resposias,individuos sem muito
comprometimento n&o quiseram se envolver.

Nas respostas com repeti¢cdes de treahtextb, alguns desconectados e com erros
gramaticais, entendo que o vicio que acompanhasgunos de transcreverem a “fala”
do professor, como algo imutavel, muitas vezes, geestionar ou refletir sobre o que
escreveu, € resultado de uma pratica predominaatesnola, ou seja, um ensino
tecnicista/racionalista/tradicional, que impdemedacador e ao livro didatico a funcéo
incorreta de serem “donos da verdade” ou de p@usuionteudos, como algo absoluto.

Apesar, de estarem na ultima série do die trés anos do ensino médio, com uma
carga grande de aulas de analise e interpretacéexibes, visando a preparacdo para a
redacdo do ENEM, o uso do que parece ser maisdiml, sem muito raciocinio, foi
usado para completar o questionario e envolveuprdtica recorrente nas questdes de
caracteristica discursiva (que nao tem opcéo elleer): a cépia de fragmentos do
texto original.

A necessidade de criar um caso, proxienedlidade da comunidade, se deu pelas
problematicas que acompanham este estudo, ou aejmsercdo de questbes
multiculturais/interculturais; o uso de uma perspacde ensino CTS/CTSA; a visao
defendida por um dos referenciais tedricos e o dgp@bordagem proposta no estudo.
Entdo, a montagem de um cenario que insira os sloas vivéncias cotidianas, para
produzir uma reflexdo que permita ao professorutiisas condi¢cdes do ensino, numa
visdo mais coerente e mais proxima da realidadeemido novas perspectivas para a
escola e para o ensino de ciéncias estdo de apmnila proposta de incluir no curriculo,
uma relacéo entre formacao cientifica e formacdada.

O estudo de caso, como abordagem metgidaldefendida por Herreid (1998a),
ja discutida antecipadamente, recomenda insedorm do texto algo que tenha relacéo
com a comunidade e envolva personagens que pos8aenciar na tomada de decisfes.
Além disso, afirma que o texto deve despertar iorle interesse pela questdao com
descricdo de um drama vivido pela comunidade. Rortasta acdo possibilita trabalhar
com uma nova perspectiva para 0 ensino de ciéguiasica, algo que possa ir aquém
daquilo descrito nos livros didaticos.

Segundo Chassot (1993), o estudo de ie®aimica deve acompanhar “Trés

Interrogantes Capitais”: por que ensinar, 0 quéang como ensinar?
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Por que ensinar? Segundo Chassot (1998))sino de Quimica deve ser um
facilitador da leitura do mundo. E concordamos &bene por iSso nhosso texto procurou
inserir a problemética que envolve a producédo tksanato, tendo foco na dificuldade
cada vez maior em obter a Taboa, em virtude daadagéo do ecossistema da regido.
Acreditamos que ndo adianta ensinar, com uma atieidjue levante a discusséo sobre
questdes culturais, éticas, politicas, sociais lei@mais, sem questionar a situacéo entre

dominante e dominado e argumentado por Chasso8);199

[...] Poder-se-ia perguntar mais: o ensino de Quéntal como é feito,
€ util para quem? Nao sera ele também co-respdnséleaumento
das diferencas entre classes? Enquanto as classesmdas receberem
um ensino livresco (até chamado de util), havendame@portunidades
para diminuir as diferengas de classes. O ensiaaclgamamos de util,
é realmente Util, mas para manter a situa¢éo. Sénsmo de Quimica
guestionador € que pode se transformar num eribigtador. Temos
gue romper a associacdo entre ensino de Quimicgpreoesso de
dominacéo e de manutengé&o do poder por parte azsesl dominantes

(p.40).

A posicgéao colocada por Chassot (19933bmwa com o que Freire (1987) defendeu
em sua obra, com destaque para a necessidade gerroom o ensino simplista e
tradicional, de concepcéao bancaria, para uma nm@opta onde o professor atue como
orientador e provoque discussoes e reflexao deaediacsobre a sua condicdo submissa.

Outra posicao importante a ser destacaulve a questao cultural que Freire
(1987) promoveu ao questionar o que € considerader opular e erudito. Durante
nossa pesquisa, defendemos a visdo de que nae saistr/conhecimento constituido
como certo ou errado, mas aqueles distintos eamrles de acordo com um contexto
social e cultural. Na nossa opinido todo sabermégéeo € preconceituoso, arrogante e

ilegitimo. Freire (1987), discute sobre:

[...] como evitar a dicotomia entre esses saberpspalar e o erudito
ou o0 de como compreender e experimentar a dialétitee 0 que
Snyders chama ‘cultura primeira’ e ‘cultura elablara e que, “o
respeito a esses saberes se insere no horizonbe emaique eles se
geram — o horizonte do contexto cultural, que néaepser entendido
fora do seu corte de classe [...] O respeito, erdgéosaber popular
implica necessariamente o respeito ao contextarelip. 86).

O que ensinar? Chassot (1993), defembz@ssidade de verificar o que ensinar e
para quem ensinar, numa visao que leve a formagamdidadao mais participativo nas
decisbes da comunidade. Independente, do seguirdenemsino, ou seja, médio ou
graduacédo, a proposta de inserir conteuados doi@atidcontribui, com outras palavras,

com Freire, tendo destaque para 0s assuntos quoetgoera reflexdo dos saberes no
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contexto social, politico e ético. Interpretandmmificadamente, os escritos de Freire
em Pedagogia do Oprimido, podemos descrever qoesgiéncia que o oprimido possui
foi moldada pela concepcéo de mundo que o opressa@nhou pra ele, sendo assim, o
oprimido absorve os valores e as ideologias quasdleepermitidas, indo na direcdo de
uma falsa consciéncia, de acordo com os interefssepressor. A educacao ao permitir
a reflexdo da condicao que vive o cidadao, podera sorca libertadora do oprimido.
Dai a necessidade de construir meios para a saleg@mntetdos que levem a reflexdo.
Chassot (1993), afirma que:

[...] Mesmo que o professor tenha dificuldades elecsonar assuntos
mais ligados ao cotidiano e venha a preferir ositeados classicos”
(aqueles que se disse que s&o universalmente @osjnpor encontrar
nisso apoio nos livros-texto. E preciso questiaeamaneira enféatica:

0 que ensinar sobre determinado assunto? E prgeésee tenha uma
adequacdo para cada etapa da escolarizagdo. tptdics, por
exemplo, que modelos mais simples podem explicaris ma
convenientemente certos assuntos que modelos wissicados. E
importante ressaltar que mais simples ndo signifieaessariamente,
menos correto, ou até incorreto (p.43).

Chassot (1993), ao levantar a questaudcaensinar propde ao professor/educador
refletir, como ultima acdo, como ensinar? Em algoasos, o0 “arsenal tecnologico”
costuma servir de justificativa para que o profeaiome que é preciso modificar a forma
de ensinar, pois 0s alunos tem acesso a infornssgapre atualizada, o que deixa o que
€ ensinado em sala de aula ultrapassado. O fradassdano se justifica pela sua forma
de agir, estando muitas vezes “longe do assuntd¥n que cai em prova bimestral e
deve ser cobrado nas avaliagOes oficiais. Outrofegsores, no intuito de manter a
superioridade sobre o aluno na sala de aula, castusfirmar que o seu conhecimento e
o dos alunos séao iguais. Portanto, ao propor aetif¢a qualifica um conhecimento ou
saber e desqualifica o outro. Um educador crit@o mega as diferencas, mas trabalha
para diminuir as desigualdades e romper com aaelagtoritaria de conhecimento/saber

padronizado.

[...] H4, cada vez mais, uma preocupacdo na buscacdes mais
intensas para que formemos profissionais que teniram “efetiva

consciéncia de cidadania, independéncia de pensaraerapacidade
critica, que devem adquirir ao longo de sua formag&adémica.
Temos que formar cidaddos que ndo s6 saibam ldromel mundo

onde estdo inseridos, como também, e principalmeefem capazes
de transformar este mundo para melhor. O proféefammador esta
sendo superado pela fantastica aceleracdo da nao®mologia, que
ajuda a Educacao sair de sua artesania. Mas, esporfformador é
insuperavel, mesmo pelo mais sofisticado arsenabtégico (p.45).
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A relacao professor/aluno praticada na maioriaegaslas € vertical, numa visédo
descrita como educacdo bancéria. Freire propdélogdi como prética educativa, para
que a relagéo entre educador e educando seja cataadaas pessoas que aprendem
juntas. Com isso, o educando, com sua histériaidi® & experiéncia pratica, pode
contribuir no processo de aprendizagem e o0 educadpor a técnica e o conhecimento
cientifico, promove a libertacdo da opressao tatoanaprendiz um cidadao apto e capaz
de escolher o caminho a seguir.

De acordo com as respostas coletadagossiivel criar trés categorias:

Categoria 1 extincdo da Taboa em seu ecossistema ou bioma
Categoria 2 preocupacao ética nas respostas
Categoria 3 respostas inconsistentes e que nao eram esperadas

Esta divisdo representa uma proposta peafiar de forma objetiva, como os
sujeitos leem o mundo através da problematica.lécalaro que para se ter um estudo
mais completo seria preciso outras intervencbegntento, pareceu claro que o uso de
temas geradores numa proposta Freireana constitai questdo essencial para uma
combater o ensino racionalista/tecnicista.

Na categoria 1, extingdo da Taboa enesessistema ou bioma, as perguntas 1, 2,
3 e 4 se completam e seguem de identificacdo daemna; andlise das questdes que
envolvem aspectos sociais, econdmicos, éticos éatals; interpretacdo, com proposta
de julgamento; medidas para serem aplicadas, nibarte cessar ou atenuar 0 processo
de degradacédo do ambiente caracteristico da Taboa.

Napergunta 1, que solicita que o alunexplique, em um paragrafo, o principal
assunto abordado no caso descrifoi possivel observar que as respostas foram bem
parecidas, mas nos permitiu concluir que os 15qggaahtes conseguiram interpretar o
que se pretendia exaltar no Caso. Apesar de algmespestas usarem fragmentos ou
palavras do texto, o que se enquadra no que jdedessos anteriormente, caracteristica
do ensino racionalista/tecnicista, consideramosoquigietivo inicial proposto na questao
de namero 1 foi atingido, ou seja, preparar o gira discutir sobre as problematicas
envolvidas nas proximas perguntas e, principalmerténdagacdo de numero 2.

As respostas foram numeradas de 1 aidénéificadas pela letras® maiuscula,
para a abreviacdo da palaw@eita No intuito de facilitar o agrupamento das essrita
das alunas e dos alunos, separamos as respostagippproximidade e percepc¢éo sobre

0 que se pretendia obter com a pergunta.
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Alguns sujeitos, con®l, S3 S4, S5 S9e S15 apresentaram maior consisténcia
do retorno ao que foi proposto. Mesmo parecendoderrido uma espécie de “cépia
fiel”, de partes do paragrafo, existiu uma conexlaca entre pergunta e resposta.

Acreditamos, que a falta de profundidadiere o que se escreve é um problema
grave na formacao dos alunos. Talvez, oriundamm de ensino oferecido e que nao
trabalha a argumentacéo, seja em situacoes simphiia a dia da sala de aula ou aquelas
ditas mais profundas e que envolvem discussdes semmas CTS/CTSA.

O quadro 09 representa uma parte da®taspou seja, as que tiveram maior

conexdo com o gue se perguntava e alguma argurdentac

Sujeitos Respostas Fornecidas/perguntaméro 1: parte 1
... apresenta a dificuldade da obtencédo da folhaalksa e que sua
S1 escassez esta atribuida a destruicdo do ecossiqisantinga)...
. 0 texto aborda uma folha chamada Taboa que wonemto
S3 encontra em extingao...
. esta sendo abordado a escassez do vegetal,‘aftibui’ a
S4 distribuicdo do ecossistema...
... 0 assunto que esta sendo abordado é a escdssezetal, que
S5 atribui a destrui¢cdo do ecossistema...
... @ possivel afirmar que o texto reflete comoqipal, a escassez da
S9 folha da Taboa, aliado a problemas ambientais cdosapela

populacao urbana...

S15 | ... adificuldade da obtencdo da folha de Taboadagsara objetos
em palha como: bolsas, cestos e esteiras. Alénomtelmuir para a
renda das familias da comunidade. Mas, infelizmessa folha est
em extingao...

QUADRO Q%arte 1 das respostas sobre a pergunta numero 1

O~

Estudos anteriores, na década de novegrim, exemplo, ja levantavam a
necessidade de promover nas salas de aula deasifugia espécie de “qualificacdo” da
argumentacdo em discussdes de aspectos socidicomti

Geddis (1991), demonstrou a influénciaaiatexto pedagodgico da sala de aula, na
qualidade dos argumentos dos alunos e Kuhn (12@B)luiu que para aumentar a
“qualidade” da argumentacdo € necesséario estinaul@ncorajar os estudantes numa
pratica reflexiva.

Solomon (1992), analisou a discussao stedantes sobre os aspectos socio-
cientificos, através da apresentacao de videostatando que a qualidade das discussdes

aumentava a medida que os alunos adquiriam experipara conduzir um debate.
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Ratcliffe (1996), constatou que atividm@eompanhadas de tomada de deciséo e
gue envolvem o processo de argumentacao, podeiama aumento do engajamento
dos estudantes em discussoes.

As aulas de ciéncias/quimica ou de qualqutra disciplina, da forma apresentada
tendo o livro didatico como parametro, por exempém estimula o dialogo, ndo propde
questionamentos e nem cria oportunidades para argagdes. Sa e Queiroz (2007),
afirmam que a argumentagao:

[...] € uma atividade social, intelectual e verbiilizada para justificar
ou refutar uma opinido e que consiste em fazendegbes, levando em
consideracdo o receptor e a finalidade com a cquansitem. Para
argumentar € necessario escolher entre diferenfges ou
explicacdes e raciocinar sobre 0s crité- rios quengam avaliar como
mais adequada a opcéo escolhida (p.2).

Apesar das respostas serem carentesgdenentacao cientifica, pois na sua
maioria copiaram trechos do texto, foi possivelctan que os alunos se expressaram.
Mas, como qualquer ser humano buscaram se manigegfando as ideias e percepcoes
disponiveis. Segundo Freire (1987), a existéncraspo humana ndo pode ser muda,
silenciosa:

[...]. Existir, humanamente, é pronunciar o munéanodifica-lo. O
mundo pronunciado, por sua vez, se volta probleamddi aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. &&o siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, dwmrafiexao” (p.
108).

Kuhn (1993), afirma ser fundamental gsestudantes compreendam a relevancia
do pensamento cientifico, ressaltando que o endn@iéncias deve ter um papel
importante para ensinar os alunos a pensar cearignte. Apesar da argumentacao ser
aplicada em alguns casos no cotidiano escolannpre@ensdo do pensamento cientifico
nao € um processo natural, sendo assim a escola fEpel de desenvolver a pratica
argumentativa.

As respostas dos sujeis S6 S7, S1Q S11eS12 tiveram como fato comum a
citacdo da Taboa e de sua quase extincao na dddeienedo/AL. O quadro 10 apresenta
estas relacdes, que novamente sao superficias efidtem a importancia do estudo.

Os sujeitosS2, S6 S10, Slle S12 apresentaram em suas respostas erros
gramaticais ou de concordancia, mesmo havenddetagm texto e a ideia central.

Observou, novamente a pratica de copg@hbs ou fragmentos e ja discutida na

parte 1 da analise.
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Sujeitos

Respostas Fornecidas/perguntaméro 1: parte 2

S2

... a escassez da Taboa em Penedo/Alagoas, porianattiena para
a comunidade, onde é usada para “renda familia’nfezcdo de
objetos artesanais “feito” ha comunidade

S6

... 0 assunto “fala” de uma planta em que a su&dodla Taboa nac
esta sendo preservada e com isso fica muito difiitér a folha para
confeccionar as bolsas, cestos e as esteiras ddpal

S7

... a falta da Taboa na regido de Penedo e comemod preserva
la

S10

... atualmente esta cada vez mais dificil obtefaha de Taboa ol
Typha domingensis”, que é utilizada para confecarcfobjetos e
palhas”, como bolsas, cestas e esteiras picara dorm

S11

... ajudar a salvar a Taboa em Penedo/Alagoas, gyareservar mas
esta campanha, pedem ajudar, fazendo divulgac@esemtarios €
distribuindo panfletos

U7

S12

... 0 principal assunto abordado é a falta da fotteaTaboa, onde g

encontra mais dificil o caso do cultivo e do “plaritda folha

QUADRO I(Parte 2 das respostas sobre a pergunta numero 1

A apropriacdo das palavras para argumg@&atdos aprendizes, requer estudo e o

uso de novas estratégias de ensino/aprendizagetas, B®0 devem ser somente

responsabilidade dos professores que trabalhamcoamnicagdo e expresséao, mas de

todo o corpo docente e em uma acao conjunta. rd@acomBakhtin (1981):

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela € a@teda tanto pelo fato
de que procede de alguém, como pelo fato de qiiege para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacatmdotor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressdo a um em relagéatrao Através da
palavra, defino-me em relagdo ao outro, isto é[ikima analise, em
relagcéo a coletividade. A palavra é uma espécodée langada entre
mim e o0s outros. Se ela se apoia sobre mim numeneixiade, na outra
apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra éritdéo comum do
locutor e do interlocutor” (Marxismo e Filosofia Heaguagem, 1981,
p. 113).

O ensino de ciéncias tem dado pouca atepgra a argumentacao e os professores,

quase nenhuma oportunidade para que os alunosatexe Neste sentido, a mudanca

deste paradigma s6 vai ocorrer se 0s professot@sdmiem a necessidade em questionar

0s seus alunos, através de intervencgdes do tipwo,qoara que e por qué.

O processo que engloba o reconhecimeatongortancia da argumentacdo na

escola, pode ser aprofundado com trabalhos de igasquque venham a promover

intervengdes, no intuito de melhorar a qualidaddetmate entre os alunos.

As respostas dos sujeit85e S8foram iguais. E, a dasijeitosS13e S14bastante

confusas e mencionando uma moca, que acreditamagsesonagem “Lili".
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Sujeitos Respostas Fornecidas/perguntaméro 1: parte 3

... 0 assunto abordado é a escassez do vegetat gaesado pel:

S

S5 destruicdo do ecossistema...
... 0 assunto abordado € a escassez do vegetat gaesado pela
S8 destruicdo do ecossistema...

... a moca afirma que atualmente esta cada vez diiécs de obter
S13 | afolha da Taboa ou Typha domingensis...

... a mocga afirma que atualmente esta cada vez difsl obter a
S14 | folha

QUADRO 11Parte 3 das respostas sobre a pergunta numero 1

N&o consideramos as respostas erradaspongo envolventes pela problematica
discutida no texto. Contudo, o ensino de ciénce®ducacdo basica deve ter como
principal objetivo a preparagdo para a cidadanfNBOS e SCHNETZLER, 1997),
incluindo nas propostas curriculares os aspectom-s@entificos para a tomada de
decisédo. Segundo Ratcliffe (1998):

[...] Aintroducao de aspectos socio-cientificoxnaiculo de ciéncias
tem sido recomendada com diferentes propdsitos eatquais destaca-
se o de encorajar os alunos a desenvolver umasacéd responsavel
a partir de questdes vinculadas a sua realidadB)(p.

Apergunta 2 construida para os alunos descreverem, como depnatabordado
no texto se vinculava a questdes sociais, econ8acabientais e éticas. Para facilitar a
andlise, cobrou-se uma justificativa.

Esperava-se encontrar nas respostas, @igo envolvesse estes aspectos
relacionados, direta ou indiretamente, com o culti& cana-de-agucar na regido. Mesmo
naqueles sujeitos que transcreveram trechos dm &b houve associacado da destruicéo
do ecossistema original da caatinga ou da matatiadacom a atividade do agronegaocio.

A citacdo da problematica que envolveubivo da cana-de-agucar, relatada no
texto e associado a destruicdo do bioma da Caatngan fato que promove e exalta a
questdo CTS/CTSA na pesquisa.

Na cidade de Penedo/AL, as grandes pjéasadas empresas de acgucar e alcool
destinam sua produgdo para as usinas, que presiazir o custo operacional para ter
um produto final competitivo no mercado interncueeaterno. Com isso, utilizam-se da
gueima da palhada da cana com o objetivo de facdd operacdes de colheita, mesmo
havendo leis que regulamentam a atividade que iganao meio ambiente.

Os meninos e as meninas da escola nascefare esta problematica, muitos sao

filhos, parentes ou amigos de um funcionario de usiida. Mas, mesmo convivendo de
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perto com a questdo do acucar/alcool, ndo consaguerceber que a degradacédo do
bioma e a dificuldade em obter a Taboa, tem comavagtes a forma de producéo,

manejo e cultivo da cana-de-acglcar que ao promavgreima da palhada, por exemplo,
também provoca a combustao da vegetacao nativa, lgungo prazo destroi as nascentes
e seca 0s riachos. Portanto, sem a protecao deciti@tas nascentes ficam vulneraveis

a erosao e ao assoreamento, o resultado é corsar pagempo os cursos d’agua tendem
a secar. E um problema gravissimo para as futeras@es.

Na cidade de Penedo e suas redondezagnglobam outros municipios, como
Igreja Nova e Coruripe, a agroindustria da canatiioin-se num negdcio lucrativo para
0S usineiros, mas que também é responsavel pociar@avida de diversas familias que
residem nestas localidades, seja com por exemfadps sociais (sazonalidade da
producao gerando desemprego); ambientais (queinpaltada da cana com formacéao
de material particulado); éticos (envolve a degéwi do ecossistema e falta de
fiscalizacdo do 6rgdos publicos); econdmicos (fgdoade méao-de-obra barata e ndo
especializada).

A colheita mecanizada, que faz poucoenhom uso do fogo, € rara em Sergipe e
em Alagoas, mas é aconselhavel do ponto de vistan@mgico e apresenta aspectos
positivos, como: maior protecéo do solo contra@pseducao da poluicdo ambiental e
diminuicdo das impurezas minerais, entre outros.

Na época das queimadas, 0 meio ambiemieoédiano das pessoas podem sofrer
algumas consequéncias negativas:
* mudancas no microclima proximo das zonas camasgiefjue afeta o ciclo hidrolégico
e a incidéncia de radiacéo solar;
* aumento das doencas respiratorias, implicandamian maior procura aos postos de
saude e hospitais;
 danos a flora e a fauna, muitas vezes irreveassive
* prejuizos a estética do meio ambiente, com aopnetincia do tom marrom das folhas
secas das queimadas;
* aumento da erosdao, devido ao solo estar desopbert
« desequilibrio ecologico de insetos, aves, rég@kantas;
* aumento de acidentes em estradas da regidagpelgdo de visdo causada pela fumaca,
* sedimentacgdo de poeira por cidades proximas)dojeasas e calcadas.

Segundo Roseiro e Takayanagui (2004):
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[...] Frequentemente, as queimadas da cana-defapatam animais e
plantas promovendo o desequilibrio ecolbgico, iewadareas de
nascentes circundadas por vegetacao ciliar, atirmggsentalmente ou
ndo as areas de preservacdo permanente, destfiorektas inteiras,
sujam casas, causam cortes de fornecimento deizraddrica e
impedem a visibilidade em estradas provocando atgddp.80).

FIGURAS 36 e 37 Queima da Palhada da Cana

A queima nas plantacfes de cana, comoduoéle eliminar a palha e as folhas
secas, € pratica usual em quase todos os paiskdqes. No Brasil, € justificada pelo
aumento da produtividade do trabalhador, que perdar renda numa colheita
mecanizada, portanto traria um problema social.

As leis e normas que regem a questdogdasnadas, seja no ambito federal,
estadual ou municipal, envolvem o Decreto Fedeéral661, de 8/7/98, que estabeleceu
a eliminacdo gradual da queima da cana e descesvéteas de proibicdo, como faixas
de protecdo nas proximidades de perimetros urbaodeyias, ferrovias, aeroportos,
reservas florestais e unidades de conservacae, emios. Observa-se, que as leis que
regem as atividades no setor ndo séo respeitadasgrtatalidade, o que promove uma
discussdao ética, ou seja, de que adiantam asleias ndo sdo cumpridas?

Alguns estados produtores estabeleceranmas especificas para tratar a
eliminacdo da queimada. Em Sao Paulo, por exeraflej Estadual n° 10.547, de 2 de
maio de 2000, estipula os procedimentos, as pf@bicas regras de execucao e as
medidas de precaucdo a serem tomados quando degamgo fogo em praticas
agricolas. Nos termos da lei, € necessario ques ait emprego do fogo, o interessado
requeira ao poder publico a expedicao de "Autod@iaade Queima Controlada”, sendo a

Secretaria do Meio Ambiente responsavel para expadiferida autorizacao.
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O Sistema Agroindustrial da cana-de-acédmstante complexo envolve as usinas
produtoras, que dependem de fornecedores de cdadens de capital; os produtos,
como alcool, aclcar e energia, que sdo dirigiddistabuidores de combustiveis; o uso
para a energia elétrica, a industria de alimentas atacado e varejo, aléem de tradings
exportadoras. Os subprodutos sdo destinados astiiagdy por exemplo, de suco de
laranja ou de racdo animal. Atualmente, as usitiBsam os residuos, como vinhaca e
vinhoto, como biofertilizantes.

A pergunta 3, convoca o0 sujeito a fazer um julgamento sobreaxidade do
problema apresentado, também com justificativae@®osi-se, que alguns estiveram bem
proximo das respostas pretendidas, o que nos lemactuir que a aplicacao de atividades
que envolvem leitura e interpretacdo de texto, poder alternativas ao ensino pela
memorizacao. Destaco a escrita do sufggajue percebeu a questdao ambiental e indicou

a ajuda emergencial do governo para preservar &aleg evitar a sua extingcao:

S9 ... de acordo com a gravidade da situacdo € poksafugnar que € um problema
ambiental... (...) o instituto de meio ambiente graal criar um projeto de “plantacéo”

da Taboa para evitar a extingao.

O sujeitdcS12 reconhece que a cidade precisa de empresas driasl(mra se
desenvolver, mas € preciso avaliar locais pardtivewaa Taboa, no intuito de preserva-

la:

S12 a cidade por sua vez necessita de empresas, imhisim. Porém, tem que ser
avaliado terrenos que possam beneficiar a tod@dta flo plantio da Taboa prejudicara
diversas familiares e ao artesanato da cidade osée bastante procurados por

visitantes...

Apesar das respostas apresentadas pgit®sS9 e S12 convergirem para uma
ideia de preservacdo da Taboa, a forma escolhid® @ternativa ndo é razoavel.
Delegar ao governo ou ao agronegocio, a respoitsdel de preservacdo do meio
ambiente ndo me parece muito coerente. As leif&geis e 0s governantes corruptos e
corruptores, mas reconhecemos um avango no pesgasdujeitos em relacao ao grupo.
Talvez a forma de estruturacdo do ensino médio, diguiplinas desconectadas e que
pouco levam o aprendiz a reflexdo, possa implieatanforma de agir: delegar ao poder

publico, a responsabilidade de preservar os etesss.
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Alguns aspectos, que envolvem o ciclea®a-de-acucar e as suas probleméticas
sdo abordados ao longo do ensino médio, em digenisciplinas de forma
desconectada, o que ndo permite a0s meninos erasas€onstruirem respostas mais
consistentes. Acreditamos, que o fato dos contegemsn apresentados isolados e de
forma tradicional, ndo levam o aluno a se ider#ifino contexto e de opinarem
criticamente sobre as questdes sociais, ambiergaimomicas e éticas. A pouca
profundidade na reflexdo da questdo, que envolrgesanato e as suas problematicas, é
segundo Freire (1987), o resultado de uma eduabg@oncepcao “bancaria”

N&o é de estranhar, pois, que nesta visdo “bafci@ducacédo, os
homens sejam vistos como seres de adaptacdo, detanagnto.

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivames depositos
que lhes séo feitos, tanto menos desenvolverdoi encensciéncia
critica de que resultaria a sua inser¢do no mwwog transformadores
dele. Como sujeitos (p.83).

A educacédo que defendemos, de forma,gamablve a participacéo de professores
e alunos, que através da interagdo com o cotigianque vivem, apreendem e extraem
0S conteudos necessarios para atingirem a percepgéansciéncia de sua realidade, no
sentido de atuarem para uma transformacéao soaiEoFnossa visao converge para uma
“educacao libertadora” que, ao contrario da “bamataguestiona as relacées do homem
com a natureza e com 0s outros homens. O impontéited a transmisséo de alguns
contetdos especificos, mas o despertar de umafoowa de relacdo com a experiéncia
vivida.

O aprender, na “educacéo libertadoraiiméato de conhecimento da situacéo real
em que vive o educando, que so6 tera sentido queledse aproximar criticamente da
realidade. Portanto, o aprendizado nao decorrengeimposi¢cdo ou memorizagao e sim
do seu posicionamento critico, que passa pelagagfio dos processos de compreensao,
reflexado e critica. O uso de “temas geradores”,sgiweextraidos da problematizacdo da
vida cotidiana dos educandos, possibilita desparttperiéncia vivida e transforma-la
em uma atitude critica.

A criticidade para nds implica na apropriagéo cate de sua posi¢do
no contexto. Implica na sua insercdo, na sua iatdégr, na

representacdo objetiva da realidade. Dai a corisEedo ser o

desenvolvimento da tomada de consciéncia. Naoperé&so mesmo,

algo apenas resultante das modificagbes econénpoasgrandes e

importantes que sejam. A criticidade, como enterdeima de resultar
de um trabalho pedagdgico critico, apoiando em iced histéricas

propicias” (Freire, 1981, p. 61).
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Na obra de Paulo Freire, a busca pelass&tade de conscientizar educadores e
educandos é constante. Segundo Freire (1987),0@mgduca ninguém, pois 0s homens
aprendem comunitariamente” (p.68). Entdo, a mediga os saberes sdo trocados e
transferidos de um ser para outro € construidowmhea conjunta, um novo saber e € esse
processo que favorece a autonomia do educando.

O sujeitdd15 destacou a questao cultural que envolve a Talaberta que a sua
escassez na regido esta relacionada ao ndo retoeh&t pelos turistas da riqueza

cultural que envolve os objetos confeccionados:

S15 ...essa folha é uma rigueza cultural que nem sempeeanhecida pelos turistas e
pelos atravessadores, talvez seja por isso qudha festa sendo ameacada. Além da
destruicdo do sistema.

A andlise da resposta do suj&iidy foi dividida em duas partes: a “destruicao do
sistema” (ecossistema) e a questao cultural.

A “destruicdo do sistema”, citada nd@i® fnovo. A cidade de Penedo/Alagoas,
como j& descrevemos anteriormente, se desenvodveaagens do Rio Sao Francisco e
foi cenario de disputas na época colonial entrar@sfis, portugueses e holandeses. O
cultivo da cana-de-acgucar, iniciou-se em mead@edolo XVI, movido pela necessidade
de colonizar, defender e explorar as riquezas koo que, inicialmente, ndo tinha
muita importancia econémica para Portugal. Entmaatsvos relacionados para a escolha
do cultivo da cana, destaca-se: a existéncia @odeoinassapé, propicio para este tipo de
cultivo; a opcéo da Coroa Portuguesa, em usarsg@oido produto no mercado europeu
para, em curto prazo, alavancar a economia da ieoldmata-se portanto, de uma
atividade secular e dada a sua importancia conaalgea de renda, tem sido responsavel
pelo sustento de diversas familias ao longo doeemp

A expansao da cultura da cana-de-ac@mipngo dos séculos, deixou como
heranca negativa o avanco da fronteira agricoleesieas naturais, principalmente, no
bioma Mata Atlantica e que levou impactos, indisetité a caatinga. Praticas agricolas
ultrapassadas, como da queimada, resultaram nancimigicdo das aguas e do solo.

Segundo Ronquim (2010):

[..] A queima da cana emite certas quantidadescal®postos
nitrogenados com atividade quimica e biol6gicane p@tencial para
modificar as propriedades fisicas do ambiente dui@ta. O nitrogénio
ativo (NO e NQ) é responséavel por provocar problemas ambientais
locais e regionais, como a chuva 4cida e a contgg@iinde aguas, e
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ainda tem grande potencial para afetar a biodideds de florestas
naturais. Muitas vezes os gases de nitrogénio atvdepositardo a
centenas de quilémetros de distancia do local doden formados

(p-20).
E Ronquim (2010), acrescenta:

[...] Os efeitos sdo muito danosos ao meio amhi&sgecies de plantas
€ micro-organismos que absorvem o nitrogénio m@sdo podem
proliferar-se e tomar o lugar de outros, destruindequilibrio do
ecossistema e sua biodiversidade. Nos ambientégieag) o efeito é
imediato, com o crescimento exacerbado da populaigalgas
(eutrofizagdo), que libera toxinas e consome qt@i®e 0 oxigénio da
agua. O diéxido de nitrogénio (NDO presente na atmosfera €
transformado em acido nitrico e forma a chuva acjda modifica o
pH do solo e das 4guas. @GONtem também a propriedade de catalisar
reacOes atmosféricas em presenca de luz solavassfqrmam, entre
outros gases, 0 0z6nio {0

Atualmente, os riscos ecolégicos oriundosdescontrole do uso de receituarios
agrondmicos, usado na maioria das propriedadescodagj provocaram danos
irreversiveis em algumas regifes do pais. O usasito de fertilizantes, por exemplo, €
um dos fatores fortemente associados a eutrofizdgdoios e lagos, a acidificagcdo dos
solos e a contaminacao de aquiferos.

Estima-se que a erosao carreia pararpesa’agua superficiais toneladas de solo
por ano, provocando o assoreamento de rios, deasezde reservatorios, como tambéem
o desencadeamento de processos de eutrofizac@s dgsias. Além da erosdo, o mau
emprego das técnicas de irrigagdo também tem padwoa contaminacdo dos recursos
hidricos do Estado, através do arraste de resideasyroquimicos para as aguas. A
propria aplicacdo destes agroquimicos sobre otanibém tem gerado efeitos danosos,
tanto ao meio ambiente (como a microfauna terfegtranto a satde dos trabalhadores
rurais.

O fato de turistas e atravessadores afoizarem a producéo artesanal da fibra da
Taboa, pode ser refletida por aspectos do multilismo/interculturalismo. A questao
cultural ou da cultura, que ja discutimos, envavguebra” de um padrdo hegeménico
qgue precisa ser combatido na sociedade, mas min@pte, na escola. No entanto, a
educacao bancéaria oferecida € insuficiente paraleteo anseio das classes populares.

A educacéo intercultural no Brasil temmoomarco inicial a educacdo popular
promovida pelos movimentos sociais, que tem emoFanglire o principal articulador da

luta contra a desigualdade e a excluséo socia.dftica dos movimentos populares a
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imposicao da cultura dominante e a desvalorizag&ater popular em relagéo ao saber
cientifico, tem dimens&o nos campos politico eucalt

A educacéo, oferecida na maioria daslasdwasileiras, ndo € neutra e serve aos
interesses da classe dominante. Isto se evidenaralq, de modo desigual, se escolhe os
conteudos de ensino, com o objetivo de manterarimle a l6gica de pensar do sistema
capitalista, ao excluir as problematicas cultudais saberes regionais.

A escola, na perspectiva freireana, regt@egromover a criatividade de educadores
e educandos e ndo apenas o acesso das classesgmmu seja, € preciso a participacao
efetiva dos atores na vida cotidiana escolar. Rmrtaa educacdo popular, nesta
perspectiva, é a que “o povo cria,” em contrapesiéducacdo que € direcionada “para
0 povo”, o que implica na exigéncia de uma paricgo efetiva das classes populares no

processo educacional. Segundo De Oliveira (2012):

Paulo Freire chama atencéo para o0 processo edugpativeniente das
lutas dos movimentos populares, que se pauta besesavivenciados
na pratica social. Saberes que séo culturais dvami® corpo inteiro,
Ou seja, a consciéncia e o corpo, a razado e abilielzale. Saberes da
cultura popular expressos pela oralidade, peloocgrglo olhar, pelos
gestos (p.114).

A questdo epistemologica da legitimac@aiat do saber popular que é,
historicamente, desvalorizado em detrimento dorseieatifico, se reveste de carater
opressor na sociedade pés-moderna, constituindowseelemento de diferenciagéo de
classe social, onde a cultura dominante e de “sab&r‘sufoca” a cultura dominada do

“ndo-saber”. De acordo, Chaui (1990) é uma:

[...] forma nova e sultil de reafirmar que a barbadencontra no povo
na dimensédo da ‘incultura’ e da ‘ignorancia’, imagpreciosa para o
dominante sob dois aspectos: de um lado, a supostersalidade do
saber da-lhe neutralidade e disfarca seu caratessgr; de outro lado,
a ‘ignoréancia’ do povo serve para justificar a stade de dirigi-lo
do alto e, sobretudo, para identificar a possivahsciéncia da
dominacdo com o irracional, visto que lutar coeteaseria lutar contra
a verdade (o racional) fornecida pelo conheciméntil).
A cultura envolve a existéncia do ser aonme o0 seu processo de humanizacdo. Da
sua relacdo com a natureza, o ser humano cria $atmser e de viver distintas e, quando

transforma a natureza com um significado, os sereggnos agem no mundo como seres

culturais.
A transformacdo necessaria na escola, ramover a¢des culturais legitimas de

uma cultura popular, implica na mudanca da formaedentender a cultura, a realidade

social e as modificagcdes no ambiente escolar.

165



De Oliveira (2012), afirma que as praig#erculturais consideram:

a) a diversidade de sujeitos e de culturas — cefeoencial das praticas
educativas; b) a relacédo entre os saberes — ceudivetsas formas de
representacdes, presentes na praxis cotidianal,segj@gessas nas
narrativas orais e escritas e nos discursos daesedies campos
especificos do conhecimento e, c) a relacéo dizddgisolidaria entre
0S sujeitos — o0 estabelecimento de relacdes imjetstas solidarias e
dialdgicas, possibilitando o respeito a diversiddeesujeitos e grupos
sociais (p.120).

A interculturalidade, na composicéo da praticawcaltque defendemos na escola
para confrontar a educacao bancaria, se aproxinedoacontexto da unidade escolar
pesquisada.

Observamos, que a diversidade de culiyuasconstroem o saber/conhecimento
popular envolvido no artesanato da fibra de Taboplica na necessidade de modificar
a forma de ensinar os conteudos.

A manutencdo da visdo de saber da cldssenante, legitima as praticas de
desvalorizag&o da cultura das classes popularganin quando o sujei®l5reconhece
a desvalorizacédo do saber/conhecimento populammés tendo sido mencionado no
texto, promove a reflexdo do que ensinar, pra gsaar, como ensinar e levantada por
Chassot (1993).

Apergunta de numero 4 forca os sujeitos a opinarem sobre as medidas que
poderiam ser tomadas para resolver a situacaoespaels no Caso.

As respostas de maior consisténcia foagmipadas no quadro de numero 12,

representado a seguir.

Sujeitos Respostas Fornecidas/perguntaméro 4

... que sugeriram o uso de outras plantas para prad artesanata
S1 e S2 | em fibra vegetal e a preservacao do ecossistema;

... que utilizaria os recursos da midia para coestizar as pessogs
S3 sobre a preservagdo da Taboa;
... que acrescenta a necessidade de plantar o dderglantas
S6 retiradas

. sugere manter as pessoas informadas sobre ariémzia da
S7 Taboa, como forma de incentivar a preservagao

S8 ... que pensa em controlar o0 uso, no intuito deaew extingao;

S10 | ... solicita ajuda governamental, para aqueles goerevivem do
artesanato

S11 | ... promover acdes para que a comunidade obtenhas ma
informacdes, sobre a Taboa na cidade de Penedo

S12 | ... sugere medidas de conservacdao e de cultiveandes a
preservacap
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S13 | ... explica que se o0 governo oferecesse empreg@a &
trabalhadores, ndo haveria necessidade de usarrefda Taboa
como “forma de ganhar o pag”

S14 | ... sugere que a populacdo se uma, no sentido deeprar o
ecossistema,;
S15 | ... acrescenta que as medidas essenciais parapeebema seria

fazer com que essa “folha” ficasse bem conhecidaapmue a
comunidade visse a sua importancia;
QUADRO IZRespostas Fornecidas/pergunta nimero 4

As respostas dos sujeitB8 S7e S15sugerem ac¢des que promovam a informacao
na comunidade, sobre a importancia de se presarVaboa. A acdo do sujeitl4
envolve a unido das pessoas para buscar a pre@denkgrtanto, as respostas destes
sujeitos S3 S7, S15 combinam com a d&14 que se forem tomadas medidas de
informacéo e agbes combinadas é possivel preseexatar a extingdo da Taboa.

O sujeitd513 transfere para o governo a responsabilidade lttada emprego,
como sendo a razao para que pessoas utilizemdealivartesanal para gerar renda. Esta
visdo simplista e de certa forma preconceituossiiltee da auséncia de acbes que
destaguem aspectos interculturais na escola. Rortarais uma vez a questao do que
ensinar vem a tona nas respostas.

A resposta que achamos mais fora dadesdd, que acreditamos ser oriunda de
uma interpretagcédo superficial do texto, foi a disu S8 que afirma como forma de
resolver o problema deveria ser controlado o usplalsta. Mesmo, no texto havendo a
citacdo da destruicdo do meio ambiente para atleslde pecuaria, agricultura familiar,
construcdo de moradias e cultivo de cana-de-acaoanp fatores responsaveis pela
dificuldade em encontrar a Taboa em seu ambientgahao sujeitoS8 acredita que o
controle do uso mantera a “sobrevivéncia” do vdgetaseu habitat.

A pergunta 5 que provoca o leitor a citar, dentre as medididadas por ele no
item 4, qual alternativa ele acredita ser a magsjadda para promover a solucéo do Caso.
Muitos repetiram o que haviam escrito no item guas com mais argumentos e outros
de forma superficial. Talvez, a aplicacdo de ouasos ou o0 uso de atividades que
possibilitassem a leitura e a interpretacdo deo$exipromovessem um maior
conhecimento das potencialidades da Taboa. A plartinelhor entendimento, os alunos
ao se motivarem poderiam criar saidas mais expesspara resolver o Caso.

No intuito de promover uma maior percepgdos aprendizes sobre as
potencialidades, aplicacdes e caracteristicas daal doram idealizados alguns trechos

informativos que seriam apresentados junto de gesstradicionais, com aquelas
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discutidas na visdo de uma educacdo Feireana. Gsonp © modelo tradicional de
avaliacdo de conteudo, contendo 5 alternativagdoibinado, ao da problematizacéo
defendido por Delizoicov, Angotti e Pernambuco @08 adaptado do método de Paulo
Freire, para o ensino de ciéncias/quimica. A segpiesentamos o0s textos preparados
para a aplicacdo da atividade, que deveria anteeeat#lise do Caso.

Trecho 1: Uma certa planta herbacea com rizoma rasteiroodieranca, esponjoso
e macio, possui haste floral ereta, cilindricadees que pode chegar até 3m de altura.
Apresenta folhas invaginantes na base, lisas sagoés flores sdo dispostas em densos
e condensados racimos espiciformes cilindricogpdeastanho-avermelhado. A espiga
masculina € mais fina, sendo disposta acima danfeajique possui formato cilindrico,

lembrando um grande charuto de cor castanho-avieseel medindo até 20cm de

S ; WS e | »
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FIGURA 38: Taboa oul'ypha domingensi®A SILVA, 2016).

Trecho 2:Uma planta muito comum no nordeste do Brasil goee a divisdo das
Angiospermas, classe das Monocotiledéneas, orderdaRales e familia Typhaceae,
também é conhecida como: bucha, capim-de-esteva;de-esteira, espadana, landim,
paina, paina-de-flecha, paineira-de-flecha, paméa-brejo, paneira-de-brejo, paneira-
do-brejo, partasana, pau-de-lagoa, tabebuia, tahpiabu, tabua, tabuca, tabuba, tifa, ou
totora. E uma planta aquéatica comum em &reas alagadas que era facilmente
encontrada nas cidades

(Adaptado derww.ufscar.br/~probio/nfo_typha.html/acesso0:09/11/2016).
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FIGURA 33:aboa ourypha domingensis
(www.ufscar.br/~probio/info_tyghtml, acesso em 09/11/2016).

\ =

Trecho 30 capim-de-esteira, assim chamado devido a firagéo na confeccao
de esteiras para dormir, tem a sua reproducédo datim por rizomas. No entanto,
também produz sementes em abundéancia e de propag@ida, que € favorecida pela
composicdo do caule, que possui uma parte rastegaputra ereta. Apresenta folhas
longas e lineares e flores que formam espigas maeszuras. Podem chegar até 2,50m
de altura. E uma planta hidréfita (aquatica) tigiedbrejos, manguezais, varzeas e outros
espelhos de aguas. A sua fibra, duravel e resistpotle ser utilizada como matéria-
prima para papel, cartdes, pastas, envelopesscbsiaas e outros itens de artesanato.

NOTA: Rizoma é a parte subterrdnea, que concentraupsgde células em constante
crescimento, sendo responsavel por toda a eneagitadta.

(Adaptado dehttps://sites.google.com/site/florasbs/typhacebefa

= .
)
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FIGURA 40Esteira de Tabod¢pha domingensjs
(http://www.microbacias.rj.gov.br/conteudo/fo8399/4.jpg/acesso em 09/11/2016).
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Trecho 4 Na medicina, al'ypha domingensigé aplicada em queimaduras, no
tratamento de inflamacgéo, na cura das pedrasmos até da diarréia. Analises quimicas
detectaram nas folhas e no pélen a presenca desaveomponentes quimicos, como
por exemplo, a isorramnetina e a quercetina, inptes flavondides que possuem
atividade anti-inflamatdria comprovada e as cunaimue sdo utilizadas em estudos
sobre inflamagé&o de vias aéreas superiores.

Os rizomas séo considerados comestieis rezoavel teor de carboidratos. E
podem ser usados no tratamento de aftas e inflaasad€rmicas (uso externo), dores
abdominais e estomacais, sangramento nasal, hegj@outerina e afeccdes das vias

urindrias.

(Adaptado de:www.saudedica.com.br/os-10-beinstda-taboa-para-saude/
ces8s0:09/11/2016)

A [ i ‘."r\,“ . . / \ ‘

urypha dominensi@DA ILA, 206).

FIGURA 41: Taboa o

Trecho 5 Uma planta aquatica, que por apresentar fac#iddel crescimento,
representa um risco de desequilibrio ambientafaada plantas locais e diminuindo a
area dos espelhos d’agua. Podem também favoredesemvolvimento de larvas de
mosquitos, o que representa um fator negativogmraultivo. No entanto, € uma planta
gue tem grande capacidade de absorver metais pesaddo usada na limpeza de aguas
contaminadas em projetos de fitorremediacdo, pemejo.

(Adaptado dettps://sites.google.com/site/florasbs/typhacebefa
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FIGURA 42:Taboa oul'ypha domingensi®©A SILVA, 2016).

Trecho 6 Os rizomas cozidos sdo comestiveis e saborossemalhando-se ao
palmito, encerrando proteinas em teor semelhastg@s de milho. A parte aérea da
planta pode ser queimada para obtencao de sabVegepdlen, possui varias utilidades
como: mistura em paes, sopas, panquecas, bolaslarss, colorir o arroz de amarelo,
ou consumidos com mel, sendo que € rico em antokd. As fibras ddo origem a um
tipo de paina muito leve e impermeavel, chamadooKaque é utilizado como isolante
térmico ou para enchimentos em geral, como patdilosados nos coletes salva-vidas.
O polen das flores é inflamavel, e € um sucedandizapddio em pirotecnia.

(Adaptado dehttps://sites.google.com/site/florasbs/typhacebeftacesso 06/11-2016

2016).

FIGURAS 43:Taboa olTypha domingensiDA SILVA,

O uso dos trechos de 1 a 6, como formarelearar os alunos para a interpretacao
e reflexdo sobre as questbes propostas no Casfindassivel de ser apliacado, pois
com as avaliagBes bimestrais da escola e o Examieridddo Ensino Médio (ENEM),
0 calendario académico foi reduzido e o término aaas marcado para a segunda
semana do més de dezembro. Sendo assim, foi pdorie proposto o questionario:
“Salvem a Taboa em Penedo/Alagoas
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ACategoria 2 que envolve a preocupacao ética nas respostamdtisada nas
indagacdes 6 e 7. A pergunta de numero 6, propéeoglsujeitos escrevam sobre os
impactos (econdmicos, sociais, ambientais e étivog)ia a dia das pessoas, a partir da
medida escolhida por ele para resolver o Caso. &st§o econdmica foi associada a
ambiental que na citacdo do sujeito S1, teve naifoque. Este reafirma que a geracao
de renda deve ser atrelada a preservacgao da Taleoacessistema da Caatinga, mas néo
se aprofunda na problematica ética ou social.

A pergunta 7, que propde um plano de gg&cenvolva os personagens a resolver
o Caso, praticamente, teve repeticdo de trechdsxtim. As respostas obtidas levaram a
conclusao de que os alunos entenderam a perguasan@o se “comprometeram” nas
respostas, seja, por dificuldade de articular ugéo au pela superficialidade de seu
discurso. Acreditamos que a linguagem simpleseds@scomum, as vezes constitui um
entrave para que o aprendiz aja de forma coerenteocdiscurso cientifico. Parece que
se cria uma espécie de barreira, entre 0 que s mancomunidade cotidianamente e
aquilo visto como saber apurado.

O uso da abordagem teméatica, como pdrgpecurricular para a selecdo de
conteudos que estdo baseados em temas, para akdratiéncias/quimica e outras
disciplinas, pode ser uma alternativa para relacioms duas categorias de
saber/conhecimento que temos destacado neste estadber/conhecimento do senso
comum e o cientifico. Segundo, Delizoicov, AngetRernambuco (2011) os temas, mais
especificamente os temas geradores, foram propestddagogia do Oprimido como:

[...] objetos de estudo que compreende o fazepensar, 0 agir e 0
refletir, a teoria e a prética, pressupondo undestia realidade em que
emerge uma rede de relacdes entre situacdes sagivifis individual,
social e historica, assim como uma rede de relag@esorienta a
discussao, interpretacao e representacao desskadealp.165).

Na proposta freireana, para os temasdgesa, € feito um questionamento da
organizacao do curriculo, ou seja, da forma conmsgui a selecéo dos conteudos. Freire
defende que se programe as disciplinas e sua @®ndsistematizada em sala de aula,
para promover uma ruptura com a tradicao curricitafazer e pensar, agir e refletir
somente em fungéo de uma conceituacéo cientifica.

Segundo Freire e mais tarde Snydershpdas de estudo sdo compreensdes do
processo educativo e sobre a perspectiva epistgioalgao concebidos como objetos

de conhecimento. Snyders (1988), defende que osstelevem se articular com uma
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analise sobre as contradi¢cdes sociais e ser reling, devido a sua importancia, durante
a elaboracéo dos contetudos programaticos.

Na proposicao snydersiana € com os uswiltiara elaborada (que fazem parte os
conceitos, os modelos e as teorias produzidosgptaia), que é possivel uma melhor
compreensao dos temas e de promover uma atuacEniido de obter transformacoes,
gue provoguem a ruptura com a cultura primeira ldoaca(senso comum). Segundo,
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011):

[...] para Snyders, essa cultura primeira, queinatraz para a escola,
esta relacionada ao conhecimento do senso comuditec@mna em sua
interpretacdo dos temas. E essa interpretacdo aeeis® ser
transformada, para que uma atuacdo no sentidoadefdrmar as
situagbes envolvidas nos temas possa ocorrer.t&@a@ de acordo
com o educador, é necessario que a cultura elamadeja, as teorias
cientificas, em processo de ruptura com a cultuimgira, seja
apropriada pelo aluno (p.190).

De acordo com a “cultura primeira”, citada por Sergd € possivel criar “barreiras”
ao aprendizado de uma “cultura elaborada”. Até eateanos com o educador, mas a
dificuldade que encontramos com o uso desta atleiffa do aluno/aluna escrever sobre
os problemas que vive na comunidade. Na maioriaveass, eles ndo perceberam a
problematica seja com o uso de uma linguagem ssrge@euma “cultura primeira” ou
com termos apurados de uma “cultura elaborada‘taRtar, a montagem de atividades
que insiram as problematicas do dia a dia é nedesg@mra modificar o
ensino/aprendizagem. Mas, sabemos que o caminhoén&mmples. As reunides
pedagogicas, quando acontecem, estado preocupadas/abacdes e de buscar culpados
pelo baixo rendimento, construir alternativas éaemoibido.

A guestéao ética nem foi citada, comcesgerado. Talvez pela escolha do professor
regente em nao trabalhar com estes conceitos. 8egnformacdes da coordenacao
pedagogica, 0 mesmo ndo possui formacéo em fibbsofisociologia. E sem a nocao de
ética, os alunos ndo podem refletir sobre a sudic@n, a condicdo da comunidade e,
principalmente, os fatores que envolvem a quesaaltathoa na cidade.

A ética, simplificadamente, pode ser midh como sendo a parte da Filosofia
responsavel pela investigacdo dos principios quivam, distorcem, disciplinam ou
orientam o comportamento humano.

O termo ética deriva do gregbhos que significa carater ou modo de ser de uma
pessoa. Etica, portanto, pode ser também um canjlenvalores morais e principios que

norteiam a conduta do homem na sociedade. A aroa para que haja um equilibrio e
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bom funcionamento social, possibilitando que ningwwaia prejudicado. Neste sentido,
a ética, embora ndo possa ser confundida comsag#té relacionada com o sentimento
de justica social.

A ética é construida por uma sociedade lzase nos valores histéricos e culturais.
Do ponto de vista da Filosofia, a Etica é uma d&noe estuda os valores e principios
morais de uma sociedade e seus grupos. Sendo &ssi0$, Meninos e meninas nao
tiveram nogdes de ética e moral, como podem pronreflexdes no sentido de “cobrar”
atitudes consistentes das empresas do setor daraguélcool, por exemplo, para
preservar o bioma da caatinga?

Hans Jonas, com o Principio Responsabléidaplicou a ética em relagbes com o
mundo animal, vegetal, mineral, biosfera e a extfata, que passam a fazer parte do
circulo da responsabilidade. Desta forma, acrepitaos seres humanos tém capacidade
de entendimento e liberdade para agir com respiiisale frente aos seus atos. “O mais
importante que devemos reconhecer, é a realidadsférmadora do homem e seu trato
com o mundo, incluindo a ameaca de sua existéatigaf (JONAS, 2005, p. 349).

Para Hans Jonas (1995), o periodo Cordginpo esta imerso de tecnologia,
porém afastado da responsabilizacdo pelos ataxciateis. O dever com as geracdes
futuras é um dever com a humanidade, mesmo ndo send descendentes diretos. Ele
acredita que quanto maior o perigo, mais temoxassalade de agir no presente.

Segundo Hans Jonas (2006):

A natureza como uma responsabilidade humana é aagate um

novum sobre o qual uma nova teoria ética deveassgula. Que tipo
de deveres ela exigirad? Havera algo mais do que&ecesse utilitario?
E simplesmente a prudéncia que recomenda que néiateea galinha
dos ovos de ouro, ou que ndo se serre o galho sohtal se esta
sentado? Mas este que aqui se senta e que taleenac@recipicio

qguem é? E qual é no meu interesse no seu sentair8yp. 39).

O ser humano tem uma vantagem em rekagsi@utros seres, simplesmente pelo
fato de poder assumir responsabilidades, podendmtijaseus proprios Fins. E neste
contexto que surge o arquétipo da responsabilidademem, baseada na natureza das
coisas, na relacdo do sujeito e o0 objeto, porésea eslacdo ocorre somente com a
existéncia do espaco e do tempo. Jonas (2006)aafjtre:

A marca distintiva do ser humano, de ser o Unicpazade ter
responsabilidade, significa igualmente que ele déva pelos seus
semelhantes, eles préprios, potenciais sujeitoesi@onsabilidade, e
gue realmente ele sempre a tem, de um jeito owtle: @ faculdade
para tal € a condi¢do suficiente para a sua alatié. Ser responsavel
efetivamente por alguém ou por qualquer coisa etageircunstancias
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(mesmo que ndo assuma e nem reconheca tal resjidasia) é tdo
inseparavel da existéncia do homem quanto o fatquideele seja
genericamente capaz de responsabilidade da mesnarangue lhe é
inalienavel a sua natureza falante, caracteriftitdamental para a sua
definicdo, caso deseje empreender essa duvidefa (prl75-176).

Para Jonas (2006), quando o estudanteiradgonhecimentos de linguagens,
aprende normas e cédigos sociais que estao inggliwit processo educativo. No entanto,
a esfera politica tem o dever de assumir a eduahggiblhos e os pais, nesse caso, terdo
que confiar no Estado.

Hans Jonas (1903-1993) é o ultimo filégatleu nascido na Alemanha e que viveu
durante quase todo século XX, presenciando graratesformacgdes, como por exemplo,
as crises europeias das décadas de 20 e 30, arRraree Segunda Guerra Mundial, o
advento do Nazismo e o triunfo da sociedade tegao

O fato de presenciar e analisar o estaalalos acontecimentos, permitiu que Hans
Jonas observasse e refletisse sobre a forma cono gesenvolvimento tecnoldgico,
oriundo da técnica, promoveu destruicdes em grasdeznca imaginaveis.

Na percepcao de Jonas, 0 impacto querabds atbmicas causaram durante a Il
Guerra Mundial, inauguraram uma nova e angustigitiexéo no mundo ocidental.

No periodo entre 1940 e 1945, o jovemadase alista no Exército Britanico e
decide lutar contra Hitler, portanto estava longs Hibliotecas e universidades, mas
inserido no universo da reflexdo sobre a origemireerso, sobre as formas de vida e,
acima de tudo, sobre a natureza e o0 abuso dadébdmésmo, ndo negando as premissas
da ética tradicional, ele busca ponderar sobregoifsiado dessas mudancas para a
condicdo moral. Grande parte do pensamento étidoms nasce de uma critica de toda
historia da filosofia moral da acdo humana.

Jonas quer chamar a atencao, para adi@sia da ética tradicional diante das
“novas” dimensdes do agir coletivo. Defende, quétiaa tradicional ndo consegue
sustentar o debate sobre a acdo humana com o mejoeeestamos vivendo. No entanto,
é central considerar a emergéncia de uma éticgaraata a existéncia humana e de todas
as formas de vida existentes na biosfera. Jong®@ro Principio Responsabilidade,
como sendo um principio ético para a civilizac@amtéogica.
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FIGURA 44: Hans Jonas (1903-1993)

A critica de Hans Jonas sobre a filosti&ant e a socidade tecnoldgica, permitiu
relacionar na intervencao aplicada a questéao éiraacabou por despertar a necessidade
de se trabalhar com outras disciplinas de formaiaa novas formas de promover a

interpretacdo e analise de textos.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A regido nordeste tem atravessado a rsaima dos ultimos anos e a dificuldade de
encontrar riachos e cursos de agua, em meio aagégehativa € cada vez mais raro. Um
dos fatores que agravam este quadro é a agricdtumgrcial do cultivo da cana-de-
acucar para movimentar as usinas de alcool, qyeameoverem queimadas destroem a
flora e a fauna local. E, com a auséncia do podbliqn isto se torna um sofrimento a
mais para os moradores mais proXimos, pois conviaempém com uma carga enorme
de material particulado presente na fumaca.

Em Sergipe e Alagoas a questdo ambipraabcada, direta ou indiretamente, pelo
cultivo da cana-de-agUcar para as usinas da regi@denormes e graves, mas pouco
discutido nas escolas, governos e sociedade civil.

Acdes repetidas a cada ciclo produtivoypcam o desgaste do solo e erosdes na
mata ao redor das plantagfes, principalmente, ygdodas queimadas. Esta prética ja
proibida por lei nacional, tem conseguido se pegretom a mudanga no texto original

e feito, por lei propria em estados e municipiasglestdes éticas, contempladas na visao
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de Hans Jonas e defendidas em “O Principio Resbitidsale”, ndo sdo discutidas na

escola de forma que leve o aluno a refletir condad®o. E o mais grave, na unidade
escolar que foi feita a pesquisa, os professoresitdam ética em suas aulas, 0 que
Impossibilitou os meninos e as meninas de pensaasralternativas para discutir a

questao da degradacédo ambiental.

A pergunta levantada no Principio Respbiislade (o que deixaremos para as
futuras geracdes?) cabe muito bem para ressaltpreasdes ambientais, que se repetem
bem préximo da escola e que permeiam a vida desidizes. Muitos ndo entendem que
a acao dos governantes, muitas vezes sem étita agbeeservacdo do meio ambiente e
traz complicacdes para as futuras geracdes, catambtencao de dgua potavel.

O aspecto social que, indiretamente,cftado na intervencdo e associado a
dificuldade em se encontrar a Taboa, € bem mafsinpdo. A escassez do vegetal na
regido representa um problema para o artesdo, mu@lguns casos até consegue
substituir a fibora da Taboa por outra de mesmautaxé flexibilidade, mas para as
comunidades que habitam os municipios que viveradar das usinas de agucar e alcool,
os efeitos imediatos e a longo prazo sao incaleigatntre os observados, destacamos:
desmatamento; mudanca de curso de rios e riackosteudefensivos agricolas; erosdo e
assoreamento dos riachos; retirada da mata dkstruicdo de nascentes; deslocamento
de mao-de-obra para o corte da cana e sem qugdiicabandono escolar, para os
cortadores que ainda estudam; doencas causadagxpekicao prolongada a fatores de
risco, entre outros.

A questdo econdmica, também envolvidéerto da intervencdo, foi abordada de
forma superficial por quem respondeu o question@smalunos/as se prenderam somente
nas respostas, ao citar a dificuldade em obtebad a na producéo do artesanato, como
fonte de renda. N&o foi possivel encontrar resppgtee por exemplo, citassem os baixos
salarios pagos aos cortadores de cana ou da sazoleabo cultivo, que emprega e
desemprega a cada seis meses. As questdes naogreoua@ reflexao pretendida, talvez
pela forma de ensino tradicional de responsabisiaarente o livro didatico e o professor,
como 0s unicos detentores dos conteudos a serantadbs.

A conjugacédo do questionario 1, feito intwito de “levantar” as concepcdes
previas dos meninos e meninas sobre o artesamabca intervencadoSalvem a Taboa
em Penedo/Alagods possibilitou demonstrar que a necessidade de& alternativas,
para inserir situacbes do dia a dia dos aprendiea discutir questdes sociais,

econdmicas, éticas e ambientais em uma escolasiledrasico é questdo primordial.
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Para isto, usamos a perspectiva CTS/CTSA, fatoscaoiidiano na busca da
contextualizacdo em atividades que envolvem owtamspos do conhecimento, como
biologia, histéria, geografia, filosofia, entre ms.

O enfoque freireano, apoiado nas altemghigeridas por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), tiveram o acréscimo das ideiasitfos tedricos da educagao como
Gramsci (1971), que afirma que o povo sente, masseenpre compreende e sabe, o que
colabora com a proposta dos temas geradores eme;Fgigotsky (1978), com o
desenvolvimento do aluno pela Zona de Desenvolhion&moximal (ZDP); Chassot
(1993), para trazer outro referencial para a qoedtdque ensinar, como ensinar e pra
que ensinar, através da contextualizacdo e daaHtpreparacdo, que visa somente as
avaliacbes do ENEM; Ausubel (2003), para constumra sequéncia de raciocinio,
através de mapas conceituais; Canen (2007) e G420@9), na necessidade de inserir
temas multiculturais/interculturais na educacaadaagstes pesquisadores, suas visdes
e estudos, deram mais consisténcias ao que seuésegr nesta pesquisa.

Os temas geradores, de acordo com DetizpiAngotti e Pernambuco (2002),
seguiram de: levantamento inicial, com a tentatde recolher informacdes da
problematica em que esta inserida a comunidadé kw@ise e escolha das contradi¢cdes
sociais a serem trabalhadas com os sujeitos; esaduwl conceitos para facilitar a
compreensao do tema e o planejamento do ensinend®gimento, para implementar
em sala de aula nas atividades didaticas e pedagogi

O Estudo de Caso, no contexto do EnsmdC@ncias/Quimica, ndo € muito
utilizado e ha poucas publicacdes na area. Acradgaser uma alternativa ao ensino
tecnicista/racionalista praticado na maioria dasles e que néo leva o aluno a pensar e
criar alternativas para a realidade que vive, roageste em reproduzir o que aprendeu.

A aplicacédo do Cas&alvem a Taboa em Penedo/Alagoagermitiu concluir
que:

e 0s alunos, apesar de lerem o texto sO interprstgyerficialmente, o que os torna
incapazes, na maioria das vezes, de propor alieasat

e 0 ensino tradicional, de memorizacao de formulesrgeudos, impossibilita ao aluno
construir textos reflexivos, visto em algumas resgp® que tiveram repeticdo total ou
parcial, dos fragmentos do texto;

e as questdes propostas, que envolveram o0s aspmmt@Es e éticos ndo tiveram

respostas consistentes o que atribuimos a dores$apoincipais: auséncia de professor,
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com formacéo na area de filosofia ou sociologigd®@ da questdo que envolve ética na
escola;

e a formacéo do professor que esbarra na faltasd®yvide perceber a necessidade de
criar novas alternativas de ensino e aprendizagem;

e a mudanca dos paradigmas dos professores, queemesem construir novas
perspectivas de ensino/aprendizagem.

O estudo do artesanato e sua relacdo @a@nsino de ciéncias, possibilitou
trabalhar com questdes que levam a valorizacaaltlara local, que muitas vezes sao
“sufocadas” por um padréo que € imposto pela cldssenante. Portanto, a construcao
de atividades que exaltam a riqueza local e vaodg saberes/conhecimentos de
comunidades tradicionais, devem fazer parte doepamento curricular. Acreditamos,
que a resisténcia dos docentes em criar novas $alm#rabalhar os conteudos, depende
de sua motivacédo e da sua formacéo.

A formacao continuada, que ja citamogr@otmente, deve ser perseguida pelos
professores, mas sabemos que muitos ndo tem ojpladen ou motivacdo para
continuarem estudando e se qualificando.

A atividade, que nao foi possivel selicaola e que envolvia caracteristicas da
Taboa, poderia servir como base para trabalharsn@lacoes interdisciplinares. Mas,
como discutido anteriormente, o calendario acad@mia resisténcia da direcdo escolar
de criar novas propostas para o0 ensino de ciéguiasica impediu aplicar a intervencéo,
para preparar 0os alunos na analise do estudo de cas

Na perspectiava do Estudo de Caso daferutir S& et al. (2007), os pequenos
grupos, que trabalham em colaboracdo, devem desgraxte do caso em voz alta, para
discutirem os elementos apresentados e separaronjunto de assuntos que eles
concordam em pesquisar individualmente antes don¢rcseguinte. Este processo se
repete até a resolucdo do caso.

Na pesquisa que desenvolvemos, s faiipelsconcluir as duas primeiras etapas.

A primeira etapa, correspondeu ao levaatdo das concepcdes prévias dos
estudantes sobre a importancia do artesanato adecide Penedo/AL. Ja, a segunda,
seguiu com a aplicacéo da intervencéo e a an@seedpostas dos alunos. A discusséo
e a argumentacao, através da medicao cientificapecd@reram.

A leitura acompanhada pelo professoruisiegda interpretacdo do texto e da
discusséo das duvidas, que levariam a reflexd@pi@ndizes, ndo foi concluida. Com

isso, a possibilidade de gerar novas discussdpoaranovas intervencdes, atraves do
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processo de idas e vindas, que é tdo importardeapuropriacdo do conhecimento/saber
cientifico, ndo foi completada.

Acreditamos, que para as alunas/alun@em como cidadaos seja necessario a
reflexdo sobre os aspectos sociais, ambientai®séti econémicos. Portanto, exercitar a
reflexdo e a argumentacdo, para por exemplo, percemecessidade de preservar a
Taboa, que ndo é s6 importante para o artesant®,qoe comprovadamente, possuli
propriedades medicinais, terapéuticas e de biod=r&o.

O professor, neste contexto propostdaet al (2007), desempenha um papel de
facilitador durante as discussfes. Sendo assitiyessemos concluido a etapa numero
3 e as que resultariam de suas interpretacfevosiaonfrontar as ideias de Ausubel pelo
uso de Mapas Conceituais e o conceito de sub-sungor as visdes dicutidas por
Vygostky.

Os entendimentos resultantes destasdsitintermediadas pelo professor, sobre a
montagem do MC e as reflexdes sobre a questao atabipermitiriam novos estudos
gue envolvem, por exemplo, a preservacéo do bioar@eeessidade de combinar a viséo
agroindustrial com a agroecologica e da agricultamailiar.

Com o término da escrita e apos as pigpes da banca, novas perspectivas de
trabalho se consolidaram. Entre elas, algumasesdtantes de etapas ndo concluidas,
como por exemplo, a continuidade das analises dp&cts sociais, politicos,
econdbmicos e ambientais, obtidos pelos resultaddisidos nos questionarios da
intervencao. Isto ocorreu, devido ao estudo tetadado a relacédo entre conhecimento
cientifico e saber/conhecimento popular, no intdégromover reflexdes sobre questées
CTS/ICTSA.

Uma proposta de trabalho que foi cogitar@almente, em virtude da relacao
multicultural/intercultural envolvida no tema adesato, consiste em investigar como as
alunas e os alunos do ensino médio, se apoderareremderam da identidade discente,
com o uso de propostas pedagogicas na perspeetigautacio das Relages Etnico-
raciais para o ensino de ciéncias. Esta possit#idgdo se desenvolveu, devido ao tempo
ser considerado curto para aplicacéo de questmimdcial e intervencao, visto que o ano
ano letivo de 2016 foi atipico, com greves e dis6as sobre elei¢cdes na escola.

A insercdo dos mapas conceituais (MQ)arpo da dissertacéo, considerando uma
visdo de Ausubel e os conceitos de subsucor, t@repsta de possibilitar a reflexdo
sobre 0 uso do tecnicismo em comparacdo com apeudissas criadas pelos temas

geradores. Esperavamos que os alunos, apos acaplida intervencéo, fossem capazes
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de sinalizar os termos mais importantes percehbidoseles. De posse das respostas,
promoveriamos a separac¢ao do que foi comum e camstnos uma espécie de MC, para
promover discussdes sobre ensino/aprendizagem.

A etapa seguinte da construcdo do MC istna em o professor otimizar a
aprendizagem, retirando dos termos listados pdlo®s uma possibilidade de melhor
planejar a sua aula. Na verdade, seria mais um@téggh para promover 0
ensino/aprendizagem de ciéncias.

Na intervencédo, algumas indagacoes sética foram levantadas. Esperava-se,
gue os alunos percebessem alguma relacao entséraicko do ecossistema e a visdo de
costumes, virtudes e moral trabalhadas nos aspgltsédfico e ou sociologico. Para
fundamentar a discussao, trouxemos Hans Jonadteca a filosofia “Kantiana”. Sendo
assim, podemos construir um estudo interdisciploa envolva o artesanato e suas
implacacgdes sociais, ambientais, éticas e tecru@égi

Outra questdo importante percebida emwola dificuldade que os alunos
apresentaram para ler e interpretar o texto, porfanecisamos construir novas propostas
de intervencdo que estimulem esta metodologia. df, que ndo, ampliar estas
perspectivas de trabalho para outras disciplinas.

Finalmente, com o uso da intervencaogiEnmos ser necessario organizar a sala
de aula para que os alunos pudessem mediar o0 cor@meo, seja pelo uso do grupo focal

ou pela mediacao do conhecimento defendida por tgkgo

ARTESANATO |«——| Taboa (Typha domingensis)

! I

CTS/ICTSt |+ | Contextualizacé
A

Cotidianc

\ 4

- - Tema Gerador (Delizoicov,
Perspectiva Freireana|«——| Angotti e Pernambuco (2002

I 1

Multiculturalismo/Interculturalismo

I v Mapa
Estudo de Caso: “Salvem a Taboa em PenedofAC > Conceitual

FLUXOGRAMA 04 : Etapas desenvolvidas na pesquisa
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No intuito de facilitar o uso e aplicagd® alguma parte desta perspectiva, por
outros professores de ciéncias/quimica em estudos$, preparamos um fluxograma
com destaque para as etapas desenvolvidas nohwalPadrtanto, se algum colega se
interessar em aplicar ou conhecer melhor a metg@olaesenvolvida ou dar
continuidade aos passos ndo concluidos, acreditgoe$era mais facilidade com este

“artificio”.
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ANEXO 1: Artesanato Nordestino algumas de suas caracteristicas

Algumas caracteristicas do Artesanato Nordestino

Estado

Foz do Velho Chico: produtos artesanais feitos palha de coqueiro
taboa; municipios de Pontal da Barra e Marechatibwo bordados n
tecido de linho branco; cidades de Tucano e CaldaSip6: tecelagern

ornamental e rendas (filés, bilros e labirintoshidd dos Palmares:

artesanato com fibra de ) bananei(a; Tanque d'Arcassd deg
Camaragibe, Palmeira dos Indios e Agua Branca:speeaceramica
moringas e jarras;

eAlagoas
D
n

D

Pecas indigenas, artesanato mineral, bordadosarieest trancadqg
ceramicas, rendas, tecelagem, artesanatos de maattés em metal
também os instrumentos musicais artesanais; maifgaas e tigela
de ceramica, barro e vidro sdo produzidas em cigdadeno Sants
Terezinha e Castro Alves; miniaturas em Nazard-ddashas e redes d@
pesca em Xique-Xique;

, Bahia
e
5
i1

e

Cidade de Cascavel, Sobral e Juazeiro do Nortelugém de ceramic
e objetos de barro, imagens de santos catélicbeatos (como do Pad
Cicero) e bois decorados com flores; Fortalezax&pamobim, Aracat
e Maranguape: rendas, redes, chapéus e bolsas;

aCeara
re

De tribos indigenas locais: objetos de palha, patepassaros
madeira; cera@mica figurativa: em Parnaiba e a degantilitaria em
Apiai; outras cidades que destacam o artesanatma&es, Humbert
de Campos, Barreirinhas, Alcantara e Séo Luis;

eMaranhao

D

Principais produtos: renda renascenca, tapecanah&, brinquedo
populares, bordados e enxovais em ponto cruz, éoeocichelieu;
Cidade de Catolé do Rocha: batique, um tipo deiggrfeita com cers
de abelha e tinta;

5 Paraiba

A

Ceramica em Tracunhaém: imagens de madeira deriliminaicessérios
para vaqueiros feitos em Caruaru, além de Xilogevpintura em
tecido, objetos com conchas, redes, cestariasasanganos de prato

5 Pernambuco

Ceramica decorativa em Pedro Il, Parnaiba, Men&splicio,
Floriano, Oeiras e Teresina, que sdo represenpadiesoringas, pratos
panelas e potes de todos os tamanhos e formaéos,dd cestarias
objetos feitos com fibras de buriti, carnalba, agancum e palha d
COCO;

Piaui

e

D

Areias coloridas das praias como base para a piiodartesanal loca
além de trancados, vassouras de cip0, esteirastosbfe palha
ceramica decorativa, itens de couro, animais desim@desculturas d
santos, etc.;

,Rio  Grande
,do Norte
e

Renda irlandesa, a renda de bilro, o bordado r&hel também pecd
de palha; na cidade de Neopolis, ha uma intenshupéo de ceramic
de carrapicho, em formatos de espinha de peixs, dspassarinho
contorno de aves, além de cestarias e tran¢ados.

1sSergipe
a
e
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ANEXO 02: Distingéo entre trabalho manual, artesanto e arte popular
Adaptado de SRBE (2004, p.211)

ARTE ARTESANATO TRABALHO
POPULAR MANUAL
Producéao Pecas Unicas Pequenas séries coAssistematica

regularidade

Produtos Gerados  Arquétipo Semelhantes, porém deeproducdo ou copia
diferenca entre si

Ocupacéo Compromisso Compromisso com 0Ocupacdo Secundaria
consigo mesmo mercado

Criacdo de novo: Fruto da criacac Fruto da necessidade Fruto da destreza
produtos individual

ANEXO 03: Nove aspectos da abordagem CTS e seuslasecimentos (p.69)

Aspectos CTS Esclarecimentos
1. Natureza da ciéncia. 1. Ciéncia é uma buscaodéecimentos
dentro de uma perspectiva social.
2. Natureza da Tecnologia 2. Tecnologia envolve @o udo

conhecimento cientifico e de outrps
conhecimentos para resolver problemas
praticos. A humanidade sempre teve
tecnologia.
3. Natureza da Sociedade 3. A sociedade € um&igdb humana na
qual ocorrem mudancgas tecnolégicas.
4. Efeito da Ciéncia sobre|a&. A producdo de novos conhecimentos tem

Tecnologia. estimulado mudancas tecnoldgicas.
5. Efeito da Tecnologia sobré. A tecnologia disponivel a um grupo
a Sociedade humano influencia grandemente o estilo|de

vida do grupo.
6. Efeito da Sociedade sobr¢ @ Através de investimentos e outras

Sociedade pressodes, a sociedade influencia a direcdo da
pesquisa cientifica.
7. Efeito da Ciéncia sobre |&. Os desenvolvimentos de teorias cientificas

podem influenciar o pensamento das pessoas
e as solucdes de problemas.
8. Efeito da Sociedade sobr¢ & Pressdes dos o6rgdos publicos e| de
empresas privadas podem influenciar| a
direcdo da solucdo do problema e, |em
consequéncia, promover mudang¢as
tecnologicas
9. Efeito da Tecnologia sobréA disponibilidade dos recursos tecnoldgicos
limitara ou ampliara 0s progressos
cientificos.

Sociedade

Tecnologia

a Ciéncia
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ANEXO 04: Aspectos enfatizados no ensino classice @¢iéncia e no ensino CTS
(Extraido de Zoller e Watson, 1974: 110; traduzidgor Santos e Schnetzler, 2010,

p.66).

Ensino classico de ciéncias

Ensino CTS

1. Organizagdo conceitual da matéria a
estudada (conceitos de fisica, quimica, biolog

serOrganizagdo da matéria em ten
id@cnologicos e sociais.

2. Investigacdo, observacdo, experimenta
coleta de dados e descoberta como mé
cientifico.

c30,Potencialidades e limitacdes
l[ddonologia no que diz respeito
bem comum.

3. Ciéncia, como um conjunto de principios,
modo de explicar o universo, com uma Serie
conceitos e esquemas conceituais interligado

ud Exploracdo, uso e decisbes ¢
gebmetidas a julgamentos de valg
S.

580

=

4. Busca da verdade cientifica sem perde
praticabilidade e a aplicabilidade.

rdaPrevencdo de consequéncias
longo prazo.

em

5. Ciéncias como um processo, uma ativid
universal, um corpo de conhecimento.

aBe Desenvolvimento tecnologic
embora impossivel sem a ciéng
depende mais das decisfes huma
deliberadas.

ia,
\nas

6. Enfase a teoria para articula-la com a pratic#. Enfase a pratica para chegal a
teoria.
7. Lida com fendmenos isolados, usualmente doLida com problemas verdadeirps
ponto de vista disciplinar, analise dos fatos,&xato seu contexto real (abordagem
e imparcial. interdisciplinar)
8. Busca, principalmente, novos conheciment®sBusca as implicagdes sociais gos
para a compreensdo do mundo natural, | ynmoblemas tecnolégicos, ou seja, Uisa
espirito caracterizado pela &nsia de conhedea &cnologia para a agéo social.
compreender.
ANEXO 05: Caracteristicas de um Estudo de Caso “boire “ruim” (adaptado de
Pazinato e Braibante (2014. p.6).
Caracteristicas de um Estudo de Caracteristicas de um Estudo de
Caso considerado “ruim” Caso considerado “bom”
e apresentar apenas a descricdo |[dosbordar um assunto relevante, que
fatos; desperte interesse e seja atual;
» apresentar uma historia sem fqco possibilitar que haja empatia entre
definido; estudantes e 0s personagens centrais;
* ndo deixar claro o problema a serincluir declaracées e comentarios |de
discutido; personagens;
* ndo conter informagdes necessariaser construido com objetivo didatico
para o esclarecimento do caso; claro;
* ndo mostrar o ambiente com o qualeo apresentar fatos claros, precisos,
assunto ou a organizacdo esta@rangentes e que contenham todos 0s
envolvidos; dados que o0s estudantes possam
precisar para tomar decisoes;
* ser longo.  possibilitar a reflexdo de situacBes
usuais do mundo real,
e provocar um conflito (fatos
controversos);
* Ser curto.
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ANEXO 06: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O presente Termo de Consentimento Livre e Escthire(TCLE) tém por
finalidade possibilitar, aos sujeitos da pesquisajais amplo esclarecimento sobre a
investigacao a ser realizada, para que a part@éipseja, efetivamente, livre e consciente.
O questionario aplicado faz parte da construcapesdguisa de mestrado, do discente
JAIME RODRIGUES DA SILVA , vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA) da Usidade Federal de Sergipe
(UFS), de orientacéo feita pela Profa. Dra. Marleis Melo, vinculada a Universidade
Federal do Rio Grande (FURG).

(nome do sujeito da pesquisa, nacionalidade, idadestado civil, profissdo, endereco, RG)estou
sendo convidado a responder um questionario sobpesguisa denominaddO
ARTESANATO COMO TEMA GERADOR PARA O ENSINO DE CIENC IAS
ATRAVES DE UMA PERSPECTIVA FREIREANA” |, cujo objetivo é estudar as
possibilidades e as limitagdes da insercao doaréés como tema gerador para facilitar
o aprendizado em ciéncias, em uma escola de edubasi&a alagoana.

A minha participacdo no referido estuéoasno sentido dRESPONDER A
PERGUNTAS PROPOSTAS SOBRE TEMAS RELATIVOS A PESQUISA, onde
fui alertado de que a pesquisa a se realizar, abm& favorecer com nenhum recurso
financeiro ou qualquer beneficio antes, durantepms o preenchimento das respostas.

Estou ciente de que minha privacidad@ sespeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de upraiqgrma, me identificar, sera
mantido em sigilo. Também fui informado de que pass recusar a participar do estudo,
ou retirar meu consentimento a qualquer momento, @&cisar justificar, e de, por
desejar sair da pesquisa, ndo sofrerei qualqupripoe

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todaqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja refeedtudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmenteteide que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha patéimp

(nome, assinatura e RG depresentante legal do sujeito da pesquisa)
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ANEXO 07: Questionario, referente a PARTE 1

1) O que vocé entende por artesanato? Explique.

2) Na sua opinido qual a origem do artesanato pidduna cidade de Penedo? Explique.
3) Que formas de artesanato vocé conhece em PeDedofeva.

4) Vocé acredita que pessoas possam sobrevivesriade artesanato? Por qué?

5) Na sua opinido é possivel usar o artesanatogparaar ciéncias?

6) O artesanato pode gerar conhecimento entreedifes disciplinas?
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ANEXO 08: Diferentes conceitos pararfesanato

Conceito de Artesanato

Pesquisador/Autor
Obra/Ano

Artesanato é o regime de trabalho manual realiemd@ficinas
domésticas, em que se produzem com matéria prisparmivel
objetos de uso frequente na comunidade (...). €3amtto fixa ¢
homem a terra, sendo fator de coeséo e paz social,

MARTINS, S.; Secretarig
de Estado do trabalho
Cultura Popular de Mina|
Gerais, 1966

e

7

O artesanato é visto como uma forma de producd..

trabalhador, das formas de producdo artesanalssitxee um
aprendizado que nao € obtido na escola, mas ngaocetaom o
préprio trabalho;

.RIBEIRO, Berta Get al.
1983

Artesanato é todo objeto utilitario com caracterast folcloricas,
nao importando o material utilizado;

CASCUDO, L.C. 2001

Artesanato é a atividade, predominantemente, mairieg
producdo de bens, exercida em ambiente domésticeno
pequenas oficinas, postos de trabalho ou centsagiasivos, na
qual se admite a utilizacdo de maquinas ou ferrtamedesde qu

ndo dispensem a criatividade ou a habilidade iddalie de que

0 agente produtor participe, diretamente, de todaguase todal
as etapas da elaboracao do produto;

U

[¢”)

D

S

| Banco do Nordeste, 2002

p

Uma atividade manual é em geral uma ocupacdo séagan
utilizando-se o tempo disponivel ou ocioso com ¢etdm
principal de completar a renda familiar, enquanéotesanato é
atividade principal de quem o produz;

dBARROSO, E. , 2002.

a

Existe uma gama enorme de objetos, que podemasrdafimo
artesanato. S&o produtos do fazer humano, em gugrego de
equipamentos e maquinas, quando se ocorre, € gulmsid
vontade de seu criador que, para fazé-lo, utilesidamente a
maos;

LIMA, R.G.; 2005

O modo de produgéo artesanal se define pela betx®lbgia €
pela impossibilidade de producdo em massa: 0s [W®
artesanaisndo podemser produzidos em série e por is
apresentam diferencas que atestam essa espedéictia se
modo de producao.

LOURIDO, et al.;2005
du
o)

O artesanato tem caracteristicas distintas e sedsitps poden
ser utilitarios, estéticos, artisticos, criativaglacionados
cultura, decorativos, préticos, tradicionais, evdkr simbdlico
do ponto de vista religioso e social;

ONU, 2010
A

O trabalho artesanal & um fenémeno sociocultuedomdmico
presente na sociedade contemporanea. Uma ativjptadativa
de valor social, cultural econdmico exercida enmalgde formal
informal por grupos de producédo espalhados por toBeasil e
pela América Latina, grupos marcados por relacéesuailia e
de vizinhanca, formados, em sua grande parte, ptremes de
baixa renda;

KELLER, 2014

Produzidos por artesdos sejam inteiramente a méaorowa ajuda
de ferramentas manuais, ou até por meio mecardesde que
contribuicdo manual direta do artesdo continue Gend
componente mais substancial do produto acabadote@aaato
tem caracteristicas distintas e seus produtos pedentilitarios,
estéticos, artisticos, criativos, relacionadosltuia decorativos
praticos, tradicionais, e de valor simbdlico do tpode vistal

| http://unctad.org/en/Do
A cs/ditc20082cer_en.pd
>,
Acesso em: 08 setemb
de 2016.

religioso e social;

ro
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ANEXO 09: Intervencao Salvei Taboa

Salvem a Taboa em Pdo#Alagoas

Lili, como é chamada pelos colegasstela, € uma menina de olhos azuis e pele
“branca” que lembra alguém com descendéncia ewope cores contrastam com a
vegetacao do lugar, que hora é cinza-amarronzadgota seca, ou de verde intenso das
grandes plantacfes de cana de acgucar que sus@ntasimas de alcool da regido.

A moga afirma que, atualmente, esta eadamais dificil obter a folha da Taboa
ou Typha domingensis, que é utilizada para condeeci “objetos em palha”, como
bolsas, cestas e esteiras para dormir, entre o@oyga, emocionada, que o artesanato
em fibra vegetal, constitui uma atividade essent@gakcomunidade em que vive, pois
contribui na complementagdo da renda das famil&dém de representar um
conhecimento ou saber popular que foi transmitelgetacéo para geracédo, constituindo
uma riqueza cultural que nem sempre € reconhecklas pturistas ou pelos
atravessadores.

A escassez do vegetal é atribuida auledtr do ecossistema caracteristico da
Caatinga, para pratica da agricultura familiar aucdna de acgulcar, pecuaria de gado
leiteiro ou construcdo de moradias.

Como forma de chamar a atencdo da coradeigara o problema, Lili resolveu
conversar com seus colegas de turma, para junsasitem uma alternativa. Apés alguns
impasses e propostas consideradas inviaveis,sasecolegas decidem ir pedir ajuda a
professora Claudia Regina, de ciéncias.

LILI : Bom dia professora, estamos precisando de suda gjara iniciarmos uma
campanha sobre a preservacao da Taboa em nossaidad®) tem como nos auxiliar?
PROFESSORA Claro que sim. O que acham de escrevermos, pegugachos
informativos sobre a planta e divulgarmos na eseotlepois no bairro. Estes textos
podem ser cientificos, poéticos ou descritivos.eftas também criar um concurso de
redacao e desenhos sobre o problema com o temeaefita Taboa em Penedo”. O que
acham?

LILI : Massa professora. Eu sabia, que a senhora essagcerta para nos ajudar.
PROFESSORA Entdo ta, a parte pedagodgica deixem comigo. EEsvdratam da
divulgacdo e das conversas. Mao a obra. Vou emwnare-mail, para uma amiga
ambientalista pedindo ajuda.

Penedo, 06 de Novembro de 2016
Ol4, querida amiga Marlene Rios Melo. A Taboa desaoegido estd cada vez mais
escassa, meus alunos precisam de ajuda para umardzade conscientizacdo da
comunidade escolar e de seu entorno, sobre a rdamEssle preservar o ecossistema
local.
Gostaria que vocé nos ajudasse, para esta campanha.
Barbara, manda um abraco. Esperamos reencontna{iaee.
Att.,
Prof(a). Claudia Regina/SEED-AL.
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Vocés sao esses amigos da Lili, que jumtom a professora Claudia Regina
terdo que confeccionar pequenos trechos e ou deseslgque possam contribuir na
realizagdo da campanha: Salvem a Taboa em Penedadgbas.

Responda, as questbes propostas.
1.- Explique, em um paragrafo, o principal assunto @édo no caso descrito.

2.- Descreva como o0 problema abordado se vincula at@gs sociais, econémicas,
ambientais e éticas. Justifique a sua resposta.

3.- Sobre a gravidade do problema apresentado, fagagamento. Justifique a resposta.

4.- Que medidas, na sua opinidao, podem ser tomadasgsaiver a situacao apresentada?
Justifique a resposta.

5.- Que medida vocé acredita ser a mais adequadagsatger o caso? Justifique.
6.- Como a medida escolhida, ao ser aplicada, ir&tiefho dia a dia das pessoas
envolvidas (considere aspectos sociais, econdnacasientais e éticos). Justifique a sua

resposta.

7.- Apresente um plano de acao, envolvendo 0s perena@juma proposta para resolver
0 caso.
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