UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ASSICLEIDE DA SILVABRITO

IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE: MEMORIAS E
NARRATIVAS DE EGRESSOS/AS DA 12 TURMA DE LICENCIATURA
EM QUIMICA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA DO AGRESTE
SERGIPANO

SAO CRISTOVAO - SE
2013



ASSICLEIDE DA SILVA BRITO

IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE: MEMORIAS E
NARRATIVAS DE EGRESSOS/AS DA 12 TURMA DE LICENCIATURA
EM QUIMICA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA DO AGRESTE
SERGIPANO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-graduacédo
em Ensino de Ciéncias e Matematica (NPGECIMA/UFS),
como requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino de Ciéncias e Matematica. Area de concentracio
Formacdo Docente em Quimica. Linha de pesquisa 2:
Ciéncias, Saberes Cientificos e Técnicas nas Sociedades
Contemporaneas.

Professora Orientadora: Prof2 Dr2 Maria Batista Lima.

SAO CRISTOVAO
2013



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Brito, Assicleide da Silva
B862i Identidade e formacdo docente: memorias e narrativas de
egressos/as da 1% turma de licenciatura em quimica de uma
universidade puablica do agreste sergipano / Assicleide da Silva
Brito; orientador Maria Batista Lima. — S&o Cristévdo, 2013.
178 f.

Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica)-Universidade Federal de Sergipe, 2013.

1. Professores - Formagdo. 2. Quimica — Estudo e ensino. 3.
Identidade. I. Lima, Maria Batista, orient. Il. Titulo

CDU 371.13:54




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE AN
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA 4%7
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM . i
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS
E MATEMATICA - NPGECIMA

g i«

k'wx‘q

“IDENTIDADE E FORMACAO DOCENTE: MEMORIAS E NARRATIVAS
DE EGRESSOS/AS DA 1° TURMA DE LICENCIATURA EM QUIMICA DE
UMA UNIVERSIDADE PUBLICA DO AGRESTE SERGIPANO.”
APROVADO PELA COMISSAO EXAMINADORA EM
14 DE MAIO DE 2013

W oo Belady

PROFA. DRA. MARIA BATISTA LIMA

PROFA. DRA. LENIR BASSO ZANON

PROFA. DRA. EDINEIA TAVARES LOP



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a minha familia, minha querida Mae Assioneide que contribui em toda
minha trajetoria de formacdo pessoal e profissional, aos meus irmdos Assirleide e José
Anderson pelo apoio nos momentos de dificuldade e ao meu pai Antonio. As minhas queridas
orientadoras Edinéia Tavares Lopes e Maria Batista Lima (Lia), por contribuirem para meu
percurso académico e profissional com elementos importantes para a formacdo pessoal e
profissional, além da grande amizade, carinho e atencdo, ambas com presenca efetiva no meu

processo identitario.



AGRADECIMENTO

Ao apresentar meus agradecimentos as pessoas que contribuiram para a realizacdo deste
trabalho gostaria de destacar, inicialmente, que este é parte da minha trajetéria de
(trans)formacdo pessoal e profissional que vocés ajudaram a construir. Assim, destaco meu
especial agradecimento:

A Deus pela vida, a sabedoria, a saude, a forca, a familia e todas as pessoas e boas
experiéncias colocadas no meu caminho.

A minha familia, em especial minha Mae, Assioneide, grande educadora e méde, minha
fortaleza nos momentos de dificuldade. Obrigada pela sua paciéncia, carinho, amor,
sabedoria, atencdo, compreensdo nas minhas fases de irritacdo e cansaco do estudo e do
trabalho, e outras manifestacbes de companheirismo para a conquista desta etapa de
formacgdo. Aos meus irmaos, Assirleide e José Anderson, pela paciéncia e carinho. A meu pai,
Antbnio, que, apesar de ndo ter adquirido instrucdo académica, foi importante na minha
formagéo pessoal.

A professora Edinéia Tavares Lopes, minha eterna orientadora, grande mulher e educadora.
Obrigada pela sua orientacdo, que propiciou momentos de discussdes, experiéncias, reflexdes
e ensinamentos, por oportunizar a direcdo para minha formacdo desde o0 ingresso na
graduacdo. Obrigada pela amizade, carinho, companheirismo e determinacao.

A professora Maria Batista Lima (Lia), minha querida orientadora. Pessoa que pude conhecer
melhor a partir do desenvolvimento do mestrado, também grande mulher e educadora.
Obrigada pela acolhida na sua casa nos momentos de orientacdo e confraternizacdo, pelas
trocas de conhecimento, pela amizade e carinho.

Aos amigos e companheiros mais proximos de trajetéria de vida e formacdo profissional
Ramon, Gladston e Thiago pelas reflexdes nos momentos de dificuldades, pelas trocas de
experiéncias e conhecimentos, pela completa atencdo nessa fase de formacéo.

Aos/as professores/as informantes desta investigacdo, que contribuiram com seus relatos de
Histdrias de Vida para uma compreensdo mais profunda das suas trajetorias de formagéo e as
discussOes sobre a formacao de professores/as e a realizagdo desta investigacao.

Aos amigos professores Jodo Paulo e Weverton pelas trocas de conhecimentos, reflexdes e

materiais durante a trajetoria académica e profissional.



Aos meus colegas de graduacdo pela contribuicdo desde os primeiros estudos para a
construcdo da identidade docente no curso de Licenciatura em Quimica e pelo
companheirismo durante as acdes do periodo académico.

A todos os colegas da turma de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, da
Universidade Federal de Sergipe pelo companheirismo e pela disposi¢do, sempre dispostos a
ajudarem.

Aos/as professores/as e demais funcionarios do Nucleo de Pos-graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matemética (NPGECIMA), pela atencéo e troca de conhecimentos.

A todos/as que, direta ou indiretamente, contribuiram para a realizacdo e divulgacdo deste
trabalho.

E nesse contexto, destaco a seguinte a reflexdo que carreguei durante essa minha trajetoria:

N&o sei se estou perto ou longe demais, se peguei 0 rumo certo ou
errado. Sei apenas que sigo em frente, vivendo dias iguais de forma
diferente. Ja ndo caminho mais sozinho, levo comigo cada recordacéo,
cada vivéncia, cada licdo. E, mesmo que tudo ndo ande da forma que
eu gostaria, saber que ja ndo sou 0 mesmo de ontem me faz perceber
que valeu a pena (PROFESSOR GALVAO).

Meu muito obrigada a todos(as).


http://pensador.uol.com.br/autor/professor_galvao/

A resposta a questdo, Porque € que fazemos o que fazemos na sala de
aula?, obriga a evocar uma mistura de vontades, de gostos, de
experiéncias, de acasos até, que foram consolidando gestos, rotinas,
comportamentos com 0s quais nos identificamos como professores.
Cada um tem o seu modo préprio de organizar as aulas, de se
movimentar na sala, de se dirigir aos alunos, de utilizar os meios
pedagdgicos, um modo que constitui uma espécie de segunda pele
profissional (NOVOA, 2007, p. 16)



RESUMO

Os estudos sobre a construcdo da identidade e dos saberes docentes destacam que a formagao
de professores € um processo em permanente (trans)formacéo. E durante essa atuacio e/ou
continuidade da sua formacdo académica que os/as professores/as vdo se apropriando de
experiéncias, saberes e construindo a identidade profissional. A partir dessas reflexdes que
norteiam a formagéo de professores/as tém-se desenvolvido alguns estudos em um curso de
formacéo de professores/as de Quimica. Esses estudos se inserem numa investigacdo que tem
como objetivo compreender a construcdo da identidade docente dos/as académicos/as
ingressos/as na primeira turma do Curso de Licenciatura em Quimica, de uma Universidade
Publica do agreste sergipano. Nessa perspectiva, esta dissertacdo tem como objetivo geral
analisar alguns elementos constituintes da (re)construcdo da identidade e formacéo docente de
professores/as de Quimica a partir das narrativas de Histérias de Vida dos/as egressos/as da
primeira turma do curso de Licenciatura em Quimica (CLQ/SE), em 2010. Na realizacdo
desta investigacdo buscou-se como objetivos especificos conhecer o perfil dos/as iniciantes na
atuacdo profissional em Licenciatura em Quimica; identificar quais as expectativas dos/as
iniciantes em relacdo a atuacdo profissional; explicitar qual a relacdo entre os/as
professores/as de memdria desses/as iniciantes e sua atividade atual, seja como professores/a,
mestrando/a ou outra atividade; identificar as visdes dos/as iniciantes na atuagédo profissional
sobre ser professor/a e a docéncia em Quimica no contexto da formacéo de professores/as e
no ensino e aprendizagem no Brasil; e investigar e compreender as relagdes estabelecidas por
eles/as entre os elementos da sua formacdo inicial e sua atuacdo pedagogica, académica e/ou
profissional atual. Teve como referencial metodolégico a pesquisa qualitativa, com
construcdo de dados mediante a Histéria de Vida. Sdo apresentadas as narrativas de sete
professores/as em inicio da atuacdo profissional. As narrativas possibilitaram aprofundar nas
experiéncias profissionais e as mudancas causadas na formacdo desses/as professores/as.
Durante a formacao académica e experiéncia profissional varios elementos foram importantes
para a definicdo e continuidade da atuacdo profissional. No desenrolar das histérias dos/as
professores/as, sdo levantadas varias discussdes sobre as acdes da atividade docente e do
ensino de Quimica que leva-nos expressar a importancia de aprofundar os estudos sobre as
relacOes que esses/as professores/as estabelecem ao longo da sua trajetéria profissional, como
também de continuar refletindo sobre as diferentes questdes que envolvem a formacgdo de
professores/as e 0 ensino de Quimica.

Palavras chave: ldentidade docente, Saberes docentes, Historias de vida, Formacdo de

professores /as de Quimica.
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ABSTRACT

Studies on the construction of identity and knowledge that teachers emphasize teacher
training is an ongoing process (trans) formation. It is during this performance and / or
continued academic background that / the teacher / as they acquire experience, knowledge and
building professional identity. From these considerations guiding the training of teachers / the
has developed some studies on a training course for teachers / the chemistry. These studies are
part of a research that aims to understand the construction of the identity of the teacher / the
academics / the tickets / in the first class of Bachelor of Chemistry, Federal University of
Sergipe. In this perspective, this paper aims at exploring some components of the (re)
construction of identity and teacher education teacher / Chemistry from the narratives of the
Stories of Life / the graduates / of the first class of Bachelor's Degree Chemistry (CLQ / SE)
in 2010. In conducting this research we tried to meet specific objectives of the profile /
startups in professional performance in Degree in Chemistry; identify the expectations /
startups in relation to professional performance, which explain the relationship between / the
teacher / the these memory / startups and their current activity, whether as teachers / a, Master
/ a or other activity, to identify the views of / in the beginning about being professional acting
teacher / aea teaching Chemistry in the context of teacher / the and teaching and learning in
Brazil, and investigate and understand the relationships established by them / between the
elements of their initial training and their pedagogical performance, academic and / or
professional today. It had as its methodological qualitative research method through the Life
History. It presents the stories of seven teachers / in the beginning of professional practice.
Narratives possible to deepen the professional experiences and the changes caused in the
formation of these / the teacher / the. During the academic background and professional
experience various elements were important for defining the professional practice and
continuity. In the course of the story / the teacher / the various discussions are raised about the
actions of teaching and the teaching of chemistry that leads us to express the importance of
further studies on these relationships / the teacher / lay along the his career, but also continue
to reflect on the different issues that involve teacher training / education and the chemistry.

Keywords: Identity teaching, teachers Knowledge, Life Stories, Chemistry teacher training.
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INTRODUCAO

Estudos apontam que a construcdo da identidade docente ndo se forja apenas durante o
curso de licenciatura, mas nos diversos processos formativos do/a professor/a, sendo
imprescindivel considerar que a formacdo do/a professor/a inicia-se na formacdo elementar,
no contato com o/a primeiro/a professor/a e como aluno/a de qualquer grau de ensino e,
também, na formacao em servigo. Nessas experiéncias, sdo formadas as primeiras ideias ou 0s
conceitos de “ser professor” e de “ser professora”. Essas ideias, pouco perceptiveis, muito
simples e distantes do que as pesquisas e estudos na area indicam, séo, geralmente, ignoradas
quanto ao papel que desempenham na dindmica dos processos mediante 0s quais o/a
professor/a constroi a sua identidade profissional (CATANI; BUENO; SOUSA; 2000).

Discutir a formacdo de professores/as é fundamental para que a profissdo seja
entendida de acordo com a sua complexidade, tanto na pratica pedagdgica quanto no contexto
de atuacdo desses/as professores/as. No ambito das pesquisas, observa-se que esta formacéo
envolve os elementos da vivéncia escolar, o periodo académico, o desenvolvimento pessoal e
profissional da atividade docente. E a partir desses elementos que é constituida e modificada a
identidade profissional, pois os/as professores/as, em geral, passam a atribuir sentido a suas
acoes, face as diferentes atitudes e reflexdes vivenciadas durante a sua trajetoria de vida.

A partir das discussdes sobre a formacao de professores e professoras, em destaque, a
formacdo de professores/as de Quimica na busca por aprofundar a relacdo dos saberes que
compdem a construcdo da identidade docente, € que se tém desenvolvido alguns estudos em
um curso de formacdo de professores/as de Quimica. Esses estudos se inserem numa
investigacdo que tem como objetivos identificar o perfil e compreender a construcdo da
identidade docente dos/as académicos/as ingressos/as na primeira turma do Curso de
Licenciatura em Quimica (CLQ) da uma Universidade Publica do Agreste Sergipano. Em
investigacbes anteriores, realizadas também nas acbes do PIBID e do PRODOCENCIA,
foram desenvolvidos estudos sobre as ideias acerca do ser professor/a de memoria desses/as
académicos/as, durante o curso de formacédo docente em Quimica.

Neste momento, esta pesquisa busca aprofundar as discussdes do processo de
continuidade na formacéo e atuacdo desses/as professores/as, no sentido de contribuir para a
compreensdo dos elementos constituintes no processo de construcdo da identidade docente
dos/as egressos/as da primeira turma do CLQ, a partir da trajetéria educacional, hoje como

professores/as iniciantes na atuagdo profissional. Assim, evidencia-se como problema desta
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pesquisa a seguinte questdo: quais os elementos constituintes na (re)construgédo da identidade
e formacdo docente de professores/as de Quimica, considerando a sua atuacdo profissional
atual, sua vivéncia académica e sua vivéncia escolar na Educacdo Basica?. Para isso foram
utilizados como componente de anélise as narrativas de Historias de Vida desses/as iniciantes
na atuacdo profissional docente em Quimica. De modo geral, procura-se compreender, por
meio das historias de vida, a unicidade da identidade construida, dos saberes e
desenvolvimento pessoal e profissional desses/as professores/as a fim de refletir sobre novas
formas de formagé&o de professores/as atualmente.

Sdo relatadas e analisadas, neste trabalho, as histérias de vida de sete professores/as
iniciantes na carreira profissional, no sentido de compreender suas expectativas profissionais,
sua relacdo com os/as professores/as de memdria da sua trajetoria escolar e académica para
sua atuacdo profissional, as transformacgdes nas vises sobre o ser professor/a e a atividade
docente a partir das experiéncias profissionais e sua relagdo com os diversos elementos
constituintes da pratica docente. De tal modo que este estudo vem refletir sobre as
necessidades formativas desses/as professores/as, 0s saberes construidos nesse contato inicial
com a profissao, a identificacdo das suas dificuldades e reflexdes sobre a prética, suas visdes
sobre a atividade docente no processo de ensino e aprendizagem em Quimica e sobre a
formacéo de professores/as de Quimica.

Para justificar este estudo, julgou-se necessaria uma breve apresentacdo de algumas
investigacOes realizadas e publicadas anteriormente sobre as visdes desses/as iniciantes na
atuacdo profissional docente em Quimica, quando ingressos no CLQ, em 2006 e também
egressos do mesmo curso, em 2010, sobre suas visdes acerca de ser professor/a, dos seus
professores e professoras de memdria, expectativas sobre 0 curso e expectativas profissionais,
no sentido de que tais dados possibilitaram um aprofundamento das ideias desses/as
professores/as sobre a atividade docente e uma reflexdo dos elementos que compdem a
construcdo da identidade docente desses/as professores/as.

Nessas investigagOes iniciais sobre as visdes de ser professor/as desses/as
académicos/as, durante sua formacéo, observou-se que a maioria, ao iniciarem seu curso de
formagéo, apresentou uma concepcao de ensino um tanto tradicional e limitou o papel do/a
professor/a como transmissor/a de conhecimento. A baixa referéncia de participacdo em aula
com metodologias consideradas mais ativas remeteu a inferéncia de uma imagem
tradicionalista do papel do/a professor/a trazido/a nas suas memorias (LOPES, 2008).

Encontrou-se, ainda, em relacdo aos/as professores/as que marcaram as memorias

desses/as académicos/as, um/a profissional que esta ativamente relacionado/a com seu/sua
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aluno/a, tanto em nivel profissional, mas também e, sobretudo, afetivamente. Os/as
académicos/as denotam uma maior tendéncia a lembrar e a recorrer a antigos/as
professores/as com os quais mantiveram uma ‘“amizade” que extrapolou a regular “relacao
pedagodgica” prépria da sala de aula, apresentava uma relacdo de amizade que extrapolavam a
sala de aula (LOPES, 2008).

Nas etapas posteriores de realizacdo da pesquisa, quando esses/as académicos/as
estavam perto do término do curso, pode-se inferir que, durante a formacgéo no CLQ, as visdes
dos/as académicos/as sobre ser um bom/boa professor/a de Quimica foram aprofundadas, pois
nos aspectos relacionados a caracteristicas pedagogicas e didaticas do ser professor/a, quando
esses/as académicos/as ingressaram no curso, estavam pautados em um profissional
preocupado com a transmissdo dos conhecimentos. Proximo ao final do curso, observou-se
uma maior intensificacdo na busca de metodologias diferenciadas, com caracteristicas de um
profissional mediador, inovador, dindmico, pesquisador, dedicado e incentivador do processo
de ensino e aprendizagem. O desenvolvimento no curso contribuiu para um enriguecimento
dos saberes que envolvem a atividade docente, na compreensdao das competéncias e
habilidades de um saber fazer e ser da docéncia. Cabe destacar ainda que em ambas as etapas
de investigacdo os aspectos afetos ao relacionamento professor e aluno e a contribuicdo social
ficaram marcados nas respostas desses/as académicos/as. Refor¢ando a importancia do ‘saber
ser’ na atividade docente, pois ¢ aquele que se interessa por seu aluno e pela formagao cidada
do mesmo (BRITO, LIMA, LOPES, 2012).

Quando investigados/as sobre os/as professores/as de memaria que influenciaram na
opcao pelo curso, na Educacdo Baésica, observou-se que poucos/as professores/as tiveram
influéncia na opc¢éo pela licenciatura, o que nos levou a identificar davidas dos/as alunos/as
quanto a seguir a profissdo. Ja em investigacdes sobre os/as professores/as da Educacao
Superior, foi observado que a maioria das inferéncias estava relacionada aos/as professores/as
que proporcionaram uma relacdo positiva para seus/suas alunos/as seguirem a profisséo,
sendo essa maioria do curso de Quimica, em especifico da area de Ensino de Quimica.

Assim, propomos o desenvolvimento desta pesquisa com o intuito de trazer dados para
melhor compreensdo das questdes que envolvem a (trans)formacdo das visdes desses/as
académicos/as, hoje como professores/as, sobre a atividade docente, os saberes produzidos na
sua profissdo e as relagdes com os/as professores/as de memaria em sua influéncia ou ndo, nas
visGes e opcOes acerca da profissdo docente. Além disso, parece-nos relevante compreender
as transformacOes e aprofundamentos presentes nas visdes desses/as professores/as,

atualmente, sobre suas visfes de ensino e de ser professor/a, a partir das suas atividades
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profissionais atuais. Na busca por identificar os saberes construidos durante sua formacao e
atuacdo profissional, de forma a colaborar para a reflexdo da formacdo de professores/as de
Quimica.

Pereira (2007), no seu estudo sobre a importancia da formagdo de professores/as,
destaca alguns elementos que devem ser considerados no longo processo de construgdo do
conhecimento do/a professor/a. Dentre eles, € apresentada a visdo do trabalho com o
conhecimento pratico do/a professor/a, no qual este conhecimento esta relacionado com a
capacidade que o0 mesmo tem de lidar com as situac¢des do dia a dia da atividade docente. Este
conhecimento é construido a partir das relagdes sociais estabelecidas nas agdes do/a
professor/a, € incorporado por ele/a quando passa por uma reflexdo e reorganizacdo para
estruturacdo de novos conhecimentos.

Nesse sentido, a formacdo de professores/as inicial e continuada, a reflexdo sobre a
docéncia e o papel do professor para o contexto social contribuem, expressivamente, para que
o0 individuo se assuma como professor/a e construa uma identidade em relacdo a realidade a
gual atua. Nessa formacdo e reflexdo, devem-se considerar as imagens construidas nas
experiéncias do contexto escolar como estudante na relagdo com os/as professores/as, 0s/as
colegas e a comunidade escolar, como forma de aprofundamento da pratica docente e do seu
papel como professor em formacdo e atuante. As discussbes e experiéncias profissionais
favorecem a compreensdo e definicdo da identidade profissional, como apontam Ludke e

Boing (2004, p. 1174) na citagéo abaixo:

Se boa parte da profissdo docente j4 € conhecida pelo estudante, mesmo
antes da entrada nos cursos de habilitacdo profissional, também é certo
afirmar que a formacdo inicial ndo basta para revelar todo o resto da
profissdo, o qual ndo é possivel conhecer sob o ponto de vista do aluno. A
socializacdo profissional, dessa forma, continua no estabelecimento de
ensino em que o professor vier a trabalhar. Somente a pratica daré
consisténcia ao repertério pedagogico que os professores foram assimilando
ao longo de sua formagéo.

Assim, sobre as reflexdes da construcao da identidade e dos saberes docentes, pode-se

destacar que a formacao é:

um movimento constante e continuo de construcdo e reconstrugdo da
aprendizagem pessoal e profissional, envolvendo saberes, experiéncias e
praticas. A formacdo integra a construgdo da identidade social, da identidade
pessoal e profissional, que se inter-relacionam e demarcam a
autoconsciéncia, o sentimento de pertenca (SOUZA, 2006, p.36).
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Ao buscar uma articulacdo entre o pessoal e o profissional de cada professor/a que é
possivel configurar uma trajetoria de conhecimento das relacfes que sdo estabelecidas durante
0 processo de formacdo e desenvolvimento profissional do individuo, no aspecto da sua
subjetividade e experiéncias profissionais para a reflexdo da (trans)formacéo da identidade.

Nos estudos da formacdo de professores/as de Quimica, a exemplo, Gongalves e
Fernandes (2010), ao analisarem as narrativas de licenciados em Quimica em relagdo a
componente curricular Pratica de Ensino de Quimica, com vista a problematizacdo dos
conhecimentos acerca da docéncia, observaram que esses/as licenciados/as, ao estagiarem,
apresentaram, nas suas atividades, caracteristicas voltadas a uma desarticulacdo da teoria
educacional e reduzida a técnicas de ensino descontextualizada, incentivando, de certa forma,
a reproducdo de modelos de ensino vivenciados durante a trajetoria escolar. Entretanto, os/as
licenciando/as destacaram como aspecto importante a interacdo entre os sujeitos envolvidos
no desenvolvimento das préaticas, ou seja, a possibilidade de socializacdo da experiéncia
docente dos proprios licenciandos/as-estagiarios/as foi significativa no desenvolvimento do
trabalho. De outra parte, os autores também destacaram as resisténcias que 0S Mesmos
apresentaram no desenvolvimento das atividades como aspectos importantes e que tém
origens historicas em um cenério educacional fortemente influenciado por uma racionalidade
técnica vivenciada durante suas formacoes.

Essas reflexbes sobre as experiéncias vivenciadas durante as praticas dos/as
professores/as possibilitam conhecer as relagdes estabelecidas por eles/as com as acfes de
sala de aula e contexto escolar, dos contedos trabalhados, das atividades utilizadas, do
contato com os/as alunos/as e demais sujeitos da escola. Nessas relacGes, compreendem-se 0s
saberes que sdo constituidos durante a formacdo docente e como é formada a identidade de

cada individuo.

Penso na educagdo como um processo de autotransformacao do sujeito que
envolve e provoca aprendizagens em diferentes dominios da existéncia,
evidenciando o processo que acontece em cada sujeito, traduzindo-se na
dindmica que estrutura ou € estruturada por cada um no seu modo de ser,
estar, sentir, refletir e agir. Sendo assim, a educagdo e a formagdo nédo se
esbarram na transmissdo e aquisicdo de saberes, na transferéncia de
competéncias técnicas e profissionais e tampouco na assertiva das
potencialidades individuais. Filio-me a perspectiva epistemolégica da
formacdo experiencial, por entender que a no¢do de processo de formacgéo
gue ela implica possibilita o centramento no sujeito da globalidade da vida.
Entendida como interagdo da existéncia com as diversas esferas da
convivéncia como perspectiva educativa e formativa (SOUZA, 2006, p. 37).
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Tem-se, nessa perspectiva, que a formacdo de professores/as é algo que se configura
em um processo permanente que comeca quando o individuo tem contato com as primeiras
atividades educacionais, sejam elas formais ou informais, nas primeiras vivéncias em casa e,
em seguida, como alunos/as do contexto escolar, e que continua indefinidamente no percurso
da sua atuacdo profissional. Sendo assim, é durante essa atuagdo e/ou continuidade da sua
formacédo académica que os/as professores/as vdo desenvolvendo experiéncias e saberes, a
partir das interacGes constituidas e das singularidades pessoais, como também, a busca de um
investimento na direcdo de um melhor rendimento do seu trabalho. E a partir do contato
inicial com as ac¢Oes docentes e as reflexdes pessoais realizadas nesta etapa que séo adquiridos
o0s saberes e construida a identidade profissional.

A partir desses estudos anteriores e das discussdes presentes nas investigacdes sobre a
formacdo de professores/as e a construcdo da identidade docente, é que se destaca a
necessidade de repensar a formacdo de professores/as por meio dos saberes dos/as
professores/as e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano, no sentido de
compreender a aquisicdo e o aprofundamento deles/as dos aspectos que envolvem a profissdo
docente. Na relacdo com as histdrias de vida e a tematica identidade docente que se busca
realizar esta investigacdo, com o propdsito de conhecer o processo de desenvolvimento
pessoal e profissional para ampliacdo da aprendizagem profissional, no sentido de contribuir
no aprofundamento do processo de construcdo da identidade docente desses/as professores/as
iniciantes na docéncia em Quimica.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral analisar os elementos constituintes
na e da (re)construcdo da identidade e formacdo docente de professores/as de Quimica, a
partir das narrativas de Historias de Vida dos/as egressos/as da primeira turma do curso de
Licenciatura em Quimica de uma Universidade Publica do Agreste Sergipano.

Consideramos necessario confrontar dados dos momentos de vivéncia no periodo
escolar na Educacdo Basica, entrada no curso, na eminéncia da graduacdo e, atualmente,
como iniciantes na atuacdo profissional. Desse modo, temos como objetivos especificos

contemplados nesta investigag&o:

e Conhecer o perfil dos/as iniciantes na atuacdo profissional em Licenciatura em
Quimica;

e Identificar quais as expectativas desses/as sujeitos em relagéo a atuacao profissional;
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e Explicitar qual a relacdo entre os/as professores/as de memoria desses/as egressos e
sua atividade atual, seja como professores/a, mestrando/a ou outra atividade;

e Identificar as visOes dos/as iniciantes na atuacdo profissional sobre ser professor/a e a
docéncia em Quimica no contexto da formacdo de professores/as e no ensino e
aprendizagem no Brasil;

e Compreender a(s) relacdo(0es) estabelecidas por eles/as entre os elementos do seu
periodo escolar na Educacdo Basica, da sua formacdo inicial e da sua atuacdo

pedagdgica, académica e/ou profissional atual.

A apresentacdo deste estudo inicia-se com uma breve apresentacdo da pesquisadora,
sua relacdo com a pesquisa e o objeto de estudo deste trabalho. E feita uma apresentacio
dos/as sujeitos da pesquisa e seu campo de origem e 0s procedimentos que nortearam as
investigacOes até o presente momento. Em seguida, é realizada uma discussdo sobre os
estudos que guiam e aprofundam as investigacdes sobre a construcdo da identidade docente,
destacando-se a Licenciatura em Quimica e os estudos que abordam o uso das Histérias de
Vida neste tipo de investigacdo. Dando continuidade a sua analise, sdo apresentadas as
memorias dos relatos de formacdo dos/as professores/as iniciantes, a partir de eixos
estruturadores que ajudaram na construcao das historias, nos quais sdo destacados momentos
do periodo escolar, académicos e profissional, além das visdes desses/as professores/as sobre
o ser professor/a, 0s aspectos que compdem a atividade docente de um modo geral e algumas
reflexGes sobre a docéncia em Quimica, no contexto da formacdo de professores/as e no
ensino e aprendizagem no Brasil, a partir das visdes desses/as informantes. Por fim,
apresenta-se um entrecruzamento das histérias para um aprofundamento das discussdes sobre
a formacdo docente em Quimica, pois a partir da contraposicdo entre as similaridades e
diversidades das experiéncias relatadas, em poder levantar questfes que ajudem na reflexdo
da construcéo da identidade docente.
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CAPITULO 1: CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA E DA
TRAJETORIA METODOLOGICA

1.1 - A Pesquisadora e sua Relagao com o Objeto de Estudo

Para iniciar estd apresentacdo preferi escrever, inicialmente, sobre minha atuacédo
durante o desenvolvimento desta dissertacdo. Durante esta trajetoria de apresentacéo, gostaria
de destacar as relagbes com os diversos elementos que me fizeram chegar até esta
investigacdo, como também uma breve demonstragdo dos momentos de escolhas, afinidades,
conflitos e crescimento pessoal e profissional, a partir de minha relacdo com o universo da
pesquisa e com o objeto de estudo.

O ingresso no mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Mateméatica de uma
Universidade Publica do Agreste sergipano ocorreu, paralelamente, ao meu ingresso como
professora substituta do departamento de Quimica na mesma instituicdo. Nao foi uma tarefa
facil fazer mestrado e trabalhar: o trabalho minha primeira atuacdo profissional como
professora no Ensino Superior e um aprofundamento na complexidade que norteia esta
profisséo.

Por outra parte, a inser¢do no mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica
possibilitou a inclusdo em novas discussdes, conhecimentos e um contato com outras
pesquisas devido a diversidade de &reas presentes no desenvolvimento das disciplinas iniciais
do curso. Por ser um mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica foi possivel um contato
com os estudos e discussdes nas areas de ensino em Pedagogia, Matematica, Fisica, Biologia,
Quimica, de modo geral.

A oportunidade de realizar um mestrado e atuar como professora substituta numa
instituicdo superior foi cabivel a partir de um caminho longo e ativo a diversas atividades no
periodo de formacdo inicial, enquanto graduanda do curso de Licenciatura em Quimica.
Inicialmente, optei por fazer vestibular para Quimica Industrial em uma instituicdo publica
federal, em dezembro de 2005, mas ndo fiquei entre os aprovados. Entéo, tive a oportunidade
de fazer o vestibular em maio de 2006 para um campus de expansdo da mesma instituicdo
(vestibular especial para o Campus de Expansdo desta Universidade, que sera aprofundado no
préximo topico), para licenciatura em Quimica, no qual fui aprovada. Foi o primeiro
vestibular realizado para esse Campus, na formacdo das primeiras turmas de graduacdo do

Projeto de Expansdo desta Universidade. A opc¢do pelo curso de licenciatura em Quimica
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deve-se ao fato de ele ser o unico curso relacionado com a Quimica ofertado no municipio em
que morei. Como tive identificacdo com a disciplina durante o Ensino Médio, pretendia fazer
um curso relacionado a area, mas néo tinha pretensdes iniciais de ser professora.

Ao ingressar no curso de licenciatura em Quimica, ndo tinha uma visdo aprofundada
do que era a Universidade, as atividades académicas e as oportunidades que ela poderia
oferecer. Vejo hoje que, ao iniciar no curso, apresentava uma Vvisao muito simples das
atividades do/a professor/a e do contexto educacional de modo geral. No primeiro semestre
de curso, tive a oportunidade de ser voluntéaria em atividades de pesquisa na area de Ensino de
Quimica, um momento importante para inser¢do no mundo da pesquisa académica. Em um
ano de curso, fiz a selecdo para bolsista monitora também na area de Ensino de Quimica, para
as disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino de Quimica | e Il, o qual era atrelado as
atividades de pesquisa que ja desenvolvia na area e as atividades de extensdo. Com o término
da bolsa de monitoria, tive a oportunidade de fazer selecdo para a bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), e continuei
atuando por um ano como bolsista e, depois de formada, mais um periodo como voluntéria no
programa. De modo geral durante toda minha graduacéo, foi possivel participar de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Assim, a partir da minha inser¢cdo nessas atividades, foi
possivel ter um aprofundamento das visGes sobre ser professor/a, e com as experiéncias,
discussbes e acOes realizadas, ao longo desse periodo, desenvolvi uma afinidade pela
profissdo e o desejo de seguir a docéncia em Quimica.

A participacdo nestas atividades foi proporcionada de maneira positiva. Tive a
oportunidade de realizar pesquisas e apresentar trabalhos, conhecer outros lugares e pessoas
gue pesquisavam sobre a mesma tematica e/ou tematicas diferentes na area de Ensino de
Quimica, participar de grupos de pesquisas que estudam na area de Ensino de Quimica, na
area dos saberes e das identidades. E, de certa forma, estas atividades possibilitaram um
conhecimento sobre o campo das pesquisas, um aprofundamento dos conhecimentos
especificos de cada estudo, um maior contato com 0s grupos de pesquisadores e um
crescimento profissional, enquanto aprofundamento do conhecimento e reflexdo sobre a
propria préatica, bem como um crescimento pessoal e formagéo critica.

Faco hoje esta reflexdo de crescimento profissional e pessoal, durante o periodo
académico, porque a minha formacdo escolar foi completamente diferente. No aspecto do
contexto escolar, sempre tive aulas com caracteristicas tradicionais, com pouca participacao
dos alunos e memorizagdo dos conceitos. Sempre fui considerada como uma boa aluna na

escola, pois copiava as li¢Oes, fazia os deveres, estava sempre comportada, nunca faltava e
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memorizava 0s assuntos. Aspectos diferentes da graduacdo, na qual pude ter uma participacédo
mais ativa nas atividades que o curso ofereceu, no desenvolvimento de uma formacdo mais
ativa e critica, imprescindivel a um individuo em formacéo.

Durante o periodo escolar basico, cabe destacar o tempo em que costumava brincar de
escola com meus irm&os e uma prima em casa, pois, consideravelmente, essa atividade, além
de outros elementos, traz contribuicGes para minha identidade profissional. Lembro que,
quando brincava de escola em casa, sempre discutia sobre quem seria a professora e, como era
a mais velha da turma, sempre atuei como a professora e meus dois irmdos (uma irméd e um
irmdo) eram os alunos da escolinha. Naquelas aulas, sempre realizadas no quintal de casa,
com quadro e carteiras feitas de caixas de madeira e plastico, lembro que reproduzia o que
vivenciava na escola: as carteiras organizadas, 0s assuntos no quadro, 0 momento dos alunos
copiarem as tarefas, fazerem os deveres, 0 momento do recreio e em seguida o encerramento,
deixando atividades para serem feitas na proxima aula. Como a minha mae era professora da
Educacdo Basica (pedagoga), as vezes dava varias instrucbes e correcbes de como
desenvolver a escolinha e quais assuntos poderiam ser trabalhados, quais as atividades e livros
poderiam ser usados.

Eram momentos muito bons e que, de certo modo, contribuiram para as reflexdes que
faco hoje sobre a profissdo docente, pois, se durante a graduacdo néo tivesse a oportunidade
de ter um aprofundamento das discussdes sobre a formacao de professores/as e as praticas de
ensino, talvez estivesse exercendo, em minha atividade docente, as agGes que vivenciei,
ficando na memdria visGes muito simples do ser professor/a e das a¢des docentes de modo
geral. Hoje, consegui ver a complexidade desta atividade profissional e a importancia do
papel do/a professor/a no contexto educacional, a partir das reflexdes realizadas na graduacao,
no mestrado e na minha atuagdo profissional.

A minha relacdo com a disciplina de Quimica e com os/as professores/as que tive
nessa disciplina foi importante para as minhas escolhas. Meu primeiro contato com a Quimica
foi marcado de forma negativa. Aconteceu no periodo da 8 série do Ensino Fundamental
(atualmente, nono ano). Lembro que ndo entendia bem os assuntos e a maneira como a
professora trabalhava. Destaco com énfase o assunto de Tabela Periodica e do trabalho que foi
realizado no desenvolvimento desse assunto, no qual cada aluno era responsavel por dois
elementos da tabela periddica. Tinha que estuda-los e fazer um recorte na cartolina,
representando cada elemento para ser colado no quadro, na montagem da tabela periédica na
sala de aula. Para mim, foi um momento de frustracdo, pois nunca gostei de apresentar

trabalhos na escola, tampouco sabia 0 que estava fazendo ao pregar aqueles elementos no
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quadro e anotar as informagOes de cada um. Tive uma sensagdo muito negativa com a
disciplina, meu rendimento foi muito baixo e conclui a 82 série do Ensino Fundamental nédo
gostando da disciplina.

No Ensino Médio, meu contato com a Quimica foi diferente. Havia mudado de escola
e tive a possibilidade de conhecer outros/as professores/as de Quimica, 0s quais contribuiram
para a minha mudanca de opinido sobre a disciplina. Com o professor do 1° e 2° ano do
Ensino Médio, passei a conhecer sobre a Quimica e compreender seus contedos, gostava
do/a professor/a e da maneira como ele/a trabalhava, via uma determinacgdo por parte dele em
desenvolver o seu trabalho. Esse professor dizia sempre que gostava do que fazia e sempre
nos intervalos conversava com o0s/as alunos/as sobre as aulas e a escolha para o vestibular. De
certo modo, esse professor possibilitou um contato maior com a disciplina e me ajudou a
escolher um curso que tivesse relacdo com a Quimica. Hoje, tendo um pouco mais de
compreensdo sobre os estudos que a envolve, consegui gostar cada vez mais.

Dentro desse contexto de apresentacdo, cabe apontar minha participacdo ativa nesse
estudo, inicialmente, como ingressa no curso de Licenciatura em Quimica e informante nos
primeiros estudos que apontaram esta investigacdo no mestrado, sobre as visdes iniciais
dos/as académicos/as ingressantes no CLQ desta Universidade sobre ser professor/a e
professores/as de memoria. E, atualmente, como pesquisadora das demais questdes que
envolvem o aprofundamento deste estudo, de modo a trazer reflexdes sobre minha insercdo na
pesquisa de formacdo de professores e a relacdo com o objeto de estudo.

Ao ingressar no CLQ, em 2006, fui informante no primeiro momento de investigacao
dos estudos mencionados, relatando minhas visdes iniciais sobre ser professor/a, expectativas
com o curso de licenciatura em Quimica e professores/as de memdria da Educacdo Basica,
juntamente, com meus colegas de curso. Durante meu desenvolvimento no curso participei de
algumas atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Uma das atividades foram as investigacoes
antecedentes deste estudo que tiveram como objetivo compreender o processo de construgdo
da identidade docente dos/as académicos/as da primeira turma do curso de Licenciatura em
Quimica (CLQ), investigacdo ampla que faz parte do Grupo de Estudo e Pesquisa Identidades
e Alteridades: Desigualdades e Diferencas na Educacdo (GEPIADDE) e do Projeto
(Rel)Agdes. Também trabalhos realizados dentro dos estudos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) e no Programa de Consolidagdo das Licenciaturas
(PRODOCENCIA).

A minha entrada na pesquisa fez que, além de informante, atuasse também como

pesquisadora. Essas duas atuacdes me possibilitaram um contato maior com o0s estudos sobre
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a construgdo da identidade docente; uma reflexdo sobre minhas proprias visdes do ser
professor/a de Quimica; um crescimento pessoal, no sentido de uma formacao mais critica; e
um crescimento profissional, no campo de participacdo de pesquisas e na insercdo no
mestrado. O aprofundamento desta investigacdo, na etapa do mestrado, tem permitido uma
reflexdo sobre a propria préatica, pois, como cito no inicio desta apresentagdo, atuo como
professora substituta e por ser a minha primeira experiéncia profissional no ensino superior, 0
contato com estas discussdes estdo contribuindo para reflexdo sobre os conflitos e acdes
apresentados na prépria prética.

Essa vivéncia de informante no inicio da pesquisa e sendo colega dos/as demais
académicos/as foi importante para esta fase da pesquisa, pois no momento dos relatos dos/as
destes professores/as, em alguns aspectos, foi possivel ter uma compreensdo melhor das suas
vivéncias porque também tive a oportunidade de vivenciar algumas experiéncias académicas
junto com eles/as. Foi possivel, ao ouvir cada relato, fazer uma reflexdo sobre a minha
formacdo, uma vez que, em varios momentos, parei para refletir sobre a minha trajetéria
escolar, académica e profissional, favorecendo pensar sobre outras possibilidades de entender
a formacdo de professores/as e poder constituir a minha prépria identidade, minhas visdes
sobre ser professor/a e a atividade docente.

Sendo assim, o desenvolvimento desta investigacdo, no sentido de compreender 0s
elementos que contribuem para a (trans)formacdo da construcdo da identidade docente
desses/as professores/as de Quimica, por meio das Histdrias de Vida, tem fortalecido a minha
constituicdo de ser professora, como também uma reflexdo sobre a possibilidade de realizacéo

de investigacdes posteriores, atraves de estudos (auto)biogréaficos.

1.2 - Os Sujeitos da Pesquisa e seu Campo de Origem

Os/as informantes desta pesquisa foram os/as professores/as iniciantes na atuacgao
profissional docente em Quimica, egressos da primeira turma do Curso de Licenciatura em
Quimica do Campus de expansédo de uma Universidade Publica do Agreste Sergipano (CLQ-
SE).

Esse campus foi implantado em 2006/2, fruto do Plano de Expansdo desta
Universidade. De acordo com esse Plano de Expansdo 2005 — 2008, foram realizadas a
criagdo e a ampliacdo de novos cursos e de novos polos no agreste sergipano.

Esse Plano de Expanséo teve como objetivo:
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[..] ampliar o compromisso da UFS para com a sociedade sergipana, a fim de
gue a instituicdo cumpra o seu papel de produtora e disseminadora do
conhecimento, especificamente no Estado de Sergipe, através da expansdo
de suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de uma infraestrutura
adequada e de recursos humanos qualificados (UFS, 2004, p.6).

Os autores Mota, Borges e Carvalho (2011), expressam bem a importancia da
expansdo da referida Universidade, ao destacarem as vantagens e a importancia para o
desenvolvimento educacional do municipio e regides vizinhas. A implantacdo do Campus no
municipio de Itabaiana, além de possibilitar a modernizacéo e o desenvolvimento econémico
e politico da cidade, também permite uma maior oportunidade para as pessoas desta regido o
acesso ao ensino superior pablico, a reducdo de gastos com transporte, alimentacdo e desgaste
com a viagem para estudar na capital. Uma das expectativas dessa expansdo esta associada a
qualificacdo dos profissionais para atuacao dos diversos segmentos, favorecendo uma melhor
oportunidade de emprego no mercado de trabalho local.

Este Campus comecou a funcionar em 14 de agosto de 2006, com dez cursos,
disponibilizando um total de 500 vagas no vestibular, sendo 50 para cada curso. Sdo sete
licenciaturas (Quimica, Fisica, Matematica, Geografia, Biologia, Pedagogia e Letras) e trés
cursos de Bacharelado (Administragdo, Contabilidade e Sistema de Informagéo). Os alunos
que participaram desse vestibular, em sua maioria, sdo oriundos de escolas publicas do
municipio onde estd localizado o Campus e dos municipios vizinhos, como Ribeirépolis,
Campo do Brito, Lagarto e outros. O primeiro ano de formatura contou com a participagéo de
95 formados, 31,98% do numero de formandos esperados para a conclusdo dos cursos
(ENNES, 2012).

Foram selecionados 50 alunos/as no vestibular de 2006, para entrada na primeira
turma do Curso de Licenciatura em Quimica desta Universidade Publica. Desses, 50 fizeram
matricula e no primeiro ano de formatura desse curso, apenas 15 alunos* concluiram o curso,
em 2010/1, sendo a primeira turma do referido curso a se formar nesta area.

Alguns dos/as académicos/as ingressantes em 2006/2 foram informantes nas pesquisas

iniciais que originam este estudo, relatando suas visfes sobre ser professor/a, professores/as

YUm dos possiveis fatores de redugdo da turma no primeiro vestibular do referido Campus pode estar relacionado
ao fato de muitos estudantes terem usado o vestibular deste Campus de expansdo como segunda opgdo apos a
reprovacdo no vestibular de Sdo Cristévao, tendo em vista que os vestibulares foram realizados em periodos
diferentes. Com o passar dos semestres, alguns académicos realizaram transferéncia para outros cursos no
Campus de Sao Cristovao.
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de memoria da Educagdo Basica e expectativas em relagdo ao curso. Proximo ao término do
curso, no ultimo semestre, em 2010/1, parte desses/as académicos/as participaram do segundo
momento deste estudo, expressando suas visdes também sobre ser professor/a, professores/as
de memoria do Ensino Superior e expectativas profissionais, a partir de sua formagéo no curso
de licenciatura em Quimica (Quadro 1). Estes estudos tiveram como produtos, entre outras
producdes, trabalhos de conclusdo de curso da autora desta pesquisa e do entdo graduado e
atual mestrando Ramon de Oliveira Santana, hoje licenciado em Quimica.

As investigagdes nas etapas anteriores puderam contribuir para o levantamento e
construcdo das questdes que norteiam a definicdo do objeto de estudo desta pesquisa, pois
trazem elementos das visdes desses/as informantes nas suas trajetorias escolares e académicas
qgue sdo compreendidas nesta pesquisa. No topico de apresentacdo do perfil desses/as
professores/as é possivel ter uma visdo mais completa de apresentacdo desses/as informantes,

neste momento de investigagéo.

N° de

Momentos | Etapas A
académicos/as

Pontos de investigacdo

O perfil do/a académicos/a ingresso no
12 38 curso; as opinides sobre o ser professor/a e
expectativas com o0 curso.

As relagbes estabelecidas com os/as
28 32 professores/as de memoria da Educacdo
Bésica desses/as académicos/as.

O perfil do provavel concludente; suas
opiniBes sobre ser professor/a; as relagoes
2010/1 Unica 19 com os/as professores/as de memoria e as
expectativas profissionais desses/as
académicos/as da Educacdo Superior.
Quadro 1: Informacdes gerais das etapas de investigagdo iniciais.

2006/2

Ao expressar sobre o Curso de Licenciatura em Quimica, campo de origem desses/as
professores/as, podem-se observar algumas propostas que buscam enfatizar o
desenvolvimento de competéncias e habilidades nos/as licenciandos/as durante o curso para
uma formacéo reflexiva sobre a préatica profissional. Como por exemplo, as atividades
complementares que os/as académicos/as devem possuir em seu curriculo sdo todas
desenvolvidas em ambito curricular, incluindo programas de estudo, projetos, seminarios,
congressos, entre outros realizados fora ou dentro da instituicdo. Atividades essas que
possibilitam o/a licenciando/a buscar conhecimentos, facultando seu desenvolvimento

intelectual e profissional.
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Além dessas atividades, os/as estudantes podem participar de outras atividades como a
monitoria, 0 estagio, a iniciacdo cientifica e iniciacdo a docéncia. A monitoria, segundo o
projeto pedagdgico do CLQ, é uma atividade didatico-pedagdgica, integrada a um projeto de
ensino que visa contribuir para uma melhor formacdo académica, a partir da vivéncia com as
atividades de ensino e aprendizagem. Ja o estdgio supervisionado, possibilita o/a licenciando/a
vivenciar as experiéncias da pratica docente, pois sdo trabalhadas as diferentes dimensdes da
atuacdo profissional. A iniciacdo cientifica pode favorecer a formacéo do/a licenciando/a com
as discussOes das pesquisas realizadas na area de Educacgéo e Ensino de Ciéncias e Quimica; E
a iniciacdo a docéncia, que busca proporcionar a insercdo de académicos/as das licenciaturas
ao contexto das acdes nas escolas publicas, desde o inicio da formacédo académica.

Nesse sentido, nota-se que essas atividades propostas sdo possiveis ferramentas para
ajudar em uma formacao mais ativa dos/as licenciandos/as. Apesar disso, cabe conhecer como
essas atividades sdo desenvolvidas para cumprir o objetivo da “formacdo de um profissional
que seja capaz de detectar, propor e vencer desafios, interagindo no cenario das perspectivas
de mudancas e inovacdes” (UFS, 2010). Esses futuros/as professores/as precisam ‘“‘saber” e
“saber fazer” para ensinar uma quimica que permita interagir com 0 mundo.

Nessa perspectiva, esta investigacdo buscou compreender também como foram
estabelecidas as relacGes desses/as professores/as com esses elementos durante a formacao
académica para a pratica profissional. Além disso, dentro dos relatos por meio das Historias
de Vida de cada informante, foi possivel ter uma visdo mais aprofundada dos elementos que
contribuiram para a construcdo da identidade de cada professor/a, durante a experiéncia
profissional, como também uma compreensdo da formacéo desses/as professores/as que foram

académicos/as do CLQ.

1.3 - Procedimentos para Desenvolvimento da Pesquisa

Assim, nestas etapas iniciais, 0 uso dos questionarios foi muito importante para termos
uma visdo inicial do perfil desses/as estudantes, das suas opinides e conhecimentos sobre a
formacdo docente em Quimica. Além de trazerem dados que possibilitaram ter uma
compreensdo inicial das visdes desses/as informantes sobre o ser professor/a e a atividade

docente e no segundo momento a (trans)formacdo e aprofundamento dessas visdes apds o
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desenvolvimento no curso. Nesse contexto, apresentaremos no topico a seguir 0S

procedimentos metodologicos utilizados nesta investigacao.

1.3.1 - A Pesquisa: Estudo de Caso por meio das Historias de Vida

Esta pesquisa teve como referencial metodoldgico a pesquisa qualitativa, através do
método Historia de Vida ou também denominado método (Auto)Biografico (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Segundo BOGDAN (1994) é realizada através de entrevistas aprofundadas,
tendo como objetivo entender uma narrativa na primeira pessoa. Os informantes foram sete
dos/as quinze académicos/as egressos/as da primeira turma do curso de Licenciatura em
Quimica, hoje professores/as de Quimica. Foram convidados/as os/as professores/as que
deram continuidade a sua formacdo académica e tiveram experiéncia profissional docente
durante e ap0s o término do curso; desses/as, sete quiseram participar do estudo.

O caréter qualitativo desta pesquisa estd no aspecto de interpretacdo da fala dos/as
professores/as, durante os relatos de sua formacéao escolar, académica e profissional. Segundo
Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa tem como caracteristicas o contato direto e
intensivo com o estudo a ser realizado e a riqueza de informacgdes nas descri¢cGes pessoas,
situacdes e acontecimentos do ambiente investigado. Além disso, tem como atributo tentar
buscar identificar os significados atribuidos pelos participantes as questdes de estudo, entre
outros aspectos.

Com isso, neste momento se pretendeu ter uma compreensdo mais completa dos
elementos que compdem o processo de formacdo docente desses/as professor/as, as
contribui¢cdes, as mudancas, as particularidades e/ou atitudes desenvolvidas durante esse
caminhar da profissdo docente. Enfim, a busca de aspectos detalhados das reflexdes
investigadas anteriormente e da complexidade da constituicdo da identidade docente dos/as
mesmaos/as. Por isso que optamos pelas narrativas de Histérias de Vida.

Como apresenta Ribeiro (2007, p.35) o estudo a partir do método das Historias de

Vida, possibilita:

[...] um carater envolvente, porque pressup8e uma parceria entre pesquisador
e pesquisado, construida ao longo do processo de pesquisa e através de
relagcbes baseadas na confianga mutua, tendo em vista objetivos comuns.
Assim, na investigacdo, o pesquisador se ocupa em recuperar memarias,
reacender utopias, caminhos ainda ndo experimentados, fracassos, siléncios,
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formas de resisténcias... Por isso a necessidade de ouvir 0S sujeitos
envolvidos no processo educacional, captar suas experiéncias e perceber
melhor as problemaéticas, estabelecer a interlocucdo de fontes e abrir um
campo de possibilidades.

Realizaram-se entrevistas a sete professores/as, egressos do curso de Licenciatura em
Quimica da referida Universidade. Inicialmente, os dados foram coletados em etapas
anteriores da realizacdo desta investigacdo, quando esses/as iniciantes ingressaram no curso e
como futuros/as professores/as, possibilitando a visualizacdo de subsidios que ajudaram a
entender alguns componentes do processo de formacdo introdutdria desses/as professores/as.
Além do que, possibilitaram gerar outros questionamentos referentes para compreensdo dos
elementos presentes nesse processo de continuidade da formacdo e atuacéo profissional, pois,
segundo No6voa (2008), novos conhecimentos (saberes) surgem mais proximos das realidades
educativas e do cotidiano dos/as professores/as. E por isso, 0 aprofundamento deste estudo.

Sobre o uso das entrevistas, Ludke e André (1986) destacam que o0 uso desta técnica
contribui para a aquisicdo imediata e correta das informacdes desejadas, no tratamento de
temas individuais e pessoais, aprofundamento de pontos levantados em etapas anteriores da
investigacdo, além de permitir corre¢des, esclarecimentos e outras informagdes importantes

para a realizacdo da investigacao:

De inicio, é importante atentar para o carater de interacdo que permeia a
entrevista. Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relagdo hierarquica entre o pesquisador e 0 pesquisado,
como a observacdo unidirecional, por exemplo, ou na aplicacdo de
questionarios ou de técnicas projetivas. Na entrevista, a relacdo que se cria é
de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia entre quem pergunta e
guem responde. Especialmente, nas entrevistas ndo totalmente estruturadas,
onde ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de questbes, 0 entrevistado
discorre sobre 0 tema proposto com base nas informacfes que ele detém e
que no fundo, sdo a verdadeira razdo da entrevista (LUDKE E ANDRE, p.
33e 34).

Para reforcar a explicacdo da escolha por trabalhar com este método, alguns autores

que trabalharam com o método Histdrias de Vida, dizem que esse recurso:

[...] se ocupa em conhecer e aprofundar conhecimentos sobre determinada
realidade, recuperando experiéncias de vida obtidas através de conversas
com pessoas, por meio de entrevistas que, ao focalizarem lembrangas
pessoais, constroem também uma visdo mais concreta da dindmica de
funcionamento e das varias etapas da trajetoria quer de um grupo social, quer
de um sujeito ponderando esses fatos pela sua importancia em suas vidas
(CORREA e GUIRAUD, 2008, p.8).
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[...] caracteriza-se, ainda, pela tentativa de reconstituir a carreira dos
individuos, os acontecimentos marcantes e lembrancas de pessoas que
influenciaram significativamente na moldagem das defini¢cdes de si préprias
e das suas perspectivas sobre a vida. Permite compreender as interagcdes que
foram acontecendo nas diversas dimens@es de uma vida, de um modo global
e dindmico (RIBEIRO, 2007, p.34).

Os passos para estruturagdo dessas narrativas de Historias de Vida e desenvolvimento
das questbes envolvidas nesta pesquisa, contaram com duas etapas: a primeira, respaldada em
uma conversa informal com os/as professores/as, individualmente, para apresentacdo do
estudo desta pesquisa e do roteiro de construcdo das Histérias de Vida, roteiro esse que
orientou o desenvolvimento dos relatos desses/as professores/as iniciantes. ApOs essa
conversa, foi agendado o dia para realizagdo da entrevista com cada professor/a. Na segunda
etapa, foram executadas as entrevistas orais de construcdo das Historias de Vida de cada
professor/a.

O roteiro foi organizado em temas que serviram para introducdo das ideias iniciais
sobre 0 que gostaria que os/as professores/as abordassem nos depoimentos e, em seguida,
eles/as mesmos/as dariam 0 rumo a entrevista. As teméticas deste roteiro séo relacionadas a
“Apresentacdo dos/as informantes”, ao “Periodo de entrada na profissdo”; ao “Periodo
académico”; e ao “Periodo escolar”.

No primeiro tema, “Apresentacdo dos/as informantes”, buscou-se conhecer o perfil
dos/as entrevistados/as, como: idade, local de origem, atividade profissional atual que esta
exercendo, onde trabalha e ha quanto tempo esta atuando em tal atividade. Como também, os
aspectos familiares, como: a escolarizacdo e nivel de instrucdo familiar, perfil
socioecondmico, estado civil atual do/a entrevistado/a e fixagdo de moradia. O segundo tema,

“Periodo de entrada na profissdo”, apresentou-se Eixo 1 sobre a Trajetdria da atuacdo

profissional que relata sobre as expectativas em relacdo a atuacdo profissional desses/as
professores/as iniciantes, 0s primeiros contatos com o0s elementos da profissdo, como: a
relagdo com a equipe pedagogica da escola, com os colegas de profissdo, com os alunos e
com as atividades profissionais; as dificuldades encontradas nesse contato com as atividades
profissionais docentes e as agdes com as quais mais eles/as se identificaram até 0 momento no

desenvolvimento dessa trajetoria profissional. No Eixo 2, - A disciplina de Quimica - foi

possivel trazer alguns aspectos sobre o planejamento das aulas de Quimica, a utilizacdo de
recursos didaticos, o desenvolvimento dos conteudos; a relacdo dos/as entrevistados/as com

0s contelidos, evidenciando se houve dificuldades ou facilidades de trabalhar; e a visdo
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deles/as sobre a relacdo entre os/as alunos/as e a disciplina e os contetdos Quimicos. Ainda

nesse tema, foram abordados os Eixos Visdes sobre ser professor/a de Quimica (Eixo 3) , que

buscou conhecer aspectos sobre as visdes de ser professor/a, ser um/a bom/a professor/a de
Quimica e identificar o tipo de professores/as que se consideram, atualmente e A formacdo
continuada e expectativas futuras (Eixo 4), que contou com 0s aspectos, Como as expectativas

profissionais apds o término do curso e em relacdo ao curso de pds-graduacdo, quanto a
pretensdo em continuidade na atuacdo profissional de professores de Quimica, e sobre 0s
elementos da formagdo continuada que marcaram suas memorias e que consideraram

importantes para suas atividades profissionais. No Eixo 5, Incentivo/influéncia dos/as

professores/as na trajetéria de formacdo, procuraram-se destacar possiveis contribuicdes

dos/as professores/as de formacdo continuada ou de seus/suas colegas de profissdo para as
acoes realizadas na atuacéo profissional.

J& no tema “Elementos do periodo académico”, expressaram-se as memdarias dos/as
professores/as iniciantes durante o seu periodo de formacao para serem futuros professores/as

de Quimica. Nesse tema, destacam-se os Eixos Trajetéria académica (Eixo 6), que relata

fatos do desdobramento das atividades durante o curso de formagdo, sejam elas,
desenvolvidas nas disciplinas, em eventos, projetos de pesquisa e/ou extensdo e nos estagios,
qgue consideraram importantes na sua atuacdo profissional. Como também, o Eixo 7 -

Incentivo/influéncia dos/as professores/as na trajetéria de formacao durante este periodo, em

que se puderam destacar aspectos relevantes de contribuicGes dos/as professores/as para a sua
formagéo, sendo eles/elas do curso de graduacdo de um modo geral e professores/as de
Quimica do referido curso.

Em seguida, no tema “Elementos do periodo escolar”, foram destacados os Eixos

Iniciacdo as atividades escolares (Eixo 8), com aspectos sobre o inicio das atividades

escolares, 0 modo como iniciaram os estudos, tipo de escola e apoio nos estudos, e 0 Eixo 9

Trajetdria escola, no qual se identificaram alguns fatos relevantes que ficaram registrados nas
memorias dos/as professores/as, durante a trajetoria na Educacgéo Infantil, nos anos iniciais do

Ensino Fundamental (12 a 42 série) e no Ensino Meédio. Na sequéncia, o Incentivo/influéncia

dos/as professores/as na trajetoria escolar (Eixo 10), buscou expressar a relagdo com os/as

professores/as da Educacdo Béasica que marcaram suas memorias e que consideraram

importantes para sua atuacdo profissional. O Eixo 11- Contato inicial com o0s contetdos

Quimicos e de Ciéncias Naturais, destacando a relacdo entre os mesmos. E também, A

disciplina de Quimica (Eixo 12), solicitando o relato da relagdo com o primeiro contato com a

disciplina de Quimica, o desenrolar nas aulas de Quimica com aspectos didatico-
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metodoldgicos, de conteudos, entre outros; a relacdo com as avaliagbes e as possiveis
dificuldades iniciais com a disciplina e as formas de lidar com essas dificuldades.

Por fim, o ultimo tema deste roteiro abordou “A docéncia em Quimica no contexto
da formagéo de professores/as e no ensino e aprendizagem no Brasil”, que buscou saber
as visoes dos/as professores/as sobre a educagdo no Brasil; a formagédo de professores/as; a
formacdo de professores da Educacdo Baésica para as Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e
Biologia); sobre a relacdo do ensino de Quimica da Educacdo Béasica com as demais areas
(Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas e Linguagem) e sobre a relacdo da Quimica com a
Educacdo Infantil e com o Ensino Fundamental na formacdo de professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na sua formacdo docente em Quimica e nas praticas, em
processo nos niveis referidos.

A partir dessas tematicas, foram construidas as historias de vida de cada professor/a no
contexto da construcdo da identidade docente. No momento de apresentacdo dessas historias,
optou-se por iniciar pelo tema da trajetéria escolar, em seguida a trajetéria académica e
profissional e, por fim, a compreensdo das suas vises sobre a docéncia em Quimica e 0

processo de ensino e aprendizagem.

1.3.2 — A Investigacao e o Tratamento dos Dados

Os dados foram investigados no periodo de maio a setembro de 2012. Inicialmente,
realizaram-se entrevistas testes com trés informantes escolhidos/as aleatoriamente e por
proximidade, cada dia com um/a professor/a de acordo com sua disponibilidade para a
entrevista. A partir dessas entrevistas, verificaram-se alguns pontos de construcdo do roteiro
de investigacdo, como a posicdo de algumas indagacdes e também a necessidade de
acrescentar alguns pontos para uma discussdo mais aprofundada nas lembrancas do ensino das
Ciéncias Naturais e da Quimica no Ensino Fundamental. Apés a reorganizacdo do roteiro de
entrevista, foi possivel retornar a entrevista com esses trés informantes e realizar as
entrevistas com os/as demais professores/as. Algumas delas aconteceram na prépria casa
dos/as informantes e outras nos campos da universidade, locais escolhidos pelos/as
proprios/as informantes.

Apos a realizacdo das entrevistas, as transcri¢cdes foram totalmente fiéis as falas dos/as

professores/as participantes; fizeram-se apenas pequenas corre¢Ges de concordancia para
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apresentacdo dos dados, uma vez que essa postura indica uma posi¢do ética ao analisar as
ideias de outros colegas de profissdo e, ainda por saber da existéncia de diferenca entre a
linguagem falada e a escrita. Todos os/as professores/as foram identificados pela letra ‘P’ e o
namero respectivo a quantidade de informantes entrevistados/as, por exemplo, P1, P2, P3 e
outros. No momento dessas transcri¢des, alguns codigos foram inseridos para possibilitar uma
maior compreensdo das informacdes, como pausas, entonacfes, humor dos informantes.
Segundo Santos e Greca (2006), algumas normas sdo colocadas para facilitar um
entendimento das informacdes apresentadas. Entre os principais sinais apontados pela autora,

foram destacados os mais utilizados neste trabalho, a saber:

1- Para marcar qualquer tipo de pausa, deve-se empregar reticéncias no
lugar dos sinais tipicos da lingua escrita, como ponto final, virgula, ponto
de exclamacao, dois pontos e ponto-e-virgula. O Unico sinal de pontuacéo
a ser mantido € o ponto de interrogacao;

2- :: para indicar prolongamento de vogal ou consoante. Por exemplo “eh::”;

3- / para indicar truncamento de palavras. Por exemplo: “o pro/ ..o
procedimento”;

4- — Para quebras na sequéncia teméatica com insercdo de comentarios. Por
exemplo: “as particulas do arame % que ¢ um solido % se afastam;

5- Letras maiusculas para entonagdo enfética;

A analise qualitativa e quantitativa para a contraposicdo dos dados foi realizada a
partir do conjunto de técnicas que compdem a analise de contetdo. Inicialmente, buscou-se
descrever a historia de cada professor/a e discuti-la em uma compreensdo mais aprofundada e
com algumas reflexdes tedricas, logo apds em um estudo comparatério das visbes dos/as
mesmos/as sobre cada tematica investigada, foram organizados subeixos de estruturacdo e
categorias para facilitar a compreenséo das informacoes.

Segundo Bardin (2010, p.44), tem-se por compreensao que a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, visando obter
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativas ou ndo), que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Nessa linha de pensamento, no primeiro instante, foi possivel fazer varias leituras nas
transcri¢cGes das entrevistas, de forma gradual, como modo de apropriacdo das informacdes
dos relatos das experiéncias vivenciadas por esses/as professores/as, no inicio das suas

atividades profissionais docentes e/ou continuidade dos estudos, com o propdsito de
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identificar as primeiras unidades de registro (palavras ou frases) que ajudassem na busca das
informacdes que apresentassem explicacdes para cada tematica do roteiro. Em seguida, a
partir da organizacdo tematica do roteiro e dos eixos de cada tema apresentados, foram
criados alguns subeixos e categorias a partir dos significados encontrados na andlise do

material.

A proposta que acompanha a andlise de conteGdo se refere a uma
decomposicao do discurso e identificacdo da unidade de analise ou grupos de
representacdes para uma categorizacdo dos fenémenos, a partir da qual se
torna possivel uma reconstrucdo de significados que apresentem uma
compreensdo mais aprofundada da interpretacdo de realidade do grupo
estudado (SILVA, C. R; GOBBI, B. C.; SIMAO, A. A. 2005, p.70).

Essa abordagem contribui para a explicacdo e a sistematizacdo do conteudo dos relatos
e o significado destes conteudos, pois a opcdo de realizar uma analise tematica se justifica
pela vontade de compreender o sentido pleno do discurso apresentado pelos/as professores/as.
Assim, a construcdo das categorias permitiu uma compreensdo mais clara das inferéncias
citadas pelos/as professores/as a cada tematica de investigacao.

Como expressamos anteriormente, ap0s a reflexdo das teorias que norteiam esta
investigacdo, serdo apresentadas as historias de cada professor/a individualmente, de acordo
com as tematicas e, em seguida, o0 entrecruzamento das historias para uma compreensao mais

aprofundada dos elementos que constituem a identidade desses/as professores/as.
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CAPITULO 2: PANORAMA DOS ESTUDOS ACERCA DA
IDENTIDADE E DA FORMACAO DOS/AS PROFESSORES/AS

2.1 - A Construcéo da ldentidade Docente: Breve Discussao sobre os
Saberes na Formagao de Professores/as

A preocupagdo com a formacédo de professores ndo € recente. Pereira (2000) comenta
que desde o inicio da década de 80 ocorreu uma intensificacdo do debate acerca da questdo da
formagéo de professores/as e, em seguida, observou-se uma multiplicacéo dos trabalhos sobre
a profissionalizacdo do magistério, o desenvolvimento profissional, a identidade docente, a
formacdo inicial e continuada de professores/as, 0s saberes docentes, entre outros.

Nas discussOes sobre a formagdo de professores/professoras no Brasil, Alencastro
(2003) apresenta que um dos motivos que contribuiu para a emergéncia dessas discussoes foi
0 movimento da profissionalizacdo do ensino. Em suas discussdes, 0 autor destaca que na
década de 1960 houve uma intensificacdo das primeiras propostas concretas para a formacao
docente. Nesse contexto, destacam-se aspectos como a ampliacdo do quantitativo de projetos
escolares, a intensificacdo da producdo de material didatico e de treinamento para
professores/professoras. Nessa fase, o autor aponta a predominancia do uso de modelos
pedagdgicos tradicionais, tecnicistas e cognitivistas, atraves dos livros-curso com conteddos e
metodologias apresentados numa sequéncia indissociavel.

Alencastro (2003) ainda destaca que até a primeira metade da década de 1970
privilegiava-se a dimensdo técnica da formacao de professores/professoras e a especialidade
em educacdo. Ja na segunda metade a educacdo € vista como pratica social relacionada aos
aspectos politicos e econdmicos devido aos estudos de carater filoséfico e socioldgico. A
década de 1980 foi caracterizada por crises econdmicas com extensdes na educacdo. Amplia-
se 0 numero de profissionais que ndo apresentam boa formacdo, salas de aula com excesso de
estudantes cansados e desinteressados. E, nesse sentido, novas discussdes surgem na
perspectiva de reflexdo sobre as condi¢des de trabalho de professores/professoras, sobre a
necessidade de sua participacdo nas tomadas de decisdo, entre outras. Em seguida, na década
de 1990, surgem discussOes sobre o papel das universidades, a formagéo dos profissionais e
seu papel na sociedade. Ainda se presencia o surgimento de féruns que iniciam as discussoes
sobre estagio supervisionado, questdes institucionais, curriculares, programas especiais e

politicas educacionais para a formacéo docente (ALENCASTRO, 2003).
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Em relacdo as reflexGes sobre os saberes docentes, Nunes (2001) apresenta uma
analise de como e quando a questdo dos saberes docentes aparece nas pesquisas sobre
formacdo de professores/as na literatura educacional brasileira, identificando as diferentes
referéncias e abordagens tedrico-metodoldgicas que os fundamentam, os enfoques e tipologias
utilizadas e criadas por pesquisadores brasileiros.

Nesta discussdo, observa-se que as pesquisas sobre formacdo docente apontam uma
revisdao da compreensao da pratica pedagogica do professor, sua trajetdria e a construcdo e
reconstrucdo dos seus conhecimentos, a partir das suas experiéncias profissionais. Os estudos
sobre a formacéo de professores/as surgiram no &mbito internacional por volta dos anos 1980
e 1990, desde o movimento da profissionalizacdo do ensino e a busca pela questdo do
conhecimento dos professores. No aspecto nacional, esses estudos surgem por volta dos anos
1990, marcados por um novo enfoque de discussdo na busca de compreender a préatica
pedagOgica do/a professor/a, seus saberes pedagdgicos e epistemoldgicos relativos aos
conteddos escolares a serem ensinados e aprendidos. Esse novo enfoque € marcado pela
presenca central do/a professor/a nos estudos, sendo utilizada uma abordagem tedrico-
metodoldgica que dé& voz ao/a professor/a por meio da andlise de sua trajetéria profissional e
pessoal e, além disso, sdo estudos que valorizam os saberes didatico-metodoldgicos

relacionados as tecnologias de ensino.

Dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em sua
propria formagdo, num processo de autoformagdo, de reelaboracdo dos
saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada. Assim, seus
saberes vao-se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a prética.
Essa tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma na
formacdo de professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e das instituicbes escolares (NUNES,
2001, p. 30).

Ao identificar os enfoques e tipologias dos saberes docentes trazidos nas investigacoes
realizadas sobre esta tematica, a autora apresenta um percurso das pesquisas realizadas no
ambito nacional e destaca a existéncia de uma caréncia no aprofundamento de estudos mais
empiricos sobre a area, que devam envolver questdes sobre a transformacdo dos saberes
tedricos em préaticos, o conhecimento de base, 0s saberes da experiéncia, entre outros. Até o
momento, essas investigacdes estdo contribuindo para a ampliacdo do campo préatico de
politicas que envolvem a questdo da formacdo, a partir da visdo dos proprios sujeitos

envolvidos.
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Algumas das pesquisas desenvolvidas sobre a formacgdo de professores/as, até hoje,
trazem um esboco do saber docente e suas interferéncias na pratica pedagdgica, identificando
as caracteristicas e os diferentes tipos de saberes, a relacdo do professor com os saberes e a
valorizacdo da experiéncia nos fundamentos da pratica e da competéncia profissional;
abordam a questdo dos saberes profissionais e a sua relacdo com a problematica profissional
do ensino e da formacdo de professores, no qual considera que a diferenca entre as profissoes
estd na natureza do conhecimento profissional.

Outras discussOes foram trazidas para a esfera nacional pelo estudo de base do
conhecimento por Gauthier e colaboradores (1998), organizando trés categorias relacionadas a
profissdo, o saber sem oficio, que se caracteriza pela formalizacdo do ensino, o oficio sem
saber, que corresponde a auséncia de uma sistematizacdo do saber do préprio professor e o
oficio feito de saberes. J4 em relacdo & mobilizacdo dos saberes da experiéncia para a
construcdo da identidade, Pimenta (1999) destaca trés tipos de saberes docentes: o saber da
experiéncia; o saber do conhecimento; e o saber dos saberes pedagogicos. Os estudos nessa
area também apresentam discussdes sobre o identificar a caracterizar os saberes docentes e
como esses podem ser produzidos pelos professores através de uma pratica pedagogica
reflexiva e investigativa, como também, 0s interesses que constituem o saber. Nos estudos de
Fiorentini (1998), ele aponta que as pesquisas educacionais da préatica escolar tém destacado
trés tipos de interesse que constituem o saber, o interesse pratico, o interesse técnico
instrumental e o interesse emancipatorio.

Para expressar bem estas reflexdes sobre o saber docente, Puentes, Aquino e Neto
(2009) analisam diferentes classificacdes e tipologias sobre os conhecimentos, saberes e
competéncias necessarias ao exercicio da docéncia. Sobre os estudos que discutem o0s
conhecimentos necessarios a docéncia, esses autores apresentam que dos onze trabalhos
investigados, apenas dois usam o termo conhecimento como referéncia para explicar o que
os/as professores/as devem saber no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
Neles, destacam-se os trabalhos de Shulman (1986) e Garcia (1992), os quais expressam, de
forma similar, que este conhecimento esta relacionado ao que o professor deve saber fazer e
compreender para possibilitar um ensino mais completo, como também representa um
conjunto de conhecimentos, atitudes e disposi¢des que 0 mesmo devera possulir.

De acordo com esses autores, Puente, Aquino e Neto (2009), os estudos de Shulman
(1986) aprofundam essas discussdes ao definir sete categorias da base do conhecimento do
professor, nas quais se apresentam o conhecimento de conteudo; o conhecimento pedagogico;

0 conhecimento curriculum; o conhecimento dos alunos e da aprendizagem; o conhecimento
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dos contextos educativos; o conhecimento didatico do conteido e o conhecimento dos
objetivos, as afinidades e os valores educativos que contribuem de maneira significativa para
a atuacdo do professor. E, nesse contexto, os estudos de Garcia (1992), ao aprofundar as
discussdes de Shulman (1986), atribuem uma énfase maior a categoria relacionada ao
conhecimento didatico de conteddo, e constituem 0S componentes que deveriam unir 0S
conhecimentos profissionais dos professores, como o conhecimento pedagodgico geral, os
conhecimentos de conteudo, 0s conhecimento do contexto e os conhecimentos didaticos do
contetdo (PUENTES, AQUINO E NETO, 2009).

No levantamento dos saberes necessarios para a docéncia, esses autores apresentam
uma maior quantidade de estudos relacionados ao uso deste termo. Esses estudos tém como
tematica os aspectos da formacdo docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-
progressiva em favor da autonomia dos/as professores/as, 0s quais mostram que ensinar é
possibilitar a producdo ou a sua construcdo, é exigir rigorosidade metddica, é possibilitar a
pesquisa, a criatividade, exige estética, ética, aceitacdo do novo, reflexdo sobre a propria
pratica, e exige o reconhecimento e a assun¢do da identidade cultural (Idem).

Outros estudos, como os de Pimenta (1998, 2002), citam trés saberes necessarios para
0 exercicio da atividade de professor/a, como os saberes da experiéncia, os saberes da area do
conhecimento, os saberes pedagogicos, que sdo divididos em saberes didaticos responsaveis
pela articulacdo de situacdes contextualizadas e 0s saberes pedagogicos relacionados ao
ensino como pratica educativa. Ja nos estudos de Gauthier et al (1998), é possivel conhecer
um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que servem de base para esta
atividade, nele sdo definidos seis saberes: o saber disciplinar, o saber curricular, o saber das
ciéncias da educacdo, o saber da tradicdo pedagdgica, o saber experiencial e o saber da acao
pedagbgica.

Ainda, no destaque dessas classificacbes e tipologias dos saberes dos/as
professores/as, os autores citam os estudos de Raymond (2000) que considera cinco saberes
importantes para 0 exercicio da docéncia, os saberes pessoais do/a professor/a, 0s
provenientes da formacéo escolar anterior, os saberes provenientes da formacao profissional
para 0 magistério, os saberes provenientes de programas e livros didaticos e os saberes da
experiéncia profissional. Nos estudos de Cunha (2004), também se observam classificaces
dos saberes dos professores relacionados ao campo das didaticas, destacando-se 0s saberes
relacionados com o contexto da pratica pedagogica, os relacionados ao espago de
aprendizagem, os relacionados ao contexto socio-histérico dos alunos, os relacionados com a

conducdo da aula e os relacionados com a avaliagéo da aprendizagem.



40

Por fim, nas competéncias necessarias a docéncia, Puentes, Aquino e Neto (2009)
trazem varios estudos que compreendem as competéncias como um conjunto de
conhecimentos e habilidades para desenvolver as acOes da atividade docente, ou seja, a
capacidade de movimentar diversos modos de fazer, de conhecimentos, de valores e
responsabilidades para se obter resultados mais efetivos. Nesses estudos, sdo apresentadas
algumas classificacdes das competéncias atribuidas aos professores, como a competéncia
relacionada a area especifica, a area pedagogica e a area politica; as competéncias dos/as
professores/as no aspecto pedagdgico-didatico, institucional, produtivo, interativo e
especificadora e as competéncias incluidas na organizacdo de situagdes de aprendizagem, na
administracdo da aprendizagem, no fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo, no
possibilitar o envolvimento dos alunos na sua aprendizagem e no seu trabalho, na participacao
da administracdo escolar, na utilizacdo de tecnologias, no enfrentamento dos deveres e dos
dilemas éticos da profissdo, e na administracdo da sua propria formacdo continuada
(PUENTES, AQUINO E NETO, 2009).

Todas essas classificacGes e tipologias contribuem para a visualizacdo da diversidade
de conceitos expressos nos estudos que relacionam o0s saberes, as competéncias e 0s
conhecimentos que compdem e de certo modo contribuem para as discussdes sobre a
formacdo dos/as professores/as e desenvolvimentos das acdes docentes. Em muitos estudos,
observa-se a relevancia dos saberes relacionados a aspectos pessoais e profissionais do/a
professor/a, a exemplo, nos estudos de Tardif (2012) sdo apresentados no decorrer das
discusses a defini¢do dos saberes docentes.

Antes de iniciar algumas reflexdes sobre a construcdo de identidade no inicio da
atuacdo profissional e quais o0s saberes adquiridos nesta fase, em destaque nos/as
professores/as de Quimica, cabe ressaltar as discussdes sobre o0s saberes dos/as professores/as,
0s principais problemas e dilemas da profissao docente na visao de N6voa (2008 e 2012).

Ao destacar qual o principal problema na formacao de professores/as, Novoa (2012)
afirma que a revolucdo realizada h4 25 anos, que introduziu a formagdo de professores/as
pesquisadores/as, reflexivos/as, com as questdes sobre a reflexdo sobre a pratica, da reflexao
sobre a experiéncia, sobre o desenvolvimento profissional, foi muito importante. Mas, a
medida que a distancia entre a teoria e a préatica era presenciada na formacao do/a professor/a,
observava-se um afastamento na introducdo das acOes de professor/a reflexivo/a e
pesquisador/a. E, segundo o autor, esta problematica foi gerada a partir do momento em que a
formacdo de professores/as foi aumentando seu nivel académico/a, passando para as

universidades. A formacao de professores/as foi-se afastando da profissdo, a medida que foi
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tornando-se mais tedrica e universitaria. Entdo, a partir desta problemaética, o autor expressa
que essa passagem dos/as professores/as para a universidade é um ponto muito importante
para a profissdo e seria mais importante se os/as professores/as, ao ingressarem na carreira
académica, levassem a profissdo também para as discuss@es na universidade.

Nesse sentido, Novoa (2012) defende que a formacgdo de professores/as precisa ser
realizada dentro da escola, em contato com o cotidiano e com os estudantes. E preciso que
cada graduando adquira autonomia no exercicio profissional, primeiro observando os mais
experientes, ajudando-os, e depois assumindo a docéncia sob supervisdo; ao mesmo tempo em
que se deve promover a integracdo de todos na cultura da profissdo, incentivando a
participacdo em tudo o que acontece na instituicdo escolar. Ainda é recomendado transformar
certos casos e situacdes do trabalho escolar em problemas de pesquisa, ou seja, discutindo-0s
do ponto de vista tedrico e pratico, refletindo sobre eles e produzindo conhecimento
pertinente para a profissdo. Assim, € necessario criar estruturas que incorporem O
conhecimento, a pesquisa e as praticas profissionais e cologuem tudo isso a servico da
formacéo.

Nos aspectos relacionados aos dilemas da profissdo docente, Novoa (2008) sugere trés
questdes que caracterizam a formacdo dos/as professores/as. Inicialmente, o dilema da
necessidade dos/as docentes de reconstruir um laco forte com o espaco comunitario, o
segundo dilema estd na renovacdo do modelo escolar depender em grande parte de sua
capacidade de adaptacdo a diferenca, e por Gltimo, o dilema da visdo simplista com que se
apresenta a profissdo docente, em que a mais complexa atividade profissional é vista como

reduzida ao status de coisa simples e natural.

Defendo que os programas de formagdo devem desenvolver trés “familias de
competéncias” — saber relacionar e saber relacionar-se, saber organizar e
saber organizar-se, saber analisar e saber analisar-se — que sdo essenciais
para que os docentes se situem em um novo espaco publico da educacdo. Na
definicdo desse espaco, uso as formas transitivas e pronominais dos verbos,
para sublinhar que os decentes sdo, a0 mesmo tempo, objetos e sujeitos da
formagio. E no trabalho de reflexdo individual e coletivo que eles
encontrardo  0S meios necessdrios ao desenvolvimento profissional
(NOVOA, 2008, p. 228).

Segundo o autor, o dilema da comunidade proporciona ver a escola como espago
aberto (saber relacionar e saber relacionar-se) de modo a facultar a comunidade conhecer a
complexidade da atividade docente, perceber que o trabalho docente depende da colaboracao

do aluno em querer aprender; que os docentes vivem em um espaco carregado de afetos,
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sentimentos e conflitos, que tem como papel desenvolver a pessoa e formar o trabalhador;
buscar garantir a igualdade de oportunidades e a selecéo das elites; e promover a mobilidade
profissional e a coesao social. No dilema da autonomia (saber organizar e saber organizar-se),
dois discursos sdo apresentados a organizacdo do trabalho escolar, que se caracteriza pelo
rompimento com a organizagdo convencional do trabalho escolar e a organizacéo profissional,
que traz preocupacdes com a competéncia coletiva, a organizacdo de espacos de
aprendizagem entre trocas, pares e partilhas; e o dilema do conhecimento (saber analisar e
saber analisar-se), que apresenta a reconstrucao do saber profissional, a partir de uma reflexao
pratica e deliberativa, onde as praticas e opinides ganham visibilidade.

Sendo assim, € parte desse contexto poder conhecer quais 0s conhecimentos, o saber-
fazer, as competéncias e habilidades que os/as professores/as podem mobilizar na sua
atividade diariamente. De acordo com Tardif (2012), um postulado central tem conduzido as
pesquisas sobre as discussdes do conhecimento dos/as professores/as, que incluem os saberes,
o saber-fazer, as competéncias e as habilidades que ajudam os/as professores/as em seu
trabalho no ambiente escolar, como citados anteriormente. Tardif afirma que “os professores
de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por
eles no ambito de suas tarefas cotidianas” (TARDIF, 2012, p. 228). Nessa perspectiva, ainda

aponta que

a grande importancia reside do fato dos professores ocuparem, na escola,
uma posicao fundamental em relacdo ao conjunto dos agentes escolares: em
seu trabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os principais atores e
mediadores da cultura e dos saberes escolares. Em suma, é sobre os ombros
deles que repousa, no fim das contas, a missao educativa da escola.

Desse modo, para compreender a natureza do ensino é necessario levar em conta a

subjetividade dos/as proprios professores/as.

Um professor de profissdo ndo é somente aquele que aplica conhecimentos
ja produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito
que assume sua pratica, a partir dos significados que ele mesmo d&, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer proveniente de sua
prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF,
2012, p.230).

Ao aprofundar os estudos sobre a natureza e quais os saberes adquiridos pelos

professores, Tardif (2012) define que:
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O saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
com a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagbes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc (TARDIF, 2012, p.11).

O saber dos/as professores/as constitui-se com o trabalho na escola e na sala de aula,
em situacdes que lhes fornecem um enfrentamento de situacGes cotidianas da atividade. Os
saberes adquiridos na profissdo docente s&o compostos por diversas fontes, ou seja, os/as
professores/as relacionam o seu saber ao conhecimento, ao saber-fazer pessoal, aos saberes
curriculares e disciplinares. O saber dos/as professores/as é também temporal, uma vez que €
construido no contexto da sua histdria de vida e de uma carreira profissional.

Nessa perspectiva, 0s estudos apresentam que o saber dos/as professores/as é um saber
social porque é partilhado por um grupo de professores/as que possuem uma formacao
comum, trabalham em uma mesma organizacao e estdo sujeitos a subordinacfes e recursos
comparaveis por causa da estrutura coletiva do seu trabalho, como também, pela relacdo com
0s sistemas que orientam o desenvolvimento do seu trabalho como as universidades, a
administracdo escolar, os sindicatos e outros. Assim, esse saber escolar é social por seus
préprios objetos serem sociais; 0s professores buscam educar seus alunos e com o tempo a

maneira de ensinar evolui no processo de socializacdo profissional (TARDIF, 2012).

Por isso, ao se falar dos saberes dos professores, é necessario levar em
consideracdo com que eles nos dizem a respeito de suas relagBes sociais com
0S seus grupos, instancias, organizacOes, etc. 0s juizos cognitivos que
expressam no tocante aos seus diferentes saberes sdo, ao mesmo tempo,
juizos sociais. Eles consideram que o seu saber ndo pode ser separado de
uma definicdo do seu saber ensinar, definicdo essa que consideram distintas
ou oposta a outras concepgles do saber-ensinar atribuidas a esses grupos
(TARDIF, 2012, p. 19).

Além do saber dos/as professores/as se apresentar como um saber social, ele também é
interativo, o trabalho docente € interativo, pois ele estabelece uma relacdo entre o objeto de
trabalho, o aluno e o/a professor/a através da interacdo humana.

Outro ponto importante expressado por este autor é que os/as professores/as, na sua
atividade profissional, tendem a hierarquizar os saberes em funcdo da sua utilidade para o
ensino, ou seja, quanto mais € utilizado um saber no ensino, maior valor sera atribuido a esse

saber pelos/as professores/as, pois sdo saberes que os/as auxiliaram no enfrentamento das
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acOes que envolvem a docéncia. Assim, 0s saberes oriundos da experiéncia profissional
parecem ser constituidos pela préatica profissional.

Os saberes docentes sdo definidos por Tardif (2012) como um saber plural, oriundos
da formagé&o profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Esses saberes
profissionais sdo fornecidos pelas instituicdes de formacgdo de professores (saberes tedrico-
metodologicos). Nesse sentido, a pratica docente ndo € apenas um objeto do saber, mas
também a mobilizacdo de diversos saberes, 0s saberes pedagdgicos que, por sua vez,
representam reflexdes sobre a prética educativa para a conducdo das atividades de forma
coerente. Os saberes disciplinares correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes sociais transmitidos nos cursos de formacao de professores. Os saberes curriculares
correspondem aos discursos, objetivos, contetidos e métodos, a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e relacionados como
modelos da cultura erudita e de formagdo para cultura erudita. E os saberes experienciais
desenvolvem-se por meio do trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.

A partir da definicdo desses saberes, Tardif (2012, p. 39) apresenta que:

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da
educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Sendo assim, observa-se que o desenvolvimento da pratica docente envolve diversos
saberes e, além disso, é importante conhecer a relacdo dos/as professores/as com seus proprios
saberes. Sabe-se que os saberes disciplinares e curriculares ja sdo saberes determinantes,
incorporados a pratica docente numa posicao de exterioridade em relacdo a atividade do/a
professor/a. Quando se busca compreender os saberes dos/as professores/as e a relagdo que
estes/as estabelecem com estes saberes, identificam-se nas suas visdes 0s saberes provenientes
da sua préatica cotidiana, pois, como mencionado anteriormente, os professores atribuem um
valor maior aos saberes adquiridos da experiéncia profissional. Isso porque ha um
distanciamento dos saberes oriundos da sua formacdo académica e suas agdes na atividade
profissional, justamente por causa da formacéo e distanciamento dos grupos de professores/as,
os/as pesquisadores/as (professores/as das universidades) e os/as professores/as da Educacao
Basica.

Os saberes experienciais sdo conhecidos como:
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0 conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
prética da profissdo docente e que ndo provém das instituicdes de formacao
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sao saberes praticos (e ndo da préatica: eles ndo se
superpdem a préatica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela
sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacdes, a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua prética cotidiana em todas as suas dimensdes.
Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em ac¢do (TARDIF, 2012,
p. 48 e 49).

Os saberes construidos da experiéncia permitem ao/a professor/a certas disposicoes
refletidas na e pela pratica que lhes possibilita enfrentar os condicionantes da profissao,
considerando as relacbes que o0s professores estabelecem com o0s outros agentes da sua
pratica, com as obrigacdes e normas e com a instituicao.

Vérias dessas discussdes podem ser encontradas em trabalhos que investigam sobre a
construcdo da identidade docente também na formacdo de professores/as de Quimica; neles
pode-se identificar e compreender quais 0s saberes necessarios para a atuacdo do/a professor/a
de Quimica, como esses saberes sdo constituidos e como se desenvolvem as transformac6es
na identidade dos/as professores/as durante a sua formacéo e atuacdo profissional.

As preocupaces relacionadas a formacdo inicial de professores/professoras tiveram
seu aprofundamento a partir da homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS)
para a formacdo de professores/as e para 0s cursos de Quimica. Essas discussdes também
ganharam destaque nos debates realizados nos Conselhos Regionais e Federal de Quimica
(CRGs e CFQ) e na Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), em relacdo aos projetos politicos
pedag6gico dos cursos; a atualizacdo curricular; os estagios curriculares; a valorizacdo da
docéncia; entre outros. Atualmente, segundo alguns desses estudos, a formacdo de
professores/as de Quimica, nas instituicdes de ensino superior, esta voltada a reflexdes sobre
0s saberes escolares, a constru¢do dos saberes na experiéncia, a valorizacdo da iniciacao
cientifica e discussdes sobre a pratica docente, no sentido de repensar a formacdo inicial
docente mais critica e reflexiva, consciente de seus limites e possibilidades no
desenvolvimento da atividade no contexto escolar.

Por certo, que nos ultimos anos, as crescentes mudangas no desenvolvimento do
conhecimento e contetidos escolares tém proporcionado novas reflexes e preocupacgdes na
organizacdo curricular e na formacdo de habilidades e competéncias profissionais dos/as
professores/as. Sendo assim, o/a futuro/a professor/a precisa romper com as visdes tecnicistas

presentes antes dessas novas abordagens de ensino. Nessa perspectiva, algumas mudancas
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foram indispensaveis para melhorar a formacdo inicial de professores/as, dotados pelo
Conselho Nacional de Educacdo e as novas Diretrizes para os cursos de formacdo de
professores da Educacéo Basica (2002).

Nas competéncias e habilidade para a formacdo pessoal, as Diretrizes Curriculares
para o Curso de Quimica (DCN-CQ) citam que o/a licenciado/a deve ter uma visao critica
com relacdo ao papel que a Ciéncia tem no contexto social. Que esses/as educadores/as
possam saber a importancia da ciéncia como atividade humana em construcdo e com isso,
poder enfatizar nos contetdos a compreensdo dos significados dos modelos cientificos e a
partir dessa relacdo, possam apropriar-se de concepg¢des amplas sobre 0s conceitos quimicos e
seu papel social. Ressalta-se, também, a importancia da capacidade de constru¢do de novas
metodologias, tanto na capacidade de preparacdo e desenvolvimento de recursos didaticos,
quanto na elaboragéo de projetos e propostas curriculares de ensino e avaliacdo de materiais
didaticos, relacionando, assim, os aspectos do ensino de quimica, a profissdo e a busca de
informacdo e a comunicacgdo e expressao contidos nas diretrizes.

Outra questdo em destaque é a formacdo do/a licenciando/a para atuar como
pesquisador/a na area de ensino de quimica, e que também possa ter atitude de incorporar, na
sua pratica, as investigacBes das pesquisas realizadas nessa area, de forma que encontrem
solucdes para as questdes encontradas no processo de ensino e aprendizagem das suas futuras
atividades como docente. Assim, a formacdo do/a licenciando/a como professor/a
pesquisador/a, pode ser um elemento desencadeador para o avango dos conhecimentos
cientificos e préaticos dos/as futuros/as professores/as, pois ajudardo no desenvolvimento do
processo de tomada de decisGes, possibilitando refletirem nas solugcdes para os problemas
encontrados no desenvolvimento de suas praticas.

De tal maneira, percebe-se, a partir dessas discussdes nas diretrizes curriculares, que
as competéncias e habilidades colocadas em cada aspecto se relacionam de forma que possam
propiciar as instituicbes a construcdo de curriculos que enfatizem a formacdo reflexiva,

continuada e contextualizada do licenciando. Mas, para isso:

O estudante deve ter tempo e ser estimulado a buscar o conhecimento por si
sO, deve participar de projetos de pesquisa e grupos transdisciplinares de
trabalhos, de discussfes académicas, de seminarios, congressos e similares;
deve realizar estagios, desenvolver praticas extensionistas, escrever,
apresentar e defender seus achados. E mais: aprender a "ler" o mundo,
aprender a questionar as situagOes, sistematizar problemas e buscar
criativamente solucGes. Mais do que armazenar informacgdes, este novo
profissional precisa saber onde e como rapidamente busca-las, deve saber
como “construir" o conhecimento necessario a cada situacdo (BRASIL,
2001, p.2).
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Para reforcar esta reflexdo, os autores Lima, Sussuchi e Jesus (2010), ao analisar as
mudancas realizadas nesses documentos, apresentam que houve uma ampliagdo na carga
horéaria dos cursos de licenciatura e uma incorporagdo de disciplinas relacionadas a prética
pedagogica. Segundo eles, essas mudangas buscaram trazer melhorias para a formacéo inicial
dos/as futuros/as professores/as por meio do contato mais aprofundado com as discussdes da
atividade docente, favorecendo a necessidade do/a professor/a refletir sobre sua pratica a

partir da pesquisa.

O novo curriculo tem como fungéo a formagdo de professores de Quimica
que busquem refletir sobre sua préatica, além de pesquisar sobre esta, a fim de
incentivar o futuro docente a estar em permanente contato com uma
formagdo critica-reflexiva que possibilite o ingresso em programas de
formacdo continuada de professores e ,até mesmo, a implantacdo de grupos
de estudo nas escolas de Educagdo Basica, assim como em parceria com
docentes da propria Instituicdo de Ensino Superior (LIMA, SUSSUCHI e
JESUS, 2010, p. 4)

Entdo, cabe ressaltar o papel das universidades nos cursos de formacdo de
professores/as, ao fornecer possibilidades dos/as futuros/as professores/as participarem de
atividades como realizacdo de eventos, seminarios, congressos, monitorias, pesquisas, entre
outros. Além disso, disponibilizar programas de bolsas de iniciacdo cientifica e monitoria no
sentido de contribuir para a formacdo académica. Chama-se atencdo também, ao papel dos/as
professores/as formadores/as desses/as académicos/as, em incentivar esses/as futuros/as
professores/as na participacdo e orientacdo na busca desse conhecimento. Assim, o/a
professor/a pesquisador/a surge, a partir do estabelecimento da interacdo professor/a e
aluno/a, pois novas ideias vdo aparecendo o e evoluindo a medida que novas situacdes sao
relacionadas ao contexto original.

Para iniciar esta reflexdo nos cursos de licenciatura, Paz (2011) faz um levantamento
das pesquisas que discutem a formacéo pedagogica no curso de licenciatura, e apresenta que
estas discussdes ndo sdo recentes, pois os autores Pereira (1999) e Guimardes (2009) ja
traziam preocupacOes sobre a organizacdo das disciplinas de natureza pedagdgica nos cursos
de licenciaturas. Nestas investigacdes, destacavam-se as criticas a estrutura curricular dos
cursos, em que as disciplinas pedagogicas encontravam-se no final dos cursos causando um
distanciamento entre a formacéo tedrica e a formacao pedagogica. Discussdes também, sobre
a formacéo e profissionalizacdo docente, que abordam a perspectiva da formacéo tecnicista,

em que o professor é concebido como um técnico que domina aplicagdes do conhecimento
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cientifico produzido por outros (PIMENTA, 2005 e GOMEZ, 1998), e sobre a questdo da
supervalorizacao da area especifica sobre a area de formagdo, em que o ‘bom professor’ ¢é
aquele que domina a area do conhecimento como a Quimica (PEREIRA, 1999).

Ao discutir sobre os conhecimentos necessarios na formacao inicial do/a professor/a
de Quimica, Farias e Ferreira (2011) faz uma reflexdo acerca dos conhecimentos Quimicos e
dos saberes necessarios para a formacdo inicial de professores de Quimica, a partir das
percepcOes de estudantes do ensino médio, diante das vivéncias no cotidiano escolar. Em
relacdo a percepcéo acerca dos conhecimentos Quimicos e caracteristicas do/a professor/a, 0s
autores observaram que a maioria dos estudantes considera que os contetdos de Quimica sdo
interessantes, principalmente, por gostarem dos conteddos Quimicos, por causa das aulas
desenvolvidas, o compromisso do/a professor/a com o ensino, ou por alguns assuntos
relacionados ao cotidiano, entre outros. Além disso, os/as estudantes apresentaram-se cientes
de alguns fatores que podem atrapalhar o desenvolvimento das aulas como, a falta de
melhores condicBes na escola, a indisciplina e as dificuldades de aprendizagem dos/as
alunos/as. Os aspectos com maior frequéncia estavam relacionados com a pratica do/a
professor/a, destacando também o compromisso ético e moral que os professores/as devem ter
na sua profissao.

Nas caracteristicas dos/as professores/as, citadas por esses/as estudantes, apresentou-se
com maior importancia o/a professor/a que tem um bom conhecimento da matéria a ser
ensinado, além de respostas voltadas as relacbes do/a professor/a, as atividade de ensino e a
relagdo professor/a com os/as alunos/as. E ainda nesse contexto, ao investigar sobre as
necessidades formativas para os professores/as de Quimica, esses autores observam que os/as
estudantes consideram como pontos mais importantes a serem ensinados nas universidades 0s
conhecimentos que permitam ao/a professor/a entender as dificuldades dos/as alunos/as e, em

seguida, ministrar aulas diferenciadas.

As expectativas dos estudantes do Ensino Médio em relacdo aos futuros
professores de Quimica sdo que esses sejam capazes de: desenvolver
atividades diferentes, em que os estudantes possam ser mais ativos;
apresentar boa explicacdo dos contetdos; ter boa interacdo com aluno; ter
dominio do contetdo; saiba mostrar a relacdo do contedldo com o cotidiano;
realizar aulas experimentais; relacionar a Quimica com assuntos atuais e, ser
comprometido eticamente com a sua profissdo (FARIAS e FERREIRA,
2011, p. 6)

Nessa reflexdo, compreende-se que a formacgéo de professor/as deve possibilitar ao/a

profissional a possibilidade de ter um compromisso consigo mesmo, com a sociedade e com a
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educacdo. Saber relacionar-se de maneira positiva com seus/as alunos, identificando e
orientando nas suas dificuldades, orientando-os para supera-los, além perseguir uma constante
atualizacdo com a sua pratica, no desenvolvimento de aulas diferenciadas, em que a Quimica
possa ser trabalhada com o contexto, que tenha significado para o aluno e para isso €
importante que o/a professor/a tenha um bom conhecimento sobre os conceitos Quimicos.

O autor Maldaner (1999), ao trazer reflexdes sobre a formacgédo de professores/as de
Quimica no campo da formacdo inicial e continuada através da pesquisa, destaca que essa
formagcdo se inicia na formagéo escolar elementar quando o individuo estd em contato com o
primeiro/a professor/a, formando as primeiras ideias muito simples sobre a profissdo essa
formacédo, apenas na vivéncia, acaba gerando ideias muito simples de ser professor, para qual,
basta o/a professor/a apenas ter o conhecimento da matéria, um pouco de préatica e alguns
complementos psicopedagdgicos. Em especial na Quimica, de alguma forma, isso marca o
sujeito que deseja ser professor ou acaba rejeitando a profissao.

Nessa perspectiva, a pesquisa, como principio formativo, mostra-se como propostas
pedagdgicas mais recentes para a formacéo de professores/as de Quimica, como a funcao das
instituicOes em construir pessoas mais ativas na producdo de uma melhor qualidade de vida.
Ol/a académico/a na universidade desenvolve atividades de pesquisa, extensdo, alguns
servicos administrativos, além das atividades relacionadas ao ensino e sua integracédo
possibilita na formacdo mais completa desse/a individuo. E nesse sentido, ele comenta que
algo semelhante possa ser feito nas escolas, pois passam a contribuir para formacéo dos/as
estudantes, os/as alunos/as do Ensino Médio, que comecam a conviver com as diversas
atividades da escola, o que 0s permite pensar e agir sobre algumas questdes, tornando-se,

também, cidaddos mais criticos e participativos em sociedade.

[...] permitir que se pense um professor em constante atualizacdo, capaz de
interagir positivamente com os seus alunos, problematizar as suas vivéncias
e conté-las em material de reflexdo com base nas construcfes das ciéncias e
outras formas de cultura e, assim, contribuir para a transformacéo e recriacdo
social e cultural de meio (MALDANER, 1999, p.2 e 3).

Em especial aos/as professores/as do Ensino Médio, observa-se uma dificuldade em
relacionar a pesquisa com 0 ensino, pois, nas suas mentes a pesquisa é como algo superior,
algo para ser trabalhado nos cursos de graduacdo, porque, eles/as ndo conviveram com essa
atividade na sua formag&o anterior, no Ensino Médio. Assim, compete aos cursos de formacao
inicial e continuada de professores/as ajudar na superacdo dessa dificuldade, pois a juncéo da

pesquisa com 0 ensino nas praticas tanto na universidade como nas escolas contribuem para



50

uma nova organizagdo dos/as professores/as da educacdo, que passaram a discutir 0S novos
conhecimentos ou saberes produzidos, em suas salas de aula, com seus/suas alunos/as,
seus/suas colegas/as de trabalho e em encontros de debates na area.

De tal modo, Wenzel, Zanon e Maldaner (2010) destacam que o fazer pesquisa requer
a aquisicdo de instrumentos culturais para os/as académicos/as terem atitude em inserir a
pesquisa nas suas acdes cotidianas, como a escrita, a fala, a leitura e a linguagem, sendo
acompanhadas e mediadas nos cursos de formacdo por um/a professor/a orientador/a que
possa ajudar a constituir um/a profissional pesquisador/a. Essa prética, na formacao inicial e
continuada de professores/as, contribui também para o processo de aprendizagem dos/as

alunos/as, quando usada no ambiente escolar:

[...] a constituicdo de um professor que se torne capaz de pesquisar a sua
pratica, que saiba no ambito escolar delimitar questdes que realmente
necessitem da pesquisa, e que saiba orientar as pesquisas de seus alunos, ndo
aceitando trabalhos copiados diretamente da Internet ou de livros, mas que
consiga incentivar o estudante a realizar leituras significativas para que ele
possa se posicionar e debater sobre um determinado assunto, superando a
pratica da copia (WENZEL, ZANON e MALDANER, 2010, p.88).

Com isso, é importante entender o papel da universidade como campo de articulacdo
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdao para a promocao das acgoes e reflexdes da atividade
docente, no aspecto da possibilidade de aquisicdo de conhecimento, de transformar e dialogar
sobre a realidade, na oportunidade de vivenciar experiéncias profissionais e poder refletir
sobre as questdes que envolvem essas acOes, além de ter contato com as condi¢cdes que
orientam esse caminho da profissdo de professor.

Nas visbes dos/as professores/as Lopes, Souza e Pino (2004) discute-se a constitui¢do
de identidades docentes, realizada junto a um grupo de professores/as de Quimica e Ciéncias
Naturais, em atuacdo na escola bésica, participantes de um grupo de formacdo continuada
sobre algumas questdes voltadas a caracterizacdo desses/as professores/as e suas
representacdes sobre Ciéncias e a Quimica e as representaces que tém de si mesmos como
professores/as dessas areas para a construcao da identidade docente.

Nas representacfes, o0s autores perceberam que sobre Ciéncias Naturais, os/as
professores/as apresentam, em sua maioria, uma visdo muito generalizada, na qual a Ciéncia e
a Quimica representam tudo no meio ambiente e a relagdo com a Quimica estd voltada a

conceitos mais proximos dos formais como, “quimica ¢ um ramo da ciéncia que estuda as
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transformacbes da matéria, ou quimica é a ciéncia que estuda as substancias suas
propriedades, estrutura e transformacdes” (LOPES, SOUZA E PINO 2004, p. 4).

Através do entendimento das representacdes dos professores/as sobre Ciéncias
Naturais/Quimica, procurou-se identificar estruturas que fornecessem indicios da identidade
destes/as professores/as. Nesse aspecto, foi possivel perceber representacfes que identificam a
valorizacdo da Ciéncia e da Quimica como forma de entendimento da realidade cotidiana e
que os/as professores/as assumem um discurso de utilidade da Ciéncia e da Quimica que
valoriza a sua formacdo docente e a interacdo com a comunidade escolar. As questdes
relacionadas ao contetido e a forma de “transmissdo” do conhecimento foram apresentadas
como determinantes de um ensino de qualidade. “O apelo ao cotidiano produz uma
necessidade de atualizacdo, desta forma, os/as professores/as passam a se preocupar nao
apenas com a forma de ensinar, mas, também, com a atualizacdo dos contetdos ensinados e
sua relagdo com a sociedade” (LOPES et al, 2004, p. 8). Foi destacado, ainda, 0 medo de estar
ensinando coisas ultrapassadas, devido a velocidade com que 0s novos conhecimentos vado
surgindo. Na visdo, principalmente, dos/as professores/as mais jovens, somente quando se
comega a conviver com os alunos é que se passa a verificar que se tem muito a conhecer.

Apesar dessas observagdes, alguns/mas professores/as assumem postura mais recente
advinda da teoria sécio-critica e pos-estruturalista, no campo da educacdo em Ciéncias, na
qual apresentam a importancia destes debates nas suas formacdes e na atuacdo do ensino de
Ciéncias, salientando a necessidade de sua atuacdo politica, apresentando critica ao
posicionamento “tradicional” de alguns/mas professores/as. Ainda foi observado que os/as
professores/as tendem a assumir uma postura protetora em relacdo aos/as alunos/as, o que
configura uma dispersdo do ensino conteudista de Quimica ou Ciéncias. Assim, segundo 0s
autores, a dedicacdo dos/as professores/as esta colocada no ser professor/a que assume uma
posicdo de controle frente as demais dimensBes da vida, da familia, dos amigos e outros.
“Representagdes que procuram promover a atuacdo docente em oposicdo as condigdes
materiais e de reconhecimento promovidos pelos poderes publicos e disseminados no meio
social” (LOPES, SOUZA E PINO, 2004).

Quadros (2005) reflete que, quando falamos sobre concepcéo de ensino, estamos nos
referindo a concepcao de ser professor/a, no papel do/a professor/a, no papel do/a aluno/a, no
processo de ensino e aprendizagem e na natureza do que se ensina em sala de aula. Para a
autora, ttm-se observado varias propostas de mudanca para as préaticas de ensino na forma de
transmissdo em sala de aula, propostas essas discutidas nos cursos de formacdo de

professores/as, nos encontros relacionados a area. Mas, mesmo assim, observa-se que
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alguns/mas estudantes, mesmo passando por cursos que debatam essas novas posturas,
continuam possuindo as mesmas ideias e posturas que seus/suas professores/as preconizavam.
“Parece que se criou um processo de continuismo na educagio, no que se refere ao modelo de
professor/a e as concepgdes que se tem sobre a pratica de sala” (QUADROS, 2005, p.2).

Em relacdo aos cursos de licenciatura, destaca que:

Mesmo estudando teorias de aprendizagem, o egresso da licenciatura
assume, muitas vezes, uma postura de transmissdo de conceitos. Isso pode
estar acontecendo, também, por que ele tem uma concepcéao de professor ja
formada durante toda a sua vida escolar e, uma vez que, na sua
escolarizagdo, esteve presente a transmissdo/recepcdo, a imagem de
professor como transmissor de conhecimento esta presente de forma muito
significativa (QUADROS, 2005, p.7).

Em relacdo a esse fato, a autora sugere que, estudando esse modelo de professor/a -
concepgdo formada na mente dos estudantes, em sua vida escolar -, pode-se conhecer e
trabalhar suas concepcdes e a memoria de cada um, no sentido de contribuir para que essas
concepcdes evoluam e estes/as estudantes percebam que pode existir para cada nova realidade
um novo modelo de professor/a (QUADROS, 2005).

Nessa compreensdo, é que se propde dar continuidade a este estudo sobre a construcéo
da identidade docente desses/as egressos/as do curso de Licenciatura em Quimica do Campus
de Itabaiana, pois se entende que esse projeto trara contribuicdes para os debates acerca da
formagéo de professores/as e da construcdo da identidade docente, em especial, do processo
de formacéo dos/as futuros/as professores/as do curso de Licenciatura em Quimica.

2.2 - Memorias e Narrativas Biograficas: A Construcdo da ldentidade e

Formacéo Docente por meio da Abordagem Histérias de Vida

Os estudos na area de educacéo, que utilizaram as historias de vida e a autobiografias
como metodologia de investigacdo cientifica no Brasil, tiveram seu crescimento na década de
1990. Varios fatores do contexto nacional e as influéncias europeias marcaram este periodo,
como o surgimento das discussdes sobre a formacéo de professores/as e profissionalizacao
docente, antes do periodo de aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96, dando destaque ao papel do/a professor/a na constru¢cdo da escola nova. As

publicacdes no exterior como as publicacdes do autor Anténio NOvoa sobre Vida de
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Professores, Profissdo Docente e Método (auto)biografico também influenciaram esse
processo de crescimento, que incentivaram e contribuiram para a realizacdo de novas
pesquisas neste contexto e o surgimento de grupos de estudo sobre a docéncia, memdria e
género, no qual o método autobiogréafico atuou como um ampliador de formacdo como
também de instrumento de pesquisa (BUENO, CHAMLIAN, SOUZA, CATANI, 2006).

Nessa perspectiva, foram surgindo diferentes modos de utilizacdo do método
autobiografico, a exemplo das histérias de vida, que sdo vistas como um projeto de
conhecimento em que o relato oral ou escrito abrange a totalidade da vida em seus diferentes
registros. A partir da expansdo destes estudos, seus diferentes modos de utilizagdo e as
influéncias dos estudos internacionais tem se intensificado no campo nacional.

No estudo de Bueno et al (2006), pode-se ter uma compreensdo da diversificacdo das
modalidades, tendéncias e o papel dos programas de pos-graduacdo que marcaram 0 processo
de crescimento dos estudos sobre histérias de vida e autobiografias durante o periodo de 1990
e 2003. Nesse levantamento, os autores identificaram teses, dissertacGes e artigos de
periddicos que buscavam compreender o processo de mudanca e desenvolvimento dos/as
professores/as, as especificidades da atuacdo de grupos de profissionais docentes de areas e
periodos diversos, da atuacdo de grupo de profissionais como professores/as negros/as ou
afrodescendentes, professores/as com militancia politica, professores/as leigos e outros, em
diferentes niveis de ensino. Durante a revisao, foram identificados alguns pontos como, uma
auséncia de didlogo das pesquisas com as producdes da area; uma imprecisdo conceitual, ou
seja, a presenca de uma diversidade de expressdes terminoldgicas empregadas a estas
metodologias; e que a questdo do género ndo se mostrou um foco privilegiado nos estudos
autobiograficos e histdrias de vida.

A intensificacdo destas metodologias, a partir dos anos 1990, trouxe contribui¢des na
renovacao da pesquisa educacional em relacdo a formacdo de professores/as, novas questdes e
tematicas sobre profissdo, profissionalizacdo e identidades docentes. Sobre a questdo da
identidade docente, é possivel observar que ela tem sido uma tematica crescente nos trabalhos
no sentido de compreender, na area de educacao e formagdo, como as mudancas individuais e
coletivas se desenvolvem.

Como a tematica identidade docente é foco desse estudo e atualmente se apresenta nos
estudos sobre a formacdo de professores/as por meio da abordagem biogréfica e a histéria de
vida, sente-se a necessidade de trazer, neste momento, algumas definicGes sobre esse processo
de formacdo, a partir da integracdo da identidade pessoal, social e profissional. Com isso,
Souza (2006), face as reflexdes de Josso (2002), destaca que o conceito de formacéo



54

apresenta-se com objetivos diferentes e dentro da formacgédo de professores/as pode aparecer
em trés perspectivas: na concep¢do de acdo educativa e menos no processo de formacéo,
voltadas a uma visdo da racionalidade técnica na aquisicdo do conhecimento e competéncias;
a segunda na concepgdo de aprendizagem e conhecimento; e a Ultima, relaciona-se a formagéo
centrada no sujeito, na subjetividade, nas experiéncias constituidas ao longo da sua trajetoria.
Assim, sobre essa Ultima concepcao, é possivel observar um aprofundamento do processo de
formacdo de professores/as, pois a sua identidade é construida a partir das memdrias e
reflexdes vinculadas ao passado, presente e as expectativas futuras desses/as profissionais.
Para essa compreensdo, Eras e Camargo (2004) perceberam a identidade em torno de

trés fatores dentro do seu processo de profissionalizacéo:

Uma é o apego ao tradicional, que ele evoca como meio de legitimar o
reconhecimento profissional, na importancia que o professor tinha no
passado e a significagdo simbdlica que o nome da profissdo remete. Outra
tendéncia é a flexibilidade exigida desse profissional, pela época que
vivemos tudo ganha a caracteristica do mutavel e efémero. O professor, em
um espaco de luta, tenta criar estratégias de sobrevivéncia e de monopolio no
interior da profissdo. Sua identidade situa-se em mudancas seriadas que o
obriga a manutencdo ou manipulacdo de identidade constantemente
redefinida pela luta no mundo das profissdes (ERAS e CAMARGO, 2004,
p.41).

A autora Passos (2002), ao discutir sobre a construcdo da identidade docente na
universidade, ajuda a refletir sobre o conceito de identidade. Destaca que o conceito de
identidade ndo é algo estavel, mas um processo, uma producdo, algo em movimento, em
transformacdo, sempre inacabado e construido socialmente. Um individuo estd sempre em
“crise com sua identidade”, pois as transformac¢des do mundo atual provocam, segundo a
autora, deslocamentos-descentracdo no individuo. Como individuos, passamos
constantemente por experiéncias nas nossas relacbes pessoais e profissionais, essas
experiéncias surgem no social e historico que se vive e se viveu, € a partir dessas experiéncias
que as identidades vao se modificando, evoluindo. Aspectos esses que vimos nas discussoes
anteriores.

Assim, segundo Hall (2001):

0 sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas em torno de um eu coerente. Dentro de nés ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo
gue nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (Hall, 2001,
p.12 - 13).
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Nesse contexto, a profissionalidade docente estd sempre em construcdo pelos varios
agentes educacionais presentes em um determinado contexto social e histérico. Com isso,
entende-se que a docéncia € compreendida a partir daquilo que o professor considera
importante para a sua préatica. O trabalho docente se caracteriza pela pluralidade de saberes e
experiéncias para seu desenvolvimento (PASSOS, 2002). A partir dessa caracterizacdo dos
saberes, passa-se a discutir sobre o perfil do profissional e suas a¢des, nesse sentido Ludke e

Boing (2004, p. 1177) apresentam que:

O professor € o fiel depositario da cultura, o herdeiro. Mas ele ndo recebe a
cultura simplesmente. Como intelectual que €, ele é capaz de estabelecer elos
entre os diversos saberes sobre o mundo, compreender como foram
construidas as diferentes interpretacbes desse mundo e, conhecendo 0s
estudantes, situd-los em seu contexto sdcio-histérico. Na interacdo com seus
alunos, ele necessita, constantemente, decodificar, ler, compreender e
explicar textos, situagdes, intencGes e sentimentos, como explicam o0s
autores, deixando evidente a dimensao interpretativa do oficio de professor.
Por fim, sustentam o aspecto critico que caracteriza as interpretacdes que 0s
professores fazem da cultura, pois levam os alunos a observarem o panorama
cultural sem Ihes impor a sua prépria interpretacdo, mas incentivando e
instrumentalizando os estudantes a percorrerem 0s seus proprios itinerarios,
numa busca de construgdo dos seus conhecimentos.

E nessa perspectiva de compreensdo do processo de construcio da identidade docente,
das concepcOes sobre ser professor/a e sobre a atividade profissional docente por meio do
método historias de vida que sdo realizados estudos dentro da formacdo docente em Quimica.
O trabalho de Quadros et al (2012) vem fazer essa reflexdo nos cursos de formacdo de
professores/as de Quimica ao buscar relacionar a crescente especializacdo dos programas de
poés-graduacdo em Quimica e a melhoria da qualidade docente dos professores universitarios,
procurando entender como 0s préprios pos-graduandos da universidade Federal de Minas
Gerais imaginam ser a atividade docente do professor do ensino superior. A compreensao
sobre as concepgdes desses/as estudantes sobre a atividade docente partiu das categorias de
preparacdo para aprovagdo no concurso; as aulas ministradas e as atividades desenvolvidas
durante os primeiros quatro meses de trabalho, por meio de narrativas e situacdes ficticias de
ser professor/a.

Ao analisarem os dados, os autores identificaram que na preparagdo para aprovagdo no
concurso, a experiéncia docente tem importancia significativa, nas visdes dos/as estudantes. A
maioria destaca a experiéncia profissional como fundamental para a boa prova didatica. Os

mesmos ainda citam o treinamento em docéncia, que sdo as disciplinas cursadas por eles/as
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durante o curso, para proporcionar um momento de estidgio, como também a experiéncia do
estadgio curricular no curso de graduagdo. Para a etapa da prova escrita, o ponto ter
conhecimento sobre o conteudo foi apresentado pelos/as estudantes com maior relevancia,
além da experiéncia no laboratorio, a participagdo em programas de inicia¢do cientifica e a
leitura de artigos na area. Sobre a avaliacdo dos curriculos, os/as estudantes também
destacaram a importancia de ter um bom curriculo e publicaces de artigos (QUADROS et al,
2012). De certo modo, observa-se que nas concepcdes dos/as estudantes para a aprovacdo no
concurso, é necessario o individuo ter participagdo com uma diversidade de atividades na sua
formagéo, atividade de ensino, pesquisa e extensdo, identificando uma visdo mais completa
das atividades de preparacao para uma boa formacédo. Aspectos esses importantes na formacéo
de professores/as e que cabe conhecer suas contribui¢des nos demais cursos de formacao.

No aspecto sobre as aulas ministradas, foi observado nas narrativas que a maioria
dos/as estudantes apresenta visdes de professores/as universitarios/as voltados a um discurso
ideoldgico e inserem suas reflexdes, a partir do contexto que eles vivenciaram na graduacao.
Foram citadas também descricdes simples dos titulos das disciplinas que ministrariam; a
construcdo de uma boa relagdo com os/as alunos/as; algumas dificuldades no planejamento
das aulas e a mobilizacéo de saberes desenvolvidos na graduagéo.

Esses poOs-graduandos podem ter construido um modelo de professor
baseado no que vivenciaram ao longo da formacdo escolar, ou, mais
especificamente, ao longo da pos-graduacdo, a qual representa o
tempo/espago em que tais estudantes imergem na cultura de trabalho dos
quimicos, vivenciando tanto as pesquisas quanto as aulas que seus
orientadores ministram (QUADROS, et al, 2012, p. 398).

J& nas atividades desenvolvidas no trabalho, nos primeiros quatro meses de atuacdo
como professores/as universitarios/as, nas visdes dos/as estudantes foram identificados trés
contextos: o primeiro relacionado a pesquisa, no qual foram apresentados com grande
relevancia o desenvolvimento de projetos de pesquisa e a orientacdo de alunos/as de
graduacdo e pds-graduacao; o segundo foi a realizacdo de eventos cientificos, tanto no aspecto
da participacdo quanto na disponibilidade para organizacdo, no sentido de tal participacao
contribuir para a melhoria do curriculo; e, por ultimo, o contexto de outras atividades como
funcdes admirativas, a preparacdo para as aulas, publicacdes de artigos sem vinculo direto
com pesquisa e a fase de adaptagdo por estar no inicio da carreira. “Tais dados evidenciam

que os futuros profissionais estdo mais predispostos a atuarem como pesquisadores do que
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como docentes, mesmo assumindo cargos de docéncia em ensino superior” (QUADROS et al,
2012).

Assim, observa-se que a visdo de pesquisador estd presente no imaginario dos/as
estudantes com maior relevancia; ja a preparacdo para as aulas ndo é tao significativa para 0s
mesmos; e, que tais concepcOes partem das experiéncias vivenciadas durante a graduacéo e a
poOs-graduacdo. Portanto, as reflexdes sobre as relacbes entre memaria e ensino, tendo como
contexto as trajetorias de formacdo e profissionalizacdo, as experiéncias vividas nesse
percurso, como também as aquisigdes intelectuais e a forma como estas influenciam na
formagéo individual sdo importantes para a compreensdo do desenvolvimento da formacdo e
da prética profissional docente.

Nesse sentido, esses dados ajudam a compreender e discutir em relacdo aos elementos
da formac&o de professores/as de Quimica, quais os saberes adquiridos durante a formacéo, as
competéncias e habilidades apresentadas por esses professores/as; além das reflexGes
realizadas pelos/as mesmos sobre o papel do professor, o processo de ensino e aprendizagem,
as dificuldades especificas da area de Quimica, entre outras questdes que envolvem essa
caminhada da identidade docente.

A autora Maués (2003), ao refletir sobre memdrias, historias de vida e subjetividade,
tendo como apoio os estudos da aprendizagem de Vygotsky e seus seguidores, aprofunda
esses conceitos ao destacar que o individuo se constréi, a partir dos fenémenos que sao
vivenciados por eles, durante o processo de movimentagdo e transformacédo individual em
consonancia com as relagdes sociais por ele vividas. Para que se possa avaliar e aprofundar as
transformacdes e evolucGes que cada individuo passa ao longo da vida, é importante
considerar 0 mundo social em que vive, os valores sociais, bem como as relacGes

estabelecidas.

Considerando esses pressupostos, a reconstrucdo de histdrias pessoais,
analisando aspectos da educacdo que contribuiram para a formacdo
profissional do sujeito, utilizando um trabalho de investigacdo, a partir de
um esfor¢o de construcdo historiografica, com énfase na insercdo socio-
cultural dessa educacdo e dessa pedagogia num conjunto de ideias crencas,
tradicBes, valores, normas pode contribuir para melhorar qualitativamente a
pratica docente individual e, consequentemente, a pratica docente no sentido
mais amplo (MAUES, 2003, p.3).

Nesse sentido, é que se deve levar em consideracdo a memoria. Para a autora, a
memoria € “o conjunto das descobertas e das diversas possibilidades e limites enfrentados que

ddo razdo ao futuro e sentido ao presente” (MAUES, 2003, p.3 e 4). Por isso, é essencial
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“estuda-la, compreendé-la e ndo despreza-la, utilizando-a em nossas reflexfes sobre nossas
praticas, buscando explicacdes e entendimentos que favorecam praticas mais significativas a
formagdo de futuros educadores” (MAUES, 2003, p.4).

Brandédo (2008) destaca que as nossas memorias sdo construidas, a partir de fatos que
tocam em nossos sentidos e sdo relembrados e transformados em aprendizagem e, em
memoria. Esse processo acontece pela codificacdo de informacbes, em seguida no
armazenamento das informacoes e, por fim, a manutencao e a recuperacao das informacdes. A
partir da codificacdo desse processo € que as memdrias podem ser recuperadas. Mas, cabe
ressaltar que estas memaorias podem ser recuperadas se de certa forma estes acontecimentos
forem moldados pela emocao.

A partir da relacdo entre memoria e identidade, a autora apresenta a questdo do que é
identidade e explicita que esta compreensdo estd em entender que somos aquilo o que

lembramos.

As identidades sdo consideradas, assim, em suas dinamicas — construidas,
multiplas e passiveis de ser atualizadas — sempre em processo de construgao
ou composicao. Como ligadas a diferentes marcas de referéncias, internas e
externas, e que fornecem um sentido a construgdo de uma trajetoria
individual que é narrada como historia (BRANDAO, 2008, p. 38 e 39).

No6voa (2007), na sua obra Vidas de professores apresenta que sdo trés AAA que
sustentam o processo identitario dos/as professores/as, sao eles: a Adesdo, pois o/a professor/a
implica sempre a adesdo a principios e a valores no desenvolver das a¢bes; a A¢do, porque
parte das escolhas que sdo feitas durante o trabalho, os métodos e técnicas para uma melhor
maneira de agir no trabalho de sala de aula; e a Autoconsciéncia que se refere ao processo de
reflexdo do/a professor/a sobre sua propria acdo. Nesse sentido, ele reforca as reflexdes sobre
0 processo de construcdo da identidade, como algo complexo, que requer tempo e envolve um

sentido historico pessoal e profissional.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construgdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (NOVOA,
2007, p. 16).

De tal modo, entende-se a identidade como um processo de construgdo continua, em

cuja composicdo as diversas acoes, reflexdes, principios e valores da atividade docente
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interferem. As suas agdes contribuem para sua constituicao, e por isso que ela é diferente para
cada individuo, pois cada um faz sua reflexdo sobre a propria pratica profissional. Na
compreensdo da sua constituicdo durante a carreira profissional, deve-se buscar entender as
diferentes fases que compdem o ciclo de vida da carreira profissional.

Assim, no campo da formacao de professores/as, destaca-se que 0s saberes adquiridos
na profissdo sdo produzidos da socializacdo ao longo da historia de vida do/a professor/a, ou
seja, da interacdo com os diversos componentes sociais, em um processo de interacao para

construcdo de uma identidade pessoal e social de cada profissional.

A longo da sua histéria de vida pessoal e escolar, supbe-se que o futuro
professor interioriza um certo ndmero de conhecimento, de competéncias,
de crencas, de valores, e etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas
relagcbes com os outros (especialmente com as criangas) e sdo reatualizados e
reutilizados, de maneira ndo reflexiva mais com grande convicgao, na pratica
do seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes experienciais do professor de
profissdo, longe de serem baseados unicamente no trabalho em sala de aula,
decorreriam em grande parte de preconcepgdes do ensino e da aprendizagem
herdadas da histdria escolar (TARDIF, 2012, P. 72).

Ao destacar as tendéncias do ciclo de vida dos /as professores/as, Huberman (2007)
apresenta que a carreira profissional é um processo que pode acontecer linearmente ou
marcado por descontinuidades. Ao estudar a carreira, procura-se entender a trajetoria de um
individuo numa organizacdo e, bem assim, as caracteristicas desse individuo exercem
influéncia sobre a organizacao e séo, ao mesmo tempo, influenciadas por ela. Nesse contexto,
0 autor destaca as fases que marcam o ciclo de vida profissional, sdo elas: a entrada na
carreira; a estabilizacdo; a diversificacdo; o por-se em questdo; a serenidade e distanciamento
afetivo; o conservadorismo e lamentages; e o desinvestimento.

A fase de entrada na carreira é marcada pelo contato inicial com as situacdes da
atividade, chamada de fase de “sobrevivéncia” e de “descoberta” (aspas do autor), ambas
vividas em paralelo. No aspecto sobrevivéncia, envolvem-se as preocupa¢fes consigo mesmo,
com a realidade do cotidiano da sala de aula, as dificuldades e complexidades do fazer na
pratica docente. Ja o aspecto da descoberta entende-se pelo entusiasmo da fase inicial, da
experimentacao das acOes da carreira. E, apresenta-se, ainda, o momento da “exploragdo”, que
pode ser facil ou problematico, e que é marcado por limitagGes da propria instituicéo.

A fase de estabilizacdo parte do momento de exploracdo que leva ao estagio de
“comprometimento definitivo” ou da “estabilizacdo” e da “tomada de responsabilidade”

(aspas do autor). Ela consiste por meio das escolhas subjetivas, 0 comprometimento no
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desenvolver das atividades, de transicdo entre as escolhas e renlncias para a constituicdo da
identidade profissional. Em seguida, o0 autor destaca a etapa de diversificagdo, momento de
possibilitar pequenas experiéncias pessoais, diversificando as acdes da atividade docente, o
que ndo pode ser possivel na fase inicial, pois as incertezas e 0 processo de estabilizacdo ndo
permite este sentimento de seguranca na atividade. Esta fase proporciona ao individuo um
periodo de pdr-se em questdo, que é a quarta fase da carreira docente, um momento que pode
surgir da sensacdo de rotina, a partir da fase de estabilizacdo. E caracterizada pelo instante em
que o profissional questiona-se sobre o que foi feito e passa a refletir sobre a continuidade
dessa trajetdria ou na construcado incerta de outro caminho.

A fase da serenidade e distanciamento afetivo é marcada pela apresentacdo menos
sensivel do/a professor/a a avaliacdo dos outros, na qual ele/a passa a se aceitar como é, e ndo
como os outros querem. Acontece também o distanciamento afetivo face aos alunos/as, pois
se cria um distanciamento com os/as professores/as mais velhos/as, que séo gerados desde da
diferenca de geracdes e de diadlogo sobre as mesmas.

A fase de conservadorismo e lamentacGes acontece com os/as professores/as mais
experientes que se encontram resistentes as inovacdes, segundo o autor. Os/as professores/as
queixam-se da evolucdo dos/as alunos/as, das atitudes para o ensino, das politicas
educacionais, entre outras. Ja no final da carreira, acontece a fase do desinvestimento, em que
se presencia o fenbmeno do recuo e de interiorizacdo, ou seja, uma reflexdo sobre a sua vida
social.

Essas fases da carreira docente fornecem elementos de construgdo do perfil
profissional e das acOes exercidas durante a sua atividade. Nessa reflexdo, o autor Arroyo
(2008) expressa a importancia de discutir sobre as condi¢@es do trabalho docente, pois além
das preocupacfes com 0s saberes especificos e saberes metodoldgicos, a atividade docente
esta condicionada a estruturacdo do processo e dos significados atribuidos as acbes dos
profissionais, nos quais se destacam os pensamentos, interacdes e formulagdes de solugdes na
realizacdo das agOes da profissdo. Para ele, discutir sobre como é realizado o trabalho
pedagdgico é também levar em consideracdo 0s processos mentais e intelectuais, os habitos e
valores ativados na socializagao educacional.

Ao refletir sobre a aprendizagem desse oficio, é importante entender as interacoes
vivenciadas desde o inicio da trajetoria de vida a partir das interagdes familiares, escolares e
do contexto social, uma vez que as imagens construidas sobre a docéncia dependem dos
limites materiais e culturais da origem social que o individuo percorreu, como também do

modo de socializacdo, de incorporagéo e aceitacdo dos valores, dos estilos de ser professor/a
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que véo sendo aceitos, internalizados desde cedo e que vao conformando essa identificacdo
com as representacfes sociais e culturais do magistério (ARROYO, 2008). O processo de
interiorizacdo da aprendizagem e socializacdo da profissdo docente é construido nas formas
de ser e de dever das imagens formadas durante a trajetoria escolar, oriundas das lembrancas
das instrucdes familiares, das trajetorias dos/as professores/as na vivéncia escolar e da origem

de classe.

Prefiro pensar que o aprendizado vem dos primeiros contatos e vivéncias dos
mestres que por longos anos tivemos, desde o maternal. As lembrancas dos
mestres que tivemos podem ter sido nosso primeiro aprendizado como
professores. Outros oficios como engenheiros, pedreiro, advogado,
enfermeiro, médico... ficaram bem mais distantes de nossas vivéncias e serdo
aprendidos por poucos, basicamente nos cursos de graduagdo. A figura da
professora, do professor é das mais préximas e permanentes em nossa
socializacdo [...] repetimos tracos dos nossos mestres que, por sua vez, ja
repetiram tragos de outros mestres. Esta especificidade do processo de nossa
socializagdo profissional nos leva a pensar em algumas das marcas que
carregamos. S80 marcas permanentes e novas, ou marcas permanentes que
se renovam, que se repetem, se atualizam ou superam (ARROYO, 2008, p.
124).

Assim, esse percurso de aprendizagem do oficio docente € marcado por diferentes
elementos que necessitam de uma reflexdo e de uma relevancia nos cursos de formacéo,
concepgdes que incluam o desenvolvimento pessoal e profissional valorizando as lembrangas
da trajetéria escolar, as experiéncias como aluno, como aluno em formacgdo docente,
estagiarios, entre outras fases da trajetéria que compdem a construcdo da identidade
profissional.

De tal modo, a partir das discussdes sobre a identidade docente, a formacéo de
professores, e memoria e narrativa de historia de vida € possivel entender que esta construcdo
é dada de forma continua, complexa, que envolvem aspectos pessoais, sociais e profissionais.
Esse desenvolvimento envolve a relacdo de saberes, experiéncias e expectativas profissionais
que podem ser estudadas e compreendidas a partir da interacdo entre o pessoal e profissional
de cada individuo. Assim, é desde a fase inicial de entrada na carreira docente que buscamos
aprofundar as investigacdes desta pesquisa, quais 0s saberes, as mudancas nas concepcoes
sobre a docéncia, os registros da memoria, os conflitos e dificuldades, destes/as professores/as
iniciantes, que sdo construidos nesta fase inicial, no contexto das narrativas de suas

experiéncias pessoais e profissionais.
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CAPITULO 3: ANALISE DO PROCESSO DE FORMACAO DOS/AS
INICIANTES NA ATUACAO PROFISSIONAL

Neste capitulo, sdo apresentadas as histdrias de sete professores/as iniciantes na
atuacdo profissional docente em Quimica, sendo seis professores e uma professora. As
historias foram contadas a partir das tematicas, “Apresentacdo dos/as informantes”, o
“Periodo de entrada na profissdo”; o “Periodo académico™; e o “Periodo escolar”. Em
seguida é realizada uma comparacdo entre as historias no sentido de aprofundar e refletir

sobre o processo de construcdo da identidade docente desses/as professores/as.

3.1 - Perfil dos/as Sujeitos da Pesquisa: Professores/as Iniciantes na

Atuacéo Profissional

Inicialmente é destacado, de forma individual, o perfil de cada professor/a no contexto
de aprofundar a apresentagéo desses/as informantes, identificando suas representacdes a partir
da iniciacdo a docéncia, ao curso de formacdo continuada, e/ou outras atividades. Os perfis
sdo apresentados tendo em vista as informacGes disponibilizadas no relato das entrevistas.
Cabe destacar que todos/as os/as entrevistados/as possuem dois anos de formados/as em
Licenciatura em Quimica, pois fazem parte de estudos anteriores, ja citados.

O professor P1 tem 25 anos e é residente no municipio de Itabaiana-SE. Tem
especializacdo em Ensino de Quimica e atualmente estd no segundo ano de mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica de uma Universidade Publica do Agreste sergipano. Iniciou
a carreira docente em 2008, ainda no curso de formacdo em Licenciatura em Quimica,
perfazendo aproximadamente quatro anos de atuacdo profissional, nas diversas areas,
Biologia, Artes, Ensino Religioso, Matematica e Quimica. Sua atuacao foi tanto em escolas
publicas, por meio de contrato temporario, onde atuou nas diversas areas no Ensino
Fundamental e Médio e em escolas particulares, onde atua como professor de Quimica no
Ensino Fundamental (nono ano). Atualmente, também estd como professor substituto do
Departamento de Quimica de uma Universidade Publica do Agreste Sergipano.

Em relagdo aos aspectos familiares, é relatado que seus pais possuem apenas 0 Ensino
Fundamental, devido & dificuldade de conciliagdo entre o estudo e trabalho, ja que tiveram

que trabalhar desde cedo para o sustento da familia. No entanto, a baixa escolaridade de seus
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pais, ndo foi obstaculo para que ele e o irmao seguissem os estudos. Seu irmao tem o Ensino
Médio concluido e optou por seguir em outras atividades ndo académicas, ja este professor P1
optou por seguir a carreira académica: docéncia em Quimica.

O professor P2 tem 26 anos, e nasceu na cidade de Itabaiana-SE e atualmente é
residente no municipio de Limoeiro no estado de Ceara. Também se encontra no segundo ano
de mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da mesma Universidade Publica e ndo atua
profissionalmente hoje, apenas encontra-se como bolsista do mestrado. Seus pais tém o nivel
superior completo e seus irmdos possuem nivel superior e técnico. Teve experiéncia
profissional em uma escola particular durante seis meses, antes de receber a bolsa de pesquisa
do mestrado.

O terceiro professor P3 tem 24 anos, nasceu na cidade do Rio de Janeiro-RJ e com um
ano de idade veio morar em Sergipe, no municipio de Malhador. Atualmente reside no
municipio de S&o Cristovao, regido da grande Aracaju - SE (capital do estado). Encontra-se
no final do mestrado em Quimica desta Universidade Publica e ndo esta exercendo a profissao
no momento. Seus pais ttm o Ensino Fundamental incompleto e seus irmdos possuem o
Ensino Superior. Sua experiéncia profissional foi apenas durante o periodo de estagio que
paralelamente foi realizado com um contrato temporario, por dois anos, que conseguiu nesse
periodo, e logo apos o término do curso de graduacgdo ingressou no mestrado.

O professor P4 tem 24 anos, é residente da cidade de Itabaiana - SE e recentemente
terminou o mestrado em Quimica pela mesma Universidade. Atualmente, ndo esta exercendo
a profissdo de professor, pois estd aguardando a convoca¢do do concurso do estado em que
passou recentemente. Em relacdo ao nivel escolar familiar, ele destaca que seu pai tinha o
ensino fundamental completo e sua mae, o nivel médio completo. Ja sua irmd esta com uma
graduacdo em andamento. Sua experiéncia profissional foi durante o periodo de graduacao, no
qual conseguiu um contrato temporario e passou a exercer a profissdo de professor por dois
anos, nas disciplinas de Quimica e Fisica no Ensino Médio e Matematica na 52 série (6° ano)
do Ensino Fundamental.

O professor P5 tem 25 anos e é residente na cidade de Aparecida - SE. Tem
especializacdo em Ensino de Quimica e ja atua como professor ha trés anos. Atualmente, esta
trabalhando como professor de Quimica em uma escola publica, por meio do contrato
temporario. Em seus aspectos familiares, sua mde tem nivel superior completo e exerceu
todos os cargos na rede estadual, como professora, secretaria, coordenadora e diretora. Seu pai
tinha o Ensino Fundamental completo, foi vigilante e vereador por quatro mandatos na regiao.

Ja seus irmaos néo se dedicaram aos estudos, optaram por outras atividades. Segundo P5, ele
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sempre teve incentivo de seus pais para seguir os estudos, independente do nivel de
escolaridade dos mesmos.

O professor P6 tem 24 anos e é residente no municipio de Sdo Domingos - SE, zona
rural. Est4 cursando mestrado também no programa em Ensino de Ciéncias e Matematica,
ingresso recentemente em 2012 e encontra-se no segundo semestre desse curso. No momento,
estd atuando como professor contratado na rede municipal de Sdo Domingos ha sete meses,
lecionando 15 horas semanais em formato de contrato temporario, ministrando aulas de
Quimica. Esse professor informou que a partir da préxima semana estaria ingressando como
professor concursado efetivo da rede estadual no municipio de S&0 Domingos e também
Campo de Brito, pois recebeu recentemente a carta de convocacéo do concurso do estado em
que foi aprovado.

Em relacdo aos aspectos familiares, ele mora ainda com seus pais e um irmao, tem
também uma irma casada. Sobre a escolaridade, seus pais estudaram até a quinta série do
Ensino Fundamental, seu irmdo esta na 3?2 série do Ensino Médio e sua irmd tem o Ensino
Médio completo e atua como agente de saide no municipio.

A professora P7, tem 25 anos, reside na cidade de Aracaju - SE. Tem especializagédo
em Ensino de Quimica. Iniciou a carreira profissional de professora h4 quatro anos, durante
ainda o periodo de formacdo académica, em uma escola particular da cidade de Aracaju.
Atualmente, trabalha em trés escolas particulares como professora de Quimica e ministra
aulas particulares de Quimica na sua residéncia. Nos aspectos familiares, ela mora com seus
pais € uma irma, que esta cursando Biologia em uma instituicdo particular a mais ou menos
um ano. E, em relacdo ao nivel escolar de seus pais, ambos apresentam o segundo grau
completo.

Nesta apresentacdo, pode-se observar que os professores e a professora entrevistados
apresentam uma faixa etaria jovem, de 24 a 26 anos. Cabe ressaltar que foram todos/as
formandos/as no mesmo periodo, 2010/1, no curso de Licenciatura em Quimica de uma
Universidade Puablica do Agreste Sergipano. Atualmente, esses/as professores/as estdo
residindo nas regifes de Itabaiana - SE; Limoeiro - CE; S&o Cristovéo - SE; Aparecida - SE;
Sdo Domingos - SE e Aracaju — SE. Algumas das regides sdo onde esses/as professores/as ja
moravam com suas familias e ap6s o término do curso voltaram a elas e la atuam como
professores/as e outros estdo em regides diferentes das que residiam no periodo do curso,
devido a continuacdo profissional como 0 mestrado, que estdo cursando em regides diferentes

e também por terem constituido familia (Quadro 2).
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Professor/a | Idade | Municipio/Estado Formacao Tempo de Atuacéo
profissional
P1 25 Itabaiana/SE Especialista/Mestrando 04 anos
P2 26 Limoeiro/CE Mestrando 06 meses
P3 24 Sdo Cristovao/SE Mestrando 02 anos
P4 24 Itabaiana/SE Mestrando 02 anos
P5 25 Aparecida/SE Especialista 03 anos
P6 24 Sado Domingos/SE Mestrando 07 meses
P7 25 Aracaju/SE Especialista 04 anos

Fonte: narrativas dos/as professores/as, maio a setembro de 2012.
Quadro 2: Apresentacdo geral do perfil dos/as professores/as.

Em relacdo a continuidade da formacdo académica, foi observado que todos/as os/as
professores/as deram seguimento a uma qualificacdo profissional, como especialistas em
Ensino de Quimica e/ou como mestrandos nos programas de mestrado em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica e mestrado em Quimica. Desse modo, pode-se destacar que a insercdo
desses/as professores/as, no processo de formacdo continuada, pode significar, de certa forma,
uma oportunidade de eles/as aprofundarem suas visdes sobre a pratica docente, o
conhecimento cientifico e as diversas questdes que podem contribuir para uma melhor na
compreensdo do processo de ensino e aprendizagem em Quimica. Nesse caminho, é
importante destacar a necessidade de possibilitar, nesses cursos de formacéo continuada, ao/a
professor/a um contato com a pratica reflexiva acompanhada das atitudes e competéncias
desse processo de formacdo para um crescimento na qualidade dos conhecimentos adquiridos
e das acOes a serem desenvolvidas nas atividades docentes.

Nesse contexto, torna-se essencial compreender a importancia da continuidade da

formacéo docente para a construcao da identidade profissional:

[...] a formagdo continuada faz elo entre a profissdo e a construgdo da
identidade do educador a formalizar a dindmica social do trabalho docente,
especialmente pelo seu carater conjunto e pela interacdo da classe educativa
com vistas a melhoria da qualidade do ensino, rumo ao alcance dos seus
objetivos, 0s quais retratam como fungdo social para a escola a
instrumentalizacdo de um ensino, no qual se vivencie a garantia de uma
educacdo para a vida, ou seja, que 0 que se aprenda na escola seja Util na
vida fora desta instituicdo (ANDRADE, 2010, p. 71).

Nos topicos a seguir de aprofundamento das historias de vida, pode-se compreender o
porqué desses/as professores/as darem continuidade a suas formacgdes, suas expectativas
profissionais e demais questdes, e assim fazer uma reflexdo mais aprofundada da continuidade

da formacdo para o processo de desenvolvimento profissional.
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Em relacdo a atuacdo profissional como professores/as, percebe-se que alguns/mas
professores/as iniciaram a atividade docente antes de terminarem a formacédo académica, por
meio de contrato, alguns/mas em escolas publicas e outros/as em escolas particulares. Dos/as
professores/as que apresentam mais tempo de experiéncia profissional docente, um professor
e uma professora apresentam 04 anos de atuagdo profissional entre escolas particulares e
publicas e um professor com 03 anos em escola pablica; 0s mesmos apresentam mais tempo
de atuacdo porque iniciaram suas experiéncias com contratos ainda no curso de formacéo.
Dois professores apresentam um menor tempo de carreira, pois s6 depois de algum tempo
formados conseguiram um contrato como professores de Quimica, um com 07 meses em uma
escola publica por meio de contrato temporario e outro com 06 meses em uma escola
particular. Dois professores ndo tiveram experiéncia profissional apos o término do curso,
devido ao ingresso no mestrado, e sua experiéncia ocorreu durante o periodo de estagio no
curso de graduacdo, que foi paralelo a um contrato temporario que conseguiram nesse
periodo, o qual perdurou por 02 anos (Quadro 2).

A partir da continuidade na formacdo académica desses/as professores/as e das suas
experiéncias profissionais, alguns com mais tempo do que outros, foi proposto o
entendimento dos elementos que constituem a construgdo da identidade docente desses/as
professores/as. Neste momento, a partir dos relatos fornecidos nas entrevistas, por meio do
método historias de vida, é possivel compreender esse processo de continuidade da formacéo
docente e atuacéo profissional no contexto das expectativas, dificuldades, acdes da atividade,
relagBes estabelecidas no desenvolvimento dos trabalhos e estudos, e das memorias de
incentivo e/ou influéncia dos/as seus/suas professores/as, na trajetoria de formacdo de cada
professor/a.

Assim, nos proximos capitulos é apresentada a analise das historias de cada
professor/a, suas visdes sobre a atividade profissional e sobre a docéncia em Quimica no
contexto de formacédo de professores/as e no ensino e aprendizagem no Brasil, e nesse sentido
apresentar um estudo mais amplo desse processo de formagdo docente e as contribui¢des para

demais investigacdes sobre a formacao de professores/as.
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3.2 - Memodrias e Relatos de Formacéao dos/as Professores/as Iniciantes na

Atuacao Profissional em Licenciatura em Quimica

As historias de cada professor/a estdo divididas de acordo com as temaéticas
organizadas inicialmente no roteiro de entrevista, sendo que cada historia tem sua construcao
partindo dos “Elementos do periodo escolar”, em seguida “Elementos do periodo
académico” e, por fim, “Elementos da atuacédo profissional”. Dentro de cada tematica
foram discutidos 0s eixos que nortearam as entrevistas, citados anteriormente e que

possibilitaram apresentar os elementos da histéria de cada professor/a.

3.2.1- Memorias e Relatos do/a professor/a P1

Como apresentado em seu perfil inicial, o professor P1 é residente em Itabaiana — SE,
tem quatro anos de atuacdo profissional e atualmente esta terminando o mestrado em Ensino
de Ciéncias e Matematica.

Durante os seus relatos em relacdo a suas lembrancas do inicio do periodo escolar
(Elementos do Periodo Escolar), esse professor destaca que comecou 0s estudos
formalmente com sete anos de idade, em uma escola localizada no povoado onde morava, na
zona rural do municipio de Itabaiana - SE. Antes de ingressar no ambiente escolar, 0 mesmo
foi inserido em um ensino informal com quatro anos de idade, quando desenvolveu atividades
como pegar no lapis, cobrir os pontinhos e pintar as figuras. Também fazer “as primeiras
letrinhas”, o nome completo e os nimeros. Esse ensino informal durou trés anos e foi dado
por sua tia que dava aulas de reforco escolar na sua casa a outros alunos, na zona rural. Ele
comenta que este periodo foi bom, pois os trés anos de vivéncia nessa educacdo informal
possibilitou que ele fosse passado para uma série mais avancada, no caso a 12 série? do Ensino
Fundamental, pois as atividades que a professora do pré-escolar (maternal) passava para 0s
demais alunos, ele ja sabia e por isso ingressou na 12 série com sete anos de idade. As demais
séries iniciais do ensino fundamental (22, 32 e 42 série) também foram estudadas nesta escola

da zona rural.

*Terminologia usada pelo informante no periodo de vivéncia escolar.
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Quando ingressou nas séries finais do Ensino Fundamental (5?8, 62 72 e 82 séries), ele
foi estudar em uma escola técnica agricola também da zona rural do mesmo municipio, que
era semi-interna. O professor comentou que entrava nesta escola as sete horas da manha e saia
as dezessete e trinta da tarde. Durante o tempo semi-interno, a escola oferecia café da manha,
almoco e lanche. Além das disciplinas normais da grade curricular, os estudantes cursavam
outras disciplinas da area técnica como, Agricultura, Zootecnia, Técnico Industrial e Técnico
Comercial. Esse professor lembra bem as atividades relacionadas a colheita e preparo do solo
na agricultura, a area dos cuidados com os bovinos, suinos e apicultura, e na area industrial, o
momento de producdo de péo, doces, biscoitos, produtos de limpeza, entre outros. Momentos
esses que, segundo o professor, ficaram registrados na memaoria como aspecto positivo deste
periodo, como também a boa relacdo com os professores da Educacédo Infantil, que se mantém
até hoje.

Sobre 0 apoio para a insercdo nessa fase inicial dos estudos, esse professor apresenta
que para ele o incentivo veio da familia, tanto dos pais como da tia, que foi sua primeira
professora, quando tinha quatro anos de idade, ensinando as primeiras letras e nUmeros. Em
destaque desse periodo no Ensino Fundamental, ele informa que teve uma professora na 3?
série com o qual estabeleceu uma relagdo muito forte de amizade, pois ela o tratava muito
bem. Ele até afirma: “tratava como filho” (P1). Sendo uma relagdo que envolvia tanto o
contexto da sala de aula como no ambiente escolar, pois no momento do recreio, este/a
professora/a era muito carinhosa com ele, dava-lhe lanche e doces. Atitudes que criaram nele
um fascinio por esse/a professor/a. Além disso, 0 mesmo comenta que até hoje tem contato
com esse/a professor/a e afirma que foi uma pessoa muito importante na sua vida e na sua
formacéo escolar.

Para esse professor, a relagdo de afetividade com esse/a professor/a foi muito
importante nessa fase inicial de vivéncia escolar, uma relacdo que foi registrada em sua
memoria de maneira positiva. Nesse sentido, cabe fazer uma breve reflexao sobre esta relacéo
de afetividade no processo de interacdo professor/a e alunos/a, pois também se busca
compreender como as relagdes contribuem para o interesse pelos estudos, pela disciplina e
pela area de modo geral, pois como foi observada em investigacGes anteriores esta relacao
entre professor/a e alunos/a, na maioria das vezes, se apresenta como uma relagéo de amizade
que vai além da sala de aula. No trabalho de Araujo (2012) sobre as intera¢fes professor/a e
aluno/a com énfase da afetividade, pode-se refletir que a afetividade inserida no processo de

ensino e aprendizagem pode contribuir para a formacéo da personalidade do individuo como
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também na apropriacdo dos conhecimentos. No caso desse professor, esta relacdo de
afetividade contribuiu para um bom desenvolvimento escolar.

Nesta Educacdo Infantil e nas series iniciais do Ensino Fundamental, P1 apresenta
como exemplo da sua relacdo com os conteldos de Ciéncias Naturais, a visdo que se discutia
da agua nos trés estados fisicos (liquido, sélido e gasoso) e que as vezes 0 mesmo apresentava
dificuldade quanto ao termo “estado”, utilizado pelo professor, pois era abordado de um modo
superficial, sem uma compreensdo mais aprofundada e exemplificada do termo.

J& seu Ensino Médio foi cursado em uma escola publica estadual de formagdo geral
(propedéutica) situada na cidade de Itabaiana — SE, na qual s6 teve uma aula prética de
Quimica, muito diferente das séries finais do seu Ensino Fundamental na escola técnica.
Sobre esse primeiro contato com a disciplina de Quimica no Ensino Médio, o proprio
professor comenta que inicialmente ndo atribuiu muita importancia a Quimica. Apenas no 2°
ano que 0 mesmo passou a dar um valor maior a disciplina de Quimica, justamente porque foi
0 periodo em que teve aula pratica no laboratério da escola e assim pode ter um olhar
diferente sobre o desenvolvimento da Quimica. Ja no 3° ano, declara que teve um pouco mais
de dificuldade na disciplina devido a/ao professor/a ndo ter formagao especifica na area e pela
presenca de um periodo de greve pelo qual a escola passou. De um modo geral, ele informa
que teve um bom desenvolvimento na disciplina, mesmo ndo atribuindo tanta importancia a
ela no 1° ano e apresentando algumas dificuldades no 3° ano.

Um dos problemas destacados por Tartuce, Nunes e Almeida (2010) sobre a questéo
da atratividade da carreira profissional esta relacionado a pouca exigéncia seletiva de
profissionais para atuar na area, visto que muitos exercem a atividade sem formacéo
especifica na area ou preparo profissional. De certo modo, este fato contribui para uma visdo
simplista e depreciativa da profissdo, como também promove desinteresse por ela e pela area
especifica.

Em relacdo aos conteidos nesse primeiro contato com a disciplina, P1 lembra-se dos
assuntos Funcdes Orgéanicas e Tabela Periddica que foram trabalhados tanto na 82 série do
Ensino Fundamental (Nono Ano hoje) e também no 1° ano do Ensino Médio. A professora
que trabalhou a disciplina no Ensino Fundamental era formada em Biologia e buscava trazer
exemplos para as discussdes desses assuntos na sala de aula. Segundo este professor, como a
professor/a ndo tinha uma formacdo especifica em Quimica, no momento do trabalho dos
conteddos voltados a Quimica neste periodo, ndo foi possivel ter um aprofundamento e
compreensdo sobre o0s assuntos estudados, pois a linguagem apresentada era nova para ele, e

0s assuntos abordados eram trazidos de maneira geral.
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Nesse sentido, pode-se perceber que de um modo geral esse professor afirma néo ter
tido dificuldade com a disciplina de Quimica no Ensino Médio, porém a presenca de alguns
fatores externos acontecidos no ambiente escolar, citados no seu relato, como a necessidade
de aulas experimentais no primeiro contato com a Quimica no Ensino Médio, a falta de
professor/a qualificado na area durante seu 3° ano e o periodo de greve por que passou a
escola naquele momento, sdo aspectos que aparentam momento de dificuldades durante este
periodo escolar. Fatores que ndo estdo relacionados a caracteristicas do proprio individuo
(aluno), mas relacionadas a aspectos do desenvolvimento das aulas, da formagdo do/a
professor/a e do contexto escolar.

De tal modo, o fato de ndo ter dificuldade com os conteudos quimicos pode ser
compreendida pelo ensino na escola técnica, que ele teve durante seu Ensino Fundamental e
nesse sentido, possibilitou, por meio das atividades desenvolvidas nas disciplinas técnicas,
como comercio, indlstria e agricultura citados acima, uma aproximagdo maior com a
aplicacdo dos conteudos de Ciéncias/Quimica. O momento que possibilitou a esse professor
uma aproximacao maior com a Quimica como aluno e contribuiu para 0 mesmo conferir uma
importancia mais significativa foi quando ele teve contato com atividades experimentais no
laboratério da escola.

Neste contexto, pode-se observar a importancia do uso das atividades experimentais
para a compreensdo dos conteidos quimicos e para afinidade com a disciplina. Como afirma
Guimardes (2009), a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
situacBes que possibilitem a contextualizacdo dos conteudos e a investigacdo por parte dos/as
alunos/as, com a funcdo de ilustrar e gerar questionamentos que ajudam na construcdo do
conhecimento e compreensdo dos conceitos. Assim, a utilizacdo da experimentacdo para a
resolucdo de problemas pode tornar a agdo do educador mais ativa e proporcionar desafios,
motivacao, permitir a cooperacao do trabalho em grupo, avaliar na perspectiva de criar agdes
que intervenham na aprendizagem do aluno. No caso deste professor, a experimentacdo
auxiliou no aprofundamento do conhecimento da disciplina e facilidade na apresentacéo dos
seus conteudos.

Ainda durante este periodo escolar, quando perguntado sobre sua relacdo com as
avaliagdes, 0 mesmo destaca a importancia das notas nas avaliagfes. Para ele foi transmitido
qgue o bom aluno, o mais inteligente era aquele que tirava a maior nota e, nessa perspectiva,
ele buscava estudar para tirar as boas notas, pois era cobrado dos seus pais um bom

desempenho na escola. “Eu era um aluno bagunceiro, mas era um aluno que se destacava,
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estudava e tirava minhas notas, porque eu tinha um incentivo familiar que estava por tras
disso tudo” (P1).

Durante esta trajetéria da Educacdo Basica, esse professor P1, cita como um dos
aspectos relevantes a caracteristica de ser um aluno bagunceiro, muito conversador na sala de
aula e costumava dar muito trabalho a seus/as professores/as. Ele destaca que o mau
comportamento acontecia justamente com os/as professores/as considerados/as autoritarios/as
e com as quais tinha pouca afinidade, por isso durante o periodo escolar levou algumas
suspensdes por dar trabalho a toda a escola, mas afirmou que nunca foi expulso. Em relacéo a
esse mau comportamento na escola, destaca que hoje ao encontrar seus/as professores/as,
eles/as se lembram de quanto ele foi bagunceiro nas aulas. No entanto, ele destaca que quando
tinha um mau comportamento na escola era repreendido em casa e era obrigado a estudar e
fazer as tarefas que a escola passava.

O professor P1 destaca a importancia do incentivo familiar para os seus estudos, pois
seus pais até hoje tém a visdo de que a escola deve passar atividades para os/as alunos/as
fazerem em casa e que a funcdo dele é apenas estudar, e nesse aspecto, é observado no relato
do professor um forte incentivo dos pais para o estudo.

Em relacdo ao incentivo e/ou influéncia dos/as professores/as da Educacao Bésica para
a opcao pelo curso de licenciatura em Quimica, ele afirma que durante o Ensino Médio teve
uma influéncia para fazer licenciatura. Foi uma professora de Quimica do primeiro ano do
Ensino Médio que segundo ele influenciou bastante na sua escolha, pois ela sempre discutia
sobre a carreira de professor na sala de aula.

Ao comentar sobre o periodo de ingresso na carreira académica (Elementos do
Periodo Académico), este professor destaca alguns elementos importantes desta fase que
foram marcantes para a sua formacéo e atuacao profissional docente como, a participacdo no
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Extensdo (PIBIX) por trés anos e meio, no
qual trabalhou em parceria com uma escola publica da regido, desenvolvendo atividades
experimentais para as aulas de Quimica, e que de certo modo proporcionou um contato com o
ambiente escolar, com o professor da disciplina e com os/as alunos/as no momento de
desenvolvimento das atividades pratica no laboratério, além de um aprofundamento nos
conteddos Quimicos. Outro elemento importante foi a participacdo no evento de extensdo

Oficinas de Ciéncias Matematica e Educacdo Ambiental (OCMEA) realizado por esta
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Universidade Publica no ambito do Projeto (Rel)Acdes®. O referido evento oferta oficinas
tematica para alunos/as da Educacdo Basica publica da regido. Foi a partir da participacdo
neste evento, no primeiro semestre do curso, que ele pode atuar como ministrante de oficina e
ter sua primeira experiéncia profissional docente e assim poder definir a carreira de professor.
No seu relato, ele deixa claro que esta primeira vivéncia profissional e as demais participagdes
nas edi¢cdes do evento, foram muito importantes para sua carreira académica e para seguir a
profissdo de professor: “Entdo, foi durante esse evento que eu me determinei em ser professor
de quimica, até entdo eu estava ainda pendente em engenharia agronémica” (P1).

Ainda nesta reflexdo, 0 mesmo destaca que a participagdo como bolsista no programa
de extensdo foi muito significativa, pois o fato de ser bolsista contribuiu para o
desenvolvimento das atividades do projeto e na participagdo em congressos, foruns,
seminario, entre outros eventos que possibilitam um contato com demais pessoas que
pesquisam sobre as diversas tematicas nas apresentacdes e palestras, e de certa forma esses
elementos influenciam na continuidade da carreira.

No relato deste professor podem-se identificar elementos que contribuiram para a sua
formacéo académica e profissional, como a participagdo em programa de pesquisa, a primeira
experiéncia profissional do inicio do curso e a participacdo em eventos de publicacdo
cientifica, as quais fizeram parte da sua formacdo académica, ajudaram a ter um
conhecimento mais aprofundado sobre a area e auxiliaram na definicdo da carreira de
professor. E nesse sentido, que se passa a refletir sobre a importancia da insercio cada vez
maior dos/as estudantes em atividades de pesquisa e extensdo, além das atividades de ensino
no ambiente académico, como aspectos positivos para o crescimento dos mesmos na sua
formacédo e atuacao profissional.

Os autores Assis e Bonifacio (2011) apresentam uma reflexdo sobre o papel da
Universidade na formacdo dos/as académicos/as a partir da articulagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo. E importante fortalecer a visdo da complexidade na formagao e atuacéo
docente dentro da Universidade, pois esta pode atuar e intervir nesse processo de crescimento
profissional por meio da producdo de conhecimento, do exercicio da reflex&o critica e do seu

papel para com a sociedade.

3Evento de extensdo vinculado ao Projeto (Rel)Acdes. Atividade de extensdo realizada no Campus, iniciada no
CLQ em 2006, dentro da disciplina Instrumentacdo para o Ensino de Quimica I, com participacdo efetiva dos/as
académicos/as do referido curso para na construcéo do evento.
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Baseados neste principio, os cursos de graduacdo em nivel superior devem
contribuir na formacdo de seus alunos para o exercicio da profissdo em um
determinado campo de atuacdo. Esta formacdo deve propiciar ao aluno, em
sua pratica profissional, uma visdo critica do meio em que estd atuando.
Além disso, quando tratamos de formacgdo, compreendemos nao s6 a
formacdo para o futuro mundo do trabalho, mas também para a vida, para o
crescimento como cidaddo, capaz de intervir na realidade em que vive
(ASSIS E BONIFACIO, 2011, p. 38).

O papel da Universidade ndo se apresenta apenas no formar profissionais, pois sua
funcdo esta relacionada a investigacdo e desenvolvimento cientifico e cultural, no sentido de
ajudar na formacéo de profissionais mais capacitados em entender a realidade e participar de
forma critica na sociedade. Como se observa no relato deste professor, na sua formacao ele
teve a oportunidade de articular o ensino, a pesquisa e a extensao, sendo que sua participacdo
na atividade de extensdo no inicio das atividades académicas foi determinante para que tivesse
uma definicédo profissional.

Durante o desenvolvimento das entrevistas, serd possivel observar que outros/as
professores/as também tiveram oportunidade da articulagdo desses trés eixos durante a sua
formacgdo. Por conseguinte, pretende-se no momento de entrecruzamento das historias,
aprofundar a importancia desta articulacdo para a formacao e atuacdo profissional.

Entre esses elementos que possibilitaram a continuidade da carreira docente, é
importante destacar a influéncia e/ou incentivo por parte dos/as professores/as nessa trajetoria
académica. Para P1, trés professores/as o incentivaram de maneira mais significativa na
continuidade da sua formacdo, sendo dois da area de ensino de quimica e outro da area de
Quimica, os demais contribuiram também, mas de forma menos significativa. Um incentivo
no sentido de continuar estudando e produzindo, além das contribui¢fes dos/as colegas de
curso, e principalmente, da familia para aproveitar todas as oportunidades; a exemplo, ele
destaca a importancia da sua relacdo com a orientadora durante a graduacdo, que foi
expressiva para a continuidade dos estudos.

Nesse caminho de discussdo sobre a continuidade da formacao deste professor, foi
possivel conhecer suas expectativas profissionais apds o término do curso, sobre elas P1
destaca que assim que terminou a graduacdo tinha como proposito fazer mestrado na area de
educacdo, pois segundo ele o contato com algumas questfes relacionadas a educagdo em
Quimica, algumas problematicas, dificuldades e discussdes, estimularam-no a estuda-las e o
caminho seria dando continuidade a sua formacdo. Durante essa formagdo no mestrado, ele
afirma que tem pretensdes em seguir na formacéo académica e fazer o doutorado também na

area de educacdo em Quimica. Ele afirma que as suas expectativas e dimens@es profissionais
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ndo adquiriram um rumo que ele pensava inicialmente, mas ele afirma que seguiu um rumo
bem melhor. Atualmente, ele encontra-se como professor substituto na instituicdo na qual se
formou; foi aprovado no concurso para professor do estado onde reside e estd terminando o
mestrado. Além disso, pensa em fazer o doutorado na mesma &rea, fazer concurso para uma
universidade como professor efetivo e, no caminho de desenvolvimento do seu trabalho,
buscar parcerias com professores/as da Educacdo Basica para identificar, estudar e buscar
solugdes para as problematicas que envolvem a educacao e o ensino de Quimica.

Nesta perspectiva, o professor destaca que o proposito de dar continuidade a sua
formacdo esta no gosto por estudar e pelas discussGes em Educacdo Quimica, além das
questdes voltadas ao incentivo para seguir a carreira de professor, que vem da familia, de
alguns colegas de curso e alguns professores/as, pois segundo ele é muito importante este
incentivo.

Quando consultado mais especificamente sobre sua trajetdéria no mestrado e 0s
elementos que durante este curso contribuiram para a sua formacdo e atuacdo profissional
docente, ele relata que todas as discussfes realizadas nas disciplinas contribuiram de um
modo geral para seu desenvolvimento no mestrado, pois, quando iniciou o curso, chegou com
varias ideias e pensando em fazer vérias coisas na sua pesquisa; no entanto, com as discussdes
e empecilhos do percurso da pesquisa, foi adquirindo objetivos mais definidos a partir das
discuss@es nas disciplinas e durante as conversas no momento de orientacao.

Em relacdo aos relatos sobre a atuacdo profissional (Elementos da Entrada na
Profissdo), pode-se observar que no contexto das expectativas profissionais, ap6s o término
do curso, este professor fez a opcdo por seguir a carreira docente dentro do curso de
licenciatura em Quimica. O mesmo apresentou que durante seu Ensino Fundamental e Médio
ndo tinha nenhuma pretensdo em ser professor, pois sua vontade era fazer engenharia
agrondmica porque as atividades realizadas durante seu Ensino Fundamental, na escola
técnica agricola, despertaram seu interesse pelo trabalho com a agricultura. No entanto, a sua
trajetdria profissional seguiu um caminho diferente. Ele afirma que os/as professores/as da
Educacdo Basica o incentivaram a fazer Quimica licenciatura neste Campus de expanséo,
porque seria para ele uma grande oportunidade de fazer um curso proximo do local onde
residia sem precisar se deslocar para outro municipio. No inicio, ele comenta que apresentou
resisténcia em fazer Quimica licenciatura, pensou ainda em fazer Biologia, pois aproveitaria
mais matérias no caso de transferéncia para o curso de agronomia.

Ele comenta que, gracas ao seu bom desempenho e a caréncia de profissionais na

regido nas disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica, os/as professores/as o incentivavam a
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fazer Quimica. Entdo, fez a opcéo pela licenciatura em Quimica no vestibular, mas pensando
que durante o curso ele poderia tentar transferéncia para engenharia agrondmica. No entanto,
ao ingressar no curso e ter tido oportunidade de conhecer mais profundamente o papel do
professor e ter no primeiro semestre do curso experiéncia profissional docente a partir de
oficinas, esse professor pode decidir por continuar sua formacéo como professor de Quimica.

Entdo, as minhas expectativas hoje com relacdo a minha profissao, elas estdo
sendo atendidas. Hoje, eu estou satisfeito em ser professor, eu dei um sim
em ser professor. Se fosse pra voltar atras e dizer que estou arrependido, eu
ndo estaria, porque a partir do momento que eu ingressei no curso, eu me
identifiguei com o curso, com a metodologia do curso e com O
desenvolvimento. E, tiveram marcos que foram centrais para que eu pudesse
dar andamento, para eu poder fazer a conclusdo do meu curso (P1).

Sobre esse processo de escolha profissional podem-se observar nos relatos deste
professor aspectos da influéncia e incentivo de seus/as professores/as para a escolha da
profissdo, como abordado no inicio das reflexdes desse professor, sobre o periodo escolar,
quando ele teve uma professora que o influenciou e incentivou a ser professor, pois ela
ressaltava sobre a atividade do/a professor/a na sala de aula. Logo depois, a afinidade pela
disciplina, devido ao ensino técnico por que passou possibilitou-lhe ter um bom desempenho
no periodo escolar e a partir disso, os demais professores/as contribuiram de modo a
incentivd-lo a fazer a opgdo pelo curso na area de Quimica. Ao ingressar na carreira
académica, observa-se que esta influéncia e incentivo continuam por parte de alguns
professores/as para a continuidade da sua formacdo académica e afinidade pela area. Nesse
sentido, pode-se observar que o elemento influéncia e incentivo foi importante para a
formagdo deste professor, tanto no periodo escolar quanto na carreira académica.

Em estudos similares relacionados as discussdes sobre a influéncia e incentivo na
escolha pela profissdo docente e seguimento na carreira académica, observa-se normalmente
gue este incentivo e influéncia sdo citados com pouca frequéncia, mas de certa forma se
apresentam de maneira positiva. Como exemplos, o trabalho de Santana, Andrade e Pagan
(2012), no qual ao discutir sobre a escolha do curso, a influéncia familiar e de amigo para a
carreira docente em licenciatura BiolOgica, expressa que a maioria dos/as licenciandos/as
afirmou escolher o curso por causa da proximidade de localizagdo e oportunidade de mercado
de trabalho na regido. J& no aspecto da influéncia, apesar de ser citado com uma menor
percentagem, € expresso de maneira positiva a importancia da influéncia para a escolha na

docéncia. O trabalho de Castro (2011) também sobre a influéncia e incentivo para a formacao
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inicial na construcdo da carreira docente, no qual relata a narrativa de uma professora,
expressa que esta influéncia foi proporcionada por uma amiga que ja cursava 0 magistério e
influenciou para que a mesma também fizesse a formacao.

Assim, cabe refletir que a atividade docente é algo fortemente presente na vida de
qualquer individuo que tem contato com o contexto escolar, alguns/mas professores/as podem
ser mais presentes do que outros/as na formacdo desses/as individuos, e de certa forma
contribuir para incentivo e influéncia de seus/as alunos/as para a carreira profissional,
possibilitando no sentido da carreira de professor/a um contato positivo com as atividades da
profisséo.

Durante seu periodo de atuacdo profissional, aproximadamente quatro anos, o
professor destacou que sua relacdo com a equipe diretiva da escola, com os/as demais
professores/as e com os/as alunos/as foi sempre uma relagdo boa, participativa e dindmica.
Esta boa relagdo de didlogo com os/as alunos/as e respeito entre ambos, contribui
expressivamente para motiva-lo a continuar sendo professor.

Ao solicitar durante o relato um exemplo dessa relacdo, 0 mesmo comenta sobre uma
experiéncia em 2010 quando foi trabalhar em uma escola situada em um local periférico da
regido, no qual ja foi comunicado pelos/as outros/as professores/as, ao chegar a escola, que
nas turmas havia alunos/as usuarios de drogas. A principio ficou assustado com a situacéo e
refletindo em como se comportaria com aquela questdo, pois nunca teve contato com este
publico, e os/as professores/as diziam para ndo se aproximar muito desses/as alunos/as. Ao
detalhar a situacéo, P1 expressa que, ao entrar na sala em seu primeiro dia de aula, um dos/as
alunos/as que era considerado/a como indisciplinado/a pelo uso das drogas, ndo o aceitou
muito bem em sala, como acontecia hormalmente com os/as demais professores/as. E, nessa
situacdo o préprio professor fingiu que ndo escutou as ofensas e continuou a dar sua aula
normalmente. Buscou normalmente trabalhar com atividades interativas, dindmicas e
contextualizadas, visto que tinha o fato de a turma ser muito heterogénea e também a
dificuldade de o horario da aula ser em uma sexta feira, nos ultimos horarios do turno da
noite. Entretanto, com o passar do tempo, o professor percebeu que os/as alunos/as estavam
gostando da sua aula e estava diminuido o nimero de evasdo dos/as alunos/as nas aulas nesse
horério, fato também percebido pela dire¢do da escola.

Durante as aulas, o professor comenta que aos poucos buscou se aproximar daquele
aluno, acompanhar e incentiva-lo a fazer as atividades, conversar com ele e saber o que o
levava a frequentar a escola, e de certo modo buscar entender as dificuldades nas atividades e

também identificar aspectos mais pessoais, para poder conhecer o perfil daquele aluno. Com o
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passar do tempo, o professor pode conhecer mais detalhes da vida deste aluno, como o fato de
morar com 0s avos, por seu pai ja ter falecido e sua mae ser presidiaria, costumava viver nas
ruas, era usuario de drogas e para ele a escola era um passatempo. A partir desse momento, o
professor passou a ter uma relacdo mais proxima com esse aluno, e 0 mesmo passou também
a ter um respeito por este professor, a obedecer-Ihe e a fazer as atividades.

Para este professor esta foi uma situacdo que marcou muito a sua trajetdria
profissional, pois foi uma conquista positiva conseguir uma boa relacdo com o aluno. No
momento em que o professor encerrou suas atividades na escola, ele comenta que este aluno
veio cumprimenta-lo e abracga-lo, dizendo que o mesmo teria sido um pai durante aquele
periodo na escola, demostrando a boa relacdo que ele conseguiu com este aluno. E, a partir
deste exemplo, o professor P1 faz uma reflexdo destacando que o papel do/a professor/a e
dos/as membros da equipe escolar precisa dedicar-se também a conhecer os/as alunos e
identificar determinadas problemaéticas que alguns/mas alunos/as podem trazer para o
ambiente escolar, pois além do papel de ensinar € importante preocupar-se com as relacdes
que sdo estabelecidas com os/as alunos/as e com as dificuldades que podem aparecer no
desenvolvimento do seu trabalho.

As relagBes estabelecidas no contexto escolar ficam registradas na memoria dos/as
alunos/as, pois, como se pode observar no inicio do relato deste professor, sua relacdo positiva
com a professora do periodo da Educacédo Infantil ficou registrada até hoje, e, de certo modo,
estende-se até acOes deste professor no momento da reflexdo sobre a importancia dessas
relacOes e da afetividade construida ao longo da atividade profissional com seus/as alunos/as.
Assim, como apresentado acima, uma boa relacdo de P1 com seus/as professores/as durante o
periodo escolar e académico, leva-o também a apresentar um exemplo de boa relacdo com
seus/suas alunos/as durante a atuacao profissional.

Novamente o aspecto da afetividade na interacdo professor/a e alunos/a se apresentam
como elemento importante para o interesse pelo contexto escolar, pela disciplina, no processo
de aprendizagem e até em possibilitar ao/a professor/a um estimulo para a realizacdo do seu
trabalho. Nesta perspectiva, essa observacdo leva a refletir cada vez mais sobre em que
medida as relagdes sdo estabelecidas entre um e outro, em quaisquer areas, inclusive na
Quimica, para um bom desenvolvimento do trabalho ou interesse pela area.

Em relagdo as questBes que envolvem a atividade docente, este professor comenta que
uma das suas maiores dificuldades foi se adequar a trabalhar com o livro didatico. Ao
comecar a trabalhar em uma determinada escola, a direcdo lhe informou que ele deveria

trabalhar com um livro X, que era adotado pela escola; e no inicio sentiu dificuldade em
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trabalhar com o livro, dado que, durante sua formagdo ndo teve um momento especifico para
discutir e ter orientagdes de como trabalhar com o livro didatico. Ele tem a visdo de que é
necessaria a contextualizacdo, dialogar e interagir com os alunos, e o livro ndo seguia nessa
linha de construcdo, nesse sentido passou a usar alguns capitulos do livro, mas com
dificuldades de trabalhar com ele. Para este professor, esta foi uma dificuldade que com o
passar do tempo foi-se buscando solucionar e conquistar um amadurecimento profissional.

Outros pontos marcaram a trajetoria profissional deste professor, como o fato de
ministrar aulas de outras disciplinas como, Artes, Biologia, Matemaética e Religido. Para ele
foram momentos marcantes do inicio da carreira profissional, pois ndo foi facil ministrar essas
disciplinas diferentes da sua area de formacdo. O mesmo até afirma que era necessario muito
tempo de estudo e pesquisa para a construcao daquelas aulas e mesmo assim eram aulas mais
superficiais, porque ndo procurava avancar muito nos assuntos visto que seus conhecimentos
aprofundados dessas areas eram poucos. No entanto, para ele foi um momento desafiador e
registrado em sua memdria de maneira positiva. Outro marco foi logo no inicio da atuacao
profissional, ainda como estudante de licenciatura, que conseguiu um contrato temporario na
rede publica da regido e pode receber colegas de curso como estagiario das suas turmas.
Entdo, essa relacdo de professor responsavel pela sala e ao mesmo tempo recebendo colegas
de curso como estagiarios, durante também seu periodo de estagio, foi para ele uma
experiéncias positiva, justamente, pelas relacGes estabelecidas entre os colegas durante este
tempo.

Dentro desses relatos e reflexdes da formagdo e atuacdo profissional, buscamos
também saber deste professor sua compreensdo hoje sobre o papel do/a professor/a, suas
concepcdes sobre ser professor/a de Quimica e ser um bom/boa professor/a de Quimica. Nesta
perspectiva, o professor P1 apresenta que, de um modo geral, ser professor/a qualquer pessoa
pode ser, desde que tenha um dominio basico dos aspectos que envolvem a licenciatura, ndo
s6 em Quimica como para qualquer licenciatura. Mas, para ser bom/boa professor/a € preciso
ter competéncias e habilidades para que possa contribuir para a aprendizagem dos alunos/as.
Segundo ele, o bom/boa professor/a deve buscar conhecer a realidade dos/as alunos/as,
buscar relacionar a Quimica com o cotidiano dos/as alunos/as, e apresentar a importancia
gue a Quimica tem no cotidiano dos/as alunos/as. E isso se conquista a partir das discussdes e
estudos que o/a professor/a faz durante a sua formacgdo continuada. Para este professor, as
vivéncias durante a sua formacéo, discussdes, leituras e planejamentos contribuiram para o

aprofundamento da visdo de ser professor.
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As discussoes, planejamentos e estudos realizados por este professor fizeram-no
refletir especificamente sobre as formas de avaliacdo nas suas aulas e poder preocupar-se com
o rendimento dos/as alunos/as nas avalia¢Ges, por exemplo: quando o rendimento da turma
n&o foi bom em uma determinada prova ou a maioria dos/as alunos/as errou uma determinada
questdo, leva-o a questionar-se o porqué de determinada situacdo acontecer: “serd que as
questdes foram elaboradas de maneira coerente?; serd que os/as alunos/as estudaram?; sera
que ndo ficou claro no momento da explicacdo dos contetidos?” (P1), entre outras questdes,
que ajudam a refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem e as formas de avaliagdo.
Assim, P1 destaca que “a avaliacdo ndo se da apenas naquele momento de resolucdes de
problemas da prova, ela deve ser durante todo o processo, durante todas as acGes, durante
todo o desenvolver do aluno nas aulas ele deve estar sendo avaliado”.

Dentro das novas concepcdes de ensino que se apresentam no educar, voltadas a
vivéncia de experiéncias, possibilidade de questionamentos, explicagdo de fenémenos e
compreensdo e participacdo das acdes em sociedade, Barbosa (2008) ajuda a refletir sobre o
papel da avaliacdo nesse processo de desenvolvimento da educacédo, segundo a referida autora
“a avaliagdo deve ser focalizada como um processo orientador e interativo que deve ser “a
reflexdo transformada em ac¢ao”. Agdo essa que nos impulsione a novas reflexdes” (p.2).

No relato deste professor, observa-se que o mesmo faz uma reflexéo sobre o processo
de avaliacdo dos/as alunos/as, destacando esse processo como algo realizado em etapas e de
forma continua. Esse momento de experiéncias profissional, no qual P1 teve a oportunidade
de ser questionado sobre os critérios de avaliacdo, possibilitou ao mesmo refletir de maneira
significativa sobre a importancia da avaliacdo para o processo de aprendizagem, visto que a
avalicdo ndo se representaria como um instrumento de atribuicdo de notas, mas como um
instrumento que auxilia no acompanhamento do desenvolvimento dos/as alunos/as de forma
continua, e ano mesmo tempo contribui na constru¢do do conhecimento por meio da reflexdo.

Concordando com o relato deste professor cabe apresentar que:

[...] os professores devem converter os métodos tradicionais de verificagéo
de erros e acertos em métodos investigativos, de interpretacdo das
alternativas e de solugdes propostas pelos alunos as diferentes situagdes de
aprendizagem. O compromisso do educador com o0 acompanhamento do
processo de construcdo do conhecimento do educando numa postura critica
que privilegie o entendimento e ndo memorizacdo. A avaliacdo é concebida
como um elemento integrador entre a aprendizagem do aluno e a atuacdo do
professor no processo de construcdo do conhecimento e envolve maltiplos
aspectos. Esta deve ser entendida como um conjunto de atuacfes e acGes e
tem por funcdo realimentar, sustentar e adequar a intervengdo pedagdgica
(BARBOSA, 2008, p. 5).



80

Dentro da sua experiéncia profissional e académica, este professor expressa sua visdo
sobre a educacdo e a formacdo de professores/as, e destaca que alguns avancos foram
observados nos ultimos anos, como a expansao das universidades publicas, pois para ele é um

dos maiores avancos do desenvolvimento da educacgéo, a oportunidade de ensino para todos.

[...] entdo, eu defendo macicamente, o projeto de expansdo do governo
Federal para expansdo da universidade, até porque eu fui formado pela
primeira turma dessa expanséo. Entéo, eu acho que a viséo que o Brasil tem
hoje com essa expansdo da universidade estdo bem além do que nos
poderiamos ver a uns seis anos, cinco anos a tras, porgue COmMO hoSSO
campus possui seis anos, entdo desses seis anos basicamente em torno de 80,
90 alunos de Quimica ja foram formados. Entdo, é preciso que esses alunos
agora busquem uma formacdo continuada para que possa dar suporte a Si
mesmo e esse suporte possa esta solucionando alguns problematicas que
ainda a educacgdo brasileira enfrenta e que ainda o ensino de quimica
enfrenta. Entdo, precisamos ser professores criticos que facam do ensino e da
aprendizagem uma inovacdo, aonde essa inovacdo venha promover o
desenvolvimento da classe em geral (P1).

Em relacdo ao ensino de Quimica, este professor afirma sobre a possibilidade de
relacdo da Quimica com as outras areas do conhecimento, por meio de projetos, discussoes,
textos sobre tematicas sociais, tanto nos niveis iniciais como na Educagdo Infantil como nas
séries mais aprofundadas do conhecimento. Entretanto, cita que durante sua formagdo néo
teve oportunidade de desenvolver experiéncias para trabalhar com essa integracdo nos
diferentes niveis de ensino, contudo pode vivenciar durante sua atuacdo profissional e, neste
aspecto, denota que é muito importante o trabalho da Quimica no Ensino fundamental e
educacéo Infantil.

Quando vocé trabalha algumas tematicas sociais para o cotidiano dos alunos,
por exemplo, vocé trabalhar a tematica agua, € muito importante vocé inserir
a agua, que é algo que esta no contexto dos alunos enquanto problematica
social, e problematica que possa gerar discussGes e conhecimentos para 0s
alunos desde a educacdo infantil, ensino fundamental e médio, porque a
partir dessas que os alunos vado tomar conhecimentos, ja vdo tomar
consciéncia dos bens importantes e ndo importantes que o mundo oferece. A
ideia da preservacdo ambiental, a ideia das poluicdes, entdo trabalhar
algumas tematicas destas. Entdo, esse foi o meu foco principalmente das
séries fundamentais em quanto professor, foi mostrar aos meus alunos
através de mini projetos, discussdes, de textos sobre a importancia de alguns
temas sociais que 0 nosso pais enfrenta. Entdo, é muito importante a viséo de
inserir a quimica desde a educacdo infantil até o Ensino Médio, porém aqui
na universidade eu ndo tive formac&o para isso (P1).
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Assim, em sua vivéncia como professor da Educacdo Superior ele reflete a questao da
avaliacdo, pois, a partir de um questionamento critico do/a aluno/a sobre a forma de avaliagédo
utilizada por outros/as professores/as, este professor passou a analisar a sua forma de avaliar
as atividades dos/as alunos/as e destaca que no momento esta tendo uma preocupag¢do maior
em fazer as corregdes e apontar os erros dos/as alunos/as para que os/as mesmos/as possam se
conscientizar dos seus erros e melhorar cada vez mais. Nesta perspectiva de interacdo entre as
trés experiéncias, académica, profissional da Educacdo Basica e da Educacdo Superior, P1
apresenta que os elementos e reflexdes realizadas estdo contribuindo significativamente para

sua formagéo:

Um ponto importante com relagdo ao ensino de Quimica, com relagdo a
disciplina em Quimica, com relagdo minha vivéncia na quimica é o fato da
experiéncia que eu adquiri aqui na universidade, como professor, que na
verdade, eu estou vivendo, acho que sdo trés lados da moeda: sou aluno do
mestrado, sou professor da Educacdo Basica e sou professor do ensino
superior. Entdo, na verdade, eu busco dentro dessas trés vivencias identificar
uma centralidade nessas vivéncias, identificar alguns pontos ditos como
relevante nessa vivéncia, e tentar colocar sempre meus alunos como foco das
atencdes e discussdes, pois é a partir dos nossos alunos que nds conseguimos
fazer a promogdo da educacéo, através dos nossos alunos que nés podemos
fazer a divulgacéo do ensino e da aprendizagem no contexto nacional para o
ensino de Quimica (P1).

Neste contexto, pode-se observar que as experiéncias vivenciadas por este professor
geraram reflexBes importantes para a construcao da sua identidade profissional, nos aspectos
das questbes sobre ser professor e o papel que 0 mesmo tem no desenvolvimento das
atividades profissionais. Nos seus relatos, percebem-se preocupacfes sobre a acdo docente
gue emergiram das suas experiéncias e dos estudos realizados na sua formacdo continuada,
como ponderacdes voltadas ao desenvolvimento do/a aluno/a nesse processo de
aprendizagem, os critérios de avaliacdo utilizados pelo professor/a e as preocupagdes no
planejamento das suas aulas, de forma a desenvolver o trabalho de maneira contextualizada e
nesse caminho, buscar dar continuidade da sua formacdo para um melhor aprofundamento das
questdes que envolvem o ensino de Quimica.

Em relacdo ao desenvolvimento das aulas de Quimica, pode-se observar que 0 mesmo
traz preocupacOes importantes para o desenvolvimento das suas acOes, as reflexdes sobre a
utilizacdo de diferentes recursos, atividades experimentais e a oportunidade de trazer o0s
guestionamentos dos/as alunos/as para o processo de ensino e aprendizagem, além de outras

formas de tornar as aulas diferentes.
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3.2.2- Memorias e Relatos do/a professor/a P2

O professor P2, atualmente, estd cursando mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica e ndo atua como professor no momento; seu relato de experiéncia profissional
advém do periodo que trabalhou por seis meses, ap6s o término do curso, em uma escola
particular.

Ao relatar sobre o inicio dos seus estudos (Elementos do Periodo Escolar), ele revela
que suas atividades escolares tiveram inicio na Educacdo Infantil com dois ou trés anos de
idade em uma escola particular onde ficou durante quatro anos até ingressar no Ensino
Fundamental. O maior incentivo nesse inicio dos estudos veio dos pais.

Durante este periodo escolar, ele lembra que sua excessiva timidez chamava a atencao
das outras pessoas. Além disso, destaca que tinha problemas na fala: tinha a voz muito fina e
gaguejava. Situacdo que o atrapalhava na tomada de algumas decisbes com autonomia e que
hoje o deixa ainda um pouco inseguro em determinadas situagoes.

Nesses aspectos do contexto da Educacdo Infantil e inicio do Ensino Fundamental, o
professor P2 comenta que era muito ruim em matematica e portugués. Para estudar
matematica, ele lembra que seu pai ensinava a tabuada em casa sempre na palmatdria®,
guando ele errava levava uma palmada e, segundo ele, acabava por fim memorizando as
contas. De certo modo, esse relato do professor apresenta uma atitude para com 0 ensino
relacionada ao contexto histérico e que ficou registrada na mente do seu pai, como uma forma
de ensinar, mesmo ndo sendo vista hoje de forma positiva. No entanto, essa forma de ensinar
ndo lhe proporcionou medo nem aversédo pela disciplina durante o Ensino Médio. Ele comenta
que no final do Ensino Médio ele gostava muito de Matematica.

Outro ponto estaria na relagdo com os/as professores/as naquele momento. Na
primeira série, por exemplo, havia uma professora da qual ele gostava muito por ser atenciosa
e carinhosa, gostava de conversar, era compreensivel e estabelecia uma relacdo de mée para
filho. Ja da terceira série ndo tem lembrangas muito positivas, pois existia uma professora que
0 beliscava, ndo o tratava bem e nenhuma agéo contra a atitude da professora era tomada
sobre aquela situacdo. Na relacdo com os colegas de escola, o professor P2 destaca uma boa

relagcdo, pois gostava muito de estar junto dos colegas de escola e de certa maneira esta

*Um artefato de madeira formado por um circulo e uma haste utilizado nas escolas pelos professores a fim de

castigar alunos indisciplinados.
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relacdo o ajudou a se desenvolver melhor nesse processo de comunicacdo, ou seja, de se
expressar melhor com as pessoas, ja que era muito timido.

Neste professor também se observa a importancia da afetividade para o seu
desenvolvimento pessoal. De tal modo, torna-se interessante refletir sobre este aspecto, pois
segundo a teoria de Henri Wallon (1950-1960), a afetividade é uma dimenséo importante para
0 processo de aprendizagem, tanto no desenvolvimento pessoal quanto no desenvolvimento
do cognitivo do individuo. Nesses estudos é defendida a interacdo social como aspecto
importante para o desenvolvimento da crianga e, nesse contexto, a escola passa a ser um
espaco que possibilita o desenrolar do aspecto afetivo e social, pois a crianca terd a
oportunidade de se relacionar com o0s demais grupos de amigos que a ajudardo na
aprendizagem social (LAKOMY, 2008). Assim, como foi percebida no relato de P2, a
interagdo com os/as amigos/as na escola contribuiram para diminuir sua timidez e desenvolver
seus aspectos afetivos, sociais e intelectuais.

Ja o final do seu Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio foi cursado em uma
escola publica. O professor lembra que era um periodo em que gostava muito de praticar
esportes, mas ndo era preocupado com o estudo em sala de aula, estudava apenas para passar
de séries. Os momentos em que se empenhou mais nos estudos foram na 62 série quando sua
méde foi sua professora de Matematica e na 8% série, quando o professor de Matematica
buscava dar sentido ao ensino e também desafiar seus/suas alunos/as, por exemplo, no
momento de entrega das provas o professor de matematica apresentava primeiro as notas
baixas, em seguida as notas altas, de modo a incentivar os/as alunos/as com notas mais baixas
a tirar notas mais altas nas proximas avaliacdes. E, de certo modo, P2 afirma que isto o
incentivava a estudar mais para tirar boas notas. Em relacdo as dificuldades com a disciplina
de Portugués, que iniciaram no Ensino Fundamental, 52 ou 62 série, segundo este professor,
continuaram durante todo o Ensino Médio e na Graduacdo, pois, segundo este professor os/as
professores/as de Portugués ndo o incentivaram ao ponto de poder ter interesse pela disciplina
e tentar diminuir suas dificuldades.

Neste comentério sobre a finalidade das avaliacbes, pode-se perceber que este
professor traz uma experiéncia diferente do que se apresenta hoje em relacdo as préaticas
avaliativas. Segundo Barbosa (2008), a avaliacdo deve ser abordada no sentido de contribuir
para 0 processo de aprendizagem a partir da reflexdo, ajudar a verificar progressos,
dificuldades, como também orientar no trabalho docente. No entanto, P2 destaca que a
avaliacdo era usada como critério para atribuicdo de nota, na qual a publicagdo das notas

possibilitaria, segundo a visdo do professor, incentivar os/as alunos/as a buscarem boas notas.
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De um modo geral, pode-se observar neste relato, que a relagdo estabelecida por P2
com os/as professores/as durante o periodo escolar contribuiu para a forma como ocorreu seu
desenvolvimento nas disciplinas. O processo de aprendizagem deste professor foi marcado
por um ensino disciplinar, rigido e competitivo: no inicio quando relata que para aprender a
tabuada era necessaria a palmatdria, pode-se perceber o reflexo do ensino anterior vivenciado
por seus pais de forma rigida; ja na sala de aula, em relacdo a disciplina de matematica, havia
um incentivo a competicdo, na busca de boas notas.

Em seu primeiro contato com a disciplina de Quimica na 82 série (Nono Ano), ele
comenta que teve uma boa experiéncia. Lembra-se das atividades que o/a professor/a fazia,
principalmente no conteddo de Tabela Periddica e que, no desenvolvimento das aulas, existia
muita conversa e desorganizacao, mas de um modo geral foi bom este primeiro contato. J& no
Ensino Médio, em destaque o 2° ano, comenta que o/a professor/a apenas seguia o Livro
Didatico, tanto para realizacdo das aulas como para elaboracdo das provas, pois as questdes
eram retiradas do Livro Didatico. De um modo geral, o professor P2 cita que naquele
momento esta atitude do/a professor/a ndo era ruim, pois bastava estudar pelo livro para obter
boas notas. E, de tal modo durante a sua Educacdo Basica, ele ndo teve grandes dificuldades
em tirar boas notas na disciplina de Quimica, justamente, pela abordagem de um ensino
disciplinar com énfase na memorizagdo dos contetdos trazidos no Livro Didatico.

Em relacdo ao incentivo e/ou influéncia dos/as professores/as da Educacdo Bésica para
a continuidade dos estudos na opcéo pelo curso e na relacdo estabelecida com eles/as, P2
destaca que de um modo geral teve uma boa relacdo com os/as professores/as. Alguns/mas
professores/as conversavam com os/as alunos/as e buscavam ter um relacionamento de
amizade com os/as alunos/as. Ele comenta que esse vinculo é importante e pretende fazer o
mesmo com seus/suas alunos/as, pois ajuda o/a professor/a a crescer e conhecer melhor
seus/suas alunos/as. Com os/as professores/as de Quimica, afirma que ndo teve uma relacéo
muito boa e nem gostaria de lembrar, mas destaca alguns fatos ocorridos durante o Ensino
Médio: lembra-se do/a professor/a do 2° ano, que faltava muito as aulas, ndo tinha
compromisso com as atividades e ndo apresentava responsabilidade com a disciplina; os/as
alunos/as também néo tinham compromisso e interesse pela disciplina deste professor/a. Ja no
3° ano, sua experiéncia foi com um/a professor/a ndo formado/a na area e cujas aulas ele
considerava boas. Comenta que estudou hidrocarbonetos o ano todo, em aulas descontraidas
porque além dos contetidos de Quimica, este/a professor/a procurava conversar sobre outros

assuntos do dia a dia, sem muitas exigéncias.
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O maior incentivo e influéncia vieram do professor de Matematica no Ensino Médio.
Este professor o incentivou a seguir os estudos na area das exatas, de um modo geral. Em
relacdo a Quimica, P2 comenta que ndo teve um incentivo ou influéncia por parte dos/as
professores/as desta area. O seu gosto pela Quimica surgiu quando ja havia terminado o
Ensino Médio e, ao tentar vestibular para Matematica e ndo obter aprovacao, ingressou em
um curso de pré-vestibular da rede publica fornecido pela Secretaria de Educacdo do Estado e,
durante as aulas, pode ter um contato diferente com os conteidos de Quimica e adquiriu
interesse pela Quimica.

Como este professor teve seu primeiro contato positivo com a disciplina, isso também
pode ter-lhe possibilitado adquirir uma afinidade com a Quimica, e no momento que foi
possivel ter contato com aulas de Quimica diferentes das vivenciadas até 0 momento no
cursinho de pré-vestibular, pode ter uma proximidade maior com a disciplina a ponto de fazer
opcéo para a carreira profissional. Em relacdo a influéncia e incentivo para seguir a carreira
docente, ndo foi possivel observar a contribuicdo dos/as professores/as de P2, no periodo
escolar, que ele tivesse interesse pela profisséo.

Sobre o ingresso na carreira académica (Elementos do Periodo Académico), este
professor destaca alguns pontos importantes que marcaram a sua trajetdria e contribuiram
para dar continuidade aos seus estudos. O primeiro deles foi a participacdo nas Oficinas de
Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambiental (OCMEA), realizadas no campus da
Universidade, citadas anteriormente pelo professor apresentado acima. O P2 apresenta que foi
muito importante para sua formacéo esse contato no inicio do curso com as ac¢fes da atividade
docente: a preparacdo das oficinas para ministrar aos/as alunos/as da Educacdo Basica. No
inicio do curso, ele destaca que se sentia muito inseguro, pois ja havia feito trés vestibulares e
ndo tinha sido bem sucedido e, isso de tal maneira o0 causava uma inseguranca em relagéo a
sua capacidade em ofertar aquela primeira aula. A partir da realizacdo desta primeira aula, no
primeiro semestre do curso, ele comenta que comecgou realmente a se sentir capaz de realizar
aquele trabalho e de fazer coisas diferentes para ensinar Quimica; passou a ter uma visao mais

aprofundada da sua identidade.

[...] Comecei a aceitar que realmente eu tinha capacidade, que eu estava ali
porque eu era uma pessoa estudada e era interessada e, isso foi um momento
muito importante para minha vida profissional, que foi de chegar e me
preparar para assumir uma oficina. E, pra mim aquilo ali foi show, eu me
senti um maximo, foi muito importante (P2).
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Outro marco da sua trajetoria académica foi a participacdo em grupos de pesquisa €
programas de iniciacdo cientifica. Sobre a sua participacdo no PIBIX (Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Extensdo) ele destaca que as pesquisas realizadas eram voltadas a
relagdo com o saber e aspectos da ciéncia. No primeiro projeto ele estudava sobre
conhecimentos populares e conhecimentos cientificos que de certo modo o ajudaram a refletir
sobre a Quimica. Outra importante contribuicdo para sua formacdo foram as acdes do PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia), no qual pode perceber os diversos
problemas presentes no ambiente escolar, refletir sobre a importéncia dessa experiéncia para a
construcdo da sua identidade profissional e pensar em alternativas que pudessem amenizar

essas situacOes no seu trabalho docente.

[...] foi um dos projetos mais importante da minha formacéo, porque eu fui
para escola e percebi que a escola publica é abandonada, o quanto os
professores ndo estdo nem ai para nada, 0 quanto os diretores ndao aparecem
nas escolas. Sdo varias situacdes que eu comecei a vivenciar na graduagdo e
que eu acho muito importante os professores vivenciarem isso na graduagdo
(P2).

[...] eu tive a oportunidade de observar essas questdes, que me ajudaram a ir
pra escola e criar um perfil e uma identidade. Na qual, ndo vou esperar nada
de ninguém, eu ndo vou la pra esperar o diretor tomar uma atitude, eu vou la
simplesmente fazer o meu trabalho e tentar construir um relacionamento
com os professores. Tentar construir um grupo de pesquisa na escola e tentar
criar discusséo entre a universidade (P2).

Neste momento, foi possivel identificar, nos relatos deste professor, reflexdes dos
estudos e acgdes realizados nos programas de pesquisa e extensdo e na docéncia em Quimica,
em destaque nas a¢des do PIBID, como contribui¢do para que este professor pudesse ter um
contato mais aprofundado com o ambiente escolar, refletir sobre as diversas questdes que
envolvem o trabalho docente e fazé-lo pensar em alternativas que pudessem contribuir para a
reducdo desses problemas no desenvolvimento das agOes do dia a dia da atividade do/a
professor/a.

A relacdo entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo na formacdo dos
individuos nas universidades possibilita uma participacdo mais ativa dos/as académicos/as nos
seus cursos de formacdo, de modo a contribuir para o aprofundamento do conhecimento
cientifico, no contato com as experiéncias profissionais, nas relacbes estabelecidas com a
comunidade de modo geral. Como se apresenta na propria LDB de 1996 (Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo), a Educacdo Superior tem como finalidade incentivar a construgéo do
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conhecimento cultural e cientifico, por meio da interacdo entre a pesquisa na producdo de
conhecimento, do ensino que se apresenta as condigcdes para realizacdo das atividades e da
extensdo no processo de relacdo com a comunidade (BRASIL, 2005).

Essas sdo questbes que fazem parte integralmente da construcdo da identidade
profissional do individuo, pois é no contato com as experiéncias profissionais durante a
formacéo e as reflexdes feitas junto aos grupos de pesquisa que € provavel ter contribuigdes
para que este profissional possa aprofundar suas vises de ser professor/a e das atividades
docentes.

Nesta perspectiva, ao comparar com as ideias de Novoa (2012), a formacéo de
professores/as precisa estar em constante relacdo com a pratica, com a realidade dentro da
escola e, a partir das investigacdes, os professores podem refletir sobre as dificuldades,
favorecendo ao/a estudante uma autonomia no exercicio profissional, um aprofundamento do
conhecimento e da pratica docente. Como apresentado nas discussfes tedricas desta
investigacdo, € necessario possibilitar a producdo de conhecimento, a interacdo com a
pesquisa e as praticas de maneira a permitir um crescimento na formacéo.

Além da participacdo em programas de extensdo e iniciacdo a docéncia, P2 destaca a
participacdo em eventos cientificos, grupos de pesquisa e estudos, discussdes que fizeram
parte da sua formacao e trouxeram contribui¢fes importantes durante a sua formacdo, pois, ao
iniciar o curso, tinha como concep¢do que o/a professor/a precisava apenas ter dominio do
conhecimento, e esses elementos ajudaram-no a refletir sobre o papel do/a professor/a no
contexto escolar e sobre as contribui¢cGes que podia estar levando para a sociedade. De modo
geral, os relatos deste professor ajudam a identificar que a participacdo nesses programas,
grupos de pesquisa, eventos e discussdes sdo elementos importantes na formacdo pessoal e
profissional.

Durante o periodo de estégio, este professor expressa que enfrentou alguns desafios no
desenvolvimento das atividades na escola, como a comparacdo por parte dos/as alunos/as em
relacdo ao trabalho que o/a professor/a responsavel pela turma realizava e as atividades de
estagio realizadas por ele durante este periodo. A partir de alguns trabalhos, buscando o
desenvolvimento de uma abordagem diferente dos contetidos de Quimica, a turma comegou a
fazer comparagdes dessas acdes e das que eram ministradas pelo/a professor/a, comentarios
gue acabavam elogiando os trabalhos do estagiario e criticando o trabalho do/a professor/a,
situacdo que favoreceu momentos de conflito para a realizacdo do seu estagio. Nesse

momento, a partir das sugestdes do/a professor/a orientador/a do estagio e da conversa com
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o/a professor/a da turma, buscaram-se outras diregBes para a continuidade do estagio,
concordaram que trabalhariam numa abordagem mais tecnicista.

Nesta perspectiva, P2 faz uma reflexdo apresentando que cada professor/a tem sua
concepcao de ensino a partir da formagdo que teve e ndo se pode impor que um/a professor/a
com sua experiéncia profissional modifique de uma hora para outra suas concepcdes e agoes
das atividades diarias da profissdo. Assim, foi a partir dessa cultura tecnicista ainda presente
no contexto escolar, que P2 teve contato no seu periodo de atuacdo na sala de aula. Esse
episodio fez com que ele reduzisse sua proposta pedagdgica com atividades contextualizadas,
a uma atuacgdo baseada na resolugdo de exercicio para manter o seu estagio.

Neste momento, observa-se que sdo tomadas acGes que ndo vdo ao encontro dos
objetivos propostos para a realizacdo do estagio, pois 0 mesmo deve proporcionar aos/as
futuros/as professores/as uma melhor compreensdo do ambiente escolar, uma reflexdo sobre a
utilizacdo de novas praticas de ensino, uma compreensdo da complexidade e diversidade das
atividades docente, além de uma reflexdo sobre a préatica e contribuir para a formacédo da

identidade do/a professor/a.

[...] estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro licenciado
um conhecimento do real em situacdo de trabalho, isto é diretamente em
unidades escolares dos sistemas de ensino. E também um momento para se
verificar e provar (em si e no outro) a realizagdo das competéncias exigidas
na pratica profissional e exigiveis dos formandos, especialmente quanto a
regéncia. Mas é também um momento para se acompanhar alguns aspectos
da vida escolar que ndo acontecem de forma igualmente distribuida pelo
semestre, concentrando-se mais em alguns aspectos que importa vivenciar. E
0 caso, por exemplo, da elaboracéo do projeto pedagogico, da matricula, da
organizagdo das turmas e do tempo e espaco escolares (BRASIL, Parecer
CNE/CP 28/2001, p.10).

Sobre a influéncia e/ou incentivo dos/as professores/as da graduacdo para a sua
formacdo, ele destaca que teve oportunidade de bom relacionamento com todos/as os/as
seus/suas professores/as, e de certa forma direta ou indiretamente todos/as 0s/as
professores/as influenciaram no desenvolvimento da sua formacdo. Ao exemplificar este fato,
ele expressa que a participacdo nos grupos de pesquisa contribuiu para que o mesmo fizesse
uma reflexdo das agOes dos/as professores/as, pois as discussdes e leituras dos grupos de
pesquisa que abordavam sobre a atividade docente o fizeram-no analisar criticamente a agdes
dos/as professores/as na sala de aula, porque ao mesmo tempo em que as discussdes
destacavam um profissional que deve buscar construir o conhecimento, compreender o

desenvolvimento do/a aluno/a e realizar formas diferentes de avaliacdo, na pratica os/as
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professores/as exerciam agdes bem diferentes. E, essas observaces, estudos e reflexdes sobre
0 ser professor/a ajudaram-no a decidir o que levar como caracteristica para a sua atuacao
profissional e o que ele ndo considera relevante na atuacdo docente.

Em relagdo aos/as professores/as da area de Quimica, ele destaca aspectos como a
questdo do respeito, organizacao, dedicacdo e comprometimento com o desenvolvimento do/a
alunos/a como contribui¢es importantes para serem levados na sua carreira profissional. Ja
0s aspectos relacionados, por exemplo, ao/a professor/a arrogante, ndo sdo bem vistos pelo
professor P2. De um modo geral, ele apresenta que a autonomia do/a professor/a é uma
questdo muito importante, pois em sua maioria o/a professor/a deve ter sua propria opinido e
controle sobre determinadas situacdes que envolvam uma decisdo do grupo de professores/as
da instituicdo. Além de contribuir, também, para a formacao de alunos/as autbnomos nas suas
escolhas.

Ap06s o término do curso de graduacdo, este professor conseguiu ingressar no curso de
mestrado em ensino de Ciéncias Naturais e Matematica e, dentro das contribuicdes dessa
continuidade da formacéo, ele cita a importancia de se discutir as diversas questfes na area de
educacdo. Nesta perspectiva, os estudos e discussdes Ihe proporcionaram atualizar-se nas
questBes que envolvem as areas de Ciéncias Naturais, Matematica e Educacdo de modo geral,

por meio das reflexdes feitas durante as disciplinas iniciais do curso.

[...] importante que eu acho é, que os professores precisam estar em meio
sociais de discussdes, de uma formagdo continuada e de um grupo de
pesquisa para discutir 0 que esta sendo gerado, e continuar escrevendo
também que é importante poder relatar o que vocé vem fazendo (P2).

As discussbes e experiéncias vivenciadas por ele durante este periodo do mestrado
ajudaram-no a se tornar um individuo mais critico, pois hoje ele afirma que ao ler sobre uma
determinada tematica consegue ter uma postura mais critica e reflexiva, toma conhecimento
de pesquisas que surgem na area, possibilita a discussdo com outros profissionais e o
conhecimento de novas estratégias de ensino para um bom desenvolvimento da dindmica da
sala de aula. Ainda dentro desse contexto, ele ressalta a importancia de o/a professor/a ao
buscar essa formagédo continuada poder retornar para a escola e levar os conhecimentos e
experiéncias construidas para a melhoria do ensino na Educacéo Bésica.

Durante o periodo de término da graduacdo e inicio do mestrado, este professor
trabalnou em uma escola particular por seis meses. Em relacdo aos aspectos de

desenvolvimento das atividades nesta escola (Elementos da Atuagdo Profissional), este
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professor destaca principalmente a diferenca que percebeu do ensino entre uma instituicdo
publica e uma particular, pois ao trabalhar nesta escola, pode vivenciar a existéncia de uma
maior cobranca da direcdo aos/as professores/as para que os/as alunos passassem no
vestibular, e também de seguir o livro didatico adotado pela escola. Sobre essas e outras
questdes vivenciadas na escola, este professor (P2) destaca que, a partir de algumas
negociagdes, conseguiu fazer mudancas no desenvolvimento das acGes na escola, como a
construcdo de uma Feira de Ciéncias e a organizacdo de um laboratério de Ciéncias. Ja no
contexto da sala de aula, destacou-se a utilizacdo de aulas temaéticas, realizacdo de
experimentos e discussdes na sala de aula que, de certo modo, com o tempo, foram sendo
aprofundadas. Para o desenvolvimento dessas acGes na escola, ele afirma que as discussdes e
estudos vivenciados no periodo de graduacdo foram muito importantes nessa etapa
profissional.

No desenvolvimento das atividades docentes, ele destaca que a relagdo com os/as
alunos/as era muito boa, mas uma das suas dificuldades era que esses/as alunos/as apenas
estavam interessados em passar de ano, entdo em alguns momentos tinha-se dificuldade de
fazer que os mesmos participassem das atividades, sem atribuicdo de nota. No inicio, os/as
alunos/as estranharam muito o desenvolvimento das aulas, pois ndo estavam acostumados a
participar das aulas, dar suas opinides, pensar e refletir sobre determinadas questdes. No
entanto, com o tempo, os/as alunos/as foram habituando-se ao desenvolvimento das
atividades e foi se estabelecendo uma relagdo mais forte.

Ao relatar sobre uma das atividades elaboradas pelos/as alunos/as, em que eles/as
tiveram que elaborar experimentos e discutir na sala, este professor destaca que tentou
quebrar a linearidade do ensino e buscou trabalhar os conceitos por meio dos
questionamentos, dos erros e dos experimentos, apresentando a importancia do estudo de cada
conceito. De um modo geral, ele destaca que o planejamento das aulas de Quimica era sempre
em torno de tematicas contextualizadas que possibilitassem a reflexdo de acontecimentos do
dia a dia por meio da discussdo/interacdo na realizacdo de experimentos e oficinas com
materiais reciclados. Contudo, ele cita que trabalhar com essa forma de abordagem né&o foi
facil e encontrou algumas dificuldades, principalmente, a resisténcia inicial dos/as alunos/as
para as atividades que requeriam um envolvimento mais efetivo deles/as.

A partir do relato das atividades e da relagdo estabelecida com os/as alunos/as, pode-se
perceber que as discussdes e experiéncias vivenciadas na graduagdo contribuiram bastante
para este inicio de atuacdo profissional, como o préprio professor apresenta acima. Quando o

mesmo comenta sobre os contetdos que apresentou facilidade em trabalhar, destaca
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principalmente, aqueles que trabalharam na graduag&o para elaboracéo de unidades didaticas
e oficinas tematicas, pois teve um contato maior com o0s conteldos e as alternativas de
trabalhar cada um.

A relacdo com os/as outros/as professores/as foi estabelecida de maneira tranquila.
Como ele era o Unico professor de Quimica da escola, tentou fazer parcerias com os/as
professores/as das outras areas, que tinham opinides mais abertas para o desenvolvimento dos
trabalhos. Nessa relacdo, ele destaca os/as professores/as de Matematica e Portugués.

Sobre a tematica ser professor dentro das experiéncias profissional e académica deste
professor, ele destaca que o/a ser professor/a de Quimica esta atrelado a visdo do ser bom/boa
professor/a Quimica, porque o/a professor/a deve procurar sem bom no seu trabalho. O/a
bom/boa professor/a precisa tentar conhecer o/a seu/sua aluno/a e por meio do dialogo poder
identificar as dificuldades e criar limites na relacdo com os/as alunos/as. Além disso, o/a
bom/boa professor/a deve ser flexivel, na sala de aula, na escola, no ambiente e na
comunidade. Segundo P2, o que falta nos/as professores/as de Quimica € terem a visdo da
importancia da sua profissdo e o quanto eles/as podem influenciar na comunidade e no
ambiente escolar.

E nesta perspectiva, ele afirma que se considera um bom professor de Quimica e sua
principal caracteristica € ser ouvinte, saber ouvir o/a aluno/a e as demais pessoas da
comunidade escolar, pois é respeitando as ideias dos demais e dialogando que se consegue
realizar um bom trabalho.

Neste aspecto, é perceptivel o aprofundamento das visdes de ser professor e da
atividade docente a partir das experiéncias profissionais, das reflexdes do estagio e das
atividades e discussdes vivenciadas nos projetos, pesquisas e trabalhos como elementos
importantes para uma concepgdo mais completa da docéncia. De acordo com Souza (2006), o
aprofundamento desses saberes € um processo continuo de construgdo social, pessoal e
profissional, no qual o/a professor/a tem um aprofundamento dos saberes, experiéncias e
praticas da atividade.

Assim, pode-se observar nos relatos deste professor que as acfes desenvolvidas na
graduacdo estdo muito fortes em sua memoria. Apesar da pouca experiéncia profissional, as
acoes vivenciadas durante a sua formacdo foram essenciais para esta etapa inicial das a¢oes
docentes. Um profissional que no inicio tinha a visdo de ser professor voltado ao dominio do
conteddo e que a partir das suas experiéncias formativas pode evoluir nos conceitos do ser
professor e da atividade docente, destacando o importante papel deste profissional para a
sociedade.
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Em relacdo aos aspectos da formacdo de professores/as e do processo de
desenvolvimento do ensino de Quimica, no contexto de Brasil, este professor destaca uma
visdo critica sobre a educacdo, ao apresentar que falta mais formacdo e informacdo aos/as
professores/as, diretores/as e pais sobre o papel da educacédo para que eles/as possam ajudar a
criar uma escola mais igualitaria e envolvida com as questBes sociais e, dentro disto, expressa

a importancia da cada um fazer a sua parte para melhorar a educacdo de cada comunidade.

[...] a minha opinido, que eu criei em relacdo a algumas questfes... em
relacdo a educacdo, foi a de cada um fazer a sua parte mesmo: nas questdes
de elaborar bem uma aula, de preparar bem uma aula e de estar montando
um grupo de pesquisa. E, isso é algo que eu tenho em mente. Entdo, porque
nado outros professores também terem, porque ndo todos os professores terem
isso!. Ai, eu ndo posso ta cobrando isso de todo mundo, eu vejo que é algo
mais de estd, pelo menos, na realizacdo profissional. Eu mesmo estar:
preocupando-me com aquela “realidadezinha” ali mesmo, tentando fazer um
dialogo, de tentar fazer as questdes, de tentar fazer as conexdes de dialogos
com outras realidades. Mas, sabendo que nao vou poder resolver o problema
do mundo todo, tem que esta realmente envolvido naquela comunidade,
naquela realidade ali né, para que ai aquela realidade e aquela comunidade
tenha algum fruto [...] (P2).

Com isso, evidencia-se a necessidade de mudar a visdo simplista que alguns/mas
professores/as desse nivel apresentam sobre a atividade docente, pois segundo este professor,
por experiéncia do seu curso de formacdo, sdo poucos/as os/as professores/as que se
formaram junto com ele que apresentam uma visdo de preocupacdo com as questbes da
educacdo, alguns/mas de seus colegas estdo seguindo a carreira e refletindo sobre as questdes
do ensino de Quimica, outros/as estdo dando continuidade a sua formacdo para serem
pesquisadores e outros/as ndo querem saber do ensino. Nesse sentido, é observado no relato
de P2 que os cursos de formacédo de professores/as ainda precisam passar por mudangas, em
especial na formacdo dos/as professores/as de Quimica, pois se veem nOS Cursos
professores/as que ministram nas licenciaturas e apresentam uma visdo fechada sobre o

ensino, incentivando a formacao do bacharel na Quimica.

E, levando em consideracdo também algumas turmas que eu venho
acompanhando, se formando ultimamente, e eu vejo que os alunos ainda
continuam com o pensamento bem fechado: que a educagdo é uma mae que
aceita tudo, que vocé pode fazer o que quiser, que vocé possa enrolar, que
vocé pode fazer o que vocé quiser. Deixando os alunos mais com essa ideia
da educacdo. Entdo, acaba que a formacéo de professores continua sendo
insatisfatoria, continua sendo simplista, continua sendo uma formacéo
inadequada, essa € a palavra certa, ndo tem outra ndo assim, ndo funciona
ainda ndo. Alguns casos pontuais também ndo vou generalizar né, mas a
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maioria realmente sO vai esta perpetuando mesmo a realidade que a gente
vem observando (P2).

Durante o seu curso de formagéo, P2 enfatiza que teve a oportunidade de vivenciar 0s
estudos em grupos de pesquisa sobre diversas tematica da educagdo, em contato com
professores/as de diversas areas, como citado anteriormente, que o ajudaram a entender e
aprofundar suas visfes sobre a atividade docente e 0 ensino de Quimica. Um dos aspectos
importantes foi durante a elaboragdo de uma oficina tematica, na graduacgdo, para alunos/as do
7° Ano (Sexta Seérie), na qual teve a oportunidade de refletir sobre como trabalhar os
conteddos quimicos com aquele publico, de poder modelar algumas atividades e informacdes
para facilitar a compreensdo dos/as alunos/as sobre as informaces trabalhadas.

Nesta perspectiva, sobre a relacdo da Quimica com as séries iniciais, ele apresenta a
oportunidade de fazer explicacbes nas aulas de Ciéncias a partir de tematica contextualizada,
para o envolvimento dos contetidos Quimicos. No entanto, destaca que na maioria das vezes 0
ensino das Ciéncias acaba sendo trabalhado de uma maneira muito geral e os assuntos que
envolvem conceitos quimicos sdo veiculados de maneira distorcida. Normalmente, quem
trabalha nesse nivel sdo os/as profissionais formados/as em licenciatura em Biologia e acabam
dando maior importancia aos aspectos da sua area, nao sabendo relacionar, em sua maioria, as
discussbes para a relacdo dos conteudos das diversas areas. Nesse sentido, ele destaca a
possibilidade de interagéo de atividades que ajudem a aprofundar esta viséo de integracao das
diversas areas nos cursos de formacédo de professores/as, em especial no periodo dos estagios,
no qual os/as futuros/as professores/as teriam a oportunidade de trabalhar a relacdo desses
conceitos.

E, assim ele destaca uma maior possibilidade de integracdo das disciplinas mais
especificas e das disciplinas pedagdgicas nos cursos de formacdo de professores/as, para
organizacdo de atividades, discussdes, grupos de estudo e pesquisa para contribuir para
aprofundamento das visfes dos/as professores/as dos cursos de formacdo sobre a atividade

docente e o ensino de Quimica.
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3.2.3- Memorias e Relatos do/a professor/a P3

O professor P3, atualmente, estd cursando mestrado em Quimica em uma
Universidade Publica do Agreste Sergipano e sua experiéncia profissional foi durante dois
anos em um periodo de contrato temporario em uma escola publica. Dando continuidade aos
relatos de historias de vida, também se inicia a histéria desse professor pelo seu periodo
escolar (Elementos do Periodo Escolar).

O professor P3 comenta que iniciou suas atividades escolares por volta dos quatro a
cinco anos de idade em uma escola particular no estado da Bahia no periodo da alfabetizacéo,
antes de seus pais se mudarem para Sergipe. Ao chegar a Sergipe, ingressou em uma escola
publica da regido na zona rural de Malhador-SE e; as séries finais do ensino fundamental e
todo o Ensino Medio foram cursados em uma escola publica da cidade. Em relacdo a esse
periodo escolar, ele destaca que seus pais foram pessoas muito importantes no incentivo do
seu estudo e que, apesar de apresentarem pouca formacdo, suas experiéncias de vida
contribuiram bastante para apresentar na sua vida a importancia dos estudos. J& no contexto
escolar, de um modo geral, os/as professores/as também foram bastante incentivadores/as
desses estudos, pois este professor lembra-se dos/as professores/as sempre elogiando seu
desempenho na escola. Nesse periodo, os/as professores/as que mais o incentivaram foram da
area de matemaética e ele sempre se identificou com esta area, da quinta série até todo o
Ensino Médio; j& os/as professores/as de Quimica deixaram a desejar em rela¢do ao incentivo
ou influéncia pela area.

A continuidade dos seus estudos sempre foi seguindo de maneira natural, primeiro
durante a Educacdo Basica e depois na faculdade. A sucessdo das séries o fez perceber que
ndo era muito dificil e que bastava estudar para conseguir seguir em frente. Até a escolha do
curso foi um processo natural, sem muito planejamento, pois este professor queria entrar em
uma faculdade independente do curso, tentou seu primeiro vestibular para Estatistica, mas ndo
foi aprovado em primeira instancia, em seguida tentou vestibular para o Campus de Itabaiana
que estava iniciando suas primeiras turmas e, nesse vestibular, ficou na davida entre 0s cursos
de Contabilidade, Quimica e Sistema de Informacéo; segundo ele, escolheu Quimica de forma
espontanea.

Em relacdo ao contato com os/as professores/as, foi percebida uma relagdo maior com
os/as professores/as que tinham como caracteristica a paciéncia, para ele os/as professores/as
precisam ter paciéncia e atencdo com o/a aluno/a, além de ter um controle com a turma.

Durante esse periodo escolar, ele ndo teve professor/a de Quimica. O professor/a da disciplina
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de Quimica no Ensino Médio era formado em Matematica e normalmente utilizava nas aulas
o livro didatico adotado pela escola. Assim, a sua relacdo com a disciplina de Quimica ndo foi
muito forte durante o Ensino Médio. Ja na graduacdo, afirma que foi conhecendo melhor a
area e se identificando, dando continuidade a sua formacdo. Para ele o importante na relacéo
com os/as professores/as foi o didlogo, em destaque a importancia da relacdo de amizade feita
com alguns/mas professores/as.

No relato deste professor, ndo se expressa de maneira clara o que o levou a optar pela
licenciatura em Quimica em vez das demais licenciaturas. Afirma apenas que suas escolhas e
seu processo de formacéo escolar caminharam de forma natural, como néo teve professor/a de
Quimica durante este periodo escolar, ndo se pode refletir sobre a influéncia de algum/a
professor/a dessa area especifica. O/a professor/a responsavel pelas aulas de Quimica na
escola era formado/a em Matemética e talvez por isso sua primeira op¢do de curso
profissional tenha sido Estatistica; no entanto ndo se pode inferir uma compreensao neste
momento sobre sua opc¢ao para Quimica Licenciatura.

Ao ingressar na graduacdo em Quimica Licenciatura, ele destaca dois elementos
importantes que contribuiram para a sua formacdo profissional (Elementos do Periodo
Académico): um foi sua participacdo nas edi¢des do evento de extensdo OCMEA (Oficinas
de Ciéncias Matematica e Educacdo Ambiental) e o outro, o periodo de estagio. Sua
participacdo na primeira edicdo da OCMEA, segundo este professor P3, contribuiu para um
conhecimento mais amplo do ensino de Quimica, 0 uso da experimentacdo nesse processo, a
identificacdo das etapas de organizacdo de uma oficina tematica, como planejar as atividades,
montar 0s equipamentos, pesquisar como 0s contetdos seriam construidos e como seria
estabelecida a relacdo com os/as alunos/as, além de possibilitar aprofundar a visdo das
atividades que séo desenvolvidas na universidade, nesse caso, no campo de extens&o.

J4, no momento do estdgio, ele também destaca que foi uma experiéncia muito
importante para sua formacao, principalmente, pela relacdo estabelecida com os/as outros/as
colegas de curso para elaboracéo das atividades, troca de materiais, discussdes, experiéncias e
dificuldades. Essa relacdo de parceria para ele foi muito importante e permitiu-lhe perceber a
importancia do trabalho em grupo, tanto no inicio da graduacdo para estudar as disciplinas
guanto no estagio, levando-o a entender que essa parceria entre grupos deve ser reconhecida
como elemento importante para sua atuacgao profissional, tanto na relagdo com os/as outros/as
professores/as colegas de profissdo, como com os/as alunos/as no desenvolvimento das
atividades. A formagéo desses grupos ndo so foi tdo importante para o incentivo da carreira

profissional, mas também, para a percepcdo de que outras pessoas passam por experiéncias
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semelhantes, e que quando essa interacdo é trabalhada no contexto escolar pode contribuir
muito para o desenvolvimento das aces.

Mais uma vez se percebe que a integracdo entre as atividades de extensdo e o periodo
de estdgio é uma etapa importante para a formacdo profissional docente. No caso deste
professor, as atividades de extensdo proporcionaram, logo no inicio da sua formagdo, um
contato com as diversas preocupacdes da atividade docente, como planejar as aulas, abordar
0s conteudos, estabelecer as relagdes com os/as alunos/as e, no caso da docéncia em Quimica,
poder aprofundar seus saberes sobre a area, sejam eles do conhecimento especifico ou do
saber experiencial. Durante o periodo de estagio a importancia da formacéo de grupos para
discussao, elaboracao e reflexdo das atividades trabalhadas nessa fase inicial, pois contribuiu
no aprofundamento das experiéncias vivenciadas pelo grupo.

Na relacdo com os/as professores/as da graduacdo e as contribuicdes no sentido de
incentivo e/ou influéncia para a continuidade da sua formacao, este professor destaca apoio de
professores/as tanto da area de ensino de Quimica quanto dos/as professores/as da Quimica
pura. Contribuicdes de incentivo relacionadas tanto a importancia do dominio do
conhecimento quimico quanto as preocupacdes relacionadas a didatica das aulas.

Ao terminar o curso de graduacdo, este professor ingressou no mestrado em Quimica,
como informado anteriormente, por dois motivos: O primeiro estava relacionado ao término
do contrato na escola publica e, de acordo com ele, ndo poderia ficar sem atividade; ja o
segundo motivo voltou-se ao aprofundamento do campo da pesquisa, pois a participagdo em
programa de iniciacdo cientifica lhe proporcionou interesse pela area da pesquisa. Ao
consultar sobre as possiveis contribuicdes do mestrado para sua formacdo, P3 enfatiza as
contribuicdes do periodo da graduacdo para a sua formacdo docente, pois foi a partir da
graduacdo que 0 mesmo teve contato com eventos, pesquisadores, projetos de extensdo
relacionados ao campo da docéncia em Quimica e ao ensino de Quimica, isso, de certa forma,
marcou a sua trajetdria e deve ser difundido em outras instituicbes. Nesse caso, P3 deixa claro
gue seu periodo na pesquisa cientifica, na fase do mestrado, contribuiu apenas para um
aprofundamento do conhecimento especifico estudado, e em relacdo as discussdes
pedagdgicas ndo foi possivel um aprofundamento das investigacbes sobre o ensino de
Quimica.

Sobre o mestrado, ele apresenta que foi um periodo que quebrou um pouco essa
linearidade de discussGes na area de Educacdo para o ensino de Quimica no nivel médio. As
experiéncias no mestrado contribuiram para escrever melhor, aprender outra lingua,

estabelecer contato com pesquisadores/as voltados a sua linha de pesquisa, apreciar
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discussbes voltadas ao ensino superior, que segundo ele, sdo importantes para as etapas
posteriores da formacdo, a exemplo, a continuidade da formacdo para o doutorado. No
entanto, em relacdo as discussdes sobre o ensino de Quimica e a atuacdo docente no nivel

médio, ele destaca que teve um distanciamento.

[...] a minha formacdo continuada foi na graduacdo. Uma formacao
continuada que ndo é, porque todas as minhas angustias e preocupacdes que
encontrava na escola eu levava para a faculdade, e ali passava a ter uma
visdo diferente, para lidar com aqueles problemas. E, eu acho que assim, a
formacdo continuada agora no mestrado seria com outra visdo, seria mais
[davida]... estaria um pouco quebrada, essa formacao continuada. Ja que eu
ndo estou na sala de aula agora, eu ndo estou tendo esta formacdo
continuada. A partir do momento que eu retornar a sala de aula, eu possa
procurar essa formacgdo continuada, porque tudo é a necessidade e agora eu
ndo tenho necessidade de procurar coisas para 0 Ensino Médio e, também,
nado tenho tempo (P3).

Nesta perspectiva, ao explicitar sobre suas expectativas profissionais apds o término
do curso, este professor destaca a possibilidade de atuar na area, dar aulas de Quimica ou
trabalhar com a Quimica, e dar continuidade a sua formacéo, pois, para ele, o que leva a dar
continuidade a sua formacao esté relacionado ao aspecto do dom em ser professor.

Acho que o ser professor também é uma motivacgdo, porque é um dom que
vocé recebe. Porque que eu ndo fui ser médico, ser enfermeiro, ser
advogado, porque eu acho que é dom que a gente tem, também. E, quando
ndo é um dom, acho que a gente tenta aprender para suprir pelo menos o
basico em sala de aula. Entdo, como eu me formei para isso, acho que essa é
minha obrigacéo de fazer o que os alunos tenham um ensino diferenciando
de Quimica, ja que a nossa formacdo foi uma formacdo diferenciada dos
professores ha dez anos (P3).

Nas expectativas desse professor, pode-se observar que o fato de P3 querer dar
continuidade a sua profissdo esteja relacionado a ter um dom para ser professor. Visao que se
expressa como uma doacdo para a atividade docente, na qual a identidade passa a ser
constituida com valores missionarios, vocacionais. Segundo Santos e Allain (2009), essa
visdo vocacional da profissdo acaba tornando a acdo docente um ato voluntario, que acaba
gerando a méa remuneragdo da profissdo. Ao apresentar aspectos historicos da profissdo do
magistério, essas autoras destacam que a docéncia, desde o inicio, foi inserida no caminho da
feminizacéo e vocacéo da profissdo, por isso torna-se importante discutir sobre essa ideia com
0 objetivo de romper tais visdes simplistas e possibilitar o aprofundamento da profissdo

docente.
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Além deste aspecto, P3 destaca que o incentivo para a continuidade da formagéo esta
em ver o interesse dos/as alunos/as pela Ciéncia, pois, para ele, quando o professor procura
levar coisas novas que possibilitem o interesse e compreensdo dos/as alunos/as pela Ciéncia e,
nesse caminho, o professor/a também passa a ter motivagdo no seu trabalho. Assim, pode-se
observar mais uma vez o papel do/a professor/a em destacar a importancia da Ciéncia e torna-
la interessante para o/a aluno/a.

Ao relatar sobre a sua experiéncia profissional (Elementos da Atuacdo Profissional),
este professor destaca que iniciou um contrato temporario ainda no periodo de formacao e que
foi atrelado ao estagio e que depois de terminar o curso ficou atuando ainda na escola.
Durante essa fase de dois anos de experiéncia ele ministrou aulas para alunos/as do Ensino
Médio regular normal e alunos/as da Educacdo de Jovens e adultos (EJA) na mesma escola
onde havia estudado no seu periodo do Ensino Médio, o que de certo modo, facilitou no seu
contato com a direcdo e alguns professores/as daquela escola.

Nesse inicio, ele apresenta que passou por algumas dificuldades, principalmente pela
questdo de estar ainda no periodo de formacdo e ter que assumir as responsabilidades do
contexto escolar. Entre elas, ele cita a relacdo de diferenca com alguns/mas professores/as por
ele ainda ndo ser formado na area, a falta de material na escola para utilizacdo de atividades
experimentais, e em relacdo ao tempo para se deslocar de uma turma para outra e preparar o
material em cada sala. Mas, que apesar desses obstaculos, conseguiu inserir diferentes
atividades nas suas aulas, como 0 uso de videos, algumas atividades experimentais com
material alternativo, uso de textos e outros recursos que possibilitaram tornar a aula mais
contextualizada.

Nesta perspectiva, este periodo contribuiu para que ele pudesse visualizar as varias
acOes a serem realizadas na carreira e confirmar sua continuidade, pois ele destaca que em
alguns momentos as aulas ndo atingiam as expectativas esperadas e acabava por gerar ddvidas
em relacdo a continuidade da profissdo, porém havia momentos em que ele conseguia atingir
um bom desenvolvimento das aulas e isso fez seguir a profisséo de professor.

Em relagdo ao relacionamento com outros/as professores/as, de um modo geral, foi
positivo, pois muito deles/as foram seus/suas professores/as e conheciam 0 Seu
desenvolvimento e diziam que ele também poderia contribuir para a escola. Os/as outros/as
professores/as sabiam que ele tinha passado por uma formagéo diferente das deles/as e que
poderia levar coisas inovadoras para a escola. Com isso, conseguiu trabalhar em comum com
alguns professores/as, principalmente com o/a outro/a professor/a de Quimica da mesma

escola, que também havia passado por uma atualizacdo na sua formacao e apoiou a realizagédo
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de novas atividades, como o proprio professor relata a realizacdo de uma Feira de Ciéncias,
que contribuiu para unir os/as professores/as das outras areas.

Neste aspecto, observa-se a importancia da atualizacdo profissional, na qual o contato
do/a professor/a com as discussdes atuais sobre o processo de ensino e aprendizagem pode
proporcionar a realizacdo de novas atividades e a reflexdes sobre as questdes que envolvem a
atividade docente. Além de possibilitar a troca de experiéncias profissionais com os demais
colegas de profissdo, compartilhar dificuldades, elaborar propostas, compartilhar estratégias e
apropriar-se de saberes, ou seja, possibilitar um enriquecimento da sua identidade
profissional, pessoal e social.

Nesse sentido, cabe expressar as ideias de Wenzel, Zanon e Maldaner (2010, p.77 e
78) sobre a importancia da comunicacdo para a formacdo de professores/as no aspecto de

refletir sobre a insercdo deste elemento na construcao da identidade profissional:

[...] acredita-se na importdncia da comunicacdo como propiciadora de
interacdes transformadoras dos sujeitos em seu meio. E na interacio com os
“outros”, por meio das trocas com o0s colegas, professores e demais
pesquisadores da &rea, que 0 sujeito reconstr6i seus conhecimentos,
(re)direciona suas buscas e aumenta a sua capacidade individual.

J& na interacdo com os/as alunos/as, P3 destaca a diferenca entre duas turmas, o
relacionamento com os/as alunos/as da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e os/as alunos/as
do ensino regular. Em relacdo ao contato inicial com os/as alunos/as da EJA, este professor
destaca que teve dificuldades no inicio, pois havia alunos/as na turma que ja tinham sido
seus/suas colegas durante a Educacdo Bésica e isso gerou uma desconfianca por parte dos/as
mesmos/as em relacdo ao professor. No entanto, ele destaca que, com o tempo, o0s/as
alunos/as foram mostrando mais interesse pela sua aula. Ao ressaltar aspectos do
desenvolvimento dessas aulas, este professor cita que tinha mais liberdade para trabalhar
nestas turmas e podia elaborar um planejamento especifico com uma variedade de atividades

experimentais. E, nesse sentido P3 destaca a importancia dessa experiéncia:

Entdo, com o experimento, vocé podia fazer um experimento que demorasse
mais; podia interagir com o aluno; fazer com que eles dessem a resposta; que
eles chegassem aos conceitos e, era mais féacil nesse sentido. Mas, ao longo
do tempo, seria curto porque vocé ndo conseguiria dar todo o contetdo que
vocé teria que dar. Como era um ensino supletivo, vocé teria que dar todo o
conteldo, mas vocé ndo tem o tempo para isso. Mas, eu acho que foi
proveitoso nesse aspecto, por experiéncia minha e, também, em saber que é
possivel construir conceitos através da experimentacgao (P3).



100

Ja em relacdo as turmas do Ensino Médio regular, ele apresenta que os/as alunos/as
desse ensino tém um desenvolvimento diferente do publico da EJA, pois € como se 0 processo
de “adaptacdo” dos/as alunos/as as atividades fosse diferente. As atividades no Ensino Meédio
regular eram desenvolvidas também com a utilizacdo de experimentos e videos, entretanto
com menor frequéncia que as aulas realizadas na EJA, pois nesse ensino havia um
planejamento mais fechado e uma cobranca forte para a aprovacdo desses/as alunos/as no
vestibular. E, segundo a visao da escola e demais professores/as no ensino regular, era preciso
trabalhar os conteidos e a resolugdo de exercicios especificos para o vestibular, com isso
existia uma predominancia maior de aulas teoricas e conteddista. Contudo, ele expressa que,

de um modo geral, a relacdo professor-alunos/as era muito boa, de respeito e confianca.

[...] E, na EJA ndo, a gente pode perceber que pode construir o conceito
guando a gente elaborava bem um experimento. Mas, no Ensino Médio
normal as vezes ndo dava porque vocé ndo tinha esse tempo todo habil para
chegar ao conceito. Entdo, algumas aulas eram mais demonstrativas do que
para construir alguma coisa, ndo tinha tempo, ndo dava tempo mesmo.
Entéo, infelizmente ndo se conseguia fazer o que fazia na EJA (P3).

Acho mais interessante na EJA mesmo, porque como eles sdo “tachados”
como alunos gue sdo repetentes, que trabalham e estdo ali apenas para pegar
o diploma. Despertou em mim esta vontade de dizer ndo, os alunos da EJA
também sdo possiveis sim de aprender e, que também, sdo dignos do
merecimento de que eu prepare boas aulas, de que eu leve coisas novas para
eles, porque também sdo cidaddos que merecem reconhecimento (P3).

Neste relato, observam-se reflexdes sobre as atividades da docéncia, tanto em relacédo
a interacdo com os/as alunos/as quanto em relacdo ao desenvolvimento das atividades, nos
diferentes contextos de ensino, que contribuem para compreender a visdo que este professor
adquiriu sobre o ensino de Quimica e as metodologias a serem trabalhadas a partir de
diferentes situacBes de ensino. E possivel identificar na sua fala que a realizacdo das
atividades experimentais contribuiu para que o professor pudesse ter uma relacdo mais
proxima e de confianga com os/as alunos/as, que no inicio apresentaram resisténcia por alguns
terem sido colegas dele durante a Educagdo Bésica. Além disso, P3 destaca dentro destas
experiéncias a importancia da experimentacdo para a compreensdo do estudo da Quimica:
“[...] a partir dos experimentos, poderem despertar eles para a ciéncia, para as coisas
cotidianas, nas a¢oes que acontecem no dia a dia deles e que eles possam responder a partir do
momento em que eles aprendem um pouco de quimica” (P3). Apresentando-se de tal modo a

importancia da atribuicéo de sentido aos estudos da Quimica para o contexto social.
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Na comparacéo realizada pelo professor entre sua atuagdo na EJA e no ensino regular,
observa-se que a oportunidade de liberdade fornecida nas turmas da EJA possibilitou uma
dindmica diferente de realizacdo das atividades, uma preocupacao maior com a compreensao
dos/as alunos/as, as atividades contribuiram para facilitar a aquisicdo dos conceitos e relacdo
com as agdes cotidianas dos/as mesmos e as aulas tornaram-se mais dindmicas e interessantes.
Como o proprio professor destaca acima, 0 uso da experimentacdo e das atividades
contextualizadas possibilitou um interesse maior da turma e uma aproximacao entre professor
e alunos/as. De tal maneira, nota-se 0 uso coerente da experimentagéo, no qual P3 apresenta
uma preocupagao em demonstrar atividades que contribuem para um ensino contextualizado e
que estimule os/as alunos/as a participarem e terem interesse pelas aulas. O uso dessas
atividades foi subsidio importante para romper a resisténcia inicial da turma a sua aparéncia
jovem e por ter sido colega de alguns alunos/as.

Essa reflexdo € reforcada nas visdes de Maldaner (1999) ao refletir sobre a pesquisa na
formacdo de professores de Quimica, ao destacar que a pesquisa no ensino deve indicar
situacbes que possam veicular os conceitos de Ciéncias que gqueremos que os/as alunos/as
aprendam, elas podem ser da vivéncia dos/as alunos/as ou criadas no contexto. O/a aluno/a
pesquisador surge a partir do estabelecimento da interacdo professor/a e aluno/a, novas ideias
vao surgindo e evoluindo a medida que novas situacdes sdo relacionadas ao contexto original.

De modo geral, a partir desta experiéncia P3 faz uma reflexdo sobre a atuacdo
profissional, e destaca que o/a professor/a sempre encontrara desafios profissionais e, por isso,
devem buscar um equilibrio entre os altos e baixos da atividade docente.

Vocé precisa ter em mente que nem tudo vao ser flores, vocé vai ter desafio.
Vai ter dias que voceé vai ta bem e vai ter outros que vocé ndo vai esta bem,
em sala de aula. Tem dias que vocé vai achar essa aula: foi 6tima!, que os
alunos gostaram e, vai ter outras que os alunos nem se interessaram. Vocé
esperava uma coisa da aula e néo foi aquilo. E um pouco de altos e baixos,
mas que vocé precisa sempre encontrar um equilibrio, de saber que vocé tem
que fazer sua parte bem e, que a cada dia vocé pode esperar uma melhora
tanto da aprendizagem dos alunos quanto da dindmica da relagdo professor
aluno, em sala de aula (P3).

Essas reflexdes séo reforcadas quando P3 destaca a fungdo do professor/a de Quimica
e do bom/boa professor/a de Quimica, para ele o/a professor/a de Quimica tem papel relevante
no contexto escolar, pois o/a mesmo/a tem como funcdo ajudar os/as alunos/as a
compreenderem que a Quimica em todos os fenébmenos do cotidiano e que tudo tem sua

explicagdo. Segundo ele, a missdo do docente estd em estabelecer uma relagdo dos/as
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alunos/as com a construcao dos conhecimentos quimicos. Além desses aspectos, o professor
destaca a importancia do/a professor/a buscar continuidade da sua formacéo para oferecer um
ensino de qualidades para seus/suas alunos/as. Ja para a visdo do/a bom/boa professor/a de
Quimica ele destaca duas caracteristicas: a importancia do dominio do contetdo e o saber
construir os conceitos quimicos com os/as alunos/as.

A partir do relato da sua histdria escolar e académica foi possivel conhecer também
suas visdes sobre a formacdo de professores/as e o processo de ensino e aprendizagem no
Brasil. Em relacdo a educacdo em contexto de Brasil, ele destaca que o desenvolvimento
desse processo tem crescido ao longo do tempo, mas que muito ainda precisa ser melhorado,
sobretudo no Nordeste, por exemplo, a questdo da gestdo das escolas, as visdes dos/as
gestores que ocupam esses/essas cargos precisam ser modificadas para melhor. Em relacdo ao
ensino de Quimica, ele cita que a criacdo de varios programas tem contribuido para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, como Ciéncia sem fronteiras, apoio
de prémio para os estudantes fazerem Ciéncias, e varios outros como as Feiras de
Conhecimento, Olimpiadas de Quimica, entre outras, incentivam os/as estudantes a estudar
Quimica. E, ainda nesta relacdo de desenvolvimento do ensino de Quimica, este professor
também faz uma critica ao confrontar o ensino no Brasil ao dos Estados Unidos, pois no
inicio da formacéo escolar os/as alunos estadunidenses ja possuem contato com as Ciéncias.

Assim, para ele, muito ainda precisa ser feito, para incentivar os/as alunos/as a Ciéncia.

Eu acho que “peca” um pouco com os Estados Unidos, porque desde o inicio
da formacdo, os alunos, eles sdo colocados a ter contato com a pratica. Os
fendmenos e consegui explicar os fenbmenos. Acho que isso forma mais
alunos com vontade de fazer ciéncias e entrar na carreira cientifica. E, tudo
isso, fruto do método de ensino que os professores, desde o inicio, ja tém
essa visdo: de que os alunos ja tem que entrar em contato (P3).

E dentro desse contexto, ele discute também o desenvolvimento da formacdo de
professores/as, pois os/as professores/as que estdo passando por uma nova formagdo tém a
possibilidade de melhorar a qualidade do ensino. E essa possibilidade de melhorar o ensino
esta relacionada a todas as areas, pois todas pretendem trazer reflexdes sobre o processo de

construcdo do conhecimento por parte do/a aluno/a. Nesse sentido, P3 apresenta que:

NOs somos responsaveis por isso também, como professores. Saber que
temos essa responsabilidade e saber que passamos por aquela formagéo. A
gente ndo tem como voltar atras e querer ser como foi nos professores do
Ensino Médio. Tem que acreditar que é possivel mudar dessa forma.
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Sobre a atuacdo do/as professores/as de Quimica no campo das Ciéncias, P3 apresenta
a importancia de aprofundar na formacao de professores/as a questdo de como trabalhar com
Quimica no ensino das Ciéncias, pois também se podem encontrar varias questfes que
envolvem a Quimica e os/as professores precisam ter conhecimento das Ciéncias e de como
desenvolver este trabalho.

De modo geral, nota-se no relato deste professor que o periodo da graduacéo foi o
momento mais marcante para a constru¢do da sua identidade docente. Os eventos, as
participacGes em programa de iniciacdo cientifica e os programas de extensdo fizeram-no
aprofundar as atividades que envolvem a universidade e as questdes que se apresentam sobre
0 ensino de Quimica e a formacao de professores/as nesta area. Além disso, o seu periodo de
estagio foi marcado pela parceria em grupo com os demais colegas de graduacéo, no qual
pode haver troca de materiais e experiéncias, relatar os conflitos e conquistas durante esta
fase, que de certo modo contribuiu para a continuidade da sua formacao.

Nesta perspectiva, vé-se uma reflexdo sobre a sua formacéo e as contribuicdes que este
periodo trouxe para sua formacdo, no sentido também de poder dar continuidade as atividades
que contribuiram no processo de ensino e aprendizagem em Quimica, como o0
desenvolvimento das oficinas tematicas para a Educacdo Basica, como proposta de ampliacédo
para 0S campos em que o mesmo atuar. Destacando-se também a importancia da parceria
entre professores/as para desenvolvimento das atividades docente, pois foram propostas
discutidas durante a sua graduacdo e vivenciados também durante o seu periodo de
estagio/contrato.

A partir do relato da sua vivéncia académica e profissional, pode-se perceber uma
evolucgédo das visdes desse professor sobre a formacdo docente e do processo de ensino e
aprendizagem em Quimica, pois é exposta a importancia da continuidade da formacéo do/a
professor/a e do mesmo em destacar a importancia das Ciéncias e da Quimica para a
compreensdo dos fenbmenos por parte dos/as alunos/as. Contudo, apesar de observar que o
periodo de mestrado ndo possibilitou um aprofundamento maior nas questées relacionadas ao
ensino de Quimica, por ser relacionado a Quimica pura, ainda nota-se no relato deste
professor sua pretensdo em continuidade da formagdo e que no momento de retorno da
atuacao profissional na Educacdo Bésica pode retornar a vivenciar e refletir sobre as questdes

gue envolvem o ensino nesse nivel.
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3.2.4- Memorias e Relatos do/a professor/a P4

O professor P4 tem 24 anos e recentemente terminou 0 mestrado em Quimica pura.
Atualmente, ndo esta exercendo a profissdo de professor, pois estd aguardando a convocacgao
do concurso do estado em que passou recentemente. Seus relatos profissionais sdo marcados
durante o periodo de contrato temporario, em escola publica, por dois anos que atuou no final
da graduacdo e inicio do mestrado.

Este professor iniciou suas atividades escolares quando tinha de 3 a 4 anos de idade
em uma escola particular (Elementos do Periodo Escolar). Ao investigar sobre sua Educagéo
Infantil, o mesmo apresenta que nao se lembra de nenhum fato marcante nesse periodo,
apenas destaca as premiacgdes que eram atribuidas aos/as alunos/as no final de cada ano e que
0 mesmo gostava. Em relacdo ao contato com os/as professores/as e 0s colegas das séries
iniciais do Ensino Fundamental, ele apresenta, de maneira geral, que teve uma boa relacéo
gue se mantém até hoje quando os/as encontra no dia a dia.

Nas séries iniciais, este professor destaca uma boa relacdo com os contetdos de
Ciéncias Naturais. Durante este periodo ndo apresentou dificuldades nesta area nem em
Matematica. Em seu primeiro contato com a Quimica, na 82 série (nono ano), ele ressalta que
foi bastante produtivo, porque pode ter uma visdo diferente da Quimica a partir das aulas
experimentais no laboratério de Quimica. O mesmo cita que essas aulas ndo tinham muita
contextualizacdo, mas o fato de estar presente no laboratério era incentivador. Durante o
desenvolvimento dessas aulas eram realizados exercicios, aulas tedricas e as atividades no
laboratério.

Ao relatar alguns exemplos das praticas realizadas no Ensino Fundamental e Médio,
ele afirma que nas aulas de Biologia o/a professor/a trabalhou com a producdo de massa de
modelar e alguns experimentos de Quimica com o uso do microscépio e, no Ensino médio,
aconteceram atividades relacionadas com a producdo de xampu, detergente, sabonete, entre
outras que contribuiram para tornar a aula diferente do uso do quadro e do giz. Além dessas
atividades, também aconteciam as Feiras de Ciéncias que também possibilitaram uma
aproximacgéo com os conhecimentos da area das Ciéncias.

Esse Ensino Médio também foi cursado na mesma escola particular. Nesse periodo ele
destaca que foi marcado por muita presséo da escola para os/as alunos/as se prepararem para 0

vestibular.
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Entdo, eu tinha e eu sofri uma pressdo muito grande em mim. Acho que todo
mundo sofreu nessa questdo do primeiro ano fazer o vestibular e no segundo
fazer outro vestibular. O que marcou muito foi essa pressao do primeiro ano
do Ensino Médio, a gente com idade pequena ainda, quinze ou quatorze anos
a gente ja ter pensando no vestibular, sem maturidade nenhuma pra fazer o
vestibular e, passar 0 ano todo s6 falando em vestibular, como se fosse: se
vocé ndo fez vestibular acabou sua vida (P4).

Ele ressalta que, por se apresentar como um bom aluno nesse periodo, os/as
professores/as sempre o incentivaram a prestar vestibular para Medicina. No entanto, por ser
muito jovem, tinha dlvidas acerca da carreira a seguir. Com relacdo ao apoio dos/as
professores/as para seguir a carreira de Quimica, ele destaca que teve apenas um/a professor/a
no Ensino Médio da disciplina Quimica e que o/a mesmo/a tinha por habito incentivar
todos/as seus/suas alunos/as a seguirem a carreira na area de Quimica, licenciatura ou
bacharelado, mas se estivesse relacionado com a Quimica seria bom, pois o/a professor/a
sempre destacava que era uma boa area. Nesta reflexdo, P4 enfatiza que o maior incentivo
para ter interesse pela area de Quimica foi a possibilidade de haver aulas no laboratorio de
Ciéncias da escola, onde eram realizadas aulas de Quimica, Fisica e Biologia, pois 0 mesmo
considera como aspectos positivos da sua trajetdria escolar o uso da experimentacdo no
contexto escolar.

Nesse sentido, pode-se observar que as atividades experimentais no laboratorio de
Ciéncias foram elementos importantes para a formacdo inicial deste professor, pois
possibilitou a identificacdo pela area. Observa-se também a contribuicdo por parte do/a
professor/a de Quimica em incentivar seus/suas alunos/as para esta area. Com isso, pode-se
refletir sobre a utilizacdo das atividades experimentais para proporcionar interesse dos/as
alunos/as pela Quimica. Além disso, suas aplicacbes podem contribuir para o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem das Ciéncias, pois quando sao
planejadas visando a motivacdo e a aprendizagem causam nos alunos um interesse para a
participacdo nas atividades em sala de aula, e com isso uma evolug¢do do conhecimento a ser
aprendido (GIORDAN, 1999; LABURU, 2006; CARRASCOSA et al, 2006).

Em relacdo as dificuldades desse periodo, P4 apresenta que no Segundo Ano do
Ensino Médio teve algumas dificuldades porque o contelido era extenso e a cobranca da
escola para uma boa classificagdo no vestibular era grande. Em relagcdo as avaliacOes, ele
apresenta que eram voltadas a estrutura das provas do vestibular, sempre ocorriam simulados
e provas. Ele destaca que, algumas vezes, foram utilizadas Feiras de Conhecimento como

atividades de avaliacao.
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Ao consulté-lo sobre algumas acdes realizadas pelos/as professores/as neste periodo,
que ficaram registradas em sua memoria, este professor apresenta aspectos que ndo utilizaria
como professor, como a “arrogancia”. Ele ndo gostava da atitude dos/as professores/as que
atribuiam nota para os/as alunos/as que nédo faltassem as aulas, e também ndo gostava dos/as
professores/as que passavam a maior parte do tempo da aula discutindo sobre outros assuntos
como politicos e futebol.

Por ter afinidade com a disciplina e a oportunidade da fazer um curso superior
proximo da casa, este professor fez a opcdo pela Licenciatura em Quimica no vestibular.
Durante seu desenvolvimento na graduacdo (Elementos do Periodo Académico), P4 destaca
momentos importantes dessa formacdo que ficaram marcados na sua memdria. Entre eles,
destaca a participacdo em programa de monitoria, no qual teve a oportunidade de ensinar
outros alunos/as e, de certo modo, esta atividade contribuiu para sua formagéo. Teve as
oficinas teméticas ministradas no evento OCMEA, citado anteriormente por outros
professores/as deste estudo, que foram ponto de partida para que esse professor pudesse atuar
como professor no inicio do curso. O convite para ajudar o professor a ministrar algumas
aulas da disciplina de Ferramentas Computacionais também foi um momento importante para
este professor; as apresentacdes orais realizadas nas disciplinas e eventos cientificos que
contribuiram para a reducdo da timidez desse professor ajudaram-no a ter uma melhor
comunicacdo, e o periodo de estagio supervisionado, que possibilitou a relacdo da teoria com
a préatica profissional.

Em relacdo a esse periodo de estagio, ele enfatiza que no primeiro momento foi
realizado um estagio observatorio, de conhecimento da escola e das a¢cdes do contexto escolar
e nos momentos seguintes, a aplicacdo das atividades de estagio, que durou um més e meio,
porque logo em seguida ele conseguiu um contrato temporéario e comegou a atuar como
professor responsavel pela turma. Ja no final da graduacéo, ele cita que teve oportunidade de
participacdo de programa de iniciacdo cientifica em Quimica e isso o incentivou a aprofundar
o0s estudos em Quimica dando continuidade a sua formacao.

No momento da graduacdo pode-se observar que Sd0 Vvarios 0s elementos que
compuseram a formacédo desse professor, como as atividades de ensino, pesquisa e extensao.
Nesse sentido, é possivel refletir novamente sobre a importancia do tripé que compde as
atividades académicas, ensino, pesquisa e extensdo que se expressam em uma relagdo positiva
para o crescimento profissional a partir da busca de conhecimentos para favorecer um
desenvolvimento intelectual e profissional, além de serem elementos incentivadores da

continuidade da formacdo, como destaca este professor.
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Em relacdo o incentivo e/ou influéncia dos/as professores/as, P4 destaca que os/as
professores/as da graduacdo o incentivaram muito a dar continuidade a sua formacao, seguir
para 0 mestrado e doutorado. Em destaque, os/as professores/as da area de Quimica, pois foi
possivel ter um maior contato com esses/as professores/as a partir das disciplinas.

Apos o término da graduacdo, este professor ingressou no mestrado em Quimica na
mesma instituicdo, pois sua participacdo no programa de iniciacao cientifica na graduacéo o
incentivou a continuar sua formacdo. Ao ingressar no mestrado, P4 destaca alguns pontos,
como as expectativas em relacdo as disciplinas e ao desenvolvimento da sua pesquisa, pois no
inicio foi feito um planejamento, que no decorrer do mestrado sofreu algumas alteracdes e
varios foram os testes realizados para conseguir chegar a um resultado significativo. Dos
elementos que contribuiram para sua formacéo, ele cita o desenvolvimento nas disciplinas, em
especifico a disciplina de seminario, na qual foi possivel melhorar seu desempenho no
momento de apresentacdo de um trabalho cientifico em nivel de mestrado; os artigos
cientificos que foram escritos durante este periodo, em destaque em outra lingua; os eventos
participados; e a escrita da dissertacdo, que foi um periodo marcante para este professor.

Para ele, esses elementos foram marcantes para sua formagao, pois possibilitaram um
aprofundamento pessoal e profissional deste professor. Os trabalhos desenvolvidos o
ajudaram a conhecer novas metodologias de ensino e aprofundar os conhecimentos, 0s quais
julgavam inalcancaveis. De modo geral, entendem-se contribuicdes desses elementos para a
formagdo deste professor principalmente no aspecto relacionado a aprofundamento do
conhecimento. Como também observado no relato anterior de P3, o desenvolvimento do
mestrado em Quimica favoreceu um aprofundamento do conhecimento cientifico e o
incentivo dos/as professores/as pela continuidade da formacéo.

Sobre o incentivo e/ou influéncia dos/as professores/as nesta etapa de formacéo, ele
cita que as suas orientadoras o incentivaram a dar continuidade a sua formagdo, mas no
momento ele afirma que esta dando um tempo para analisar melhor onde fara o doutorado.
Além do incentivo dos/as professores/as ele explicita que o desenvolvimento nas disciplinas
tambem o incentivaram a seguir a sua formagéo.

Em seguida, buscou-se conhecer deste professor suas experiéncias profissionais
(Elementos da Atuacgédo Profissional) e dentro deste relato P4 apresenta que trabalhou em
quatro escolas publicas durante este periodo de dois anos de contrato temporario, ministrando
aulas nas disciplinas de Quimica e Fisica do Ensino Médio e Matematica da 5° série (sexto
ano) do Ensino Fundamental. Em relacédo as aulas de Quimica e Fisica, o professor comenta

que ndo teve dificuldades, apesar de nédo ser da area de Fisica. No entanto, em relacdo as aulas
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de Matematica para a quinta série, ele destaca que ndo se sentiu muito a vontade, pois se
deparou com situacGes que nunca tinha vivenciado antes, em especifico a falta de dominio

dos/as alunos/as nas quatro operacoes.

[...] quando eu fui trabalhar como professor e dei aula de trés disciplinas:
aula de Quimica, Fisica e Matemdtica. Eu peguei Matemdtica da quinta
série, era uma coisa que ndo tinha nada a ver com 0 momento que eu estava
passando. Entdo, dar aula de Quimica e Fisica, apesar de Fisica ndo ser
minha formag&o, eu sentir aquele prazer, aquela vontade, mas pra dar aula de
Matemética na 5° série [...]. Os alunos com outro pensamento, outra
disciplina, uma situacdo que eu ndo tinha vivido ainda. E, vém aquelas
perguntas que vocé acha que [...]. O aluno pergunta ao professor: é com
caneta ou com lapis?. Aquele negdcio que vocé imagina que vai responder
[...] ai vocé se desestimula um pouco com relacdo a isso. Mas, quando estive
na minha area gostei, atendeu minhas expectativas (P4).

Além dessas séries, este professor destaca que também ministrou aulas na Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), em comparacdo do seu trabalho desenvolvido no EJA e no Ensino
Médio ele apresenta diferencas no desenvolvimento das atividades nesses niveis. Em relacdo
ao Ensino Médio ele enfatiza a utilizacdo de atividades relacionadas as ferramentas
computacionais, histérias em quadrinhos, videos, experimentos, aulas tedricas, miniprojetos e
outras tecnologias. J& na EJA, também buscou utilizar alguns desses recursos, mas com
tematicas diferentes, com discussdes voltadas a Quimica da cozinha ja& que na sala existia
muita dona de casa, e a parte de agricultura, pois havia muitos trabalhadores da regido na
turma.

Com isso, observa-se mais uma vez uma preocupacdo com o trabalho e a relacdo dos
conteddos de Quimica com a vivéncia dos alunos no cotidiano. Este professor possibilita
aos/as alunos/as aprender a Quimica no contexto, a Quimica que possa ser utilizada no meio
social, na atividade profissional desses/as alunos/as. Assim, a fungdo do ensino passa a se
relacionar a vida diaria do/a aluno/a com o conhecimento cientifico, ou seja, isso pode
caracterizar um ensino de conteldos voltados & compreensdo de fenémenos e agfes do
cotidiano.

De tal maneira, Silva (2007, p. 13) destaca que a utilizagdo da contextualizacdo no

ensino de Quimica deve contribuir para:

[...] dar significacdo aos conteudos, facilitando assim, o estabelecimento de
relacbes desses conteidos com outros campos do conhecimento. Para tal, o
ensino deve enfatizar situagdes probleméticas reais, de forma critica, que
possibilite ao aluno desenvolver competéncias e habilidades especificas
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como analisar dados, informacgfes, argumentar, concluir, avaliar e tomar
decisdes a respeito da situagéo.

Durante o desenvolvimento das atividades nos diferentes niveis, ele destaca a
dificuldade de integrar alguns/mas professores/as na realizagdo da Feira de Ciéncias na escola,
que com alguns obstaculos envolveu varios alunos/as e outro/a professor/a de Quimica da
escola. J& na EJA, o fato de ele ser o mais jovem da turma e ao mesmo tempo o professor
responsavel por ela. Neste Ultimo aspecto percebe-se também uma relacdo com o P3, o qual
também teve algumas dificuldades por ser mais jovem que seus/suas alunos/as.

Para o planejamento dessas aulas, ele explicita que em uma das escolas conseguia
reunir-se com o/a outro/a professor/a de Quimica para combinar os contetidos e atividades que
seriam trabalhados, até porque este/a professor/a era seu/sua colega de curso, o que facilitou
na comunicagdo para a realizacdo do planejamento. J& na outra escola, ele também propds
organizar um planejamento com o/a professor/a, mas encontrou resisténcia por parte do/a
outro/a professor/a que afirmou que ja ter um planejamento a partir do livro didéatico, entdo
optou por seguir o0 mesmo planejamento da outra escola.

De modo geral, ele enfatiza que em todas as escolas em que atuou teve uma boa
relacdo com a equipe pedagdgica das escolas. Quando podia, costumava participar das
reunides e sempre estava informado sobre as atividades da escola. Ja a relacdo com os/as
professores/as das escolas, era de respeito com alguns, mas com outros ja ndo era a mesma
coisa, pois como este professor era um profissional contratado, ainda em formacéo, alguns
professores/as ndo o respeitavam. E, com os/as alunos/as, 0 mesmo destaca uma relagéo de
amizade e respeito, pois ele/as ndo ligavam se no momento o professor era contratado e, nesse
sentido pode-se estabelecer uma relacdo mais estreita entre professor e aluno.

Durante este periodo de experiéncia profissional este professor deixa clara em seu
relato a preocupacao com o planejamento das suas aulas, a busca pela diversidade de recursos
para trabalhar com as turmas do Ensino Médio e o planejamento diferente para trabalhar com
0 publico da EJA, sempre no sentido de poder motivar os/as alunos/as para a disciplina. Na
maior parte do desenvolvimento dos conteudos, ele expressa que ndo teve dificuldades de
trabalha-los. Sua dificuldade durante este periodo de atuacdo foi apenas de manter uma
interacdo com os/as demais professores/as para desenrolar as atividades, como na Feira de
Ciéncias. Sobre a relacdo dos/as seus/suas alunos/as com a disciplina, ele destaca que no
inicio esses/as sempre apresentam uma visao ruim da Quimica, como algo que néo serve e €

dificil e tem muito célculo. No entanto, a sua preocupacdo em saber o que os/as alunos/as
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entendem sobre a Quimica no inicio das aulas, contribuiu para que o/a professor/a pudesse
trabalhar essas ideias, e com isso elaborar atividades que contribuiram para um maior

interesse dos/as alunos/as.

[...] Se vocé chegar a primeira aula de Quimica e perguntar, que era o que
sempre fazia, eu chegava a primeira aula e dizia: Quem gosta de Quimica
aqui?. De 100 alunos um levantava a mao. E, por que vocés ndo gostam de
Quimica?: porque ndo gosto; porque é muita Matematica; porque é muito
calculo; porque eu ndo gosto de Quimica. Entdo, antes de comegar realmente
0 assunto, vocé tem que quebra essa barreira de que a Quimica é ruim. Eu
cheguei ao Terceiro Ano: O que vocés sabem de quimica?. Nao, Quimica é
ruim; é..., produtos quimicos; sdo tudo ruim, ndo serve pra nada ndo, que o
produto quimico é téxico. Vocé chegar ao Terceiro Ano e perguntar isso,
eles falam isso. Entdo, o primeiro que eu fazia em minhas aulas era
desmistificar essa barreira que eles tinham [...] (P4).

A partir dessa experiéncia profissional, apresentam-se as visoes deste professor sobre
0 que é ser professor/a ou bom/boa professor/a de Quimica e no seu relato ele expressa que o
ser professor/a de Quimica estd em destacar a importancia desta disciplina, de poder
desmistificar as visdes negativas que a maioria dos/as alunos/as apresenta sobre ela. Como
também esta caracteristica estd na visdo de ser bom/boa professor/a de Quimica, pois o/a
professor/a deve tentar quebrar esta visdo negativa inicial dos/as alunos/as a partir da
construcdo de atividades que possam motiva-los a estudar Quimica. E dentro disso, o ser
bom/boa professor/a deve ter conhecimento técnico e pedagdgico, criar uma relagédo de
parceria com os/as alunos/as, dar continuidade a sua formacéo e, em destaque, o gosto pela

profissdo. Sendo que essa relagdo também serve para as demais areas da docéncia.

[...] o ser um bom professor no geral, primeiro vocé deve gosta do que vocé
ta fazendo, ndo adiantar falar: vou ser professor, porque ¢ um dom. Nao,
vocé deve gostar do que vocé ta fazendo. E ter o conhecimento técnico que
todo mundo tem que ter; o conhecimento de pratica pedagdgica
diversificadas, porque cada turma, se vocé for pensar: vou da aula em trés
escolas vou dar a mesma aula nas trés escolas, vocé t& enganado. VVocé pode
fazer um projeto com o Primeiro Ano, por exemplo, se eu vou fazer com
outro da outra escola é totalmente diferente. E, entdo vocé tem, também,
hoje esta se atualizando, que as formagdes continuadas eles dao esse suporte
[...]. E gostar da profiss&o, ter o conhecimento técnico, prética pedagogica e
tentar a partir dessa desmistificacdo, ndo s6 da Quimica como na Matematica
e Fisica, também tem esse problema. Tentar criar uma relagdo com o aluno
de parceria e ndo de ser melhor do que vocé (P4).

Assim, observa-se também na visdo desse professor a importancia do saber e do saber

pedagogico na formacdo docente. Este professor faz uma definicdo do ser professor a partir a
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das suas experiéncias profissionais, pois ao observar as visOes que os/as estudantes
apresentam sobre a Quimica, ele passa a refletir sobre a importancia de estudar as visoes
desses/as estudantes e trabalhar a importancia da Quimica para a vida deles/as. Ja no aspecto
de ser bom/boa professor/a observa-se um aprofundamento em relacdo a execucdo das
atividades, ao destacar a importancia do saber o conhecimento cientifico, do saber fazer
referente ao aspecto pedagogico, da relacdo de parceria entre professor/a e aluno/a e da
importancia da atualizacdo profissional, por meio da continuidade a formacéo. Foi percebido
também que para este professor a atuagdo docente ndo vem de um dom, mas para ser
professor/a ou bom/boa professor/a de Quimica o profissional precisa gostar do que faz, ou
seja, ter afinidade pelo seu trabalho.

No final do seu relato, este professor faz uma reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem no Brasil e a formacdo de professores/as e, neste momento, faz uma critica
refletindo sobre as propagandas na televisio sobre o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica) que estd subindo, mas que, segundo o professor, se olharmos para a
realidade das escolas ndo veremos esse crescimento; encontra-se cada vez mais um ndmero
maior de atos de desrespeito nas escolas, além da falta de interesse por parte dos/as alunos,
como também a questdo da desvalorizacdo do profissional da educacdo. Entdo, para ele muita
coisa ainda precisa ser feita.

Em relacdo a formacdo de professores/as, ele destaca que o processo tem melhorado, a
exemplo da sua prépria formagdo em Quimica, na qual pode ter contato com elementos como
a monitoria, a iniciacdo cientifica e as discussfes nas disciplinas. Como também no seu
periodo de atuacdo profissional pode observar algumas propostas da Secretaria de Educacéo
para atualizacdo do/a professor por meio de cursos de formacao continuada ou complementar.
Apesar de citar ndo ter visto um interesse por parte dos/as professores/as em realizar esses
cursos, pois segundo P4, muitos acabam acomodando-se na profisséo e na verdade esses/as

professores/as ndo encontram uma motivacdo para a realizacdo desses cursos.

[...] com relagdo h& formacdo inicial, até pela mudanca das grades dos
cursos, eu acho que tende a melhorar se vocé comecar a fazer estagio antes,
fazer no meio do curso ao invés do final. Eu acho que isso tende a melhorar
e enriquece a formacgdo. A gente teve as oficinas e 0s contatos com a
monitoria, ja no inicio do curso, percebe que dar uma visdo melhor do que é
ser professor ja no inicio do curso, do que pegar tudo e joga l& no final. Eu
acho que essa mudanca de grade representa muito na formacéo (P4).
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Além disso, com relagdo a atuagdo dos/as professores/as formados/as em Quimica para
ministrarem aulas no Ensino Fundamental, este professor expressa que durante o curso de
Licenciatura em Quimica ndo é observada uma relagdo mais estreita com os conteudos de
Biologia, pois, dentro da grade do curso a disciplina relacionada a &rea de Biologia esta na
grade curricular como optativa, e com isso nem todos/as o0s/as académicos/as fazem, devido
ao horéario ou ao desinteresse. Ja em relacéo a area da Fisica, o curso tem uma relagdo maior
com disciplinas obrigatorias e optativas. Nesse sentido, como a parte da Ciéncia trabalhada na
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental é voltada aos aspectos bioldgicos, estudo dos
animais e corpo humano, para este professor, o profissional mais qualificado a trabalhar seria
o professor/a de Biologia.

Na 82 série (Nono Ano), na qual sdo vistos os contetdos de Quimica e Fisica, os/as
professores/as que atuam nessas disciplinas sdao normalmente formados/as na area de Biologia
e que, de acordo com a grade do curso, tem uma relacdo tanto com a Quimica como com a
Fisica, mas ele observa que nas escolas é comum esses/as profissionais seguirem o
planejamento das suas aulas pelo que se apresenta nos Livros Didaticos, sem muita
problematizac&o, discussdo e relagdo com as ideias dos/as alunos/as. Para atuar neste nivel de
ensino, ele sugere que o/a professor/a de Quimica também pode atuar, desde que durante a sua
formacdo tenha tido orientacdo para este trabalho, pois ele/a também pode trazer uma visdo
diferente e elaborar outras propostas de atividade dentro dos conteudos de Ciéncias.

Ao consultar a relacdo da disciplina Ciéncias Naturais com as outras areas do
conhecimento, ele destaca que a elaboracdo de projetos na escola contribui para a
aproximacdo dessas areas. Alguns exemplos de atividades citados por P4 séo as discussdes de
textos e elaboracdo de redacdo nas aulas de Quimica, pois podem fazer relacdo com
portugués; e o contexto historico de alguns contetidos quimicos como, Tabela Periddica, pode
relacionar-se a area da Historia, mas normalmente, nas escolas ndo se observa essa ligacdo da
Quimica com as outras areas.

Sobre este aspecto de relacdo das Ciéncias Naturais com as outras &reas do
conhecimento, percebe-se que sdo reflexdes oriundas da sua formacdo académica e que
refletem hoje na sua atuacéo profissional. Este professor aprova a relagdo entre as diferentes
areas do conhecimento, e é percebida uma afinidade pelo desenvolvimento desta proposta ao
relatar algumas atividades que podem ser aplicadas. Apresenta-se mais uma vez a importancia
da contextualizacdo no ensino de Quimica e sua interagdo com os outros campos da Ciéncia,
visdo que vai ao encontro das Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,

2006), que considera imprescindivel a contextualizagdo para o ensino de Ciéncias, de maneira
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que o dialogo com as outras &reas seja um papel importante para a aquisicdo do
conhecimento, compreensdo dos fendmenos naturais, aplicacdo das tecnologias e situacGes
cotidianas.

Nesta perspectiva, no comeco deste relato foi possivel observar que a relagao inicial
deste professor com a Quimica aconteceu durante seu desenvolvimento nas aulas de
laboratdrio no Ensino Médio, no momento em que pode ter uma visdo diferente do estudo da
Quimica a partir das atividades. J& na graduacdo, a participacdo em diversas atividades no
campo da pesquisa, ensino e extensdo contribuiu ainda mais para o aprofundamento da area e
para a formagdo desse professor, elementos como: a monitoria, a iniciacdo cientifica e as
atividades de extensdo proporcionaram uma visdo mais ampla da sua atuacdo e, a0 mesmo
tempo, incentivaram-no a seguir a carreira docente.

Durante sua atuacdo profissional foi possivel perceber que as atividades vivenciadas e
discutidas na graduacdo contribuiram para 0 mesmo ter uma visdo diferente das acles
pedagdgicas a serem trabalhadas, pois se observa no relato uma diversidade de acdes que
foram aplicadas para o ensino da Quimica, como a realizacao de projetos, a construcao de um
planejamento diversificado de atividades com recursos de videos, experimentos e historias em
quadrinhos. Nota-se também sua preocupacdo em elaborar um planejamento especifico para o
publico da Educacdo de Jovens e adultos (EJA), a partir das suas experiéncias profissionais,
no qual buscou relacionar os conteldos e tematicas da Quimica mais proxima dos/as alunos/as
da referida turma. No desenvolvimento das aulas de Quimica, pode-se refletir no relato deste
professor a importadncia da contextualizacdo, da interagdo professor/a e aluno/a, da
preocupacdo com o nivel de ensino e as visbes dos/as alunos/as durante o trabalho na
disciplina e a importancia da experimentacao.

De modo geral, seu interesse pela disciplina de Quimica surgiu a partir das atividades
experimentais realizadas no laboratério de Ciéncias durante o desenvolvimento desta no
Ensino Médio, como também da realizacdo das Feiras de Ciéncias. Ao ingressar no curso de
Licenciatura em Quimica, os elementos vivenciados durante o periodo de formag&o inicial
possibilitaram a este professor aprofundar suas visdes sobre o ser professor/a e sobre as
atividades docentes, pois é apresentada por ele a importancia do saber cientifico e do saber
pedagdgico, ou seja, para se desenvolver um bom trabalho e ser definido como um bom/a boa
professor/a de Quimica é necessario ter um conhecimento dos assuntos e das possibilidades de
articulacdo e realizacdo de situacBes contextualizadas, além do/a professo/a gostar da

profissao.
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3.2.5 - Memorias e Relatos do/a professor/a P5

O professor P5 tem 25 anos, € especialista em Ensino de Quimica e ja atua como
professor ha trés anos. No momento deste relato, estava atuando como professor de Quimica
em uma escola publica, por meio do contrato temporario.

Em relacdo a Educagdo Infantil (Elementos do Periodo Escolar), este professor
afirmou que iniciou seus estudos com cinco anos de idade em uma escola particular no seu
municipio e em seguida, com sete anos, cursou 0s demais niveis do periodo escolar na rede
publica. Poucas foram as lembrancas expressas por ele nesse momento; os fatos que séo
destacados em seu relato s&0 0s momentos de motivacdo e incentivo por parte dos/as
professores/as, de um modo geral, para os estudos ja que o mesmo afirma que era um bom
aluno.

Jé& sobre seu Ensino Médio, ele apresenta que foi cursado em uma escola publica no
municipio de Ribeiropo6lis-SE, pois no municipio de Aparecida-SE, onde nasceu e ainda
reside, havia escolas apenas com o Ensino Fundamental. Durante seu desenvolvimento no
Ensino Médio, este professor expressa que sempre teve um interesse pelos conteddos de
Quimica desde as aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental. Ao apresentar facilidade na
aprendizagem desses conteddos Quimicos e as boas relagcdes estabelecidas com os/as
professores/as desta area, passou a gostar e ter motivacdo para o aprofundamento dos seus
estudos, logo afirmando que foi a partir desta identificacdo com a area que fez a opcao pelo
curso de Quimica.

Sobre as aulas de Quimica no Ensino Médio, ele lembra que tinha um/a bom/boa
professor/a, mas a metodologia utilizada pelo/a mesmo/a ndo era motivadora, pois este/a
professor/a tinha como caracteristica ser autoritario/a, havia a resolucdo de exercicio e
explicacOes tedricas, as avaliagdes eram sempre provas de aplicacdo de conteddos, as quais se
atribuiam notas de zero a dez e, a sala sempre era bastante organizada. Assim, ele afirma que,
apesar de alguns aspectos tradicionais na metodologia daquele/a professor/a, 0 mesmo tinha
um compromisso com o desenrolar do trabalho, e por isso P5 sempre teve motivacdo para
estudar.

Na relacdo com os/as professores/as, ele lembra que sempre teve um bom contato com
todos/as e o incentivo dado por eles/as sempre foi para o crescimento nos estudos, néo

especificamente em Quimica. Nesta reflexdo, ele destaca que os/as professores/as ndo
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incentivavam os/as alunos/as a seguirem a carreira docente, pois os proprios afirmavam que

ser professor/a era ruim.

[...] a maioria dos professores, eles falavam que ser professor ndo e algo
bom, agora quais fatores que levavam os professores a falar isso eu néo sei.
Mas, por isso também ndo descartei a possibilidade de ser professor,
entendeu?. Que, a visdo de antigamente que a profissdo de professor, ndo sei
se era mal remunerada ou alguma coisa do tipo, mas sempre diziam isso. Eu
sempre tive isso no Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Diziam: rapaz
procure tudo, mas nao procure ser professor que é ruim (P5).

No inicio este professor apresenta que ndo tinha interesse em ser professor, justamente
por causa das afirmacdes negativas dos/as seus/suas professores/as sobre a profissdo, mas nao
descartava a possibilidade de ser professor. Ele destaca: “nunca tive o pensamento, aquela
motivacdo, aquele desejo de ser professor, pelo fato de os proprios professores falarem que
ndo gosta de ser professor, isso sempre ouvir no Fundamental e no Médio e até na prépria
universidade” (P5). Sua primeira op¢do para o vestibular era para Educacao Fisica, mas como
ndo foi aprovado e teve a oportunidade de prestar vestibular para o campus da Universidade,
tentou fazer para Quimica Licenciatura porque ndo tinha Educacédo Fisica entre as opc¢des de
curso. Como teve interesse pela area desde seu primeiro contato com a disciplina, acabou
prestando vestibular para Quimica Licenciatura.

No relato de P5, é apresentada uma visdo negativa da atividade docente por parte de
seus/suas professores/as, 0 que o0 levou a ndo ter interesse por esta profissdo. Sua escolha foi
justificada pela afinidade com a disciplina durante o periodo escolar e proximidade do curso
com a regido onde reside. Sobre este fato Ludke e Boing (2004) ao trazer reflexdes sobre a
precarizacdo do trabalho dos/as professores/as no Brasil no sentido de compreender a
complexa da situacdo desses profissionais, discute sobre a presenca da falta de prestigio e de
poder aquisitivo, de condi¢Oes de vida e, sobretudo de respeito e satisfacdo na realizacdo da
profissdo docente, e por sua vez, a baixa valorizacdo salarial € um fato que se apresenta em
relagdo a esse processo de profissionalizagdo. De certo modo, segundo 0s autores, esses
eventos proporcionam crise na identidade dos/as professores/as.

Os autores Tartuce, Nunes e Almeida (2010), ao refletir sobre a atratividade da
carreira docente, citam que sdo levantados diversos problemas que interferem na atividade
docente e que de certo modo influenciam na atratividade pela profissdo, como a massificacao
do ensino, condigdes de trabalho, baixos salarios, feminizagdo do magistério, precarizagao e

flexibilizacdo do trabalho docente, violéncia escolar e emergia de outros tipos de trabalho
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com horérios emergenciais. Além disso, é destacado 0 aumento nas exigéncias da atividade
docente e, nos Gltimos anos, a diminui¢do do prestigio social da profissao.

Nesta perspectiva, Ludke e Boing (2004) apresentam a importancia de buscar
alternativas que ajudem na valorizacdo do magistério, rompendo com essa precarizagdo do
trabalho docente. Dentre elas, é destacada a formacgdo de parcerias com Estado, agéncias
formadoras e instituicdes contratantes e a realizacdo de pesquisas como mobilizacdes capazes
de recuperar a valorizacdo da funcdo docente. Assim, eles afirmam que a valorizacdo do
trabalho docente deve ser trabalhada nos cursos de formacdo inicial de professores/as a partir

da aproximacdo entre teoria e a pratica.

[...] advogamos a ideia de que a pesquisa do professor da Escola Bésica é
diferente daguela da academia, mas isso ndo significa que seja
hierarquicamente inferior. O desenvolvimento de uma pesquisa prépria, que
ndo se restringe apenas a sua pratica, mas aos conhecimentos especificos de
sua identidade disciplinar e aos saberes docentes préprios do campo,
contribuira decisivamente para que o professor encontre 0s proprios rumos
de sua profissionalizacdo — contribuicdo necessaria para a valorizagdo do
trabalho docente (LUDKE e BOING, 2004, p. 1178).

De modo geral, observa-se que durante o periodo escolar este professor ndo expressa
nenhum elemento especifico para a opcdo pela licenciatura em Quimica, pois seu interesse
inicial era pelo curso de Educacéo Fisica e seus/suas professores/as da Educagdo Basica ndo o
incentivaram a seguir a carreira de professor/a; no entanto, como 0 mesmo teve um interesse
pela Quimica desde seu primeiro contato com a disciplina, optou em fazer vestibular para esta
area, e como o Campus pelo qual optou fazer apenas oferecia Quimica Licenciatura, escolheu
este curso. No seu relato sobre o periodo de formacdo inicial, pode-se observar que este
professor s6 passou a ter identificacdo pela profissdo a partir do incentivo e influéncia de um/a
professor/a da area de ensino de Quimica, que apOs ter essa aproximagdo, passou a se
identificar com as questdes da profissao.

Durante seu ingresso no curso de Quimica Licenciatura, este professor destaca que até
entdo ndo tinha vontade de seguir a carreira de professor. Apos a entrada de um/a professor/a
da area de ensino de Quimica no referido curso, passou a ter uma proximidade com o/a
professor/a e com a area de ensino de Quimica. O mesmo afirma que passou a definir que

queria seguir a carreira de professor a partir do incentivo e influéncia deste/a professor/a.
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[...] mudou meu pensamento em ser professor na verdade e, me senti
motivado foi com a chegada do professor [...J°, ele pode fazer, ele pode
mudar meu pensamento que a quatro periodos eu ndo me senti preparado pra
ser um professor. E, depois do quarto periodo, ele me trouxe nao s6 a mim,
mas a todos os alunos. Ele me transpareceu que ser professor ndo era aquilo,
um trauma, um bicho de sete cabegas. Ele transpareceu que ser um professor
era algo interessante: era vocé dialogar, era vocé ter interagindo,
conversando normalmente. E, ali vocé estava de forma ministrando uma
aula. Transpareceu ser tdo simples e de uma forma que a pessoa poderia se
senti muito responsavel e, compromissado com as coisas. E, a partir dali eu
me sentir preparado, me sentir mais motivado em pesquisar (P5).

Além deste aspecto de contribuicdo para seguir a carreira de professor, P5 destaca
alguns elementos vivenciados durante a graduacdo que contribuiram de certo modo para sua
formacdo e as visdes que apresenta hoje sobre a atividade docente (Elementos do Periodo
Académico). Os elementos citados por ele foram a participacdo no evento de extensao,
OCMEA (Oficinas de Ciéncias Matemaética e educacdo Ambiental), no qual a realizacdo das
oficinas para alunos/as da Educacdo Basica contribuiu para ter uma visao mais ampla sobre as

atividades docentes, as questdes de planejamento das oficinas e organizacao do evento.

[...] a OCMEA, oficina de ciéncia, matemética e educagdo ambiental que
motivou ndo sé eu como aluno dela, que fazia parte e ajudava nos eventos,
como todos 0s outros professores, como todos 0s outros académicos com 0s
outros professores, pois a partir desse evento, todos os alunos de todas as
escolas tinham o prazer de ter participando daquele evento, pelo fato de ver
algo diferente, algo inovador, muito préximo. E, pudesse perceber que tudo
que era apresentado naquele evento poderia ser levado até as aulas normais
pelos professores, ou seja, mais de uma forma de um pensamento diferente,
com planejamentos diferentes, com metodologia de ensino diferente, ou seja,
fazendo com que os alunos se sentissem mais motivados. Esse foi um dos
eventos, motivou ndo s6 a mim, mas como todos académicos. Muito
interessante (P5).

A participacdo em congressos, coléquios e eventos de um modo geral também foram
citados por este professor, como formas de motivacdo para a realizacdo do curso. A
motivacao dos/as professores/as da graduacdo para seguir a carreira de professor também foi
um elemento importante na sua graduagéo, e por fim o momento dos estagios que o ajudaram
a ter uma visdo do contexto escola. Novamente, uma formacdo articulada de forma ativa deste
professor, reforcando a participacdo do individuo nos diversos campos que compdem as

atividades na universidade.

*Foi retirado o nome do/a professor/a para ndo identificacdo do/a mesmo/a, por questdes de ética.
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Durante esta fase do estagio, o préprio destaca seu periodo inicial de observagdo como
um momento marcante da sua formacdo, pois foi sugerido por seu/sua professor/a que se
observa o desenvolvimento de uma turma com professores/as diferentes, de areas diferentes,
além de todo o contexto escolar. Nesta observacdo, ele destaca que acompanhou a aula do/a
professor/a da &rea de Quimica e de Matemética em uma mesma turma da escola que optou
em fazer estagio. Ao fazer esse acompanhamento, ele percebeu caracteristicas diferentes no
comportamento dos/as alunos/as, a exemplo, na aula de Quimica, na qual o/a professor/a ndo
tinha nenhum controle sobre a turma, os/as alunos/as se comportavam muito mal, néo
prestavam atencdo a aula e o/a professor/a passava a maior parte do tempo dando sermdes
aos/as alunos/as. Ja na aula de Matematica esses/as mesmos/as alunos/as tinham um
comportamento completamente diferente da aula anterior, eles/as organizavam as salas,
sentavam corretamente e prestava atencdo na aula. Isso chamou muito a atencdo deste
professor, pois 0 que levava aqueles/as alunos/as terem comportamentos tdo diferentes de uma

aula para outra, de um professor/a para outro/a.

[...] o ponto crucial do estagio de observacédo foi na vez que, logo no inicio,
estava sO observando as aulas de Quimica de um determinado professor,
onde eu pude levar esses dados até meu orientador. E, certo dia, ele disse:
[...] observe outras aulas, aulas de outras disciplinas de outros professores,
na mesma turma. [...] determinado dia assistir uma aula de Quimica onde os
alunos pareciam esta onde as carteiras estavam “pegando fogo”, “pulando” e
jogavam baralho. E, eu na sala até me senti envergonhado, pelo fato de acha
que iria causar timidez a eles, pelo fato de ter uma pessoa diferente na sala,
por estd dois professores. Como se eles se sentissem um pouguinho
envergonhado, eu acho que foi pior, ou eles estavam querendo mostra o que
eles eram de fato ou sempre foram daquele jeito durante as aulas de
Quimica. Quando tocou, o sinal pra entrar o professor de Matematica, o qual
ja tinha 22 anos de professor, na saida do professor de Quimica da sala até o
patio, foi o tempo de todos os alunos que estavam baguncando, jogando
baralho, eles mesmos organizarem as carteiras. Nenhum estava com celular
na mao, todos sentados, calados em siléncio, como se fosse um juiz de
audiéncia. E, isso pra min foi o que marcou no meu Estagio, foi poder
observar aulas de disciplinas diferentes, com professores diferentes, pra pode
relacionar o que levava a determinado aluno se senti motivado e, o que
levava a determinado aluno se senti comportado e, o que levava tanta
diferenca de comportamento e de motivacdo. Isso pdde observar no meu
Estagio de observagdo. Quando eu levei estes dados ao meu orientador, ele
fez até um trabalho e, o tema do meu Trabalho de Conclusdo de Curso foi
relacionado a indisciplina durante as aulas de Quimica. Durante 0 meu
Estagio, isso me motivou, eu ndo queria isso durante minhas aulas de
Quimica e, s6 fez me engrandece e me motivar ainda mais (P5).

A esse relato ele acrescenta que esse momento de observacdo foi muito importante

para seu desenvolvimento como professor responsavel por uma turma, pois lhe possibilitou
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visualizar as caréncias do contexto escolar, as dificuldades dos/as professores/as no
desenvolvimento das suas ac¢des, as dificuldades dos/as alunos/as na sala de aula, as diferentes
metodologias utilizadas pelos/as professores/as e como elas influenciam no desenvolvimento
do processo de aprendizagem dos/as alunos/as.

Assim, é a partir desses relatos e das proposi¢cbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Quimica (2001) que se reforca a perspectiva de destacar a
possibilidade da aquisicdo de competéncias e habilidade para a formacdo reflexiva,
continuada e contextualizada do professor. Por meio da participacdo de professores/as e
grupos transdisciplinares; de discussGes e eventos académicos; de realizar estagio e
desenvolver atividades de extensao.

A partir desses elementos que compuseram o processo de formacgdo deste professor,
pode-se destacar que o periodo de estagio e o incentivo do/a professor/a da area de ensino,
contribuiram de forma significativa para 0 mesmo ter uma aproximagdo maior com a
disciplina e também um incentivo em dar continuidade a mesma. Além desses elementos, sdo
citados os eventos cientificos, a participacdo no evento de extensdo no inicio do curso como
ministrante de oficina para alunos/as da Educacdo Bésica e, também, a unido entre os/as
colegas de curso para a realizagdo dos estudos em grupo no desenvolvimento das atividades
do curso.

Apbs o término da graduacdo, este professor continuou atuando na area de Quimica
por meio de um contrato temporario na rede publica e também realizou um curso de
especializacdo em Ensino de Quimica. Sobre o curso de especializacdo, ele apresenta que
apesar de ter sido realizado a distancia, foi um curso muito importante para sua formacéo,
pois possibilitou uma ampliacdo dos seus conhecimentos metodoldgicos nesta rea. Em
relacdo a isso, cita que pretende dar continuidade a sua formagdo académica no intuito de
buscar novos conhecimentos; e parte do incentivo de dar continuidade a essa formagéo vem
do/a professor/a que o incentivou muito durante a graduacdo e ainda continua incentivando-o
a seguir a carreira académica.

Sua experiéncia profissional foi durante o periodo de estagio, no qual conseguiu um
contrato temporario na rede publica e fez o estagio atrelado ao seu trabalho, como professor
responsavel pela turma. Ao relatar este periodo (Elementos da Atuagdo Profissional), séo
expressas, inicialmente, as relagdes estabelecidas com os/as alunos/as e professores/as nesse
periodo de trés anos (um ano de atuacdo junto ao estagio e dois anos depois de formado). Na
relagdo com os/as colegas de trabalho, ele explicita que sempre buscou uma boa relacdo com

seus/suas colegas de trabalho, mas nem sempre conseguia realizar trabalhos junto com os/as
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demais professores/as. Houve algumas atividades que possibilitaram a insercdo de um
trabalho em conjunto com os/as demais professores/as: a realizagdo de um projeto junto com
o/a professor/a de Biologia e de Geografia sobre a Serra do Municipio. Com a equipe
pedagdgica da escola, ele cita que era uma relagdo de incentivo profissional, pois sempre Ihe
deixaram livre para a efetivagdo de pesquisas, trabalhos, e demais atividades as quais
possibilitassem uma boa aprendizagem dos/as alunos/as. J& na sua relacdo com os/as
alunos/as, P5 comenta que sempre foi uma relacdo agradavel.

Ao iniciar suas atividades profissionais em 2009, este professor expressa que trabalhou
tanto na rede pablica quanto na rede particular, e nessa vivéncia cita algumas diferencas
desses ambientes de trabalho. Com énfase, comenta sobre o nivel de conhecimento dos/as
alunos/as, na rede publica, 0 mesmo encontrou dificuldades ao trabalhar alguns conteddos,
pois os/as alunos/as apresentavam uma compreensao superficial da Quimica. Ja os/as
alunos/as da rede particular tinham um incentivo maior e por isso eram bem mais
preparados/as sobre os conhecimentos. Outro ponto de diferenca é a motivacdo por parte
dos/as professores/as para a realizacdo dos trabalhos. Na rede particular ele observou uma
participacdo maior dos/as professores/as para a realizacdo das suas acdes e uma variedade
grande de atividades sendo executadas, que ndo acontecia na rede publica, pois P5 apresenta
que percebia uma falta de motivacdo dos/as professores/as para a realizacéo do trabalho.

Além desses aspectos, ele destaca a falta de recursos que professores/as e alunos/as
encontram na rede publica. Na escola em que atuou, faltava material e os/as alunos/as também
ndo tinham recursos para manterem-se na escola. Mas, dentro da situacdo, ele destaca que
buscava realizar o seu trabalho de forma que possibilitasse aqueles/as alunos/as a terem uma

boa aula.

[...] uma escola na qual os alunos ttm o nivel aquisitivo muito baixo e
grande caréncia de professores, pelo fato, de quase nenhum professor querer
ensinar 14, por causa da distdncia da localidade e, a escola ndo ofertava
maquina de tira Xerox e coisas desse tipo. Entdo, sentia uma grande
dificuldade, pelo fato de, as vezes ndo ter determinados livros para os alunos
seguirem, e pior ainda pelo fato dos alunos tirarem copia, pelo fato de a
gente saber a situagdo econdémica de 14 da localidade. Mas, na maioria das
vezes, no caso, eu como professor levava até os alunos todos os conteddos.
No caso, que a gente ia aborda experimento, metodologia do trabalho que
iria apresenta durante as aulas, ja prontas, ja pra evitar algum aluno néo ter e,
outros sentirem-se favorecidos, pelo fato de senti melhor economicamente
de que alguns. Dessa forma, esses alunos poderiam, ou seja, participar da
aula igualmente, ou seja, todos se sentiram favorecidos, ou seja,
participavam poderiam interagir de uma forma igualitaria (P5).
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Nesse relato, observa-se desse professor a apresentacdo de uma dificuldade para a
realizacdo do seu trabalho que ao mesmo tempo o ajuda a refletir sobre as questdes sociais
que evolvem a atividade profissional. Sdo dificuldades relacionadas a falta de material na
escola, as condicOes simples da regido e da comunidade que a escola atende e que ao mesmo
tempo o fazem refletir e pensar em estratégias que lhe possibilite a realizacao das suas aulas e
possa atender dos os/as alunos/as de forma igual. Dentre as atividades realizadas nesta escola,
P5 comenta a realizacdo de atividades experimentais, a exemplo a realizacdo de uma Feira de
Ciéncias na escola, na qual os/as alunos/as faziam e explicavam 0s experimentos,

fascinados/as com o que estavam fazendo, além das atividades realizadas em sala.

O que mais gosto de fazer é a realizacdo de experimento na sala. Durante as
aulas, para eles, é como se fosse algo inacreditavel, algo que eles nunca
viram e estdo vendo Quimica de uma forma diferente, que ndo é apenas
conteudo. Eles estdo tendo uma visdo totalmente diferente do que venha a
ser Quimica. O que estudar na Quimica. Todos os fendmenos que acontecem
e todas as transformacdes. Eu me sinto lisonjeado pelo fato deles sentirem
essa motivagdo de participar, de questionar, perguntar a partir dos
experimentos (P5).

Apesar de ter trabalhado em uma escola com poucos recursos e, COmo 0 mesmo citou
no inicio, alguns alunos/as ndo tinham uma compreensdo da Quimica, este professor pode
possibilitar a esses/as alunos/as momentos de contato com os contetdos quimicos de maneira
diferenciada, dindmica, motivadora e contextualizada, por meio da experimentacdo.
Apresenta-se no final do seu relato a expressdo de que, a partir da realizacdo das atividades
experimentais, os/as alunos/as puderam participar e questionar o que estavam fazendo e
observando. De modo geral, a utilizacdo de metodologias diferenciadas que favorecem um
contato com a Quimica e uma melhor compreensdo dos/as participantes. Durante o
desenvolvimento das suas aulas, ele relata a utilizacdo de outros recursos como videos e
textos que permitiram a realizacdo de questionamentos e discussdes. Os conteldos que tem
mais facilidades de trabalhar sdo aqueles que tem uma facilidade de realizar experimentos, ele

afirma os contetidos do campo da organica.

[...] vérios textos para discutir, de uma parte, para que os alunos tenham uma
visdo critica, relacionando ndo s6 na disciplina Quimica, mas preparando o
aluno como um verdadeiro cidaddo. Temas sociais relacionando,
principalmente, a quimica, mas envolvendo todo o pensamento geral global
gue venha fazer com que o aluno pense e raciocine de fato (P5).



122

E nesta perspectiva, ele afirma que os/as alunos/as apresentaram uma boa relagédo com
0s conteudos da disciplina, passaram a participar e discutir nas aulas. A utilizacdo dessas
diferentes metodologias e as preocupacdes refletidas durante esta fase de atuacdo foram
contribuicOes refletidas no periodo de graduacdo. Este professor destaca que o periodo de
estagio fora muito importante para sua atuacdo profissional, pois o periodo de troca das
experiéncias com os/as colegas, o periodo de observacdo e as discussdes na orientacdo do
estagio foram significativos para ele.

A partir das suas reflexdes sobre a atuagdo profissional, P5 destaca que o ser
professor/a de Quimica é aquele que se sente motivado e interessado a estudar, pesquisar e
possibilita relacionar a Quimica com os conhecimentos do aluno. E, nesse sentido ele afirma
gue a cada dia se sente mais motivado a trabalhar e fazer que os/as alunos/as possam dialogar
e compreender a Quimica. Além disso, P5 enfatiza a importancia de passar esses relatos para
os/as colegas de profissdo, de forma que se sintam motivados/as a mudar suas metodologias.
Atualmente, este professor se considera um bom professor e define o bom/boa professor/a de
Quimica como aquele/a que tem compromisso com as suas atividades; busca pesquisar novas
teorias e metodologias; usa varios livros; contribui para que o/a aluno/a possa participar das
aulas, compreender os contetdos; e de certo modo permita a formacdo de cidaddos e
cidadas.

Com a apresentacao destas caracteristicas sobre o ser professor/a, observa-se que estdo
concentradas em um profissional que tem um compromisso em realizar um bom trabalho e
para isso, este professor/a precisa estudar, pesquisar e, dispor de diferentes metodologias para
uma melhor compreensdo dos conteddos por parte do/a aluno/a. Um profissional que se
destaca com o saber pedagogico, com preocupacdes didaticas e sociais.

O proprio professor reforca essas reflexfes ao destacar suas visdes sobre a formagéo
de professores/as no contexto geral e a educacdo no Brasil. O mesmo apresenta que a
educacdo tem melhorado, no ensino e na formacdo de professores/as, mas é importante que
os/as professores/as saiam dos seus cursos com uma formacédo eficiente e adequada, mas
também na sua atuacéo profissional, precisam demostrar responsabilidade e disposi¢édo para a
pratica de um bom trabalho no ambiente escolar, seja ele realizado em uma rede pablica ou
particular. Deve-se ter um interesse pela formagdo dos/as alunos/as para uma melhor
compreensdo dos/as contetidos/as, a exemplo na Quimica.

Para tanto, € importante aperfeicoar a formacdo de professores/as para que 0s/as
mesmos/as possam refletir sobre a formacéo e aos poucos mudar o pensamento dos alunos e

professores/as sobre a educacéo.
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Em relagdo ao ensino de Ciéncias e de Quimica e a atuacéo dos/as professores/as para
trabalharem nesta area, P5 enfatiza a importancia da interdisciplinaridade para a integracédo
dessas ciéncias com as outras areas do conhecimento. O que se observa ainda é pouca
aplicacdo dessa discussdo, os cursos de formacdo de professores/as e as atividades escolares
ainda discutem e trabalham muito pouco essa relagéo e as atividades a serem realizadas nesse
campo. Assim, este professor comenta que a formacéo de professores/as pode melhorar cada
vez mais, a partir da integracdo entre as diferentes areas e do incentivo e motivacao para
aprofundar seus conhecimentos e desenvolver suas atividades, e que as aulas de Quimica
possam ter metodologias diferenciadas.

Ao refletir sobre o uso da interdisciplinaridade no ensino das Ciéncias, Augusto e
Caldeira (2007) apresentam que, segundo a literatura, as principais dificuldades para a
implantacdo desse tipo de proposta estdo na linearidade dos curriculos, na formacao especifica
dos professores, na distancia de linguagem, na auséncia de espagos e tempos para refletir e
implantar acdes educativas nesta perspectiva. A comunicacdo interdisciplinar tende a
enriquecer os conhecimentos de todos os envolvidos; no entanto, para o professor trabalhar
com essa abordagem, é necessario ter um amplo conhecimento das questbes atuais, ser capaz
de identificar e explorar as habilidades e competéncias para poder relacionar as outras areas.
Nesse sentido, ndo € uma proposta facil de ser realizada devido a estruturacdo que se
apresenta hoje no ensino, mas é uma acao educativa que contribui para o crescimento pessoal
e compreensao da utilizacdo de tais conceitos.

Assim, fazendo-se uma reflexdo sobre sua formacao percebe-se que no inicio do relato
deste professor, 0 mesmo afirma que ndo tinha pretensdo nenhum em ser professor, devido a
falta de incentivo de seus/suas professores/as em seguir a carreira docente. No entanto, ao
ingressar no curso de formacgéo de professores/as, ele pode encontrar elementos importantes
que possibilitaram um maior contato com a area e contribuiram para a sua formacgéo, como 0s
eventos cientificos, os eventos de extensdo, as discussdes com os/as colegas e professores/as
no periodo de estagio, as etapas de observagdo do contexto escolar, que lhe auxiliaram
aprofundar sobre a sua carreira profissional. Sendo que, durante essa graduagéo, o incentivo e
influéncia de um/a professor/a foi muito importante para sua identificacdo com a area e
continuidade da mesma.

Durante sua atuacdo profissional, este professor se depara com diversas questdes que
0 conduzem a identificar as dificuldades presentes durante o desenvolvimento do seu trabalho,
como a falta de material, a deficiéncia dos/as alunos/as com a disciplina e a falta de motivacéo
por parte de alguns/mas colegas. E, de modo geral, tanto na graduagdo como no seu periodo
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de atuacdo profissional, ele pode encontrar e registrar elementos importantes para a
constituicdo da sua identidade docente.

Neste momento, observa-se que este professor apresenta uma visao de um profissional
que deve ter compromisso com a sua préatica, tanto no aspecto didatico quanto no social. Na
sua visdo, os/as bons/boas professores/as precisam buscar uma atualizagdo profissional,
estudar, pesquisar, desenvolver novas metodologias no contexto escolar e ter uma

preocupacao social de formar cidadaos.

3.2.6 - Memodrias e Relatos do/a professor/a P6

O professor P6 tem 24 anos e esta cursando mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica de uma Universidade Publica do Agreste Sergipano. Seus relatos experienciais
sdo do momento de atuacdo de sete meses como professor de Quimica na rede publica da
regido onde reside.

Sobre seu periodo escolar (Elementos do Periodo Escolar), este professor apresenta
que iniciou suas atividades escolares com quatro anos de idade na rede publica. Durante esse
periodo seus pais foram grandes incentivadores no seu estudo, para que desde cedo ele ndo
fosse trabalhar em alguma fabrica ou na lavoura. Ele afirma que sempre foi muito interessado
pelos estudos e buscava ser o melhor da turma; lembra que por duas vezes ganhou premiagdes
por ter sido o melhor aluno em Matematica na 52 série e em inglés na 62 série.

De certo modo, esse interesse por ser o melhor da turma em alguns momentos o
atrapalhou na relagdo com os colegas de profissao, pois 0 mesmo afirma que era um pouco
arrogante e por isso seus/suas companheiros/as ndo gostavam muito dele. No entanto, com o
tempo, 0 mesmo foi percebendo que essa relacdo de disputa ndo era significativa e procurou
manter uma relacdo boa com seus/as colegas. Ainda neste periodo escolar, ele destaca que
tinha uma relacdo boa com os/as professores/as; tentou estudar com a sua tia, mas néo
conseguiu porque ndo era possivel haver um encontro entre as turmas e as séries que a tia
ministrava e ele estudava. Neste momento, ele afirma que sempre ficaram registradas nas suas
lembrangas as brincadeiras no patio da escola.

Ja no Ensino Médio, P6 apresenta que foi a pior etapa da sua formacéo, pois teve que
estudar no turno noturno para poder trabalhar pelo dia. Neste periodo seu pai sofreu um

acidente e ele precisou trabalhar. Em relacdo as caracteristicas desse ensino que o levaram a
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destacar como um periodo dificil, ele apresenta a desorganizacdo da estrutura escolar e do
ensino nesse turno; a sala era lotada com 70 alunos/as, os/as professores/as ndo tinham

formacéo especifica para ensinar na area e nesse periodo sua formacéo nao foi produtiva.

[...] precisei mudar para a noite porque eu precisava. Eu ja estava
trabalhando nesse periodo, né!. Ai meu pai sofreu um acidente de moto e eu
tive que comegar a estudar de noite. Mas, para a formacdo mesmo ndo teve
nenhuma contribuicdo, acho que foi um dos piores periodos da minha
formacdo. Fazer o Ensino Médio era muito rotativo, os professores
contratados saiam no meio do ano, ai, os professores de Fisica, de Quimica e
Matemética sé chegavam quando estava faltando dois meses para terminar
as aulas. Foi terrivel! (P6).

Nesse sentido, ele explicita que ndo teve nenhum incentivo e/ou influéncia dos/as
professores/as da Educacdo Béasica para o estudo da Quimica ou para a licenciatura em
Quimica, pois a maioria dos/as seus/suas professores/as sempre falavam mal da atividade
docente, diziam que ganhavam pouco e trabalhavam muito. No entanto, sua relagdo com a
docéncia em Quimica foi influenciada por pessoas da familia que atuavam como
professores/as: sua tia, sua prima e sua madrinha, que eram professoras; e ele sempre as teve
como referéncia. Ao observar o exemplo delas, este professor passou a ter interesse pela

profisséo.

[...] os professores na Educacéo Basica sempre diziam que ganhavam pouco.
E dificil estudar para ser professor, era um desperdicio, uma perda de tempo.
Na educacéo escolar, eu levava como referéncia duas professoras: minha tia
e minha madrinha, que sim, eram professoras e eu sempre achava bonita essa
profissdo. E, minha prima que também era professora, eu gostava muito
delas, eu tinha ela como um exemplo. Mas, poucos professores gostavam.
Raro de terem incentivado a seguir uma formacéao nessa area de licenciatura.
Acho que a maioria mandava fazer qualquer outra coisa menos ser professor.
Sempre foi assim: ah! Professor ganha pouco. Ah! Professor leva trabalho
para casa; tem que corrigir; tem muita preocupacdo; tem um monte de aluno
gue ndo quer nada (P6) [...].

Neste professor, observa-se que a influéncia para seguir a carreira docente vem da
influéncia familiar e ndo dos/as seus/suas professores/as da Educacdo Basica. No seu primeiro
contato com a Quimica, ele relata que ndo foi muito bom, pois o/a professor/a responsavel
pela disciplina ndo sabia os conteudos e, além disso, tinha problemas com ortografia. No
entanto, no Primeiro Ano, ele passou a ter um interesse maior pela Quimica porque sua prima
era quem ministrava as aulas de Quimica. Ela fazia faculdade de Quimica Industrial, mas,

segundo este professor, dava boas aulas de Quimica, e foi a partir dessas aulas que ele passou
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a ter uma motivagdo para estudar Quimica e ser influenciado a prestar vestibular para
Quimica Licenciatura.

Nestes dois momentos, ele afirma que sempre foi um bom aluno nas aulas de Quimica
e ndo teve dificuldade nos contetidos dessas séries, pois sempre gostou de Ciéncias no Ensino
Fundamental por ter tido bons/boas professores/as. J& em relacdo a Fisica e Biologia, ele
expressa que ndo teve uma boa relacdo com os/as professores/as dessas duas disciplinas. Ndo
gostou da disciplina de Fisica justamente porque nunca teve bons/boas professores/as, e na

disciplina de Biologia ndo se podia fazer perguntas nas aulas.

[...] Escola publica é mais ou menos, € meio “capengazinha”, mas, eu
sempre gostei, sempre me identifiquei com os contetdos de Quimica. Fisica,
eu ndo gostava e ndo gosto até hoje. Eu acho que porque eu tenha tido
professores ruins ou até nunca ter tido professores. E, Biologia, eu sempre
tive muita dificuldade de aprender Biologia. Eu acho que a professora
achava que eu era inteligente e quando eu perguntava a professora achava
gue eu estava mangando da cara ela. Eu ndo sabia, acho que isso foi uma
coisa que ficou marcada para mim. Acho que ela me bloqueou, eu ndo podia
perguntar nas aulas dela e eu ndo conseguia aprender, s tirava a média
‘apulso’, s6 o suficiente para passar. Dificuldade eu tenho até hoje de
aprender Biologia, deu um blogueio enorme que eu ndo consigo aprender
nada de Biologia, mas, Quimica eu sempre gostei [...] (P6).

Durante as aulas de Quimica, foi lembrado pelo professor que era aulas sempre
conceituais, ndo se utilizava experimentacdo, mas de certo modo ele afirma que pode entender
os contetdos. Nessa mesma linha de pensamento, ele comenta que as avaliagfes eram escritas
e conceituais, mas gostava muito das provas, justamente, porque era ambicioso por notas.
Suas dificuldades na disciplina apareceram no Segundo Ano do Ensino Médio, no qual
apresentou dificuldade nos contetdos de solugdes, Termoquimica, Cinética e outros de que
tinha um “enorme medo”. Ele explica que esta dificuldade esta relacionada ao fato de o/a
professor/a explicar o conteddo de forma superficial, o que acabava dificultando sua
compreensdo no momento em que ele usava o livro para estudar.

Nesta fase da Educacdo Basica, presencia-se no seu relato a importancia boas relages
estabelecidas entre os/as professores/as para que ele pudesse se identificar com disciplina,
tanto nas aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental quanto no Primeiro Ano do Ensino
Médio, no qual o lago de aproximacgdo é mais forte, pois a professora da disciplina € sua
prima. Nessa perspectiva, torna-se importante ressaltar e refletir sobre o incentivo e/ou
influéncia dos/as professores/as para gostar da disciplina e/ou seguir sua carreira profissional.

No aspecto da influéncia e incentivo dos/as professores/as no contexto escolar, cabe refletir
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que a atividade docente ¢ algo fortemente presente na carreira de qualquer individuo. Alguns
professores/as podem ser mais presentes do que outros e de certa forma podem estabelecer
uma relacdo de incentivo e/ou influéncia a seus/suas alunos/as para a carreira docente, de
maneira a possibilitar, por meio da interacdo, um contato positivo com a profissdo. No caso de
P6, apresenta-se a influéncia familiar para escolha da profissdo, pois havia professores/as na
sua familia.

Durante seu periodo de formacdo académica (Elementos do Periodo Académico),
este professor também ressalta aspectos importantes que fizeram parte da sua formacéo.
Inicialmente, ele destaca as contribui¢Bes da insercdo das disciplinas pedagdgicas logo no
inicio da graduacao, pois proporcionaram um contato com as questdes que envolvem o ensino
de Quimica, como as disciplinas de Instrumentalizacdo e Metodologia para o Ensino de
Quimica. Para ele, essas discussdes contribuem para a formacdo de professores/as, pois a
maioria dos cursos de licenciatura tem como foco questdes voltadas ao/a pesquisador/a da

Quimica pura.

[...] essa ideia de mesclar disciplinas pedagogicas, logo desde o inicio do
periodo, acho que é bastante interessante, bastante pertinente, porque eu
acho que a preocupacdo deve sim estd em torno disso. Nos vemos que a
maioria dos cursos de licenciatura se preocupa muito com essa questdo de
formar um pesquisador e, de vocé ter uma formacao e, depois ingressar no
mestrado na area de Quimica pura (P6).

Em seguida, apareceram as contribuicdes com a participacdo na monitoria. Este
professor foi monitor por um ano na disciplina de Quimica Organica, que, segundo 0 mesmo,
foi significativo para aprofundar os conhecimentos quimicos nesta area. Hoje, ele destaca que
sempre tem facilidade de trabalhar com os contetdos da &rea de Quimica Organica e elaborar

atividades com seus/suas alunos/as.

Essa ideia de como vocé desenvolver um melhor o contelido de Quimica
no Ensino Médio, ja& que € o objetivo principal, j& que vocé ta em uma
licenciatura, vocé deve focalizar isso. As disciplinas focadas na
instrumentalizacdo, metodologias para as matérias Quimicas, dai vocé ta
vendo atividades e metodologias que podem trabalhar o contetdo de
Quimica em si, na sala de aula do Ensino Médio. E, atividade que
participei, que eu achei mais gratificante foi a monitoria, fui monitor
durante um ano na disciplina Quimica Organica. E, eu acho que serviu para
mim como uma base segura porque esse ramo, essa area da Quimica que eu
tenho mais prioridade e que eu sei interagir melhor e comentar com meus
alunos que é a area de Quimica Organica [...] (P6).
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Além das disciplinas da graduacdo e da participagdo em monitoria, este professor
destaca as contribuicdes do momento de Estagio. Na primeira etapa de desenvolvimento do
Estagio, ele enfatiza que foi um periodo de conhecer o ambiente escolar no contexto da sala
de aula, da relacdo professor e aluno, no desenvolvimento da disciplina, pois como ja
trabalhava na escola como auxiliar administrativo, ja tinha base de algumas questes da
escola, mas ndo das acbes do trabalho docente. Nesse sentido, durante este momento de
observacao e nas demais etapas do Estagio, ele pode refletir sobre as relacGes estabelecidas
pelos/as professores/as e alunos/as no contexto da sala de aula, a necessidade de material para
o desenvolvimento das atividades e os diversos desafios que compdem a atividade.

E, no Estadgio mesmo prético, eu fiz Estagio II, 11l e IV, eu acho que vocé
consegue ver, visualizar e vivenciar realmente alguns aspectos. VVocé quer
fazer alguma atividade, ai, o retroprojetor ndo esta funcionando [...]. Entdo,
as vezes vocé prepara uma aula, quando chega 14, vai xerocar o material, a
Xerox ndo estd funcionando e, essas coisas. Entdo, para vocé perceber que
vocé tem que ter certa “malemoléncia”, até para sair dessa situacdo que é
estd mesmo em sala de aula. Vocé perceber como é a realidade e, vocé
perceber e entra nessa area sendo consciente dos desafios que vocé vai
enfrentar, porque eu acho que ali € um momento crucial, ou vocé segue e ver
que é dificil e que vocé tem que tentar ou vocé ja desiste e parte para outra
coisa, para fazer outra coisa que vocé vai gostar mais. Entdo, se vocé gosta
de desafio, entdo, eu digo pode ser professor que vocé tera muito e, de varios
tipos (P6).

Para este professor o Estagio foi um momento para conhecer os desafios da atividade
docente e também para definicdo da profissdo. Ainda dentro das acbes do periodo de
formacdo inicial, é citada por ele a participacdo em eventos cientificos, que segundo P6
possibilitou conhecer novas regides, contato com outros pesquisadores e novos
conhecimentos. Para a realizacdo dessas atividades, seus/suas professores/as de graduacao
fizeram parte dessas contribuicbes ao incentivad-lo na continuidade dos estudos, a ter
compromisso, pontualidade e responsabilidade com a profissdo, a buscar o conhecimento,
ampliar os conhecimentos pedagdgicos, entre outros aspectos, que 0 mesmo destaca como
incentivo para continuidade da sua formagdo e para serem carregados para a atuacao
profissional.

O Estagio permite aos estudantes refletirem sobre a atividade profissional e as a¢bes
futuras do ser professor, por meio da vivéncia nas experiéncias pedagdgicas. No trabalho de
Gauche e colaboradores (2008) sobre a formacdo de professores de Quimica, sdo apresentados
alguns passos que possibilitam um aprofundamento das atividades de estagio para a formagéo

desses professores. Os referidos autores destacam a importancia da relacdo entre a teoria e a
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pratica por meio de um periodo de observacao e coleta de dados sobre os diversos espagos do
contexto escolar em um processo de caracterizacdo da escola e, de modo geral, poder
identificar as possibilidades de funcdes relevantes no espaco escolar a partir do exercicio
desempenhado pelos professores; acompanhar o professor nas aulas de forma a conhecer o
oficio de ensinar e identificar o perfil dos/as alunos; executar a regéncia de unidades de
ensino; e por fim poder fazer uma avaliacdo do desenvolvimento desta acdo. Com isso, cabe
refletir sobre a importancia das acGes desenvolvidas nesta atividade para que possam ficar
registradas na memoria dos/as professores/ de maneira positiva, como elementos
contribuidores da sua formagéo.

Hoje este professor comenta que suas expectativas apos o término do curso foram
atendidas, pois tinha como pretensdo ser professor da rede estadual e atualmente conseguiu
sua aprovagdo no concurso do estado. Assim, observa-se a expectativa pela atuagdo e
estabilizagéo profissional do professor como ponto importante a ser conquistado por ele.

Atualmente, este professor também esta cursando mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica e, a partir deste curso, ele destaca alguns aspectos que contribuem para sua
formacdo, como também alguns desafios desta atividade. Enfatiza que tem interesse em dar
continuidade a sua formacdo para encontrar subsidios que o auxiliem na realizacdo de um
bom trabalho durante a Educacdo Basica, pois, apesar de querer dar continuidade a sua
formacdo, este professor ndo pretende atuar no Ensino Superior, destaca que pretende
continuar atuando na sua comunidade e contribuir para 0 processo de ensino e aprendizagem

dos/as alunos/as da regido onde mora.

[...] a motivagéo de quer o melhor para a minha comunidade e perceber que
0s meus alunos eles tem o potencial e, que esse potencial eles ndo estdo
atentos. Acho que eles sdo pedras que podem ser lapidadas. Eles também
podem gerar bastantes frutos. E s6 vocé saber lidar com isso, e saber
mobiliza-los ao ponto deles entenderem o quanto é importante estudar, o
quanto é importante se dedicar, o quanto eles podem fazer a diferenca na
sociedade para poder contribuir (P6).

Percebe-se na viséo deste professor uma preocupacao social com a sua comunidade, a
oportunidade de poder contribuir na formacdo de outros/as alunos/as. Dentre os aspectos que
ajudaram no seu desenvolvimento profissional durante a continuidade da sua formacéo, ele
destaca a realizacdo das discussfes durante as disciplinas do curso; a oportunidade de trocar
ideias com seus/suas colegas de curso; aprofundar seus conhecimentos sobre a area as
Ciéncias Naturais e sua temdtica de pesquisa; ter o contato com outros pesquisadores

respeitados na academia, entre outras que lhe proporcionou um interesse maior pela area e
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para a realizagdo de atividades. No entanto, ele também apresenta alguns desafios desse
periodo, algumas dificuldades que véo além das suas expectativas, pois para ele esta sendo
muito cansativo o processo diario de deslocamento do seu municipio para a regido onde faz o
mestrado, a pressao exigida na realizacdo das disciplinas e desenvolvimento da pesquisa.

Em seguida, P6 relata aspectos da sua atuagdo profissional (Elementos da Atuacéo
profissional), e que suas expectativas profissionais giram em torno do ser um profissional da
educacdo. Durante sua atividade docente, enfatiza a falta de uma visdo mais aprofundada
dos/as alunos/as sobre a importancia da educacdo e de quanto essa educacdo pode contribuir
para a formacdo deles. Nesse sentido, ele cita que um dos papéis do/a professor/a é
conscientizar seus/suas alunos/as sobre a importancia de estudar e ter uma boa formacao.

A respeito do contato com a equipe pedagdgica, € explicitada uma boa relacdo com as
pessoas que trabalham na coordenacdo. Nos momentos de reunido pedagdgica, este professor
apresenta que eram levantadas muitas questdes relacionadas ao processo de ensino e
aprendizagem, sobre o desenvolvimento das atividades, e outras questbes de planejamento.
No entanto, ele apresenta algumas dificuldades com a parte burocratica do sistema
administrativo da escola, como a organizacao dos diarios de classe e o registro de frequéncia
dos/as alunos/as, que eram exigidos pela coordenacdo da escola e, com a qual, dé certo modo,
ele ndo se identifica. A atividade com a qual este professor mais se identificar esta na

realizacdo das suas aulas.

Eu gosto de dar aula de verdade, eu gosto de esta na sala de aula, no contato
com o aluno. Eu acho que a melhor parte é essa, 0s temas e conteldos na
sala. E, a parte que eu menos me identifico é a parte burocratica. Como eu ja
falei essa questdo de diario é chato e cansativo. Acho que se perde tempo
fazendo chamada e a questdo de provas, elaborar provas e corrigir provas. E
a parte mais chata. Eu gosto de esta na aula, na ativa, na pratica mesmo (P6).

Durante a realizacdo das aulas de Quimica, P6 deixa claro que as maiores dificuldades
estavam relacionadas a falta de material para a realizacdo das atividades basicas na escola,
como falta de papel, cépia do material, estrutura para realizacdo de experimentos, entre
outros. Observa-se neste aspecto, uma semelhanca na fala deste professor e do professor P5.
As dificuldades que permeiam o contexto escolar, a falta de material necessarios para a
realizacdo das aulas sdo aspectos citados pelos dois professores. Como também, a
preocupacdo em encontrar subsidios que possibilitem a realizacdo dessas aulas sem deixar de
oportuniza-los com aulas diferenciadas. Em ambos os professores nota-se uma preocupacéo

pedagdgica, na qual o papel do/a professor/a também esta relacionado a busca de alternativas
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que auxiliem no desenvolvimento de um bom trabalho. Como o préprio professor P6 destaca,
sdo varios os desafios encontrados na atividade docente, e assim cabe refletir que o/a

professor/a deve ter consciéncia do seu papel enquanto educador.

Entdo, nés éramos meio que obrigados a participar de uma estrutura
tradicional. Ainda nds queriamos fazer uma atividade meio que diferenciada
e essas dificuldades estruturais mesmo é que impedia, mas, da para fazer
alguma coisa na medida do possivel. Eu pagava ou alguma coisa desse tipo,
guando tinha alguma atividade que fosse interessante para introduzir um
assunto eu fazia assim mesmo gastando do meu proprio bolso para fazer.
Mas, acho que a principal dificuldade era essa falta de estrutura mesmo,
apoio pedagdgico nem tanto porque hoje em dia nds temos muitos pontos de
consulta pode correr tras que consegue sozinho (P6).

Sobre o desenvolvimento das aulas, P6 apresenta a utilizacdo de varios recursos para
realizacdo das suas aulas, como aplicagé@o de aulas explicativas e contextualizadas, ao buscar
trabalhar com temas geradores e atuais; utilizacdo de atividades experimentais, quando
possivel, para facilitar compreensdo; realizacdo de exercicios e, para avaliacdo, aplicacdo de
prova escrita e participacao dos/as alunos/as.

Dos aspectos relevantes desta atuacdo profissional, ele destaca a questdo da
afetividade, além do dominio do conteldo e a boa relacdo dos/as professores/as com seus/as
alunos/as. Dentro do relato deste professor, cabe refletir também sobre o papel que a relagédo
professor/a e aluno/a estabelece sobre processo de ensino e aprendizagem. Como este
professor afirma logo abaixo, a afetividade Ihe proporcionou a realizagdo de boas aulas e uma
aproximacgédo com os/as alunos/as. P6 expressa a importancia da afetividade para a realizacao

de uma boa aula:

Eu senti isso por ter uma turma I e, a maioria dos professores tinha muita
resisténcia de ir para l4, e quando eu cheguei logo me disseram: Tem que ser
rigido! Tem que ser rigido! Se ndo vocé ndo vai consegui dar aula. E, eu
percebi que ndo é dessa forma. Eu busquei uma parceria com eles, a gente
abordava algumas coisas, tipo, na hora que estava explicando: vamos I3,
vamos participar, vamos interagir. Na hora que tiver fazendo a outra
atividade gue ndo tenha tanta importancia pode trocar uma conversa. E, eu
conquistei a confianca deles. E, para mim o essencial € isso, confianca
reciproca e afetividade com os alunos. Acho que isso para mim é o que se
torna importante, tanto quanto vocé saber um contetdo. Se vocé acha que
domina esse contetido e vocé nao tem respeito pelo aluno, para que vocé
possa desenvolver aquele conteido, vocé ndo consegue. Entéo, primeiro de
tudo eu acho que é a afetividade, primeiro eu respeito os alunos e depois 0
resto isso se desenvolve facilmente (P6).



132

A afetividade é vista como elemento importante para o processo de aquisicdo dos
conhecimentos, marcado por um forte processo de interacdo entre professor/a e aluno/a, que
se caracteriza com uma relacdo de amizade que contribui para o desenvolvimento da
disciplina, tanto no interesse do/a professor/a pelo seu trabalho quanto do aluno/a na
participacdo das aulas. De tal maneira, esta reflexdo contribui para um aprofundamento das
visOes sobre a atividade docente e o ser professor/a, pois além dos saberes especificos e
pedagdgicos, cabe ao/a professor/a a preocupacdo com as relacGes estabelecidas no
desenvolvimento da atividade.

Neste relato observa-se que as acbes exercidas pelo professor sdo diferentes das
sugestdes apresentadas por seus/suas colegas de profissdo, pois P6, em seus momentos de
aula, buscava conhecer os/as alunos/as e interagir no desenvolvimento das atividades. Visdo
que pode ser reflexo da sua formagdo académica, na qual pode ter acesso, desde o inicio do
curso, a discussbes e elaboracdo de propostas que trazem preocupacOes nas relagoes
estabelecidas entre professor/a e aluno/a no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem. Normalmente, observamos em investigacdes sobre o desenvolvimento do
ensino na sala de aula de Quimica e nas interacdes entre professor/a e aluno/a, atitudes como
as citadas por este professor de seus/as colegas de profissdo; por um contexto histérico de
formacdo, alguns/mas professores/as tendem a agir de maneira rigida para adquirir o controle
da turma.

Como podemos observar no trabalho de Santos e Mortimer (1999) sobre as estratégias
e taticas de resisténcia nas aulas de Quimica. Ao estudarem as principais estratégias utilizadas
nos primeiros encontros de uma professora nas aulas de Quimica e a relacdo com seus/suas
alunos/as, eles observaram um discurso ameacador e provocador marcado pela arrogancia na
postura da professora para apresentacdo das regras a serem seguidas no desenvolvimento das
acOes em sala de aula, ou seja, a professora nos primeiros dias de aula passa uma imagem de
profissional exigente e competente, como forma de adquirir o controle da sala de aula. Nessa
investigacdo, os autores observaram que as atitudes da professora levaram os/as alunos/as a
apresentarem taticas de resisténcia as a¢fes impostas no contexto da sala de aula. A partir
dessa discussao, Santos e Mortimer (1999) refletem a importancia da negociacao e da reflex@o
das acgbes do/a professor/a para o desenvolvimento do trabalho e o estabelecimento das
relagcbes entre os/as alunos/as, como podemos observar no relato de P6, que buscou uma
relagdo de parceria e afetividade com seus/suas alunos/as para o desenvolvimento do trabalho.

Sobre a relacdo dos/as alunos/as com a disciplina, P6 apresenta que a maioria deles

tem uma visdo de que a Quimica é dificil e que talvez esta visdo esteja relacionada a um
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aspecto cultural do contexto escolar, pois ao investigar as visdes dos/as seus/suas alunos/as do
Nono Ano, o0 mesmo observou que antes de eles cursarem a disciplina ja apresentavam uma
visdo de que a Quimica é dificil. Segundo este professor, esta visdo acaba dificultando que

eles/as deem uma oportunidade de aprender sobre a Quimica.

Essa historia de Quimica é dificil de que Quimica ndo véo aprender, acho
que é uma coisa cultural. E, eu sei que eles tém capacidade e potencialidade
de aprender, mas, como ja existe essa coisa de achar que é dificil, acho que
isso emperra um pouco no desenvolvimento. Sé por isso mesmo. Mas, 0
peso de que Quimica é dificil é inegavel e, que para eles na visdo deles.
Mesmo até os alunos da 8° série que nunca tiveram Quimica, eu ministrei
aula para uma turma de 8° série que trabalha Quimica e Fisica, mesmo |4,
eles dizem: porque Quimica é dificil; eu ndo entendo nada. Por!, vocés
nunca viram a disciplina Quimica de fato ainda e ja estdo reclamando. Mas,
acho que € isso (P6).

Neste momento podemos refletir sobre uma problematica comum apresentada nas
pesquisas sobre o desenvolvimento do ensino de Ciéncias na série final do Ensino
Fundamental e de Quimica no Ensino Médio, no qual é possivel observar um excesso de
contetidos trabalhados na forma de memorizacdo e resolucdo de exercicio que dificulta a
compreensdo dos/as alunos/as dos conhecimentos da area e das possiveis relagdes que podem
ser estabelecidas com seu cotidiano. Na investigacdo de Milaré, Marcondes e Rezende (2010)
sobre o desenvolvimento do ensino de Ciéncias no Nono Ano do Ensino Fundamental pode-
se observar claramente esta problematica, pois ao apresentar uma andlise de um caderno
escolar de Ciéncias de uma aluna, esses autores expressam que 0 ensino trabalhado nesse
nivel é caracterizado por uma divisdo dos conteudos de Quimica e Fisica, 0s quais sao
abordados com excesso de definicGes, exemplos e exercicios com énfase na repeticdo e
memorizagdo de conceitos, havendo poucos desenhos e esquemas. Eles apresentam que néo
sdo encentrados registros de atividades experimentais e questdes que envolvam as concepcdes

dos/as alunos/as.

O primeiro deles refere-se a quantidade de contetdos quimicos
desenvolvidos. Eles sdo muitos e também fazem parte do programa escolar
da disciplina de Quimica do Ensino Médio (EM). Desta forma, os problemas
relacionados a estes conteddos, encontrados no EM de Quimica por
pesquisadores da area, sdo os mesmos para o EF. Verificou-se que a
Quimica é abordada de maneira estanque e completamente
descontextualizada de suas origens e, também, de situacdes reais e de
relevancia para a sociedade. E natural que isso provoque desinteresse pela
Quimica e aumente as dificuldades do aprendizado em Ciéncias (MILARE,
MARCONDES e REZENDE, 2010, p. 10).
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Essas discussdes nos levam a compreender que as dificuldades na aprendizagem
dos/as alunos/as e suas visfes simplistas e negativas sobre a Quimica sdo consequéncias da
abordagem disciplinar e descontextualizada do ensino de Ciéncias no Nono Ano do Ensino
Fundamental, contribuindo para o aparecimento de obstaculos ao ensino e a aprendizagem em
Quimica. Além disso, Milaré, Marcondes e Rezende (2010) apresentam que esta problematica
também esta relacionada com a formacdo dos/as professores/as para atuar nesse nivel de
ensino, no qual os/as professores/as tém formacdo em Ciéncias Bioldgicas e, em sua maioria,
ndo possuem formac&o especifica e pedagogica para a elaboragéo de propostas nessa area.

Discussbes semelhantes podem ser encontradas em outra investigacdo de Milaré e
Filho (2010) sobre o modo com a Quimica é desenvolvida no Nono Ano do Ensino
Fundamental por professores de Ciéncias de Estados diferentes, no qual, ao conhecer dos/as
professores/as como é o desenvolvimento desse ensino, também identificam uma abordagem
disciplinar dos contetidos de Quimica e Fisica nesse nivel. Os autores destacam, a partir das
entrevistas com os/as professores/as, que o ensino de Ciéncias € dividido nos conteudos de
Quimica e Fisica, desvinculados de todos os outros contetidos de Ciéncias das séries iniciais.
Que existe uma grande quantidade de contetdos trabalhados de maneira superficial e sdo
utilizados Livros Didaticos, os quais, em sua maioria, apresentam essa divisao dos conteddos,
além de erros conceituais, figuras e esquemas improprios para a compreensao dos conceitos.

De modo geral, Milaré e Filho (2010) refletem que a divisdo dos programas escolares
do ensino de Ciéncias nos conteidos de Quimica e Fisica é uma heranca da predominancia do
modelo tradicional de ensino, e que a antecipacdo desses contelidos provoca dificuldades
tanto no ensino quanto na aprendizagem, pois ha um alto grau de complexidade e
especificidade dos contetdos. Além da utilizagdo de livros que trazem uma abordagem
disciplinar desses contetidos, como citado acima, a dificuldade do ensino também esta
relacionada a formacdo de professores/as, em que sem formagdo adequada, ndo possuem
subsidios para a elaboracdo de propostas contextualizadas nas suas praticas. Assim, essas
discussbes geram pontos que precisam ser discutidos e aprofundados para o desenvolvimento
do ensino no Nono Ano de Ensino Fundamental, de forma que possa se pensar em alternativas
para um melhor desenvolvimento do ensino de Ciéncias, e nesse sentido, romper com essas
dificuldades e visBGes negativas dos/as alunos/as em relagdo aos contetidos de Quimica e
Fisica.

Em relacdo a sua visdo sobre ser professor/a e ser bom/a professor/a a partir da sua

experiéncia profissional, este professor também apresenta aspectos desta definigdo por meio
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das suas agOes docentes, como a preocupacdo de selecionar o0s conteudos que serao
relevantes para a formacdo de cidaddos preocupados com as questdes ambientais, que
estimule a curiosidade do/a aluno/a pela disciplina e que possa manter uma relacdo de
afetividade com o/a aluno/a. Ele ainda expressa essa questéo de afetividade como um laco de
amizade ¢ cumplicidade, de modo geral o “ser amigo” do aluno. De maneira geral, ele se
apresenta como um profissional em formacdo e que seus saberes serdo adquiridos com a

pratica profissional; € por meio da experiéncia que ele buscara ser um bom professor.

Eu me considero um professor em formacdo e, que eu acho que através
dessas minhas percepcOes iniciais eu tenho condigbes de me tornar um
professor muito bom. Acho que a minha préatica vai mostrar aquilo que deve
ser trabalhado, como vocé deve lidar com determinado tipos de alunos.
Como fazer para que vocé tenha a admiragédo de seus alunos, de como deve
ser essa relagdo. Eu acho que a partir dai, acho que eu tenho grandes
condigdes de me tornar um bom professor (P6).

Dentro desse contexto, este professor faz sua reflexdo sobre a educagdo no Brasil,
destacando a problematica da falta de interesse dos/as alunos/as pela educacdo, pelo estudo de
um modo geral. Segundo ele, a educagdo esta crescendo lentamente e a maioria dos/as jovens
ndo consegue enxergar a importancia dela para uma mudanga de vida, tanto no aspecto do
conhecimento quanto no financeiro. Para ele é necessario uma maior conscientizacdo dos/as
alunos/as sobre a importancia da educacao, e os/as professores/as tém papel importante nessa

empreitada.

[...] ainda falta, ndo sei, uma maior conscientiza¢do dos alunos, da maioria
dos alunos e também de alguns professores de ter um comprometimento
maior, com relagdo a educagdo. Acho que ainda falta esse compromisso na
educacdo, porque eu sou um apaixonado pela educagdo e, eu vejo que a
educacdo € o caminho, é o meio mais digno de se chegar, de se alcangar um
objetivo qualquer. Acho gue sem educacao ndo tem progresso (P6).

Nesse sentido, sobre a formagéo de professores/as, ele enfatiza que com a expanséo
das universidades e as novas questdes que envolvem esse processo de formagdo docente,
como as preocupacdes voltadas a formagdo de um profissional reflexivo, de trabalhar com
novas metodologias de ensino e trazer o/a aluno/a como agente principal do processo de
ensino e aprendizagem, tém trazido contribuicbes significativas para um melhor
desenvolvimento da educagdo. No entanto, este professor ainda destaca que muito ainda

precisa ser feito, principalmente, a questdo do trabalho em sala de aula. Para ele os cursos de



136

formacéo de professores/as precisam dar uma maior énfase no trabalho do/a professor/a na
sala de aula, em destaque no nivel médio, no sentido de trazer melhorias para este nivel.

Outro aspecto também relevante citado por este professor, esta nas contribuicdes que
podem ser alcangadas na relacdo da Quimica com as outras areas do conhecimento, como as
areas das Ciéncias Naturais e das Ciéncias Humanas. Sobre essa relagdo, ele expressa que tem
dificuldades para definir como poderia ser feita, cita até o aspecto da interdisciplinaridade,
mas ao mesmo tempo afirma que tem dificuldades para dizer como poderia ser feito este
trabalho, justamente, porque durante a sua formacéo ndo teve oportunidade de vivenciar este
tipo de proposta. No entanto, destaca a necessidade de uma maior comunicagao entre essas

areas para um melhor desenvolvimento do/a aluno/a.

Para 0 bem do nosso alunado acho que quando se construir essa relacdo de
dialogo entre as varias areas, eu acho que o resultado é mais proveitoso. Para
trabalhar um tema que seja das ciéncias naturais com essa relacdo no
contexto social, no contexto econdmico, no contexto ecolégico tem como
fazer uma relagdo com fatos historicos, com o contexto historico, o
movimento geografico, como é trabalhar a relacdo e a producédo de textos na
area de portugués mesmo (P6).

A partir do estudo do relato deste professor, foi possivel perceber diversos aspectos
que fizeram parte da constituicdo de sua identidade docente. Ao retomar a escolha deste
professor pelo curso de Licenciatura em Quimica, observa-se que esta foi influenciada por
pessoas que ja eram professores/as na familia, a admiracdo que este professor tinha por suas
tias e prima professoras. Mesmo seus/suas professores/as comentando que ser professor/a néo
era uma boa profissdo. Ao ingressar no curso, ele pode vivenciar diversos elementos que
constituiram a sua formacdo, como a participacdo na monitoria, na qual adquiriu
conhecimento especifico sobre a area; as discussfes nas disciplinas que proporcionaram um
aprofundamento nas questGes da area de ensino de Quimica; os eventos cientificos de que
participou e contribuiram no contato com as demais pesquisas da area; e o periodo de estagio,
guando pode vivenciar momento de experiéncia e aprofundamento das atividades docentes.
Ainda nessa graduacéo, foi relatado por ele o incentivo de alguns/mas professores/as para sua
identificacdo com a profissdo e a continuidade da mesma, tanto dos/as professores/as da area
das disciplinas de Ensino de Quimica quanto das disciplinas do campo dos conteudos
quimicos especificos.

Sobre sua experiéncia profissional, foi possivel identificar a énfase do aspecto da

afetividade entre professores/as e alunos/as como elemento importante para o processo de
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ensino e aprendizagem. Além de identificar em seu relato a definicdo do/a ser professor/a a
partir dos saberes adquiridos nessa vivéncia profissional, pois 0 mesmo apresenta o ser
professor/a como aquele que se preocupa com a formacdo de cidaddos, que estimule o
interesse do aluno pela disciplina, e procure ter uma relacdo de amizade com seus/suas
alunos/as.

Ja no relato deste professor, podem-se identificar aspectos da experiéncia profissional
que também foram citados por outros professores, como as dificuldades estruturais das
escolas para a realizacdo das aulas, falta de material e estruturas de laboratério e as visbes
negativas dos/as alunos/as sobre a Quimica logo no inicio da disciplina. Além disso, cabe
ressaltar a importancia que o mesmo apresenta da area para a formacao de seus/as alunos/as,
por meio de um ensino mais contextualizado, diferenciado e participativo das questdes
sociais. Nesse sentido, apresenta-se o papel do/a professor/a em trabalhar a importancia da
disciplina para a formacdo dos/as mesmos/a, e para este professor sua preocupacao estar em

contribuir com a formacao dos/as alunos/as da sua regido.

3.2.7 - Memorias e Relatos do/a professor/a P7

Neste momento, apresenta-se 0 relato de uma professora de 25 anos, que tem
especializacdo em Ensino de Quimica e atua profissionalmente ha quatro anos em escolas
particulares, no municipio de Aracaju-SE.

Ao relatar sobre o inicio dos seus estudos (Elementos do Periodo Escolar), esta
professora comenta que com trés anos de idade iniciou seus estudos em uma escola localizada
no seu bairro. L& sempre foi considerada uma aluna muito boa, pois costumava escrever
muito porque decorava bem o0s assuntos. Nesse inicio, seus pais foram os incentivadores e
seus/suas professores/as contribuiam muito para estimular na continuidade dos estudos.
Durante este periodo escolar, até a oitava série (Nono Ano), ela relata que ndo gostava da
disciplina de Historia, mas se identificava muito com as exatas, além disso, se identificava
com as atividades de Feira de Ciéncias e demais exposi¢cdes que aconteciam na escola, pois
costumava fazer varias perguntas durante as atividades. Em relacdo aos contetidos, destaca 0s
estudos da disciplina de Ciéncias Naturais, eram 0s de que mais gostava; em Biologia os

estudos do corpo humano, o sistema respiratdrio e outras questdes que envolvia este estudo.
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A partir da oitava série (Nono Ano), foi para uma escola maior no centro da cidade,
cujo objetivo era a preparacdo para o vestibular. Nessa escola, ela destaca que se identificou
com dois professores/as da area de Quimica, os/as quais sdo espelho para ela até hoje, um/a
porque era considerado/a uma/a professor/a muito engracado/a e o/a outro/a porque era mais
calmo/a e paciente. Podem-se observar reflexdes dessa influéncia quando ela expressa que:
“Entdo, eu sempre mesclo deles dois, sabe!l. Incentivou em muitas coisas e sempre tive muito
apoio; até hoje eles dois sdo icones para mim” (P7). Ao mudar de escola, esta professora
apresenta que teve algumas dificuldades no inicio, pois era uma escola que exigia mais e tinha
uma dindmica diferente da escola anterior. Foi um periodo de muito estudo por causa das
recuperacoes.

Neste periodo, foi enfatizada também sua forte relacdo com a disciplina de Quimica,
no conteldo de Tabela Periddica e nas aulas de atividades experimentais. Ela destaca que
adorava as aulas de laboratorio, sentia orgulho em vestir o jaleco e estar no laboratorio, e até
hoje ela observa esse grande interesse dos/as alunos/as em fazer experiéncias. De modo geral,
o desenvolvimento das aulas de Quimica era marcado por aulas explicativas no quadro, a
resolucdo de exercicio e a utilizacdo do laboratério, algumas vezes. As avalia¢cbes eram
divididas em Quimica e Fisica e seu desenvolvimento era bom, nessas disciplinas.

No relato desta professora, durante o periodo escolar, é possivel observar que desde o
inicio dos seus estudos ela apresentou uma boa relacdo com a disciplina de Ciéncias Naturais
e em seguida a disciplina de Quimica. Apresenta que teve um bom desempenho nessas
disciplinas e uma boa relagdo com seus/suas professores/as. Neste momento, deixa clara no
seu relato a relacdo positiva de incentivo de dois/duas professores/as que contribuiram para
seu interesse pela disciplina e que até hoje esta registrada em sua memdria, caracteristica
desses/as dois/duas professores/as que leva para sua atuacdo profissional, a exemplo ela
apresenta a forma engracada de desenvolver os conte(ldos em sala e a paciéncia com o0s/as
alunos/as, presentes nesses/as professores/as. A utilizacdo das atividades experimentais e a
mudanga de ambiente na realizacdo das aulas favoreceram a esta professora ter interesse e
participacdo nas aulas de Quimica. As lembrancas positivas de seus/suas professores/as
Quimica fazem parte hoje das a¢fes tomadas durante a atuacao profissional.

Sobre a sua trajetéria académica (Elementos do Periodo Académico), esta professora
destaca momentos muito bons para a sua formagéo, lembra que no inicio foi um periodo de
muito estudo, pois estava se adaptando a uma nova forma e nivel de ensino, com
professores/as diferentes, professor/a estrangeiro/a (dificuldade em compreender outra lingua,

pois o/a professor/a é oriundo de outro pais), e um novo ambiente de estudo. Durante este
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periodo, esta professora destaca, como momento marcante da sua formacéo, a participagdo em
projeto de pesquisa cientifico na area de Inorganica, no qual foi possivel ter um contato maior
com a area, uma boa relacdo com o/a orientador/a da pesquisa, contribui¢cbes no sentido de
melhorar sua comunica¢do no momento das apresentacOes orais, de poder ter contato com
outras pessoas que pesquisavam sobre a &rea e apresentar-lne o trabalho que estava

desenvolvendo.

[...] E, assim nunca me vi em um laboratério, adorei. Passei a saber mexer
em tudo. Foi muito boa essa experiéncia. Foi um ano de projeto. Eu ndo sei
se foi a melhor ou pior parte, foi na hora de apresentar porque foi uma coisa
assim impressionante, eram pessoas de outo estado, que iriam perguntar
coisas, que eu nunca tinha feito, mas, assim eu sabia 0 que estava fazendo.
Entdo, muito importante foi esse projeto que passei a melhorar minha
apresentacdo oral tanto que nos meus seminarios, eu ficava com medo de
apresentar no inicio (P7).

Além da participacdo do projeto de pesquisa, ela também destaca a participacdo nos
seminarios durante as disciplinas, pois contribuiram muito para seu desenvolvimento dentro
da sala de aula e depois na comunicacdo com seus/suas alunos/as. Nesta perspectiva, ela
destaca que 0 momento do estagio foi um elemento importante na sua formacéo profissional,
pois pOde ter uma visdo diferente sobre ensino na escola publica. Esta professora sempre
passou seu periodo escolar em escola particular e, no momento do seu estagio teve a
possibilidade de ter um contato com o ensino na escola publica. Inicialmente, ela afirma que
teve muito medo, pois o perfil da escola era de ter alunos/as considerados/as “marginais”. No
entanto, pdde perceber através de uma boa relagdo com os/as alunos/as que a instituicdo
publica também tem bons/boas alunos/as. Afirma que teve uma boa relacdo com esses/as
alunos/as e mantém contato até hoje pelas redes sociais; teve também uma boa relacdo com a
equipe da escola, pois foram todos muito receptivos com as informacgdes necessarias.

Ao fazer uma reflexdo, ainda sobre a diferenca do ensino particular para o ensino
publico, ela expressa que os/as alunos/as da rede publica ndo apresentam base dos contedos a
serem trabalhados, mas, de modo geral, para esta professora também sdo encontrados/as
bons/boas alunos/as. Outro ponto é a questdo da responsabilidade, a qual deve ser
fundamental para o desenvolvimento do ensino independente do tipo de instituigdo. Assim,
para esta professora 0 momento do estagio foi uma etapa de identificacdo com a profisséo,
pois no inicio do curso ainda se apresentava com duvida em seguir a profisséo, mas durante os

estagios pode ver a realidade da atividade.
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Eu tinha muito, porque até o inicio do curso, a gente fazia conta, conta,
conta, ndo via nada do que a gente viu no colégio. Eu disse: meu Deus do
céu!, ndo é isso que eu quero. Mas, quando a gente comecgou a parte dos
estagios que, eu via realmente como era a realidade. Nao é igual o que a
gente ver na universidade. Eu acho que eu sempre tive esse dom porque
guando eu era peguenininha eu gostava de brincar de ser professora (P7).

Neste momento, observa-se que a etapa do estagio pdde possibilitar a esta professora
obter uma visdo mais ampla sobre o ensino publico, além de ampliar o contato com as
atividades da profissdo. Cabe assim, retomar a reflexdo sobre a importancia dos estagios na
formacéo dos graduando, de tal modo que esta etapa possa ser realizada mais cedo nos cursos
de formacdo, para que 0s/as mesmos/as possam ter uma aproximacao maior com as questdes
que envolvem a atividade docente e refletir mais profundamente sobre as suas concepgoes, 0
percurso do processo de ensino de aprendizagem e os diversos estudos que fazem parte da
atividade docente.

Neste relato também foi possivel identificar a visdo de dom da profissdo, em que a
identificacdo com a profissdo esta relacionada as brincadeiras de escola quando crianca. Viséo
esta que se apresenta também em diversos estudos que discutem a escolha profissional
docente e a permanéncia na profissdo. Como se observa no trabalho de Tartuce, Nunes e
Almeida (2010), a escolha pela profissdo docente ainda se apresenta de forma a se relacionar
com caracteristicas pessoais, mais precisamente ao contexto histérico e ao ambiente
sociocultural em que se vive o individuo atualmente.

Sobre a influéncia e incentivo dos/as professores/as no periodo da graduacdo, P7 cita
as contribuicdes de professores/as da area da inorganica e organica para incentivo nos estudos
e participacdo em projeto de pesquisa, e contribuicdes de professores/as da area de ensino de
Quimica, com relacdo a comunicacdo na sala de aula, elaboragdo dos seminarios, elaboracéo
de oficinas.

Apds o término do curso, ela destaca que sua expectativa profissional era sair sabendo
dos contetidos. Hoje ela afirma que sabe passar o assunto, conhece o trabalho que faz e
procura ter responsabilidade. Assim, esta professora enfatiza a continuidade da sua atuacao

profissional, que pretende seguir a carreira docente.

Eu ndo me vejo fora desse ramo, ndo porque eu vejo tantas pessoas que
conheco que querem sair da licenciatura por falta coisas do tipo: de greve, de
aumento do salario e querem desistir das coisas, pensando em fazer outra
disciplina e ir para outra area. Nao, eu sou professora de Quimica e quero
continuar sendo porque cada vez mais eu vejo coisas diferentes e, quero que
elas se tornem cada vez melhores. E, ndo o que ela é hoje, eu tenho que
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procurar o melhor. Eu quero continuar assim seja o que for professora de
Quimica, e que as pessoas me vejam desse jeito (P7).

Esta pretensdo em seguir a carreira de professora esta relacionada as relagGes
estabelecidas com seus/suas alunos/as. Para ela, o maior incentivo é quando os/as alunos/as
aprendem, tém bons resultados nas avaliagdes e no vestibular. A atencdo e o carinho dos/as
alunos/as sao fatores incentivadores para esta professora seguir na profissdo. Neste aspecto,
foi possivel observar nos relatos da maioria dos/as professores/as deste estudo a importancia
da relacéo professor/a e aluno/a para a construcdo dos conhecimentos, para o interesse dos/as
alunos/as pela disciplina e incentivo dos/as professores/as para a continuidade da sua
profisséo.

Em relacdo ao curso de especializagdo em Ensino de Quimica realizado por ela ha
pouco tempo, ela destaca que a possibilidade de planejar e discutir com pessoas diferentes, de
outras institui¢cGes publicas e/ou particulares sobre as questfes que envolvem a educacéo foi
muito expressiva. No contato com os/as professores/as da rede publica, ela péde identificar
que esses/as professores/as tém um trabalho diferente do exercido por ela na rede particular,
pois seus/suas alunos/as ttm uma cobranga maior para a aprovagdo no vestibular por parte da
escola e pelos proprios pais, que procuram saber regularmente como esta a situacdo do seu
filho. Além disso, para ela, esses/as professores/as da rede publica lutam mais pelos/as seus
direitos, pois ndo encontram um apoio necessario para a realizagdo do seu trabalho.

Em seguida, P7 relata sua experiéncia profissional (Elementos da Atuacéo
Profissional) e destaca que este momento é muito diferente do contexto da universidade,
principalmente o ensino nas escolas particulares, pois sdo muitas as exigéncias para a
aprovacao dos/as alunos/as no vestibular; com a proposta do ENEM, os/as professores/as tém
se preocupado com questdes contextualizadas e exigindo dos/as alunos/as uma interpretagdo
maior das questbes. No desenvolvimento das aulas de Quimica, P7 apresenta que séo
utilizados diversos recursos disponiveis na escola como Datashow, lousa interativa e tabletes
para facilitar o trabalho dos conteddos por meio das animacgdes. Além desses recursos,
apresentam-se as atividades experimentais utilizadas no laboratério ou em sala de aula. Todas
essas propostas sdo apresentadas no planejamento inicial da disciplina, exigido pelos

coordenadores das escolas, juntamente com o livro apostilado e seguido por todo o ano letivo.

[...] eu utilizo muito a lousa, utilizo muito outros recursos, fagco experimentos
nos conteldos que eu posso trazer. Duas delas tem laboratdrio, outra nédo
tem, mas, eu procuro levar recursos da minha casa do dia-a-dia. E, faco
experimentos com relacdo ao tema de acordo com o planejamento. Sempre o
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planejamento tem que coincidi com a data das provas. Teve a reunido e o
planejamento sempre € feito no inicio do ano e, sempre tenho que seguir esse
planejamento até o final. S6 em uma escola que eu trabalho que, o
planejamento ndo é cobrado, mas, eu tenho 0 meu (P7).

Em comparagdo com o relato dos outros professores que tiveram experiéncia nas
escolas publicas, pode-se observar uma diferenca em relacdo aos recursos disponiveis nas
escolas para a elaboragéo das atividades em sala de aula. Enquanto alguns/mas professores/as
expressam que uma das suas dificuldades profissionais é a falta de material para realizacdo de
atividades simples, observa-se nesse relato uma maior quantidade de recursos disponiveis nas
escolas em que esta professora trabalha. Nesse sentido, cabe refletir que nos relatos dos
professores anteriores, mesmo com a dificuldade de recursos nas escolas, esses professores
destacam possibilidades de utilizagdo de material alternativo para elaboracdo de aulas mais
diferenciadas. De tal modo, chama-se atencdo para a questdo de que, independente da
quantidade de recursos disponiveis na escola, o/a professor/a pode buscar alternativas para
tornar suas aulas mais dindmicas. O que diferencia nesse processo € o tipo de formacao que
este/a professor/a vivenciou durante a sua graduacao ou formacao continuada, pois a partir do
contato com as questdes que envolvem o ensino e com as possibilidades de ferramentas
metodolodgicas, esses/as professores/as podem ter uma visdo aprofundada das acbes docente e
das atividades realizadas para o desenvolvimento positivo das aulas de Quimica.

Durante sua atuacdo profissional, P7 expressa que as atividades com as quais mais se
identifica sdo o desenvolvimento das suas aulas, nas quais busca ministrar questes do dia a
dia de forma descontraida e, com a elaboracdo das Feiras de Ciéncias, pois se observa um

interesse por parte dos/as alunos/as por fazer as experiéncias, e, de certo modo, isso a motiva.

Sdo as minhas Feiras de Ciéncias, minhas Feiras de Ciéncias séo cada vez
mais impressionantes e emocionantes porque sdo coisas cada vez mais que
aparece espontanea para os alunos. Por eles serem curiosos, eles ndo querem
fazer aquela coisa simples que vocé pode resolver, eles querem coisas
dificeis, eles mesmos procuram. A Unica coisa que eles perguntam é se vai
explodir ou se vai queimar porque se forem explodir eles ndo fazem [...]. E, a
empolgacdo deles em projetos assim € impressionante. Entdo, as Feiras de
Ciéncia é um maximo para vocé consegui o seu alibi de coisas
impressionantes. Eles quando falam em experiéncias gostam muito de
procurar saber o que vai acontecer e, eles gostam de explicar. E, € eles
explicando para vocé que é o professor dele é assim uma coisa atrativa,
muito emocionante. Entdo, as Feiras de Ciéncias que eu participo, que eu
coordeno, sou eu o professor de Quimica, e os professores de Fisica e
Biologia coordenam a Feira de Ciéncia (P7).
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Com relacdo ao convivio com a coordenacao da escola e demais professores/as, esta
professora afirma que, em algumas escolas o/a professor/a encontra mais apoio do que em
relacdo a outras, no entanto seu relacionamento com o pessoal da coordenacdo e
professores/as sempre foi muito bom. Ao citar sobre algumas atividades elaboradas em
conjunto com os/as demais professores/as, ela destaca a elaboracdo de simulados, nos quais
os/as professores/as se juntam para elaborar as questdes contextualizadas no perfil do ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio); a elaboracdo das Feiras de Ciéncias, como citado
anteriormente; e a construgdo de projetos e discussdes sobre o meio ambiente e demais
questBes do cotidiano do/a aluno/a. J& com os/as alunos/as, ela destaca que tenta manter uma
relacdo muito boa para que eles/as ndo tenham antipatia por ela, e a0 mesmo tempo tentem
equilibrar essa relacdo de amizade para que os/as mesmos/as ndo confundam essa amizade
como total liberdade.

Ao citar a relacdo dos/as alunos/as com a disciplina, esta professora definiu seus
alunos/as como curiosos/as; estdo sempre perguntando e trazendo questdes de fenémenos ou
noticias do cotidiano. Ela expressa que os/as alunos/as do Nono Ano sdo curiosos/as, mas,
como € o primeiro contato com a disciplina, muitos sentem dificuldades, ja os/as alunos/as do
Segundo Ano sd0 0s mais curiosos, pois ja tiveram um contato maior com a disciplina e
fizeram vestibulares seriados. Dentro desse contexto, um dos aspectos que contribuem para
esta professora continuar na profissdo e se sentir bem com o seu trabalho, é quando ela tem o
reconhecimento do seu trabalho, quando recebe elogios por parte da coordenacdo, além das
relagcbes positivas estabelecidas com os/as alunos/as e dos resultados positivos obtidos na
realizacdo das atividades.

Dentro deste relato de experiéncia, a professora destaca que ser professor/a de
Quimica é fazer o que gosta e gostar da disciplina, ja ser um/a bom/boa professor/a de
Quimica € ser educador. A partir dessas afirmacdes, ela expressa que procura ser uma boa

educadora porque:

[...] tem muitos alunos que ndo estdo nem ai e até os proprios pais sdo
culpados disso, em minha opinido. Entdo, eu procuro ser um bom educador
porque é ser pai, é ser mae, é ser psicologo, é ser amigo. Entao, é isso que eu
percebo na minha profissdo, eu tenho muito disso. Muitos alunos me
procuram para conversar, me pedem opinido em muitas coisas. Entdo, para
mim ser um bom professor ou ser um bom professor de Quimica é ser isso e
fazer com que a educacédo de vez mude. [...] ser do curso de Quimica é gostar
do que faz. E gostar da disciplina, é gostar mesmo!. Para poder passar o que
vocé estudou na universidade durante esse tempo todo, ndo tudo porque nem
tudo é igual [...] (P7).
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E nesse contexto, se define como: “uma professora curiosa, adaptada as escolas,
engracada. E, eu sou muito responsavel no que faco muito disciplinada, tento fazer com que
as professoras me vejam desse jeito, tento fazer com que as pessoas me vejam desse jeito,
responsavel” (P7).

Ao discutir sobre a formacdo de professores/as Quimica e o ensino de Quimica em
contexto de Brasil, P7 apresenta que a educagdo de modo geral estd “defasada”, a exemplo a
realizacdo das greves, que prejudica especialmente os/as alunos/as, e para que 0 processo se
modifique é necessario ter mais responsabilidade.

Entdo, quem é prejudicado séo os alunos. Entdo veja, € um aluno que pensa
em fazer o vestibular ndo tem uma base. O aluno sai sem base nenhuma e
passa porque alguém o passou de ano. Entdo é assim. Eu acho que deveria
ter mais responsabilidade, porque faca o seu trabalho e deixe o povo falar,
faca a sua parte, a gente tem que fazer nossa parte eu acho isso (P7).

Neste relato, observa-se que P7 apresenta uma visao simplista sobre as greves, como
causa da falta de preparacdo do aluno para o vestibular. Podemos observar que esta professora
tem um longo histérico no ensino particular, sua formacdo na Educacéo Bésica foi realizada
totalmente em escolas particulares e sua atuacdo profissional atual também. Como foi possivel
observar em seu relato, suas experiéncias no contexto escolar publico foi apenas no periodo
dos estagios na graduacdo. Nesse sentido, o discurso de P7 esta fortemente expresso em uma
politica de ensino voltada ao campo das escolas particulares, com objetivos de bons resultados
dos/as alunos/as nos vestibulares para a construcdo de uma boa imagem para a escola.
Percebe-se também que suas reflexdes sobre as greves educacionais passam a ser refletidas
numa Visdo negativa, na qual as greves sdo vistas como a¢des contrarias para a qualidade do
ensino nas escolas publicas.

Ao refletir sobre esta visdo simplista das greves educacionais, percebemos que ela é
parte de um contexto histérico dos obstaculos encontrados nesse processo de luta as
reivindicagdes trabalhistas. No trabalho de Canon (2009) sobre as greves educacionais do
magisterio publico, o autor destaca, ao aprofundar os estudos sobre as relacdes estabelecidas
entre os sindicatos e a comunidade escolar, que foi possivel constatar uma problematica em
relagdo ao desgaste da imagem deste instrumento de reivindicagdo de mudancas educacionais,
uma vez que as frequentes paraliza¢bes causadas pelos dificeis acordos politicos passaram a
ser vistas como mecanismos sem resultados significativos para o sistema educacional publico.

Como o préprio autor expressa em seu discurso ao analisar as relacdes desse processo:
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Elas tinham se transformado em “instrumentos de aferi¢do negativa” da
qualidade de ensino das escolas publicas, produzindo, inclusive, juizos de
valor completamente invertidos em relagdo a ideologia da militancia e,
principalmente, a propria “simbologia de solidariedade” tdo cara ao
imaginario politico das esquerdas brasileiras e latino-americanas: “matriculo
o meu filho aqui nesta escola e ndo naquela, pois aqui o ensino é melhor: os
professores daqui ndo fazem greve”, era a frase mais comum que costumava
ouvir ao dialogar com as mdes a respeito de determinadas escolas
tradicionalmente “fura-greve”, geralmente tratadas com ojeriza pelos
piquetes e pelo conjunto da categoria presente nas assembleias (CANON,
2009, P.7).

Neste contexto, também se torna importante refletir a inser¢do de discussbes sobre as
politicas educacionais nos cursos de formacdo de professores/as. De modo geral podemos
observar no relato dos/as professores/as desta pesquisa uma falta de reflexéo e discussdo das
politicas educacionais. No momento de reflexdo sobre a educacdo no Brasil e o processo de
formacdo dos/as professores/as sdo apresentadas por eles/as discussdes mais simples, em que
as reflexdes sobre o desenvolvimento e crescimento das politicas do sistema educacional e da
formagdo de professores/as ndo sdo aprofundadas. Assim, cabe pensar que futuramente
durante o percurso de atuacdo profissional desses/as professores/as como profissionais
efetivos no sistema educacional pablico as discussdes possam ser refletidas e aprofundadas
dentro da formacédo, como forma de busca para a melhoria da atividade profissional.

Ja em relacdo a formacdo de professores/as, esta professora destaca dois pontos: a
retomada da ideia apresentada no seu relato sobre o periodo de formacéo inicial, no qual a
visdo que a universidade apresenta do ensino € diferente do que ela vivencia na escola. No
entanto, algumas discussdes contribuem para o desenvolvimento ao falar em publico e para a
reflexdo sobre algumas atividades. Outro ponto estd na questdo da responsabilidade e do
interesse dos/as professores/as para a realizagdo do seu trabalho.

Hoje na minha concepcgéo de universidade, que ndo € nada igual porque néo
é mesmo e, tudo que o professor pedia para a gente fazer ndo € nada igual ao
que a gente faz nos estagios porque sao alunos diferentes. E, assim fazer
experimentos tudo bem, mas, algumas concepg¢fes ndo caem para eles.
Assim, é outro mundo, literalmente é outro mundo. Universidade ¢ um
mundo totalmente diferente do Ensino Médio. Eu tenho para mim dessa
forma. A gente aprende 14 s6 vem para complementar o que a gente passa em
sala de aula. E, que muita coisa contribuiu é a questdo de falar em publico,
ideias de experimentos, a ideia de jogos em relacdo a ensino, isso contribuiu
muito, mas, o ensino é totalmente diferente, bem diferente. Mas, do que era
para hoje como professor, tem professores que ndo sei se eles ndo gostam da
disciplina, mas, ndo fazem um trabalho direito, ndo fazem um planejamento
bem, ndo sabem ter rigidez em sala de aula, ndo sabem ter controle. E, uma
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das coisas que a escola pede muito é o controle em sala de aula, que vocé
possa controlar o aluno para que ele possa aprender, para que ele possa
prestar atencdo no que ele estéa dizendo (P7).

Esta professora, neste momento, faz uma reflexdo do ensino vivenciado na
universidade e o ensino vivenciado durante sua atuacdo no contexto escolar e destaca um
distanciamento das orientacOes sugeridas e das agOes desenvolvidas durante sua atuacao
profissional. Sobre isso cabe refletir as discussdes de Ludke e Boing (2004), ao apresentar que
a formacgdo docente ndo é suficiente para revelar a complexidade da atividade profissional
docente, a etapa de socializacdo profissional passa a ser aprofundada quando este/a
professor/a comega a exercer seu trabalho cotidianamente. A prética contribuird para os/as
professores/as aprofundarem os saberes adquiridos ao longo da sua formacao.

Sobre a relacdo da area de Quimica com as outras areas do conhecimento esta
professora comenta a possibilidade da realizacdo das aulas interdisciplinares, que hoje estéo
iniciando as discussdes mais cedo por causa das mudancas nos vestibulares. E que é
fundamental pensar em propostas que possam relacionar cada vez mais atividades que

possibilitem a integracdo das diversas areas.

Entdo, hoje existem aulas tematicas, que se chamam tematicas. De um tema
sO relaciona todas as disciplinas e, € muito importante para que os alunos
possam pensar um pouco mais e, fazer perguntas contextualizadas. Possam
interpretar porque é muito importante vocé saber interpreta (P7).

Em relacdo a formacdo de professores/as para atuar nesse contexto, P7 expressa que
esta ideia pode ser iniciada através do trabalho conjunto entre os/as professores/as das
diferentes areas, pois cada um hoje é formado em uma &rea especifica para atuar em uma
disciplina especifica; assim, para que o trabalho seja realizado de forma significativa, é
importante a relagé@o entre esses/as professores/as.

No relato desta professora, pode-se observar que ela identificou-se com as aulas de
Ciéncias e em seguida com as aulas de Quimica. Para a escolha pela profissdo, é possivel
perceber na sua fala a influéncia e incentivo por parte dos/as professores/as da area de
Quimica para o interesse pela disciplina, em aspectos que sdo levados até hoje na sua atuacao
profissional, pois a mesma afirma identificar-se com a forma engracada como um/uma dos/as
professores/as ministrava as aulas e a forma como o/a outro/a tinha paciéncia com os/as

alunos/as.
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Na sua visdo, as reflexdes sobre o ensino de Quimica discutidas na universidade sdo
diferentes das vivenciadas durante sua atuacdo profissional. As experiéncias na graduacdo
contribuiram para que ela tivesse um contato com as metodologias a serem trabalhadas em
sala de aula, utilizasse atividades experimentais e mantivesse contato inicial com a profisséo,
mas a questdo de controle com a turma e demais agdes adversas foram pensadas a partir da
sua vivéncia profissional.

Assim, em relacdo ao perfil do ser professor/a e do seu papel na educacdo, esta
professora enfatiza a questdo do ser educador e gostar do que faz e da disciplina. Para ela, o
professor/a muitas vezes assume diversos papéis, pois é estabelecida uma relagcdo que vai
além da relacdo professor/a e aluno/a. Nesse sentido, observamos semelhancas desse relato
com os apresentados pelos demais professores/as desse estudo, pois todos/as destacaram a
importancia da relagdo professor/a e aluno/a no processo de construgdo do conhecimento, no
incentivo pela &rea de conhecimento e estimulo a profisséo.

Diferente dos demais professores, observa-se que P7 tem uma maior variedade de
recursos para trabalhar os contetidos, enquanto os/as demais professores/as apresentam como
uma das suas dificuldades a falta de material nas escolas. No entanto, os/as demais
professores/as ndo ficaram distantes da utilizagdo de diferentes metodologias para o
desenvolvimento das aulas de Quimica, pois apesar da falta de recursos disponiveis nas
escolas publicas, eles citam que buscaram elaborar diferentes metodologias, com a utilizacédo
recursos alternativos. Sao citados por esses/as professores/as videos, textos, experimentos e

outras ferramentas nas aulas de Quimica.
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3.3 — Entrecruzando Histdrias: contraposicdes das Memorias dos/as
Professores/as na Compreensdo da Construcdo da ldentidade Docente em
Quimica

Durante a descricdo desses relatos, € possivel observar diversos elementos que fizeram
e fazem parte da constituicdo da identidade docente desses/as professores/as. Neste momento
foram feitos alguns entrecruzamentos e reflexdes sobre os aspectos que compuseram a
formagéo escolar, académica e atuacdo profissional dos/as professores/as. A partir deste
momento, busca-se apresentar uma analise mais aprofundada dessas historias, identificando
cada elemento de formacdo da identidade desses/as professores/as de Quimica por meio da
andlise de conteudo. Foram criadas categorias para cada eixo de reflexdo das histérias de vida,
categorias essas criadas dos relatos dos/as professores/as.

No momento de releitura dessas histdrias e entrecruzamento desses eixos, observou-se
qgue algumas informacfes se completavam para a compreensdo de cada elemento. Neste
aspecto, em alguns quadros foi necessaria a apresentacdo conjunta dos eixos para facilitar a
visualizac&o e interpretagcdo dos dados. Ja outros dados foram discutidos individualmente.

Em relacdo a trajetoria de atuacdo profissional e a relacdo estabelecida por esses/as
professores/as foi possivel observar diversos elementos que compuseram a construcdo da
identidade dos/as mesmos/as. Nos Eixos 1 e 2 sobre essa trajetoria de atuagdo profissional,
pode-se identificar nas historias algumas reflexdes sobre a utilizacdo de atividades que
favorecem a compreensdo da Quimica para a vida cotidiana do aluno e o desenvolvimento de
um ensino ndo linear, no qual as visdes dos/as alunos/as e 0s questionamentos as atividades
sdo fundamentais para a aprendizagem. Dentre as atividades, destaca-se a utilizacdo das
atividades experimentais, videos, textos e projetos para a construcdo do conhecimento, sendo
que as atividades experimentais sdo fundamentais para atrair o interesse dos/as estudantes
pela disciplina e aproximar a relacdo entre professor/a e aluno/a. Na elaboracdo das aulas de
Quimica, observamos que os/as professores/as apresentam atividades que partiram das
propostas desenvolvidas durante a graduacéo na elaboracdo das Unidades Didaticas e Oficinas
Tematicas, e utilizaram de livros com abordagem de ensino contextualizada.

Neste momento, cabe relembrar que durante a trajetdria escolar na Educacdo Bésica a
maioria desses/as professores/as presenciaram aulas disciplinares, com utilizagdo de livros
conteudistas e exercicios de reproducdo de conceitos. No entanto, no momento de relato da
elaboracdo e execucdo das aulas de Quimica, eles/as destacam a utilizacdo de um ensino

contextualizado e com uma diversidade de recursos utilizados, seja em escolas particulares ou
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publicas. Assim, torna-se importante inferir a importancia da formacgdo inicial desses/as
professores/as para a evolucgéo e diversidade nas propostas para as aulas de Quimica.

Outros elementos apresentados ainda nesses eixos foram a questdo da avaliacdo, a qual
deve ser aplicada de forma a contribuir para o crescimento do aluno e a afetividade como
ponto essencial para o desenvolvimento da atuacdo profissional. Para eles/as, a boa relacdo
com os/as alunos/as é importante para o processo de ensino e aprendizagem, como também,
as relacOes estabelecidas com as pessoas da coordenacdo e administracdo escolar sdo
essenciais para o desenvolvimento da escola.

Durante o desenvolvimento das aulas, dois professores/as destacam a oportunidade da
liberdade para a realizacdo das suas acBes, quando ambos fazem comparacdo do ensino
exercido na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino regular. Neste confronto
apresentam que tiveram maior liberdade no ensino da EJA, pois no ensino regular é exercida
uma maior pressdo para aprovagdo no vestibular. Nesse contexto, eles/as comentam sobre a
diferenca no perfil dos/as alunos/as entre essas modalidades de ensino, que os levaram a
refletir sobre a aplicacdo de propostas diferenciadas e contextualizadas nas aulas de Quimica.
Também apresentam a diferenca no desenvolvimento do trabalho em escolas particulares e
escolas publicas: as dificuldades estruturais para o desenvolvimento das atividades, como
falta de material, nas escolas publicas trabalhadas, e a pressdo que € exercida sobre os/as
alunos/as e professores/as para aprovacgdo no vestibular, das escolas particulares. Mas, mesmo
os/as professores/as ressaltando essas diferencas, apresentam uma preocupacdo com a
aprendizagem dos/as alunos/as e as visdes desses/as sobre a Quimica, tanto no ensino publico
guanto no particular.

Em relacdo as dificuldades vivenciadas nas trajetorias, os/as professores/as apresentam
dificuldades relacionadas a fatores externos a formacdo docente. Sdo citadas dificuldades
relacionadas a estruturacdo escolar, como a falta de material e condi¢cbes adequadas de
trabalho. Como também, as visGes simplistas e negativas dos/as alunos/as sobre a Quimica
que, por muitas vezes era causa da falta de interesse dos/as estudantes pela disciplina. Nesta
perspectiva, percebe-se que sdo varias e complexas as questdes que envolvem a atividade
docente. Exigem cada vez mais responsabilidades, reflexdes e atualizagcbes da formagéo.
Assim, cabe refletir que a atividade docente € muito complexa e essa compreensao precisa ser
pensada nos cursos de formacdo de professores/as através das discussdes nas disciplinas, na
participacdo de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, e do desenvolvimento dos estagios.

Na investigacdo sobre as visbes de Ser professor/a e Ser bom/boa professor/a de

Quimica, foi observado que alguns/mas professores/as relacionaram as mesmas caracteristicas
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para as duas visdes, j& outros/as manifestaram juizos diferentes a ideia do ser professor e ser
bom professor de Quimica. Na organizacdo das informacdes foram elencados subeixos:

Aspectos pedagdgico e didatico; Relacdo professor/aluno; Quanto a profissdo; Professor e o

social construido a partir das categorias elencadas das percepcdes dos/as professores/as a

determinado eixo (Quadro 3).

Eixo 3 Sub Eixo 3 Categorias Fr. | Fr.T.
Relacionar a Quimica com o cotidiano | 04
Aspectos Ter conhecimento pedagdgico/ técnico | 04
pedagdgico e Ser pesquisador/ ter motivagao para 03 13
didatico estudar
Apresentar a importancia da Quimica 02
Ser = .
rofessor Estabelecer relagdo de parceria com 0s 03
P > Relagéo alunos/ afetividade
Ser bom - 06
professor/aluno | Conhecer a realidade do aluno 02
professor — —
d P Identificar as dificuldades dos alunos 01
e Quimica —
Quanto & Gostar da profissao 02
orofisso Ser ouvinte 01 04
Ser flexivel nas a¢des 01
Pro_fessor eo Formar cidadéos 01 01
social
Quanto a Ter o dom da profisséo 02 03
Ser profisséo Gostar da disciplina 01
professor | Aspecto Desmistificar as visdes negativas dos
de Quimica | pedagégico e alunos sobra a Quimica 01 01
didatico
Saber o conteudo 02
Aspecto Ser educador 01
Ser bom | pedagdgicoe | Usar varios livros 01| 06
professor | didatico Contribuir na participagéo do aluno 01
de Quimica Continuidade a formacao 01
Quapto~a Ter compromisso 01 01
profissdo

Fonte: narrativas dos/as professores/as, maio a setembro de 2012.

Quadro 3: Visdes do Ser professor e Ser um bom professor de Quimica dos/as
Professores/as.

Como citado anteriormente, houve categorias que foram inferidas para o ser
professor/a e para ser bom/boa professor/a, como se pode observar no quadro acima. Em
relacdo a essa primeira etapa, o subeixo que obteve uma maior frequéncia foi sobre o Aspecto
pedagogico (13 inferéncias); nele os/as professores/as apresentaram o/a ser professor/a e ser
bom/boa professor/a de Quimica como aquele que busca relacionar a Quimica com o
cotidiano do/a aluno/a, além de ter conhecimento pedagdgico e técnico, com maior frequéncia

(04 inferéncias). Para esses/as professores/as o saber trabalhar os contetdos na sala de aula e
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relaciona-los com o cotidiano de seus/suas alunos/as é importante para o desenvolvimento da
atividade docente.

Segundo Tardif (2012), a pratica docente é mobilizada por diversos saberes. Os
saberes pedagogicos representam as reflexdes sobre a pratica educativa para a insergdo de
atividades de forma coerente que possibilitem a partir do questionamento sobre as a¢6es do/a
professor/a um aprofundamento da realidade educativa. Neste aspecto, observa-se que a
relacdo que esses/as professores/as fazem sobre o saber pedagoOgico estd relacionada, com
maior inferéncia, a preocupacao da aplicacdo dos contetdos com o cotidiano dos/as alunos/as.

Em seguida, foi citada pelos/as professores/as a categoria ser pesquisador, no sentido
de expressar o profissional que busca aprofundar os seus conhecimentos especificos (03
inferéncias). Nesta perspectiva, identifica-se no relato desses/as professores/as uma relacdo do
saber profissional voltado a busca do conhecimento, mas ndo tdo expressiva a pesquisa sobre
a pratica docente. Assim, na literatura, quando se reflete sobre o saber na préatica pedagdgica,
pensa-se na pesquisa como principio formativo para a construcdo de profissionais ativos nas
acOes educativas, ou seja, um profissional capaz de identificar e refletir sobre as questdes da
realidade escolar. Neste aspecto, cabe aos cursos de formacdo de professores/as possibilitar
oportunidades de construcdo de profissionais que pensem em constante atualizacdo sobre a
pratica (MALDANER, 2006; WENZEL, ZANON e MALDANER, 2010).

Ja no aspecto da dindmica da sala de aula, eles/as apresentam a importancia do/a
professor/a trabalhar com seus/suas alunos/as o sentido da Quimica para o cotidiano (02
inferéncias), pois é citada por dois desses/as professores/as a presenca de uma visao negativa
por parte dos/as alunos/as em relacdo a Quimica, logo no inicio da disciplina. Assim, eles/as
destacam que sdo necessarias os/as professores/as as visdes dos/as alunos/as sobre a Quimica
para que possam ser trabalhadas desde cedo, de forma a possibilitar um interesse pela
disciplina. Tal inferéncia pode ser observada no relato abaixo:

Se vocé chegar a primeira aula de quimica e perguntar, que era 0 que sempre
fazia, eu chegava a primeira aula e dizia: Quem gosta de quimica aqui?. De
100 alunos um levantava a méo. E, por que vocés ndo gostam de Quimica?:
porque ndo gosto; porque é muita Matematica; porque é muito célculo;
porque eu ndo gosto de Quimica. Entdo, antes de comegar realmente o
assunto, vocé tem que quebrar essa barreira de que a Quimica é ruim. Eu
cheguei ao Terceiro Ano: O que vocés sabem de Quimica?. Nao, Quimica é
ruim; €, produtos quimicos; sdo tudo ruim, ndo serve pra nada ndo, que o
produto quimico é téxico. Vocé chegar no Terceiro Ano e perguntar isso,
eles falam isso. Entdo, o primeiro que eu fazia em minhas aulas era
desmistificar essa barreira que eles tinham (P4).
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Neste aspecto pedagdgico didatico, observa-se que as categorias relacionar a Quimica

com o cotidiano e trabalhar a importancia da Quimica (06 inferéncias) sdo refletidas das
experiéncias profissionais desses professores/as ao observar a falta de compreensdo dos/as
alunos/as sobre a aplicacdo da Quimica nas suas vidas. De certa forma, a falta de relacéo da
teoria com a prética no desenvolvimento das atividades contribui para que essas questdes
sejam observadas no contexto da sala de aula, ou seja, quando o desenvolvimento dos
contetdos ndo se estabelece com as visdes dos/as alunos/as fica dificil dos/as mesmos/as
compreender a importancia da Quimica. Assim, cabe ao/a professor/a a realizacdo de acGes
que possibilitem um estreitamento da relacdo dos/as estudantes com a disciplina Quimica,
como os/as proprios/as professores/as. A realizacdo de um trabalho contextualizado pode
ajudar nesse aspecto.

Nesses aspectos pedagdgicos e didaticos, os/as professores/as apresentam um perfil de
ser professor/a e bom/boa professor/a preocupado tanto com o aprofundamento dos
conhecimentos pedagdgicos quanto com o0s conhecimentos cientificos, ou seja, um
profissional que precisa estar em constante atualizacdo em relacdo aos saberes especificos e
aos saberes pedagogicos. Durante o periodo de formacdo académica, € percebido que eles/as
puderam ter um contato com questfes voltadas a busca do saber fazer, no momento em que
relatam as experiéncias vivenciadas na elaboracdo das oficinas temaéticas e no
desenvolvimento dos estagios, quando do saber cientifico, ao expressarem as experiéncias nas
pesquisas cientificas. Em relacdo ao contexto do desenvolvimento da disciplina de Quimica,
esses/as professores/as também trazem pontos importantes da sua formagdo académica ao
apresentarem o saber relacionar a Quimica com o cotidiano do/a aluno/a, como também
reflexdes da experiéncia profissional, na qual, a partir das observacdes da relacdo dos/as
alunos/as com a disciplina, é citada a necessidade de apresentar a importancia da Quimica
para a vida dos individuos.

Outro aspecto citado pelos/as professores/as é a relacdo entre professores/as e

alunos/as (06 inferéncias) como carateristica importante para a atividade docente. Para eles/as
0 processo de ensino e aprendizagem também depende da afetividade estabelecida no
contexto escolar (03 inferéncias), pois além dos saberes pedagdgicos, os/as professores/as
precisam ter a preocupagdo com o processo de integracdo entre os individuos (professor e
aluno) no desenvolvimento do trabalho. O docente deve buscar conhecer a realidade do aluno
(02 inferéncias) e identificar as dificuldades dos/as alunos/as (01 inferéncia).

Em estudos anteriores das visdes desses/as professores/as enquanto académicos/as

sobre ser professor/a, observou-se que a relagdo entre professor/a e aluno/a é fundamental
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para possibilitar o interesse pela disciplina e para a compreensdo dos contetdos (BRITO,
LIMA e LOPES, 2012). Neste aspecto, observam-se na visao dos/as professores/as que para o
desenvolvimento das praticas em sala de aula a relagdo de afetividade continua sendo
importante no contexto escolar. Retomando as visdes de Araujo (2012), a afetividade inserida
no contexto escolar pode contribuir para a formacao pessoal do individuo como também no
processo de ensino e aprendizagem.

Apos a relacdo dos saberes pedagogico e da interacdo entre professor/a e aluno/a,
esses/as professores/as definiram o ser professor e bom professor quanto a caracteristicas
profissionais (Quanto a profissdo), como o professor gostar da profissdo (02 inferéncias),

além de ser ouvinte (01 inferéncia) e flexivel (01 inferéncia) na relacdo com a equipe
pedagdgica da escola, pois esta relacdo positiva pode ajudar no desenvolvimento de acdes na
escola. Nesta perspectiva, observa-se um aprofundamento das visdes do ser professor para as
relagBes de parceria estabelecidas no ambiente escolar. Além do mais, nesta compreensdo do
papel do ser professor também foi observado a funcdo do docente na formacéo de cidadaos,
na qual se pode contribuir na participacdo de alunos/as mais participativos nas questdes
sociais a partir da compreensdo da importancia da Quimica para 0 meio em que vive.

No relato desses/as professores/as é possivel compreender que todos trazem reflexdes
a partir da sua experiéncia profissional, apesar do pequeno tempo de experiéncia dos mesmos
é possivel identificar que as compreensdes trazidas por eles/as sobre ser professor e ser bom
professor estdo atreladas a as dificuldades, aos processos de relagcdo entre professor/ aluno e
coordenacdo e das estratégias estabelecidas no desenvolvimento do trabalho. Segundo Tardif
(2012) os saberes adquiridos na experiéncia profissional sdo marcados pelo saber fazer
pessoal, no qual é construido ao longo da atuacdo profissional do/a professor/a. A partir dos
saberes adquiridos esses/as professores/as poderdo fazer reflexdes sobre o papel do
professor/a nas acdes para formacao de individuos e contribuicdo da sociedade.

Dando continuidade, esses/as professores/as também fizeram definicGes do ser
professor e ser bom professor com caracteristicas diferentes, no qual o papel do bom/a boa
professor/a esta atrelado a mais responsabilidades e exigéncias profissionais. Se observarmos

acima (Quadro 3), tanto os Aspectos pedagdgico e didatico quanto os relacionados a profisséo

foram expressos neste Eixo, um total de 04 inferéncias. Em relacdo apenas a ser professor de
Quimica, a caracteristica que teve maior destaque foi a visdo de dom da profissdo (02
inferéncias), no qual teve relacdo com a continuidade da atuacdo profissional destes/as
professores/as. De acordo com Santos e Allain (2009), essa visdo € fruto de um processo
historico marcado pela ideia vocacional no surgimento da profissdo. Hoje, ainda se pode
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observar a mencdo de caracteristicas simplistas que ainda se apresenta na atividade docente,
entre alunos/as, professores/as e parte da comunidade.

Esta inferéncia pode ser observada no relato abaixo:

Acho que o ser professor também é uma motivacdo, porque é um dom que
vocé recebe. Porque que eu ndo fui ser médico, ser enfermeiro, ser
advogado, porque eu acho que é dom que a gente tem também. E, quando
ndo € um dom, acho que a gente tenta aprender para suprir pelo menos o
bésico em sala de aula. Entdo, como eu me formei para isso, acho que essa é
minha obrigacdo de fazer o que os alunos tenham um ensino diferenciando
de Quimica, ja que a nossa formacdo foi uma formacdo diferenciada dos
professores ha dez anos (P3).

Mesmos esses/as professores/as passando por um curso de formacdo e um periodo de
experiéncia profissional, suas visfes sobre ser professor/a ndo foram significativamente
aprofundadas para a compreensdo da complexidade da atividade docente. Nesse sentido, cabe
refletir sobre o papel dos cursos de formacao de professores/as, nos quais as discussoes entre
a relacdo da teoria com a pratica precisam ser mais aprofundadas durante a formagdo. Quais
propostas podem ser desenvolvidas nos cursos de formacdo? Quais as estratégias para
acontecerem mudancgas nas visdes dos/as professores/as? Quanto tempo essas mudancas
levardo para serem modificadas?. Essas séo reflexdes a serem discutidas mais profundamente
e aplicadas por mais tempo durante os cursos de formacao.

O autor Arroyo (2008) apresenta que os cursos de formacdo de professores/as devem
trabalhar além das questes metodoldgicas de ensino e aprendizagem e o0s conteddos
especificos, as questdes que envolvem o processo de construcdo a partir das interacdes
mentais e intelectuais, os habitos e valores provocados nesse processo de construcao do saber
profissional. A partir de um contexto histérico social, a profissdo docente € vista como algo
facil, realizado por amor e dedicacdo em sua maior parte, em vez de competéncias. Por mais
gue se possa tentar apagar essa imagem, ela permanece nas visdes dos/as estudantes nos
cursos de formacdo, pois € a imagem do outro que € carregada durante a trajetdria escolar.
Nesse sentido, ndo é facil romper com essa visdo vocacional da docéncia, mas devemos
pensar em tornar essas discussfes mais importantes nos cursos de formacdo, de forma a
oportunizar um cruzamento das imagens profissionais e proporcionar um crescimento
profissional a partir do convivio com essas discussdes, em dominar saberes e metodologias,
em envolver-se em questdes sociais e nas preocupacgdes com a interagdo entre os individuos.

Podemos ver a exemplo, o estudo de Allain (2005) sobre ser professor, em que um dos

pontos investigados nos dilemas da construcdo da identidade docente foi a visdo dos/as
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professores/as em relacdo a proposta de um curso de especializagdo voltado para as reflexdes
dos dilemas profissionais, no qual a autora pdde realizar um exercicio de esforco para
enfrentar os dilemas, preparar-se para novos desafios e criar novos modelos na pratica. Em
resposta as questdes desta investigagdo, a autora afirma que os/as professores/as participantes
desse estudo sentiram-se mais desafiados em relacdo aos propdsitos da educacdo em ciéncias.
A partir do enfretamento dos dilemas, os/as professores/as-alunos/as puderam ter reflexdes
profundas sobre a profissionalizacdo docente e consequentemente um balanco e autocritica
pessoal e profissional, envolvendo reflexdes sobre seu papel e a pratica docente, elementos
que constituem a identidade desses professores.

Percebemos, assim, que o professor é um gestor de dilemas, e a consciéncia
profissional consolida-se e desenvolve-se quando estes sdo explicitados e
classificados, quando se estabelece ligacGes e se extrai as derivacOes das
opcdes que se agrupam em torno desses dilemas. Passamos, portanto, a
propor que na formacdo de professores se criem estratégias que estimulem a
capacidade dos professores a reconhecerem e enfrentarem seus préprios
dilemas, desenvolvendo-lhes esse pensamento profissional dilematico
(ALLAIN, 2005, p. 142).

Nessa perspectiva, a partir do trabalho desenvolvido, Allain (2005) destaca que em
relacdo a experiéncia docente e tempo de carreira profissional, para alguns/mas
professores/as-alunos/as os critérios como o compromisso com os alunos, a dedicacdo a
profissdo, a reflexdo sobre a pratica pedagogica, a disposicdo em colocar suas opinides em
discussao, e a disponibilidade para mudanca sao elementos importantes para a constituicao da
experiéncia profissional. Assim, no contexto educacional se atribui a formacdo continuada a
tarefa de aprofundar as lacunas da formacéo inicial, para a qual as universidades devem
desempenhar um papel fundamental na articulacdo entre a formacdo na area especifica e na
pedagdgica, uma interlocucdo entre os diferentes niveis de ensino e um acompanhamento da
pratica profissional. Pensar em uma formacdo mais ativa é refletir sobre o aprofundamento
nas visdes dos/as professores/as e da comunidade sobre a atividade docente, como forma de
crescimento da atividade profissional.

Para complementar essa visdo do ser professor de Quimica, é citado pelos informantes
o profissional que goste da Quimica (01 inferéncia). J& nos aspectos pedagdgicos, retoma-se a
ideia da desmistificacdo das visdes negativas dos/as alunos/as em relacdo a Quimica durante
toda a trajetdria da Educagé@o Basica. Durante os relatos esse aspecto faz relagdo com o papel
do/a professor/a na aplicagdo de atividade que articule os contetdos com o cotidiano e que

nesse processo se possa trabalhar a importancia da Quimica na vida do/a aluno/a.
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J& nas caracteristicas para ser bom professor de Quimica é apresentado o dominio do
conteddo com maior frequéncia (02 inferéncias), em seguida sdo citados o ser educador, usar
varios livros para elaboracdo das aulas, contribuir na participacéo dos/as alunos/as e querer
seguir a carreira académica, todas com 01 inferéncia. Neste Eixo, observamos com maior
inferéncia a visdo do dominio do conhecimento especifico por parte do bom/boa professor/a
de Quimica, visdo esta que pode tanto esta relacionada ao aspecto de vivéncia escolar na sua
relacdo com os/as professores/as da Educacdo Basica quanto ao periodo de formacéo inicial,
se comparado ao aspecto anterior de ser pesquisador/a e aprofundar os conhecimentos
especificos. No entanto, cabe lembrar que as respostas dos/as professores/as tiveram maior

frequéncia no Aspecto Pedagdgico e Didatico (13 inferéncias) da relacdo ser professor/a e

bom/boa professor/a juntos, no qual esse/a professor/a também deve trazer preocupacfes com
0 saber pedagdgico.

De modo geral, as visOes desses/as professores/as sobre a atividade docente e o papel
do/a ser professor/a estdo muito atreladas as atividades que proporcionaram um contato com a
pratica pedagdgica e as discussdes sobre o ensino de Quimica. Ao relatarem sobre este
aspecto, fazem referéncia as atividades da graduacdo como as Oficinas Tematicas, 0s
Estagios, a Monitoria, a elaboragcdo das unidades Didaticas nas disciplinas e pesquisas e
estudos relacionados ao campo do ensino de Quimica. As demais explicacfes estdo voltadas a
atuacdo profissional atual, durante o desenvolvimento das aulas de Quimica. Como foi
percebido nos/as professores/as que tiveram contato em pesquisas de areas de conhecimento
especifico e fizeram mestrado na area da Quimica pura, mais especificamente, as relacGes
estabelecidas entre essas discussdes e as questdes que envolvem o ensino de Quimica ainda
estdo muito distantes.

Dentro do contexto da formacdo continuada desses/as professores/as, buscou-se
identificar suas visfes de futuro. Na compreensdao das informaces também foram criadas
categorias para o referido Eixo (Quadro 4). Nessas visGes é observada a possibilidade de
continuidade e estabilizagdo na carreira e profissdo docente (07 inferéncia), explicitando que
todos/as os/as professores/as tém pretensdo de continuar exercendo a profissdo de professor/a.
Apenas um/a professor/a informou que, além de seguir a carreira de professor/a, também tem

pretensdes de atuar na area de Quimica no campo industrial.
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Eixo 4 Categoria Fr.
Continuidade/Estabilizagéo na 07
carreira/profissdo docente
Continuidade na formacdo académica | 04
Formacdo | Continuidade nas pesquisas e estudos 01
continuada e | sobre o ensino de Quimica
atuacdo Continuidade na &rea de Quimica de 01
profissional | modo geral
Dominio do contetido de Quimica 01
Contribuicéo na formagéo dos 01
individuos da sua comunidade
Fonte: narrativas dos/as professores/as, maio a setembro de 2012.
Quadro 4: Expectativas profissionais dos/as professores

durante a formagéo continuada e atuacdo profissional.

Nesse sentido, pode-se entender que o periodo de formacdo académica e de
experiéncia profissional contribuiu para que esses/as professores/as pudessem se familiarizar
com a atividade profissional e optar pela continuidade. As oportunidades de participagdo nas
acOes de ensino, pesquisa e extensdo durante a trajetdria académica fizeram parte dos
elementos que contribuiram para que esses/as professores/as se decidissem pela docéncia em
Quimica. “Entdo, foi durante esse evento que eu me determinei em ser professor de Quimica,
até entdo eu estava ainda pendente em engenharia agronémica” (P1).

Assim, observam-se as contribui¢cbes que podem ser realizadas a partir da integracao
das atividades de ensino, pesquisa e extensdo na formacdo dos individuos, pois tal
participacdo possibilita a integracdo com o processo de intervencdo sobre a pratica, com o
objetivo de realizar o crescimento profissional a partir da reflexdo sobre a acdo (ASSIS e
BONIFACIO, 2011). Como também se apresenta na LDB de 1996 (BRASIL, 2005), as
universidades tém papel importante na construcdo do conhecimento cultural e cientifico. A
relagdo entre 0s eixos ensino, pesquisa e extensdo podem ajudar nessa formacao.

Além das experiéncias académicas, as reflexdes da atuacdo profissional néo
distanciaram esses/as professores/as da sua profissdo. As experiéncias na Educacdo Basica
sendo elas na escola publica e/ou particular € no nivel Superior possibilitaram esses/as
professores/as terem um contato mais proximo com os desafios, acdes, conquistas e relacoes
da pratica docente. Nos relatos, fica expressa, como citado acima, a presente lembranca desse
contato profissional que possibilita a aquisi¢cdo de saberes da préatica a partir das tomadas de
decisbes no contexto diario da atividade docente. Como apresentado em seus relatos, 0s
aspectos como a dificuldades estruturais da escola, 0s processos burocraticos da atividade, as

relagbes com a coordenacdo da escola, a relacdo com os/as alunos/as, a elaboracdo das
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atividades, a atualizacdo profissional, entre outros, fazem parte da formacdo e atuacgdo
profissional do/a professor/a; e essas experiéncias de form(acdo) sdo elementos da
constituicdo dindmica da identidade docente desses/as profissionais.

Um numero também significativo foi dos/as professores/as que pretendem seguir a
carreira académica (04 inferéncias). Além de desejarem seguir a carreira docente, esses/as
professores/as também pretendem dar continuidade a suas formacgdes, pois citam a
possibilidade de fazerem o doutorado. Em relacdo a este fato, cabe refletir sobre um dos
problemas citado por N6voa (2012) na formacdo de professores/as, o aumento do nivel
académico quando esse ndo se relaciona com sua profissdo, ou seja, os/as professores/as
buscam aprofundar-se em um conhecimento especifico e perdem ou diminuem o seu contato
com as reflexdes sobre a atividade docente.

E possivel observar no relato dos/as professores/as que realizaram mestrado em
Quimica um distanciamento das suas reflexdes sobre a atividade docente e o desenvolvimento
do ensino de Quimica em relacdo ao professores/as que deram continuidade a cursos
relacionados ao ensino de Quimica e das Ciéncias Naturais. No momento do relato sobre as
contribui¢bes do mestrado em Quimica para a sua atuacdo como professor e as questdes que
envolvem o ensino de Quimica, eles/as apresentam muito pouca relagcdo com esta discussao.

Como podemos observar na fala de um/a dos/as professores/as:

[...] Acho que a formag&o continuada, a minha formag&o continuada foi na
graduacdo. Uma formacdo continuada que ndo é, porque todas as minhas
angustias e preocupacdes que encontrava na escola eu levava para a
faculdade, e ali passava a ter uma visdo diferente, para lidar com aqueles
problemas. E, eu acho que assim, a formagéo continuada agora no mestrado
seria com outra visao, seria mais... [pausa longa] estaria um pouco quebrada,
essa formacédo continuada. J& que eu ndo estou na sala de aula agora, eu ndo
estou tendo esta formagéo continuada. A partir do momento que eu retornar
a sala de aula, eu possa procurar essa formagdo continuada, porque tudo é a
necessidade e agora eu nao tenho necessidade de procurar coisas para o0
Ensino Médio e também ndo tenho tempo. Assim, fica dificil essa formacédo
continuada, de coisas novas para 0 ensino e como estdo pensando para
trabalhar determinados conceitos em sala de aula [...] (P3).

Compete lembrar que este/a professor/a durante sua formacdo académica, teve
experiéncia na iniciacdo cientifica, voltada a investigacdo em uma area especifica do
conhecimento quimico, que de certa forma contribuiu para seu interesse em dar continuidade
as pesquisas nesse campo de investigacdo na fase do mestrado. Contudo, é importante refletir
gue, além do aprofundamento cientifico, este profissional também estard atuando como

professor, pois ele/a afirmou querer voltar a exercer a profisséo de professor/a; e nesse
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aspecto cabe expressar a necessidade das reflexdes sobre a pratica docente e o ensino de
Quimica. Como o proprio afirma, no momento nao sdo possiveis essas reflexdes, mas no
momento em que retornar a atuacdo de professor, retornard as questbes que envolvem a
atividade docente. Neste sentido, percebemos que a atualizacdo profissional esta relacionada,
como Névoa (2012) afirma, ao aumento do nivel académico e ndo a uma reflexdo sobre a
pratica profissional.

Por outro lado, dentro da experiéncia profissional e do percurso escolar, podem-se
compreender esses aspectos a partir das relagdes estabelecidas por estes/as professores/as e
seus/suas professores/as de memoria na trajetéria da Educacdo Basica e na Educacdo Superior
para a atuacdo profissional. Como sabemos, 0 espaco escolar proporciona o estabelecimento
de diversas relagcbes sociais que contribuem para o desenvolvimento ou ndo dos individuos
nele presentes. No contexto do processo de ensino e aprendizagem os/as alunos/as
estabelecem relagbes com seus/suas professores/as, relagdes que podem ser vistas de maneira
positiva ou negativa por eles/as. As agdes e caracteristicas dos/as professores/as da trajetoria
desses/as individuos ficam registradas em suas memdrias e podem ser levadas em
consideracdo durante o desenvolvimento da sua atuacdo profissional. Como foi possivel
perceber nos relatos de alguns/as professores/as, as relagbes com seus/as professores/as na
trajetéria da Educacdo Basica contribuiram para gerar um interesse pela disciplina e/ou pela
profissdo, como também houve relacbes que causaram um distanciamento da area
profissional. O mesmo em relagdo ao professores/as da Educacdo Superior, em que as
relagBes estabelecidas contribuiram como incentivo para continuidade da atividade
profissional e da formacédo académica.

Nesse sentido, foram analisadas as relagdes de incentivo/influéncia abordadas nos

Eixos 5, 7 e 10, todos relacionados ao Incentivo e influéncia para a atuacdo profissional.

Durante a compreensdo dessas informacdes, também foram elencados subeixos, Memorias

positivas e Memdrias Negativas, ambas relacionadas a aspectos gerais de contribuicdo na
formacdo e caracteristicas especificas dos/as professores/as de memoria para a atuacao

profissional, tanto para Educacdo Béasica quando para Educagdo Superior (Quadro 5).
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Eixo5, 7¢ 10 S.Ub Categorias Fr. | Fr.T.
Eixos
| tivo/ Seguir a carreira docente 02
infl ngggi;vga na | Memorias Sequir a area das exatas 01
e - Seguir a area de Quimica 01 06
trajetdria escolar | positivas -
» Professor engracado/descontraido 01
da Educacdo -
Bésica _ Professor calmo e paciente 01
(Eixo 10) Memquas Professor arrogante 01 01
negativas
N&o houve
incentivo/

Memorias | Ser professor é ruim/desvalorizacao

Negativos | profissional 02 02

influéncia para
sequir a carreira

docente
Continuidade na formacdo académica | 04
Seguir a carreira docente 02
Organizagdo/ dedicagdo 01
Respeito 01
Incentivo/ - Comprometer-se com 0
influéncia da hsgsr?,[?\r/?: desenvolvimento do aluno 01 14
trajetoria Autonomia profissional 01
académica Dominio do conhecimento Quimico 01
(Eixo5e7) Conhecimento pedagdgico e didatico | 01
Participacdo em pesquisas 01
Elaboragdo de seminarios e oficinas 01
'l\\l/I:gn;f[)iU:: Professor arrogante 01 01

Fonte: narrativas dos/as professores/as, maio a setembro de 2012.
Quadro 5: Incentivo e influéncia dos/as professores/as de memdria para a trajetoria de

atuacéo profissional.

Sobre o processo das relagdes entre os/as alunos/as e seus/suas professores/as de
memoria para contribuir para a insercdo da atuacdo profissional docente em Quimica foram
ressaltadas com maior frequéncia nos relatos as memdrias positivas desses/as professores/as
(06 inferéncias). Neste subeixo, a categoria seguir a carreira se destacou entre as demais; dois
professores/as deixam claro que durante este periodo tiveram uma relacdo positiva de
incentivo para seguir a carreira docente (02 inferéncias). Nas discussdes acima, foi observado
que todos/as os/as professores/as pretendem seguir a carreira docente e, neste momento, pode-
se observar que dois tiveram essa contribui¢do durante a Educacdo Béasica. Um/a deixa claro o
contato estreito com as a¢des da profissdo, pois os/as professores/as nessa etapa de formacgéo
eram parentes da familia e, de certo modo, foram pessoas importantes na escolha da profisséo.
Ja o/a outro/a expressa a boa relacdo com os/as professores/as da disciplina Quimica e com a
dindmica das aulas, aspectos que fizeram ter afinidade com disciplina e querer seguir a

profiss&o.
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Ainda assim, observa-se uma baixa frequéncia de professores/as que durante a
Educacao Basica estabeleceram uma relacéo para incentivarem e/ou influenciarem seus/suas
alunos/as para seguirem a carreira docente. Para a compreensdo deste fato, pode-se observar
no relato desses/as professores/as que alguns ndo tiveram contato com professores/as
formados na area, seus/suas professores/as durante este periodo tinham outra formacao
especifica e por isso ndo proporcionaram aos/as mesmos/as oportunidade de proximidade com
a atividade docente (02 professores/as). Ja outros/as professores/as de memdria de um/a
dos/as informantes contribuiram para o incentivo em seguir a area de Quimica de modo geral
(01 inferéncia), sem necessariamente ser a profissdo de professor/a. E, no outro aspecto 0s/as
professores/as de memoria ndo apresentaram a seus/suas alunos/as uma relagédo positiva com a
profissdo docente a ponto de proporcionar interesse pela profissao; para esses/as professor/a

de memoria na Educagdo Bésica ser professor/a é ruim (memoria negativa), ao destacar uma

visdo de desvalorizacdo da profissdo no contexto social (02 inferéncias).

Sobre este Ultimo aspecto, cabe retornar a reflexdo dos varios problemas presentes na
atividade docente, e que de certa forma, contribuem para diminuir a atratividade do/a
professor/a pela docéncia, como as condigdes de trabalho citadas pela maioria destes/as
informantes como uma das dificuldades para realizacdo das atividades no contexto escolar; os
baixos salarios; a massificacdo do ensino; a violéncia nas escolas; a falta de prestigio; entre
outras questdes que proporcionam momento de crise na identidade profissional (LUDKE e
BOING, 2004; TARTUCE, NUNES e ALMEIDA, 2010).

Ainda nas memorias positivas foi observado que as caracteristicas do/a professor/a
paciente, calmo e descontraido ficaram registradas na memoria desses/as informantes como
aspectos importantes para o interesse pela disciplina e pela profissdo, a serem também
incorporadas na sua pratica pedagogica (02 inferéncias).

Ja em relacdo a Educagdo Superior para proporcionar interesse dos/as futuros/as
professores/as pela carreira docente, a maioria das respostas dos/as professores/as também

foram relacionadas as memorias positivas (14 inferéncias), nas quais foi observado com maior

destaque o estimulo para continuidade na formacéo académica (04 inferéncias) e seguir a
carreira docente (02 inferéncias). No relato desses/as professores/as é observado que o
periodo da graduacdo foi importante para os/as mesmos/as decidirem ser professor/a, a partir
do contato com alguns elementos da formagé&o, a exemplo, a interagdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, foi possivel ter a oportunidade de manter um contato maior com o0s/as
professores/as deste periodo e com as atividades profissionais, de forma a contribuir nessa

visdo de continuidade da formacao.
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Além das contribui¢Bes gerais nesse processo de relacdo para proporcionar interesse
pela area dos/as professores/as da Educacdo Superior, algumas caracteristicas ficaram
registradas na memoria desses/as informantes como aspectos positivos para a atuacao
profissional, como a organizacdo e dedicacdo; o respeito; a autonomia profissional; o
dominio do conhecimento especifico e pedagogico. Assim, neste aspecto, entende-se que a
formacéo profissional também depende da relacdo estabelecida entre professor/a e aluno/a
para o aprofundamento da formacéo desses/as individuos. Na relacdo entre professor e aluno,
alguns/as professores/as ficam registrados nas memadrias de seus/as suas alunos/as de maneira
positiva e também negativa. As lembrangas positivas passam a ser incorporada nas acoes
desses individuos ao atuarem como professores/as, a medida que entram no curso de
formacdo de professores/as, esses/as académicos/as tém a oportunidade de refletir sobre as
caracteristicas profissionais a partir das orientac6es realizadas pelos/as professores/as.

J& as memodrias negativas sdo lembrancas de caracteristicas que os/as professores/as
deste estudo ndo pretendem incorporar a sua pratica profissional. Nas visdes desses/as
informantes observou-se que tanto na Educacdo Basica quanto na Educacdo Superior, eles/as
tiveram experiéncias de professores/as arrogantes que ficaram registradas em suas memarias
de maneira negativa, e que ndo almejam inserir na sua atuagédo profissional (02 inferéncias).

Para que essas memorias sejam modificadas e aprofundadas, cabe destacar a
importancia dos cursos de formacdo de professores/as, para Ndévoa (2012) a formacdo de
professores/as precisa de um contato mais proximo com o contexto escolar; é importante que
os/as graduandos adquiram autonomia no exercicio profissional, ao mesmo tempo em que
os/as professores/as incentive-os/as na participacdo das acdes na instituicdo escolar.

Ao analisar a trajetéria académica desses/as professores/as (Eixo 6), foi possivel
identificar que todos/as os/as informantes tiveram experiéncias em atividade de ensino,
pesquisa e extensdo durante o curso de formacgdo. A participacdo nessas atividades durante
toda a trajetoria de formacdo contribuiu para que alguns professores/as pudessem ter uma
definicdo pela profisséo, pois, ao ingressarem no curso, alguns ainda tinham davida em seguir
a profissdo de professor/a. A medida que tiveram a oportunidade de ministrar aulas logo no
inicio do curso, com a aplicacdo de oficinas tematica (evento OCMEA), mudaram suas
opinides e decidiram ser professor/a. Ja outras atividades, como a pesquisa, permitiram a
esses/as professores/as pensar na continuidade de suas formagdes, como também na aplicacéo
da mesma durante a atuagédo profissional, como pode ser observado no relato de P2, sobre a

criagdo de um grupo de pesquisa na escola:
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A minha opinido, que eu criei em relacdo a algumas questdes [...] em relacéo
a educacdo, foi que é cada um fazer a sua parte mesmo, nas questes de
elaborar bem uma aula, de preparar bem uma aula, de estd montando um
grupo de pesquisa, e isso € algo que eu tenho (P2).

Uma reflexdo para a aproximacdo desses/as professores/as nessas atividades pode
levar em consideracdo o fato de terem sido da primeira turma de formacdo do Campus de
expansdo desta Universidade Publica do Agreste Sergipano, e por ainda se apresentar um
namero pequeno de alunos/as, possibilitando maior oportunidade de participacdo nessas
atividades.

Além da integracdo entre as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, ficaram
registradas na memoria desses/as professores/as as agdes desenvolvidas no momento de
estagio. Para seis professores/as, esse elemento foi muito expressivo durante a formacao, pois
permitiu um contato mais proximo com as a¢des da escolar, com a elaboracgdo das aulas, com
as dificuldades dos/as alunos/as, com as trocas de experiéncias entre os/as colegas de curso,
entre outros.

Nos eixos 8, 9, 11 e 12, relacionados a trajetoria escolar na Educagdo Baésica, foi
possivel ter a compreensdo das relacdes estabelecidas por esses/as professores/as com as
atividades escolares e a disciplina Quimica. Dentre as atividades que contribuiram para
promover o interesse pela disciplina, eles/as destacam a participacdo em Feiras de Ciéncias e
Exposices, 0 uso do laboratério de Ciéncias da escola e as atividades experimentais de modo
geral. Muitos afirmam que o contato com esses elementos foi importante para causar um
interesse pela area e assim, auxiliar no momento de escolha pela area de formacao.

Outro ponto importante e discutido acima foi a importancia da relacdo estabelecida
entre professor/a e aluno/a de afetividade e amizade que ajudou no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, uma das memorias negativas desse periodo foi a visdo negativa
dos/as professores/as da trajetoria escolar para com a desvalorizacdo da profissdo: dois
professores/as citaram que ndo houve um interesse pela area devido a seus/suas professores/as
falarem mal da profissao.

Nesta perspectiva, entendemos que tanto as relagdes positivas estabelecidas entre
professor/a e aluno/a quanto o desenvolvimento do ensino de maneira contextualizada e que
torne o/a aluno/a mais ativo nesse processo sao elementos que proporcionam oportunidades
de facilitar o interesse pela area e/ou pela profissdo. Esses/as professores/as recordam que as

atividades experimentais em Quimica e as Feiras de Ciéncias ajudaram a alicercar o interesse
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desses/as professores/as pelas aulas de Quimica, sendo que a relagcdo entre os/as seus/suas
professores/as também foi significativa.

Nas visdes sobre a educacao e a formacdo de professores/as de modo geral, esses/as
informantes apresentam que a oportunidade da expansdo das universidades contribuiu
significativamente para que mais estudantes pudessem ter acesso a uma formagéo académica.
No entanto, em relacdo a formacdo de professores/as, € importante reforcar a proposta de
investimento na valorizacdo dos profissionais e mais oportunidades de aprofundamento das
questdes que envolvem a carreira docente.

Em relacdo ao ensino de Quimica, a maioria apresenta a possibilidade de integracéo
entre as areas do conhecimento por meio da interdisciplinaridade, no entanto suas formacoes
ndo oportunizaram um contato maior com esta proposta de ensino. Para os/as professores/as,
ndo fica claro como poderia ser desenvolvida esta integracdo. Nesse sentido, cabe refletir
sobre a organizagédo curricular dos cursos de formacdo de professores, nos quais ainda se
observa um distanciamento entre a teoria e a pratica e a conexdo entre as diferentes areas. No
trabalho de Augusto e Caldeira (2007), os professores pesquisados afirmam que as
dificuldades encontradas para o desenvolvimento deste tipo de abordagem estdo na falta de
tempo para reunir com os demais colegas, falta de conhecimento em relagdo a outras areas,
dificuldades no relacionamento com a administracéo escolar, a indisciplina dos alunos, entre
outras questdes. Sdo muitas as questdes envolvidas para a realizacdo dessa abordagem, pois se
busca estabelecer relacfes entre a sociedade e toda a comunidade escolar.

Em relagdo ao desenvolvimento dos conteudos de Quimica na disciplina de Ciéncias
no ultimo ano do Ensino Fundamental ou nos anos iniciais, observa-se que a maioria dos
professores/as faz pouca referéncia a execucdo de propostas para esses niveis de ensino. A
maioria ainda traz uma visdo do ensino de Ciéncias no Nono Ano dividido entre abordagem
dos contetidos de Quimica e Fisica e expressa que é dificil para o/a professor/a de Quimica
atuar nessas séries, pois durante a sua formacdo ndo tem contato com a elaboracdo de

proposta para este ensino. Como podemos observar, a exemplo, no relato a seguir:

[...] E, vocé formado em Quimica, vocé pode dar aula no Ensino
Fundamental, mas a gente ndo tem formagdo nenhuma de Biologia. Se vocé
pegar a grade de Quimica vocé ndo tem nenhuma disciplina qualquer de
Biologia, vocé ndo tem esse engajamento entre Biologia e a Quimica hoje na
grade. E, na grade que a gente se formou Biologia, tinha Biologia Geral, que
era uma disciplina optativa que por questdes de horério vocé ndo poderia ter
feito, como eu ndo fiz. Com a Fisica a gente ja tem esse engajamento maior
do que o curso de Biologia. Tem disciplinas de Fisica e Quimica, mas
também ndo tem de Biologia, j& o de Biologia tem disciplinas de Quimica e
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de Fisica, entdo até por isso eu acho que quem esta ministrando as aulas no
Ensino Fundamental é o professor de Biologia, o professor de Quimica
também poderia pegar uma Quinta série pra dar aula, acho se tivesse essa
formacdo que desse suporte pra ele ministrar esse tipo de aula (P4).

Um contato mais profundo com essas discussdes torna-se também um elemento
importante para se refletir sobre a formacdo de professores/as e no ensino de Quimica e
Ciéncias. Como sabemos, quanto mais o/a professor/a tem possibilidade de interagir com as
questBes que envolvem o ensino e a sua formacéo, mas ele/a poderé refletir sobre a sua pratica
e se sentir capaz de elaborar propostas para o desenvolvimento desse ensino. A0 mesmo
tempo em que se observa no relato deste/a professor/a um distanciamento na sua formacéo
para essa discussdo, também se percebe em outros/as professores/as (ainda com uma baixa
referéncia) uma compreensao do ensino de Ciéncias, em que as possibilidades de interacéo se
tornam possiveis a partir na execucao de projetos tematicos; sendo que a elaboracdo dessas
atividades requer um contato do/a professor/a com essas discuss@es e elaboracdo de propostas
durante a sua formacéo.

Assim, entendemos que quanto mais cedo o/a professor/a tiver contato com as
questBes que envolvem o ensino de Quimica e a formacéo de professores/as no inicio da sua
formacgdo, mais eles/as poderdo ter uma compreensdo mais aprofundada das propostas,
dificuldades, acGes, entre outras questes que envolvem o ensino e a sua atuacao profissional.
A proposta é que quanto mais esses/as professores/as tem a possibilidade de discutir sobre a
sua pratica, mais esses/as professores/as serdo profissionais mais criticos e comprometidos
com o0 processo de ensino e aprendizagem. O contato com as experiéncias académicas no
campo do ensino de Quimica ajudaram a esse/as professores/as terem uma compreensao sobre
a sua profissdo e sobre o0 ensino de Quimica.

No mesmo sentido, as experiéncias profissionais contribuiram para esses/as
professores/as terem uma visdo mais aprofundada da atividade docente, pois percebe-se em
seus relatos a compreensdo da atividade docente e do ser professor/a a partir das experiéncias
vivenciadas na trajetoria académica e carreira profissional. Para eles/as, o saber relacionado
ao conhecimento e os saberes pedagogicos sdo importantes para a atuacgao profissional, além
disso cabe ressaltar a contribuicdo da relacdo professor/a e aluno/a para o desenvolvimento

das atividades, para o interesse pela disciplina e defini¢do da carreira profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

As narrativas de histéria de vida mostram momentos da trajetdria desses/as
professores/as, importantes para compreender as relacdes estabelecidas por eles/as durante o
caminhar de suas formacOes. Nesta investigacdo, buscou-se analisar o0s elementos
constituintes na (re)construcdo da identidade docente a partir das narrativas dos/as
professores/as iniciantes na atuacdo profissional na docéncia em Quimica, professores/as
esses/as egressos/as da primeira turma do Curso de Licenciatura em Quimica de uma
Universidade Publica do Agreste Sergipano.

Nessa perspectiva, a partir da definicdo do problema e da nossa relagdo com o objeto
de estudo, focalizamos o olhar nas hipéteses delineadas no processo de investigacdo e na
aproximacdo e distanciamento destas hipoteses com o0s resultados da pesquisa. Assim,
considerando a hipdtese de que entre os principais elementos constituintes da identidade e
formagédo docentes estdo: no campo da atuacdo profissional, as atividades e reflexdes da
prética pedagogica, nas quais sao expressas as relacdes estabelecidas entre os alunos e demais
colegas de profissdo e as preocupacdes relacionadas a elaboracdo das aulas de Quimica; no
campo académico é expressivo nas histdrias dos/as professores/as a elaboracdo das atividades
tematicas nas disciplinas de ensino de Quimica e, no periodo dos Estagios, as atividades de
extensdo, as relacdes estabelecidas entre os/as professores/as desta etapa de formacdo, a
participacdo de eventos cientificos e projetos de pesquisa e extensdo que proporcionaram aos
professores/as a continuidade da sua formacéo; e no campo da Educacdo Béasica destacam-se
os elementos de participacdo nas atividades experimentais, sejam elas desenvolvidas nos
laboratérios de ciéncias ou em sala de aula, a elaboracéo e execucdo das Feiras de Ciéncias e
exposicdes e as relacbes estabelecidas com os/as professores/as para o interesse pela area.
Nesse sentido, percebemos que esta hipdtese foi confirmada a medida que fomos conhecendo
as histdrias dos/as professores/as participantes da pesquisa e dos cruzamentos dos elementos
de (trans)formacéo desses/as informantes.

No entanto, cabe destacar que dentre os elementos esperados, a fase de formacéo
continuada de alguns/mas professores/as trouxe reflexdes diferentes nas visdes de alguns/mas
professores/as, em que ap6s a formacdo continuada no campo do conhecimento quimico
especifico, um dos/as professores/as expressou a perspectiva de atuacdo profissional também
no ramo da industria. Nesse eixo, foi possivel observar que os/as professores/as que
realizaram mestrado no campo do conhecimento especifico da Quimica tiveram um

distanciamento das discussdes sobre a formagdo docente e 0 ensino de Quimica, destacando
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em seus relatos aspectos voltados ao aprofundamento cientifico e a formacdo no Ensino
Superior.

Em relacdo ao perfil desses/as professores/as, foi possivel observar que eles/as sairam
do curso de formacédo académica inicial e ingressaram em cursos sequenciais de formacéo de
professores/as, sendo esses em especializagdes e mestrados. Dois desses/as professores/as séo
oriundos de Itabaiana e ainda residem nesse municipio. J& outros dois estdo morando em
outras cidades devido a continuidade de sua formacdo e por questfes pessoais. Os demais
voltaram para as cidades onde moram suas familias.

A trajetéria académica desses/as informantes foi marcada pela participacdo efetiva nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo que lhes permitiram refletir sobre varias questdes do
desenvolvimento do ensino de Quimica e da prépria formacdo e atuacdo profissional. As
atividades relacionadas as discussdes e a elaboragdo de propostas para o ensino de Quimica
contribuiram para aprofundar a compreensdo desses/as professores/as acerca da profissdo e
das acBes a serem pensadas e elaboradas dentro do ensino de Quimica. Em relacdo a
interdisciplinarizacdo da Quimica com as outras areas do conhecimento, esses/as
professores/as apresentam oportunidades de integracdo, mesmo que ainda se apresente de
forma superficial, pois durante a formagdo inicial e continuada ndo tiveram um contato
aprofundado com essas questdes. O mesmo acontece com as discussfes sobre a relacdo dos
contelidos de Quimica com o ensino de Ciéncias nas séries iniciais e finais do Ensino
Fundamental, pois a maioria dos/as professores/as apresenta que durante a sua formacgéo néao
tiveram oportunidades de se aprofundar na execucao de propostas para este nivel.

As expectativas profissionais desses/as professores/as seguem na perspectiva de
continuidade das suas formacbes e da busca de uma estabilizacdo profissional. Todos/as
afirmaram que pretendem seguir a carreira de professor/a e a maioria apresentou pretensao de
continuidade da formacdo académica em nivel de doutorado. Nesta mesma reflexdo, a
investigacdo sobre a influéncia e incentivo dos professores/as de memoria para a trajetoria de
formacéo e atuacdo profissional, foi marcada por, em sua maioria, momentos e caracteristicas
positivas que ficaram registradas nas memorias dos/as informantes para a atuacéo
profissional.

Sobre a atuagdo profissional, no momento das entrevistas alguns professores/as ndo
estavam atuando, mas seus relatos de experiéncias foram apresentados com base nos
momentos de atuacdo profissional de cada professor/a. Esse tempo de atuacdo variou entre

os/as informantes (de no minimo 06 meses a no maximo 04 anos), sendo que os/as que
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tiveram maior tempo de atuagdo profissional iniciaram suas experiéncias ainda no curso de
Licenciatura em Quimica, por meio de contrato temporario em escolas publicas do municipio.

Ao analisar os relatos, foi possivel observar algumas particularidades nas experiéncias
de cada professor/a, como o processo de relagfes afetivas com os/as alunos/as, como também
algumas semelhangas nas visOes de ser professor e da atividade docente. Nessa atuacdo
percebe-se que algumas dificuldades estdo relacionadas a Quimica, como a visdo simplista
dos/as alunos/as em relacdo a disciplina. Outras dificuldades estdo relacionadas a questfes
mais gerais, como a falta de estrutura nas escolas. Sobre o desenvolvimento das aulas de
Quimica, percebem-se algumas relagdes estabelecidas entre os elementos de estruturacdo da
abordagem das atividades, como a importancia das relacbes entre alunos/alunas e a equipe
administrativa da escola; a utilizacdo de varios recursos e atividades nas aulas de Quimica; a
reflexdo sobre a acdo avaliativa; a possibilidade de interagdo entre as diferentes areas do
conhecimento, entre outros pontos destacados neste cruzamento.

Em relacdo aos saberes docentes desenvolvidos por esses/as professores/as, percebe-se
gue o0s saberes experienciais estdo mais presentes neste momento de investigacdo. Os/as
professores/as relatam visdes a partir de exemplos das experiéncias vivenciadas durante a
atuacdo profissional, e também fazem relacdo com diversos momentos da trajetoria de
formacdo académica inicial. Para eles/as o saber pedagdgico é fundamental para a atuagédo
profissional do ser professor/a e ser bom/boa professor/a de Quimica, destacando-se as
preocupacfes com o desenvolvimento das aulas para uma melhor compreensdo dos/as
alunos/as e o estabelecimento de boas relagdes entre professor/a e aluno/a para um andamento
significativo do trabalho docente, do processo de aprendizagem e do interesse pela area de
conhecimento.

Em sintese, esses/as professores/as estabelecem uma relacdo positiva com o0s
elementos da profissdo, pois todos/as afirmaram querer seguir a carreira profissional docente.
Nesta perspectiva, consideramos que a formacdo e atuacdo dos/as professores/as envolvem
diversas questdes, 0 que nos ajuda a refletir sobre a complexidade da profisséo docente. Nesta
pesquisa foi possivel identificar e discutir alguns desses elementos; ao mesmo tempo essas
questdes levam-nos a buscar aprofundar cada vez mais a formacdo de professores/as, a
atuacdo profissional e as relagdes estabelecidas por eles/as na continuidade das suas agoes, e
em destaque, no desenvolvimento do ensino de Quimica.

Para finalizar as discussfes gostaria de destacar uma breve reflexdo sobre as
contribui¢fes dos estudos sobre a formagdo docente em Quimica e o desenvolvimento do

ensino de Quimica que marcaram a minha graduacédo e as investigacOes desta pesquisa para
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minha formacdo profissional, pois a insercdo nesse campo de estudo me fez seguir a carreira
profissional de professora. A minha continuidade no estudo desta tematica e as analises e
reflexdes sobre as histdrias desses/as professores/as me oportunizaram refletir sobre a minha
atuacdo profissional docente. Como informei na minha apresentagdo no inicio desta
investigagcdo, durante o desenvolvimento do mestrado também estive atuando como
professora na Educacdo Superior, ou seja, a0 mesmo tempo em que estudava sobre os
elementos da construcdo da identidade docente em Quimica também me confrontava com
diversos elementos, conflitos, questionamentos e conquistas na minha atuagao docente.

Como esses/as professores/as também foram meus colegas durante a graduagdo, suas
historias me foram familiares e pude compreender as acdes que eles/as vivenciaram durante a
trajetéria académica e, assim, entender como alguns elementos fizeram parte e contribuiram
para a construcdo das suas identidades em suas trajetorias de formagdo. Entre estes elementos
constituintes destacam-se a integracdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo que
proporcionaram aprofundamento sobre a area e expectativas de continuidade da formacéo
académica; as relacOes estabelecidas entre os/as professores/as de memdria na trajetéria de
formacao; as trocas de experiéncias entre os/as colegas nos periodos de Estagios, a elaboracao
de atividades tematicas com abordagens contextualizadas de ensino, entre outras discussdes e
reflexdes sobre o0 ensino de Quimica e a formacéo docente.

Além de aprofundar as relacGes que eles/as fizeram na sua atuacéo profissional na sala
de aula e as discussdes vivenciadas na sua formag&o inicial, por muitas vezes identifiquei
elementos e reflexdes proximas as minhas reflexdes e acBes da atividade, que ao mesmo
tempo me levaram a entender que sdo acdes da prépria atividade docente, como as relacdes
estabelecidas com os/as alunos/as e a comunidade do ambiente de trabalho; as preocupacées
com a elaboracdo das atividades e na aprendizagem dos/as alunos/as; os obstaculos da
profisséo, entre outras questoes.

As leituras para realizacdo deste estudo e a vivéncia profissional me fizeram
compreender 0 quanto é complexa a atividade docente e, que para ter um bom
desenvolvimento no trabalho é necessaria a parceria com 0s demais agentes desse processo,
como a importéancia da interacao professor/a e aluno/a e da parceria com os/as demais colegas
de profissdo. Entender que ¢ uma formacdo que estd sempre em (trans)formacdo, pois, no
decorrer da trajetoria profissional, os/as professores/as vao aprofundando-se em outros
saberes, 0s quais chamamos agora de experienciais, das ag0es e questdes vivenciadas na
atividades do dia a dia. Também, compreender a importancia da atualizagéo profissional, pois

a medida que o/a professor/a busca aprofundar as questdes que envolvem o processo de
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ensino e aprendizagem, e passa a refletir e pesquisar sobre a sua formacgéo, pode contribuir
cada vez mais para a formacdo de cidaddos e para a formacdo de outros/as professores/as,
também preocupados/as com a sua atividade profissional.

Estas sdo algumas das reflexdes que este estudo traz para minha formacéo e espero
que possa contribuir para as demais discussfes sobre a formacdo de professores/as, em
destague na docéncia em Quimica. Os elementos identificados nas historias desses/as
professores/as foram significativos para compreender e levar outras questbes para a

construcdo da identidade docente.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITO

RIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

ELEMENTOS DO ROTEIRO DE CONSTRUCAO DAS HISTORIAS DE VIDA

Temas

| Aspectos de Discussdo nas Narrativas

1 — Apresentacgdo dos/as informantes

Perfil dos/as informantes

- ldade; sexo; local de origem; local onde reside; atividade
profissional atual; local onde trabalha; h4 quanto tempo atua nesta
atividade.

- Realizou alguma pos-graduacdo ou curso de formacdo
complementar (curso de extensdo, especializagdo, mestrado) qual e
ha quanto tempo.

Aspectos familiares

- Escolarizagdo e nivel de instrucdo familiar (pais, irméos); Perfil
socioecondmico; e fixagdo de moradia familiar e pessoal.
- Estado civil atual; Escolarizacdo familiar e nimero de filhos/as.

2 — Elementos da Entrada na Prof

issdo

e Trajetoria da atuacdo
profissional

- As expectativas em relacéo a profissdo foram atendidas;

- O contato com os elementos da profissdo: destacar a relagdo com a
equipe pedagdgica da escola, a relagdo com os/as colegas de
profissdo, a relagdo com os/as alunos; a relacdo com as atividades da
profissdo;

- As dificuldades encontradas na atuagdo profissional docente;

- As agdes com as quais mais se identificou na profissdo até o
momento;

- Outros aspectos relevantes.

A disciplina de Quimica

- O planejamento das aulas de quimica; a utilizagdo de recursos
didaticos; o desenvolvimento dos conteudos;

- Os conteldos que tem facilidade de trabalhar; os conteldos que
apresenta dificuldade ao trabalhar (por qué);

- Na sua visdo como é a relacdo entre os alunos e a disciplina e os
contetidos de Quimica;

- Outros aspectos relevantes.

Visdo sobre Ser professor/a
de Quimica

- Suas visdes sobre ser professor/a de Quimica e ser um bom/boa
professor/a de Quimica, atualmente;

- O tipo de professor/a que se considera, atualmente;

- Outros aspectos relevantes.

A Formagdo Continuada e
Expectativas Futuras

- Quais eram suas expectativas profissionais apds termino do curso;

- Pretensdo de continuidade na atuacdo profissional de professor(a)
de quimica, por qué;

- O que levou a dar continuidade a sua formagdo académica;

- Quais sdo as expectativas em relacdo ao Curso de P6s-Graduagao;

- Quais os elementos durante esta formacdo continuada (disciplina,
eventos, discussdes, estudos, cursos) que tém marcado sua memoria e
gue considera importante para a sua atuacdo profissional hoje;

- Outros aspectos relevantes.

Incentivo/influéncia dos/as

- Destacar possiveis contribui¢bes (incentivo/influéncia) dos/as




178

professores/as na trajetdria
de formacéo

professores/as da formacdo continuada ou de seus/suas colegas de
profissdo para as acOes realizadas na sua atuagéo profissional hoje;
- Outros aspectos relevantes.

3 — Elementos do Periodo Académico

Trajetoria académica

- Fatos do desenvolvimento das atividades durante o curso
(disciplinas, eventos, projetos de inicia¢do cientifica e/ou extensédo e
no desenvolvimento dos Estagios Supervisionados), que considera
importante para sua atuacdo profissional.

Incentivo/influéncia dos/as
Professores/as na trajetoria
de formacéo

- Destacar contribuigdes relevantes (incentivo/influéncia): a) dos/as
professores/as do curso de graduacdo de modo geral e b) dos/as
professores/as de Quimica do referido curso para a sua atuacao
profissional hoje.

4 — Elementos do Periodo Escolar
e Iniciacéo as atividades - ldade com que iniciou as atividades escolares; 0 modo de iniciar 0s
escolares estudos; tipo de escola; apoio nos estudos (quem, como e em que

momento);
- Outros aspectos relevantes desta experiéncia inicial;

Trajetoria escolar

- Alguns fatos relevantes durante a trajetoria na Educacgdo Infantil e
nos anos inicias do Ensino Fundamental (12 a 42 série);

- E no Ensino Médio: tipo de curso no Ensino Médio, tipo de escola,
regido onde concluiu a Educagdo Basica; aspectos que considera
relevantes nesta trajetoria.

Incentivo/influéncia dos(as)
Professores(as) na trajetoria
escolar

- Relacdo com os/as professores/as da Educacdo Basica que
marcaram sua memoria e que considera importante para sua atuagdo
atual: a) os/as professores/as de modo geral b) os/as professores/as de
Quimica;

- Outros aspectos relevantes sobre os/as professores/as de memoria.

Contato Inicial com os
Conteldos Quimicos e de
Ciéncias Naturais

- Sua relagdo com os conteudos de Ciéncias Naturais na Educacdo
Infantil;

- Sua relagdo com os contetdos de Ciéncias Naturais e de Quimica no
Ensino Fundamental;

A disciplina de Quimica

- A relagdo do primeiro contato com a disciplina de Quimica;

- O desenvolvimento nas aulas de Quimica (aspectos didatico-
metodoldgicos, de conteldo, entre outros);

- Os tipos e a relagdo com as avaliacdes;

- Possiveis dificuldades iniciais com a disciplina e quais as formas de
lidar com essas dificuldades.

5
contexto
professores/as e no ensino e
aprendizagem no Brasil

A docéncia em Quimica no
da formacdo de

- Visdo sobre a educacao no Brasil;

- Visdo sobre a formagéo de professores/as;

- Visdo sobre a formacdo de professores de Educacdo Basica para as
Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia);

- Viséo sobre a relacdo do ensino de Quimica da Educacdo Baésica
com as de mais areas (Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas e
Linguagem);

- Viséo sobre a relacdo da Quimica com a Educacdo Infantil e com o
Ensino Fundamental: a) na formacdo docente dos/as professores/as
dos anos iniciais do Ensino Fundamental b) na sua formagdo docente
em Quimica e c) nas préaticas, em processo nos niveis referidos.
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Carta de Concessao

Eu, , de RG , CPF

, declaro para os devidos fins que cedo os direitos da escrita do

trabalho desenvolvido sobre os depoimentos falados e escritos acerca de minhas histdrias de
vida e de formacdo na docéncia em Quimica, realizados no periodo de marco de 2011 a
dezembro de 2012, para a mestranda Assicleide da Silva Brito, do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (NPGECIMA — UFS), usé-los integralmente
ou em partes, sem restricdes de prazos ou citacles, para a sua dissertacdo de Mestrado, para
efeitos de apresentacdo em congressos e/ou publicacdes desde a presente data. Abdicando

direitos meus e de meus descendentes, subscrevo o presente.

de de

Assinatura



