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“A natureza criou o tapete sem fim que recobre a
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Nenhum o estraga, nenhum o roi, exceto o
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RESUMO

O estudo das Representagcdes Sociais de meio ambiente tem sido apontado como uma
importante ferramenta para compreender como um sujeito ou um determinado grupo
representa 0 meio ambiente e, no caso dos docentes, como essas Representacdes Sociais se
relacionam com suas préticas pedagogicas referentes a esse tema. Nessa perspectiva a
presente pesquisa de cunho qualitativo, analitico descritivo, tem por objetivo principal
identificar as Representacdes Sociais de meio ambiente dos(as) professores(as) de Biologia
dos Centros de Exceléncia de Sergipe, trés deles localizados em Aracaju € um em Nossa
Senhora da Gléria, e ainda verificar se existe relacdo entre as Representagdes Sociais desses
professores e o0 seu discurso sobre a sua pratica pedagogica. O referencial tedrico encontra
aporte nas teorias de Moscovici (1978) além de pensadores como Jodelet (2005), Reigota
(2007) e Guimaraes (2007), dentre outros. Os instrumentos de coleta de dados foram o
questionadrio e a entrevista semi-estruturada. As respostas dos sujeitos a respeito das
Representacdes Sociais de meio ambiente foram categorizadas a partir das propostas
antropocéntrica, naturalista e globalizante de Reigota (1995). Através das andlises dos
conteldos obtidos nos questionarios e nas entrevistas, ficou evidenciado que 62,5% dos
professores estudados possuem uma representacdo globalizante de meio ambiente, enquanto
37,5% possuem representacdo naturalista e antropocéntrica. No que se refere as praticas
docentes desenvolvidas, nota-se que estdo concentradas na construcdo de projetos
pedagdgicos com tematica ambiental. Os professores citaram ainda uma série de obstaculos
que permeiam as praticas voltadas as questdes ambientais, como a falta de material e a falta
de interesse dos alunos. Constatou-se também que nem sempre as praticas pedagdgicas se
relacionam as representagdes que os professores possuem. Esses resultados revelam, que
apesar de mais da metade dos professores apresentarem uma visdo globalizante de meio
ambiente, ha ainda a necessidade de se construir desde a formacdo inicial uma representacdo
mais complexa, na qual as interacdes que envolvem o meio ambiente estejam além da esfera
ecoldgica. Essa visdo globalizante sera repassada para os alunos em sala de aula, contribuindo
para a formacdo de sujeitos que percebam-se como integrantes do meio ambiente, cujas acdes
podem interferir na qualidade desse meio.

Palavras Chave: Centros de Exceléncia, Meio ambiente, Praticas docentes, Representagdo
Social,



ABSTRACT

The study of social representations of the environment has been touted as an important tool to
understand how a person or a particular group represents the environment and, in the case of
teachers, such as Social Representations are relate practices and this theme. From this
perspective, this qualitative research analytical and descriptive, has the main objective to
identify the Social Representations of the environment of the biology teachers of Centro de
Exceléncia de Sergipe, three located in Aracaju and one in Nossa Senhora da Gléria, and
check if there has a relationship between the social representations of these teachers and their
speech about their practice. The theoretical framework contributes with theories of Moscovici
(1978) as well as thinkers like Jodelet (2005), Reigota (2007) and Guimaraes (2007), among
others. The data collection instruments were a questionnaire and an almost structured
interview. The subjects answers regarding the Social Representations of the environment
were categorized from anthropocentric, naturalist and globalizing proposals Reigota (1995).
Through the analysis of the contents obtained in the questionnaires and interviews, it was
evident that 62.5% of teachers have studied a holistic representation of the environment, while
37.5% have a naturalist and anthropocentric representation. With regard to teaching practices
developed, one notes that are concentrated in the construction of educational projects focusing
on environmental issues. Teachers also cited a number of barriers that allows the practices
concerned with environmental issues, such as lack of equipment and lack of student interest.
It was also found that not all the teaching practices relate representations that teachers
possess. These results show that although more than half of the teachers present a holistic
view of the environment, there is still the need to build from initial a more complex design,
where interactions involving the environment are beyond the ecological sphere. This broad
vision will be passed on to students in the classroom, contributing to the formation of subjects
who see themselves as members of the environment whose actions can affect the quality of
that environment .

Key - Words: Centres of Excellence, Environment, Practice teaching, Representation Social
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INTRODUCAO

A discussdo de problemas ambientais feita em todo o mundo deu-se a partir da
década de 1960, quando houve um crescimento da preocupacdo de diferentes setores sociais
com as questdes ambientais, que resultou na grande busca para encontrar novas e diferentes
possibilidades para minimizar ou solucionar problemas decorrentes do enorme nivel de
alteracdo ambiental provocada pelo homem (CARVALHO, TOMAZELO e OLIVEIRA,
2009).

Os impactos negativos causados pelo uso desordenado dos recursos renovaveis, a
poluicdo do ar e das aguas, o aquecimento global e as catastrofes decorrentes desse descuido
com o meio ambiente contribuiram para que essa problematica passasse a preocupar nao s
autoridades, mas a sociedade como um todo (CARVALHO, ET Al, 2009). Esses problemas
ambientais estdo diretamente relacionados a atividade humana, que usa a natureza somente a

seu favor, sem preocupar-se com as consequéncias dessa conduta.

Essa postura é reflexo da visdo antropocéntrica do homem e a esse respeito Guimardes
(2007) diz que ha uma separacdo entre o ser humano e a natureza, o homem se coloca como
centro e todas as outras partes que formam o ambiente estdo ao seu dispor, sem perceber a
relacdo de interdependéncia entre todos os elementos da natureza. Essa postura cria uma
sociedade dominadora, consumista, individualista e egoista que, na procura de um continuo
crescimento econdmico, explora ilimitadamente 0s recursos renovaveis ou nao, resultando em

graves consequéncias ambientais.

O ponto de partida dessa dissertacdo foi uma questdo pessoal e social enquanto
graduada em Ciéncias Biologicas pela Universidade Tiradentes no ano de 2011. Devido as
inquietacBes quanto a responsabilidade de ser bidloga e educadora, passei a pensar se estamos
de fato contribuindo para a formacdo de sujeitos completos preocupados com
sustentabilidade. Assim, passei a refletir o que poderia mobilizar um professor de Biologia a

ter praticas pedagogicas voltadas a preservacdo ambiental.

A partir do ingresso no curso de pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias Naturais e

Matematica da Universidade Federal de Sergipe, essas inquietagdes tornaram-se questdes de



13

pesquisa inseridas em uma problematica que tem como base a relacdo dos professores de
biologia com 0 meio ambiente. Supde-se que o estudo das Representacdes Sociais (RS) de
meio ambiente apresenta-se como um fértil campo para a construcdo do conhecimento,
interpretacdo e reflexdo dos diferentes olhares, valores, interesses, posicfes e praticas que

circulam as praticas docentes.

Partindo destas consideracdes, a problematica da pesquisa tem como questao central:
Quais as Representacdes Sociais dos professores de Biologia sobre meio ambiente? O
conhecimento destas Representa¢des Sociais, bem como seus conhecimentos, valores, habitos
e tendéncias, sdo de grande relevancia para compreender suas praticas dentro do ambiente
escolar, pois essas representacbes e o sentido que esses educadores ddo as questdes
ambientais poderdo fazer a diferenca em suas acdes pedagogicas, contribuindo para a

formacéo de cidadaos criticos e conscientes de seus papéis no meio ambiente.

Os problemas ambientais estdo presentes a todo o momento nos meios de
comunicacdo, mas ndo proporcionam informacdes e conceitos cientificos sobre o tema.
Muitas sdo as distor¢fes causadas a esse respeito. O professor de Biologia tem a funcédo de
revisar esses conhecimentos, valoriz&-los e enriquecé-los, uma vez que a questdo ambiental
envolve aspectos econémicos, politicos, sociais e historicos, além de acarretar discussdes

sobre as responsabilidades e o progresso que envolve a sociedade.

Frente as estas demandas, suscita-se uma reflexdo sobre o papel do docente uma vez
que a “critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a
teoria pode ir virando “blablabld” ¢ a pratica, ativismo” (FREIRE, 1996, p.12). Dessa forma,
percebe-se a importancia do papel da escola e do professor como motivadores de agdes
concretas que viabilizem ao aluno os mecanismos de mobilizagdo necessarios ao aprender a
aprender (CHARLOT, 2005).

Assim, as questdes que norteiam essa pesquisa sdo: Quais as Representacfes Sociais
dos professores de Biologia sobre meio ambiente? Existe relagdo entre as RepresentacOes
Sociais de meio ambiente dos professores e a escolha de praticas que correspondem a uma

preocupacdo em trabalhar as questBes ambientais em suas aulas? Quais as praticas dos
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professores que traduzem em suas aulas a preocupacdo em trabalhar os valores da natureza e

das questdes ambientais?

Em busca de esclarecimento destas questdes, a presente pesquisa tem como referencial
a Teoria das RepresentacGes Sociais de Moscovici (1978), além de pensadores como Jodelet
(2005), Reigota (2007) e Guimardes (2007), dentre outros que ofereceram o aporte teodrico

para o seu desenvolvimento.

Os aportes da Teoria das Representacbes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 1978;
JODELET, 2005) permitem inferir que as representacdes que os docentes possuem interferem
no comportamento, nas atitudes e na qualidade de suas préaticas, pois as representacdes sdo
formadas na vida cotidiana, na familia, na academia, na vida social dos professores. Ao tratar
da construcdo, formacdo das Representacdes Sociais, Guareschi e Jovchelovtch (2008, p.19)

afirmam:

Pois é exatamente ai que a TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS! nos
apresenta novas possibilidades. Em primeiro lugar, porque contra uma
epistemologia do sujeito “puro”, a TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
centra seu olhar sobre a relacdo entre os dois. Ao fazer isso ela recupera um sujeito
que através de sua atividade e relagdo com o objeto-mundo, constréi tanto o mundo
como a si proprio.

Autores como Mazzoti (1997), Shimamoto (2004), Falcdo (2004), Arruda (2002),
Reigota (2007), entre outros, utilizam as Representacdes Sociais (RS) como referencial de
analise em suas pesquisas, devido a importancia das relagdes que existem entre estas e 0

processo educativo propiciando a compreenséo das diversas praticas pedagogicas.

Ao tratar das RepresentacOes Sociais de professores de Biologia sobre meio ambiente,
é possivel entender que as percepc¢des que esses individuos constroem da realidade, justificam
e orientam condutas, para assim compreender o trabalho pedagdgico desses educadores frente
a insercdo das questdes ambientais em sala de aula, agcbes que promovam praticas concretas
para formacéo de individuos capazes de coexistirem interagindo com o0 meio ambiente sem

afetar o equilibrio.

'o destaque na citagdo foi dado por Guareschi e Jochelovtch (2008).
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A fim de responder as questdes da pesquisa, bem como buscar possiveis respostas as
questBes norteadoras, optou-se por uma pesquisa de cunho analitico descritivo de carater
qualitativo e buscou-se uma metodologia que atendesse a necessidade da coleta de dados.

Dessa forma a presente pesquisa teve como objetivos:
Obijetivo geral:

Desvelar as Representacfes Sociais de professores de Biologia do ensino médio dos Centros

de Exceléncia de Sergipe.
Obijetivos especificos:

-ldentificar quais as Representacdes Sociais de meio ambiente que possuem os professores de
Biologia;

-Verificar se existe relacdo entre as Representacfes Sociais desses professores e 0 Seu
discurso sobre a sua pratica pedagogica;

-Apontar em nivel de discurso como os professores de Biologia traduzem em suas praticas
pedagdgicas uma preocupacdo em trabalhar os valores da natureza e das questdes ambientais

na promocao da educagdo ambiental.

Os sujeitos da pesquisa foram oito professores que lecionam a disciplina Biologia nos
Centros de Exceléncia do ensino médio do estado de Sergipe. Estes centros sdo escolas da
rede estadual que funcionam em regime integral, com processo seletivo para ingresso dos
alunos e dos professores que atuam nesses estabelecimentos de ensino, sdo eles: Colégio
Estadual Atheneu Sergipense, Colégio Estadual Ministro Marco Maciel, Colégio Estadual
Vitoria de Santa Maria localizados em Aracaju e o Colégio Estadual Manoel Messias Feitosa
localizado no municipio de Nossa Senhora da Gloria.

Os instrumentos de coleta de dados foram questionarios com doze questdes fechadas
para tracar o perfil dos docentes que atuam lecionando a disciplina Biologia nos Centros de
Exceléncia de Sergipe, e treze questdes abertas para responder aos objetivos propostos. Para

confirmar e auxiliar na concluséo da pesquisa o outro instrumento escolhido foi a entrevista
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semi-estruturada. Os dados colhidos foram categorizados e analisados a partir das propostas

naturalista, antropocéntrica e globalizante de Reigota (1995).

Essa dissertacdo esta organizada em quatro capitulos e apresenta-se da seguinte forma:

1-

A fundamentacdo tedrica compde o primeiro capitulo no qual se apresenta o
suporte que d& subsidio a investigacdo desenvolvida. Divide-se em quatro partes: a
primeira voltada a formacdo do professor de biologia na dimensdo ambiental, a
segunda apresenta um breve histérico do ensino de biologia, a terceira parte
argumenta a respeito das Representacfes Sociais e seus principais tedricos e a
quarta sobre as Representacfes Sociais de meio ambiente;

A metodologia da pesquisa constitui o segundo capitulo e apresenta de forma
detalhada os caminhos percorridos pela pesquisadora apontando 0s instrumentos
de coleta de dados, o contexto da pesquisa no qual se insere 0s sujeitos
participantes e as escolas campo, bem como os procedimentos de analises de
dados;

No terceiro capitulo sdo apresentados os dados coletados e analisados a partir da
Teoria das Representacdes Sociais e categorizados de acordo com Reigota (1995);

Por fim, busca-se apresentar as conclusdes a respeito dos resultados obtidos,

respondendo as questdes norteadoras e aos objetivos da pesquisa.
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CAPITULO I- FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Ao apresentar a fundamentacdo tedrica que embasa esta pesquisa, propde-se na
primeira secdo a analise da formacéo e o papel dos professores de Biologia para a dimenséo
ambiental, uma vez que refletem substancialmente na construcdo das Representacdes Sociais
de meio ambiente. Na segunda secdo a formulacdo da disciplina Biologia no Brasil é
apresentada com um breve relato histérico. A Teoria das Representa¢cdes Sociais serd
abordada na terceira secdo cujo objetivo € discutir sua origem, seus principais aportes
teodricos, fundamentais para a realizacdo desse estudo. A quarta secdo traz ao campo das

Representagdes Sociais a tematica ambiental, e a relagdo com o ensino de Biologia.

1.1. Formagéo dos Professores de Biologia na Dimensdao Ambiental

A importancia de inserir a tematica ambiental no processo educativo tem sido
amplamente discutida devido a necessidade da sociedade diante dos problemas ambientais
crescentes. Segundo Guimarées (2011), apesar da difusdo da educacdo ambiental no processo
educacional, as acBes educativas encontram-se ainda fragilizadas em suas praticas

pedagdgicas.

Desde a primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano ocorrida em
Estocolmo (Suécia, 1972), a educacdo dos individuos para o uso equilibrado dos recursos vem
sendo apontada como solugdo para os problemas ambientais. A partir dai, outros eventos
organizados pela UNESCO? foram realizados, como a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental em Tiblisi (Georgia-ex-URSS, 1977) e a Conferéncia de Moscou (1987),
a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como
Ri0-92 (1992) e mais recentemente a Rio+20 (2012) ocorridas no Rio de Janeiro/ BR.

Estes foram eventos diferentes em momentos e lugares distintos, mas com objetivos

semelhantes: a discusséo a cerca da sustentabilidade e da necessidade da educagdo ambiental

> UNESCO é a sigla usada para Organizagdo das Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura, fundada logo

apos a Segunda Guerra Mundial com a finalidade de contribuir para a paz e seguranca mundial, por meio da
educacao, ciéncia, cultura e comunicagdo, sua sede localiza-se em Paris e é atuante em 112 paises.



18

para formar sujeitos capazes de interagir com o meio ambiente sem agredi-lo. Tozoni-Reis
(2002) afirma que desde 1972 comecaram a surgir estudos e propostas mais sistematizados de
educacdo ambiental em todo o mundo; inclusive no Brasil, setores como 0rgaos
governamentais, organizacdes ndo governamentais, escolas, e outras instituicbes educacionais
tém contribuido para a realizacdo e desenvolvimento de propostas de educacdo ambiental e

reflex@o sobre os problemas ambientais e a sua relagdo com a educacao.

E clara a necessidade de implementacdes de politicas plblicas de educacdo ambiental,
pois cada vez mais a relacdo do homem com o meio ambiente é predatoria, visando somente a
extracao de recursos. A escola, juntamente com os professores, principalmente os de Biologia,
tem um papel fundamental para revisar e ampliar o conhecimento do saber ambiental, de
forma a transformar as concepgbes dos alunos. A esse respeito, o Ministério do Meio

Ambiente (2005, p.10) esclarece que:

A educacdo ambiental, integrada as demais politicas pUblicas setoriais, assume
destacada posicdo para o didlogo, a parceria e a alianca, e pauta-se pela vertente
critica e emancipatoria da educagdo, estimulando a autonomia do educando, de
modo a desenvolver ndo apenas a ética ecolégica no &mbito individual, mas também
o0 exercicio da cidadania.

Essa maneira de realizar a educacdo ambiental requer dos educadores um
aprofundamento teorico e a aprendizagem de modos de interacdo com seus alunos, traduzindo
em suas praticas pedagogicas a preocupacdo em valorizar o sentido critico e autbnomo da

dimensdo ambiental na educacéo.

A crise ambiental que o mundo vivencia atualmente exige ndo s6 novas abordagens
para a educagdo, como também determina maior preocupagdo com a formacao e capacitacdo
dos professores de ciéncias biologicas para atuar nessa dimensdo educacional. De acordo com
Guimarées (2011, p. 23), “Sendo a educagdo um potencial motor das dindmicas do sistema
social, a participacdo dos educadores nesse debate e na constru¢cdo de proposta para o

enfrentamento dessa crise é fundamental”.

Partindo da premissa da relevancia dos educadores na pratica da educacdo ambiental, a
formagéo de educadores ambientais prevista pela diretoria de Educagdo Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente-MMA (2005) esta pautada na ideia de que cada individuo, cada

grupo € responsavel pela sua constante formacdo, por conhecerem suas dificuldades e
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capacidades, sdo aptos a refletir e transformar a realidade. Dessa forma, a formacdo de
professores, ndo s6 os de Biologia, deve propiciar ao educador planejar, implementar e avaliar
intervencgdes educadoras em suas a¢fes pedagogicas.

A formacéo inicial dos professores tem uma grande importancia na construcdo das
Representacdes Sociais de meio ambiente desses profissionais. A depender dos componentes
curriculares e acBes concretas relevantes relacionadas a tematica ambiental a que eles foram
expostos no periodo de formacdo académica, suas Representacdes Sociais sobre meio

ambiente serdo diferenciadas refletindo em sua pratica pedagogica na atuacao profissional.

Pode-se afirmar que nem sempre os cursos de formacdo em Ciéncias Bioldgicas
favoreceram a construcdo de Representacdes Sociais de meio ambiente satisfatorias para a
insercdo da tematica ambiental em sala de aula. Para Leff (2009, p. 149), “O saber ambiental
estd em processo de gestacdo, em busca de suas condi¢cBes de legitimacdo ideoldgica, de
concrecdo tedrica e de objetivacao pratica.” Este saber surge de um processo transdisciplinar

de problematizacao e alteracdo dos padrdes dominantes do conhecimento.

Para a efetivacdo de préticas educativas ambientais, o saber ambiental precisa ser
trabalhado desde a formacdo académica dos educadores. Tristdo (2004, p.25) elucida que “a
educacdo ambiental, na sua complexidade configura-se como possibilidades de novos
conhecimentos, de introducdo de novas metaforas pela sua condicdo de didlogo e de
convergéncia de varias areas de saber.” E na universidade que os professores devem construir
uma consciéncia ambiental que gere novos principios, valores e conceitos para a construcao
de Representacfes Sociais que levem a racionalidade produtiva e social de forma sustentavel.
A esse respeito, Leff (2009, p. 213) articula:

A reestruturacdo de conteldos de diferentes matérias e a reorientacdo dos temas de
estudo das disciplinas tradicionais implicam um processo de produgdo e
transformacdo do conhecimento para a elaboracdo de conteldos ambientais de
diversas matérias, carreiras e pos-graduacdes. Nesta perspectiva, a educacdo relativa
ao ambiente implica mudangas nos contetidos educacionais que vao além de uma
melhor integracdo das diversas disciplinas contidas nos programas curriculares
tradicionais.

A inclusdo do saber ambiental na formagdo docente requer a elaboracdo de novos
conteudos curriculares de cursos, carreiras e especialidades. A formacdo de educadores de

Biologia numa dimensdo ambiental implica na construcdo e legitimacdo do saber ambiental,
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visto nas disciplinas curriculares na academia, sua transmissdo na aula e sua pratica no
exercicio profissional. Ferreira (2004, p.67) afirma que “Infelizmente a formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia ainda possui elementos de um modelo curricular
conteudista e positivista, voltada para pesquisa pura e aplicada na area das Ciéncias

Bioldgicas”, fato que merece reflexdes.

As préticas docentes para Leff (2009) dependem da producdo destes novos
conhecimentos para a elaboracdo de contetidos curriculares que incorporem novos paradigmas
ambientais. A incorporacdo desses novos paradigmas propiciam a transformacdo e
reestruturacdo das RepresentacOes Sociais de meio ambiente desses educadores, uma vez que
as representacdes podem ser moldadas a partir de novos e diferentes conhecimentos aos quais
os docentes forem defrontados. Para tanto, Leff (2009, p.154) alega que

As estratégias académicas, as politicas educativas, os metodos pedagdgicos, a
producdo de conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e a formacdo de capacidades se
entrelagam com as condigBes politicas, econdmicas e culturais de cada regido e de
cada nacdo para a construcdo de um saber e uma racionalidade ambientais que
orientam 0s processos de reapropriagdo da natureza e as praticas do
desenvolvimento sustentavel.

Uma reconducdo das atividades académicas e da pesquisa que leve a construcdo de
uma racionalidade ambiental implica a inclusdo do saber ambiental emergente nos paradigmas
tedricos, nas praticas disciplinares de pesquisa e nos conteudos curriculares dos programas
educacionais (LEFF, 2009). Para este saber se materializar € necessario um grande processo
de mudancas nas diferentes disciplinas e instituicdes de ensino superior, para dessa forma
contribuir para a formacdo completa dos docentes que irdo atuar na educacao bésica do nosso

pais.

Racionalidade ambiental ¢ uma nova forma de se relacionar com o ambiente, a partir
da unido de diversos principios: econdémicos, sociais, morais e religiosos, com o objetivo de
mudar a forma de pensar a sustentabilidade. E a desconstrucido de uma racionalidade
insustentavel para a construgdo de uma racionalidade ambiental, a esse respeito Leff (2006,

p.240) escreve:
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A construcdo de uma racionalidade ambiental € um processo de producéo tedrica e
de transformacdes sociais. A racionalidade ambiental é uma categoria que aborda as
relacbes entre instituicBes, organizacdes, praticas e movimentos sociais, que
atravessam o campo conflito ambiental e afetam as formas de percepcdo, acesso e
usufruto dos recursos naturais, assim como a qualidade de vida e os estilos de
desenvolvimento das populagdes.

A efetivacdo dessa construgdo da racionalidade ambiental implica na ativacdo de
diversos processos sociais (LEFF, 2006), comecando pela incorporagdo dos valores da
natureza no processo de ensino. A disciplina Biologia é um campo fértil para que ocorra a
apropriacdo das questdes ambientais, contribuindo para a formacdo ética de cada individuo.
Neste sentido, o saber ambiental motiva, orienta e promove um processo de transi¢do para

uma nova racionalidade voltada a sustentabilidade.

A introducdo da dimensdo ambiental no sistema educativo exige, segundo Santos
(2001), um novo modelo de professor, e a formag&o inicial é uma das chaves desse processo
de mudanca, tanto pelos novos papéis que os professores desempenhardo em seu trabalho
como também pela necessidade de que esses docentes sejam agentes transformadores de suas

praticas. Esse processo

se defronta com obstaculos que provém da institucionalizagdo nos paradigmas
dominantes, legitimados e arraigados nos critérios de valorizagdo do conhecimento
no meio académico e na sociedade em seu conjunto. A formacdo ambiental se
projeta assim a contracorrente das demandas e interesses da vida académica das

universidades e da racionalidade econdmica e dominante. ( LEFF, 2009, p.202)
Concernente a essas afirmac6es, Castro (2001) diz que a educacdo ambiental deveria
integrar os curriculos dos programas de graduacéo, e isso esta previsto em lei. A Lei n°® 9795
de 27 de abril de 1999- dispde sobre a educacdo ambiental e institui a politica nacional de
educacdo ambiental. A Secdo Il, Art. 10 afirma que a educacdo ambiental serd desenvolvida
como uma pratica educativa integrada e permanente em todos os niveis e modalidades do
ensino formal. (MMA, 2005)

Dessa forma, cabe as universidades a promocdo de articulagbes intra e
interinstitucionais, com o intuito de favorecer a formacdo e capacitacdo de profissionais
competentes e preparados para engendrar mudancas no perfil educacional brasileiro referente
as questdes ambientais, moldando e auxiliando na construcdo e reconstrucdo das

Representacdes Sociais sobre 0 meio ambiente.
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Todo processo educativo deve ser integrado, consciente, critico e transformador. As
acOes e praticas docentes voltadas a preservacdo ambiental na educacdo dependem néo apenas
das RepresentacGes Sociais de meio ambiente, mas também de fatores importantes como a
formacéo inicial desses professores. Parte de suas representacdes sdo formadas, transformadas
e consolidadas ainda nas universidades. E preciso um olhar mais atento para os cursos de

Licenciaturas, para que de fato esses futuros docentes sejam agentes de transformacao.

1.2.  Breve historico do ensino de Ciéncias Bioldgicas no Brasil

A historia do ensino de todas as ciéncias no pais é muito recente. A Biologia no Brasil
passou longo periodo atrelada a Biologia da Franca, isso porque, segundo Bizzo (IN BRASIL,
2004), Alexandre Rodrigues Ferreira, indicado pelo marqués de Pombal em 1785, fez uma
viagem filosdfica pelo coracdo da Amazonia onde coletou e enviou para Portugal inimeras
espécies de animais e plantas, mas devido a demora do processamento desses dados, 0

material caiu em maos francesas.

Ainda segundo esse mesmo autor, a dependéncia do Brasil aos franceses era
claramente verificada nos manuais didaticos de ciéncias, que possuiam erros grotescos e
confusdes entre fauna e flora brasileiras com a de outros continentes como Africa, Asia e
Oceania. O Brasil, portanto era carente de referéncias cientificas genuinamente brasileiras e
faltava infraestrutura editorial, praticamente ndo havia publicagdes brasileiras. Somente com a
republica esse quadro sofre transformagdes, com a fundacgdo de institutos de pesquisa ligados

a salide como o Instituto Butantan® em 1914,

Em 1939, na Era Vargas’, a Biologia torna-se referéncia com a publicagdo do livro

“Biologia educacional” do professor Almeida Junior da Universidade de S&o Paulo, tornando-

* Instituto Butantan é um dos maiores centros de pesquisa biomédica do mundo. Desenvolve estudos e
pesquisas relacionados a saude publica nas areas de Biologia, Biomedicina, Farmacologia biotecnologia e
localiza-se na zona oeste de Sado Paulo. Disponivel: www.butantan.gov.br

*Era Vargas é o nome atribuido ao periodo em que Getulio Vargas governou o Brasil, entre 1930 e 1945, que
compreende a segunda e a terceira Republica (Estado Novo). Epoca relevante na histéria do Brasil, devido as
varias mudancas que Vargas fez no pais, tanto sociais como econdémicas.
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se disciplina que atendia pelo mesmo nome. Esse contexto coincidia com uma época de

reformas e mudancas na educacdo brasileira.

Segundo Krasilchik (1987), a evolucdo do ensino das ciéncias ocorreu no periodo de
1950 a 1985 e, como disciplina, passou a ser obrigatoria no pais somente a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°. 4.024/61. Nessa época, em 1961, o cenério escolar
era dominado pelo ensino tradicional, aos professores cabia a transmissédo de conhecimentos
acumulados pela humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos a reproducdo das

informacdes.

As propostas para a renovacéo do ensino de Ciéncias Naturais orientavam-se, entdo,
pela necessidade de o curriculo responder ao avango do conhecimento cientifico e as
demandas pedagdgicas geradas por influéncia do movimento denominado Escola
Nova (BRASIL, 1998, p.19).

Existia, portanto, uma procura por uma nova forma de ensinar e pelo aprimoramento e
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Bachelard (1996) afirma que o espirito
cientifico deve se formar ao tempo que se reforma. Para a constru¢do do conhecimento
cientifico é preciso aprimorar as impressdes primeiras, a opinido e os saberes do senso
comum. Na ciéncia nada € dado, tudo se constroi (FONSECA, 2008).

Foi em 1960 que o curso de Ciéncias Biologicas substituiu os de Histéria Natural nas
universidades brasileiras tendo como principal preocupacdo a formacdo de professores que
atendesse o cenario politico social da época. Em 1970, a formacg&o de professores privilegiava

uma visdo técnica. A esse respeito, Bizzo in Brasil (2004, p. 152) elucida:

A formacdo de professores em area multidisciplinar, como é o caso das Ciéncias
Bioldgicas, ird trazer dificuldades adicionais, em especial a partir da reforma
universitaria de 1968, com a Lei 5.692, de 1971, e a normatizacdo que lhe seguiu,
visando a formacdo de professores para o | e 1l Graus. Hoje o ensino de ciéncias
biolégicas, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, se ressente das
deficiéncias introduzidas pelo modelo de formacdo daquela época, o qual leis e
normas posteriores ndo modificaram essencialmente.

A partir de 1982, a comunidade cientifica comeca a divulgar seus achados e inseri-los
no meio educacional por meio de revistas especializadas para essa divulgacdo, mas apesar
dessa preocupacdo em propagar as pesquisas, a construcdo do conhecimento cientifico fica de

lado e os conteldos programaticos exclusivamente conceituais se sobrepdem, havia uma
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dependéncia muitos grande dos professores em relacdo ao livro texto, a preocupacao era o

vestibular, os alunos eram “treinados” para passar nesses concursos.

Historicamente, muitas propostas de mudancas na educacdo escolar foram lancadas,
mas apesar disso ndo foram acompanhadas de melhorias nas condi¢des de trabalho dos
docentes. Progressos significativos no ensino de biologia pressupdem ndo apenas mudancas
na formag&o dos professores, mas também nos contextos nos quais desenvolvem suas praticas
educativas (NASCIMENTO, FERNANDES E MENDONCGCA, 2010).

A formacdo pedagégica de professores é pouco explorada pelas universidades
brasileiras. Essas priorizam o conteldo especifico e ndo abordam de forma abrangente o
conteddo pedagogico, essencial para formacdo de professores. Esse modelo de formacéo, que
oscila entre a especificidade disciplinar e a generalidade, juntamente com outros fatores,
contribuem para que o desempenho da educacdo brasileira, quando comparado a outras
nagdes, seja considerado baixo, a deficiéncia no ensino de ciéncias leva o pais a uma das
Gltimas posicdes no PISA® (2012).

A formacdo do professor de biologia deve estar fundamentada na pratica reflexiva.
Concernente a essa afirmacdo, Freire (1996, p.43) destaca que “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer”. Nao basta conhecer a realidade, é necessario refletir de forma critica e
transforma-la em prol do aperfeicoamento das préaticas pedagogicas, refletindo na melhoria do

processo de ensino aprendizagem.

SPrograma Internacional de Avaliagdo de Alunos é proposta pela OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico) acontece a cada trés anos, alunos de 15 anos, independente da série que estdo
cursando sdo submetidos a essa avaliagdo, a proposta é desenvolver programas de melhoria da qualidade da
educacao.
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1.3.  Arrespeito das Representacdes Sociais

O conceito de RepresentacOes Sociais Coletivas surge na sociologia de Durkheim, mas
ganha teoria na psicologia social de Serge Moscovici em 1961 na Franca com a obra La
Psychanalyse, son image, son public. Nessa época ha um aumento no interesse por fendbmenos
simbdlicos e, apesar de ter ocasionado um breve impacto na comunidade cientifica da época,
permaneceu adormecida até reaparecer com forca total nos anos 80. A esse respeito Arruda
(2002, p.02) elucida que, “com efeito, esse conceito atravessa as ciéncias humanas e nao é
patriménio de uma area em particular. Ele tem fundas raizes na sociologia, € uma presenca

marcante na antropologia e na histéria das mentalidades.”

Corroborando com a afirmacdo acima, o conceito de RepresentacGes Sociais para
Duveen (2010) ndo é facil de ser compreendido, porque € um conceito misto, uma
encruzilhada de conceitos histdricos, socioldgicos e psicoldgicos. De um lado, a
Representacdo Social é um processo social que abrange comunicagdo e discurso, ao longo do
quais significados e objetos sociais sdo construidos e elaborados. Por outro lado, as
Representacdes Sociais sdo operacionalizadas como composi¢Ges individuais de
conhecimento, simbolos e afetos distribuidos entre as pessoas em grupos ou sociedades
(WAGNER, 2008). Portanto, o conceito de Representacdo Social é multifacetado.

Frente a esta particularidade, Moscovici (2010) insiste que é preciso considerar as
Representacdes Sociais como fendmeno e ndo somente como conceito, enfatizando seu
carater dindmico. Esse fendbmeno consiste em que pessoas comuns, sem auxilio de
instrumentos cientificos, tendem a visualizar e analisar o0 mundo de uma forma semelhante,
pois estdo inseridas em um mundo totalmente social impregnadas de representagdes, “é em

sociedade que se ddo as experiéncias do ser humano”. (FREITAS, 1997, p.28)

Compreende-se, com base nesta ideia, Representacbes Sociais como sistema de
valores, ideias e praticas que permitem os individuos orientar-se em seu mundo social e
comunicar-se de forma a compreender aspectos sociais e histéricos, levando-se em conta seu
mundo individual e social. Contudo, para Freitas (1997) o saber das representagdes coletivas

vai além do saber individual, e expressa categorias e classes de pensamento.
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A Teoria das Representacdes Sociais tem Durkheim como um dos ancestrais (FAAR,
2008), o qual estudava as Representacfes Coletivas, colocando o individuo como produto da
sociedade. Moscovici d4 uma nova identidade as Representagdes Coletivas que, para ele, era
limitada a dimensdo socioldgica, assim denomina de RepresentacGes Sociais e constroi a
teoria sobre a teoria dos simbolos. Segundo Moscovici (2010, p.46) “Representacdes Sociais
sdo formas de conhecimento social que implicam duas faces inter-ligadas como os dois lados
de uma folha de papel o lado figurativo e o lado simbdlico.”

Segundo Minayo (2008), Durkheim é o autor que primeiro trabalha o conceito de

Representacdes Sociais do ponto de vista socioldgico:

Usado no mesmo sentido que Representacdes Coletivas, o termo se refere a
categorias de pensamento através das quais determinada sociedade elabora e
expressa sua realidade. Durkhein afirma que essas categorias ndo sdo dadas a priori
e ndo sdo universais na consciéncia, mas surgem ligadas aos fatos sociais passiveis
de observacéo e de interpretacdo. (MINAYO, 2008, p.90)

A psicologia social possui uma visao diferente em relacdo as Representacdes Sociais.
Moscovici (2010, p.49) sintetiza afirmando que as Representagdes coletivas “se constituem
em um instrumento explanatério e se referem a uma classe geral de ideias e crencas (ciéncia,
mito, religido, etc.)”. Do ponto de vista psicologico, as Representacdes coletivas sdo
fendmenos especificos que estdo relacionados com um modo peculiar de compreender e de se

comunicar e, diante dessa distin¢cdo, Moscovici usa o termo SOCIAL e ndo COLETIVO.

RepresentacBes tém como contetdo os simbolos, que refletem em comportamentos,
maneiras de agir, pensar e sentir, exteriores ao individuo e dotadas de um poder coercitivo
decorrente do que lhe foi imposto em suas relagOes sociais. Para Jovchelovitch (2008, p.77) “é
exatamente essa capacidade de dar as coisas uma nova forma- atraves da atividade psiquica-
que constitui uma representacdo”. E na relagdo e na mediagio com o mundo que o sujeito

edifica um mundo novo de significados, originando as representagdes.

A TRS segundo Moscovici (2010, p. 79), tem como ponto de partida “a diversidade dos
individuos, atitudes e fendmenos, em toda sua estranheza e imprevisibilidade”, objetivando
descobrir como esses individuos e 0s grupos sociais aos quais estdo inseridos constroem um

mundo estavel e previsivel a partir dessa diversidade.
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Denise Jodelet (2005), seguidora de Serge Moscovici, consolidou e aprofundou a TRS
quando afirmou que Representa¢fes Sociais “é uma forma de conhecimento ordinario, que
pode ser considerada na categoria de senso comum e que tem como particularidade ser
socialmente construida e partilhada”. Atinente a essa afirmacdo, Silva (2011) elucida que
representacdo social € um conjunto de praticas e saberes a respeito de um determinado
fendmeno que é compartilhada socialmente e se expressa atraves de falas, ideias, mitos,

comportamentos e vivéncias do cotidiano.

Para Bernard Charlot (2005 p. 45) “o sujeito ¢ indissociavelmente humano, social e
singular. O sujeito estd vinculado a uma historia.” Partindo dessa afirmag@o, os sujeitos
interpretam o mundo a partir das relacGes estabelecidas com a familia e com os grupos sociais
a que pertencem, elaborando assim as RepresentacBes Sociais e construindo diferentes
conhecimentos. Paez e colaboradores (2004) asseguram que os individuos de uma mesma
comunidade compartilham os mesmos simbolos, as mesmas concepg¢les, as mesmas

representacées, criando uma identidade entre eles®.

A teoria de Bernard Charlot, pesquisador e escritor da educacao, consiste basicamente na
relacdo que os sujeitos possuem com o saber. As Representacdes Sociais de Meio Ambiente
que os professores possuem estéo intrinsecamente ligadas a relacdo que esses professores tém
com o saber ambiental. E na relacdo com a linguagem, com a cultura e com o saber que

ocorre a construcdo das RS.

A construcdo do conhecimento ocorre a partir da inscricdo social, cultural, familiar dos
sujeitos e passa pela comunicagdo. Como afirma Jovchelovitch (2008), os processos que
engendram Representacdes Sociais estdo embebidos na comunicacdo e nas praticas sociais:
dialogo, discurso, rituais, padrbes de trabalho e producéo, arte e cultura. Sdo as mediacOes

sociais em suas diferentes formas que acendem as Representacdes Sociais.

Jovchelovitch (2008 p.41) acrescenta que “a fala é precisamente o produto de um
processo continuo de dialogo, conflito e confrontagédo entre o novo e o velho, de ideias que se

formam precisamente enquanto sdo faladas.” Neste sentido, pode-se afirmar que as RS

6 Traducgdo da autora.
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representam a acao do sujeito social de dar sentido, interpretar e construir 0 mundo de uma

forma mével e mutavel a depender de sua inscrigdo social.

Contudo, Moscovici (1978) propde que as RS respondam por duas funcbes: uma
funcdo que permite compreender e explicar a realidade, e a outra que se refere a funcéo que
serve de guia aos comportamentos e as praticas. Concernente a essa afirmacdo, Cardoso e
Cardoso e Arruda (2004 p. 152) caracterizam as Representagdes Sociais em trés propriedades
principais, séo elas:

1-Séo socialmente elaboradas e compartilhadas;
2-Elas tém uma funcgéo pratica de organizar e estruturar o meio circundante;

3-Elas distinguem um grupo, dando-lhe um sentido de identidade, na medida em que
ha uma construcdo da realidade comum a um segmento social.

Arruda (2002) esclarece ainda que a Teoria das RepresentacGes Sociais parte da
premissa da existéncia de diferentes formas moveis de se conhecer e de se comunicar, guiadas
por objetivos dispares, e define duas delas encontradas em nossas sociedades: a consensual e a
cientifica. A consensual vem do nosso cotidiano, das conversas informais, e a cientifica ou
“universo reificado” (MOSCOVICI, 2010) que € restrito ao espago cientifico, meio

privilegiado, geralmente distante do sujeito comum.

A esse respeito Moscovici (2010) alega que em um universo consensual a sociedade é
vista como um grupo de pessoas que sdo iguais e livres, cada uma com possibilidade de falar
em nome do grupo, e no universo reificado a sociedade € vista como um sistema de diferentes
papeis e classes, cujos membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina

seu grau de participacdo de acordo com seu mérito.

Entdo, o fendbmeno das RepresentacGes Sociais contribui para que pessoas comuns,
sem o auxilio de instrumentos cientificos, compreendam o mundo que as rodeia. Moscovici
(2010, p.33) afirma:

[..] tendemos a considerar e analisar o0 mundo de uma maneira semelhante,
especialmente quando o mundo em que vivemos é totalmente social. Isso significa
que no6s nunca conseguimos nenhuma informacéo que ndo tenha sido destorcida por
representagdes “superimpostas” aos objetos e as pessoas.

Dessa forma as Representagdes Sociais constroem-se frequentemente na esfera

consensual. E a elaboragio de explicaces a partir do senso comum a respeito de algum
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fendmeno social, partilhado socialmente, que o sujeito como ser individual reelabora essa
representacdo acrescentando suas particularidades, historias, vivéncias, uma passagem do ndo
familiar para o familiar, processo que Moscovici (2010, p.54) chamou de ancoragem, “A

finalidade de todas as representacdes é tornar familiar algo ndo familiar”.

N&o é nada facil transformar o ndo familiar em algo usual, préximo a realidade em que
0 sujeito esta inserido, isto é, para tornar familiar é necessario a ancoragem e a objetivacao
que sdo dois processos de pensamento ligados a memoria, que geram as Representacdes
Sociais “O primeiro mecanismo tenta ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e
imagens comuns, coloca-las em um contexto familiar. O objetivo do segundo mecanismo €
objetiva-los, isto &, transformar algo abstrato em algo quase concreto”(MOSCOVICI, 2010,
p.61) “ Ancorar ¢, pois, classificar e nomear alguma coisa e objetivar ¢ descobrir a qualidade,
conceituar e reproduzir o que foi nomeado e classificado, é conhecer algo a partir do que ja é

conhecido, assim formando, moldando, gerando as RepresentacGes Sociais.

Astolfi e Develay (2011) atentam para o cuidado que deve-se ter para ndo distanciar as
representacdes do pensamento cientifico, como se as representacGes tivessem funcédo
negativa. Paez e colaboradores (2004) compartilham dessa afirmacdo quando dizem que o
pensamento cientifico, assim como o0 senso comum, também se elabora dentro de um sistema
social e que n&o se pode falar em superioridade de um sobre o outro, mas em diferencas’.
Essas diferencas sdo as regulamentacdes e regras l6gicas que o pensamento cientifico deve
seguir, enquanto 0 senso comum nao segue regras e € formado baseado em crencas e na

cultura.

N&o se deve pensar as RS somente como ponto de equilibrio da estrutura cognitiva do
individuo, mas também como tarefa intelectual necessaria frente a um problema cientifico a
ser resolvido (ASTOLFI e DEVELAY, 2011). E nessa perspectiva que a Teoria das
Representacdes Sociais servird de base para essa pesquisa, no tocante a identificar as
Representacdes Sociais de Meio Ambiente dos professores de Biologia de quatro Centros de
Exceléncia do estado de Sergipe, partindo da sua importancia para mobilizacdo de ac0es,

comportamentos e praticas.

7 Tradugdo da autora
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1.4.  Representacdes Sociais de Meio Ambiente e Ensino de Biologia

Meio ambiente pode ser definido de diferentes formas por diversos especialistas de
ciéncias distintas, optou-se pela definicdo usada por Reigota (2010, p.14) que afirma ser o
Meio Ambiente o “lugar determinado ou percebido, onde o0s elementos naturais e sociais estao

em relagdes dinamicas e em interacdo.”

Por ndo existir um consenso sobre meio ambiente na comunidade cientifica em geral, a
nocdo de meio ambiente, segundo Reigota (2010), é uma Representacdo Social. Esta também
referida como “modos de pensar” (Id. Ibid., p.70), e como toda forma de pensar, esta imersa
em uma situacdo historico social e precisa ser compreendida levando-se em conta a historia

do sujeito.

Representagdo Social para Astolfi (2011) é um “conceito utilizado na didatica das
ciéncias, cujo sucesso foi 0 mais espetacular nos tltimos dez anos”. N0 que se refere ao meio
ambiente, a aprendizagem interfere no que ja existe, em pré-saberes, as representacdes sdo
conhecimentos oriundos do senso comum, mas que servem para auxiliar a construcdo do
conhecimento das questfes ambientais. Ndo podem ser vista como obstaculo e sim como

apoio para a evolugéo do progresso intelectual.

Partindo da premissa que o educador ndo € uma pagina em branco a ser preenchida na
academia, a aprendizagem ocorre através do envolvimento deste com as suas estruturas
cognitivas, experiéncias e vivéncias, ou seja, 0 que ele ja sabe e o que foi construido
socialmente a respeito do meio ambiente. Dessa forma, Silva (2011) elucida que o
conhecimento se dara sob o solo das Representacdes Sociais, sendo a partir dessas

representacdes que a aprendizagem sera construida.

Reigota (2010, p.72) conceitua Representagfes Sociais como “um conjunto de
principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através
delas compreendem e transformam sua realidade.” As Representagdes Sociais dos docentes
sobre meio ambiente foram construidas desde a infancia no seio familiar, na escola, na

graduacdo, ou seja, em todas as suas interagbes sociais, transformando e moldando
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comportamentos e condutas. “A realidade € socialmente construida e o saber é uma

construcdo do sujeito, mas ndo desligada de sua inscrigdo social” (ARRUDA, 2002, p. 131)

Segundo Andrade e colaboradores (2012), o professor é um agente social capaz de
transformar, agir e interferir no contexto em que se encontra. Possui seu modo particular de
conhecer e ver o mundo através de sua identidade propria que o ajuda a se afirmar na
sociedade em que esta inserido. “O sujeito se constroi pela apropriagdo de um patrimonio
humano, pela media¢dao do outro” (CHARLOT, 2005, p.38). A historia de cada professor ird

moldar e auxiliar a construcdo das RS de meio ambiente.

A identidade docente, para Novoa (1997), é um processo em permanente reconstrucao,
fruto das inGmeras interacbes e situacbes que se desenvolvem na vida do professor,
articulando-se com suas atividades profissionais, pessoais e afetivas. Em concordancia,
Tardif (2011 p.136) afirma que:

os professores utilizam em suas atividades cotidianas, conhecimentos praticos
provenientes do mundo vivido, dos saberes do senso comum, das competéncias
sociais. Suas técnicas ndo se apoiam nas ciéncias ditas positivas, mas, sobretudo nos
saberes cotidianos, em conhecimentos comuns sociais, baseados na linguagem
natural.

Esses saberes oriundos da vida cotidiana do professor sdo importantes na construcéo e
também na reconstrucdo das RS de meio ambiente que 0s mesmos possuem. A esse respeito,
Reigota (2010) elucida que embora as representacfes apresentem um componente cientifico,
oriundo da formacdo académica dos professores, elas também se destacam por apresentarem
clichés e uma boa dose de senso comum. Dessa forma, é preciso atentar para nao criar
suposicoes a respeito das representacfes de meio ambiente dos professores de Biologia, que

apesar de sua formacao académica, podem ter diferentes formas de pensar o meio ambiente.

Concernente a essa afirmagdo, Silva (2011) escreve que o saber cientifico ao ser
apropriado pelo senso comum, é re-elaborado e re-significado, sabendo que as Representacfes
Sociais tem como finalidade tornar familiar algo ndo familiar. Para Minayo (2008, p.108), “as
Representacbes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e condutas e se
institucionalizam”. Assim, podem e devem ser analisadas a partir da concepc¢do de suas

composicdes e dos comportamentos sociais.
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Por serem ao mesmo tempo ilusérias, contraditorias e verdadeiras, as representacoes
podem ser consideradas matéria-prima para a analise do social e também para a acéo
pedagogica-politica de transformacéo, pois retratam e refratam a realidade segundo
determinado segmento da sociedade. [..] Para terminar, vale reforcar que a
mediacdo privilegiada para a compreensao das representacfes sociais € a linguagem

(MINAYO, 2008, p.110).
Segundo Moscovici (2009), a linguagem é a forma de interacdo social. Os diélogos
constantes entre os individuos moldam as representacdes, que sdo geradas e partilhadas. Para
Bakhtin (1986, p.36), “a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia. A palavra é o0 modo

mais puro e sensivel de relagdo social”.

As praticas discursivas presentes no contexto escolar vao além de mera forma de
transmissdo de conteudos curriculares, uma vez que promovem a formacgdo integral do ser
humano. Ao conceber a palavra como ponte de ligacdo que estabelecemos com o outro
(BAKHTIN, 1997), podemos afirmar que os discursos proferidos por docentes, nos contextos
das aulas de Biologia, especificamente no que diz respeito ao meio ambiente, estdo
intimamente ligados a relagdo com o saber destes sujeitos. Para Charlot (2000, p.85) “... s6 ha
saber em uma certa relacdo com o saber, s6 ha aprender em uma certa relacdo com o

aprender”.

A relacdo que os professores de Biologia tém com o saber ambiental, esta
intrinsecamente ligada as suas agdes e praticas educativas. O saber ambiental é gerado num
processo de conscientizacdo. Leff (2009, p.152) afirma que “o processo educativo permite
repensar e reelaborar o saber, na medida em que se transformam as praticas pedagogicas.”
Dessa forma, o saber ambiental deve ser transmitido, assimilado e fixado em contetdos
curriculares e nas praticas de ensino, a partir da relacdo positiva que os professores possuem

com esse determinado saber.

Neste sentido, o Ensino de Biologia ndo deve distanciar-se nem desligar-se dos
fendmenos e das situages que constituem o universo dos alunos, mas desenvolver um elo
entre o conhecimento cientifico e suas aplicagcdes em situacGes reais e concretas
(DELIZOICOV; ANGOTTI, 1990). As RS de meio ambiente, assim como outros elementos,
estdo diretamente interligadas a escolha e a aplicacdo das metodologias e a¢des desenvolvidas
pelos professores de biologia, que apoiados em seus pré-saberes, constroem novos conceitos e

0s traduzem em suas praticas.
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As Representacdes Sociais, para Shimamoto (2004), ndo podem ser reduzidas apenas a
opinides “mas constituem teorias coletivas sobre o real, reinterpretadas pelos sujeitos”,
sistemas com ldgica e linguagem particulares, com implicagcdes estruturadas em valores e
conceitos, objetivando interpretar e elaborar a realidade. No que tange as questdes ambientais,
Reigota (2007) afirma que é a partir das Representacbes Sociais de Meio Ambiente dos
professores que se podem caracterizar suas praticas cotidianas relacionadas a este tema.
Portanto, as representacGes permeiam a vida dos individuos de forma a moldar e transformar

suas atitudes.

Nesse contexto, as RS sdo muito importantes para o processo de ensino, pois é a partir
da visdo que o educador tem da sua realidade, que havera a ressignificacdo dos contetdos a
serem ensinados, implicando na alteracdo e reestruturacdo dos mesmos, de forma a melhorar a
sua pratica pedagdgica. Neste sentido, os aportes da Teoria das Representacbes Sociais
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2005) permitem inferir que as representacfes que 0S
professores possuem sobre 0 meio ambiente interferem na qualidade da prética educativa que

realizam.

Para Astolfi e Develay (2011) as Representacdes Sociais sdo inicialmente estratégias
cognitivas em resposta a um problema, modalidades particulares de conhecimentos,
reapropriacdo social de conceitos cientificos, mediante uma segunda ruptura gque viria a se
sobrepor a que Bachelard (1996) prop6s; uma ruptura com o determinismo cientifico, com o
método cartesiano e com o pensamento objetivo, o autor faz uma critica a epistemologia
objetivista afirmando que “o método cartesiano ¢ redutivo, ndo indutivo” (Id.Ibid., p.121)

tornando-se um obstaculo epistemoldgico.

A selecéo de acdes pedagdgicas, que promovam o ensinar e o aprender, dependem de
diversos fatores que podem ser dispares ou congruentes, no entanto, segundo Bachelard

(1996, p.43), a tarefa do professor:

[...] consiste no esfor¢o de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos
ja amontoados pela vida cotidiana, de propiciar rupturas com 0 senso comum, com
um saber que se institui da opinido e com a tradicdo empiricista das impressdes
primeiras.
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No que se refere as questdes do meio ambiente, seguindo uma tendéncia mundial, a
Educacdo Ambiental, segundo Ferreira (2004, p.58), “foi introduzida de forma sistematica na
educacéo brasileira através dos Temas Transversais”. Os PCN® orientam que o meio ambiente
seja trabalhado na escola com o objetivo de “contribuir para formacdo de cidadaos

conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental” (BRASIL, 2001, p.67).

Portanto, 0s conceitos e saberes relacionados ao meio ambiente e preservacdo
ambiental sdo revisados e enriquecidos na escola com informacgGes cientificas, apontando
para as relacbes mutuas entre a sociedade e o meio ambiente (BRASIL, 2001). Os
professores, de forma geral, ndo s6 os de Biologia, ttm fundamental importancia na insercdo
desse tema interdisciplinar nas aulas, contribuindo assim para a formacao integral do sujeito,
consciente de seu papel na sociedade. Concebe-se dessa forma a escola como terreno fértil
para a busca da compreensdo das Representacdes Sociais dos docentes, uma vez que € 0

elemento impar na formacao das representagdes dos discentes.

As diferentes representacdes de meio ambiente foram classificadas por Reigota
(1995) em trés categorias: naturalista, antropocéntrica e globalizante. Na categoria naturalista
se adégquam as definicbes que agregam a ideia de meio ambiente a de ecossistema,
privilegiando seus aspectos naturais como fauna, flora e aspectos fisico-quimicos, enfatizando
componentes bidticos e abidticos. Pode-se perceber também na visdo naturalista, segundo
Tozoni-Reis (2004), uma influéncia do pensamento religioso que consagra a organizagdo
harmoniosa entre os componentes do universo. Nessa concep¢do o homem encontra-se alheio

ao meio ambiente como se néo fizesse parte dele.

Na categoria antropocéntrica, a natureza é considerada como fonte de recursos a
serem utilizados e administrados pelo homem, ou seja, 0 ambiente atende as necessidades
humanas. Atinente a essa afirmacdo, Ferreira (2004) elucida que na visdo antropocéntrica

ocorre uma supremacia do homem em relacdo as outras formas de vida, toda acdo de

¥ 0s PCN (Parametros Curriculares Nacionais) sdo um conjunto de textos, cuja elaboragdo foi iniciada em 1995,
que oferecem orientagdes e servem como referéncia para a pratica dos professores das diferentes areas do
conhecimento do ensino fundamental e médio. Apresentam quatro eixos tematicos Terra e Universo, Vida e
Ambiente, Ser Humano e Saude, Tecnologia e Sociedade. Meio Ambiente estd inserido nos temas transversais
produzidos na mesma época.
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preservacdo € vinculada a prejuizos que a humanidade possa vir a ter caso ndo conserve 0

meio ambiente.

Na categoria globalizante, que aloca 0 homem em uma relacdo com os demais
componentes da natureza sem deduzir a priori seu poder dominante sobre ela, a natureza e o
homem estdo em posicdes de igualdade e englobam diversos aspectos, como 0s naturais,
politicos, sociais, econémicos, filosoficos e culturais. Essa visdo globalizante admite o
homem como um ser social que vive em comunidade, e é essa a representacdo de meio
ambiente que deve ser estimulada e incorporada em praticas pedagodgicas que possam

desenvolver a visdo global também nos educandos.
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I1- METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia é a parte da investigagdo cientifica que informa detalhadamente os
processos adotados para a sua execucgdo. Identificar as Representacfes Sociais dos professores
de biologia sobre meio ambiente € 0 objetivo dessa pesquisa, que tem como escopo Vverificar
se existe relacdo entre as representacdes sociais desses professores e 0 seu discurso sobre a
sua pratica pedagOgica e apontar a partir dos discursos desses professores praticas
pedagdgicas voltadas a preservacdo do meio ambiente. Com a finalidade de esclarecer os
procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa, 0 capitulo dois esta ordenado em
quatro secOes: descricdo do estudo; contextualizagéo; instrumentos de coletas de dados e os
procedimentos de analises.

2.1. Descricao do Estudo

O desenvolvimento metodolégico iniciou-se com a revisdo da literatura, de
fundamental importancia por fornecer o aporte teérico necessario as definicdes precisas dos
conceitos cientificos apresentados neste estudo. Parte-se da busca da compreensdo dos
conceitos de Representacdo Social, de Representagdes Sociais de Meio Ambiente, dos
enfoques da formagéo do professor que ensina Biologia para a dimensdo ambiental e como a
formacdo inicial reflete as préaticas pedagogicas desses profissionais. Procurar uma revisao da
literatura é “para o pesquisador, revisar todos os trabalhos disponiveis, objetivando selecionar
tudo o que possa servir de pesquisa” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 112-113). Estas leituras
fundamentam as anélises dos dados coletados com o objetivo de responder as questfes da

presente pesquisa.

Ao lidar com as acdes e opinides de professores relacionadas ao Meio Ambiente com
0 objetivo de identificar, descrever e analisar processos subjetivos optou-se por uma pesquisa
com caracteristicas qualitativas analitico-descritivas, uma vez que “o significado atribuido a
essa concepgdo de pesquisa também engloba nogdes a respeito de percepgdes de diferengas e

semelhangas de aspectos comparaveis de experiéncias” (BICUDO, 2006, p.106).
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A caracterizacdo deste estudo como sendo de cunho analitico descritivo pressupde
evidenciar a linguagem escrita e falada como expressédo do discurso e concebé-la como forma
de expressao daquilo que faz sentido (NASCIMENTO, 2010).

De acordo com Reigota (1999), nas pesquisas no campo das RS predomina o carater
quantitativo. Isso se deve ao fato, segundo Ferreira (2004), de muitos estudos realizados sobre
o0s aportes da TRS apoiarem-se em um nUmero exaustivo de sujeitos, o que demonstra de
certa forma o carater quantitativo. Entretanto, é possivel e até mais significativo, que as
pesquisas em RepresentacGes Sociais concentrem-se em poucos sujeitos, garantindo uma
maior profundidade na analise dos dados, prevalecendo a qualidade e ndo somente a
quantidade, dessa forma optou-se pela valora¢do dos dados qualitativos.

2.2. Contextualizacao
2.2.1. Centros de Exceléncia

Das 376 escolas da rede estadual do estado de Sergipe, quatro sdo classificadas como
“Centros de Exceléncia” a saber: Colégio Estadual Atheneu Sergipense, Colégio Estadual
Ministro Marco Maciel, Colégio Estadual Vitdria de Santa Maria que estdo inseridos na
DEA? e Colégio Estadual Manuel Messias Feitosa, 0s trés primeiros situam-se em Aracaju e 0

quarto no municipio de Nossa Senhora da Gloria, que faz parte da DR9.

Os Centros de Exceléncia foram instituidos pela Lei complementar n® 114 de
dezembro de 2005, em sistema integral com garantia de alimentacdo, e tem como finalidade
oferecer maior eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem, preparando o aluno para

competir no mercado de trabalho.

° A Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEED) subdivide-se em diretorias como forma de

organizagdo, cada uma delas possui um determinado numero de cidades que a comp&em, cada Diretoria
regional (DR) possui diretor, coordenador pedagdgico e demais técnicos que sdo subordinados as orientagdes
da SEED. A DEA é a Diretoria de Educagdo de Aracaju, compreende todas as escolas do municipio de Aracaju e
DR9 ¢é a Diretoria Regional que compreende 0S municipios de Nossa Senhora da Gléria (sede), Feira Nova,
Monte Alegre, Poco Redondo, Porto da Folha e Canindé do S3o Francisco.
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Tanto os alunos matriculados nos centros de exceléncia, como também os professores
que atuam nesses estabelecimentos sdo selecionados através de processo seletivo especifico.
De acordo com a Lei complementar n® 114 o Corpo Docente dos Centros de Exceléncia do
Ensino Médio “deve ser integrado, exclusivamente, por Profissionais do Magisteério,

ocupantes do cargo de pavimento efetivo de Professor de educacdo Basica”.

Ainda de acordo com a Lei complementar n°® 114, os objetivos do Centro de

Exceléncia do Ensino Médio, para o pleno alcance de seus intentos sao:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos anteriormente
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos sob as
condicOes finalisticas préprias do Centro de Exceléncia;

Il - a preparagdo especifica do educando com tecnologia educacional;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética
e cidada, bem como o desenvolvimento intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina, privilegiando, assim, o carater
interdisciplinar da Educag&o;

V - a regionalizacdo de Centros de Exceléncia do Ensino Médio, como podlos de
referéncia em tecnologia educacional.

Exatamente por apresentarem caracteristicas especificas a respeito da estrutura fisica e
material privilegiados, bem como projetos pedagdgicos diferenciados em relacdo as demais
escolas da rede estadual, os centros de exceléncia do ensino médio e seus respectivos
professores que lecionam a disciplina Biologia foram escolhidos como objeto da presente
pesquisa, pois consideramos que esses professores possuem uma realidade diferenciada e
devem possuir maior motivagao em inserir as questdes ambientais em suas aulas, uma vez que
estdo em regime integral, fato que possibilita maior tempo para realizar suas atividades e

espaco fisico que atende de forma satisfatdria as necessidades de docentes e discentes.

O Colégio Estadual Atheneu Sergipense, localizado na Praga Graccho Cardoso no
bairro Sdo José, proximo ao centro comercial de Aracaju, € considerado a escola mais
tradicional do Estado de Sergipe. Fundado em 1870, foi berco educacional de personalidades
marcantes na historia de Sergipe. Atualmente, possui 1080 alunos matriculados no ensino
médio, para atender a esta demanda de discentes, a escola dispde de quatro professores que
lecionam Biologia.
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O Centro de Exceléncia Ministro Marco Maciel esta localizado na Av. Visconde de
Maracaju, s/n, Bairro 18 do Forte, na periferia da zona norte da capital. Além do ensino médio
a escola também possui turmas do 9° ano do ensino fundamental. Estdo matriculados no
ensino medio 594 alunos, enquanto no ensino fundamental 119. Possui dois docentes que

lecionam a disciplina de Biologia para o ensino médio.

O Colégio Estadual Vitoria de Santa Maria localiza-se na Rua A3 no Bairro Santa
Maria, conhecido como Terra Dura, periferia da zona sul de Aracaju. Esse bairro encontra-se
em expansdo, ainda ndo tem saneamento basico e a maioria das ruas ndo sdo asfaltadas.
Segundo dados da Secretaria de Seguranca Publica, o indice de criminalidade é alto. Oferece
ensino fundamental do 6° ao 9° ano, no qual estd a maioria dos alunos matriculados.
Atualmente sdo 630 alunos no ensino fundamental e 589 no ensino médio. Somente um

professor leciona a disciplina Biologia nessa escola.

O Centro de Exceléncia Manoel Messias Feitosa, faz parte das escolas que compdem a
DRE 09, localizado em Nossa Senhora da Gléria na Av. 26 de setembro, n® 500, Bairro Silus
no sertdo de Sergipe. A escola oferece somente o ensino médio, com 698 alunos matriculados

no ano de 2013 e possui dois docentes que lecionam a disciplina Biologia.

2.2.2. Sujeitos da pesquisa

Segundo Gil (1999) o universo e populacdo de uma pesquisa constitui um conjunto
definido de elementos que apresentam determinadas caracteristicas. Desse modo a populagédo
de uma pesquisa constitui sujeitos que possuem particularidades relevantes para o estudo.
Amostra €& subconjunto desse universo ou populacdo escolhido por apresentarem

caracteristicas comuns ou segundo algum critério de representatividade. (SILVA, 2012)

A populacdo da presente pesquisa foi composta por professores que lecionam a
disciplina Biologia no ensino médio dos quatro Centros de Exceléncia de Sergipe. Dos nove
professores solicitados que atuam no ensino médio nesses centros, oito aceitaram participar da
pesquisa, e responderam ao primeiro instrumento de coleta de dados, o questionario, sendo

sete do género feminino e somente um do masculino. Entretanto, devido ao calendario
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modificado da rede estadual de ensino, o segundo instrumento de coleta de dados, a
entrevista, ndo foi realizada com todos os professores, somente quatro participaram da

mesma.

2.3. Instrumentos de coleta de dados
2.3.1. Questionario

A principio, o questionario semi-estruturado foi escolhido para a coleta e levantamento
dos dados, possibilitando a obtencdo de informacdes, a fim de identificar as RS de meio
ambiente e conhecer sobre os sujeitos. Esse tipo de questionario possui uma combinacdo de
perguntas abertas e fechadas, de forma a facilitar ao sujeito estudado discorrer sobre o tema

proposto, sem condicBes e respostas prefixadas pelo pesquisador (MINAY O, 2004).

Antes de serem aplicados definitivamente, 0s questionarios passaram por um pré-teste
com alguns voluntarios, com o intuito de aprimoréa-lo e aumentar sua validez. O pré-teste
serve também para verificar se ele apresenta trés importantes elementos numa pesquisa:
fidedignidade, validade e operacionalidade (LEITE, 2008).

Segundo Leite (2008), o questionario é uma das formas mais utilizadas de coleta de
dados, pois possibilita informar com legitimidade aquilo que se almeja. Para atingir 0s
objetivos propostos, a elaboracdo do questionario contou com doze perguntas fechadas para
tracar o perfil dos professores de Biologia e treze perguntas abertas para responder aos
objetivos especificos desse estudo, séo eles:

1 - Identificar quais as Representacdes Sociais de meio ambiente que possuem o0s professores

de Biologia;

2- Verificar se existe relacdo entre as RepresentagGes Sociais desses professores e 0 Sseu

discurso sobre a sua pratica pedagdgica;
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3- Apontar em nivel de discurso como os professores de Biologia traduzem em suas praticas
pedagogicas uma preocupacdo em trabalhar os valores da natureza e das questfes ambientais
na promocao da Educacdo Ambiental,

2.3.2. Entrevista

Para Silva (2012) a entrevista é um dos instrumentos decisivos para estudar 0s
produtos em que esta interessado o investigador qualitativo. A entrevista é um instrumento de
coletas de dados que apresenta algumas vantagens em relacdo aos demais, pois permite a
obtencdo imediata das informacdes desejadas, além de oferecer uma maior oportunidade para
avaliar atitudes, reacdes, gestos e sentidos juntamente com o que foi dito pelos entrevistados.
Logo, se constitui um importante instrumento de avaliagdo numa pesquisa qualitativa, pode
vir a complementar os dados colhidos com o auxilio dos outros instrumentos, no caso da

presente pesquisa 0 questionario semi-estruturado.

Como técnica de coleta de dados, a entrevista pode apresentar também desvantagens,
porém, entre as diversas existentes para este fim, é a que apresenta maior flexibilidade. Uma de
suas limitacBes a serem consideradas é que o entrevistador torna-se a Unica fonte de motivacao
adequada e constante (LEITE, 2008).

Com o objetivo de verificar o que foi observado nos questionarios para confirmar ou
refutar os resultados obtidos, optou-se pela entrevista semi-estruturada, cujas perguntas seréo
previamente elaboradas, no entanto, dotadas de flexibilidade tanto na sua ordem como na
omissdo ou acréscimos de pontos que sejam considerados importantes pela pesquisadora.
Deve fazer parte da entrevista, segundo Laville e Dionne (1999, p.188), “perguntas de
esclarecimentos que visam promover melhor compreensdo tanto por parte dos entrevistados

quanto do entrevistador.” Leite (2008) diz que podemos conceituar entrevista como:

Uma conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica, proporcionando ao
entrevistador, verbalmente a informacdo necessaria. Esta é, alids, uma das principais
técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizadas nas ciéncias
sociais. Ela desempenha importante papel ndo apenas nas atividades cientificas
como em muitas outras atividades humanas. (LEITE, 2008, p. 102).
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A priori, as entrevistas seriam realizadas com o0s oito professores sujeitos da pesquisa,
mas devido ao calendario modificado da rede estadual de educacdo, por causa das
paralisacdes ocorridas em 2012 e 2013, ndo foi possivel realiza-las com todos. A entrevista
foi realizada com quatro professores, e ocorreu na préopria escola na qual lecionam, em janeiro
de 2014.

Cada entrevista durou em média uma hora. Feitas as entrevistas, foram transcritas e
revisadas para possiveis correcdes e complementacdes nas falas dos sujeitos, de forma a preservar
a originalidade de seus registros linguisticos. Para que a identidade dos entrevistados fosse

preservada, utilizaram-se as mesmas nomenclaturas dos questionarios, nomes de flores.

2.4. Procedimentos de analises

Primeiramente as questbes fechadas do questionario possibilitaram tracar um perfil
dos sujeitos da pesquisa. Depois, a partir das questdes abertas, utilizou-se as seguintes

categorias para a analise dos dados:

1- A formacdo docente;

2- As Representacbes Sociais de Meio Ambiente, categorizadas a partir das
representacdes propostas por Reigota (1995): Naturalista, Antropocéntrica e
Globalizante;

3- As préticas pedagogicas.



43

I11- DESCRICAO E ANALISE
3.1. Andlise dos questionarios: perfil dos docentes

Os questionarios foram aplicados entre os meses de abril e maio de 2013, e contou
com doze perguntas direcionadas a obter um perfil dos professores pesquisados, e treze
perguntas abertas relacionadas a formagdo dos docentes, suas representacfes de Meio
Ambiente e suas praticas pedagodgicas. Para que a identidade dos docentes fosse preservada,
utilizou-se nomenclaturas de flores para identifica-los no texto: Assim, as professoras foram
denominadas de: Rosa, Margarida, Orquidea, Violeta, Horténcia, Tulipa e Jasmim, e o
professor de: Cravo.

A distribuicdo dos questionarios aconteceu de forma a respeitar 0s critérios
metodolégicos do trabalho, ou seja, os professores selecionados teriam que lecionar a
disciplina Biologia nos Centros de Exceléncia de Sergipe. Dessa maneira, ndo houve
distribuicdo uniforme nessa selecdo das instituicfes de ensino pesquisadas, os Centros de

Exceléncia, ficando assim distribuidas:

Colégio Estadual Vitoria de Santa Maria: 1 questionario
Colégio Atheneu Sergipense: 4 questionarios

Colégio Estadual Ministro Marco Maciel: 2 questionarios
Centro de Exceléncia Manoel Messias Feitosa: 1 questionario

Ao iniciar a anélise do perfil dos professores, com relacdo a idade, identifica-se que
entre os sujeitos pesquisados ndo ha professores com menos de trinta anos, em sua maioria
possui entre 30 e 40 anos (Quadro 1). Essa constatagdo nos mostra a maturidade dos docentes,
que pode vir a determinar sua relagdo com o meio ambiente e, consequentemente, suas

praticas pedagogicas.
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Alternativas Frequéncia Percentual (%)
31a35 4 50%
36240 3 37,5%
41a 50 1 12,5%
Total 8 100%

No que se refere ao género dos docentes, podemos observar que a grande maioria é do
sexo feminino, apenas um homem esta inserido na amostra dessa pesquisa, tal caracteristica

nos revela o reflexo cultural do magistério ser uma profissdo de mulheres.

A feminizagdo do magistério ocorreu devido a desvalorizagdo historica da profisséo,
mesmo quando era ocupada somente por homens, os baixos salarios faziam com que
procurassem outras ocupacdes em areas como 0 comeércio, e as mulheres que queriam deixar
0s afazeres do lar comegaram a ocupar esse espaco como uma extensdo do papel de mée, o
qual ndo precisava ser bem remunerado, porque era feito por amor e vocagéo, de fato “uma
missdo digna para mulheres” (PIMENTA, 2001, p.29).

Quanto ao grau de instrucdo, todos os professores possuem ensino superior completo,
seis deles sdo graduados em Ciéncias Bioldgicas e dois sdo graduados em Biomedicina, o que
podemos inferir que a formagdo em outra area, que ndo seja licenciatura, pode interferir nas
acOes pedagdgicas desses docentes, levando em consideracdo que as disciplinas relacionadas

a educacdo ndo foram cursadas pelos docentes graduados em Biomedicina.

Com a publicacdo do parecer n°® 571/66 do Conselho Federal de Educacdo, foi
implantado, entre os anos de 1965 e 1970, os primeiros cursos de Biomedicina no pais,
denominados anteriormente Ciéncias Bioldgicas- modalidade medica, que habilitava os
graduados a exercer a profissdo de biomédico e de bidlogo, podendo lecionar tanto nas

faculdades como também na educacdo bésica.

Segundo Libaneo (2012), a didatica estd no centro da formacdo profissional de
professores, de maneira a capacita-los a investigar, definir e viabilizar os saberes profissionais

para a agéo profissional. Dessa forma podemos inferir que a formacdo em Biomedicina, pode
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ndo contemplar essas capacidades que as disciplinas voltadas para a area da educacéo,

especificamente a didatica pode proporcionar.

A esse respeito Libaneo (2012, p.42) esclarece que a didatica pode

[..] ajudar profissionalmente aos professores, formulando marcos tedricos e
conceituais e perspectivas metodolégicas que os ajudem a compreender como
assegurar a unidade do processo de ensino aprendizagem e como atuar nas situa¢fes
didaticas com competéncia.

Em agosto de 1982 a Lei Federal 7.017 desmembrou o Conselho Federal de
Biomedicina e Biologia, com isso formavam-se profissionais distintos: Biomedicos e
Bidlogos. Depois disso algumas universidades particulares, devido a pouca fiscalizacao,
continuavam formando biomédicos com habilitacdo para lecionar. Exemplo disso € a
Universidade Tiradentes (Instituicdo na qual alguns dos sujeitos concluiram este curso) que
até 2004 ainda oferecia o curso de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas-modalidade médica e
so0 foi desmembrado com a aprovacdo do conselho de administragdo/CONSAD segundo a
resolucdo n° 001/2004.

Todos os professores possuem pos—graduacdo, quatro deles possuem especializagdo, e
quatro possuem mestrado; ndo ha professores com doutorado (Quadro 2). Além de melhorar
praticas pedagogicas e engrandecer o conhecimento, a continuidade dos estudos contribui
para ascensdo na carreira, acarretando geralmente aumento na remuneracdo dos docentes, de

acordo com o previsto no Estatuto do Magistério do Estado de Sergipe (1999).

Quadro 2: Titulacdo dos professores

Pés-graduagdo Frequéncia Percentual (%)
Especializacéo 4 50%
Mestrado 4 50%
Total 8 100%

Quanto as pds-graduacOes, verificamos que estdo concentradas em &reas distintas
(Quadro 3). Podemos destacar dois docentes com mestrado em Desenvolvimento e Meio
Ambiente, essa formacgdo pode ter auxiliado na construcdo ou até mesmo na reconstrucdo de

suas representagdes a cerca do meio ambiente.
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Quadro 3: Areas de Pds-graduacio

Alternativas Especializacdo/Mestrado Frequéncia Percentual (%)
Citologia Especializacéo 2 25%
Gestdo em Saude Publica Especializacéo 1 12,5%
Agroecossistemas Mestrado 1 12,5%
Educacéo Mestrado 1 12,5%
Ciéncias da Saude Mestrado 1 12,5%
Desenvolvimento e Meio Mestrado

Ambiente 2 25%
Total 8 100%

Quando questionados sobre o tempo de magistério (Quadro 4), fica evidente que
apesar do que foi identificado no Quadro 1 (ldade), por se tratarem de professores em sua
maioria com mais de 30 anos de idade, os docentes que lecionam Biologia nos centros de
exceléncia sdo todos estatutarios, e em sua maioria ndo sdo professores antigos na Rede

Estadual de Ensino.

Quadro 4: Tempo de Magistério

Alternativas Frequéncia Percentual (%)
1ab5 anos 1 12,5%
6 a 10 anos 3 37,5%
11 a 15 anos 3 37,5%
21 ou mais 1 12,5%
Total 8 100%

Esses dados incitam a reflexdo sobre a possibilidade de o aprimoramento da pratica
docente relacionadas as questbes ambientais estar diretamente ligada as competéncias
desenvolvidas no exercicio da profissdo ao longo do tempo. Tardif (2011) elucida que o saber
docente ¢ formado de saberes oriundos da formag&o profissional (das ciéncias da educacéo e

pedagogia) e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Essas competéncias, segundo Silva (2012), sdo adquiridas através da juncdo de uma
série de saberes oriundos de diversas areas do conhecimento, da teoria, da préatica, dos
momentos em que o discente é encarado como sujeito da aprendizagem e das experiéncias

vividas no cotidiano da atividade docente. Todas essas capacidades aprimoradas com o tempo
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de magistério podem levar ao desenvolvimento de praticas voltadas as questdes ambientais
mais efetivas, devido a constante reconstrucdo das suas Representacbes Sociais sobre meio

ambiente.

3.2. Analise dos questiondrios: Categorias de andlise

3.2.1. Formacao docente

Para entender melhor a construcdo das RepresentacGes Sociais e a pratica pedagdgica
dos docentes no que tange as questdes do meio ambiente, foi necessario verificar como
ocorreu sua formacdo académica. O questionario continha cinco perguntas relacionadas a
formagéo inicial, com o objetivo de entender se esses sujeitos tiveram contato com as
questdes ambientais desde a graduacado, levantando-se a hipotese de que esse contato reflete

em suas representacdes e praticas pedagdgicas.

Quanto a escolha da formacdo académica, Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, quatro
dos professores alegam afinidade e identificacdo com a area escolhida. O professor Cravo
elucida sua paixdo pela disciplina biologia ainda no ensino médio e sua admiracdo pelo
professor dessa disciplina, que, segundo ele, o incentivou a escolher a licenciatura nessa area.
Violeta e Horténcia, graduadas em Biomedicina, alegaram oportunidade de trabalho como
decisivo na escolha da profissdo docente. Essas afirmacdes nos levam a entender que 0s
docentes apaixonados pela profisséo, que gostam do que fazem, sdo profissionais satisfeitos e

essa afinidade reflete-se em suas préticas; (Quadro 5)

Quadro 5: Porque vocé escolheu lecionar Ciéncias

Biologicas?

Respostas Frequéncia Percentual (%)
Identificacdo com a area 4 50,0

Gostar de Biologia 1 12,5
Oportunidade de trabalho 2 25,0

Por incentivo de um professor 1 12,5
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Mas de fato o que estuda um Biologo? Bidlogos estudam a vida, analisam os seres
vivos em todos os seus niveis de organizacdo, desde os atomos, 0s genes, as células, 0s
Orgdos, até as populacbes de plantas e animais. Busca compreender a estrutura dos
ecossistemas, a origem da vida, estruturas, funcdes, distribuicdo de espécies na bioesfera,

processos de reproducéo e a relacdo com o meio ambiente.

Bidlogo é o especialista em Biologia, e esta, € o estudo dos seres vivos e das leis da
vida. Apesar de toda essa bagagem que um graduado em Ciéncias Biologicas deve possuir,
quer seja bacharel ou licenciado, nem sempre serdo suficientes para formar sujeitos engajados
nas questdes ambientais, preocupados em inserir e trabalhar de forma critica a temaética
ambiental em sala de aula. Parte das Representacbes Sociais de Meio Ambiente sdo

construidas, ou até mesmo transformadas nos cursos de graduacéo.

A relacdo dos docentes com suas praticas pedagogicas relacionadas ao Meio Ambiente
esta diretamente ligada a sua formagdo académica. A esse respeito Ferreira (2004, p.61) diz
que

Para desvencilhar-se dos habitos tradicionais e assumir uma nova postura diante da
emergéncia dos problemas ambientais atuais, & preciso problematizar as

representagdes, as praticas e 0s conceitos no periodo de formacdo inicial e na
continuada.

Quando questionados sobre o destaque dado a Educacdo Ambiental na época da
graduacdo (Quadro 6), 37,5% afirmaram que a grade curricular oferecia disciplinas que
trabalhavam a tematica ambiental, enquanto 25% relataram que as aulas de campo

enfatizavam o que se discutia em sala de aula.

Quadro 6: Durante sua formacdo académica, qual destaque

foi dado a Educacdo Ambiental?

Respostas Frequéncia Percentual (%)
Grade Curricular/ disciplinas 3 37,5
Aulas de campo 2 25,0
Pouco destaque 3 37,5

Apenas trés professores responderam que foi dado pouco destaque as questdes

ambientais durante suas formacgdes, um deles, a professora Violeta graduada em Biomedicina,
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isso nos leva a crer que a grade curricular do curso nao atendia as necessidades da formacéo

de sujeitos preparados para lecionar e conscientes de seu papel na sociedade atual.

Quanto as acBes concretas de preservacdo ambiental, vividas pelos docentes na
formacédo inicial (Quadro 7), estas revelam que 75% participaram de aulas de campo, projetos
de plantio de mudas de arvores, passeios ecoldgicos e preservacdo de manguezais. Esse fato,
segundo os professores, foi de grande importancia para suas praticas pedagogicas atuais,
como afirma Rosa, “essa vivéncia é repassada para meus alunos em sala de aula”. A formacéo
inicial é fundamental para inserir nos sujeitos questdes éticas e sociais que refletem depois em

suas praticas profissionais.

Quadro 7: Ainda na formacdo, houve acdes concretas de

preservacdo ambiental na grade curricular?

Respostas Frequéncia Percentual (%)
N&o houve agdes concretas 2 25,0

Sim, houve aulas de campo e |6 75,0
projetos

Partindo da premissa de que a formacgéo inicial tem enorme importancia para o
desenvolvimento e construcdo das representacdes sociais de meio ambiente e de praticas

pedagdgicas de preservacdo ambiental, questiona-se aos docentes se as suas formacgoes

iniciais influenciam em suas praticas hoje (Quadro 8).

Quadro 8: De que maneira sua formacdo influencia suas préaticas

pedagdgicas hoje?

Respostas Frequéncia Percentual (%)
Influenciou pouco 2 25,0

O mestrado trouxe mais contribui¢es 1 12,5

A preocupacdo sempre esteve presente em | 1 12,5

minha vida

A vivéncia me ajudou a pensar as praticas | 4 50,0

Apenas dois responderam que sua formacgdo pouco influenciou nas praticas
pedagdgicas atuais. As respostas dos demais indicam que de alguma forma essa formacéo

deixou algo que hoje reflete em suas préticas, abaixo algumas respostas:
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Cravo: “O conhecimento sobre o funcionamento de ecossistemas em aulas de
campo, me ajudou a pensar praticas conservacionistas concretas”

Horténcia: “Me ajudou a entender a necessidade de contribuir para melhora a
nossa qualidade de vida”

Tulipa: “Foi onde vivi a preservacao ambiental”

O reflexo oriundo da formacdo inicial ndo é regra, pois nem sempre contribui com as
praticas futuras, por esse motivo é importante a formacdo continuada dos docentes.
Especializacdo, mestrado e doutorado sdo importantes para o aperfeicoamento das préaticas
pedagogicas, concernente a essa afirmacdo. Ferreira (2004) afirma que a formacdo continuada
deve suprir as deficiéncias e lacunas deixadas pela formagé&o inicial.

Todos os docentes envolvidos nessa pesquisa possuem pos-graduacdo, a nivel de
especializacdo ou mestrado. Os professores Orquidea e Cravo, mestres em Desenvolvimento e
Meio Ambiente, elucidam que o mestrado trouxe mais contribui¢des para inser¢do da tematica
ambiental em suas préticas, como afirmou Cravo ao dizer que “0s conhecimentos especificos

ajudam a pensar praticas conservacionistas mais concretas”.

Dessa forma, a formacdo vai além de um processo de capacitacdo. Segundo Leff
(2009), a formacdo ambiental € um processo de criacdo de novos valores e conhecimentos
vinculados a transformacéo da realidade. Desprende-se dai a necessidade de implementacéo,
transformacdo de cursos de graduacdo e também de pds-graduacdo que atendam as

necessidades urgentes da sociedade moderna.

3.2.2. Representacodes Sociais de Meio Ambiente

Reigota (2010) afirma que Meio Ambiente € uma Representacdo Social por ndo existir
um consenso acerca de seu conceito. O conceito varia de acordo com cada grupo social, o
conhecimento para ser considerado uma Representacdo Social precisa ter sido construido

socialmente.
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Reigota (1995, p. 14), ao argumentar que “[...] o primeiro passo para a realizacdo de
uma educacdo ambiental deve ser a identificacdo das representacdes das pessoas envolvidas
no processo educativo”, refor¢a a importancia de se identificar as RS de Meio Ambiente dos
professores para de fato entender suas praticas educativas. Sendo assim, somente a partir do
que os professores entendem por meio ambiente é que se torna possivel fazer associacdes

desse tema ao seu trabalho em sala de aula.

A andlise dos questionarios aplicados aos professores revelou suas diferentes
representacdes sociais, que foram agrupadas de acordo com as categorias descritas por

Reigota (1995): naturalista, antropocéntrica e globalizante, detalhadas anteriormente.

Alguns estudos, no que diz respeito a classificacdo das Representaces Sociais de Meio
Ambiente, segundo Reigota (1995), convergem com a presente pesquisa, dentre eles os de
Santos (2010), Bartolomey, Confortin e Foiato (2011), Oenning e Carniato (2011) que ao
investigar as RS de Meio Ambiente de alunos do ensino basico, apontam que as
representacdes que prevalecem sdo a antropocéntrica e a naturalista, 0 que corrobora com os
achados de Reigota (2010), Leite e Rodrigues (2010) e Souza e Pereira (2011) que ao
analisarem as representacdes sociais de meio ambiente de professores de escolas publicas,
concluem que o meio ambiente é compreendido de diferentes formas entre professores
dependendo da sua especializa¢do e origem geografica. No entanto esse estudo traz novos
elementos, por se tratar de representacdes, tem um carater dinamico e sofre variacfes devido

0 contexto dos sujeitos pesquisados.

Na interpretacdo dos dados, encontrou-se algumas dificuldades para o estabelecimento
de padrdes, porque as respostas consistem em RepresentacOes Sociais e ndo em conceitos
cientificos. Portanto, procurou-se identificar termos chave, ou unidades de sentido, dentro das
respostas dos professores, que possibilitassem sua colocagdo dentro das categorias. Por
exemplo: antropocéntrica — homem, beneficios; naturalista — natureza, ecossistema;

globalizante — interac&o, equilibrio.

Quando questionados sobre o que é Meio Ambiente, todos os professores responderam
de forma particular e, ainda que as respostas se assemelhem, cada resposta carrega suas
peculiaridades. Dois dos professores que responderam a essa questdo foram agrupados na
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categoria Naturalista, pois suas respostas remetem a conceitos de ecossistema, na qual o meio

ambiente pode ser considerado sindnimo de natureza.

A confusdo entre os termos meio ambiente e ecossistema é comum devido a
disseminacdo da visdo naturalista em varios discursos, inclusive nas imagens e expressoes
veiculadas pela midia que, muitas vezes, associam a ideia de meio ambiente a de natureza
pura, de forma que, quando se fala em meio ambiente, a maioria das informagdes nos remete a
pensar no que é natural, no que nao foi feito pelo homem, na natureza intocada. (OENNING e
CARNIATTO, 2011).

Concernente a essa afirmacdo, as respostas consideradas naturalistas também estdo
relacionadas a natureza intocada, na qual o homem néo esta inserido. Reigota (2010) elucida
que os elementos mais citados na visdo naturalista sdo “os abidticos (agua, ar, solo) e os

bidticos (denominados genericamente como seres vivos)”. Exemplos que ilustram essa visao:

Rosa: “Tudo aquilo sem vida e que interage com os seres Vivos, desde o ar até
os biomas”.

Tulipa: “Ecossistema, ecologia e comunidade”

E valido ressaltar que a maior parte dos professores, seis deles, tem formacdo em
Ciéncias Bioldgicas, entdo pode-se observar o componente cientifico das Representacdes
Sociais desses docentes. Dessa forma, & necessario considerar as Representacfes Sociais
associadas as categorias naturalista, antropocéntrica e globalizante relacionadas as bases
cientificas decorrentes da formacao dos sujeitos da pesquisa, como também pelas experiéncias

vividas por esses docentes.

A ideia de natureza alterada pelo homem esta inserida na visdo antropocéntrica, na
gual o meio ambiente é para uso e beneficio do homem, para a sobrevivéncia dele e dos seres
vivos, como se 0 homem fosse 0 ameacado; essa visdo foi encontrada nas respostas de dois

professores:

Cravo: “Tudo que estd a nossa volta, apresentam elementos naturais e
construidos. A nossa sobrevivéncia e a qualidade de vida depende dele”

Violeta: “Algo essencial a vida, que precisa ser cuidado e preservado”
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Estas respostas evidenciam a separacdo do ser humano da natureza, resultando em
uma postura antropocéntrica, nesta o homem estd colocado como centro e todas as outras
partes que formam o ambiente estdo a sua disposicdo, sem compreender todas as relagdes que
existem entre meio ambiente e ser humano (GUIMARAES, 2007). Os recursos naturais sio

utilizados apenas para suprir as necessidades do homem.

A visdo antropocéntrica de meio ambiente é disseminada inclusive nos livros didaticos
de Ciéncias e Biologia, como afirma Ferreira (2004) ao dizer que a referéncia aos
microrganismos, fungos, animais e vegetais encontrados nos livros didaticos acontece a partir
de sua importancia, utilidade ou nocividade para os seres humanos, revelando uma abordagem

utilitarista e, portanto, antropocéntrica.

Porém, é importante observar que apesar de terem uma visdo antropocéntrica de meio
ambiente, os professores ndo “constroem hierarquias entre os elementos” bidticos, ao qual
estdo inseridos, e os elementos abioticos (REIGOTA, 2010). As respostas remetem sempre a
preservacdo e ao equilibrio ecoldgico, nem que seja apenas para seu préprio uso-beneficio.
Quando questionados sobre qual a importancia do meio ambiente para a manutencéo da vida
das espécies, todos foram enfaticos em afirmar que a preservacdo do meio ambiente é
fundamental para a sobrevivéncia de todos o0s seres vivos, como assegura Violeta “E

essencial, sem o meio ambiente nao existe vida”.

Embora as respostas dos professores estudados ndo expressassem um conceito
globalizante completo, algumas das coloca¢cfes foram consideradas como mais proximas da
visdo globalizante, por terem considerado 0 homem como parte integrante do meio ambiente,
além de enfatizar a relacdo e interacdo de todos os seres vivos e ndo vivos de forma

equilibrada e sustentavel. Exemplos que ilustram essa viséo:

Margarida: “E a interagdo entre os seres vivos e os locais que habitam conexio
dos ecossistemas, qualquer alteracdo em um elemento bidtico ou abidtico
reflete em um todo, é preciso preservar”.

Orquidea: “Onde vivemos, incluindo todas as condicGes e interacGes que rege
todas as formas de vida”.



54

Horténcia: “Relagdo entre os seres vivos € nao vivos de forma equilibrada e
natural para manutencao da qualidade de vida”.

Jasmim: “E o local onde estamos inseridos quer seja animal (fauna) e vegetal
(flora), juntamente com os seres inanimados, o qual devemos sempre nos
preocupar pra evitar danos.”

Em outra questdo, ao serem indagados sobre o que vem a cabec¢a quando pensam em
meio ambiente, alguns professores confirmaram suas representacées do que vem a ser meio
ambiente: Tulipa respondeu “verde” reafirmando sua representa¢do naturalista de meio
ambiente, Rosa ao responder “Ar, agua, solo, lixo, coleta seletiva, reciclagem, rios e mares”
acrescentou o elemento “preservagdo” a sua visdao naturalista ao relacionar coleta seletiva e

reciclagem ao meio ambiente.

Ja as respostas de Cravo e Violeta remetiam a preservacao e dependéncia do meio
ambiente para sobreviver, dessa forma reafirmando a visdo antropocéntrica. As docentes
Margarida, Orquidea e Horténcia, que ao pensar em meio ambiente, pensam em preocupacao,
interacdo e equilibrio para manutencdo e sobrevivéncia das espécies, reafirmam uma visdo

globalizante de meio ambiente.

Voltando a questdo da formacdo dos docentes, € valido atentar que os professores
Cravo e Margarida possuem mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente. Apesar dessa
formacdo especifica voltada as questbes ambientais, Cravo manifestou uma visdo

antropocéntrica de meio ambiente, enquanto Margarida uma visao globalizante.

E interessante ressaltar que a professora Jasmim, ao ser indagada sobre o que é meio
ambiente, teve sua resposta categorizada como representacdo globalizante, entretanto, em um
outro momento, foi possivel identificar um carater antropocéntrico na resposta dada a

pergunta “o que vem a sua cabeca quando pensa em meio ambiente?”:

Jasmim: “Nele tudo que necessitamos para sobreviver esta contido. Quando
preservado oferece condigdes para a manutencdo da vida de todas as espécies”.
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Dessa forma apresentamos no Quadro 9 os percentuais das categorias sobre as RS de
meio ambiente

Quadro 9- Representacbes Sociais de meio

ambiente

Categorias de RS Frequéncia Percentual (%)
Naturalista 2 25,0%
Antropocéntrica 2 25,0%
Globalizante 4 50,0%

Em alguns momentos foi dificil categorizar as Representa¢cdes Sociais de meio
Ambiente dos professores, isso porque, segundo Ferreira (2004), ndo h& uma Unica
representacdo para cada professor, mas uma multiplicidade de representaces. Nesse sentido,
alguns professores, apesar de manifestarem mais fortemente uma ou outra representacdo, em
determinados momentos mesclam representacbes antropocéntricas, naturalistas e

globalizantes.

Ao selecionar os sujeitos da pesquisa, partiu-se da hipdtese que estes teriam, em sua
maioria, visdo globalizante, isso porque vivem uma realidade diferenciada em suas atividades
pedagogicas. O que foi possivel inferir é que, quatro deles possuem visdo globalizante. A
visdo antropocéntrica ainda esta enraizada em alguns docentes, por isso ndo basta somente
identificar as representacdes, mas como afirma Azevedo (1999), é preciso desconstrui-las e

construir novas representacoes.

As visGes naturalista e antropocéntrica podem estar, segundo Reigota (1995),
associadas a praticas educativas voltadas a memorizacdo mecénica de enunciados, sem
construcdo pessoal de conceitos. A Educacdo ambiental deve promover a visao globalizante
de meio ambiente. Os professores, em suas praticas devem transmitir conhecimentos sobre a
natureza, mas sempre estabelecendo a relagdo de interdependéncia que envolve o saber

ambiental.

A escola, juntamente com seus professores, precisa estar atenta a promocdo da
Educagcdo Ambiental com instrumento de conscientizagdo de seus discentes, a esse respeito
Azevedo (1999, p.79) afirma



56

A escola precisa estar refletindo suas representacfes sociais, para, a partir delas, ir
construindo novas representacdes e relacfes, mais flexiveis, mais contextualizadas,
mais construtivistas, mais transformadoras e que respondam com mais eficiéncia as
perspectivas socioambientais transformando a escola, de fato, num lugar de formar
cidaddos para enfrentar as nuances da realidade brasileira e planetéria.

Pode-se deduzir que a partir das RepresentacGes Sociais sobre meio ambiente dos
docentes estudados, é que podemos verificar suas praticas, analisa-las e compreendé-las. Na
proxima categoria vamos verificar se as atividades dos professores sdo condizentes com as

suas representagdes de meio ambiente.

3.2.3. A respeito das Praticas Pedagdgicas:

Com o objetivo de verificar se existe relagdo entre as Representagdes Sociais de Meio
Ambiente dos professores e as praticas desenvolvidas por eles, foi solicitado no questionario
por meio de cinco perguntas abertas o relato sobre as praticas relacionadas a preservacao

ambiental e a importancia destas para seus alunos.

Guimarades (2011) afirma que h&a uma contradi¢do entre o discurso e a préatica do
educador, e compreende as limitacdes dos docentes que buscam inserir as questdes ambientais
na educacdo. Nessa categoria de analise, vamos buscar identificar se de fato existe a
preocupacdo de trabalhar a dimensdo ambiental nas aulas dos professores de biologia dos
Centros de Exceléncia, como também qual importancia dada a essa abordagem por parte
desses educadores, além de verificar se existe relagdo entre as RS de Meio Ambiente e os

discursos sobre as praticas.

Quando questionados se em suas préaticas pedagogicas existe a preocupacao de incluir
atividades voltadas a preservacdo ambiental, foram unanimes em afirmar que sim. Rosa foi
enfitica ao dizer “E claro!” e ao justificarem suas respostas positivas encontramos o
componente “preservagdo” muito presente em meio as particularidades de cada resposta.
Ficou claro que todos eles possuem uma preocupagdo em preservar 0 meio ambiente

independente de suas representacfes sociais. A seguir as respostas dos professores:
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Rosa: “ E Claro! Devido a importancia do tema”

Margarida: “Sim. porque a escola ¢ um espago onde essa tematica deve ser
trabalhada”

Orquidea: “Sim. Porque a preservagao s6 acontece quando existe consciéncia, €
0 processo de conscientizagdo ¢ um processo lento”

Cravo: “Sim. Preservagdo ndo é feita somente da reflexdo, mas principalmente
da a¢ao”

Violeta: “Sim. Importante passar aos jovens a consciéncia da preservacao
ambiental”

Horténcia: “Sim. Pela importancia que temos na formacdo dos alunos
relacionados a preservagao”

Tulipa: “Sim. Esta dentro da disciplina Biologia”

Jasmim: “Sim. Para que os discentes despertem o interesse em preocupar-Se
com o meio ambiente visando a melhoria das condigdes de vida”

Ao serem questionados sobre qual a importancia do professor de Ciéncias Bioldgicas
para a formacdo e a conscientizagdo de seus alunos, todos ressaltaram a importancia dos
docentes bidlogos para a formacéo integral do aluno. Rosa diz que “o professor ¢ importante,
mas a familia é mais, pois educacdo comega em casa”. A professora Rosa evidencia o papel
da familia na educacédo dos filhos. Atualmente os papéis estdo sendo invertidos, delega-se a
escola e aos professores responsabilidades que cabem aos pais. A professora Margarida
afirma que o professor “deve levar seus alunos a refletirem sobre as consequéncias de acdes
antropicas no meio ambiente”. Essa afirmacédo é concernente a sua visdo globalizante de meio

ambiente.

O professor Cravo enaltece a fungdo do professor de Biologia ao dizer que “o
professor é o pilar fundamental na construcdo de atitudes e praticas ambientais no discente”.
Ja a professora Horténcia chamou a atencdo para um fato importante ao responder que “néo so6
os professores de Biologia sdo importantes, mas os das outras ciéncias também devem somar
de forma interdisciplinar”. A esse respeito Ferreira (2004) elucida que ¢ um erro afirmar que a

educacdo ambiental sO possa acontecer em determinadas disciplinas ou em atividades
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extraclasse. As questbes do meio ambiente, portanto, perpassam uma abordagem
interdisciplinar e devemos ter cuidado para ndo agregar a responsabilidade dessa tematica

somente aos professores de biologia.

Na questdo: “Vocé esta inserido ou ja participou de algum programa ou projeto
relacionado ao meio ambiente ou educagdo ambiental. Qual?” Seis professores responderam
que sim, participaram ou estdo inseridos em projetos de educacdo ambiental. Dois deles,
Tulipa e Jasmim, nunca participaram, nem estdo inseridos em nenhum projeto. Podemos

destacar os projetos aos quais os professores participaram ou estdo inseridos:

Rosa- Reciclagem com garrafas PET, preservagdo ambiental e patrimonial na escola

na qual trabalha;
Margarida- Mais verde, Mais vida e Olimpiada Ambiental
Orquidea- Sequestro do carbono em manguezais

Cravo- Licenciamento e implantacdo da gruta do Angico, a partir do levantamento

floristico e faunistico da regido.
Violeta- Olimpiada Ambiental e importancia da agua
Horténcia- Gincana ecoldgica e desfile ecoldgico

Estudos realizados por Reigota (1999) sugerem que ha uma intima relacdo entre as RS
de Meio Ambiente e a pratica do professor. Para o autor, os professores cujas Representaces
de meio ambiente sdo antropocéntrica desenvolvem préaticas pedagodgicas voltadas para
transmissdo de contetdos cientificos, j& 0s que possuem representacdes globalizantes
alternam transmissdo de conteudos com atividades inovadoras priorizando aspectos de
preservacdo em longo prazo, e os de representagdes naturalistas que identificam meio

ambiente como natureza tem suas praticas centradas no conhecimento da mesma.

A professora Tulipa, por possuir representacdo naturalista de meio ambiente, ndo
desenvolve nenhum projeto de Educacdo Ambiental corroborando com a afirmacdo de

Reigota (1999). J& a professora Jasmim, que possui representacdo globalizante com aspectos
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antropocéntricos em alguns momentos, afirma: “Tento trabalhar o tema em minhas aulas”, e
ndo participou nem desenvolve nenhum projeto de educacdo ambiental com seus alunos,
enfatizando que prioriza préaticas conteudistas, se for possivel acrescenta a teméatica ambiental
em suas aulas, se ndo for tudo bem, ndo é prioridade, visando somente a transmissdo de
conteddo. Em contraponto, foi possivel verificar que apesar de suas representacdes de meio
ambiente serem antropocéntrica, os professores Cravo e Violeta desenvolvem projetos de

preservacdo ambiental com seus alunos.

As docentes, Margarida, Orquidea e Horténcia possuem Representacdes Sociais de
meio ambiente globalizante, desprende-se dai a preocupacdo em trabalhar com projetos
inovadores inserindo a tematica ambiental em suas préaticas pedagdgicas. Outro aspecto que
deve ser ressaltado é quanto a formacdo continuada dessas professoras, a professora
Margarida possui mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente e a professora Orquidea

mestrado em Agroecossistemas.

Dessa forma podemos inferir que tanto a formacdo inicial quanto a formacéo
continuada desses docentes instiga e provoca a construcdo ou reconstrucdo das
Representacdes Sociais de meio ambiente. A professora Horténcia teve sua formacéo inicial

em Biomedicina, o que néo interferiu na construcdo da sua visao globalizante.

Outra questdo a qual os professores pesquisados foram expostos, foi se existem
dificuldades em trabalhar o tema Meio Ambiente em sala de aula. Quatro deles, ou seja, 50%
afirmaram que ndo e os outros 50% afirmaram que sim. Os motivos alegados pelos

professores para essas dificuldades séo:

- Dificuldade em obter material, por ser escola publica;
- Falta de incentivo financeiro e material, o que dificulta atividades praticas;
- Falta de interesse dos alunos.

De fato, todos os professores, principalmente os da escola publica irdo se deparar com
inimeras dificuldades para inserir a tematica ambiental em suas praticas pedagogicas. E
preciso superar os obstaculos e romper barreiras para que ocorram praticas educativas

voltadas a preservacdo do meio ambiente e conscientizacdo dos alunos. A esse aspecto,
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Ferreira (2004) elucida que muitas barreiras precisam ser superadas para que a discussao
sobre meio ambiente ocorra efetivamente na escola. E indispensavel romper com condutas
cristalizadas, superar visfes estreitas de meio ambiente, criar espagos na organizagdo

disciplinar vigente e pensar a formacao necessaria aos docentes.

Ao serem indagados, qual seria a melhor forma de trabalhar as questdes ambientais no
ambito escolar, as respostas foram diversas e agrupadas de acordo com suas representacdes de

meio ambiente:
Naturalista:

Rosa: “Associando aulas tedricas a aulas praticas dentro da comunidade
escolar”.

Tulipa: “Com praticas e instrumentos visuais”

Antropocéntrica:

Cravo: “Praticas como construcdo de hortas, farmacia viva e plantacao de
espécies nativas”.

Violeta: “Aulas de campo associadas a aulas teoricas”.

Globalizante:

Margarida: “Conscientizacdo”.

Orquidea: “Debatendo fatos recentes, apresentando videos e desenvolvendo
projetos de educacao ambiental”.

Horténcia: “Projetos ludicos, oficinas de sucatas, produgao e interpretacdo de
textos”.

Jasmim: “Exposi¢oes e feiras de ciéncias”.

Em relacdo as melhores formas de trabalhar a educacdo ambiental na escola, é
interessante notar que o discurso dos professores associados as suas RS de meio ambiente,
mostram que apesar de compreenderem a importancia da tematica ambiental e 0 mais

importante saberem como colocar em pratica, alguns professores ainda resistem, como as
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professoras Tulipa e Jasmim que afirmaram anteriormente que nunca participaram nem

desenvolveram projetos de educagdo ambiental em suas escolas.

Portanto, as RepresentacGes Sociais de meio ambiente dos professores sdo importantes
para a implementacdo de praticas educativas voltadas as questdes ambientais, contribuindo
para a construcdo das representacdes de seus alunos. De acordo com Saheb & Asinelli-Luz
(2006), o trabalho com Educacdo Ambiental nas escolas, se bem realizado, colabora com a
construcdo de representacdes de meio ambiente, ja que possibilita 0 acesso a informacdes que
mais tarde podem auxiliar no desenvolvimento de uma consciéncia global das questbes
ambientais, resultando em atitudes e comportamentos mais preocupados e engajados com a

protecdo e melhoria do meio ambiente.

Nessa perspectiva, a proposta pedagogica no trabalho com Educacdo Ambiental
precisa ir aléem da mera transmissdo de informacOes técnicas sobre meio ambiente e os
conceitos da Ecologia. Consequentemente, a responsabilidade da escola neste processo
formativo e educativo é indiscutivel e a Educacdo Ambiental necessita ser vivenciada de
forma ampla, considerando-a uma importante contribuicdo filosofica e metodoldgica ao

processo educativo em geral.

Docentes sdo seres sociais imersos no mundo do saber no qual tem que aprender a
lidar com milhares de informacdes, constantes transformacdes, avancos cientificos e
tecnoldgicos, além de estarem sujeitos as imposicGes do sistema educacional ao qual estdo
inseridos. E nesse contexto que se orientam as praticas, na maioria das vezes sem reflexdo e
formagéo adequada. A esse respeito, Ferreira (2004) conclui que ndo se deve responsabilizar
os professores pelos equivocos cometidos na Educagdo Ambiental, & imprescindivel buscar
elementos que possam contribuir para mudancas de atitudes e de posturas como também a

reelaboracdo de préaticas que valorizem a ética ambiental.
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3.3. Entrevistas:

Para a melhor compreenséo e analise completa dos dados, foi realizada uma entrevista
semi-estruturada com quatro dos sujeitos da pesquisa: Cravo, Jasmim, Tulipa e Rosa. No
periodo entre dezembro de 2013 e janeiro de 2014. Cuja finalidade é comprovar ou refutar os
dados colhidos com os questionarios, como também procurar novos elementos para a presente
pesquisa. N&o foi possivel realizar a entrevista com todos, por causa da indisponibilidade de
alguns docentes devido ao calendario da rede estadual, que foi modificado pelas greves
ocorridas em 2012 e 2013.

As entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados. Na transcrigéo
procurou-se respeitar a propria linguagem de cada sujeito, para ndo interferir nas ideias
expostas por eles. As categorias utilizadas para andlise das entrevistas foram as mesmas
utilizadas nos questionarios e descritas anteriormente: naturalista, globalizante e
antropocéntrica (REIGOTA, 1995).

As Representacdes Sociais dos sujeitos estdo mergulhadas em sua historia individual,
Silva (2012, p.62) acrescenta que o sujeito ao falar sobre o objeto representado “também fala
de si, do seu modo de pensar e de ser.” Desse modo, as entrevistas propiciam revelar algo
mais que ndo foi visto nos questionarios, tornando-se peca fundamental na construcao de uma

pesquisa qualitativa.

No inicio da entrevista, foi solicitado aos sujeitos que relatassem as suas trajetorias

temporais em relacdo a presenca do meio ambiente em suas vidas, as respostas obtidas foram:

Rosa: “Desde pequena sempre convivi com a natureza [...] Sou do interior fui
criada na fazenda dos meus avos com galinhas, cavalos, bois, na maré pegando
caranguejo [...] isso influenciou na minha deciséo de cursar Biologia [...] essa
interacdo com o meio ambiente foi fundamental e ainda é nas minhas escolhas
profissionais”.

Tulipa: “Desde crianga ouvia falar sobre meio ambiente em casa, a escola
reforcava e a televisdo mostrava”.

Cravo: “Eu tive a oportunidade de vivenciar o meio ambiente na fazenda do
meu avo [...] na convivéncia com animais e plantacdes de arvores frutiferas
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durante a minha infancia [...] também no curso de Ciéncias Biologicas e mais
tarde no Mestrado de Meio Ambiente e Desenvolvimento da UFS,
completando a formag&o como estagiario da SEMARH (Secretéria de Estado
do Meio Ambiente e Recursos Hidricos)”.

Jasmim: “Iniciei a vivéncia e a preocupagdo com o meio ambiente na
graduacdo quando participei de um projeto de preservacdo de manguezais [...]
mais adiante, ja formada, me interessei pela preservacdo da agua e a coleta
seletiva [...] juntamente com outros discentes, procurei colocar em préatica
projetos com essas abordagens”.

A partir dessas falas, pode-se fazer um paralelo entre as representacGes desses
professores e suas historias pessoais em relagdo ao meio ambiente. Foi possivel entender que
0 meio ambiente associado a natureza estd muito presente nos discursos dos docentes Rosa e
Cravo. Tulipa mostra a convivéncia com o tema em casa, no meio familiar, na escola e o que

a midia mostrava. Enquanto Jasmim enfatiza a formacao inicial, e a sua vivéncia profissional.

Como ja foi discutido na fundamentagdo tedrica e também nas analises dos
questionarios, as Representacdes Sociais sdo construidas a partir da histéria social, vivéncias
na familia, na escola, igreja, comunidade a qual os sujeitos estdo inseridos. Com a formacao e
a atuacdo profissional, as RS de meio ambiente sdo reelaboradas, reconstruidas de modo a
moldar comportamentos e atitudes, no caso dos professores, podem interferir em suas préaticas

pedagogicas.

Nas primeiras analises realizadas a partir dos questionarios, as professoras Rosa e
Tulipa foram inseridas na categoria naturalista. Para Reigota (1995) quem demonstra essa
visdo confunde meio ambiente com o conceito de ecossistema, e 0 homem n&o esta inserido
nele. O professor Cravo foi colocado na categoria antropocéntrica, por vé o meio ambiente
como fonte de recursos para uso e beneficio do préprio homem. E a professora Jasmim,
apesar de ter sido colocada na categoria globalizante, a qual vé o homem como parte
integrante do meio ambiente, em alguns momentos foi possivel detectar aspectos

antropocéntricos no seu discurso.

Nas entrevistas verificou-se que a professora Rosa, ao responder qual o conceito de
meio ambiente em que se apoia para discutir com seus alunos durante suas aulas, confirmou

sua visao naturalista de meio ambiente ao dizer:
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“E a natureza como um todo, tudo que esta a nossa volta, elementos biGticos e

abioticos [...]”
Assim como a professora Tulipa que respondeu:

“Meio ambiente é 0 espago em que vivemos, € o ecossistema e tudo que esta

inserido nele, ecologia, comunidade, biomas [...]”

A visdo naturalista ressalta e evidencia os aspectos naturais do meio ambiente, ha uma
dificuldade de perceber a integragdo do homem com o0 meio. Para Reigota (1999), a viséo
naturalista de meio ambiente retrata 0 ambiente como sendo sinbnimo de natureza intocada, o
gue se aproxima da vertente ecologica presente nos livros didaticos, onde modelos

tradicionais ainda persistem.

Os professores que possuem essa Vvisdo naturalista tendem a transmiti-la aos seus
alunos, de forma a mostrar somente 0 que esta restrito no livro didatico, como também pode
guiar e interferir em suas praticas pedagdgicas. A professora Tulipa se considera uma pessoa
em constante aprendizado diante do meio ambiente, assim como a professora Rosa que se

considera uma pessoa preocupada com o meio ambiente.

Levando em consideracdo que as RS séo dindmicas e estdo em constante reconstrucéo,
Tulipa e Rosa diante dessa necessidade e preocupacdo em relacdo ao meio ambiente, podem
ter futuramente suas representacdes reelaboradas e transformadas em uma visdo na qual o
homem esteja inserido, ndo sO para usufruir o meio ambiente, mas para fazer parte dele,
retirando o que precisa de forma consciente e sustentavel, de forma a transmitir essa visao
para 0os seus alunos. “Assim, construir uma nova Vvisdo mais critica, implica transformar
atitudes, assumir posicoes diante da educagdo, da construgdo do conhecimento [...]” € muito

mais do que se preparar para um desastre ecologico (FERREIRA, 2004, p.107).

O professor Cravo foi inserido anteriormente na categoria antropocéntrica de meio
ambiente que reconhece a dependéncia do homem em relagdo aos recursos naturais, no
entanto pressupde o homem como administrador desses recursos a fim de procurar a melhor
forma de utiliza-los a seu favor. No entanto ao responder qual o conceito de meio ambiente

que se apoia em suas aulas, ele fala:
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“Meio ambiente é o meio fisico que permite a nossa interacdo e de todos 0s

seres vivos, entre si € com o0 mesmo |[...]”

Cravo incluiu o elemento interacdo em seu discurso, pode-se inferir dessa forma que
ele possui uma visdo globalizante de meio ambiente, diferente do que foi visto a priori nos
questionarios. Enquanto a professora Jasmim que anteriormente foi classificada na visao
globalizante, mas que em alguns momentos nas respostas do questionario foi possivel ver

elementos da visao antropocéntrica, respondeu:

O meio ambiente € o local onde vivem e interagem de forma equilibrada todos

0S seres Vivos, 0 meio biotico e abidtico [...]”

Corroborando com o que foi verificado no questionario, a professora Jasmim
confirma sua visdo globalizante de meio ambiente. O meio ambiente ndo é formado apenas
por flora, fauna e elementos abidticos. A esse respeito Dias (2004) ratifica que é necessario e
de fundamental importancia considerar aspectos politicos, €ticos, econémicos, sociais,

culturais e ecoldgicos para uma visdo global de meio ambiente.

Diante do meio ambiente o professor cravo se considera uma pessoa “[...] feliz, ativa,
viva, questionadora, participativa, rica etc.” Ja a professora Jasmim se considera uma pessoa
“Que pode fazer mais agdes pessoais e coletivas para preserva-lo como consumir menos
energia, reciclar, consumir menos agua, usar menos automdvel particular, propor acdes na

escola para conscientizagcdo dos alunos sobre as problematicas do meio ambiente [...]"

Diante dessas afirmacgdes, pode-se verificar que a visao globalizante esti presente no
discurso desses docentes, ao se inserir no meio ambiente e levantar preocupagdes em interagir
de forma consciente e equilibrada eles mostram uma visdo ampla e uma relacdo reciproca

entre natureza e sociedade.

Partindo para o ambito educacional, Reigota (1999) afirma que as visdes naturalista e
antropocéntrica podem estar vinculadas a praticas tradicionais de ensino, nas quais os alunos
sdo levados a memorizar enunciados de forma mecénica, sem construcdo pessoal do
conhecimento. Partindo da premissa que as Representacbes Sociais de meio ambiente dos

professores e suas praticas exercem uma influéncia sobre a construgdo das RS de meio
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ambiente dos alunos, o estudo das a¢Ges pedagogica dos professores de biologia é de suma
importancia, para procurar compreender se de fato a visdo global de meio ambiente estd sendo
disseminada no espaco escolar.

As entrevistas possibilitaram também confrontar o que os professores escreveram no
questionario a respeito de suas praticas com o que disseram sobre elas, de forma a relacionar
essas praticas as suas Representagdes Sociais de meio ambiente. A analise das praticas
permaneceu em nivel de discurso nessa pesquisa, devido a falta de tempo habil, entretanto,

faz-se necessario um estudo de observacao, possivel em um doutorado.

As professoras Rosa e Tulipa, categorizadas na representacdo naturalista, de meio
ambiente responderam a seguinte pergunta: De que forma vocé trabalha o meio ambiente em

sua disciplina?

Rosa: “Trabalho o meio ambiente durante as aulas, abordo o tema sempre que
possivel, levando em consideracdo o contetdo programatico e o livro didatico,

também realizo projetos com meus alunos, de reciclagem e preservagao [...]”.

Tulipa: “Eu uso o livro didatico como suporte, o laboratério e procuro realizar

aulas de campo, até mesmo o espaco escolar pode ser usado [...]".

A fala das professoras Rosa e Tulipa, a respeito de suas praticas possibilitou deduzir
que apesar de suas visOes naturalistas de meio ambiente, elas procuram inserir em suas
praticas as questdes ambientais, ndo s6 como conteldos e conceitos, mas também aulas
diferenciadas, como o uso do laboratério, aulas de campo e desenvolvendo projetos. No

entanto, a professora Tulipa afirmou no questionario que nunca participou de nenhum projeto.

Os professores Cravo e a Jasmim que demonstraram Representagdes Sociais de meio

ambiente globalizante responderam:

Jasmim: “Em minha disciplina trabalhno o meio ambiente em contetdos que
perpassam o tema, como ecologia, evolucdo, entre outros [...]. Além disso, o
tema é trabalhado em projetos desenvolvidos pela escola, como a Semana de

Meio Ambiente [..]. Nesses projetos os professores sdo orientados a
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trabalharem em sala de aula o tema [...]. Eu costumo discutir durante essa
semana preservacdo do meio ambiente e problemas atuais que afetam o
planeta, os alunos sdo orientados também a produzirem maquetes, cartazes que
facam mencéo sobre alguma questdo ambiental, como o fenémeno da maré

vermelha, energia eoblica, reciclagem, aquecimento global, etc. [...]”.

Cravo: “Geralmente utilizo textos, slides, debates e questionarios que séo
aplicados na sala de aula ou no laboratorio de biologia [...]. Muito raramente
fazemos uma excursdo ao Parque Serra de Itabaiana para uma aula no ambiente

natural sobre ecologia”.

A visdo globalizante de meio ambiente é muito presente na fala dos docentes Cravo e
Jasmim. Apesar de Jasmim no questionario ter afirmado que ndo participou nem esta inserido
em nenhum projeto de educagdo ambiental, na entrevista ela diz que a escola desenvolve

projetos, dos quais todos os professores participam, ndo s6 os de Biologia.

Essas constatacdes em relacdo as praticas dos docentes Cravo e Jasmim corroboram
com os estudos de Reigota (1999), o qual afirma que existe uma relagcdo muito intima entre as
Representacdes Sociais de meio ambiente e as préaticas dos professores.

Ao serem indagadas sobre o que é necessario ao professor de Biologia para que possa
trabalhar o tema meio ambiente em sala de aula, Rosa falou que € preciso disponibilidade,
enquanto Tulipa disse que basta ser criativa. Sabe-se que de fato disposi¢éo e criatividade séo

essenciais, mas é preciso mais, como afirmam os professores:

Cravo: “Um bom projetor de slides e um bom material didatico [...]. Ndo
vamos esquecer de que também € necessario um profissional capacitado e

competente [...]”.

Jasmim: “O ideal era que a escola fornecesse pelo menos alguns recursos
bésicos como sala de video para exibicdo de filmes e documentarios [...]. Seria
importante também que a escola fornecesse material para confeccdo de

maquetes e cartazes para que o custo ndo caisse sobre os alunos e professores

[.]".
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Portanto, o que se pdde verificar, é que ndo houve muitas distor¢des entre os dados
colhidos através do questiondrio e os das entrevistas. O professor Cravo na entrevista
demonstrou uma representacdo globalizante de meio ambiente e no questionario revelou
representacdo antropocéntrica, ja a professora Jasmim confirmou sua representacdo
globalizante, mas mostrou uma relacdo entre a representacdo e sua pratica pedagogica, 0 que

ndo havia acontecido na analise dos questionarios.

Dessa forma apresentamos no Quadro 10 os hovos percentuais das categorias sobre as
RS de meio ambiente ap0s as entrevistas:

Quadro 10- Representacdes Sociais de meio ambiente

Categorias de RS Frequéncia Percentual (%)
Naturalista 2 25,0%
Antropocéntrica 1 12,5%
Globalizante 5 62,5%

Por conseguinte, € preciso pensar em novos caminhos para que as questdes ambientais
de fato sejam inseridas e trabalhadas na escola. E necessario “pensar formas de discutir,
desconstruir e reconstruir” as Representa¢des Sociais sobre meio ambiente dos professores e
de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, para que de fato ocorra uma

discussdo ambiental mais integrada e complexa (FERREIRA, 2004, p.103).
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CONSIDERACOES FINAIS

As conclusfes obtidas a partir dos resultados desta presente pesquisa, ndo podem ser
consideradas definitivas. Elas revelam aspectos que podem contribuir para a reflexdo a
respeito da formacdo académica dos professores de Biologia, que sdo 0s sujeitos da pesquisa,
como também as praticas desses professores no que tange as questdes ambientais e como as
Representagdes Sociais de meio ambiente interferem nessas praticas.

Para uma melhor explanacdo de nossas consideracdes, retomamos as questdes

norteadoras desta pesquisa que foram explicitadas anteriormente.
e Qual a representacdo dos professores sobre meio ambiente?

As Representacdes Sociais a cerca de meio ambiente identificadas nos professores de
biologia dos centros de exceléncia de Sergipe, foram em 62,5% globalizante, isto € cinco dos
oito professores possuem uma visdo globalizante de meio ambiente, enquanto 0s outros
37,5% divide-se em visdo naturalista e a visdo antropocéntrica. Enquanto os demais
professores ainda ndo atingiram essa compreensao de meio ambiente mais ampla, como uma

interagdo complexa de configuraces sociais, biofisicas, politicas, filosoficas e culturais.

Esses resultados ressaltam a importdncia da formacdo inicial e continuada na
construcdo das RS globalizante desses professores. As visdes naturalista e antropocéntrica
podem esta relacionadas a uma falha em algum momento no processo de edificacdo das
representagcdes, como afirma Reigota (2011, p.79) “A abrangéncia de seus conhecimentos
profissionais e pessoais ndo era, naquele momento, suficiente para reconhecer no meio
ambiente um conteddo existencial e conceitual multifacetado.” Faz-Se necessario uma
reconstrucdo dessas representacdes, para de fato alcancar o entendimento global de meio

ambiente.

e Existe relacdo entre as Representacdes Sociais de meio ambiente dos professores e a
escolha de préticas que correspondem a uma preocupacdo em trabalhar os valores da

natureza e das questdes ambientais em suas aulas?
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As acOes e praticas dos professores voltadas as questbes ambientais na educacao
dependem n&o somente das representacOes que estes possuem sobre meio ambiente, mas
também de fatores como a formacdo inicial e continuada destes profissionais, ndo se pode
esquecer a histdria social de cada um deles, que também interfere na construcdo das RS de

Meio Ambiente.

Foi possivel verificar que, independentemente de suas representagdes, 0s professores
de Biologia dos Centros de Exceléncia demonstram uma preocupacao em preservar 0 meio
ambiente e reconhecem a importancia do tema. Podemos inferir que existe em parte uma
relacdo entre as RepresentacOes de meio ambiente dos docentes e suas praticas pedagogicas,
mas nem sempre sera possivel identificar essa relagdo. Mesmo possuindo visdes naturalistas
ou antropoceéntricas, alguns professores desenvolvem atividades de educacdo ambiental com

seus alunos, ndo enfatizando somente praticas conteudistas.

e Quais as praticas dos professores que traduzem em suas aulas a preocupacdo em

trabalhar os valores da natureza e das questdes ambientais?

As praticas dos professores estudados voltadas as questfes ambientais estdo centradas
na abordagem da tematica ambiental durante as aulas, o auxilio do livro didatico e
laboratérios, aulas de campo, e realizacdes de projetos voltados a preservacdo ambiental,

agua, coleta seletiva etc.

Independente das praticas que os professores desenvolvem com seus alunos, nao basta
simplesmente apontar erros e acertos na expressdo das Representacdes Sociais de meio
ambiente e nas praticas desses docentes. Como afirma Ferreira (2004), diante da possibilidade
de identificar os possiveis fatores que influenciaram a construcéo da RS de meio ambiente dos
professores, € possivel questionar e desconstruir as ingenuidades, as ilusdes presentes nas

diversas representacgdes e, principalmente, reforcar o que ha de acertado.

Ao se discutir as Representagdes Sociais de meio ambiente de professores de Biologia,
foi possivel compreender que o meio ambiente € uma realidade complexa, com uma
diversidade de definicGes e representacfes. Portanto € indispensavel superar visdes estreitas

que refletem em comportamentos cristalizados e pensar em uma formagéo docente que atenda



71

a necessidade da construcdo de representacdes globais de meio ambiente, possibilitando aos
educadores trabalhar a tematica ambiental por meio de uma abordagem que busque romper a
visdo simplista de forma a auxiliar na construgdo das Representagdes Sociais de meio

ambiente dos discentes.

Por fim, entende-se que os resultados demonstrados nesse estudo, responderam a
questdo central e aos objetivos desta pesquisa, e principalmente trouxe as Representacoes
Sociais de meio ambiente a discussdo. Acredita-se também, que o trabalho pode servir de
auxilio para reflexdes da comunidade académica e dos docentes que desenvolvem acOes
voltadas & tematica ambiental e de demais areas. Além se ser um inicio que permita servir de

apoio para aprofundamentos em futuras pesquisas.
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

Caro colega Professor (a),

Este questionario faz parte de uma pesquisa exploratéria que tem como objetivo
identificar as Representacdes Sociais de Meio Ambiente que possuem os professores
de biologia dos centros de Exceléncia de Aracaju, propomos sua participagdo como
sujeito da pesquisa. O referente estudo serd apresentado pela discente Regineide
Meneses Melo, sob orientagdo da Prof® Dr® Veleida Anahi da Silva, como parte
integrante da dissertagdo da conclusdo de curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias
Naturais e Mateméatica da UFS. Solicitamos alguns minutos de sua atencdo e
agradecemos desde ja.

FORMULARIO

1- Email para contato:

2- Suaidade: ( ) Até 25anos ( )De25a30 ( )De30a35 ( )De36a40
( )De4la50 ( ) Acimade 51 anos

3- Género: () masculino () feminino

4- Instituicdo de
ensino:

5- Leciona: ( )Ensino Fundamental ( )Ensino médio ( )Ensino fundamental e
médio

6- Ha quanto tempo leciona: ( )la5anos ( )6alOanos ( )11a15anos

( )16a20 ( )21 anosou mais

7- Possui Pos-Graduagdo? ( )Sim ( )Nao



8- Se aresposta for afirmativa, responder os itens abaixo.
() Especializagéo Latu Sensu (Especializagéo) Qual?
() Mestrado Qual?
() Doutorado Qual?

9- Em que ano concluiu a graduacao:

10- Condigdo empregaticia: () Estatutario () Contratado ( ) Estagiario

11-Voce trabalha nessa profisséo porque: () Poropcdo ( ) Oportunidade ( )
Outros
12-Possui outra ocupacao profissional: ( )sim () ndo

Qual:

13-Exerce a profissdo de magistério em outra escola: (  )Estadual ( )Federal ( )
Privada () Aula particular
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QUESTIONARIO DE PESQUISA

1- Porque vocé escolheu lecionar Ciéncias Bioldgicas?

2- Professor(a) vocé lembra do periodo de sua formacdo? Durante sua formacéo
académica, qual destaque foi dado a Educacdo Ambiental? Fale um pouco sobre isso.

3- Ainda no periodo de sua formacdo académica, houve acbes concretas de preservacao
ambiental inseridas nas disciplinas curriculares? Se sim ou se ndo, qual a importancia
desse fato para suas préaticas pedagdgicas hoje?

4- Pravocé, o que é Meio Ambiente?

5- O que vem & sua cabeca quando pensa em Meio ambiente?
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6- Para vocé, qual a importancia do Meio Ambiente para a manutencéo da vida de todas
as espécies?

7- Em suas praticas pedagdgicas existe a preocupacdo de incluir atividades relacionadas a
preservacdo ambiental? Por qué?

8- De que maneira sua formacéo inicial influencia estas praticas?

9- Tendo em vista 0s acontecimentos atuais (Catastrofes decorrentes da acdo do homem),
qual a importancia do professor de ciéncias bioldgicas para formacdo e
conscientizacao de seus alunos?

10-Voce esta inserido (a), ou ja participou de algum programa ou projeto relacionado ao
Meio Ambiente ou a Educagdo ambiental? Qual?

11-Para vocé, existem dificuldades em trabalhar o tema Meio Ambiente em sala de aula?
Por qué?
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12-Em sua opinido, qual seria a melhor forma de trabalhar as questbes ambientais no
ambiente escolar?

13-Escreva um texto que relate a sua trajetdria temporal em relacdo a presenca do Meio
Ambiente em sua vida: ( Essa trajetoria pode ser desde a infancia aos dias atuais)
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

ENTREVISTA

Relate a sua trajetoria temporal em relacdo a presenca do Meio Ambiente em sua vida:
(Essa trajetoria pode ser desde a infancia aos dias atuais)

Qual o conceito de meio ambiente em que vocé se apoia (definicdo pessoal) para
discutir com seus alunos durante suas aulas?

Diante do meio ambiente me considero uma pessoa...

De que forma vocé trabalha o meio ambiente em sua disciplina?

O que é necessario ao professor de Biologia para que possa trabalhar o tema meio
ambiente em sala de aula?

Quais os fatores que favoreceram a compreensdo atual que vocé tem de meio

ambiente? E quais os fatores que dificultaram essa compreenséo?
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PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUA(}AO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA

TERMO DE COSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Regineide Meneses Melo, aluna do Nucleo de Pos-graduacdo do Mestrado em Ensino de
Ciéncias Naturais e Matematica (NPGECIMA) da Universidade Federal de Sergipe — UFS,
estou realizando uma pesquisa de conclusdo de curso para a qual solicito sua participacao
voluntaria. Identificar as RepresentacBes Sociais de Meio Ambiente dos professores de
Biologia que atuam nos centros de Exceléncia de Aracaju.

Para isto, vocé deverd responder a um formulério e um questionéario (Nesse questionario e
formularios, seu nome sera identificado apenas por um codigo).

Dessa forma, suas informacdes ndo poderdo ser reconhecidas, sendo mantidas sob sigilo. Os
resultados serdo divulgados em meio cientifico, porém, apenas de forma agrupada,
impossibilitando sua identificacdo pessoal. O entrevistado tem o direito de abandonar sua
participacdo na coleta de dados no momento em que assim desejar.

Agradeco a sua colaboracéo,

Local Data

Regineide Meneses Melo

Declaro que as condi¢Ges acima descritas foram lidas e explicadas a mim. Sendo assim,
concordo com a minha participacdo na pesquisa, dentro dos termos descritos.

Assinatura do participante



