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RESUMO

Sao muitos os desafios que o sistema educacional precisa enfrentar para poder oferecer
uma educagdo de qualidade, buscando o atendimento adequado as demandas cognitivas do
seu alunado como um todo. Esta pesquisa teve como objetivo principal analisar o Projeto
Novo Talentos, da Universidade Federal de Sergipe, a fim de identificar sua influéncia no
desempenho escolar dos participantes. Buscamos utilizar uma metodologia com abordagem
qualitativa tendo como procedimento o estudo de caso de base etnogréfica e histérica porque
envolve um grupo para andlise intensiva de uma situacao particular. Diante disto, buscamos
contribuir para a atual discussdo sobre o atendimento educacional a alunos com dotacdo e
talento na drea da matemdtica. Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram
entrevistas abertas e semiestruturada, questiondrio, escala de auto-avaliacdo do desempenho
académico, documentos e didrio de campo. Os resultados apontaram para uma influéncia
positiva da participacdo no Projeto Novos Talentos quanto ao desempenho escolar dos alunos,
apesar de outras varidveis interferirem nesse processo. Portanto, esses resultados sugerem a
importancia significativa desse catalizador ambiental (Projeto Novos Talentos) para o aluno
com talento matemadtico no seu processo educacional, oportunizando seu desenvolvimento nas
areas cientificas e da matematica.

Palavras chave: Atendimento Educacional Especializado. Desempenho académico. Talento
matematico.



ABSTRACT

There are many challenges that the educational system needs to face to offer an
education of quality searching the proper attendance to the cognitive demands of all the
students. This research had, as a main aim, to analyze the “New Talent Project” of UFS.
Identifying its influence in the school performance of the participants in the school
performance of the participants we used a methodology with a qualitative approach having as
procedure the case study of ethnography base because it involves a group for an intensive
analysis of a specific situation; before this we tried to collaborate with the nowadays
discussion about the educational attendance with students with gift and talent in the field of
mathematics. The instruments used in the collect of data were open and semi-structured,
questionary, scale of self-evaluation of academic performance, document and record to a
positive influence of the participation in the new talent project in the school performance of
the students, in spite of other variables interfered in this process. So there results suggest the
meaningful importance of this environmental catalyzer (new talent project) for the student
with mathematical talent in his development in the scientific and mathematical fields.

Keywords: Academic performance. Mathematical talent. Specialized educational attendance.



RESUME

Il ya de plus défis auxquels fait face le systeme éducatif doit étre en mesure d'offrir
une éducation de qualité, recherche de soins appropriés aux exigences cognitives de ses éleves
dans son ensemble. Cette recherche visait a examiner le Talent Nouveau projet de 1'Université
Fédérale de Sergipe identifier leur influence sur le rendement scolaire des participants, nous
avons utilisé une méthodologie procédure d'approche qualitative de 1'étude de cas basée sur
une recherche ethnographique, car il s'agit d'un groupe d'analyse intensive d'un situation
particulicre, avant cela, nous cherchons a contribuer a la discussion actuelle des services
éducatifs aux éleves de financement et de talent dans le domaine des mathématiques. Les
instruments utilisés pour la collecte des données €taient entretiens ouverts et semi-structurées,
des questionnaires d'auto-évaluation, échelle de rendement scolaire, I'analyse documentaire et
la journalisation domaine. Les résultats ont montré une influence positive sur la participation
dans le projet de nouveaux talents. Le rendement scolaire des éleves, méme si d'autres
variables interférant dans ce processus, de sorte que ces résultats suggerent l'importance de ce
catalyseur sur l'environnement (Nouveau projet Talents) pour les étudiants de talent
mathématique dans votre processus éducatif offrant des possibilités de leur développement en
sciences et en mathématiques.

Mots-clés: Le rendement scolaire. Spécialiste de I'éducation. Talent mathématique.
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1. INTRODUCAO

Os sitios de atuacdo educacional transformam-se em ambientes de possibilidades
quando s3o considerados os didlogos entre a teoria e a pratica. Ao trabalhar como pedagoga
e psicopedagoga e constatar a grande dificuldade de atendimento adequado a alunos que
apresentam talento acima da média, surgiram inquietagdes a respeito do trabalho
educacional oferecido aos alunos com talento matemadtico, o que vem sendo retratado na
pouca literatura encontrada sobre este tema.

O presente estudo teve origem em uma curiosidade pessoal agregada a um interesse
direcionado aos alunos que apresentam caracteristicas compativeis com um talento especial,
especificamente na matemdtica. Por conseguinte, pode-se observar que as praticas
pedagdgicas, em nossa realidade, sdo padronizadoras e estdo direcionadas para a maioria dos
alunos, em detrimento das minorias que se encontram em um padrao aquém ou além do
esperado, a mercé da discriminacdo, sem a possibilidade de um ambiente adequado para o
desenvolvimento do seu potencial.

Sob essa perspectiva, ressaltam-se as dificuldades da escola regular para desenvolver
um trabalho pedagdgico adequado as necessidades dos alunos com dotacdo e talento, pois
seu ritmo homogéneo imposto a todos os alunos ¢ a falta de adequagao curricular sdo fatores
que potencializam essa questao.

Nesse sentido, sdo muitos os desafios que o sistema educacional precisa enfrentar
para poder oferecer uma educagdo de qualidade, buscando o atendimento adequado as
demandas cognitivas do seu alunado como um todo. E preciso, para tanto, que as
oportunidades propiciadas aos alunos estejam pautadas no desenvolvimento integral e
fundamentadas no equilibrio entre os interesses individuais e as regras sociais.

Um dos principios que norteiam o processo inclusivo € o respeito, que se concretiza
quando aprendemos a conviver com as diferengas, preparando-se assim para inclusdo. Para
Macedo (2005), na inclusdo, semelhangas e diferengas relacionam-se de modo
interdependente, indissocidvel. Se ha respeito pela diferenca, somos desafiados a

desenvolver a¢des mais responsaveis ou comprometidas com a inclusao.

Devemos ter como base, para que haja uma educacdo inclusiva, o rompimento com

preconceitos, com o medo de conviver com pessoas que, na visao da semelhanga, ndo sdo
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como nods. Ou seja, as pessoas que ndo se enquadram nos critérios de “normalidade” pré-

estabelecidos estdo fora, entregues a propria sorte.

A UNESCO descreve, na Declaracdo de Salamanca (1994), a educa¢do inclusiva
como "um processo de grande importancia que procura responder as diversas necessidades
de todos os estudantes através de praticas inclusivas a nivel da aprendizagem, das culturas,
da comunidade, e que reduz a exclusao na educagao.”

A Educacgdo Inclusiva implica que todas as criangas ¢ jovens com
necessidades educativas especiais sejam incluidos em todas as
aplicagdes criadas para a maioria dos meninos e meninas. As
escolas inclusivas devem reconhecer ¢ responder as diversas
necessidades dos alunos, atendendo aos seus diferentes estilos
bem como ao seu ritmo de aprendizagem. Devem também
assegurar a qualidade da educagdo para todos através de um
curriculo apropriado, adaptacdes institucionais, estratégias de
ensino, aproveitamento de recursos e protocolos com as suas

comunidades. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994
p.11,12).

Partindo desse principio, ao nos direcionarmos a disciplina especifica, destacamos a
matematica, que vem passando por uma grande transformacdo. Um dos fatores dessa
mudanca ¢ devido a diversidade cultural, ndo apenas na matematica elementar, mas também
na matematica universitdria, bem como na pesquisa pura e aplicada, na qual o valor
universal depositado na educagdo fortalece a discussdo sobre a producdo e difusdo do
conhecimento matematico. Isso posto, ressalta-se que, além das dimensdes tecnoldgicas e
cientificas, a matematica se consolida como componente fundamental da cultura, podendo

ser observada em diversas situagdes cotidianas.

Esta pesquisa consiste em um estudo de caso de base etnografica e historica que
buscou contribuir para a atual discussdo sobre o atendimento educacional a alunos com
dotacdo e talento na area da matematica. Um dos fundamentos tedricos que tomamos como
base foi o Modelo Diferencial de Dotagdo e Talento (DMGT), de F. Gagné (2008), que
propde uma distingdo clara entre os dois conceitos mais basicos no dominio do talento.
Dotagdo designa a posse e uso de capacidades naturais, em pelo menos um dominio. Talento
designa habilidades sistematicamente desenvolvidas e conhecimento em pelo menos um

campo da atividade humana.
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A escolha dessa teoria se justificou pela sua amplitude diante do tema, por
encontrarmos, em sua fundamentagdo, uma consideragdo nao apenas da capacidade do
individuo, como também do processo de desenvolvimento do talento destacando o fator
ambiental e intrapessoal como influéncia significativa nesse desenvolvimento.

Essa discussdo nos remete as necessidades educacionais diferenciadas e individuais
que alunos com talento matematico apresentam. Eles podem usufruir de experiéncias de
aprendizagem estimulantes e enriquecedoras com expectativas de desenvolver aspectos
positivos de sua inteligéncia visando eliminar possiveis frustracdes. No entanto, o que
ocorre € que a instituicao escolar ndo dispde, por vezes, de apoio pedagdgico que sustente as
necessidades reais desses alunos, sendo necessarias alternativas diferenciadas. Diante disso,
foram realizadas leituras de diversas fontes da literatura cientifica nas areas de atendimento
educacional, dotacdo e talento matematico, a partir das quais foi possivel verificar a falta de
publicacdes e estudos referentes a essa tematica, sobretudo na regido Nordeste e,
especificamente, no estado de Sergipe.

Nesse contexto, torna-se importante destacar, com base em Vianna (2005), os
programas de atendimento educacional que tém como objetivo dinamizar as oportunidades
para o crescente desenvolvimento dos talentos dos individuos. Em paises europeus e
asiaticos, tem sido realizada a implementa¢do de programas caracterizados por atividades
extracurriculares, objetivando encorajar os talentos e identificar os interesses dos alunos que
apresentam talento elevado.

Melo (2005), apresenta como exemplo a Alemanha, pais onde se implementou um
programa para a educacdo de talentos, organizado pela Associacdo de Colaboradores a
Promogao da Ciéncia, em cooperagdao com o Ministério Federal da Educacao e Ciéncias. No
programa alemao, as atividades que sdo desenvolvidas proporcionam condig¢des para que os
jovens talentosos alcancem um bom nivel educacional em matematica.

No Brasil, existem poucos programas voltados para a educacdo de criancas que
apresentam talento matematico (MAIA & FLEITH 2004). Entretanto, no estado de Sergipe,
sao desenvolvidos, no Departamento de Matematica da Universidade Federal de Sergipe,
sob a coordenacdo do Professor Doutor Valdenberg Aratjo da Silva, varios projetos que t€ém
como objetivo geral oferecer subsidios que venham suprir as necessidades e capacidades
educacionais dos alunos com talento em matematica.

Os projetos se denominam Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas

— (OBMEP) que também contempla o Programa de Iniciagdo Cientifica - (PIC), o Programa
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de Iniciagdo Cientifica para Mestrado - (PICME) para alunos medalhistas no ensino
fundamental e médio respectivamente; Projeto Novos Talentos apoiando alunos que se
destacam na area de exatas principalmente em matematica e tem apoio financeiro, sala de
estudos avancados, orientagdo educacional, alimenta¢do; Projeto Ciéncias para Todos que
busca desenvolver com aulas semanais o potencial dos alunos ndo somente na matematica,
como também na biologia, fisica, quimica, inglés.

Dentre os projetos acima citados, buscaremos descrever as propostas de atendimento
desenvolvidas pelo Projeto Novos Talentos, tendo em vista o desempenho escolar dos
alunos. Destacamos a significancia do estudo por seu carater inédito, ndo havendo, até o
momento, nenhum registro cientifico do trabalho realizado nesse atendimento.

Essa pesquisa trata de um programa de atendimento a alunos com talento em
matematica que pode, entre outros aspectos, contribuir para a reflexdo de politicas publicas
que possam fornecer oportunidades favoraveis ao processo de ensino-aprendizagem dessa
clientela. Isto porque, para Maia & Fleith (2004), as medidas instituidas sobre o tema tém se
revelado insuficientes deixando o quadro referente a esse assunto com significativa lacuna
tedrica. A contribui¢do social do estudo refere-se a formagao de exceléncia em matematica,
a visibilidade ao aluno com talento matematico e as condi¢des de acesso ao conhecimento.

Além disso, o presente estudo, que se refere a um programa de matematica e seus
participantes, procura também contribuir para a superagdo de mitos e preconceitos com
relagdo a educacdo matematica suas correlagdes e a compreensdo dos fendmenos. Nessa
perspectiva, considerou-se, ao longo do processo, desenvolver reflexdes a partir dos
seguintes questionamentos:

Qual a importancia do atendimento educacional especializado na educacio de
alunos com talento matematico e sua relacio com o desempenho escolar em
matematica?

As atividades desenvolvidas no projeto suprem as necessidades dos alunos que o
frequentam?

A participacio em um projeto especializado interfere na vida escolar desses
alunos? Em caso positivo, como?

Como os professores da escola regular percebem esses alunos?

Como os alunos percebem a influéncia do projeto no seu desempenho escolar?
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A pesquisa se constitui como uma abordagem qualitativa e tem o seguinte objetivo
geral: analisar o atendimento do Projeto Novos Talentos, da Universidade Federal de
Sergipe, identificando sua influéncia no desempenho escolar dos participantes.

Para atingir esse objetivo, foram tracados alguns objetivos especificos, os quais sao:
(a) descrever o projeto com sua organizacdo, objetivos, propostas de atendimento, principios
de atuacdo; (b) identificar as atividades desenvolvidas no projeto e as necessidades dos
alunos que o frequentam; (c) verificar o desempenho académico dos alunos pertencentes ao
Projeto Novos Talentos a partir das notas escolares, das expectativas e perspectivas de seus
professores da rede regular; (d) analisar a percepcao dos alunos quanto ao seu desempenho

académico e a influéncia do Projeto no préprio desempenho.

O tema pesquisado apresenta-se complexo tanto pelo nlimero reduzido de respostas
para os questionamentos sobre o assunto, como pela pouca informacdo no meio social e
educacional, considerando neste contexto que o percurso tedrico exigiu contribui¢des de
pesquisas ja realizadas.

Com relagdo aos aspectos éticos, foram atendidas as exigéncias previstas pela
Comissdo de Etica da UFS, visto que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Assim no relato aqui organizado, o primeiro capitulo fez uma revisdo da literatura da
area abarcando os termos capacidade e talento, com seus aspectos conceituais, as diferentes
terminologias, objetivando esclarecer a variagdo terminoldgica utilizada para defini¢do dessa
clientela. Foram destacados ainda os seguintes modelos tedricos: a teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner, a teoria do Modelo Diferenciado de Dotagdao e Talento de Gagné, o
talento matematico e suas caracterizagdes. Além disso, tendo em vista os aspectos legais
realizamos um panorama da legislacdo existente no nosso pais, junto a uma breve descri¢do
das pesquisas na area.

Em seguida, mostramos uma andlise sobre o atendimento educacional a alunos
talentosos, dedicando, em seu final, um detalhamento sobre o atendimento educacional
especializado com um breve histérico e os tipos de atendimento mais utilizados.

No segundo capitulo, discutimos o tema desempenho escolar, suas possibilidades e
entraves delineando uma ponte com a questao dos alunos com dotagado e talento. No terceiro

capitulo, descrevemos o Projeto Novos Talentos, com esbogo historico no qual se buscou
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uma maior compreensdo de eventos passados, como também o delineamento das
caracteristicas, do funcionamento e das perspectivas tragadas.

No quarto capitulo, buscamos estabelecer um dialogo entre a teoria € o método da
pesquisa, descrevendo como essa pesquisa foi desenvolvida, constituindo-se um grande
desafio; procedeu-se a andlise dos dados relacionando-os com as categorias de andlise:
dotacdo e talento; desempenho escolar; atendimento educacional. O quinto capitulo expde os
resultados encontrados e a discussdo referente a esses resultados; logo em seguida, tratamos
das consideragdes finais, que trazem os dados analisados, suas constatacdes € 0s provaveis
indicativos para novas pesquisas. Espera-se que essa pesquisa traga alguma contribuicao
acerca do tema que relaciona o atendimento educacional ao desempenho escolar dos alunos

que apresentam talento matematico.
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ﬁquanm a heranga cria a possibilidade da genialidade, somente o meio social torna

realidade essa possibilidade e cria o génio. (VYGOTSKY, 1998, p.10).
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CAPITULO 1

CAPACIDADE E TALENTO

Neste capitulo pretendeu-se expor os fundamentos conceituais e tedricos relacionados
ao tema capacidade e talento, levantando-se em seguida uma discussdo com relagdo ao
panorama das politicas publicas nacionais que legalizam e norteiam o tema. Outrossim,
buscou-se situar o leitor sobre as pesquisas nacionais encontradas na area. Respaldando o
trabalho, ainda trouxemos os principios do atendimento educacional para melhor apreciagdo

das perspectivas analisadas.

1. ASPECTOS CONCEITUAIS
1.1. DIFERENTES TERMINOLOGIAS

Os estudos atuais enfatizam a grande importancia da discussdo acerca das
terminologias utilizadas na area do sujeito que se destaca por suas capacidades superiores.
Apresenta-se consensual a necessidade de uma definicdo que, segundo Virgolim (2009),
venha tornar possivel sua aplicabilidade nos ambientes educacionais.

Desde as primeiras publicagdes nacionais com referéncia a esse tema, para Rangni e
Costa (2011), ja havia divergéncia na utilizagdo dos termos: “4 educag¢do dos super-normais”
de Kaseff, em 1931; “O dever do estado relativamente a assisténcia aos mais capazes” e “O
problema da educagdo dos bem-dotados” ambos de Pinto 1932. A variedade de terminologias
evidencia a falta de unidade na definicdo do termo que poderia designar o sujeito.

De acordo com Anjos (2011), existe uma distincdo entre as terminologias
superdotacdo/altas habilidades e genialidade, pois as caracteristicas direcionadas ao termo
superdotacao/altas habilidades sdo descritas como elevada potencialidade de aptiddes, talentos
e habilidades que ficam em evidéncia no alto desempenho nas diversas areas de atividades
sendo, portanto, necessaria uma constancia em tais aptidoes.

Quanto a terminologia genialidade, 1bid., (2011) a caracteriza como um potencial
superior do sujeito para construir e inventar algo, trazendo contribui¢des significativas a
sociedade e a ciéncia. O termo precoce, citado em Virgolim (2009), define-se como a crianca
que apresenta alguma habilidade especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area
do conhecimento. Ainda segundo Virgolim (2009), as criangas precoces progridem mais

rapidamente comparadas as demais.
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De acordo com Morelock e Feldmam (2000), o termo prodigio ¢ caracterizado como
algo raro e Unico, fora do normal, criancas que realizam atividades fora do comum para sua
idade, com desempenho esperado de um adulto. Ao tratar do termo talentoso, Melo (2005)
indica aquele que se destaca em alguma area do fazer ou do saber em qualquer campo da
sociedade.

Na superdotacdo, para Feldhusen (2005 apud VIRGOLIM 2007), os talentos emergem
de uma habilidade geral, resultante de influéncias genéticas e também experienciais. Os
fatores da superdotacdo destacados por Tennembaum (1997 apud VIRGOLIM 2007)
enfatizam a inteligéncia geral superior; fortes aptiddoes ou habilidades especiais; tracos nao
intelectivos de suporte como persisténcia, motivacdo, coragem para COITer riscos,
autoconceito positivo, ambiente facilitador, sorte em momentos decisivos da vida.

Robert Sternberg (1996) desenvolveu a teoria tridrquica da dotacdo denominada de
inteligéncia para o sucesso. O autor aponta trés formas de dotagdo: uso da inteligéncia
analitica que se refere a habilidade académica basica medida pelos testes de inteligéncia
tradicionais; uso da inteligéncia criativa, que compreende o conceito de intui¢do € o uso da
inteligéncia pratica observada pela facilidade em descobrir o que fazer e como fazer para
obter sucesso em uma dada situacao.

O pesquisador Joseph S. Renzulli criou um modelo teérico citado como Modelo dos
Trés Anéis de Renzulli. Nesse modelo, trés tracos estdo em interacdo, a saber: habilidade
acima da média; envolvimento com a tarefa e criatividade. Renzulli (2005) destaca que alunos
que possuem habilidade bem acima da média e que demonstram persisténcia, dedicacao, alto
nivel de energia e envolvimento com a atividade em questdo, sdo os que apresentam maior
chance de exibir comportamentos de superdotacao.

O Brasil adota, nos documentos oficiais do Ministério da Educagao (CENESP, 1986)
as seguintes consideragdes:

“Sao consideradas criancas superdotadas e talentosas as que apresentam notavel
desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou
combinados:

— capacidade intelectual superior

— aptidao académica especifica;

— pensamento criador ou produtivo;

— capacidade de lideranca;

— talento especial para artes visuais, artes dramaticas e musica;

— capacidade psicomotora.”
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Nota-se, segundo Alencar (1994), que a énfase tem sido dada especialmente ao
aspecto intelectual/ cognitivo, sendo comum a pratica de selecionar alunos para programas
especiais baseando-se apenas no Quociente Intelectual ou na combinagdo deste com
desempenho académico. Observa-se ainda que as questdes relativas aqueles individuos que se
destacam na dimensdo intelectual/cognitiva sdo o aspecto mais abordado e discutido nos
congressos da area.

Deve-se considerar ainda o psic6logo Howard Gardner (1999), que também
desenvolveu sua teoria das inteligéncias multiplas, conceituando a inteligéncia como o

conjunto de nove habilidades estabelecidas como universais destacadas na Figura 1.1:

NATURALISTA

DRPORA

INTERPESSOAL

INTRAPESSOAL

EXISTENCIALISTA

JECECEERE

Figura 1.1 A teoria das Inteligéncias Multiplas
Fonte: Gardner (2007)

Para o autor, o individuo pode, em virtude de uma singular combinacdo de
capacidades, vir a ocupar alguma posicdo na sociedade de forma destacada.O tedrico F.
Gagné (2010) aponta como denominagdo dois termos — dotagcdo e talento. De acordo com
Guenther (2009) ao enfatizar esse autor que sO ha talento se houver dotagdo, esta terminologia

atualmente tem respondido melhor as criticas com relagdo ao tema, mas, no cenario
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internacional, ainda ndo é amplamente aceita. A literatura aponta para a falta de consenso
entre os estudiosos com relacdo a terminologia mais adequada, como também a aspectos

tedricos e metodologicos que se referem a alunos com capacidade acima da média.

Ao resgatarmos a questdo conceitual seria interessante retomarmos a discussao acerca
das dificuldades na denominacdo desses sujeitos, pois existem instrucdes oficiais que
dificultam o clareamento dos conceitos, usando terminologias consideradas vagas como
superdotacdo — altas habilidades. Guenther (2006) reforca que conceitos mal assentados, com

termos imprecisos, geram inseguranca e rejeicao pela area, dificultando o trabalho.

De acordo com levantamentos realizados por Guenther (2009 apud Franca-Freitas
2012), a questdo terminologica foi discutida pela pesquisadora Helena Antipoff no inicio da
década de 70, onde a legislacao brasileira ja adotava a palavra “superdotado” adaptagdo fiel
do inglés gifted (dotado). Antipoff (1982 — 1974), por sua vez verificou conotagdes negativas
do prefixo “super”. Com relacdo ao termo “altas habilidades”, segundo Guenther (2009 apud
Franca-Freitas 2012), ¢ uma traducao equivocada do ingl€s britanico.

Alencar e Fleith (2006) apontam que, em paises como os Estados Unidos, € utilizado o
termo gifted e ndo supergifted. No entanto, o termo tem sido substituido por talentosos ou
criancas/jovens com desempenho excepcional.

Neste contexto, percebemos uma auséncia de concordancia entre os especialistas da
area, pois, conforme afirma Morelock (1996), enquanto alguns defendem a supressdo do
termo superdotado, considerando-o demasiadamente tendencioso e elitista; outros, segundo
Davis e Rimm (1994 apud VIRGOLIM 2007), fazem uso deste de forma intercambiavel com
talento; ou ainda preferem denominar esses individuos como aprendizes capazes de modo que
se referem nao ao individuo, mas ao desenvolvimento de comportamentos superdotados.

Gardner (2007), com o estudo das inteligéncias multiplas, também nao utiliza o termo
superdotado, mas falento. Define talento como um arranjo complexo de aptiddes ou
inteligéncias, habilidades instruidas e conhecimento, disposi¢des de atitudes de motivacdes
que predispdem um individuo a sucessos em uma ocupag¢do, vocagdo, profissdo, arte, ou
negocio. Ao se dedicar as questdes da inteligéncia e observar todas as fontes de informagdes
sobre o desenvolvimento, populagdes especiais entre outros, reuniu uma grande quantidade de
informacdes. Assim, o aspecto conceitual defendido pela teoria das inteligéncias multiplas nos

traz uma dimensao plural a qual se refere como inteligéncia tradicional.
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Alencar e Fleith (2001) ressaltam que a superdotagdo ocorre em diversas areas do
conhecimento humano (intelectual, social, artistica etc.), num continuum de habilidades, em
pessoas com diferentes graus de talento. De acordo com Virgolim (2007), enquanto algumas
pessoas demonstram um talento significativamente superior a populacdo geral em algum
campo, outras mostram um talento menor, neste mesmo continuo de habilidades, mas o

suficiente para destacé-las ao serem comparadas com a populagdo geral.

Renzulli (2004) descreve a superdotagdo como a intersecdo de grupos de habilidades
denominados os trés anéis de Renzulli, que sdo, por sua vez, influenciados por uma rede de

fatores como a familia, a escola ou o trabalho e a propria sociedade.

Quanto as caracteristicas que figuram esses sujeitos, destacam-se As Diretrizes Gerais
para o Atendimento Educacional aos Alunos Portadores de Altas Habilidades/Superdotacdo e
Talentos (BRASIL, 1995). Essas Diretrizes postulam que as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo sdao os educandos que apresentam notavel desempenho e/ou elevada

potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados:

a ) Capacidade intelectual geral — Envolve rapidez de pensamento, compreensdao e memoria
elevada, capacidade de pensamento abstrato, curiosidade intelectual, poder excepcional de
observacao;

b) Aptidao académica especifica — Envolve atengdo, concentragdo, motivacdo por
disciplinas académicas do seu interesse, capacidade de produgdo académica, alta pontuagao
em testes académicos e desempenho excepcional na escola;

¢) Pensamento criativo ou produtivo - Refere-se a originalidade de pensamento,
imaginacdo, capacidade de resolver problemas de forma diferente e inovadora, capacidade de
perceber um topico de muitas formas diferentes;

d) Capacidade de lideranca — Refere-se a sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa,
capacidade de resolver situagdes sociais complexas, poder de persuasao e de influéncia no
grupo, habilidade de desenvolver uma interagdo produtiva com os demais;

e) Talento especial para artes — Envolve alto desempenho em artes plasticas, musicais,
dramaticas, literarias ou cénicas;

f) Capacidade psicomotora — Refere-se ao desempenho superior em esportes e atividades
fisicas, velocidade, agilidade de movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenacdo

motora fina e grossa.
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Com relacdo as caracteristicas Renzulli (2004) classifica os individuos com altas
habilidades em: “O tipo escolar” e o “tipo produtivo criativo™.

1. Escolar- Boas notas; gosta de fazer perguntas; aprende com rapidez; boa memoria;
raciocinio verbal e numérico; 1€ por prazer; gosta de livros técnicos/profissionais;
grande vocabulario; necessita de pouca repeticdo; longos periodos de concentracio;
perseverante; consumidor de conhecimento; agrada aos professores; tendéncia a gostar
da escola .

2. Criativo produtivo- Criativo e original; ndo gosta de rotina; encontra ordem no caos;
gosta de fantasiar; sensivel a detalhes; produtores de conhecimento; brinca com idéias;
ndo gosta de convencdes.

Baseados nessas defini¢des e caracteristicas tornam-se necessarios o planejamento dos
sistemas de ensino para uma efetiva execucdo do atendimento adequado as necessidades
educacionais desses alunos. Devemos, portanto, ampliar a discussdo em relagdo a educagao
dos talentosos porque as opcdes educativas condizentes com as caracteristicas desse grupo
ndo podem ser deixadas ao acaso, como acontece em muitos lugares. Elas precisam ser
sistematicas, articuladas e coerentes com o contexto em que estdo inseridas.

De modo geral, o sistema de ensino tende a ser focalizado no desempenho médio, e a
identificacdo e o encaminhamento das necessidades educativas especiais pedem flexibilizagdo
de alternativas, sob o risco de sufocar os potenciais. Perceber as diferengas pode favorecer um
ensino mais individualizado e combinar pessoas com habilidades diferentes de modo mais
flexivel, atendendo ao verdadeiro principio de inclusdo. Necessidades diferenciadas
demandam atencao diferenciada, e ndo discriminacao e isolamento dos alunos talentosos.

De acordo com Guenther (2006), as instituicdes escolares, pelos compromissos com
objetivos sociais, como também por opgdo, lidam com a faixa média da populagdo, via
educagdo regular, e com faixas fora da média, via Educagao Especial. Nesse cendrio, 0 acesso
a um atendimento direcionado as condi¢des pessoais do aluno que garantam as oportunidades
adequadas significa oportunizar cada individuo a desenvolver seu potencial. Deve-se evitar,
portanto, que a rotina do ensino convencional gere desmotivacdo e desperdicio do potencial
do sujeito em questao.

Os paradigmas relacionados a educacdo de talentos baseados em Morelock e Feldmam
(2000) caracterizaram as seguintes concepgoes:

» Modelos orientados para os tracos — trago permanente ou relativo, ndo depende de

periodo historico ou situacao cultural; autores: Terman , Taylor, Gardner;
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» Modelos de componentes cognitivos — consideram a qualidade da informacdo que se
processa mais que o resultado dos testes; autores: Sternberg, Davidson;

» Modelos socioculturais — destacam a importancia dos ambientes de aprendizagem e
das influéncias sociais; autores como Monks, Tannenbaum e sua defini¢dao
psicossocial da superdotagdo; Alonso e Benito e o modelo de enriquecimento
psicopedagogico e social;

» Modelos orientados para o rendimento ou realizagdo — as realizagdes sdo consideradas
como rendimentos observaveis para poder definir a superdotagdo; autores: Renzulli,

Feldhusen e Gagné .

1.2 MODELOS TEORICOS

1.2.1 Teoria das inteligéncias miltiplas Howard Gardner

O psicologo Howard Gardner apresenta-se como um dos mais importantes
pesquisadores no ambito da educagdo de alunos que possuem um potencial avancado.
Segundo Delpretto (2009), Gardner utilizou andlises e verificacdes do conceito de
modularidade, bem como propds que a mente humana possui varias inteligéncias e ndo apenas
uma, como foi aceito durante todo o periodo anterior. O que houve neste momento foi o
rompimento com uma conceituacdo de inteligéncia considerada estatica e verificada pelos

testes de QI.

A competéncia cognitiva humana ¢ melhor descrita em termos de um
conjunto de capacidades, talentos ou habilidades mentais que chamamos de
“inteligéncia”. Todos os individuos normais possuem cada uma dessas
capacidades em certa medida, os individuos diferem no grau da capacidade e
na natureza de sua combinagao. (GARDNER 2007, p.20)

De acordo com Gardner (2007), a teoria das inteligéncias multiplas visa analisar as
capacidades biologicas de acordo com o contexto, possibilitando a ampliagdo da criatividade.
Considera, portanto, a relacdo interacionista da inteligéncia que pode ser, para Gardner
(2002), ativada para diversas acdes, como solucionar problemas ou criar produtos culturais.

Na busca da identificacdo da inteligéncia, Gardner (2007) delimitou evidéncias
significativas como: o conhecimento do desenvolvimento normal x o desenvolvimento de
individuos talentosos; informac¢des sobre as condi¢des de danos cerebrais; a identificagdo das
capacidades que sejam especificas ou centrais supondo funcionar como esquemas neurais

especificos; a identificagdo do sistema de simbolos que representa a valorizagdo ¢ a
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manifestagdo de uma determinada inteligéncia no mundo social; a busca por interpretar e
descrever a histéria de uma inteligéncia que represente aspectos comuns de qualquer ser
humano; a prova de que ¢é possivel a identificagdo de indicios universais de uma dada
inteligéncia; observagdo e descricdo de uma inteligéncia prodigio ligando-a a condi¢des de
desenvolvimento genético; interpretacdo de estudos empiricos verificando detalhes do
processamento de informagdo como memoria, atengdo e percepcdo que possam Sser
estimuladas; finalmente, a interpretacdo de estudos psicométricos mostrando indicios
relevantes para a identificacdo da inteligéncia.

Destacamos as nove inteligéncias descritas pelo ja citado pesquisador dando énfase
aos possiveis comportamentos observaveis:
1. Inteligéncia linguistica: caracteristica dos poetas, observada em grandes escritores e

oradores;

2. Inteligéncia logico-matematica: capacidade logica e matematica, observada quando ha

grande facilidade para abstragao e resolugdo de problemas;

3. Inteligéncia espacial: capacidade de formar um mundo espacial e de ser capaz de manobrar

e operar utilizando esse modelo (marinheiros, engenheiros, cirurgides, etc.);

4. Inteligéncia musical: destacam-se por sua facilidade com partituras, melodias, voz para o

canto, bom ritmo; possui o dom da musica como Mozart;

5. Inteligéncia corporal-cinestésica: capacidade de resolver problemas ou elaborar produtos
utilizando o corpo (dancarinos, atletas, artistas, etc.), eles apresentam grande coordenacdo

viso-motora, € habilidades desportivas acima da média;

6. Inteligéncia interpessoal: capacidade de compreender outras pessoas (vendedores, politicos,

professores, etc.), grande capacidade para lideranga, comportamento fluido;

7. Inteligéncia intrapessoal: capacidade correlativa, voltada para dentro de si mesmo.
Capacidade de formar um modelo acurado e veridico de si mesmo e de utilizar esse modelo

para operar efetivamente na vida. Grande independéncia;

8. Inteligéncia Naturalista: sensibilidade para compreender e organizar os objetos, fenomenos
e padrdes da natureza, aplica informagdes sobre as condi¢des bioldgicas da natureza na

compreensdo da vida no mundo amplo;
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9. Inteligéncia Existencialista: abrange a capacidade de refletir e ponderar sobre as questdes
fundamentais da existéncia, e elaborar de forma abstrata e genérica sobre eles. Lida com
informacgdes sobre a condi¢cdo humana, criando conhecimentos que implicam na orientagao da
vida social. Caracteristicas de lideres espirituais de pensadores e filésofos (GARDNER,

2000).

Ao verificarmos as diferencas individuais, temos a teoria das inteligéncias multiplas
como suporte para considerarmos a interacao dos estilos de aprendizagem e das configuragdes
intelectuais dos sujeitos. Portanto, ao trabalharmos com alunos talentosos podemos considerar
a multiplicidade dos recursos intelectuais apresentados, sem esquecermos que esse aluno

precisa de estimulos e oportunidades distintas.

1.2.2 Teoria do modelo diferenciado de dotaciio e talento — Gagné

A literatura direcionada aos estudos dos alunos com potencial acima da média trabalha
com definicdes em torno de dois conceitos-chave de acordo com Gagné e Guenther (2008):
dotacio e talento, que se constituiram uma preocupagdo do proprio Gagné em definir a
ambiguidade terminologica apresentada na literatura especializada da 4rea. Essa ambiguidade
terminologica entre dotacdo e talento reforga o conflito conceitual descrito anteriormente.

O modelo diferenciado de Gagné (2010) chamado Differentiated Modelo of Giftedness
and talento (DMGT) enfatiza, entre outras coisas, que o desenvolvimento do talento ndo ¢
automatico, por isso muitos dos estudantes talentosos ndo conseguem potencializar sua
capacidade elevada em um desempenho notavel e acima da média. Este modelo baseia-se na
diferenciagdo dos termos dotagdo e talento, a fim de explorar essa distingao.

O quadro abaixo descreve os conceitos de dotacdo e talento segundo Guenther (2010):

Quadro 1 - Conceito de dotagdo e talento
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CAPACIDADE HUMANA — ORIGEM GENETICA NATURAL

CAPACIDADE DOTACAO APTIDAO
Designa uma condigdo que antecede ao | Designa posse ¢ uso de notavel | Indica dotagdo para area
desempenho originado em | capacidade natural em um ou mais | ou campo de agdo
predisposigdes existentes no plano | dominios da capacidade humana; diferenciado
genético  diferenciando  capacidade | Conceito quantitativo referente a posigdo
natural de capacidade adquirida | de pelo menos dois desvios padrdo acima
(GUENTHER, RONDINI, 2012 P. | da média na curva de distribui¢do em um
252). ou mais dominios de capacidade.
ORIGEM AMBIENTAL ADQUIRIDA
TALENTO DESEMPENHO CAMPO

Resulta de oportunidades e agdo
intencional exercida no

ambiente (GUENTHER, 2011).

Implica realizagdo notavelmente superior
em alguma 4rea da atividade humana
(GAGNE e GUENTHER 2008).

A competéncia refere-se ao grau
satisfatorio de desempenho em alguma
area ou campo de acdo definido, resultado
de aprendizagem intencional

(GUENTHER, RONDINI, 2012 P. 252).

Refere-se a area de agdo em

que se expressa o talento.

Fonte: Gagné (2008), Guenther (2011). Adaptado de Rangni (2012)

Segundo Gagné (1985) o esbogo inicial de seu estudo foi publicado em 1983. A

medida que o modelo evoluiu, buscou-se enriquecer, aperfeicoar e detalha-lo. Nesse processo

de acordo com Gagné e Guenther (2008) foi se revelando menos um modelo e mais uma

teoria de desenvolvimento de talentos. Esse modelo estabelece que os individuos dotados e

talentosos ocupam os 10% superiores na curva de distribui¢ao referente aquela capacidade, ou

talento.

De acordo Rangni (2012) o mesmo autor apresenta niveis de dotacdo e talento com

indicadores que podem facilitar um numero maior de pessoas dotadas e talentosas;

consequentemente a identificagdo de tais indicadores podem também evitar exclusdes,

conforme o quadro.
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Quadro 2- Quadro de prevaléncia

10% DO GRUPO DE REFERENCIA

MODERADAMENTE ALTAMENTE EXCEPCIONALMENTE | EXTREMAMENTE/
PROFUNDAMENTE
1: 100 1: 1000 1: 10.000 1: 100.000

Fonte: Rangni (2012).

O Modelo, com a versdo atualizada da teoria, ocorreu em 2008, Gagné segundo
Rangni (2012), ndo fez nenhuma alteragdo quanto aos conceitos de dotagdo e talento, assim
descritos:

Dotacdo (G) — posse e uso de capacidade natural notdvel (chamada aptidao elevada,
ou dote), em pelo menos um dominio de capacidade, a um grau que coloca o individuo entre
pelo menos os 10% superiores no grupo de pares etarios;

Talento (T) — notdvel superioridade em competéncias sistematicamente
desenvolvidas, (conhecimento e habilidades) em pelo menos um campo da atividade humana,
a um grau que coloca o individuo entre pelo menos os 10% superiores no grupo de pares
etarios que sdo ou ja foram ativos naquele campo ou area.

O Modelo Diferenciado de Dotag¢dao e Talento (DMGT) contém trés componentes
fundamentais que sustentam a base do DMGT e que se completam com outros dois
componentes adicionais, que sdo a capacidade natural e as competéncias, dando maior
completude a estrutura teorica.

Desenvolvimento do talento (D) - o DMGT 2.0 apresenta o processo de
desenvolvimento com trés componentes: Atividades (DA), Progressdo (DP) e Investimento
(DI). Cada um desses estd subdividido em: DA (acesso, conteudo, forma); DP (estagios,
ritmo, momentos marcantes); DI (tempo, dinheiro, energia).

Catalizadores (E) - Catalizadores intrapessoais: considerando os tracos fisicos
(aparéncia, €tnico-raciais, deficiéncias, doengas cronicas, entre outros); os tracos mentais que
incluem temperamento, personalidade e resiliéncia. A gestio de objetivos inclui trés
subcomponentes: consciéncia, motivagao e voligao.

Catalizadores ambientais: apresentam trés subcomponentes distintos: 0 meio, o0s
individuais e provisdes. O “meio” diz respeito ao ambiente familiar, cultural e social.

O subcomponente “individuais” diz respeito a influéncia de pessoas significantes ao

talento, enquanto o subcomponente provisdes cobre todas as formas de servigos e programas.
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Acaso (C) - Influencia outros componentes e representa o grau de controle que se

pode ter sobre fatores causais que afetam o desenvolvimento do talento (GUENTHER 2010,

p.13).

A teoria encontra-se detalhada na Figura 1.2 a seguir:

CAPACIDADE NATURAL
DOTES(G)= 10%

DOMINIOS
INTELECTUAL
Inteligéncia geral
Raciocinio Fluido Verbal, Numérico,
Espacial
Memoria
CRIATIVO
Inventividade Imaginagdo
Originalidade
SOCIAL
Interagdo facilidade social,
Influéncia : persuasdo, lideranga.
PERCEPTUAL

Visdo, audigdo, olfato, paladar, tato.

MENTAIS

MUSCULAR

Poténcia, velocidade, forga,
resisténcia

CONTROLE MOTOR

Rapidez (reflexos) agilidade,

coordenacao, equilibrio

FiSICAS

N—

ACASO (C)

CATALIZADORES

|
TRACOS\

[

%

<

\

AMBIENTAIS
MEIOS

Fisico, Cultural, social, familiar.
INDIVIDUAIS

Pais, familiares, pares, professores, mentores.
PROVISOES

Enriquecimento: curriculo, pedagogia(ritmo)
Administrativas: agrupamento, aceleragdo.

INTRAPESSOAIS
Fisicos
Aparéncia, saude.
MENTAIS

Temperamento, personalidade, resiliéncia.

CONSCIENCIA

Eu e outros, forgas e fraquezas.

MOTIVAGAO

Valores, necessidades, interesses, paixoes.

GESTAO DE
OBJETOS

VOLICAO

Autonomia, esforgo, perseverany

PROCESSO DESENVOLVIMENTAL
ATIVIDADES PROGRESSO
Acesso Contetudo Forma Estagios Ritmo

INVESTIMENTO
Tempo
Dinheiro, Energia

/ COMPETENCIAS \

TALENTOS(T)= 10%

CAMPOS
ACADEMICOS
Linguas, matematica,
ciéncias etc.
TECNICOS
Transporte, construgao,
artesanato, fabricagdo.
CIENCIA E TECNOLOGIA
Engenharia, medicina, social.
ARTES
Criativas, cénicas. Aplicadas:
visuais, escritas, faladas.
SERVICOS SOCIAIS
Salde, educagdo,
comunidade.
ADMINISTRAGAO-
VENDAS
Geréncia, marketing,
OPERAGOES
COMERCIAIS
Registros, finangas.
JOGOS

Computador, cartas, xadrez.

DESPORTOS e
ATLETISMO

o J

Figura 1.2 Modelo Diferenciado de dotagdo e talento de Frangoy Gagné
Fonte:(Adaptado de GAGNE, 2008) Tradugio de Guenther (2012).

Gagné (2010) aponta para trés caracteristicas em comum dos dois conceitos descritos
acima: (a) ambos se referem a capacidades humanas; (b) sdo normativos, pois apontam
individuos que diferem da média; (c) ambos indicam pessoas fora do normal com produgao
notavelmente superior. A teoria identificou cinco dominios:

e Intelectual — raciocinio fluido, cristalizado, verbal, numérico, espacial;
e Criativo — imaginacao, originalidade;

e Socio afetivo — interagao, facilidade social, influéncia, lideranca;

e Sensorio motor — poténcia, velocidade, rapidez, agilidade, equilibrio;

e Perceptivo extra-sensorial.
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Assim as capacidades naturais atuam como material para os elementos constituintes
dos talentos; a dotagao se refere a medidas de potencial, habilidades nao treinadas, enquanto o
talento se reserva especificamente para rendimentos alcancados como resultado de um
programa sistematico de formagdo e pratica.

Gagné (2010) busca integrar o sistema de desenvolvimento do talento que se baseia na
mudancga das capacidades naturais, neste caso a dotagdo, em altos niveis de competéncia em
uma determinada area, o talento, mediante um processo de aprendizagem. Guenther (2008)
refor¢a que o Modelo Diferenciado de Dotagdo e Talento, de Gagné, apresenta o processo de
desenvolver talentos como sendo a transformacao de dotes — capacidade natural acentuada —
em talento, que sdo os desempenhos e habilidades desenvolvidas, dentro de um determinado
campo de atividade.

A figura abaixo representa os componentes que constituem o talento de acordo com a

teoria de Gagné (2008):

TALENTO

CAPACIDADE INATA INFLUENCIA ACASO
AMBIENTAL

Figura 1.3 Componentes que constituem o talento.

Fonte: Gagné (2008)

Portanto é possivel supor que todos os componentes exercem um papel fundamental
no processo € que o despertar do talento € possivelmente o fruto da relagdo de cada individuo

com 0S componentes causais.
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1.3 TALENTO MATEMATICO

Marcado pelos avangos das investigagdes na area da Psicologia e Educagado, o conceito
de talento foi sendo construido ao longo do tempo. Este conceito evoluiu desde o enfoque
unidimensional considerado inicialmente pelos testes de QI, até o modelo multidimensional
que vem considerar diversos dominios das potencialidades. A amplitude dessa concepgao
apresenta varias implica¢des tanto no nivel da identificagdo como no apoio educacional aos
alunos.

Segundo Guenther (2006), a ideia de inteligéncia como algo relativamente estatico
descrito por Binet em 1903, foi ampliado por Thorndike em 1926, que qualificou a
inteligéncia em trés dimensdes: a abstrata, a pratica e a social. Ja Helena Antipoff, em 1931,
trouxe-nos a diferenciacdo entre a inteligéncia civilizada — escolar — e a inteligéncia pratica —
da vida. Assim, o estudo da inteligéncia passa de uma visdo monoteista verificada nos testes
de QI, para uma perspectiva plural das capacidades humanas. As concepgdes sobre o talento
vém seguindo essas mudangas incluindo, em suas dimensdes, a diversidade de talentos e os
dominios de realizagdo, podendo agregar uma ou mais areas de exceléncia nas quais podemos
verificar, por exemplo, o nivel de capacidade intelectual, académica, social e artistica.

Apesar de a capacidade do raciocinio l6gico-matematico ter sido a principal base para
os testes de QI, e de ser considerada, tradicionalmente, como a “inteligéncia pura”, os estudos
empiricos encontrados nesta area especifica apresentam niimero reduzido. A pesquisa em sua
maior parte foi direcionada a inteligéncia geral em detrimento do dominio especifico, ou seja,
temos a disposi¢do, um grupo limitado de estudos empiricos e modelos tedricos em talento
matematico. Nesse contexto, o termo talento apresentou, ao longo da histéria, uma
consideravel variagdo em sua definicdo. Essa mudanca desenvolveu varios enfoques tedricos,
aqui iremos nos referir a alguns modelos que estdo relacionados ao talento matematico.

Uma das primeiras contribui¢des em dados classificatdrios foi realizada por Werdelim,
que se tornou a principal base teorica para o estudo de Krutestkii (1976) que em sua proposta,
analisou a estrutura da capacidade matematica dos estudantes. Com base nos fundamentos
apresentados por Castelld e Battle (1998) podem demarcar uma distingdo entre os conceitos
de dotacdo e talento. Os superdotados se caracterizam por serem intelectualmente
excepcionais em muitas areas, j4 os talentosos caracterizam-se por possuirem capacidades
excepcionais em alguma area dando assim lugar a especificidade do talento.

Os mesmos autores, Castelld e Batlle (1998), identificaram o perfil intelectual

especifico dos talentosos para os quais desenvolveram um protocolo de identificacdo que
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permite diferenciar varias formas de manifestacdo do talento, Esse modelo caracteriza o
talento de acordo com a seguinte tipologia:

e Talento simples — talento especifico: verbal, matematico, criativo, espacial,

logico.
e Talento multiplo - logico-matematico; verbal-matemdtico; espacial-
matematico.

e Talento complexo — combinagdo de varios talentos especificos: académico;
figurativo; artistico-figurativo.

e Talento conglomerado — diversos perfis intelectuais em combinac¢do: complexo
+ simples (talento académico + varios especificos).

Destacamos estes perfis intelectuais para situar o leitor sobre o talento matematico
que, nesse contexto, ¢ caracterizado como talento simples, mas que pode fazer parte dos
outros perfis.

Por conseguinte, para Koshy, Ernest e Casey (2009 apud PINTO 2010), o talento
matematico ¢ a caracteristica que um sujeito possui, sendo capaz de realizar tarefas
matematicas, como utilizar os conhecimentos matematicos, podendo ser identificado em
diversos dominios da matematica como também em apenas alguns dos seus dominios.

Para Krutetskii (1976), a base conceitual ¢ descrita como uma combinag¢do Unica de
tragos psicologicos que tornam o sujeito capaz de pensar em estruturas, de formalizar,
generalizar, relacionar conceitos, dados e modelos diferenciados, e de resolver problemas
matematicos com mais eficiéncia. Em seu estudo, Krutetskii revelou uma série de
caracteristicas e habilidades matematicas, sdo elas: a) capacidade para o pensamento 1dgico
em relacdo quantitativa e espacial; b) capacidade para relacionar simbolos, nimeros, c)
capacidade rapida e ampla para generalizacdo das relagdes e operacdes matematicas; d)
flexibilidade mental e memoéria matematica.

A pesquisa realizada por Kontoyianni, Kattou, Pantazi e Christou (2010) confirma as
habilidades sugeridas por Krutetskii (1976). As caracteristicas dos alunos matematicamente
capazes citadas anteriormente, sdo sugeridas como componentes para identificacdo do talento
matematico e podem ser descritas como flexibilidade, fluéncia e originalidade que foram
descritas e propostas por Torrance em 1974.

Um dos autores e pesquisadores de maior influéncia no ambito do estudo sobre a
inteligéncia ¢ Gardner (2002), que considerou a multiplicidade dos talentos, inclusive a

inteligéncia 16gico-matematica, que o autor relaciona a um bom raciocinio matematico, que
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pode ser expresso através da habilidade de manipulacdo e processamento l6gico-matematico.
A pessoa talentosa nesta area pode ser caracterizada pela facilidade com conceitos como
quantidade, tempo, causa e efeito, o uso de simbolos abstratos representando objetos
concretos, capacidade precoce de efetuar calculos com rapidez, realizar operacdes
matematicas complexas e resolver problemas logicos.

Entretanto, o autor refor¢a que o talento matematico geralmente ndo detém outro tipo
de talento. Portanto, sua capacidade acima da média ndo € necessariamente aplicada para
otimos desempenhos em outras dreas. Outra caracteristica descrita € a grande curiosidade que
apresentam esses sujeitos, agregada a um ceticismo que possivelmente venha a impulsionar

sua constante avaliacdo de teorias matematicas.

No que se refere a memoria, o talento matematico, segundo Gardner (2002), pode
apresentar duas habilidades: a capacidade de memorizagdo para etapas de um raciocinio € o

reconhecimento da natureza das relagdes entre proposigoes.

Um dos principais estudos sobre o talento matematico foi iniciado por Julian
C. Stanley, em 1971, na Universidade Johns Hopkins de Baltimore, com a
finalidade de conduzir uma investigagdo voltada aos estudantes com grande
capacidade intelectual no campo da matematica, identificando os fatores que
contribuiam com o seu desenvolvimento académico e vocacional. Em 1972
Stanley ¢ sua equipe identificaram 450 estudantes, vinte anos mais tarde o
niamero havia superado os 140.000. O programa continua ¢ tem sido
incorporado por outras instituicdes, em 1986 por exemplo, foi criado um
similar na Universidade de Iowa, liderada por Benbow. (FERNANDEZ s.d
p.15 tradugdo nossa).

Pesquisadores da Universidade de Cyprus, Kontoyianni et al (2010), realizaram um
levantamento com um grupo de alunos, cinco deles considerados matematicamente talentosos
e oito ndo talentosos. Esses alunos participaram de um programa para aprimorar as
habilidades matematicas e a criatividade, tendo sido convidados a resolver 10 problemas
matematicos. Os resultados revelaram diferengas no pensamento matematico, pois se
verificou que os alunos com talentos em matematica apresentaram um poder maior de
concentracdo e uma maior especificidade nos detalhes. Estdo também, segundo o estudo, mais
propensos a identificar relacdes entre nimeros, distinguir propriedades ou proceder a uma
deducdo sem ter dados especificos. O mesmo trabalho nos relata um dado significativo que
corresponde a variacdo no nivel de abstracdo, no grau de generalizagdo e de aplicabilidade dos

problemas. Isso nos mostra que devemos evitar o uso de atividades matemadticas que exijam
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apenas uma resposta, dando preferéncia a problemas que permitam ao aluno mostrar seu

raciocinio e utilizar seu potencial matematico.

1.4 POLITICA EDUCACIONAL PARA ALUNOS TALENTOSOS NO BRASIL

Este topico teve como principal objetivo realizar uma breve discussdo acerca das
politicas publicas de atendimento educacional a alunos com dotagdo e talento considerando a
realidade nacional, passando também pelas politicas especificas do estado de Sergipe e
verificando os subsidios legais para as modalidades de atendimento dessa clientela.

O conceito de “Politicas Publicas” aparece destacadamente nos varios setores da
sociedade civil, incluindo o setor educacional, foco do nosso interesse nesse momento.
Segundo Romanowski et al (2009), politicas publicas compreendem um conjunto de agdes do
Estado, voltadas para a garantia dos direitos sociais, bem como a orienta¢do nas tomadas de
decisdes relativas a assuntos publicos. Nas “politicas publicas”, as intengdes estabelecidas
buscam responder as necessidades de diversos grupos sociais, necessidades que dizem
respeito as questdes relacionadas a dignidade humana como o direito a educagdo. Parte-se do
pressuposto de que, através de um projeto de politicas publicas, tem-se a possibilidade de
concretizar o que lhe ¢ de direito.

As dificuldades enfrentadas pelos sistemas de ensino trazem a tona a necessidade de
confrontar praticas de descriminacdo e de criar opgdes para superd-las. Dessa forma, a
educagdao assume lugar central na discussdo que acontece na sociedade atual. Portanto,
partindo do conceito de cidadania e da visdo dos direitos humanos, que se fundamentam no
reconhecimento das diferengas, decorre um processo de problematizacdo dos processos
normativos de distingdo dos alunos em razdo de suas caracteristicas intelectuais, fisicas,
culturais, sociais e linguisticas, do modelo de educagao escolar.

No Brasil, o atendimento aos alunos com altas habilidades/dotacdo e talento vem
sendo foco de atencdo por parte de autoridades governamentais na implementagdo de politicas
publicas que beneficiem uma integragdo dos setores publicos e privados, objetivando o
aperfeicoamento e a promocao na qualificacdo dos recursos humanos. Em um breve apanhado
histérico, torna-se interessante destacar que, na década de 70, a politica educacional comega a
surgir no que se refere a esses alunos. A LDB 5692, de 1971, traz em seu Artigo 9° o

seguinte:
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“Os superdotados deverdo receber tratamento especial de acordo com as normas
fixadas pelos competentes dos Conselhos de Educacao” (BRASIL, 1971, s. p.).

Em 1972, o Conselho Nacional de Educacgao descreve:

e O Parecer n°255 - que reconhece os alunos que revelam talento especial
defendendo a ndo existéncia de barreiras entre séries escolares,

e O Parecer n°436 - admite matricula condicional de aluno superdotado em
curso superior antes da conclusdo do segundo grau;

e O Parecer n°681/1973- estabelece que o Conselho Nacional de Educagdo fixe
o conceito e as formas de apurar o superdotado.

No ano de 1973, o Ministério da Educagdo, através da Secretaria de Educagdo
Especial, promove agdes educativas em nivel nacional com o financiamento e atendimento as
pessoas com altas habilidades.

A década de 80 estabelece:

e O Parecer n®771/87- estabelece agoes de atendimento ao Superdotado,
e A portaria n° 69/86 - define o termo Superdotado e suas caracteristicas.

Verifica-se, at¢ 0 momento, uma elaboragdo superficial dos textos na legislagdo, que
demonstram uma preocupagao inicial, sem um aprofundamento significativo para os sistemas
educacionais vigentes no pais.

Contudo, nos anos 90, ocorrem especificamente em 1993, a discussdo e elaboracdo da
Politica Nacional de Educacao Especial, resultando no primeiro documento desse género e
que inclui esse aluno na definicio de “Pessoa Portadora de Necessidades Especiais.”
(BRASIL, 1994).

Torna-se importante citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96
(BRASIL, 1996), que no Capitulo V, arts. 58, 59 e 60, tratam especificamente da modalidade
Educagao Especial. O art. 24, inciso V, alinea c, ao tratar sobre a verificagdo do rendimento
escolar, admite a “possibilidade de avanco nos cursos e nas séries, mediante verificagdo do
aprendizado”. Ja no art. 59, inciso II, consta a “aceleragdo para concluir, em menor tempo, o
programa escolar para os superdotados”. Somem-se a essa descricdo, as novas “Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica”, instituidas pela Resolucao n°
02/2001, da Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educacao (2001).

No ano de 1998, o “Ministério da Educagdo e do Desporto” junto a “Secretaria de
Educagdo Fundamental” elaboram os ‘“Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes

Curriculares”, que buscam focalizar as necessidades educacionais especiais dos alunos e
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oferecer aos educadores referéncias para a identificagdo dos que podem necessitar de
adaptacdes curriculares. Como também os tipos de adaptacdes necessdrias que se pretende

obter com a utilizagdo dessas medidas.

Os Parametros assim definem os alunos: Notavel desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:
* capacidade intelectual geral; * aptiddao académica especifica; * pensamento
criativo ou produtivo; ¢ capacidade de lideranga; « talento especial para artes;
* capacidade psicomotora. (BRASIL, 1998 p. 25)
Em 2002, o Ministério da Educacdo langou o material “Adaptagdes Curriculares em
Acao: buscando desenvolver competéncias para o atendimento as necessidades educacionais
de alunos com altas habilidades/superdotagdo™, através de “[...] um conjunto de textos
informativos sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos, juntamente com

propostas de atividades, que poderdo ser desenvolvidas em classes comuns, contribuindo para

o processo de inclusdo social” (BRASIL, 2002 p.4).

O material orienta para o trabalho com alunos com superdotacdo: ¢ evitar
sentimentos de superioridade, rejeicdo dos demais colegas, sentimentos de
isolamento etc.; ¢ pesquisa, de persisténcia na tarefa e o engajamento em
atividades cooperativas; ¢ materiais, equipamentos ¢ mobilidrios que
facilitem os trabalhos educativos; * ambientes favoraveis de aprendizagem
como: atelié, laboratorios, bibliotecas etc.; * materiais escritos de modo que
estimule a criatividade: laminas, pdsteres, murais; inclusdo de figuras,
graficos, imagens etc., ¢ de elementos que despertam novas possibilidades.
(BRASIL, 1998 p. 48)

Essas “Adaptagdes” configuram-se como uma forma de disponibilizagdo de apoio
educacional propondo alternativas de atendimento considerando a diversidade dos sujeitos.
Assim, a politica educacional para os alunos com altas habilidades comeca a esbogar-se em
2005, quando a SEESP, em parceria com a UNESCO e o FNDE, implanta os “Nucleos de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S”, nos 26 Estados e no Distrito
Federal.

Em 2008, a “Politica Nacional de Educacdao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva” (BRASIL, 2008) define com clareza esses alunos como foco de atendimento
educacional especializado em todas as etapas e modalidades da educagdo. Destaca-se também
o decreto 6571/08, que determina as formas de oferta desse atendimento e a responsabilidade

técnica e financeira do MEC na sua ampliacao.
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Apesar de o processo ainda se apresentar lento, principalmente devido as diferengas
regionais e a falta de profissionais especializados, finalmente ao que parece, o Brasil implanta
uma politica publica para o atendimento as altas habilidades, a qual visa a atender as

demandas que a sociedade civil vem reivindicando ha varias décadas.

1.4.1 Aporte na Politica Nacional

Ao analisarmos a “Politica Educacional Brasileira”, defrontamo-nos com um campo
que ainda precisa de maior investimento e de regulamentacdes legais que permitam financiar
e ampliar o atendimento aos alunos com altas habilidades, principalmente nas modalidades de
educagdo posteriores ao ensino fundamental. Contudo, torna-se fundamental o crescimento do
movimento da sociedade civil que reivindica os direitos dessas pessoas fortalecendo-se a
medida que aumenta a conscientizagdo em rela¢dao ao tema.

Os avancos citados estdo representados pela propria criagdo das “Politicas”, pois
resultaram em “Diretrizes de Atendimento Educacional” extensiva as escolas publicas e
privadas do pais. No entanto, ha dificuldades no tocante a aceitacdo da importancia de
propostas educacionais nas altas habilidades que realmente possibilitem a escola como um
todo assumir seu papel, em busca de uma verdadeira educagdo inclusiva. Vé-se, pois, que o
reconhecimento das necessidades dos alunos com altas habilidades, como garantia do pleno
exercicio da sua cidadania, parece ter um longo caminho a percorrer.

Assim, fica evidente que sé a implantacdo de uma politica publica que garanta os
direitos basicos referentes as necessidades educacionais, laborais, de saude, de lazer e de
cultura dos sujeitos com altas habilidades, podera garantir o desenvolvimento de agdes
sistematicas € permanentes que assegurem a inclusdo social, o acesso aos beneficios e aos

direitos constitucionais.

1.4.2 O lécus do atendimento em Sergipe

No Estado de Sergipe, as normas de atendimento ao aluno com necessidades especiais,
contidas na resolucdo n° 119/2000/CEE do Conselho Estadual de Educa¢do, apresentam como
meta principal uma educagdo voltada para a diversidade, que atenda as necessidades de cada
aluno, oportunizando o desenvolvimento de suas potencialidades, independentemente de suas

diferencas fisicas, emocionais ou sociais (SERGIPE, 2000).
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Sobre o aluno com altas habilidades/superdotagdo, o “Conselho Estadual de Educagao
de Sergipe”, no uso de suas atribui¢des legais, de acordo com o art. 208 da Constituigdo
Federal e a Lei n® 9394/96, no seu art. 8°, § 2° combinado com o 10, inciso v, com base, ainda,
nos arts. 58 a 60 desta mesma Lei que tratam da Educacdo Especial- CEE/SE, determina

conforme consta no:

Art. 8° - O aluno portador de altas habilidades devera ser atendido em classe comum,
integrada por alunos da mesma faixa etaria recebendo, no entanto, atendimento especial que,
sem fixarem-se exclusivamente nos principais talentos ou tendéncias reveladas, contribua para
o desenvolvimento integral da sua personalidade.

§ 1° - O atendimento especial ao portador de altas habilidades pode abranger, de
forma isolada ou combinada, avango de escolaridade e enriquecimento de curriculos ou
outros recursos que propiciem a melhor orienta¢do ao desenvolvimento do seu potencial.

§ 2°- O avango da escolaridade somente podera ocorrer quando o aluno demonstrar,
mediante avaliagdo especifica, desempenho acentuadamente superior ao normal em qualquer
drea de estudo.

§ 37 - Para atender a aptiddo especifica ao portador de altas habilidades a escola
poderd, sem prejuizo dos estudos regulares do aluno:

a) oferecer oportunidade de aprofundamento de estudos no proprio estabelecimento
de ensino, mediante o cumprimento de programacgao especial;

b) oferecer estudos complementares em institui¢oes especializadas destinadas ao
desenvolvimento geral e ao cultivo de talentos especificos.

§ 4°- Em quaisquer das situagoes previstas nos pardgrafos anteriores, o aluno devera
ter acompanhamento de um especialista em educagdo de portadores de altas habilidades.

Art. 9° - Os profissionais que atuam na Educagdo Especial deverdo estar qualificados
para o exercicio da fungdo e permanentemente atualizados.

§ 1°— O professor de classe comum que atender portadores de necessidades especiais
devera receber orientacdo de profissional especializado.

§ 2° - O trabalho do professor de classe comum deverd ser realizado de forma
integrada com os pais e profissionais especializados, objetivando o melhor desenvolvimento
do educando.

A legislacdao estadual contempla a forma de atendimento do aluno, a orientagdo para

formacao especifica do professor sem, entretanto, dar maiores subsidios que caracterizem uma
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consideravel formacdo de professores como também agdes direcionadas para aplicagdao das
leis em vigor.

A partir dessa realidade, destacamos que o0 NAAH/S Nucleo de Atendimento a Altas
Habilidades em Sergipe, tem como objetivos, segundo Anjos (2008), em linhas gerais, as
seguintes acdes: 1) Orientar e oferecer a funciondrios, professores, familia e alunos das
escolas estaduais e municipais e comunidade externa, informagdes relacionadas aos
dificuldades inerentes a pessoa com altas habilidades/superdotacdao, visando a uma melhor
abordagem do problema em termos sociais € humanos; 2) Atuar juntamente com o professor
para aperfeigoar os métodos educacionais adequados as necessidades dessa clientela; 3)
promover visitas regulares da equipe técnica do NAAH/S as escolas para mapear habilidades,
interesses € estilos de aprendizagem, além da aplicacdo de instrumentos para verificar
interesses ¢ habilidades; 4) Oferecer suporte pedagogico, realizando atividades
complementares e especializadas que transcendam a esfera escolar, como terapia psicologica
e ocupacional e assisténcia a familia; 5) Incentivar o desenvolvimento de grupo de estudo
sobre a temadtica; 6) Realizar encontros pedagogicos denominados “Conhecendo Altas
Habilidades/Superdotagdao™; 7) Acompanhar as atividades desenvolvidas com o aluno que
apresenta altas habilidades/superdotacao nas escolas em que os mesmos estdo matriculados.

Nesse contexto, torna-se necessario repensar a efetiva atuagdo das propostas
considerando as condigdes e necessidades dos alunos e profissionais, buscando trazer para o
estado de Sergipe um espaco com uma pratica ndo apenas de planejamento, mas

principalmente de implementacdo dessas propostas.
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1.5 BREVE DESCRICAO DOS ESTUDOS E PESQUISAS NA AREA

O atendimento de alunos com dota¢do e talento caracteriza-se historicamente, no
cenario educacional, como algo desnecessério e opcional tendo como consequéncia o nao
aproveitamento intelectual de relevante parcela da populagao, como também o descrédito no
potencial desses sujeitos.

No contexto brasileiro, as producdes cientificas apresentam-se, até este momento, com
um nimero pouco expressivo, tendo como uma das causas a falta de informagdo com relagao
as reais necessidades destes alunos, embora no exterior, o tema ja seja pesquisado desde finais
do século XIX. No Brasil, apesar de ja se ter passado mais de 75 anos desde a primeira
abordagem por pesquisadores, as investigacdes nesse campo ainda se apresentam bastante
escassas.

O presente topico tem por objetivo contribuir para a atualizacdo de informagdes sobre
a pesquisa e a producao cientifica na area de dotagdo e talento. Para isso, pretende-se elencar
a produgao cientifica nacional nessa area, tendo como referéncia dissertacdes de mestrado e
teses de doutorado, numa tentativa de mostrar o que tem sido feito at¢é o momento nesse
contexto especifico. Esse levantamento busca um respaldo importante para a contextualizagdo
do problema de pesquisa investigado pela autora dentro dessa area de estudo sugerindo
procedimentos que possam contribuir para elevagao da qualidade dos trabalhos.

O mapeamento das pesquisas foi realizado, inicialmente, através de uma busca no
Banco de Teses e Dissertagdes da Capes - Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Em seguida, junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). Feito este primeiro levantamento, para a categorizagdo dos dados, ressaltamos o
numero de trabalhos produzidos, sua distribuicdo por institui¢des produtoras de pesquisas,
abordagens metodologicas e temadticas evidenciadas nos trabalhos. Para identificar as
tematicas que se destacam nos trabalhos, estabeleceremos categorias que, segundo Franco
(2005), correspondem a classificacdo de elementos caracteristicos e reagrupamento baseado
em semelhancas. Essas categorias podem ser criadas a priori, isto €, determinadas a partir de
perguntas e observacgdes de interesse de um pesquisador, ou podem ser definidas a posteriori,
isto ¢, emergem da fala, do discurso, do conteudo das respostas apresentados nos trabalhos.
Desta forma, ndo seguiremos uma classificacdo existente, mas sim categorias estabelecidas a
partir da analise dos titulos, resumos, metodologias e consideracdes finais dos trabalhos. Essa

analise permite ter uma visdo geral sobre o que estd sendo pesquisado. Justifica-se esse
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levantamento pelo fato da analise da produgdo recente de um determinado campo de
conhecimento permitir uma avaliacdo do seu atual grau de desenvolvimento.

Entretanto, podem-se destacar limitagdes encontradas na realiza¢do desse estudo pelo
fato de termos nos restringido a consulta de bases eletronicas, podendo assim ter ocorrido

omissdes involuntarias no levantamento em questao.

1.5.1 Possiveis avancos na producio cientifica na drea

No ano de 1979, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro criou o primeiro Curso de
Mestrado em Educacdo Especial do superdotado. Durante a década de 80, a Universidade
Federal de Minas Gerais, juntamente com o CENESP, criam o “Programa de Enriquecimento
de curriculo para alunos Bem-dotados da 4* a 8" séries do 1° grau” (1980) e a Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul vem oferecer o “Curso de Especializacdo em
Educacdo Especial do Superdotado”, em 1981, iniciativas depois descontinuadas. Em 1989, a
Pontificia Universidade Catolica de Goids implanta o “Programa Aprender a Pensar”, que
busca atender a criangas e adolescentes com AH/SD de 5 a 15 anos. Nos anos 90,
influenciado pela Declaragdo de Salamanca e a promulga¢do da LDB, foi criado o Projeto de
Pesquisa “Da identificac¢do a orientagdao de alunos Portadores de Altas Habilidades”, em 1999,
na Universidade Federal de Santa Maria (RS), coordenado pela Dra. Soraia Freitas Napoledo.
Esse projeto vem se desenvolvendo até o momento (FORTES e FREITAS 2007).

A homologag¢do da Lei de Diretrizes e Bases (9394/96) provocou significativo
processo de mudanga no sistema educacional, nos diversos niveis ¢ modalidades de ensino.
Essa lei iniciou a conscientizagdo da proposta da educacdo inclusiva, segundo a qual as
pessoas com necessidades especiais devem participar em condi¢des de igualdade no processo
educativo das escolas regulares, juntamente com as demais pessoas. A escola passa a ser uma

s0 e para todos, de qualquer nivel ou modalidade, sem discriminagdo, descreve a lei.

Entretanto, o avango maior acontece na primeira década do novo milénio,
quando o Plano Nacional de Educagao, aprovado pela Lei Federal N° 10172,
em janeiro de 2001, determina a implanta¢do do atendimento aos alunos com
AH/SD, ¢ nas Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial na Educagio
Basica, de setembro de 2001. (PEREZ E FREITAS 2003 p.3)

A crescente evolugdo do niimero de eventos, ao longo dos trinta anos, mostra a
importancia que a area vem adquirindo, tendo passado de 05 eventos, na década de 70, para

12, na década de 80; 13 na de 90 e 25 eventos, nos ultimos oito anos.
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E importante registrar que a produgio brasileira nessa area também tem tido
presenga muito significativa em eventos internacionais, como a World
Conference for Gifted and Talented Children, organizada pelo World
Council for Gifted and Talented Children e o Congreso Iberoamericano,
organizado pela Federacion Iberoamericana do World Council for Gifted and
Talented Children, que ocorrem bienalmente. (Idem., 2003, p.3)

Segundo Anjos (2011), existem trabalhos que destacam o desenvolvimento cognitivo
dos alunos com superdotagdo e as alternativas curriculares consideradas mais adequadas. Em
outro prisma, os estudos enfatizam o desenvolvimento socio-emocional dos alunos e os
padrdes de interagdo sociais que caracterizam o ambiente favoravel a criatividade, a
motivacdo e as habilidades gerais e especificas dos alunos, seja em casa, na escola ou nas
organizagoes.

No caso especifico do atendimento educacional a alunos com dotacdo e talento, para

Fonseca Alencar & Neves (2009), atualmente alguns teodricos, (GUENTHER 2003;
ALENCAR E FLEITH 2001; VIRGOLIM 2001; VIANA 2005) destacam a necessidade da
realizagdo de atividades de enriquecimento e complementacao educacional, considerando:
a) Aprendizagem suplementar; b) Unidades de aprofundamento nas matérias; c) Atividades
em laboratdrios; d) Ensino em equipe para estudos em diferentes areas; €) Estudo dirigido; f)
Conferéncias e demonstragdes; g) Atividades junto a profissionais no local de trabalho e
treino em situacoes de lideranca.

Apos a selecdo dos dados, procede-se a respectiva sistematizagao da informacao como
um modelo descritivo de analise dos documentos citados, optando por incidir na anélise dos
assuntos trabalhados e nas metodologias usadas para sua realizagao.

Na tabela 1, apresentamos uma descrigao dos estudos realizados ao nivel de mestrado

e consideramos os seguintes elementos: titulo, autor, data, ano e instituigdo.



Tabela 1 descri¢do das pesquisas ao nivel de Mestrado no Brasil
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TITULO AUTOR ANO | INST.
1. O SILENCIO DA ESCOLA PUBLICA: UM ESTUDO SOBRE PROGR .|Ivonete B. 2003 [UFMGS
[IDE ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM INDICADORES DE A.Bittelbrum
SUPERDOTACAO EM M G. DO SUL.
2. AVALIACAO DAS PRATICAS EDUCACIONAIS EM UM Renata R. M. Pinto  |2004 |UCB
[PROGRAMA DE ATENDIMENTO A ALUNOS SUPERDOTADOS;
|3. AVALIACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS [Marli A. F. Melo 2005 |UCB
EM MATEMATICA EM UM PROGRAMA DE ATENDIMENTO A
ALUNOS PORTADORES DE ALTAS HABILIDADES.
4. VIAGEM A “MOJAVE-OKI! A TRAJETORIA NA IDENTIFICACAO [Nara J. W. Vieira 2005 |UFGRS
[IDAS AH/SUPERDOTACAO EM CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS.
5. INDICADORES DE AH ENTRE RECLUSOS DO CENTRO DE Maria de L. L. de 2005 [UFSM
ATENDIMENTO SOCIO-EDUCATIVO NO MUNICIPIO DE St. Souza
ANGELO-RS
6. ADOLESCENTE COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO [Mariangela A. C. 2007 |UCDB
IDE UM ASSENTAMENTO RURAL: UM ESTUDO DE CASO; Peraino
7. ESTUDO DE CASO DE UMA CRIANCA COM CARACTERISTICAS |AndreiaJ. D. Rech ~ [2007 |UESM
E ALTAS HABILIDADES: PROBLEMATIZANDO QUESTOES
EFERENTES A INCLUSAO ESCOLAR;
8. CONTRIBUICOES DO PIT - PROGRAMA DE INCENTIVO AO Caroline C. Fortes  |2008 JUFSM
TALENTO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES;
9. REPRESENTACAO FEMININA EM UM PROGRAMA DE Ana P.P. Zambelli  [2008 |UCB
ATENDIMENTO AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
10. A INCLUSAO EDUCIONAL DO ALUNO SUPERDOTADO NOS Vera L. P. Pereira 2008 |UCB
CONTEXTOS REGULARES DE ENSINO;
11. A INVISIBILIDADE DO ALUNO SUPERDOTADO: PERCEPCOES [Maria T Costa 2008 |UESC
IDE UMA REALIDADE E CAMINHO A PERCORRER
12. A PESSOA COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO Barbara M. de L. 2009 [UFSM
ADULTA: ANALISE DO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO COM Delprette
[ELEMENTOS DA CONTEMPORANEIDADE;
13. EXPECTATIVAS DAFAMILIA EM RELACAO A Marilu P. de Oliveira [2009 |UFSM
SCOLARIZACAO DO SEU FILHO COM AH.
14. DA CLASSIFICACAO A PROMOCAO DA APRENDIZAGEM Lucimeire A. Moura [2009 [UFC
AVALIACAO DE ALUNOS COM AH/SUPERDOTACAO.
15. AESCOLA DE SURDOS E OS ALUNOS COM ALTAS Tatiane Negrini 2009 |UFSM
HABILIDADES/SUPERDOTACAO UMA PROBLEMATIZACAO
ECORRENTE DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO DAS PESSOAS
SURDAS.
16. LEVANTAMENTO DE CRIANCAS COM INDICADORES DE Clayton dos R. 2010 [UFSCar
ALTAS HABILIDADES EM JABOTICABAL/SP. Marques
17. CARACTERISTICAS DESEJAVEIS EM PROFESSORES DE Alexandrada C.S. |2010 JUCB
ALUNOS COM AH/SUPERDOTACAO. Martins
18. IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES TALENTOSOS: UMA Carlos E. de S. Pereira 2010 |UFJF
(COMPARACAO ENTRE AS PERSPECTIVAS DE RENZULLI E
GUENTHER
19. AUTOEFICACIA EVIDENCIAS DE VALIDADE DE UMA MEDIDA [Marcia de F. R. L. de [2011 [UFIF
E SEU PAPEL MODERADOR NO DESENVOLVIMENTO DE Freitas
OTACAO E TALENTO
|20. IDENTIFICACAO E ENCAMINHAMENTO DE ALUNOS COM Marisa R. de Aratjo  |2011 |UFC
INDICADORES DE AH/SUPERDOTACAO NA ESCOLA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE FORTALEZA
21. PERMISSAO PARA SER O QUE E: UM ESTUDO SOBRE Luana de A. Sant’Ana 2012 |PUC/SP

AH/SUPERDOTACAO

FONTE: Tabela 01, dados coletados nas bases BDTD e Banco de Teses Capes

10/08/2012

Foram localizadas, nas duas bases de pesquisa digital, um total de 21 dissertacdes. A

primeira, do ano de 2004 e a ultima, do ano de 2012. Podemos verificar que, na regiao
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Centro-oeste, aqui representada pela Universidade Catdlica de Brasilia, ha cinco dissertagdes.
Este fato esta relacionado ao seu Mestrado em Educagdo, cuja linha de pesquisa “Dinamica
Curricular e Ensino-Aprendizagem” investiga diferentes dimensdes do curriculo, a
psicogénese do conhecimento, o ensino para a criatividade e para a expertise. E a
Universidade Catolica Dom Bosco em (MS) apresentando uma dissertacdo, totalizando seis
trabalhos nessa regido. O Sul do pais foi também responsavel por oito dissertagdes: seis na
Universidade Federal de Santa Maria (RS) e duas na Universidade Estadual de Santa
Catarina. A regido Sudeste contribui com cinco dissertagdes, uma na Universidade Federal de
Sado Carlos, na qual ha mestrado em educagdo especial, outra na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. Duas na Federal de Juiz de Fora e uma na Federal de Minas Gerais. Na
regido Nordeste, destacamos duas dissertacoes na Universidade Federal do Ceara.

Nao foi encontrada durante o periodo do levantamento, pesquisas sobre essa tematica
na regido Norte, o que mostra o déficit na regido. Assim identificamos dez instituicdes
divididas da seguinte forma: seis no ambito federal, (UFSM, UFSCAR, UFMG, UFC, UFJF,
UFGRS) uma estadual (UESC) e trés institui¢des particulares (UCB,UCDB, PUC/SP).

Na figura 1.4, sdo mostrados os percentuais de dissertacdes encontradas em cada regido.

M centro-oeste
M sul
sudeste

M nordeste

Figura 1.4 Percentuais de dissertagdes encontradas por regides

Considerando os assuntos encontrados, classificamos em cinco categorias aqui
identificadas:

C1 — Estudos sobre Programas de Atendimento Educacional;

C2 — Descrigao das caracteristicas/Processos de identificagao;

C3 — Formagao do professor.

C4 — Inclusao do aluno.

C5 — Relagdo Familiar
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Tabela 2 - Categorizagdo por assuntos abordados

CATEGORIAS TITULO
C1 AVALIACAO DAS PRATICAS EDUCACIONAIS EM UM PROGRAMA DE ATENDIMENTO Al
IALUNOS SUPERDOTADOS;
C1 AVALIACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS EM MATEMATICA EM UM
[PROGRAMA DE ATENDIMENTO A ALUNOS PORTADORES DE ALTAS HABILIDADES.
C1 CONTRIBUICOES DO PIT — PROGRAMA DE INCENTIVO AO TALENTO NO PROCESSO DE

IAPRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES;

C1 REPRESENTACAO FEMININA EM UM PROGRAMA DE ATENDIMENTO AS ALTAS
[HABILIDADES/SUPERDOTACAO

C1 O SILENCIO DA ESCOLA PUBLICA: UM ESTUDO SOBRE PROGRAMAS DE ATENDIMENTO
AOS ALUNOS COM INDICADORES DE SUPERDOTACAO NO ESTADO DE MATO GROSSO DO
SUL.

C2 : VIAGEM A “MOJAVE-OKI! A TRAJETORIA NA IDENTIFICACAO DAS AH/SUPERDOTACAO|
EM CRIANCAS DE 4 A 6 ANOS.

C2 ADOLESCENTE COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO DE UM ASSENTAMENTO
RURAL: UM ESTUDO DE CASO;

C2 INDICADORES DE AH ENTRE RECLUSOS DO CENTRO DE ATENDIMENTO SOCIO-
EDUCATIVO NO MUNICIPIO DE SANTO ANGELO-RS

C2 LEVANTAMENTO DE CRIANCAS COM INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES EM
JABOTICABAL/SP

C2 DA CLASSIFICACAO A PROMOCAO DA APRENDIZAGEM AVALIACAO DE ALUNOS COM|
IAH/SUPERDOTACAO.

C2 A ESCOLA DE SURDOS E OS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAOQ: UMA
PROBLEMATIZACAO DECORRENTE DO PROCESSO DE IDENTIFICACAO DAS PESSOAS
SURDAS.

C2 IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES TALENTOSOS: UMA COMPARACAO ENTRE AS
PERSPECTIVAS DE RENZULLI E GUENTHER

C2 AUTOEFICACIA EVIDENCIAS DE VALIDADE DE UMA MEDIDA E SEU PAPEL MODERADOR|
INO DESENVOLVIMENTO DE DOTACAO E TALENTO

C2 CARACTERISTICAS  DESEJAVEIS EM  PROFESSORES DE  ALUNOS COM|
AH/SUPERDOTACAO.

C2 [DENTIFICACAO E ENCAMINHAMENTO DE ALUNOS COM INDICADORES DE
AH/SUPERDOTACAO NA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE FORTALEZA.

C2 PERMISSAO PARA SER O QUE E: UM ESTUDO SOBRE AH/SUPERDOTACAO.

C3 A INVISIBILIDADE DO ALUNO SUPERDOTADO: PERCEPCOES DE UMA REALIDADE H
CAMINHO A PERCORRER.

C4 A INCLUSAO EDUCACIONAL DO ALUNO SUPERDOTADO NOS CONTEXTOS REGULARES
DE ENSINO

C4 LA PESSOA COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO ADULTA: ANALISE DO|

PROCESSO DE ESCOLARIZACAO COM ELEMENTOS DA CONTEMPORANEIDADE..

C4 .LESTUDO DE CASO DE UMA CRIANCA COM CARACTERISTICAS DE ALTAS HABILIDADES;
PROBLEMATIZANDO QUESTOES REFERENTES A INCLUSAO ESCOLAR.

CS5 EXPECTATIVAS DAFAMILIA EM RELACAO A ESCOLARIZACAO DO SEU FILHO COM AH
FONTE: Tabela 02 com dados coletados nas bases BDTD e Banco de Teses Capes 10/08/2012

Ao verificarmos a categorizacdo podemos destacar na categoria Ci que trata de
estudos sobre “programas de atendimento educacional” cinco dissertagdes: a primeira avaliou

o rendimento académico e a criatividade de alunos em um programa de atendimento a alunos
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talentosos, investigou a percepcdo de professores, alunos maes acerca das atividades e
estratégias do programa e também examinou a extensdo em que tais atividades e praticas
educacionais se diferenciam das utilizadas em sala de aula regular. A segunda investigou se as
praticas pedagdgicas e atividades de matematica das salas de recursos atendem as
necessidades educacionais dos educandos com AH, e procurou identificar se essas atividades
diferem daquelas utilizadas nas salas de aula regular.

A terceira pesquisa relacionou as estratégias educacionais do PIT a aquelas que
ocorrem na sala de aula, verificou como essas estratégias contribuiram para o aluno revelar
suas habilidades em sala de aula, como também buscou identificar o entendimento dos
professores acerca da contribui¢cdo do PIT na aprendizagem e no desenvolvimento do aluno na
escola.

Ja a quarta investigou os fatores envolvidos na sub-representagdo das meninas, em um
programa de atendimento as AH. E a quinta examinou o discurso dos programas de
atendimento para a compreensdo dos aspectos da superdotacdo. Vale salientar que trés das
cinco pesquisas se preocuparam com a comparacdo entre as atividades e estratégias
desenvolvidas nos programas e nas salas regulares.

A categoria C, que enfocou a “descricdo das caracteristicas € os processos de
identificacdo” foi a que apresentou maior numero de pesquisas com 11 no total. Sobre o
processo de identificacdo destacaram-se quatro estudos, os quais: uma analise do processo de
identificacdo das AH em criangas considerando as inteligéncias multiplas. Uma investigacao
da avaliacdo da aprendizagem aplicada pelo professor para alunos com AH nas éareas de
portugués e matematica. A problematizacdo dos efeitos que o processo de identificacdo de
alunos com caracteristicas de AH produziu na escola de surdos e um estudo comparativo dos
sistemas de identificagdo desenvolvidos por Renzulli e Guenther.

Com relagdo a descri¢do das caracteristicas encontramos sete trabalhos, que citamos a
seguir: uma investigacdo de indicadores de AH entre reclusos do “Centro de Atendimento
Socioeducativo”; dois levantamentos, um da evolugdao da educagdo especial no mundo e no
Brasil, com a caracterizacdo e conceituacdo dos individuos, o outro, com registro e analise do
numero de alunos com indicadores de AH identificados por seus professores, uma
investigacao das caracteristicas desejaveis em docentes para atuar na educagao de alunos com
AH, a Uinica que foca as caracteristicas do docente.

Um estudo comparativo dos niveis de auto eficicia de adolescentes com e sem dotacio

e talento. A investigacdo de como as pessoas com AH se reportam a influéncia escolar no



53

desenvolvimento e estimulo de habilidades e um estudo sobre as condi¢des necessarias para
que uma pessoa com AH tenha oportunidade de se desenvolver plenamente.

Na categoria C3 que trata da formacao do professor foi localizada apenas uma pesquisa
a qual se verificou quais conhecimentos os profissionais do magistério, atuantes em escolas
publicas municipais, tém a respeito desses alunos.

A categoria C4 identificou trés estudos sobre a inclusdo escolar do aluno: um trabalho
investigou o processo de inclusdo escolar de uma aluna com caracteristicas de AH. O segundo
analisou a percep¢ao dos professores e alunos superdotados sobre a inclusdo educacional na
escola regular. E o tultimo investigou como as pessoas com AH se reportam a influéncia
escolar no desenvolvimento e estimulo das habilidades.

Ja a categorizacdo Cs que destacou a relagdo familiar foi encontrada somente uma
pesquisa a qual verificou as expectativas dos familiares em relacdo ao papel da escola na vida
dos alunos com AH.

Nas dissertagcdes de mestrado podemos perceber que os dados apresentados indicaram
varios enfoques entre os quais se destacaram a descri¢ao das caracteristicas € os processos de
identificacao.

Quanto a natureza metodoldgica das pesquisas, foi organizada através da leitura

realizada, a categoriza¢do descrita na tabela abaixo:

Tabela 3 - Identificag@o da abordagem metodologica verificada nas pesquisas

Abordagem metodoldgica Dissertacdes

Pesquisa qualitativa descritiva — estudo de caso; instrumentos: 08
questionario e entrevistas.

Estudo exploratério pesquisa quantitativa 01
Pesquisa qualitativa exploratéria Entrevista e analise de conteiido 02
Quase experimental qualitativa e quantitativa 01
Observaciao do campo de pesquisa e entrevistas semiestruturadas 02
Quantitativa/qualitativa — estudo de caso 01
Quantitativa/qualitativa — pesquisa-acio 01
Quantitativa descritiva correlacional 01
Pesquisa bibliografica 01
Nio explicita a metodologia 03

FONTE: Tabela 03 com dados coletados nas bases BDTD e Banco de Teses Capes 10/08/2012
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Assim a natureza dos estudos ¢ em sua maioria de abordagem qualitativa e os
instrumentos mais utilizados na coleta dos dados sdo as entrevistas, observacdes e, no
tratamento dos dados, o destaque vai para a analise de conteudo.

Reportamos agora, as teses de doutorado encontradas, chamando atencdo para o

quadro que segue:

Tabela 4 - Descrigdo das pesquisas em nivel de doutorado no Brasil

TITULO AUTOR ANO INSTITUICAO
1 EDUCACAO INCLUSIVA E PARA TODOS? E[Haydéa ma. M, de Santanna Reis 2006 UERJ
(FALTA) DE FORMACAO DOCENTE PARA ALTAS
HABILIDADES /SUPERDOTACAO NO BRASIL
2. SER OU NAO SER, EIS A QUESTAO: OfSuzana Graciela Pérez Barrera] 2008 Universidade
PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE[pgre, Catélica do Rio
NA PESSOA COM AH/SUPERDOTACAO ADULTA Grande do Sul
3. DOTACAO E TALENTO: CONCEPCOES[sa Regina Santos dos Anjos 2011 UFSCAR
REVELADAS EM DISSERTACOES E TESES NO|
BRASIL
4. HABILIDADES SOCIAIS E BEM-ESTARMaria Luiza Pontes de Frangal 2012 UFSCAR
SUBJETIVO DE CRIANCAS DOTADAS  Efp ciiac
TALENTOSOAS
5. RECONHECIMENTO DO TALENTO EMRosemeire de Aratijo Rangni 2012 UFSCAR
EDUCANDOS COM PERDAS AUDITIVAS NA|
ESCOLA REGULAR

FONTE: Tabela 04 com dados coletados nas bases BDTD e Banco de Teses Capes 09/03/2013

Os dados presentes na tabela 04 reportam-se a cinco teses de doutorado centradas na
formacgao de professores, no processo de construgdo da identidade da pessoa com AH adulta,
um Estado da Arte que trouxe o que hd de mais atual nas pesquisas e produgdes, um estudo
que se refere as habilidades sociais € bem estar subjetivo da crianga com dotagdo e talento e o
ultimo trata do reconhecimento de alunos com talento e perdas auditivas.

Das cinco teses, quatro foram realizadas na regido Sudeste nas Universidades Estadual
do Rio de Janeiro UERJ e Federal de Sao Carlos UFSCAR. A outra, na regido Sul,
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

As abordagens metodologicas utilizadas nas teses encontradas foram:

Pesquisa 1- denominada pesquisa empirica descritiva, estudo de caso com
levantamento de dados bibliografico e documental. Essa pesquisa buscou analisar aspectos na
formagdo docente para Educagdo Especial/Altas Habilidades — Superdotagao.

Pesquisa 2 - denominada abordagem qualitativa com estudo de caso, procurou

compreender a forma como a pessoa com altas habilidades/superdotagdao adulta constroi sua
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identidade como tal, propondo estratégias educacionais para uma construcdo sadia dessa
identidade e para seu desenvolvimento.

Pesquisa 3 — denominada como estudo de caso com levantamento bibliografico e
documental. Esse estudo realizou um levantamento da producdo dos cursos de pds-graduagao
com relacdo ao tema altas habilidades e talento no periodo de 1987 a 2009. O trabalho
objetivou analisar e descrever a producdo cientifica na area através das dissertacdes e teses.
Podemos considerar que as teses localizadas trabalham com duas vertentes tematicas. Uma
debruca-se sobre a formag¢do do professor indicando, em sua conclusdo, a necessidade
veemente da criagdo de cursos de formacgdo de professores da area. E a outra pauta-se no
levantamento das pesquisas realizadas no pais para trazer um norte acerca da atual realidade
dos avancos no Brasil com relagdo a esse tema especifico.

Pesquisa 4 - seu objetivo principal foi verificar a possivel relacdo entre o repertorio de
habilidades sociais, em termos de suas diferentes classes, e os indicadores de bem-estar
subjetivo de criancas dotadas e talentosas. Os resultados indicaram que um repertorio
elaborado de habilidades sociais esta associado a um maior nivel de bem-estar subjetivo em
criancas dotadas e talentosas, bem como que as criangas dotadas apresentam um repertorio de
habilidades sociais mais elaboradas e maior nivel de bem-estar subjetivo do que as criancas
ndo dotadas.

Pesquisa 5 — apresentou como objetivo principal reconhecer os educandos com talento
e perdas auditivas incluidos em escola regular, pesquisa de carater exploratorio do tipo estudo
de caso. Os resultados indicaram que nas duas escolas investigadas foram reconhecidos seis
educandos, dois na escola A e quatro na escola B.

Nesse levantamento, buscamos uma contribui¢do para a atualizacdo de informagdes
sobre a pesquisa € a producdo cientifica na area das altas habilidades. Procuramos mapear a
producdo de teses e dissertacdes defendidas em programas de poés-graduagdo em
universidades brasileiras tendo como fonte de pesquisa os bancos digitais da Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).

Foram encontradas 26 pesquisas: 21 dissertagdes e 05 teses. A partir delas buscamos
identificar um perfil das regides com estudos na drea, temas de pesquisa, objetivos e
abordagens metodologicas dos trabalhos. Das pesquisas localizadas, apenas uma refere-se
especificamente ao aluno com talento matematico e a analise das atividades desenvolvidas em
programa de atendimento. Essa escassez revela que o estudo na area especifica da matematica

com alunos dotados e talentosos ainda € numericamente pouco significativo. A intengdo desse



56

levantamento €, portanto, contribuir para o conhecimento de quais estudos ja foram realizados

e quais vertentes estdo sendo mais analisadas no nosso pais.

1.5 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Buscamos desenvolver uma breve discussdo acerca do atendimento educacional a
alunos com dotagdo e talento considerando a realidade nacional, como também as

modalidades de atendimento a essa clientela.

1.6.1 Apontamento historico

O contexto universal de uma educagdo baseada nos pressupostos do respeito a
diversidade e a pluralidade encontradas socialmente, ao considerar o reparo das
desigualdades e a valorizacdo das diferencgas pode perceber a presenca de um discurso que
leva a educagdo a um papel fundamental. Na medida em que pode ser vista como um
poderoso instrumento para trabalhar a tolerancia e a aceitagdo entre as pessoas.

O curriculo como ferramenta basica da escolarizac¢do e as discussdes descritas por
Perrenoud (2000) trardo a cena a individualizagdo desse curriculo e a otimizagdo das
situacdes de aprendizagem que apontam para um “curriculo de formacdo”. O autor
ressalta a necessidade de ”(...) criar e executar modos de agrupamentos dos alunos que
lhes deem um sentimento de estabilidade; grupos multidades, grupos de projetos, grupos
de necessidades, de niveis.” (Id. 2000 p.50).

Podemos, entretanto, buscar ndo criarmos uma inversdo no Processo
transformando a perspectiva inclusiva em uma exclusdo velada. As especificidades dos
alunos com dotagdo e talento nos remetem ao fato de que € preciso que o aluno esteja
inserido em um ambiente de valoriza¢do e encorajamento das potencialidades.

O atendimento as necessidades intelectuais ¢ evidenciado em programas e servigos
para essa clientela. A pessoa talentosa deve ser percebida como um ser completo que
precisa de apoio na familia, na comunidade e na escola, favorecendo seu desenvolvimento
e aprendizagem. Podemos destacar, neste sentido, o “Projeto Novos Talentos”, que tem
como principio possibilitar condi¢cdes de aprendizagem na drea da matematica.

Os ritmos diferentes de aprendizagem, segundo Terrasier (1989 apud Mota e

Jimenez, 2011), ritmos heterogéneos de desenvolvimento, tornam-se um problema tipico
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que atinge pessoas com dotagdo e talento, o que pode ser caracterizado como uma falta de
sincronia interna do proprio sujeito e externa em sua relagdo com o ambiente.
e Dissincronia interna segundo Terrasier (1979 apud Virgolim, 2003):

O termo aponta a grande disparidade que existe no desenvolvimento das diferentes
capacidades como ritmos diferentes nas areas intelectual, psicomotora, linguistica e
perceptual. E possivel haver grande habilidade em uma area, como a matematica, ¢ um
desempenho mediocre em outra, como a linguagem.

e Dissincronia externa conforme Terrasier (1979 apud Virgolim, 2003):

Essa falta de sincronidade pode ser observada em relacdo ao ambiente externo
possivel de apresentar varias manifestagoes:

a) falta de adequacao entre as necessidades do aluno e o curriculo escolar;
b) falta de atendimento especializado.

Tais dissincronias podem causar frustragdes, originando dificuldades sociais e
emocionais. Os tipos de atendimentos orientados no Brasil estdo incluidos na legislacao
relativa a educacgdo especial que, em sua trajetdria histdrica, segundo Bittelbrunn (2003),
preocupou-se com uma populacdo que ndo encontrava respostas educativas no sistema
convencional de ensino. Assim, os programas de atendimento, segundo Guenther (2006),
buscam prover atengdo as necessidades especiais dos talentosos, acima e além do que ¢
regularmente oferecido na escola.

Os subsidios para “Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacdo
Especial” juntamente as “Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos alunos
Portadores de Altas Habilidades/ Superdotacdo e Talentos”, ambos langados em 1995,
propdem algumas alternativas de atendimento, que sdo: (a) programas de enriquecimento
(b) programas de aceleracdo (c) atividades especiais (d) agrupamento especial (e)
atendimento especifico para o desenvolvimento de talentos (f) atendimento interescolar
(g) programa de aprendizagem diferenciada (h) orientacdo individual ou grupal (i)
utilizacdao de servigos ou centros de recursos didaticos (j) programas prototipo — composto
de mais de um tipo de atendimento organizado em forma de programa.

De acordo com Bittelbrunn (2003), os programas propostos pelos 6rgdos oficiais
de educacdo orientam para trés alternativas de atendimento:

Programa de Enriquecimento; Programa de Aceleracdo; Programa de Atividades
Especiais.
As modalidades de atendimento orientadas pelo Ministério da Educagdo, em

“Saberes e Praticas da Inclusdao” (2006), elencam as seguintes formas:
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e “Escola comum — com atividades de apoio paralelo ou combinado
buscando garantir a manutencdo do interesse € motiva¢do podendo o
professor adotar métodos didaticos especiais;

e Sala de Recursos — utilizada para atender os alunos talentosos em horario
diferente ao da classe comum, local especial com professor especializado e
com programa de atividades especificas para o aprofundamento do ensino-
aprendizagem;

e Professor Itinerante — Trabalho educativo desenvolvido por professor
especializado ou supervisor, junto ao professor do ensino regular,
orientando-os quanto aos procedimentos psicopedagogicos mais adequados
aos que integram o programa de atendimento complementar diferenciado.”

Iremos, logo em seguida, destacar as medidas mais utilizadas na nossa realidade
considerando o relato: “Qualquer uma dessas medidas, s por si, dificilmente poderia se

assumir como eficaz e ineficaz defensavel e indefensavel.” (OLIVEIRA 2007, p.73)

1.6.2 Tipos de atendimento

Enriquecimento
E considerada uma estimulagio planejada e intencional segundo Freeman e
Guenther (2000), a qual busca a ampliagdo e o aprofundamento do curriculo escolar com
conhecimentos, informagdes e ideias do contexto abrangente de cada tema, assunto,
disciplina ou area do saber. Convém salientar que o ponto central do enriquecimento €
relacionar a aprendizagem de um tema com outras areas, de maneira a surgir outras ideias.
Freeman e Guenther (2000) apresenta um resumo de propositos e finalidades para
atividades de enriquecimento que incluem:
e Aumento na capacidade de analisar e resolver problemas;
e Desenvolvimento de interesses mais valiosos e mais profundos;
e Estimulacdo da originalidade, iniciativa e autodirecao.
Destacamos outra estratégia descrita por possibilitar uma investigagdo mais ampla
e profunda a respeito dos topicos que estdo sendo ensinados, proporcionando um maior
numero de fontes de informagdo para o conhecimento de um determinado assunto. Deve-
se trabalhar o desenvolvimento de projetos originais em determinadas dreas de interesse

do aluno com dotagao e talento; outra possibilidade ¢ o oferecimento de cursos em horario
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alternado com o da escola regular ou durante as férias, que abordem temas de interesse,
que contribuam para o desenvolvimento de habilidades e o fortalecimento de atributos de
personalidade, como independéncia, perseveranca e autoconfianca. O aluno pode ser
levado a efeito, portanto, tanto na propria sala de aula como através de atividades
extracurriculares. Como acontece no “Projeto Novos Talentos”, as atividades de
enriquecimento sdo de cardter extracurricular, com resultados positivos. Pode-se
considerar, portanto, diante do assunto abordado:

“[...]” que os objetivos de qualquer programa de enriquecimento devem ser os de
cultivar talentos, promover interesses, desafiar potenciais e despertar a criatividade do
superdotado. Uma tarefa dificil e fascinante.” (LANDAU 2002, p.3)

Esta autora destaca ainda a importancia do clima psicoldgico que deve permear
todo o programa de enriquecimento € que deve se caracterizar por uma atmosfera de
segurancga e liberdade.

As “Diretrizes gerais para o atendimento educacional aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo e talento” (MEC/SEESP, 2004 p. 42) apresentam essa

alternativa de atendimento:

Programacdo de atividades de enriquecimento a serem desenvolvidas
paralelamente a programacdo normal da série a que se destina: a construgéo
de um curriculo inteiramente enriquecido como consequéncia da ampliagéo
ou aprofundamento do contetudo, podera ser usada, individualmente, com
alunos que apresentem talentos especificos ou, sem quebrar a unidade do
programa, em classe comum onde haja talentos e superdotados. (BRASIL,
2004)

O pesquisador e tedrico Joseph Renzulli foi o pioneiro no desenvolvimento da
proposta do Modelo de Enriquecimento Escolar. Este modelo, segundo Fleith (2007), ¢
bastante democratico e flexivel e pode ser implementado sem grandes mudangas na estrutura
escolar. O Modelo de Enriquecimento Escolar valoriza as propostas pedagdgicas em
andamento na escola, integrando os servicos educacionais e buscando: desenvolver o talento
potencial dos alunos de forma sistematica; oferecer um curriculo diferenciado, no qual os
interesses, estilos de aprendizagem e habilidades sejam prioritariamente considerados;
estimular um desempenho académico de exceléncia por meio de atividades enriquecedoras e
significativas; promover o crescimento auto orientado, continuo e reflexivo por meio de
atividades que estimulem a lideranca e o pensamento criativo. Mesmo com a pouca

mobilizacdo do sistema educacional para o atendimento ao superdotado, o tipo de
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atendimento que tem destaque no Brasil parece ser o programa de enriquecimento em

educagdo. Segue uma descricao do programa de enriquecimento:

Sdo experiéncias que proporcionam uma ampliagdo e/ou um
aprofundamento de conhecimento e/ou vivéncias que permitam um maior
desenvolvimento do superdotado quanto as suas habilidades ¢ interesses.
Este enriquecimento pode ocorrer na propria sala de aula com o
aprofundamento e ampliacdo dos temas curriculares; em grupo especial,
com uma programac¢do enriquecedora paralela ao curriculo pleno da escola;
com génios: grupos de enriquecimento com programa diversificado. (PATI
1988, p. 69)

Verifica-se, portanto, que alunos com potencial avancado necessitam de uma educacao
adequada com estimulo e aprofundamento dos temas de interesse como um beneficio ao

processo ensino-aprendizagem.

Aceleracio

Esse tipo de atendimento caracteriza-se pelo cumprimento do programa escolar em
menos tempo. Existem varias formas de aceleracdo, descritas por Alencar (1994) a seguir: a
admissdao precoce na escola; permitir ao aluno'"saltar" uma série escolar; cursar em menos
tempo como, por exemplo, durante as férias, uma determinada série; completar dois ou mais
anos de estudo em um ano; possibilitar ao estudante do ensino médio cursar disciplinas de
nivel universitario oferecidas no periodo de férias, o que o possibilita ser dispensado
posteriormente de um conjunto de matérias que teria que cursar, caso ndo dominasse
antecipadamente o seu conteudo. Portanto, o0 mesmo conteudo ¢ desenvolvido, porém mais
cedo ou mais rapido. Esse tipo de atendimento ¢ um dos principais destaques do “Projeto
Novos Talentos”, que, tornou-se uma estratégia viavel aos que apresentaram capacidade
adequada.

Conforme Freeman e Guenther (2000), ha outras formas de aceleracdo, como
agrupamento vertical em classes mistas com variedade de idade e séries; estudos paralelos;
estudos compactados; mentoria — trabalhar com um mentor, especialista em uma drea de
interesse.

Existe, entre os educadores, uma constante preocupagdo com a adaptagdo social e
emocional dos alunos que foram acelerados. De acordo com Stanley (1973) os estudos
realizados na Universidade de Hopkins, em 1971, investigaram alunos matematicamente
precoces, e utilizaram a aceleracdo como instrumento de atendimento aos alunos com

avancadas habilidades académicas. Suas estratégias de intervencdo foram a aceleracdo e
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programas de verdo. O mesmo pesquisador apresentou, em um simposio realizado em 1977, o
progresso positivo dos alunos que foram acelerados, destacando a aceleracdo como estratégia
de atendimento adequada. Essa perspectiva foi confirmada em outro estudo de Stanley, em
1985, com alunos talentosos do ensino superior, cujos resultados novamente confirmaram os
efeitos positivos tanto académica quanto socialmente (BRODY E STANLEY, 1991).

Gross (1999), por sua vez, realizou um trabalho comparativo com alunos
extremamente brilhantes, que foram divididos em dois grupos: um grupo foi acelerado e o
outro recebeu pouca oportunidade de ir além do curriculo. Os resultados mostraram que os
alunos acelerados foram superiores academicamente, com alto grau de motivacdo e relagdes
sociais mais saudaveis, aos que ndo foram acelerados.

Os pesquisadores da area destacam a importancia de se considerar as necessidades
individuais dos estudantes e a utilizagdo de avaliagdes adequadas. Assim, torna-se
fundamental a propagacdo dos pontos positivos apresentados pelos atendimentos para os
estudantes com capacidade e talento, e a necessidade da implantagdo de programas que
correspondam as necessidades educacionais dessa clientela.

Porém existem especialistas que apontam algumas desvantagens nesse tipo de
atendimento. Eles se referem a aspectos do desenvolvimento fisico e mental relacionados a
maturidade na integracdo com as turmas de alunos mais velhos. E importante, nesse sentido,

destacar a seguinte discussao:

Apesar da evidéncia encontrada nos Estados Unidos de que a aceleragdo
funciona perfeitamente bem para a maioria das criangas, essa medida sofre
muita resisténcia por parte dos professores, e até de pais, em varios paises.
Talvez a desconfianga seja devido ao fato de que a aceleragdo vai contra a
nocao corrente de desenvolvimento social sadio. (FREEMAN e GUENTHER
2000, p.110).

Cabe, neste contexto, a reflexdo sobre as vantagens e desvantagens do oferecimento
dessa modalidade de atendimento especifico, considerando que a maioria das pesquisas sobre
0 tema aponta para o favorecimento no desenvolvimento cognitivo e motivacional dos alunos.

A realidade encontrada em outros paises € relatada por Freeman e Guenther (2000), a
exemplo da Espanha e da Dinamarca, que ndo permitem nenhum tipo de aceleragdo escolar.
Na Russia, a medida ndo ¢é proibida, mas acontece raramente. No caso da China, pode haver
aceleracdo desde que avaliados em exames para o nivel desejado. Esses paises provavelmente
levam em consideragdo os possiveis aspectos negativos acarretados pela aceleragdo.

Entretanto, a Inglaterra permite a aceleragdo com modelos escolares e parciais em institui¢des
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de ensino elevados com fluxo constante de alunos em todas as areas. Em Israel, é ofertado um
sistema com acesso a universidade em tempo parcial, enquanto, na Alemanha, existem
também outras oportunidades, a exemplo das competi¢des de altissimo nivel direcionadas a
areas especificas como a matematica.

Os maiores defensores dessa modalidade tém sido o grupo conduzido por Stanley
(1979), os quais afirmam que a aceleracdo “melhora a motivagdo e a sofisticacdo académica
dos bem-dotados”, minimizando os possiveis problemas emocionais € sociais que possam
surgir nesse processo. Os efeitos desse atendimento foram considerados nas pesquisas
realizadas por Luthar (1992 apud Freeman e Guenther, 2000) com pré-adolescentes
intelectualmente avancados e com alto desempenho escolar os quais demonstraram o mesmo
nivel intelectual e emocional que os colegas mais velhos.

Assim, a conclusdo de uma série de pesquisas realizadas em Oxfordshire Eyre em
1997, foi de que a aceleracdo pode dar certo, particularmente em matematica e linguas, mas
deve ser realizada com grande atencdo. Pelo fato de que, sem estimulo adequado e uma
favoravel programagdo educativa, os alunos correm o risco de um possivel fracasso escolar.

Diante desses relatos, podemos descrever os principais propositos da modalidade de
atendimento aceleragdo, que sdao: promover um estimulo adequado, como também um ensino
que atenda as necessidades educacionais dos alunos; reduzir o tempo que o aluno passa no
sistema educativo, podendo ser realizada tanto uma flexibilizagdo do curriculo quanto uma
avaliagdo do ritmo pessoal da aprendizagem.

Portanto, ndo podemos negar a importancia de experiéncias de aprendizagem
desafiadoras e motivadoras visando a um ensino de base curricular mais complexa para que os
alunos talentosos possam interagir assumindo um papel mais dindmico em suas

aprendizagens.

1.6.3 Intervencio e desenvolvimento do talento: programas de atendimento no Brasil

O atendimento para o desenvolvimento do talento ao considerar o estimulo e o apoio
dado ao aluno vem destacar a importancia do levantamento do que acontece em nossa
realidade no que se refere aos sujeitos com dotacdo e talento. Essa andlise mostra a
importancia desses programas para a reflexdo desse estudo

Conforme estudo de Anjos (2011), no Brasil, entre os programas de atendimento a

pessoas com dotagdo e talento, em funcionamento, podemos destacar:
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e Programa de atendimento a alunos portadores de altas habilidades da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal.
Localizado em Brasilia, foi oficializado em 1976, juntamente com a criacdo do
“Nucleo de atendimento ao superdotado da Diretoria de Ensino Especial”. Esse
programa trabalha com o “Modelo de Enriquecimento Escolar” fundamentado em
Renzulli.
e (Centro para o desenvolvimento do potencial e talento - CEDET
Criado em 1993, em Lavras/MG, ¢ coordenado pela pesquisadora Zenita
Guenther e ¢ baseado no pensamento humanista em educagdo. E um espago de apoio e
complementacdo educacional ao aluno dotado e talentoso, cujo o funcionamento ¢
integrado ao trabalho da escola regular, orientando-se por um plano individual para cada
aluno.
e Projeto Novos Talentos
Criado em 1995, funciona na Universidade Federal de Sergipe, sob a
coordenacdo e dire¢do do Professor Valdenberg Araujo Silva, realizando atendimento a
alunos na drea da matematica, oriundos da rede publica e privada da regido, trabalhando
com enriquecimento e aceleracdao dos participantes.
e Projeto de Identificacao e Desenvolvimento de Estudantes Talentosos (PIDET)
Situado na cidade de Juiz de Fora/MG, foi implantado no Colégio de Aplicacao
Jodo XVIIIL, na Universidade Federal de Juiz de Fora. O trabalho desse projeto consiste
em atendimentos por grupos de interesse e acompanhamento ao aluno. Busca o
desenvolvimento dos estudantes com superdotacdo ampliando a identificagdo dos sujeitos,
como também desenvolvendo estratégias inovadoras de formacao inicial e continuada dos
docentes.
e Programa de Incentivo ao Talento
Criado em 2003, funciona como projeto de extensdo organizado e desenvolvido
pela Universidade Federal de Santa Maria/RS. Busca, em seus principios, respaldar e
assistir ao desenvolvimento de alunos com caracteristicas de altas habilidades,
oportunizando atividades e experiéncias significativas, com orientacdes sistematicas e
incentivos a area de interesse dos participantes.
e Programa Decolar
Criado em 2005 pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sao José dos Campos,

vem desenvolvendo atividades suplementares no periodo contrario as aulas, visando
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encontrar e orientar o projeto educacional dos alunos junto as escolas da rede municipal.
Esta baseado na teoria humanista e estimula o potencial através do enriquecimento de
experiéncias.

e Niucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S)

Proposto a partir de 2005 pelo Ministério da Educacao MEC, langou um programa de
incentivo financeiro para os estados brasileiros destinados a criagdo dos NAAHS — Nucleos
de Atividades para Altas Habilidades/Superdotagdo. Criaram-se NAAHS em cada Estado,
cuja manuten¢do e ampliagdo ficaram sob responsabilidade das Secretarias Estaduais de
Educagdo. Esse nucleo tem como compromisso atender as necessidades educacionais
especiais do aluno bem como promover a formagao e capacitacdo dos docentes e profissionais
para identificar e acompanhar esses alunos.

Os Nucleos sao organizados com trés unidades:

¢ Unidade de Atendimento ao Aluno;
e Unidade de Atendimento ao Professor;
e Unidade de Atendimento a Familia.

Nesse contexto, para Anjos (2011), precisamos considerar as possibilidades de
construcdo dos programas para atendimento aos alunos superdotados que visem suprir
alternativas educacionais que complementem a formacao oferecida regularmente.

Diante disso, o interesse pelas questdes que abordam o desempenho escolar, bem
como pelas condi¢gdes de seu papel no desenvolvimento de um equilibrio entre a cognigdo e a
aprendizagem, propde um dos eixos temdticos de fundamental importancia para a discussao

deste estudo.
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CAPITULO 2

DESEMPENHO ESCOLAR: DISCUTINDO ENTRAVES E POSSIBILIDADES

Nesse capitulo, foi abordado o desempenho escolar dos alunos com talento
matematico, a fim de discutir o que se entende por desempenho escolar e debater a questao da
diversidade de caracteristicas cognitivas elevadas. Para alcancar esses objetivos, exploramos
possiveis articulagdes entre os conceitos de desempenho escolar, diversidade e talento
matematico. Fundamentamo-nos em autores que trabalham as questdes do desempenho
académico, como Soares (2004), Soares e Collares (2006), entre outros que mostram as
possiveis influéncias para um desempenho positivo dos estudantes, a exemplo de Fonseca
(2008) Magalhaes e Andrade (2006), que discutem propostas e definicdes de desempenho.

Na busca de contribui¢des para o avanco desse tema, essa proposta busca analisar
possiveis dificuldades encontradas no enquadramento desses alunos dentro dos parametros
estabelecidos como bom desempenho escolar, com o objetivo de analisar as possibilidades e
os entraves do termo desempenho escolar, no caso especifico dos alunos talentosos.

O processo educacional propde, como um dos seus grandes desafios, oferecer aos
alunos oportunidades para o desenvolvimento pessoal e para a aprendizagem, em um contexto
sociocultural. Ao analisarmos a diversidade que constitui um grupo de pessoas, podemos ter
uma visdo do quanto € interessante a espécie humana, ndo existe uma sé pessoa que ndo seja
unica.

Estudos estatisticos, segundo Guenther (2003), indicam que aproximadamente 3 a 5%
da populacdo apresenta potencial intelectual acima da média estimada, em diversos contextos
sociais. Entretanto, Renzulli (1986) estima que cerca de 15 a 20% da populacdo possui
caracteristicas de dotacao.

Para Boruchovitch (1999), o desempenho escolar compreende o alto nivel de produgao
intelectual, a motivagdo para aprendizagem, a existéncia de metas e objetivos académicos
definidos, a aten¢do prolongada e centrada nos temas de seu interesse, além da persisténcia
dos esforgos face as dificuldades inesperadas.

Por outro lado, existem os que, embora apresentem talento destacado em determinada
area, tém rendimento escolar inferior e merecem cuidados especiais, pois, frequentemente,

manifestam falta de interesse e motivagdo para os estudos académicos e para a rotina escolar,
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podendo também apresentar dificuldades de ajustamento ao grupo de colegas, o que

desencadeia problemas de aprendizagem e de adaptacdo escolar.

2.1 SOBRE DESEMPENHO ACADEMICO /ESCOLAR

2.1.1 Conceituacao

No ambiente académico, a constatacdo da competéncia pressupde um conjunto de
critérios estabelecidos com base no perfil do aluno que a instituicdo planejou formar. Esses
critérios formam a base para o julgamento das competéncias dos alunos analisados a partir de

seus desempenhos académicos.

Assim o desempenho académico esta relacionado a fatores como
inteligéncia, habilidade e competéncia. A inteligéncia tem a ver com o
conjunto de habilidades de um individuo que lhe possibilita a realizagdo de
diferentes atividades de maneira a adapta-lo as demandas do ambiente. Esta
habilidade diz respeito ao potencial para realizar determinada tarefa, fisica
ou mental. E a competéncia esta relacionada a um nivel esperado de
realizagdo para uma determinada atividade. (MAGALHAES E ANDRADE
2006, p.2).

Magalhaes e Andrade (2006), citando Oxford Advanded Learner's Dictionary (1989),
esclarecem que a expressdo desempenho € utilizada para transmitir a ideia de “achievement”,
isto ¢, a acdo de conquistar algo, de ser bem sucedido, através do esforco, da habilidade.

Para Braga, “a avaliacdo do desenvolvimento e do aprendizado dos alunos, isto €, a
determinagdo de quao bem os alunos alcancam os objetivos académicos, € uma das principais
maneiras pelas quais as instituicdes demonstram suas efetividades.” (2004, p.01).

Nesse contexto, Esteban (2002) afirma que nada garante que um aluno que tenha
tirado nota maxima saiba realmente mais que outro que tenha tirado 50% da nota. No entanto,
uma repeticdo de boas notas representa certo grau de conhecimento e reten¢do do contetido
representando assim seu desempenho, € esta € a principal razdo da importancia de se ter varias
avaliagdes ao longo do curso.

Destacamos que, neste contexto, o termo desempenho académico € considerado como
a atuacao do estudante na execucdo de tarefas académicas avaliadas em termos de eficiéncia e

rendimento que refletem o nivel de habilidade alcangado.
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Desse modo o conceito de desempenho académico ¢ compreendido
nesse contexto como grau de conhecimento ¢ o desenvolvimento de
habilidades de um individuo em um determinado nivel educacional.
(RAMIREZ & RAMIREZ, 2004).

O bom desempenho, para Fonseca (2008), significa considerar que ele apresentou
progressdao de conhecimento e habilidades pessoais e sociais em um determinado nivel
educacional, aspectos necessarios para o desenvolvimento satisfatorio na vida académica,
social e profissional. Entretanto, existem alunos que ndo conseguem alcangar essas exigéncias
impostas pela sociedade e vivenciam o fracasso escolar.

Esse parametro ¢ mensurado a partir de uma escala considerada de zero a dez pontos.
Segundo Patto (1999) e Torres (2004), alguns estudos mostram que os alunos que ndo
conseguem alcangar um desempenho minimo exigido pela sociedade sdo reprovados e, entdo,

comegam a vivenciar o fracasso escolar.

2.1.2 Dimensdes de alcance do conceito de desempenho

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB (2004), ficam
estabelecidos critérios de avaliacdo para verificar se a educagdo oferecida ¢ de qualidade,

sendo observados os seguintes critérios:

Art. 24. A educagdo bésica, no nivel fundamental e médio, sera organizada de acordo

com as seguintes regras comuns:

Paragrafo V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a. Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b.  Possibilidade de acelerag¢do de estudos para alunos com atraso

escolar;

c.  Possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verifica¢do

do aprendizado;

d.  Aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e. Obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos

ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem

disciplinados pelas institui¢oes de ensino em seus regimentos;
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Nesse contexto, o aspecto que se refere ao desempenho académico caracteriza-se por
questdes ndo apenas quantitativas, mas evidencia aspectos qualitativos na aquisi¢do do
conhecimento. Para Fonseca (2008), apesar da evidente distingdo na avaliagdo do desempenho
escolar, quando se computa a nota referente ao rendimento, as instituigdes escolares
apresentam uma unica nota quantitativa, referente a soma da aquisi¢do do conhecimento e das
habilidades pessoais e sociais.

De acordo com Soares (2004), os fatores que determinam o desempenho cognitivo

pertencem a trés categorias:

> os associados a estrutura escolar;
> os associados a familia;
> aqueles relacionados ao proprio aluno.

Soares (2004) reforca que pesquisas empiricas realizadas nos anos 50 e 60 mostraram
que os fatores extraescolares explicam mais a desigualdade no desempenho dos alunos do que
fatores intraescolares. Para tanto (id. 2004), os fatores intraescolares podem explicar apenas
12,3% da variancia presente nos dados pesquisados, demonstrando que a maior parte da
variacdo da proficiéncia deve ainda ser atribuida a variagdes intrinsecas ao sujeito. As
variaveis do aluno e de sua familia sdo, segundo as pesquisas, as que tém maior influéncia e
poder explicativo para a proficiéncia escolar.

Os artigos utilizados como fonte tedrica que discutem as relagdes dos desempenhos
académicos dos alunos brasileiros levam em consideragdo a fonte de dados do SAEB.
(SOARES 2004; SOARES E COLLARES 2006; FILHO 2006).

O Ministério da Educagdao utiliza atualmente como instrumentos avaliativos os
seguintes projetos: Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB); Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE); Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Assumindo a responsabilidade instituida pela LDB, esses instrumentos avaliativos
tém como objetivo subsidiar a elaboracdo de politicas publicas educacionais no ambito
federal, estadual e municipal, para identificagdo de varidveis associadas ao aprendizado e aos
processos de ensino. O SAEB, por exemplo, segundo Soares e Collares (2006), utiliza
amostra representativa dos alunos do 5° ao 9° ano do ensino fundamental e do 3° ano do
ensino médio com a mesma escala para medir a proficiéncia em matemadtica e lingua
portuguesa.

O processo de avaliagdo do desempenho escolar dos alunos em nosso pais, apesar de
se configurar como uma avaliacdo de medida quantitativa, o que deixa muitas questoes

importantes em segundo plano, ¢ de fundamental importancia para a criagdo de politicas
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publicas na area educacional como também para progressdo do aluno como um todo. Com
relacdo ao aspecto cognitivo, um dos seus instrumentos de avaliagdo ¢ o SAEB, que ¢
realizado a cada dois anos sob a responsabilidade do INEP. Essa avalia¢dao tem o propdsito de
monitorar a qualidade da educagdo basica brasileira, fornecendo os dados existentes para o
estudo do efeito-escola nacional. A especificacdo dos itens incluidos nos testes do SAEB
descreve a associacdo entre os conteudos ensinados nas escolas brasileiras de ensino basico e
as competéncias matematica e leitora que o teste procura medir. Alguns autores consideram o
seu demonstrativo limitado, pois sua coleta ndo se refere a aprendizagem, apenas ao
desempenho dos alunos.

Soares (2004) afirma que os baixos niveis de desempenho dos alunos mostram que,
para a maior parte da populacdo, o sistema de educagdo ndo estd provendo a formagao
necessaria, muito menos a participagao critica na sociedade moderna. Ao destacar a existéncia
de vérias perspectivas organizacionais para a escola, autores como Bruyk, Lee e Smith (1993
apud SOARES, 2004) identificam dois tipos:

1. Perspectiva burocratica — que busca eficiéncia na promoc¢do do desempenho escolar
dos alunos. Quando extremada, desconhece as contingéncias e a imprevisibilidade das
relacdes humanas;

2. Perspectiva comunitaria — a escola se caracteriza pela relagdo das pessoas que
compartilham a vida diaria de todos os que fazem parte da dinamica escolar para
facilitar o compromisso entre os mesmos. Existem evidéncias empiricas (Lee e Smith,
2000 apud SOARES, 2004) que mostram que as escolas com estruturas do tipo
comunitario produzem melhores resultados.

Outras pesquisas, Marsh (1992 apud SIMAO, 2005), sugerem que a participagdo em
atividades extracurriculares pode levar o aluno a um maior interesse pela escola, o que conduz
indiretamente um melhor rendimento escolar. Esse rendimento elevado pode ser explicado
através de um autoconceito escolar elevado. Autoconceito ¢ a imagem que temos de nos
mesmos, aquilo que acreditamos ser Harter (1993 apud SIMAO, 2005).

Portanto ¢ de grande importancia abrir um viés de reflexdo acerca do processo de
avaliacdo do desempenho escolar levando em consideragdo suas falhas, seus objetivos, como
também o que pode vir a influenciar no desempenho positivo ou negativo do aluno que

participa desse processo.
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2.1.3 Desempenho escolar de alunos com dotacio e talento

Em principio, quando nos referimos aos alunos que apresentam dificuldade de
aprendizagem no Brasil, associamos a imagem de criancas com baixo rendimento escolar.
Porém, devem-se levar em consideragao os casos de alunos com dotacdo e talento, pois a
respeito desse grupo em particular, devemos focalizar, estratégias de interagdes positivas que
possam favorecer o seu desenvolvimento. Juntamente com o desempenho, existem algumas
caracteristicas definidas e observaveis, que podem ser notadas e acompanhadas em varias
faixas etarias, e que apresentam necessidades educacionais especiais, determinando
procedimentos pedagdgicos diferenciados para essas pessoas.

Entretanto, ndo se pressupde que todos os alunos com dotacdo e talento apresentem
todas essas caracteristicas. Quando as apresentam, isso ndao se da, necessariamente, em
simultaneidade e no mesmo nivel. Os alunos podem ter desempenho expressivo em algumas
areas, médio ou baixo em outras, dependendo do tipo de talento. Esse aluno, ao contrario do
que se pensa, nem sempre consegue aprender sem a ajuda de alguém. Isso se configura como
um dos principais preconceitos dirigidos a essa clientela, cujo potencial € percebido como um
“dom”, algo a mais, e, portanto, ndo precisa de mais nada. Sem estimulo, essa pessoa pode
desprezar seu potencial elevado e apresentar frustracdo e inadequagao ao meio.

Filho (2006), considerando dados do SAEB, descreve que os alunos das escolas
privadas tem um desempenho melhor do que os alunos das escolas publicas, mesmo apos
levarmos em contar todas as variaveis familiares. Além disso, os dados revelam que a escola
explica entre 10% e 30% das diferengas de notas obtidas pelos alunos. O restante da variagao
ocorre devido as caracteristicas dos alunos e das suas familias.

Os exercicios econométricos da mesma pesquisa mostram que as variaveis que mais
explicam o desempenho escolar sdo as caracteristicas familiares e do aluno, tais como
educagdo da mae, atraso escolar e reprovacdo prévia, nimero de livros, presenga de
computador em casa e trabalho fora de casa. Os resultados obtidos consideram os fatores de
ordem intrinseca ao sujeito como de grande influéncia no desempenho do aluno, o que reforca
o entendimento de que os alunos que apresentam dotagdo e talento podem ser influenciados
por fatores caracteristicos de seu comportamento como a introspec¢ao e a dificuldade de
relacionamento com 0s pares.

De acordo com Filho (2006), come¢ando pelo género, os meninos tém um
desempenho em matematica superior as meninas em todas as séries. Alunos atrasados em

relagdo a sua série tém desempenho pior do que os alunos que estdo na série correta ou
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adiantados, o que possivelmente estd ligado ao efeito de varidveis como entrada tardia na
escola ou discriminagdo. A questdo da discriminagdo ¢ considerada como uma variavel que
pode interferir no desempenho dos alunos talentosos levando a uma dificuldade de relacao e,

consequentemente, de rendimento satisfatorio.

Ainda assim, as discussdes contra mensuragdo da avaliagdo escolar
direcionada exclusivamente ao aspecto quantitativo o que vemos na
realidade educacional de nossas escolas é a pratica recorrente da
apresentacdo dos resultados em termos quantitativos. (BRASIL, 2004).

Gardner (2007) se contrapde a avaliacdo apenas quantitativa, enfatizando o propdsito
da escola que deveria ser o de desenvolver as inteligéncias e ajudar as pessoas a atingirem
objetivos adequados a sua inteligéncia particular, com expectativas de cunho qualitativo.

Dessa forma, a avaliagdo do desempenho praticada pelas instituigdes ndo leva em
consideragdo os aspectos particulares da diversidade encontrada nos alunos talentosos. No
campo docente, podemos destacar os resultados da pesquisa de Filho (2006), a qual relata que
o fato de o professor ter passado recentemente por um processo de treinamento nao tem
nenhum efeito sobre o desempenho dos alunos. Igualmente os métodos didaticos, como o uso
de retro-projetor ou computador, tém pouco impacto sobre as notas dos alunos.

Ainda segundo Gardner (2007) se propde um novo conjunto de papéis para oS
educadores com a tarefa de tentar compreender as capacidades e interesses dos alunos
utilizando instrumentos justos com a inteligéncia. Ele critica essa forma de avaliar sugerindo
observagdo das capacidades espaciais e pessoais, para além do desempenho habitual das
inteligéncias linguistica e logico-matematica. E fundamental, para o aluno com dotagio e
talento, ndo permanecer preso a afericdo de apenas duas capacidades especificas. Esse
reducionismo, possivelmente, podera esconder outras capacidades também muito importantes.
Se existem sete tipos de inteligéncia descritos por Gardner ndo parece justo serem verificadas
apenas duas dessas inteligéncias. Pois, segundo o autor: uma criancga pode ter um desempenho
precoce em uma area e estar na média ou abaixo da média em outra.

Com relagdo a escola, acreditamos que a perspectiva comunitaria, que leva em
consideragdo as relagdes dos sujeitos, também pode influenciar nesse processo avaliativo. Ja a
escola de perspectiva burocratica precisa ser criticada e revista, por ndo considerar
contingéncias humanas. Nessa perspectiva, Gardner (2000) também critica a visdo
universalista da mente, que conduz a uma concep¢ao de escola centrada na uniformidade de
todos. Consideramos, a partir das discussdes teoricas, que esses resultados de desempenho, na

perspectiva burocratica, ndo sdo suficientes para abarcar a diversidade cognitiva dos alunos
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com talento. Devem-se reconsiderar essas medidas tradicionais de verificacdo de
desempenho.

A analise dos limites e das possibilidades do termo desempenho escolar, no caso dos
alunos dotados e talentosos, através de uma discussdo teodrica de pesquisadores no assunto,
mostrou-nos que a avaliacdo tem sido limitada também pela hipertrofia do processo de
atribuicdo de notas ou conceitos, considerando as dificuldades e facilidades do aluno em
apenas um recurso simplificado, o qual identifica a posi¢ao desse aluno em uma escala.

A pratica da avaliagdo do desempenho poderia ser utilizada com o proposito de
compreender o processo de ensino-aprendizagem, em vez de ser utilizada, por muitas vezes,
de forma reducionista, limitando sua aplicagdo a um instrumento de coleta de informacdes.
Esse modelo de avaliacao acaba assim por legitimar as desigualdades na escola. O curriculo
escolar privilegia a cultura das classes dominantes e o resultado € a reproducdo das injustigas
e da ideia de que ha classes sociais que nascem para estudar e desempenhar papéis de
lideranga na sociedade, ao lado de classes que nascem destinadas a obedecer e a ocupar os
lugares mais baixos na escala da producdo.

Portanto, a avaliagdo do desempenho escolar tem apresentado um carater limitado € o
seu uso pode vir a diminuir as oportunidades dos sujeitos de demonstrar seu real potencial,
dando maior énfase a resultados especificos. Os alunos com dotacdo e talento apresentam
diversidade de caracteristicas e de potencial cognitivo, cujas formas de avaliacdo precisam
considerar a variedade desse potencial, de modo a valorizar outras formas e tipos de
inteligéncia humana. Sendo o ambiente escolar a representagdo de uma parcela da sociedade,
deveria tornar-se locus de transformacdo e redirecionamento de suas perspectivas dando
énfase a um modelo mais heterogéneo de verificacdo do desempenho escolar.

Torna-se importante destacar que as discussoes realizadas neste trabalho apresentam
uma perspectiva inicial de reflexdo acerca desse assunto, sendo importante a continuidade dos
estudos para um maior embasamento e verificagdo das possibilidades de mudanga no cenario

educacional atual.
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CAPITULO 3

PROJETO EDUCACIONAL NOVOS TALENTOS:
EM BUSCA DE RESULTADOS

Este capitulo procurou descrever o “Projeto Novos Talentos” com registro
genuino de sua histdria inicial e levantamento dos fatos que marcaram sua trajetdria.

Autores como Bottazzini e Fraser (2000) defendem que os contextos cultural e
social precisam ser levados em conta pelos historiadores de matematica proporcionando
abrangéncia na compreensao do passado. Para eles, o interesse pelo desenvolvimento da
matematica, em certo contexto, conduziu estudos sobre formacdo da matematica
escolar, bem como o papel das dimensdes sociais e culturais do meio em que a
matematica se desenvolve.

Nesse contexto, as atuais discussdes sobre as relagdes entre histdria e memoria
levam em consideracdo que ouvir os personagens que viveram determinados fatos
representando seu passado, pode ajudar na compreensdo e producdo de narrativas mais
totalizantes. Portanto, ao tratar do surgimento de um programa de incentivo a
matematica cabe destacar sua memoria para manter vivas suas versoes do passado
coletivo. O “Projeto Novos Talentos” constitui-se um caso interessante por permitir
revelar fatos da matematica especificamente relacionados aos alunos talentosos e com
potencial acima da média. H4 contribuigdes, nesse caminho, dos pioneiros integrantes

do grupo que apresentam suas memorias particulares.

3.1 NARRANDO UMA HISTORIA

O “Projeto Novos Talentos” € um programa com sede na cidade universitaria
Prof® José Aloisio de Campos no municipio de Sdo Cristovao estado de Sergipe. Ele
tem construido sua histéria pelo enfrentamento de desafios e dedicando um capitulo
exclusivo para a educagdo e para a matematica, tanto no que concerne a formacao de
alunos quanto a inovagao de servigos de atendimento. Essa preocupag¢do com alunos que
necessitam de atendimentos complementares, por possuirem caracteristicas €

necessidades especificas de aprendizagem, surgiu através do trabalho realizado pelo
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Professor Doutor Valdenberg de Aratjo Silva', na Universidade Federal de Sergipe.
Recuamos no tempo em que se iniciou essa historia: o ano de 1995.

Essa parte inicial faz referéncia ao aluno Carlos Matheus, que teve importancia
fundamental no surgimento do Projeto, na medida em que suas necessidades
educacionais comecaram a ser evidenciadas nas relacdes familiares e principalmente
escolares, cuja caréncia de suporte adequado conduziu aos seguintes desdobramentos.

O talento surge como personagem principal de uma histéria que vem destacar o
talento matemdatico do menino Carlos Matheus, nascido em 1° de maio de 1984, na
cidade de Aracaju, estado de Sergipe. Filho de dois professores da rede publica de
ensino da mesma cidade, desde cedo ele descobriu o prazer pelos nimeros. Em
entrevista concedida a pesquisadora, em julho de 2012, Carlos Matheus Silva Santos
relata:

Os meus pais sdo professores de Historia e Geografia nas redes
municipal e estadual de ensino publico em escolas do suburbio de
Aracaju, onde morei durante minha infincia e inicio da adolescéncia.
Apesar de minha casa ser relativamente longe das boas bibliotecas
(localizadas no centro da cidade), sempre tive acesso aos livros
didaticos distribuidos gratuitamente aos professores da rede publica.
Penso que esse foi um fator fundamental para o meu interesse por
livros ainda na infancia. (SANTOS, 2012)

A capacidade natural do sujeito € inata, mas ndo fixa de acordo com Gagné e
Guenther (2008). Ela se desenvolve espontaneamente desde os primeiros anos, sem
necessidade de ensino ou aprendizagem estruturada. Provavelmente, esse
desenvolvimento € mais acelerado durante os primeiros anos — por existirem poucas
conexOes aprendidas - mas capacidades sdo visiveis em quaisquer fases, pela notavel
facilidade e rapidez com que os conhecimentos e habilidades sdo adquiridos.

Carlos Matheus sempre foi o mais novo da turma e conseguiu cursar com grande
facilidade, as séries propostas na infancia. Passou, durante o periodo escolar, por cinco
escolas: Escola Divina Pastora (Jardim e 1° ano), Colégio Cristo Rei (2° ao 4° ano),
Colégio Professora Carlota (6° ao 9° ano), Colégio Dinamico (1° e 2° ano ensino médio)
e, por fim, Saens Pefia/RJ (3° ano, ensino médio). Quando comecou o Saens Pefia, ainda
para completar 15 anos de idade, ja cursava o Mestrado no IMPA - Instituto de
Matematica Pura e Aplicada também localizado no Rio de Janeiro. Nesse contexto,
SANTOS (2012) relata suas influéncias:

'Professor da Universidade Federal de Sergipe UFS — Departamento de Matematica . Coordenador de
Programas de Incentivo ao Talento Matematico e Cientifico. 2001 - Pés-Doutorado UFPE (2001).

Doutorado em Engenharia Elétrica UNICAMP (1995). Mestrado em Matematica UFPE (1987).
Graduagdo em Engenharia Elétrica UERJ (1972)
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Talvez por ler os livros dos meus pais antes do inicio do ano
académico, meu desempenho na escola acabou por chamar a atengéo
de alguns de meus professores, de maneira que, por incentivo de
alguns deles, minha mie comegou a procurar por escolas onde eu
pudesse eventualmente avangar mais rapidamente dependendo do
meu desempenho.

Os pais de Matheus sentiram muita dificuldade no suporte escolar adequado para
o filho, que se mostrava diferente dos outros alunos na escola regular. O menino tinha
uma facilidade acima da média nos contetidos que eram ministrados - na época- no
ensino fundamental, o que tornou seu processo de aprendizagem pouco estimulante.

Entendemos, neste contexto, que, segundo Cupertino (2008), qualquer
programacado deveria levar em consideragdo a triade: o que eu sei — 0 que eu gosto — o
que eu quero — procurando evitar algumas tensdes vividas usualmente por pessoas com
capacidade acima da média, pressionadas — seja pelo ambiente, seja por elas mesmas — a
manter um desempenho superior constante numa condi¢do emocionalmente desgastante.

As revelagdes do informante prosseguem elucidativas:

Felizmente, conversando com amigos, minha mae soube de uma
escola (privada) recém inaugurada por uma professora aposentada a
qual aceitava o progresso académico mediante alguns exames. Apds
concluir com ¢éxito esses exames, eu pude “saltar” dois anos
académicos (3° ano e 6° ano) e comecar a aprender conteudos
realmente novos para mim. (SANTOS 2012)

Entretanto, sua habilidade excepcional para matematica quase terminou por

fazé-lo desistir da area. "No final da oitava série, estava desestimulado”, mas:

Como eu continuei a ler os livros dos meus pais em paralelo com as
disciplinas da escola e ndo pude novamente acelerar meus estudos na
escola, com o passar dos anos, eu comecei a achar a escola pouco
desafiante intelectualmente e, por volta dos meus 12 anos, a minha
relacdo com os professores desgastou-se bastante. Apesar de eu estar
curioso em aprender conteuidos extras, especialmente em Matematica,
os professores se recusavam a responder minhas (insistentes)
perguntas por alegarem que clas estavam um pouco “fora do topico”
(por exemplo, na época cu tive acesso a alguns livros de Calculo de
um primo que cursava Matematica na Universidade Federal de
Sergipe e por isso tinha varias davidas sobre o assunto). (SANTOS
2012)
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Diante do citado problema, a mae de C. Matheus inicialmente tentou negociar
com a escola um novo “salto” académico, mas este ultimo ndo foi possivel. Entdo
procurou novamente por outras escolas onde isso fosse possivel, mas ndo conseguiu.

Ao citar “salto” académico nos baseamos no que Freeman e Guenther (2000),
apontam como aceleracdo que, na maioria das vezes, implica saltar etapas na seriagao
escolar, mas pode significar também provisdo individualizada de qualquer natureza, que
permita ao aluno caminhar mais depressa com o aprendizado.

Encontramos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional 9394/96
(BRASIL, 1996), que no art. 24, inciso V, alinea c, ao tratar sobre a verificagdo do
rendimento escolar, admite a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries, mediante
verificacdo do aprendizado” e, no art. 59, inciso II, consta a “aceleragdo para concluir,
em menor tempo, 0 programa escolar para os superdotados”.

Como uma ultima tentativa, procurou-se um lugar onde Matheus pudesse ao
menos aprender Matematica. Foi entdo que seus pais recorreram a universidade, onde
obtiveram apoio do Professor Dr. Valdenberg Aratjo da Silva, o chefe do Departamento
de Matematica da Universidade Federal do Sergipe (UFS) naquele periodo, que testou o
desempenho do garoto e ficou espantado com suas habilidades 16gicas.

“Apdés uma réapida conversa, o professor Valdenberg fez um teste com 05
questdes (de variados niveis de dificuldade) e me considerou apto para estudar sob a sua
orientagdo (SANTOS, 2012).”

O professor Valdenberg descreve como se deu seu primeiro contato com Carlos
Matheus: “Entreguei ao menino algumas questdes, sai da sala, quando voltei Matheus
tinha resolvido uma grande parte dos exercicios que eram muito avancados para sua
idade”. Nesse momento, o professor diz: “comecei a perceber que ali ndo estava um
aluno comum, era um menino com inteligéncia acima da média” (SILVA, 2011).

Ainda de acordo com Silva (2011), "comecei a lhe ensinar matematica
avancada", pois na 8% série ele havia atingido o auge do desdnimo.” “E quase deixei a
escola,” relatou C. Matheus em entrevista concedida a revista Veja (TEIXEIRA, 2005).

O professor relata, em entrevista, que, depois de alguns meses, levou o garoto
Matheus para estudar em colégio particular de Aracaju, Colégio Dinamico, onde cursou
0 1° ano do Cientifico — como era chamada a primeira série do ensino médio. O mesmo,
no horéario contrario a escola regular, frequentava o Departamento de Matematica da
UFS, mais especificamente a sala do professor. Ali o aluno recebia assuntos avancados

em matematica, o que tornava a sede de saber do aluno mais saciada.
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Podemos nos remeter a Stanley que em 1971 investigou alunos
matematicamente precoces e utilizou a aceleracio como instrumento de atendimento
aos alunos com avancadas habilidades académicas. Suas estratégias de intervenc¢do
foram a aceleracdo e programas de verdo (STANLEY, 1979 grifo nosso). O mesmo
pesquisador destacou o progresso positivo dos alunos que foram acelerados destacando
a aceleracdo como estratégia de atendimento adequada.

Quanto aos estudos, inicialmente, o combinado era que C.Matheus frequentaria a
escola durante a manhd e o Departamento de Matematica da UFS a tarde, onde
acompanharia alguns cursos basicos (Calculo I, Fisica I, Introdugio a Algebra, etc.)
ministrados pelo professor Valdenberg e alguns de seus colegas do Departamento e, ao
final do semestre, haveria uma avaliagdo junto com os estudantes formalmente
matriculados na UFS.

Neste viés destacamos algumas finalidades para tais atividades de
enriquecimento citados por Freeman e Guenther (2000), as quais incluem: o aumento na
capacidade de analisar e resolver problemas; desenvolvimento de interesses mais
valiosos e mais profundos; e estimulagdo da originalidade, iniciativa e auto-direcao.

Nosso informante continua:

Apo6s um ano aprendendo as disciplinas basicas do curso de graduagao
em Matematica da UFS, o professor Valdenberg sugeriu mudar o
plano de estudo para comecar a cobrir disciplinas um pouco mais
avangadas como Algebra (Linear e Abstrata), Analise (real e
complexa) e talvez um pouco de Equagdes Diferenciais Ordinarias.
(SANTOS 2012)

Nesse momento, os estudos comegaram a ficar mais intensos € Matheus passou a
acompanhar o professor Valdenberg aos sdbados (e alguns domingos). A sua avaliagdo
consistia em servir como monitor dos seus cursos e¢ fazer exposigdes nos semindrios

organizados pelo professor.
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Apesar de estar orientando o aluno como podia, o professor questionou se nao
seria 0 momento de algar outros voos, e sua resposta a esse questionamento foi levar o
garoto para fazer um curso de verdo no Instituto Nacional de Matemdtica Pura e
Aplicada (IMPA)?, com sede na cidade do Rio de Janeiro, onde, nos meses de janeiro e
fevereiro, sdo oferecidas atividades para pesquisadores e alunos de outras institui¢des.
Paralelamente a sua programagdo usual, sdo ministrados cursos, minicursos e
seminarios.

Segundo Silva (2011), o curso de verdo € uma selecdo para o mestrado com
cursos intensivos: “Sao muitos problemas, as provas sdo dificeis, o ritmo € puxado, um
curso de seis meses ¢ dado em dois meses com grandes professores da matematica”
(SILVA 2011).

Carlos Matheus cursou o “verdo” e na disciplina de “Andlise Matematica”
recebeu o conceito A e ele tinha apenas doze anos. Esse fato chamou a atencao de todos,
inclusive do grande matematico Professor Dr. Elon Lages Lima, atualmente Professor
Emérito da Instituigdo. Segundo Valdenberg, ao observar o desempenho de C. Matheus,
disse-lhe Lima: “cuidado com esse garoto, ele é um cristal”. O proprio Valdenberg
relata que ndo entendeu a dimensao do que era dito naquele momento. Diante daqueles
fatos tdo surpreendentes com relagdo ao aluno e seu desempenho em um instituto
considerado como um dos maiores na area da matematica pura e aplicada, o professor
Valdenberg, de volta a cidade de Aracaju, aconselhou os pais do aluno a autorizarem
que o mesmo fosse morar no Rio de Janeiro para que estudasse no IMPA, no horario
contrario a escola regular. Diante disso, Carlos Matheus foi aceito no mestrado da
referida instituicdo, na qual até entdo ndo havia um aluno tdo jovem conseguido
aprovacdo para cursar um grau elevado como o mestrado em matematica.
Importantissimo salientar que a direcao da instituicao alertou para uma dificuldade que
se apresentava em uma situa¢do inédita como aquela: ndo havia legislagdo para

concessdo de bolsa de estudo na pos-graduacdo para um aluno com doze anos.

% O Instituto de Matematica Pura e Aplicada foi criado em 1952 pelos matematicos Leopoldo Nachbin,
Lélio Gama e Mauricio Peixoto. Esses pesquisadores ilustres, segundo Rios (2008), com respeito
internacional, conseguiram que gigantes da matematica internacional, como os franceses René Thom e o
americano Steve Smale, viessem para lecionar e ministrar palestras no IMPA. Estéd voltado para formagdo

de mestres e doutores em matematica e trata-se do centro de pesquisa com alto prestigio internacional.
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Figura 1.5 da esquerda para direita: Carlos Matheus/ Valdenberg de Aratijo

Fonte: acervo do Projeto Novos Talentos

Surgiram alguns empecilhos considerados normais ante a uma mudanga de certa
forma radical na vida de Matheus e de sua familia. Entre eles, os mais significantes
inicialmente foram a questdo do trabalho da mae, que deveria pedir afastamento da rede
estadual de ensino, como também um local para que pudessem morar na cidade do Rio
de Janeiro.

Segundo Silva (2011), apenas o IMPA, por se tratar de um instituto direcionado
ao desenvolvimento da pesquisa, aceitaria um garoto de doze anos de idade. Durante o
processo de mudanga, a mde conseguiu licenca para acompanhd-lo nessa jornada e a
direcdo do instituto conseguiu uma bolsa de estudos de outras fontes financiadoras para
garantir a permanéncia do aluno.

Simultaneamente, explode a divulgacdo através da imprensa com diversas
entrevistas no ambito local, regional e nacional, com destaque para as varias matérias
em jornais locais como Jornal da Cidade, Gazeta de Sergipe, Jornal da Manha, incluindo
reportagem na folha de Sdo Paulo e Revista Veja, entre outros. A cobertura mididtica
tornou esse fato conhecido por muitos, afinal ali estava o menino mais jovem a
conseguir, com seu potencial elevado ser aceito no mestrado do IMPA.

Com relagdo ao aluno Matheus, o professor Valdenberg afirma que era um

garoto com um humor peculiar, o que pode ser fundamentado em Guenther (2008), que
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aponta o “Dominio da Inteligéncia” como uma das caracteristicas observaveis da
vivacidade mental e o senso de humor como subdominio matematico.

Ainda segundo o professor, nas vdrias entrevistas concedidas, chamou-lhe
atencdo algumas falas: “a jornalista perguntou ao Matheus, vocé se considera um
génio”? E ele respondeu: “génio so se for da lampada, se vocé€ soubesse o quanto estudo
aqui com o professor, me dedico muito, estudo até aos domingos, se fosse génio ndo
precisaria estudar tanto”.

No ano de 2000 ao concluir o mestrado, o entdo presidente do IMPA e da
Academia Brasileira de Ciéncias, Jacob Palis o promoveu pelos seus méritos para cursar
o doutorado.

Em 2002 C. Matheus estava cursando o doutorado e ao mesmo tempo a
graduacdo em matemadtica na UFRJ, e engenharia na UERJ, em férias e de volta a
Aracaju participou de um projeto de refor¢o escolar oferecido pela Secretaria Municipal
de Educacdo com alunos em recuperagdo. E destacou em reportagem do jornal da
cidade:

“Estou ajudando a mostrar para essas criangas, que a matematica nao € um bicho
de sete cabecas. Acho que esse ¢ o papel dos matematicos, apesar de eu ndo ser ainda
um”. (MENEZES 2002).

De acordo com Silva (2011), a postura de C. Matheus diante de sua inteligéncia,
era de uma pessoa humilde e ndo insolente com as pessoas que o cercavam.

O caminho trilhado pelo aluno Carlos Matheus, apos sua saida do Projeto que
ajudara a criar em Aracaju, mostra o quanto ¢ peculiar seu processo de formagdo
académica com uma cronologia inversa:

— Mestrado em Matematica pelo IMPA Instituto de Matematica Pura e Aplicada: 2000
inicio 14 anos - término 16 anos de idade;

— Doutorado em Matematica pelo IMPA Instituto de Matematica Pura e Aplicada 2004
inicio 17 anos - término 20 anos de idade;

— Graduagdo em Matematica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — 2005
—término 21 anos de idade;

— Poés-Doutorado Instituto de Matematica Pura e Aplicada 2004-2007 — 23 anos de
idade;

— P6s Doutorado no College de France 2007 — 2008 — 24 anos de idade;

— P6s Doutorado no College de France 2008 -2010 — 26 anos de idade.
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— Atualmente ¢ Chargé de Recherches do Universite Paris 13.

Carlos Matheus, como varios matematicos formados pelo IMPA, trabalha com
sistemas dindmicos, area que investiga as leis de processos que evoluem no tempo.
Surgiu com os estudos de Newton sobre o0 movimento dos planetas e tem no matematico
e filésofo Poincaré um dos seus principais pesquisadores. Os teoremas de sistemas
dindmicos sdo instrumentos para provar a previsao meteorologica, descrever impactos
demograficos entre outros. No cartdo postal abaixo podemos observar o reconhecimento

do aluno C. Matheus pelo professor Valdenberg.
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Figura 1.6 Cartdo postal .

Entre os desafios do projeto relatados pelo professor Valdenberg, estava o desejo
da continuacdo do trabalho iniciado com Carlos Matheus. O projeto que fora criado aos
moldes do acaso havia se delineado pela busca de solugdes atreladas as necessidades
que surgiam no decorrer do processo. Essa busca por ensinar matematica avangada a
alunos com capacidade acima da média tornara-se um referencial no Estado e na regido,
devido a falta desse tipo de trabalho educacional. Nao obstante, seria ingénuo acreditar
que estaria saciado o complexo universo que permeia o assunto. Ja que se faz necessaria
a continuidade desse projeto para o beneficio de outrem que se mostrasse com

necessidade desse tipo de atendimento. Logo em seguida, com as constantes
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divulgacdes em diversos veiculos de comunicagdo, surgiram alunos interessados
fazendo com que a continuidade do projeto pudesse ser garantida durante todos os anos

que se sucederam. A figura 1.7 abaixo retrata o “Projeto” no inicio de sua criacio:
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Professor Valdenberg Araijo (ao fundo, de barba) junto com criangas e adolescentes que fazem o curso promovido por ele

1.7 Fotografia dos pioneiros. Fonte: Jornal da Cidade/ Aracaju 1998.

Considerando o ano de 1996 como o marco do trabalho realizado no projeto
Novos Talentos, ndo podemos deixar de destacar o vinculo ao programa das Olimpiadas
Brasileiras de Matematica, o qual buscava contemplar a formacdo de talentos
matematicos. Nesse entendimento, os trabalhos eram realizados aos sabados e domingos
das 8h as 12h com alunos da capital e do interior do Estado, com a faixa etaria entre os
12 e 16 anos de idade, tendo como uma das metas a capacitagdo e aceleracao dos que
apresentassem capacidade e talento.

Na busca de contemplar um niimero maior de alunos, o Projeto foi tomando
forma, concorrendo editais para financiamentos e conseguindo parcerias como, por
exemplo, a do IMPA, que se tornaria seu principal parceiro. Em 2002, foi caracterizado
o projeto com o titulo: “A formacdo do Talento Matematico em Sergipe”, que tinha
como objetivos: melhorar o nivel matematico no Estado de Sergipe visando, em suas
metas principais, detectar as pessoas com talento para ciéncias exatas, em particular

para area a da matematica; acelerar sua formagao cientifica; estimular nos estudantes o
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interesse pela pesquisa na area das ciéncias exatas, como também melhorar o nivel
matematico dos discentes.

O curso, em meio a esses novos saberes, chamou a aten¢do da jovem Maria
Andrade, que também veio a participar do projeto ingressando no ano de 2002. Com
graduacdo em matematica pela UFS, teve todo apoio do projeto para seguir na area
académica, atualmente Maria concluiu o Pos-Doutorado pelo IMPA. Assim,
enfatizamos a representagdo do género feminino em um mundo predominantemente
masculino, vindo sua participagdo inserir a questdo da inclusdo do género no mundo
masculino da matematica.

Seguindo os passos de Matheus, no ano de 2003, o estudante Carlos Pietro
Souza da Silva decidiu participar do projeto aos 17 anos. Um ano e meio apos sua
entrada, buscava pelo sonho da aprovacdo no IMPA, que ndo exigia a conclusdo do
Ensino Médio como pré-requisito aos candidatos para seus cursos superiores. J4 o
adolescente ftalo Raony apresentava grandes chances de ingressar em um curso de
mestrado muito antes do previsto, pois, com apenas 16 anos de idade, o garoto
sergipano era considerado um dos jovens génios descobertos pelo Projeto Novos
Talentos. Gragas ao seu notavel desempenho no projeto, {talo foi convidado a participar
do curso de verdo no IMPA e, ap6és um periodo de avaliagdao, deu inicio ao curso de
mestrado oferecido pela instituigao.

“Sem ter conhecido o projeto talvez ndo fizesse uma pds-graduagdo. O curso
possibilitou a abertura de novos horizontes e aumentou as minhas chances de projecao
profissional”, (SILVA, Carlos P. 2012) conta Carlos Pietro em entrevista concedida a

pesquisadora em outubro de 2012. Nesse sentido, convém ressaltar que:

O papel dos programas especificos para esses individuos ¢ o de suprir
e complementar suas necessidades, possibilitando seu amplo
desenvolvimento pessoal e criando oportunidades para que eles
encontrem  desafios  compativeis com suas habilidades.
(SABATELLA; CUPERTINO, 2007 p.69)

Com o sucesso do projeto, Valdenberg decidiu intensificar suas agdes para o
interior do Estado. Nessa empreitada, foram descobertos novos talentos na matematica
nos municipios de Araua, Rosario do Catete, Lagarto, Boquim e na pequena cidade de
Pedrinhas, distante 89 km de Aracaju. Para participarem das aulas do projeto na capital
e continuarem frequentando o ensino formal nas suas cidades de origem, os estudantes

do interior receberam da Sociedade Brasileira de Matematica uma bolsa de estudos,



84

alimentacdo e transporte: “Nao ha qualquer tipo de discriminac¢do, ao contrario, 0 curso
visa oferecer oportunidades iguais para todos que querem estudar” (SILVA, 2011).

As aulas de “Formacdo do Talento Matematico” também influenciaram a
escolha profissional do jovem Adriano Domeny, com 18 anos na €poca. O interesse
pelas aulas de matematica avangada aconteceu por intermédio do seu professor de
Fisica. A decisao foi fundamental para melhorar seu desempenho na matéria e também
o ajudou a optar pelo curso superior de Engenharia Elétrica (SILVA, 2011).
Posteriormente, ingressou no Instituto de Tecnologia da Aerondutica e desenvolveu
outras atividades também ligadas aos nlimeros.

A criagdo da OBMEP — Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas
Publicas — no ano de 2005, definida como politica ptublica que visa contribuir para
melhoria da qualidade da educagdo basica, e que € promovida pelos Ministérios da
Ciéncia e Tecnologia e Educagdo, com o apoio do IMPA e SBM, tem como objetivos:

o FEstimular e promover o estudo da matematica entre alunos das escolas
publicas;

e [Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas dreas cientificas e
tecnoldogicas;

o Contribuir para a integragdo das escolas publicas com as universidades
publicas, os institutos de pesquisa e sociedades cientificas,

e Promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.

Essa agdo possibilitou uma parceria com um respaldo financeiro e
organizacional trazendo ao Projeto Novos Talentos uma dindmica que poderia ser
considerada em ambito nacional e ndo apenas local, como era até entdo.

Constitui-se, portanto, a OBMEP como instrumento que contribui, entre outras
coisas para a divulgacdo e o interesse pelo estudo da matemadtica em ambiente de

aprendizagem estimulante. Segundo o teorico,

A integra¢do ao ambiente de conhecimento cientifico, proporcionado
pelo PIC, certamente favorece a permanéncia desses alunos a medida
que identificam a melhoria no desempenho académico e a elevagdo da
autoestima. (MARANHAOQ, 2011 p. 10)

Diante dessa trajetoria, o Projeto e seu idealizador buscaram priorizar praticas de
estudos adequadas a cada participante incentivando sua capacidade através de contetidos

avangados que estimulassem a curiosidade, em detrimento do excesso de memorizagao,
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para que o aluno entendesse o que aprendia adotando um método que proporcionasse o
desenvolvimento geral do individuo.

Atualmente o Projeto Novos Talentos funciona, diariamente, na sala de estudo
do professor Dr° Valdenberg de Arajo Silva, no Departamento de Matematica da
Universidade Federal de Sergipe, com recursos mensais para os alunos, alimentagdo e,
em alguns casos, moradia mantida pelo mesmo. A logistica organizacional e funcional
do projeto tem o suporte fundamental do apoio secretarial do Projeto que atualmente
tem como supervisora a professora Welma Mendonga, contando ainda com a

colaboracdo da aluna de engenharia mecanica Carolina Correia Simdes de Jesus.

Figura 1.8 Sala de estudos do projeto.

Fonte: acervo do Projeto Novos Talentos

O panorama aqui descrito, com énfase no Projeto Novos Talentos, possibilitou-
nos, durante o periodo de aproximadamente um ano e seis meses — abril de 2011 a
outubro de 2012 — com acompanhamento diario, conhecer e identificar um projeto de
ensino que visa atender as necessidades dos alunos com talento matematico,
reconhecendo assim a importancia desse suporte extraescolar para o ensino de

matematica.
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Figura 1.9 Aula realizada aos séabados;

Fonte: Acervo do Projeto Novos Talentos

3.2 ESCOPO GERAL DO PROJETO

3.2.1 Identificacdo e Recrutamento dos participantes

O projeto de atendimento tem como uma de suas caracteristicas atualmente a
busca dos estudantes talentosos na populacdo escolar. O processo de recrutamento desse
grupo de alunos obedece a um plano multidimensional, delineado por algumas
estratégias:

a) palestras periddicas de conscientizacdo e esclarecimento sobre a tematica do
talento matematico, do tipo de atendimento oferecido, ministrada pelo professor e
coordenador do projeto nas escolas da rede publica e privada das cidades do interior e
da capital do estado;

b) divulgacdo através de reportagens em jornais.
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Figura 2.0 Palestra para divulgacdo do projeto.

Fonte: Acervo do projeto Novos Talentos

Outra forma de selecionar alunos para participar do projeto ¢ a identificagdo
através da Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) e da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), que acontecem anualmente divididas em
duas etapas (MENDONCA, 2012).

De acordo com Mota e Jimenez (2011), além da identificagdo por caracteristicas
determinadas através de testes e provas, devemos considerar outras atividades para a
identificacdo do talento matematico: competi¢oes - método mais antigo que vem da
Hungria, utilizado desde o final do século XIX. A Olimpiada de Matematica, por
exemplo, que acontece em varios paises, onde a importancia desse tipo de atividade
mostra-se nos ultimos quatro vencedores da Medalhas Fields, (prémio maximo da
matematica equivalente ao Prémio Nobel para outras ciéncias) que foram medalhistas

de ouro e bronze na Olimpiada Internacional de Matematica — (OMI).

3.2.2 A Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM)

A OBM ¢ uma competi¢do organizada pela SBM, com a colaboracdo do IMPA,
como parte de um projeto que visa utilizar competi¢des matematicas como base de
projetos que tem por objetivos melhorar a qualidade do ensino de matematica no pais e

descobrir talentos precoces para a matematica (ALVES, 2010 p. 33).
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Num projeto que recebeu o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico CNPq, foi criada a Comissdo de Olimpiadas da SBM, com a
organizagdo de uma Secretaria, sediada no IMPA, que centraliza os trabalhos de
coordenacgdo e divulgagdo das atividades olimpicas, além de proporcionar todo o apoio
necessario aos coordenadores regionais. O principal instrumento de divulga¢dao da OBM
¢ arevista EUREKA, a qual ¢ editada trés vezes por ano, contendo informagdes sobre as
diversas competi¢cdes de olimpiadas de matematica, além de disponibilizar artigos que
servem como um material de apoio a preparacao para as provas.

As competi¢des das OBM sao realizadas em quatro niveis: nivel 1 (alunos do 6°
e 7° anos do Ensino Fundamental), nivel 2 (alunos do 8° e 9° anos do ensino
fundamental), nivel 3 (alunos da 1%, 2 e 3% séries do ensino médio) e nivel universitario
(alunos que ainda ndo tenham concluido o ensino superior).

As provas dos niveis 1, 2 e 3 sdo constituidas de trés fases. Disputam a primeira
fase todos os alunos inscritos pelas escolas que participam da OBM. O critério para a
participacdo dos candidatos na segunda fase serd divulgado pela “Comissdo de
Olimpiadas” até trinta dias apds a realizagdo da primeira fase. Da mesma forma, o
critério para a participac¢ao dos alunos na terceira fase serd divulgado até trinta dias apos
a realizacdo da segunda fase. A pontuacdo final dos alunos que participaram das trés
fases serd feita pelas “Bancas Examinadoras”, organizadas pelas “Coordenacdes
Regionais”, as quais irdo atribuir um ponto a cada questdo da primeira fase, dez pontos
para cada problema da segunda fase e cinquenta pontos para cada problema da terceira
fase. Além disso, fica estabelecido que, na classificacdo final, sejam levados em conta
os pontos acumulados nas duas fases anteriores.

A partir dessa classificagdo, a OBM premia os alunos com medalhas de ouro,
medalhas de prata, medalhas de bronze e certificados de meng¢ao honrosa. De acordo
com Alves (2010) as Olimpiadas de Matemadtica, nos moldes atuais, sdo disputadas
desde 1894, quando foram organizadas competicdes na Hungria. Com o passar dos
anos, competi¢des similares foram se espalhando pelo leste europeu, culminando, em
1959, com a organizagdo da “1* Olimpiada Internacional de Matematica”, na Roménia,
com a participacao de paises daquela regido.

A Sociedade Brasileira de Matematica (SBM) organizou em 1979, a “1?
Olimpiada Brasileira de Matematica” (OBM). Ao longo desses anos, a OBM passou
por diversas mudancas em seu formato, mantendo a ideia central que € a de estimular o

estudo da matematica pelos alunos, desenvolver e aperfeicoar a capacitacdo dos
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professores, influenciar na melhoria do ensino, além de descobrir jovens talentos.
Dentre os premiados, sdo selecionados aqueles que formam as equipes brasileiras na
“Olimpiada do Cone Sul” (quatro estudantes, com até 16 anos); na “Olimpiada
Internacional de Matematica” (seis estudantes do ensino médio, com até 19 anos); na
“Olimpiada Iberoamericana” (quatro estudantes, com até¢ 18 anos) e na “Competi¢ao
Internacional de Matematica” (universitarios). Essas competigdes sdo realizadas

anualmente, sempre em um pais diferente (ALVES, 2010 p.39).

3.2.3 A “Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas”(OBMEP).

A OBMEP foi organizada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia MCT em
parceria com o Ministério da Educacdo MEC, com o apoio do IMPA e da SBM,
responsaveis pela “Direcdo Académica da OBMEP”.

Segundo Rios (2008), a OBMEP tem como objetivos: estimular e promover o
estudo da matematica entre alunos das escolas publicas; contribuir para a melhoria da
qualidade da educagdo basica; identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas
areas cientificas e tecnoldgicas; incentivar o aperfeicoamento dos professores das
escolas publicas, contribuindo para a sua valorizagdo profissional; integrar as escolas
publicas com as universidades publicas, com institutos de pesquisa € com as sociedades
cientificas; e promover a inclusdo social por meio da difusdao do conhecimento.

A OBMEP ¢ dirigida aos alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e aos
alunos do ensino médio das escolas publicas municipais, estaduais e federais, sendo
realizada em trés niveis: nivel 1 (alunos do 6° e 7° anos do ensino fundamental), nivel 2
(alunos do 8° € 9° anos do ensino fundamental) e nivel 3 (alunos da 1%, 2% e 3? séries do
ensino médio). As provas dos niveis 1, 2 e 3 sdo constituidas de duas fases. Disputam a
primeira fase todos os alunos inscritos pelas escolas publicas que participam da
OBMEP. Classificam-se para a segunda fase, um total de 5% dos alunos inscritos pela
escola em cada nivel. Cabe a cada escola selecionar os alunos com melhor desempenho
na primeira fase, os quais participardo da segunda fase, e também fixar previamente
critérios de desempate a serem aplicados, se necessario, de modo a ndo exceder sua cota
em cada nivel.

A OBMEP premia os alunos com medalhas de ouro, medalhas de prata,
medalhas de bronze e certificados de men¢ao honrosa, além de “Bolsas de Iniciagdao

Cientifica Jinior do CNPq”. Também sdo premiados com cursos de atualizacido e
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aperfeicoamento, no IMPA, os professores das escolas publicas responsaveis pela

inscricao dos alunos.

Figura 2.1 Cerimonia de premiagio da OBMEP — Rio de Janeiro

Fonte: acervo do Projeto Novos Talentos

As escolas publicas sdo premiadas com equipamentos de informatica e
bibliotecas. Os municipios sdo premiados com troféus e constru¢do de quadras de
esporte. E importante enfatizar como o projeto das OBMEP foi apresentado &
comunidade escolar e a sociedade brasileira: “Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas”. Segundo Rios (2008) a OBMEP ¢é um projeto de inclusdo social e
cientifica inspirado no Projeto Numeratizar no estado do Ceara. Entretanto esse carater
inclusivo apresenta, uma forma de exclusdo dos que ndo conseguem alcangar as
exigencias propostas nas selegoes.

A sistematica de premiacdo segue o que tradicionalmente ¢ utilizado nas
competi¢des olimpicas (medalhas e mengdes honrosas), mas proporciona um avango
consideravel na condugdo das atividades que ddo sequéncia a premiagdo dos alunos: a
premiacdo de escolas que se destacaram em diferentes contextos regionais, a premiacao
de professores que coordenaram as atividades nessas escolas e, principalmente, a
possibilidade de que alunos premiados possam aprofundar seus conhecimentos em uma
série de atividades realizadas no IMPA. Nesse sentido, a discussdo sobre os resultados
obtidos pelos alunos nas Olimpiadas pode oferecer subsidios a reflexdo sobre a

qualificacio do ensino de matematica no pais. O langamento oficial da primeira
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“Olimpiada das Escolas Publicas” aconteceu no ano de 2005, na gestdo do presidente da
republica Luiz Inédcio Lula da Silva. Esta Olimpiada é caracterizada por uma iniciativa
inédita, pois esta direcionada especificamente as escolas publicas do pais e tem servido

como grande incentivo ao estudo da matematica.

3.3 CARACTERISTICA OPERACIONAL

A equipe do “Projeto Novos Talentos”, formada por professores, mestres e
doutores recrutados nas areas de exatas os quais se responsabilizam pelo
desenvolvimento do processo educacional, constitui uma rede de atividades de modo
que cada aluno receba individualmente a assisténcia de que precisa para desenvolver o
seu potencial.

Os alunos frequentam as aulas regularmente e, no periodo inverso, dedicam-se
as atividades do projeto com planejamento individual trabalhado com cada aluno, além
da direcdo de talento sinalizada: ritmo de estudo, interesse especifico, orientagdao. O
plano individual contempla medidas como: aceleracdo; blocos de atividades de
enriquecimento; estimulagdo apropriada a cada participante de acordo com seus
interesses.

O trabalho busca desenvolver as capacidades e talentos dos estudantes e
promover o crescimento pessoal, com a construcdo de um quadro referencial interno
que permita uma visao ampliada do mundo. Além disso, procura promover
oportunidades a cada aluno para interrelacdes com outros jovens talentosos favorecendo
um grupo maior de pares e mais diversificado do que a experiéncia comum da vida
escolar.

O quadro a seguir apresenta resultados parciais de alunos que
frequentaram/frequentam o Projeto Novos Talentos e seus respectivos cursos e

institui¢oes.



QUADRO 3- Relagdo de alunos que frequentaram/frequentam o projeto com identificagdo do curso ¢

institui¢do de ensino.
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ALUNO CURSO INSTITUICAO
N. S. A. MATEMATICA/DOUTORADO IMPA
J.M. N. MATEMATICA/DOUTORADO IMPA
M. M. A MATEMATICA/MESTRADO [UFAL
D. A. ENGENHARIA ELETRICA ITA
M. A. ENGENHARIA ITA
P.S.V.B MECATRONICA ITA
B.G. DOUTORADO/MATEMATICA IMPA
A.S.C. MEDICINA UFS
S.S.P.C. DOUTORADO/MATEMATICA IMPA
C.T.C. DOUTORADO/MATEMATICA UEPE
0.S.C. [ENGENHARIA ELETRICA [UFS
D. B. C. MATEMATICA [UFS
S.S.D CIENCIA DA COMPUTACAO UES
L.O.E. FISICA [UFS
S.F. ENGENHARIA CIVIL [UFSCAR
E.S. ENGENHARIA ELETRICA UES
G.S.G.F. [ENGENHARIA ELETRICA [UFS
S.V.G. MECATRONICA [UNICAMP
S. G. MATEMATICA [UFRJ
R.L.H.. ENGENHARIA ELETRICA [UNICAMP
A.C.K. L MATEMATICA UES
R.L DOUTORADO/MATEMATICA IMPA
C.S.E. 1. QUIMICA INDUSTRIAL UES
R.S.E. I MATEMATICA/MESTRADO UFAL
S.C.J. MATEMATICA [UFS
AT MATEMATICA UES
S.N.G.]J. MATEMATICA/MESTRADO [UFF
S.JLJ. MATEMATICA [UFS
S.A.S.G.L. ENGENHARIA ELETRICA UES
O.F. L. CIENCIA DA COMPUTACAO [UFS
S.L.L. MATEMATICA/MESTRADO UFE
S.C.A. M. MATEMATICA/DOUTORADO IMPA
S.N. M. CIENCIA DA COMPUTACAOQ [UFS
R.C.N.CR.L.M. DOUTORADO/MATEMATICA IMPA
A. V.M. CIENCIAS BIOLOGICAS UFS
P.R.N. MATEMATICA/MESTRADO [UFAL
S.V.C.R. MATEMATICA [UNICAMP
S.R. COMPUTACAO [UFPE
S.C.O.R. MATEMATICA/MESTRADO [UFF
S.S.R.R. ECONOMIA/DOUTORADO FGV
S.C.Y.R. ENG. DA COMPUTACAO [UFES 2012
C.S.S. MATEMATICA UES
E.J.T. MATEMATICA/MESTRADO [UFAL
A.C.T. MATEMATICA [UFS
A.E. V. ENG. DA COMPUTACAO UES
N. W. [ENGENHARIA ELETRICA [UFS
S.R.W. ENGENHARIA MECANICA [UFS

FONTE: Arquivo do projeto Novos Talentos UFS 2012.
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CAPITULO 4

METODOLOGIA

Neste capitulo, pretendeu-se descrever o percurso metodoldgico utilizado como
proposta adequada para a discussdo em consonancia com os objetivos da pesquisa.
Considerando os problemas concretos que surgem do cotidiano educacional, a pesquisa
mostra disponibilidade para buscar solucdes adequadas as questdes que originam a
investigacdo cientifica. Turato (2003) afirma que trabalhar qualitativamente implica
interpretar os sentidos e as significagdes que uma pessoa da aos fenomenos em foco, por meio
de técnicas de observagdo ampla e entrevistas em profundidade, em que sdo valorizados o
contato pessoal e os elementos do “setting” natural do sujeito.

Com o objetivo de analisar um programa de atendimento e sua influéncia no
desempenho escolar dos alunos, foi utilizada como abordagem metodologica para a realizagao
desta pesquisa: o estudo de caso. Neste contexto, tratou-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa tendo como procedimento o estudo de caso de base etnografica e historica,
historica. Histérica porque visou ao estudo amplo e detalhado do projeto, seus fatos e
momentos passados, para uma melhor contextualizacdo da pesquisa.

E considerada uma pesquisa de base etnografica porque, segundo para André (1995, p.
28), “a adaptacdo da etnografia a educacao” visa a efetivacdo de um estudo desse tipo € que
permite ao pesquisador a “observagdo participante, a entrevista intensiva ¢ a analise de
documentos”. Nesse tipo de metodologia de pesquisa, a presenca do observador é constante e
ele passa a fazer parte do grupo, torna—se parte da situagdo observada, interage por longos
periodos com os sujeitos € compartilha de seu cotidiano. Suas observacdes podem ser
estruturadas, ou semiestruturadas. A pesquisa aqui descrita estabeleceu esses cuidados
metodoldgicos na busca de respostas, tendo em vista as dificuldades de acesso aos
participantes do grupo aqui estudado.

Lidke e André (1986) definem claramente as etapas da pesquisa qualitativa, na qual
encontramos o estudo do tipo etnografico, sendo elas: a observacgdo participante, que permite
ao pesquisador o contato direto com a realidade; a entrevista, que permite aprofundar as
informacdes; e a andlise documental, que completa e complementa os dados coletados. Assim,
podemos propor novas perspectivas para a realidade pesquisada. Nessa abordagem, o

pesquisador deve presenciar o maior nimero possivel de situa¢des do cotidiano, através do
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seu contato direto o que o ajudard a compreender as situagdes e suas manifestagdes, buscando
as respostas para o problema inicialmente formulado. Este contato direto com o cotidiano foi
importante, neste contexto, pela necessidade de conquistar a confianga dos alunos, e pela
compreensao das situacdes e relagdes do grupo.

Outro instrumento utilizado, nessa abordagem, foi o diario de campo, que consiste em
um caderno onde sdo registradas todas as informacgdes depois de observadas; sdo registradas
as observagdes, as conversas, 0s comportamentos, os gestos, ou seja, tudo que esteja
relacionado com a proposta da pesquisa como um rascunho, uma matéria bruta que depois
necessita de lapidagao.

De acordo com Yin (2010), o estudo de caso permite que a investigacdo retenha as
caracteristicas significativas dos eventos da vida real — como os ciclos individuais da vida, o
comportamento dos pequenos grupos, 0S Processos organizacionais € administrativos, o
desempenho escolar.

Partindo das necessidades da pesquisa, fundamentamo-nos em André (1984), que
enfatiza que o conhecimento gerado através do estudo de caso tem um valor Unico, proprio e
singular. Nesse tipo de estudo, a metodologia utilizada mostra-se eclética, incluindo, via de
regra, observacdo, entrevistas, fotografias, gravacdes, documentos, anotagdes de campo e
negociacdes com os participantes do estudo.

Assim, como estudo de caso de base etnografica, esse trabalho procura retratar a
realidade de forma completa e profunda, pretendendo revelar a multiplicidade de dimensdes
presentes na situacdo analisada, focalizando-a como um todo, sem deixar de enfatizar os

detalhes que favorecem uma maior apreensao desse todo.

4.1 INSTRUMENTOS

Foram utilizados os seguintes materiais: papel, lapis, gravador de dudio, caderno para
diario de campo, envelope para colocar carta de apresentacdo e computador. Além dos
materiais citados, foi utilizada uma escala de autoavaliagdo de desempenho académico dos
alunos (GOUVEIA ef al 2010). Os protocolos de entrevista foram elaborados pela
pesquisadora com base na literatura a respeito da tematica desse estudo. Ja o questionario para
o professor foi aplicado em investigagdo anterior por Neves (2002).

Com relagdo as questdes enviadas por meio eletronico destacam-se como ponto
positivo o acesso aos informantes que encontravam-se distantes do local da pesquisa e a
rapidez da informacao, entretanto percebeu-se como pontos negativos a falta do contato visual

que ndo permite a percepcao se o sujeito teria algo mais a dizer ou evitaria alguma resposta.
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Os instrumentos utilizados para coleta de dados foram os seguintes:

(a) entrevista semiestruturada e aberta; (b) questionario das expectativas e percepgoes
docentes sobre o desempenho dos alunos; (c) escala de autoavaliagdo de desempenho
académico; (d) questiondrio através de correspondéncia eletronica; (e€) documentos (projetos,
jornais com reportagens sobre os projetos, fichas individuais dos alunos); (f) fotografias; (g)
registro em diario de campo.

A triangulacdo aparece como um conceito comum € importante na metodologia
qualitativa e de estudos de caso. Yin (2010) apresenta a triangulacdo como uma estratégia de
validag@o, na medida em que torna possivel a combina¢cdo de metodologias para estudo do
mesmo fendomeno. Por outras palavras, a triangulacdo permite obter, de duas ou mais fontes
de informagdo, dados referentes ao mesmo acontecimento, a fim de aumentar a confiabilidade

da informagdo. A seguir apresenta-se um quadro identificando os instrumentos utilizados.

Quadro 4 Descricdo dos objetivos e instrumentos da pesquisa

OBJETIVOS ESPECIFICOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA ALCANCAR OS
OBJETIVOS PROPOSTOS

Descrever o projeto com sua organizagdo, | Analise documental;
objetivos,  propostas de  atendimento,

Reportagens em revistas e jornais;
principios de atuacdo;

Questionarios por correspondéncia eletronica com ex-alunos;
Entrevista semiestruturada com coordenador;

Entrevista semiestruturada com secretaria.

Identificar as atividades desenvolvidas no | Observagdo e registro com didrio de campo;
projeto ¢ as necessidades dos alunos que o

Analise dos planejamentos;
frequentam;

Entrevista semiestruturada com os alunos participantes.

Verificar o desempenho académico dos alunos | Questionarios para os professores;
pertencentes ao “Projeto Novos Talentos” a | Entrevista semiestruturada com professores;
partir das expectativas e perspectivas de seus | Verificacdo de boletins escolares;

professores;

Analisar a percepcdo dos alunos a respeito da | Escala de autoavaliagdo com indicadores de desempenho
influéncia do “Projeto Novos Talentos” no seu | académico;

proprio desempenho académico. Entrevista semiestruturada com os alunos participantes.
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4.2 PARTICIPANTES

Participaram dessa pesquisa 12 pessoas, assim definidas: (a) 03 alunos entre 15 e 17
anos; (b) 02 professores que lecionam matematica na rede regular de ensino aos respectivos
alunos; (¢) 02 professores mediadores responsaveis pelo atendimento dos alunos no programa;
(d) o coordenador do programa (e) a secretdria do programa, (f) 03 alunos que participaram
do projeto no inicio de sua criagao.

Foi analisado um grupo de sujeitos dentro do “Projeto Novos Talentos”, cujos alunos
foram selecionados segundo os seguintes critérios: (a) ser aluno da rede regular de ensino; (b)
ter idade minima de 15 anos e méxima de 17 anos; (c) estar participando regularmente do
“Projeto Novos Talentos” por um periodo minimo de um semestre; (d) ter autorizagdo
assinada pelos pais ou responsaveis para ser entrevistado.

Os critérios para selecdo dos professores em regéncia de classe em salas de aula
regular foram: (a) ter cargo de professor na rede de ensino; (b) estar ministrando aulas de
matematica pelo periodo minimo de um semestre aos alunos selecionados para participar do
presente estudo e (c) dispor-se a participar da pesquisa.

Critérios para sele¢do dos professores mediadores de matematica no programa citado:
(a) ter pelo menos um semestre de experiéncia como professor mediador de matematica no
programa e (b) assinar o termo de consentimento.

Os alunos do “Projeto” que integraram a amostra frequentam a sala de estudos
diariamente no departamento de matematica da Universidade Federal de Sergipe.

Participante A — jovem de 15 anos no momento da coleta de dados, cursando o
primeiro ano do ensino médio, veio participar do projeto por vontade propria. Sua familia
mora em outro estado, tem uma irma e um irmao pequeno. Aluno medalhista de ouro das
olimpiadas de matematica das escolas publicas — OBMEP — veio participar do projeto,
segundo ele, buscando uma oportunidade de enriquecimento em matematica. Tinha residéncia
atual na casa mantida pelo projeto.

Participante B — também com 15 anos no momento da coleta de dados, cursando o
primeiro ano do ensino meédio, veio participar do projeto junto com o irmao mais velho e sua
familia mora em outro estado. Aluno medalhista de ouro das olimpiadas de matematica das
escolas publicas — OBMEP — veio participar do projeto segundo ele, por ter ouvido falar
muito bem do projeto e pela vontade de aprender mais. Tinha residéncia atual na casa mantida
pelo projeto.

Participante C - jovem com 17 anos no momento da coleta dos dados, cursando o

terceiro ano do ensino médio, veio participar juntamente com o irmao do projeto, oriundo de
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outro estado. Medalhista de ouro da OBMEP, gosta muito de matematica e tinha muita
admiracdo pelo coordenador do projeto. Percebeu, segundo ele, no projeto uma chance para
melhorar seu potencial.

Os professores de matematica da escola regular pertenciam ao género masculino, com
escolaridade a titulo de graduacdo e pds-graduag@o, com um tempo médio de magistério de 10
anos.

Os professores mediadores do projeto atendiam os alunos pelo menos trés vezes por
semana, em hordrios contrarios aos das aulas regulares. Os dois do género masculino com
idades de 66 anos e 30 anos. Quanto ao grau de escolaridade, um tem titulo de Doutor em
matematica e o outro ¢ Mestre na mesma area.

O coordenador do projeto, do género masculino, com idade de 66 anos, fundador do
projeto ha doze anos. A secretaria do projeto, do género feminino, com idade de 27 anos,

gerenciando o citado projeto ha trés anos.

4.2.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no “Departamento de Matematica da Universidade Federal de
Sergipe” (UFS), onde esta localizado o “Projeto Novos Talentos”, que funciona nos turnos
manha, tarde e noite. Frequentam diariamente uma média de 15 alunos. O mobilidrio do local
era composto por uma mesa grande, trés birds, cadeiras, cinco estantes, dois armarios, trés
computadores, muitos livros, uma geladeira, um bebedouro, alimenta¢do para os alunos. A
sala de estudos era climatizada, com data show e notebook. Os alunos tinham livre acesso ao

ambiente.

4.3 PROCEDIMENTOS

Antes da coleta de dados ser iniciada, foram realizados os seguintes procedimentos:(a)
solicitacdo e autorizagdo da coordenacdo do projeto para realizacdo da pesquisa na sede da
UFS; (b) solicitacdo da autorizagdo dos responsaveis e dos diretores das escolas para
participacdo dos alunos na pesquisa. (c) foi elaborada e encaminhada carta de apresentagao
aos responsaveis pelos alunos expondo os objetivos do estudo € o comprometimento €tico do
pesquisador, além do envio de envelope com o “Termo de Consentimento”; (d) envio dos
documentos exigidos pelo comité de ética da Universidade Federal de Sergipe; (e) contato
pessoal com os professores de escola regular e a direcao das escolas solicitando a participagao
dos docentes na pesquisa; (f) agendamento prévio das entrevistas de acordo com a

disponibilidade de horario.
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Os demais procedimentos de cada etapa da pesquisa sdo relatados de acordo com os
objetivos buscando fornecer a compreensio mais clara do que foi realizado.
Ap6s a elaboracdo dos roteiros das entrevistas semiestruturadas, foram realizados os

procedimentos dando inicio, assim, a coleta de dados.

4.3.1 Aspectos Eticos

Com relacdo aos aspectos €ticos da pesquisa foram atendidas as exigéncias previstas
pela “Comissdo de Ftica da UFS”. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo “Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos” cujo niimero do protocolo é: 02191.0.107.000.11.
Em principio, foi realizado um contato prévio com o coordenador do Projeto e agendada uma
visita para que fossem explicados, com detalhadas informagdes, os objetivos do estudo e a
participacao dos sujeitos. De posse da autorizacdo da coordenagdo e da assinatura do “Termo
de Autorizagdo”, foram acordadas visitas semanais para um periodo de observagao.

Os responsaveis autorizaram e assinaram o TCLE para participacdo dos sujeitos, sendo
esclarecidos de que caso se recusassem a participar das sessoes de coleta, a decisdo seria
respeitada. Na escola regular dos participantes, também foi realizado contato com a dire¢ao
para agendamento com os professores de matematica e para esclarecimento dos objetivos,

bem como da solicitacdo de autorizacdo dos mesmos.

4.3.2 Coleta de dados:

Inicialmente, foi realizada a observacdo no ambiente de sala onde os alunos
participam do projeto. Houve também consulta aos materiais dos alunos e aos planos de
estratégias pedagogicas e documentos informativos sobre os projetos.

Para Mazzotti ¢ Gewandsnajder (1998), a observagdo permite “checar”, na pratica,
a sinceridade de certas respostas que, as vezes, sao dadas apenas para “causar boa impressao’;
permite o registro do comportamento em seu contexto temporal-espacial.

Os encontros com os professores da sala regular foram realizados nas escolas; ja com
os professores mediadores do projeto, foram realizados na Universidade Federal de Sergipe;
com os alunos, o coordenador e secretaria do projeto, as entrevistas também foram realizadas
na citada universidade, em horarios que nao atrapalharam a rotina dos participantes.

Para atender ao objetivo de caracterizacdo do “Projeto Novos Talentos”, foram
realizadas pesquisas de publicagdes a respeito do programa, entrevista com coordenador,
secretaria, professores e ex-alunos. Além disso, foram realizadas observagdes em ambiente

natural utilizando, para esse procedimento, registro no didrio de campo.
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Com o intuito de alcangar o objetivo de analise das implicagdes do projeto, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas e observagdo com os alunos que apresentam talento
matematico, professores do projeto e da rede regular de ensino. Foram solicitados aos
participantes e informantes a autorizagdo para gravar as entrevistas. Essas entrevistas tiveram
o intuito de identificar estratégias de ensino adotadas, diferentes meios empregados pelos
professores no ensino da matematica, qual o posicionamento pedagdgico no processo ensino-
aprendizagem, questionando sobre a participagdo e o interesse do aluno nas atividades, bem
como sobre o desempenho académico do aluno, suas preferéncias com relacdo as estratégias
utilizadas, a importancia do projeto para a vida desses alunos, interesses pessoais € a relacao
com as atividades desenvolvidas no projeto, entre outras questdes.

Os dados foram coletados através de: observacdo no ambiente do projeto registrado
em um didrio de campo; entrevistas ¢ uma escala de observacdo aplicada com alunos;
entrevistas com os primeiros alunos que frequentaram o projeto; entrevistas e questionario
com os professores da escola regular; entrevista com a secretaria do projeto; entrevista com o
coordenador do projeto, consultas a jornais € revistas.

A coleta de dados foi dividida em trés semestres devido a necessidade de tempo para
observagdo, entrevistas, analise documental e aplicagdo de questiondrios. Os instrumentos
foram aplicados individualmente pela propria pesquisadora. Para realizacdo da coleta de
dados, foi necessaria uma frequéncia didria no local da pesquisa para obtencdo de uma maior
confianga e abertura por parte dos integrantes do projeto.

O objetivo era obter as informag¢des com maior fidedignidade da realidade observada,
participando ativamente do dia-a-dia dos alunos e percebendo seu envolvimento com os
estudos, com os colegas e com a equipe.

Nesse contexto, o quadro abaixo descreve a quantidade de horas necessarias para

realizagdo dos procedimentos propostos na pesquisa.

Quadro 5- Relagdo dos procedimentos e quantidade de horas para a coleta dos dados

Procedimento de coleta de Quantitativo/ horas
dados
Entrevistas 30 horas
Observagao 1.200 horas
Consultas a documentos 60 horas
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CAPITULO 5

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos os resultados obtidos no processo de levantamento dos
dados através de questionarios, entrevistas, observacdes e analises documentais. Dando
destaque aos fatores que nortearam o percurso do estudo para responder aos objetivos
propostos:

1. Descricdo do projeto com sua organizagdo, objetivos, propostas de atendimento,
principios de atuagao;

5.1 ORGANIZACAO OPERACIONAL

A equipe do “Projeto Novos Talentos” € formada por professores mestres e doutores
recrutados nas areas de exatas, os quais se responsabilizam pelo desenvolvimento do processo
educacional, constituindo uma rede de influéncia de modo que cada aluno receba
individualmente a assisténcia de que precisa para desenvolver o seu potencial.

O projeto prevé recursos e ajuda material, mas fundamentalmente visa a tarefa de
trabalhar contetidos especificos, orientando estudos independentes e grupos de interesses

(MENDONCA, 2012).

5.1.1 Dinamica de funcionamento

Os alunos frequentam as aulas regularmente e, no periodo inverso, dedicam-se as
atividades do projeto, que se orientam por planejamento individual trabalhado com cada
aluno, além da direcdo de talento sinalizada: ritmo de estudo, interesse especifico, orientagao.

(MENDONCA 2012).

5.1.2 Proposta de atendimento
Prover um plano individual que contempla medidas como:
o Aceleracdo,
e Blocos de atividades de enriquecimento,

e Estimulagdo apropriada a cada participante de acordo com seus interesses.



101

Principios e objetivos:
Prover condi¢des para estudo de conteidos matematicos e desenvolver as capacidades

e talentos dos estudantes e promover o crescimento pessoal, com a constru¢cdo de um quadro

referencial interno que permita uma visao ampliada do mundo.

A tabela a seguir sintetiza os dados obtidos durante a investigacdo sobre o “Projeto”:

Tabela 5 Demonstrativo da organizagdo do projeto

OBJETIVOS ORGANIZACAO ATENDIMENTO ATUACAO
Estimular e promover o . Aceleragao; .

P Equipe formada por ¢ Promover oportunidades
eStudO da matemética professores mestres e BlOCOS de atiVidadeS de de interrelagaes com
entre os alunos; doutores na area das enriquecimento; outros jovens talentosos

. . ciéncias exatas . . . favorecendo um grupo
Identificar jovens talentos o > Estimulagdo apropriada a ) & p.
responsaveis pelo maior de pares e mais
e incentivar seu ingresso Jesenvolvimento do cada participante  de §iversificado do que a
nas 4reas cientificas e processo  educacional, acordo com seus experiéncia comum da
tecnolégicas; .Tra.ba.lho realizado inferesses. vida escolar.
] individualmente com
Descobrir € de.senvolver assisténcia para
talentos matematicos. desenvolvimento do
potencial.

FONTE: Projeto Novos Talentos (2011).

Inicialmente, foram descritas e caracterizadas as propostas do Projeto Novos Talentos
pela falta de informagdo e conhecimento a respeito do trabalho criado e desenvolvido para
suprir necessidades educacionais. Nos primeiros resultados, podemos perceber que a historia
do surgimento traduziu seu principal objetivo, que foi o suporte académico para um aluno que
apresentava um potencial superior, mesmo sendo uma demanda que surgiu por acaso, tornou-
se a posteriori uma realidade. O trabalho realizado nesse atendimento, conforme mencionado
no capitulo trés, baseia-se na teoria de Gagné (2010) como catalizador ambiental que implica
um diferencial no processo de aprendizagem. O esquema a seguir retrata a teoria de Gagné
com adaptacdo feita pela pesquisadora, incluindo o “Projeto Novos Talentos” como

catalizador ambiental no processo de desenvolvimento do talento.
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ACASO (C) K COMPETENCIAS \
/ \ /’ \ TALENTOS(T)= 10%
CAPACIDADE NATURAL / AMBIENTAL-'PROJ ETON.TALENTOS
DOTES(G)= 10% MEIOS CAMPOS .
8 Fisico, Cultural, social, familiar. ACADEMICOS
ATITUDES DOMINANTES E | INDIVIDUAIS Linguas, matemitica,
Z Pais, familiares, pares, professores, mentores. ciencias etc. .
INTELECTUAL w ~
Inteligéncia geral x = PROVISOES TECNICOS
|t g < . . R - Transporte, construgdo,
Raciocinio Fluido Verbal, o [y Enriquecimento: curriculo, pedagogia(ritmo) o
s " a L S - artesanato, fabricagdo.
Numérico, Espacial (7)) Administrativas: agrupamento, aceleragdo. ~
Memoria g0 CIENCIA E TECNOLOGIA
CRIATIVO 52> \ Engenharia, medicina,
vy Inventividade Imaginagdo 'E g 1 social.IARTES
< Originalidade Criativas, cénicas. Aplicadas:
E SOCIAL 6 '9 wn INTRAPESSOAIS . visuais, escritas, faladas.
L Interacdo facilidade social, w 8_ FISICOS SERVICOS SOCIAIS
DBHluéncia : persuasao, lideranga. 8 § Aparéncia, satude. Satde, educagso,
PERCEPTUAL X = MENTAIS comunidade.
Viséo, audicdo, olfato, palatdtar, o Temperamento, personalidade, resiliéncia. ADMINISTRAGCAO-
- By CONSCIENCIA VENDAS
,.9_( E Eu e outros, forgas e fraquezas. Geréncia, marketing,
MUSCULAR — 23 MOTIVACAO OPERAGOES
Poténcia, velocidade, forga, | | © Talores, necessidades, interesses, paixdes. COMERCIAIS
2] AP ~ ) )
s resisténcia VK VOLICA Registros, finangas.
= CONTROLE MOTOR CESSODESE! JOGOs
%) Rapidez (reflexos) PROCES ESENVOLVIMENTAL computederieataa ey
&= p - ATIVIDADES PROGRESSO
agilidade, coordenacéo, Acesso Contetdo Forma Estégios Ritmo DESPORTOS e

\ equill’brioj INVESTIMENTO ATLETISMO
Tempo
Dinheiro, Energia K /

Figura 2.2 Modelo Diferenciado de dotagdo ¢ talento de Frangoy Gagné
Fonte:(Adaptado de GAGNE, 2010)

O relato do “Projeto” nos possibilitou compreender a importancia desse trabalho para
os alunos pioneiros que tiveram um suporte de estudos com contetidos avancados. Tal suporte
possibilitou o aprimoramento do conhecimento, tal como demonstrou os dados obtidos por
meio de correspondéncia eletronica, da importancia significativa na vida académica desses
ex-alunos. Vejamos a fala de um dos ex-alunos:

Apods um ano aprendendo as disciplinas basicas do curso de graduacdo em
Matematica da UFS, o professor Valdenberg sugeriu mudar o plano de
estudo para comecar a cobrir disciplinas um pouco mais avancadas como

Algebra (Linear e Abstrata), Analise (real e complexa) e talvez um pouco de
Equagdes Diferenciais Ordinarias (SANTOS 2012).

Ao mesmo ex-aluno foi feita e seguinte pergunta: Vocé considerou importante ter

participado do projeto? O aluno respondeu:
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“Foi de extrema importincia a orientacdo do professor Valdenberg, pois foi
ele quem elaborou um programa de estudos que me permitiu passar rapido
pelo conteudo basico da universidade e preparou-me para as disciplinas de
mestrado. Sempre apresentando-me bons livros e tirando minhas davidas”
(SANTOS 2012).

No caso do ex-aluno Carlos Pietro, o relato foi semelhante: “Sem ter conhecido o
projeto talvez ndo fizesse uma pos-graduagdo. O curso possibilitou a abertura de novos
horizontes e aumentou as minhas chances de projecao profissional”, (SILVA, Carlos P. 2012).

Com relagdo a isso, Arn e Frierson (1971) ressaltam que os programas de atendimento
a essa clientela apresentam a finalidade de melhorar o crescimento académico por meio da
provisao de condigdes que proporcionem o desenvolvimento de habilidades na area de
interesse do estudante. Além disso esses programas procuram desenvolver bons habitos de
estudo e trabalho, aumentar a motivacdo, promover o desenvolvimento social, fomentar
valores estéticos, proporcionar melhores oportunidades que acompanhem o ritmo individual
de crescimento e aprendizagem.

Cohon (1991) descreve os tipos de programas recomendados e as formas adequadas de
atendimento mais eficazes de acordo com nivel de capacidade do aluno: Cursar o nivel
maximo de matérias fundamentais; seminarios de enriquecimento, como estudos
interdisciplinares; oportunidades educativas extraescolares; orientacdo académica; iniciar a
ritmo regular um curso de um tema importante; compactar o curriculo realizando em um ano
o equivalente a dois; curso de verdo na universidade para os mais motivados e situados;
ensino individualizado em ritmo acelerado e de conteiddo completo em aspectos importantes
do curriculo; realizagdo de curso universitario; acesso precoce a cursos superiores.

Foi possivel verificar, através dos dados, que algumas dessas formas de programas
foram e sdo utilizadas pelo “Projeto Novos Talentos” com seus alunos de potencial elevado.
Prova disso ¢ a opinido de um ex-aluno que ingressou no doutorado aos 17 anos de idade, ao
qual foi feita a pergunta: como vocé se sente em ser a pessoa mais jovem a ter um Doutorado
no Brasil?

“O término do Doutorado ainda jovem foi uma consequéncia natural dos meus
estudos, que seguiram minha velocidade de aprendizado e que, felizmente, pela orientagdo do
professor, pude alcancar um ritmo de estudo bom e agradavel a mim” (SANTOS 2012).

Ao tratarmos do tipo de atendimento oferecido, foi feito a seguinte pergunta: vocé
acha que pessoas com suas caracteristicas precisam de um atendimento diferenciado? Por

qué? “Claro que sim. Sem esse tipo de orientagdo ndo teria sido possivel o aprendizado de tdo



104

grande conteido em tdo pouco tempo, através de Otimas fontes de estudos e grande
disponibilidade para ensinar e tirar minhas davidas” (SANTOS 2012).

Reforcando a questdo do atendimento, indagou-se: o seu processo de aceleracao foi
positivo ou vocé acha que foi prejudicado de alguma forma?

“Foi muito positivo. Tudo aconteceu naturalmente, ou seja, todo o conteido foi bem
absorvido e, em momento algum, o aprendizado foi for¢ado. Tendo como prova os bons
resultados nas disciplinas cursadas no IMPA.” (SANTOS 2012).

Os resultados obtidos indicaram que a participagdao no “Projeto Novos Talentos” teve
importancia significativa na vida académica dos ex-alunos, considerando os questionarios e
observagdes realizadas. Para prosseguir o delineamento do estudo, descrevemos os resultados
do objetivo a seguir:

2. Identificacao das atividades desenvolvidas no projeto e as necessidades dos alunos que

o frequentam;

Os resultados indicaram que o “Projeto Novos Talentos” desenvolve as atividades
citadas a seguir:

* Estudar o nivel maximo de matérias fundamentais;

 Seminarios de enriquecimento;

* Orientagdo académica.

» Compactar o curriculo realizando em um ano o equivalente a dois;

* Curso de verdo na universidade para os mais motivados e situados;

* Ensino individualizado em ritmo acelerado;

* Realizagdo de curso universitario;

* Acesso precoce a cursos superiores.

O trabalho de enriquecimento com conteudos avancados provavelmente estimula o
envolvimento de todos, tanto como aprendizes como monitores e orientadores. Existe uma
preocupacdo com o bem-estar dos alunos, mesmo que, em alguns momentos, acontegam
discordancias e discussdes comuns as relagdes humanas. O projeto procura oferecer
oportunidade aos alunos para participarem de cursos de verdo em instituigdes como o IMPA,
a Universidade Federal Fluminense (RJ), Universidade Federal de Alagoas (AL),
Universidade Federal de Pernambuco (PE), entre outras. Os alunos também participam da
Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) e “Olimpiada Brasileira das Escolas Publicas”
(OBMEP), tanto nas competi¢des como na organiza¢do local. Durante esse periodo, foi

possivel observar algumas caracteristicas dos alunos, tais como a pouca comunicacdo com as
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pessoas em geral, a dedicagdo intensa aos estudos, a falta de convivio social, a preocupagao

com o alto desempenho.

Os dados obtidos, nas entrevistas e observacdes, sinalizaram para algumas
necessidades dos alunos que ndao sdo contempladas pela atuagdo do Projeto. Os alunos
declararam a falta de maior acompanhamento por parte dos professores; a necessidade de
ambiente com espago adequado; nimero maior de recursos didaticos, como também aulas
com enfoques interdisciplinares. Nas observagdes realizadas, foi possivel observar a falta de
profissionais de outras areas que oferegam suporte as necessidades ndo apenas cognitivas dos
alunos como, por exemplo, orientacdo psicoldgica, o que representa uma lacuna em areas
fundamentais para o bem estar de alunos com essas caracteristicas. Nesse sentido, foi possivel
verificar que as atividades desenvolvidas pelo “Projeto Novos Talentos” suprem apenas em
parte, as necessidades dos alunos, o que vem confirmar os estudos de Melo (2005), que
ressalta a realidade das salas de atendimento que funcionam, em sua maioria, em espacgos
inadequados e com recursos limitados, além de os atendimentos serem realizados com
escassez de material didatico para proporcionar o aprimoramento intelectual dos alunos dos
programas, na area académica de matematica.

Dando prosseguimento ao estudo, descrevemos os resultados com relagdo a:

3. verificacdo do desempenho académico de trés alunos, denominados A, B e C,
participantes do “Projeto Novos Talentos” a partir das notas escolares, das

perspectivas e expectativas de seus professores de matematica.

Sobre as notas escolares:
Para a analise do desempenho nas avaliagdes escolares, o nivel de desempenho foi

definido em fung¢ao da pontuag@o minima e maxima de acertos nas questdes avaliativas.

Tabela 6. Pontuagdo minima ¢ maxima de acertos nas avaliagdes escolares

NiVEL DE DESEMPENHO 1° ANO DO ENSINO MEDIO
MELHOR DESEMPENHO 9 A 10 PONTOS
DESEMPENHO MEDIANO 8 A 9 PONTOS
PIOR DESEMPENHO ABAIXO DE 6 PONTOS

FONTE: (FILHO 2006)
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Participante A:

Os dados abaixo se referem ao aluno A, no periodo com 15 anos, cursando o primeiro
ano do ensino médio em escola particular da cidade de Aracaju. O resultado da 1* série do
ensino médio de acordo com o boletim de desempenho discente referentes ao ano de 2011.

A tabela abaixo mostra o resultado do participante de acordo com o desempenho anual

nas avaliacOes escolares em matematica.

Tabela 7. Resultado anual nas avaliagdes em matematica

DISCIPLINA 1"UNID 2*°UNID 3*UNID 4*UNID 5*UNID 6"UNID TOTAL DE MEDIA
PONTOS ANUAL
MATEMATICA | 10,00 10,00 10,00 9,00 10,00 10,00 59,00 9,8

FONTE: Boletim escolar

Os resultados obtidos no boletim discente de A mostraram que a pontuacdo obtida
pelo aluno teve pouca variagdo, apresentando, entre seis unidades, cinco notas 10 e apenas
uma nota 9,0, com média anual de 9,8. Pode-se constatar que a média encontrada se mostrou
acima dos 9,0 revelando que o aluno esteve acima da média, com o melhor desempenho entre

9 e 10 pontos.

Participante B

Os dados abaixo se referem ao aluno B, no periodo com 15 anos, cursando o primeiro
ano do ensino médio em escola particular da cidade de Aracaju. O resultado da 1* série do
ensino médio de acordo com o boletim de desempenho discente referentes ao ano de 2011.

A tabela abaixo mostra o resultado do participante de acordo com o desempenho anual

nas avaliagdes escolares em matematica.

Tabela 8. Resultado anual nas avaliagdes em matematica

DISCIPLINA 1*UNID 2*°UNID 3*UNID 4*UNID S5*UNID 6"UNID TOTAL DE MEDIA
PONTOS ANUAL
MATEMATICA | 8,9 10,00 6,6 6,6 9,2 8.2 49,5 83

FONTE: Boletim escolar
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Os resultados obtidos no boletim discente de B mostraram que a pontuagdo alcancada
pelo aluno apresentou variagdo entre as seis unidades, com valores entre 6,6 /8,2/8,9/9,2 e
apenas uma nota 10, com média anual de 8,3. Pode-se constatar que a média encontrada se
mostrou abaixo do melhor desempenho estimado entre 09 e 10 pontos, revelando que o aluno

apresentou um desempenho mediano entre 08 e 09 pontos.

Participante C

Os dados abaixo se referem ao aluno C, no periodo com 17 anos, cursando o terceiro
ano do ensino médio em uma escola publica da cidade de Aracaju. O resultado da 3* série do
ensino médio de acordo com o boletim de desempenho discente referentes ao ano de 2011.

A tabela abaixo mostra o resultado do participante de acordo com o desempenho anual

nas avaliagdes escolares em matematica.

Tabela 9. Resultado anual nas avaliagdes em matematica

DISCIPLINA 1*UNID 2*°UNID 3*UNID 4*UNID S5*UNID 6"UNID TOTAL DE MEDIA
PONTOS ANUAL
MATEMATICA | 10,00 10,00 8,00 10,00 38,00 9,6

FONTE: Boletim escolar

Os resultados obtidos no boletim discente de C mostraram que a pontua¢do atingida
pelo aluno teve pouca variagdo, apresentando, entre quatro unidades, trés notas 10 e apenas
uma nota 8,0, com média anual de 9,6. Pode-se constatar que a média encontrada se mostrou
acima dos 9,0 revelando que o aluno esteve acima da média com o melhor desempenho entre
09 e 10 pontos.

Como contraponto, Gardner (2007) leva em consideragdo compreender as capacidades
e interesses dos alunos utilizando instrumentos justos com a inteligéncia. Ele critica a forma
de avaliar quantitativamente sugerindo observacdo das capacidades espaciais e pessoais, para

além dos desempenhos habituais das inteligéncias linguistica e 16gico-matematica.

As expectativas e percepcoes docentes sobre o desempenho dos alunos

Os dados sobre as expectativas e percepcdes docentes referentes ao desempenho dos
alunos foram coletados junto a dois professores de matematica que responderam ao
questionario e a entrevista semiestruturada. Um dos professores lecionava para dois

participantes, A e B. Convém notar que ha trés participantes, mas somente dois professores.
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Constatou-se que os professores haviam recebido informag¢do sobre o aluno no inicio
do ano escolar. O professor J.H. afirmou ter recebido informagdes sobre o aluno A
especificando que a informacao era de que o mesmo tinha facilidade para realizar as tarefas
propostas em matematica.

Quanto a percepgao e as expectativas do professor referentes ao desempenho do aluno,
segundo Neves (2002), foi possivel notar que o aluno foi julgado pelo docente como tendo um
desempenho excelente. Verifica-se que, em relacdo ao desempenho do aluno, o professor
apresentou uma percepg¢ao altamente favoravel.

A expectativa do docente em relagdo ao desempenho do aluno durante o ano letivo
também foi favordvel. O professor manifestou a crenca de que, no decorrer do ano letivo, o
aluno apresentaria um desempenho excelente e que poderia melhorar ainda mais. Havia,
portanto uma alta expectativa com relagdo ao aluno A.

De acordo com as respostas apresentadas pelos professores a questdo “Vocé acredita
que este aluno atingira os objetivos propostos em matematica?”, nota-se que a expectativa que
o docente apresentou em relacdo ao aluno foi de que ele atingiria os objetivos, destacando
também o gosto do aluno pela matematica e o seu interesse acima da média pela disciplina.

Na entrevista semiestruturada, ao nos referirmos a influéncia do “Projeto Novos
Talentos” sobre o desempenho do participante, foi possivel verificar que o professor
concordou que existe uma relagdo significativa com influéncia positiva no desempenho do
aluno A.

O professor entrevistado, quando questionado se o “Projeto” facilitava o excelente
desempenho de A, respondeu positivamente:

“Facilita sim, pelo menos em matematica, eles tém uma rotina de estudos, isso facilita
bastante, ndo posso falar pelas outras disciplinas, mas, com relagdo a matematica, eu posso
afirmar”. Acrescenta o professor: “Quando perguntava na sala quem ja fez a questao? Todos
respondiam: Ah! A ja fez! Havia um destaque entre os outros.”

O professor J.H. também foi informado sobre o aluno B, especificando que a
informacdo era de que o mesmo tinha facilidade para realizar as tarefas propostas em
matematica.

Foi possivel notar que o aluno foi avaliado pelo docente como tendo um bom
desempenho. Pode-se verificar que, em relagdo ao desempenho do aluno B, o professor

apresentou uma percepg¢ao favoravel.
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Com relacdo ao desempenho do aluno durante o ano letivo, também foi favoravel. O
professor manifestou a crenga de que, no decorrer do ano letivo, o aluno apresentaria um bom
desempenho, mas que poderia melhorar ainda mais.

De acordo com as respostas apresentadas pelo professor a questdo ‘Voce acredita que
este aluno atingird os objetivos propostos em matematica até o final do ano letivo?’, nota-se
que as expectativas em relagdo ao aluno sdo de que ele atingiria sim estes objetivos,
destacando o gosto do aluno pela disciplina matemadtica, como também a sua facilidade para
aprender matematica. Entretanto, as expectativas do professor ndo foram alcangadas pelo que
foi possivel constatar no desempenho do aluno B. De acordo com o professor, na entrevista,
uma das possiveis causas para o mediano desempenho seria, em sua opinido, a questao da
adaptagdo ao ambiente escolar. Apesar de gostar de matematica, seu desempenho ficou aquém
do esperado, se forem consideradas as notas escolares descritas anteriormente.

O professor destacou em sua entrevista: “O que prejudicou B foi a questdo das faltas
porque, quando vocé falta a aula, perde a questdo da relagdo com os colegas e acaba ficando
isolado por conta disso”.

Ao se referir a influéncia da participa¢dao no “Projeto” sobre o desempenho do mesmo
participante, percebeu-se que o docente concorda que existe uma relagdo significativa e uma
influéncia positiva no desempenho do aluno B, mesmo que o seu desempenho nado tenha sido
o esperado.

O professor ressaltou, em uma das suas falas sobre o aluno B: “Durante a aula, ele tem
poder de concentracdo nas questdes. Mesmo nao falando, ele tirava conclusdes interessantes.
Alguns conteudos que ele vé aqui, ele ndo vé no Projeto, mesmo assim, pela facilidade em
aprender matematica, entdo ele se destacava neste sentido de tirar conclusdes de determinadas
situacoes”.

Ja o professor do aluno C, afirmou também ter recebido informagdes sobre o aluno e
que o mesmo tinha facilidade para realizar as tarefas propostas em matematica. De acordo
com a percep¢ao e as expectativas do professor com relagdo ao desempenho do aluno, o
docente percebeu um bom desempenho e apresentou uma percepgao favoravel do aluno C.

A expectativa do docente em relagdo ao desempenho do aluno C durante o ano letivo
também foi favoravel. O mesmo manifestou a crenca de que, no decorrer do ano letivo, o
aluno apresentaria um desempenho bom ou excelente.

Com relacdo a questdo: “vocé acredita que este aluno atingird os objetivos propostos

em matematica até o final do ano letivo?”, verificou-se ainda que as expectativas do docente
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em relagdo ao aluno sdo de que ele atingiria sim estes objetivos, destacando o gosto do aluno
pela matematica e o seu interesse pela disciplina.

Sobre a influéncia do Projeto no desempenho do aluno, percebeu-se que o docente
concordou que existe uma relagdo significativa como também uma influéncia positiva no
desempenho do aluno C.

Os dados das notas escolares dos trés participantes envolvidos no estudo
demonstraram um melhor desempenho dos alunos A e C, com médias entre 09 e 10 pontos:
A obteve 9,8 e C 9,5 como média anual. As expectativas e perspectivas docentes em relacao
ao desempenho dos alunos A, B e C, durante o ano letivo, foram bastante favoraveis. Os
professores manifestaram a crenga de que os alunos apresentariam um bom ou excelente
desempenho podendo melhorar ainda mais, demostrando altas expectativas com relagdo aos
alunos. Essas expectativas e perspectivas foram compativeis com os resultados dos alunos A
e C, tendo realmente apresentado um melhor desempenho.

Dozier (1978 apud Neves 2002), chegou a resultados semelhantes sobre as
expectativas docentes e o desempenho dos alunos. No entanto, isso ndo se retratou no
desempenho do aluno B, que apresentou valores entre 6,6 /8,2/8,9/9,2 e apenas uma nota 10,
com média anual de 8,3, um desempenho mediano, entre 08 e 09 pontos. Foi interessante
notar que apesar da expectativa favoravel do docente, o desempenho ficou aquém do
esperado. Esses resultados refletem o que Alencar (2001) afirma de que € verdade que o
talento intelectual pode favorecer o rendimento escolar, considerando a maior facilidade em
lidar com o conhecimento formal. Entretanto, isso ndo € suficiente para garantir 0 sucesso
académico, tendo em vista que este ultimo depende de multiplos fatores e ndo apenas da
aptidao individual.

Winner (1998) expde que os profissionais da escola que creem no mito do alto
desempenho ndo admitem a hipdtese de um possivel insucesso, € criam expectativas de que
tudo seja facil para esse aluno.

Diante desse fato, podemos destacar a fala do docente quanto ao desempenho do
aluno B: “Eu ndo sei se B demorou mais tempo para se adaptar a mudanga e a distancia dos
pais, talvez por isso que ele faltasse tanto as aulas. Assim ele ficou um pouco desligado do
processo”. Em outra passagem, acrescenta o professor: “O que prejudicou B foi a questio
das faltas porque, quando vocé falta a aula, vocé perde a questdo da relacdo com os colegas
e vocé acaba ficando isolado por isso”.

De acordo com Winner (1998) a ideia do professor a respeito do bom rendimento

escolar do aluno dotado, relaciona o fato deste aluno ter nota baixa aos problemas
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emocionais ou a metodologia, mas ndo a realidade de que, nem sempre, serdo bem sucedidos
em todas as disciplinas.

Esse relato corrobora as observacdes e entrevistas realizadas, nas quais foi possivel
constatar que o aluno B apresentava grande dificuldade de relacionamento com os colegas
de classe, junto a falta de interesse em participar das aulas regularmente. Em entrevista, o
mesmo aluno afirmou que o ambiente escolar era cansativo, com muitas aulas e assuntos que
ndo o interessavam. Quanto as atividades escolares, ele nunca participou porque nao
gostava. Segundo Alencar (2001), o aluno com maior capacidade cognitiva, quando imerso
em um ambiente condicionado e preparado para o aluno mediano, pode sofrer pressoes que
tenderdo a prejudicar o seu rendimento escolar.

De acordo com a fala do docente e com as observagdes realizadas, foi possivel
confirmar, na fala do aluno B, que suas maiores dificuldades eram o relacionamento com os
colegas e a falta de motivagdo para assistir as aulas.

Segue mais uma fala de B: “Bom acredito que o relacionamento que eu tinha com
meus colegas na escola, pelo fato de eu conversar pouco e ser mais calado, acho que poucos
eram meus amigos... eu ndo me relacionava muito com as pessoas nao”.

Segundo Freemam e Guenther (2000), problemas emocionais, bem como provisao
inadequada de materiais e oportunidades de aprendizagem, podem levar ao baixo
desempenho, o que pode ser exacerbado por incompatibilidade entre os estilos de
aprendizagem do aluno e de ensino do professor.

Nesse contexto, podemos destacar a falta do suporte psicologico para os alunos, pois,
apesar de estar sendo assistidos cognitivamente pelo “Projeto Novos Talentos”, o
participante B ndo conseguiu um desempenho escolar adequado ao seu potencial cognitivo.
Provavelmente, a questdo emocional, com o afastamento dos pais, as dificuldades de
relacionamento com os colegas de classe e a falta de interesse nas atividades escolares
influenciaram esse desempenho mediano do aluno.

Seguindo o processo de descri¢do e andlise dos resultados, foi possivel verificar
ainda, de acordo com o delineamento do estudo, as respostas para o seguinte objetivo:

4. Analise da percepcao dos alunos quanto ao seu desempenho académico e a influéncia
da participa¢do no “Projeto” no proprio desempenho;

Auto-avaliacdo em relacio ao desempenho

Na autoavaliacdo de desempenho, os participantes A, B e C foram avaliados através

da “Escala de Autoavaliacdo do Desempenho Académico” para o aluno (GOUVEIA et al
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2010). Nao foi atribuida uma pontuagao total para essa escala, porém foram atribuidos valores

de 01 a 05 pontos nas afirmagoes:

Tabela 10 - ESCALA DE AUTOAVALIACAO DE DESEMPENHO ACADEMICO

D D
° E ° e ) < S E
AFIRMACOES TE-| B E Tew| 5« | EEw
S's S £Se8S S s
232 2 s 5932 o S 3
(= a Z 3 sA @) O =
1 Tenho tirado boas notas sem dificuldades. AB C
2 Tenho aprendido todo contetido e alcangado as notas que desejo. B A C
3 Considero-me um estudante com bom desempenho. AB C
4 Estou com as matérias em dia, por isso tiro boas notas. C AB
5 Penso que sou bom aluno, por isso tenho tirado boas notas. B C A
6 Estudo apenas para passar de ano. ABC
7 Minhas notas sdo boas em todas as matérias. B A C
8 Considero que me dou bem nos estudos, pois nunca fiquei de AB C
recuperagao.
9 Estudo para tirar as melhores notas. B C A
10 Todos me admiram pelo meu excelente desempenho. ABC
11 Tenho bom desempenho porque tenho bons professores. AC B
12 Fago todas as minhas tarefas, por isso tiro boas notas. AC B
13 Estou satisfeito com meu desempenho A B C
14 Penso que meus resultados em atividades e provas sdo bons. B A C
15 Gosto de perguntar aos professores sobre o assunto que estou B AC
aprendendo.

FONTE: (GOUVEIA et al 2010).

Em relagdo aos julgamentos dos alunos acerca do proprio desempenho, foi possivel
verificar, através da analise de dados, como os participantes da pesquisa percebiam o seu

desempenho escolar.

O participante A concordou que tem tirado boas notas sem dificuldade, pois se
considera um estudante com bom desempenho, que estuda para tirar boas notas e que gosta de
perguntar aos professores sobre o assunto que estd aprendendo. Discordou que estuda apenas
para passar de ano e que esta satisfeito com o seu desempenho, demonstrando alto nivel de

exigéncia, se forem consideradas suas notas descritas anteriormente.

O participante B concordou que tem tirado boas notas sem dificuldade, considera-se
um estudante com bom desempenho e acha que seu bom desempenho estd ligado ao fato de
ter bons professores. Discordou que tenha aprendido todo contetido e alcancado as notas que
desejava, que tivesse tirado boas notas porque ¢ bom aluno, que suas notas sdo boas em todas
as matérias e que esteja satisfeito com seu desempenho, como também que estuda apenas para

passar de ano.

O participante C concordou que tem tirado boas notas sem dificuldades, que tem

aprendido todo contetido e alcancado as notas que deseja. Considera-se um estudante com
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bom desempenho, cujas notas sdo boas em todas as matérias e que ele estuda para tirar as
melhores notas. Discordou que estad com as matérias em dia e por isso, tira boas notas, que
tirou boas notas por ser um bom aluno ou por fazer as tarefas, que seu desempenho € bom

porque tem bons professores € que estuda apenas para passar de ano.

Esta segunda escala buscou avaliar a opinido dos participantes com relagdo a sua
escola, seus colegas, professores e funciondrios, para uma maior compreensdo das relagdes

com o ambiente escolar como um todo.

Tabela 11 - ESCALA DE AUTOAVALIACAO DE DESEMPENHO ACADEMICO

e 2 S = = = =
5 TE S8 |55 |t |t
AFIRMACOES S E - S« g 32en g~ s E )
= [= Z = &} O =
1 Na minha escola o ensino ¢ bom. C AB
2 Aprendo muitas coisas interessantes na minha escola. ABC
3 O ambiente da minha escola ¢ agradével. ABC
4 Em minha escola as aulas sdo sempre divertidas. A BC
5 Na minha escola recebo bastante incentivo (elogios, apoio). ABC
6 A minha escola ¢ muito organizada. AC B
7 Sinto que minha escola é minha segunda casa. B C A
8. Na minha escola quase ndo ocorre brigas. ABC
9 Minha escola é uma institui¢do séria. C A B
10 Dou valor ao aprendizado que minha escola oferece. C B A
11 Minha escola busca formar seus alunos para a vida. AC B
12 A estrutura da minha escola ¢ muito boa. C A B
13 Minha escola prepara para uma boa escolha profissional. B AC
14 Meus colegas de classe sdo muito legais. B A C
15 Meus colegas de classe sdo companheiros. AB C
16 Meus colegas de classe sdo simpaticos. B A C
17 Tenho muitos amigos na minha escola. A B C
18 Meus colegas de classe sempre me ajudam quando preciso. B AC
19 Converso com todos os meus colegas de classe B AC
20 Relaciono-me muito bem com os meus colegas de classe B AC
21 Meus colegas de classe me ajudam a ficar longe de encrencas. B A C
22 Meus colegas de classe me ddo bons conselhos. AB C
23 Relaciono-me muito bem com os meus professores B AC
24 Se nao entendo meus professores explicam-me novamente. ABC
25 Meus professores sempre ensinam coisas novas. AC B
26 Meus professores sdo muito divertidos. B AC
27 Meus professores sdo gentis. ABC
28 Meus professores abrem espaco para que os déem sua opinido. ABC
29 Meus professores sdo muito legais. B AC
30 Meus professores sabem como tornar a aula agradavel. BC A
31 Meus professores ensinam muito bem. C AB
32 Meus professores entendem meu jeito de pensar. A BC
33 Meus professores cumprem o que penso ser o seu papel. B AC
34 Meus professores sdo calmos. ABC
35 Meus professores tratam a todos igualmente. ABC
36 Meus professores sdo inteligentes. C AB
37 Meus professores tiram todas as minhas davidas. ABC
38 Os funcionarios da minha escola sdo muito legais. A BC
39 Os funcionarios da minha escola sdo atenciosos. AC B
40 Os coordenadores da minha escola sdo legais. AB C

FONTE: (GOUVEIA et al 2010).
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Com relacdo a escola:

» Os participantes A e B concordaram que a escola oferece um bom ensino, A, B e C
afirmam que aprendem muitas coisas interessantes. A e B também valorizam o
aprendizado que a escola oferece. B destacou ainda que a escola ¢ uma instituigdo
séria, organizada com uma boa estrutura; C afirmou que quase ndo tem brigas no
ambiente escolar.

» O participante A discordou que suas aulas sdo sempre divertidas, enquanto B e C
discordaram que a escola € como uma segunda casa € que os prepare para uma boa
escolha profissional. De acordo com C, o ensino ndo ¢ bom e a escola ndo tem boa
estrutura.

Com relacdo aos colegas:

» Os alunos A e C concordam que tem bom relacionamento e que conversam com todos
os colegas. C afirmou que acha os colegas legais, companheiros e simpaticos, que tem
muitos amigos na escola;

» Discordaram A e B que tem muitos amigos na escola e que seus colegas lhe ddo bons
conselhos. B ainda destacou que os colegas ndo sdo simpaticos, que ndo o ajudam
quando precisa. Discordou que conversa ou se relaciona bem com os colegas de classe
e que os mesmos lhe dao bons conselhos.

Com relacdo aos professores:

» Concordaram A, B e C que seus professores explicam se eles ndo entendem o assunto,
que sdo gentis e calmos. A e C afirmaram também que sao legais e divertidos, B e C,
que sdo inteligentes, e apenas A concordou que eles abrem espago para dar sua
opinido, tornam a aula agraddvel e ensinam muito bem tirando suas dividas, e que
tratam todos igualmente, enquanto C afirmou que mantém boa relagdo com os
professores.

Com relagao aos funcionarios

» Concordaram A, B e C que os coordenadores e funcionarios sdo pessoas legais.

De acordo com dados obtidos através das entrevistas, os participantes A, B e C
destacaram a influéncia positiva do “Projeto” nos seus desempenhos, afirmando que o suporte
nos contetidos avangados, o tempo dedicado aos estudos e a orientacdo docente trouxeram
uma boa influéncia na sua aprendizagem. Entretanto, o desempenho mediano do aluno B foi
citado por ele como uma falta de empenho nas atividades escolares, 0 que ndo acontecia nas

atividades realizadas no “Projeto”.
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A percepgao dos alunos tanto com relagdao ao seu desempenho, quanto a influéncia do
“Projeto” nesse desempenho, verificou-se, que os participantes A B e C se auto percebiam
com desempenho matematico bom ou muito bom. O que foi confirmado em suas notas
escolares acima da média, com excec¢do do aluno B que apresentou desempenho mediano.

Sobre a participagdo no processo de aprendizagem, eles afirmam que estudam para
tirar boas notas e que gostam de perguntar aos professores sobre o assunto que estdo
aprendendo. Isso demonstra uma forma de aprendizagem organizada com interesse pessoal
em aprender.

Com relacdo ao nivel de exigéncia com seu proprio desempenho, os alunos
demonstraram alto nivel de exigéncia com seu desempenho, pois destacaram que ndo estavam
satisfeitos por ndo estarem alcangando as notas que desejavam. Mesmo afirmando que
estudam para tirar boas notas.

Esse nivel de exigéncia pode estar refletindo as expectativas dos pais e professores
sobre seu sucesso escolar e, consequentemente, profissional. Nessa perspectiva, alguns
autores salientam que, nas situagdes em que os niveis de expectativas sdo excessivos, seja por
parte do grupo familiar ou dos educadores, sdo geradas atmosferas permanentes de exigéncia,
pressdes demasiadas pela exceléncia e expectativas de sucesso em relacdo ao desempenho
desses aprendizes e acabam comprometendo seu bem-estar emocional e social. (Freeman e
Guenther 2000; Virgolim 2007; Ourofino 2007).

Outro dado analisado foi a compreensao do aluno acerca da participagdo do professor
em seu desempenho. Os alunos A e C ndo consideram que o professor tenha grande influéncia
em seu desempenho final, o que pode sugerir uma autoconfianga no seu potencial. Entretanto,
o aluno B afirmou que seu desempenho estd diretamente ligado a participacdo dos
professores.

Para melhor qualidade dos resultados, verificamos variaveis como: a relacdo dos
alunos com a escola, os colegas e os professores como fatores importantes para a
compreensdo do desempenho dos alunos. Os participantes A e B afirmaram que a escola
oferece um bom ensino, que aprendem coisas interessantes, valorizando o aprendizado que a
escola oferece. E interessante destacar que o participante C frequentava escola piblica, o que
provavelmente indicou uma percep¢ao limitada do aluno com relagdo a sua escola sendo
apontado apenas que ele aprende coisas interessantes na escola.

Com relacdo aos colegas, os alunos A e C afirmaram que se relacionam bem e que

conversam com todos os colegas, que os acham legais. Diferentemente, o aluno B ndo
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apresentou nenhuma afirma¢do com relagdo aos colegas, confirmando as dificuldades de
relacionamento citadas pelo professor e por ele proprio em relato de entrevista.

Quanto aos professores, os alunos A B e C afirmaram que sdo divertidos, gentis, legais
e calmos, que abrem espago para darem suas opinides, tornam a aula agradavel e ensinam
muito bem, tirando suas davidas. Esses dados demonstram uma relagdo positiva e saudavel
dos alunos com os professores, o que pode ter apontado outro fator de facilitagdo para o
melhor desempenho no caso de A e C.

Sobre a influéncia do “Projeto Novos Talentos” nos seus desempenhos, os trés alunos
reconheceram a influéncia favoravel e positiva dos contetidos trabalhados, do apoio docente,
do material utilizado no periodo contrario a escola, indicando outro componente de facilitagdo

para um melhor desempenho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estudar as relagdes de atendimento educacional e desempenho escolar, considerando
os aspectos dessa atividade e seu reflexo educacional nos alunos com talento matematico, foi
um desafio importante e instigante nessa investigacdo. Com o objetivo geral de analisar o
atendimento do “Projeto Novos Talentos” e identificar sua influéncia no desempenho escolar
dos participantes, pensou-se investigar questdes especificas desse processo.

A singularidade desses alunos nos leva a uma reflexdo acerca de suas necessidades
educacionais e potenciais trazendo uma responsabilidade aos profissionais da area de
fundamental importancia, a fim de proporcionar um ambiente que seja estimulador e
adequado ao desenvolvimento dessas potencialidades.

Este trabalho, no decorrer dos cinco capitulos que o constituem, procurou buscar
respostas para as questdes que o geraram, como a importancia do atendimento educacional
especializado na educacdo de alunos com talento matemaético. O “Projeto Novos Talentos”
apresentou, nesse contexto, uma importancia significativa no desempenho escolar dos alunos
investigados, pois contribuiu com estudos de contetidos avangados em matematica
estimulando o interesse dos alunos, promoveu aulas orientadas que provavelmente,
favoreceram o raciocinio 16gico, desenvolveram suas capacidades retirando os educandos da
invisibilidade que atinge boa parte dos talentosos. Vale destacar a importancia do “Projeto” na
vida académica de alguns ex-alunos que apontaram as fontes de estudo e a disponibilidade do

docente para orientacdo adequada como fundamentais nos seus processos educacionais.

Com relagdo as atividades desenvolvidas no projeto e as necessidades dos alunos que
o frequentam, foi possivel verificar que as atividades do “Projeto Novos Talentos” suprem,
apenas em parte, as necessidades dos alunos. Eles enfatizaram a falta de maior
acompanhamento por parte dos professores; ambiente com espaco adequado; nimero maior
de recursos didaticos como também aulas com enfoques interdisciplinares. Nas observagdes
realizadas, também foi possivel observar a falta de profissionais de outras areas que oferegam
suporte as necessidades ndo apenas cognitivas dos alunos, como por exemplo, orientacdao

psicologica.

Em se tratando dos professores da escola regular e como estes percebem os alunos,

podemos enfatizar suas crengas no bom ou excelente desempenho dos alunos acreditando que
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esses poderiam melhorar ainda mais, demostrando assim altas expectativas em relagdo aos
alunos. Os professores também demonstraram perspectivas favoraveis ao desempenho
académico, o que podemos considerar como uma influéncia positiva sobre as crencas dos
alunos. E importante destacar que essas expectativas docentes podem ter sido influenciadas
pelo conhecimento prévio da conquista de medalhas destes alunos nas olimpiadas de

matematica, bem como pelo fato de serem participantes do “Projeto Novos Talentos”.

Com relagdo a percep¢do dos alunos da influéncia do projeto no seu desempenho
escolar, os mesmos demonstraram alto nivel de exigéncia com o proprio desempenho, pois
destacaram que ndo estavam satisfeitos por ndo estarem alcancando as notas que desejavam,
mesmo afirmando que estudavam para tirar boas notas. Entretanto, eles perceberam a
influéncia do Projeto como favoravel e positiva no seu desempenho escolar, apontando os
conteudos trabalhados, o apoio docente, o material utilizado no periodo contrario a escola,
como componentes de facilitagdo para um melhor desempenho. Diante disso, o desempenho
mediano apresentado por um dos participantes levantou a questdo sobre outra variavel que
pode ter interferido significativamente nesse processo: o carater emocional, causado
provavelmente pelo distanciamento dos pais, as dificuldades de relacionamento com os

colegas de classe e a falta de interesse nas atividades escolares.

Quanto a participagdo em um projeto especializado interferir na vida escolar dos
alunos, as observacdes € entrevistas permitiram verificar algumas indicagdes positivas sobre
essa interferéncia na vida escolar dos alunos. Independente do tempo de participagdo no
projeto, os alunos afirmam que existe sim interferéncia na medida em que suas experiéncias
sdo ampliadas diante dos conteudos estudados, da relagdo e orientagdo dos professores do
Projeto, dos contatos e encaminhamentos para instituigdes de renome nacional como o IMPA,
da possibilidade de participagdo em cursos de verdo em outras instituigdes do pais. Seria
relevante contrapor interferéncias negativas observadas nessa pesquisa, pois, em alguns casos,
o nivel de exigéncia e dedicag@o aos estudos podem ter interferido negativamente no processo
de aprendizagem regular de alguns estudantes. O “Projeto Novos Talentos” também colabora
com a questdo da visibilidade do aluno, dando oportunidade aos que encontram-se geralmente

quase invisiveis em sala de aula, quando se refere ao seu potencial.

Podemos, com este estudo, confirmar o modelo teérico de Gagné, que enfatiza os
catalizadores ambientais, intrapessoais € o acaso como atuantes facilitadores do

desenvolvimento do talento. Portanto, os resultados obtidos sugerem a importancia do Projeto
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Novos Talentos como catalizador ambiental para o aluno com talento matematico diante de
seu processo educacional, oportunizando seu desenvolvimento na area da matematica, como
em outras de seu interesse. Ressalta-se que as interpretagdes dos resultados e as conclusdes
ndo tém o objetivo de generalizagdes para uma populagdo maior, mas de levantar dados que

possam esclarecer questdes e ampliar estudos sobre a tematica.

Identificar talentos diversos e assegurar condigdes para seu desenvolvimento sdo
compromissos a serem considerados pelo sistema educacional brasileiro. Para tal, sdo
necessarias politicas publicas que viabilizem tanto a formagdo continuada do professor,
quanto propostas educacionais de qualidade, que assegurem oportunidades de aprendizagem,
treinamento e pratica para os alunos que se sobressaem. Essa pode ser a saida para a
diminui¢do do desperdicio de potencial humano, que observamos no pais, com efeitos

devastadores para o individuo e a sociedade.

Estamos conscientes das limitagdes apresentadas nesse trabalho, cuja investigacdo
identificou variaveis como a influéncia social como possivel interferéncia no desempenho
académico do aluno B, que se apresentaram em situagdo particular por estarem distantes dos
familiares e do seu lar, tendo que aprender a conviver em residéncia com outros estudantes,
como também o niimero de participantes do Projeto que ndo puderam ser considerados - na

questdo do desempenho — em virtude de ndo estarem no ensino médio e sim na universidade.

Por fim, fica a sugestdo de aprofundamento dessa temadtica, cujas lacunas e
necessidades do conhecimento, estudos futuros podem vir a preencher. Por exemplo, a
realizagdo de um estudo comparativo entre projetos de matematica avaliando as produgdes
matematicas desenvolvidas pelos alunos com talento matematico; a investigacdo de alunos
que sairam de projetos dedicados ao talento matematico, verificando as suas escolhas
profissionais, o perfil e as caracteristicas do talento matematico, suas potencialidades

cognitivas.

Esperamos que esse trabalho dissertativo possa vir a auxiliar no direcionamento de
politicas publicas no sentido da reflexdo da importancia do atendimento adequado aos alunos

com talento matematico.
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APENDICE A — Termo de autorizacio para pesquisa.

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

Eu responsavel

pelo Colégio em Aracaju

autorizo a utilizagdo de dados disponiveis ou autorizo a realizacdo da

pesquisa abaixo descrita neste lugar para a realizacdo do trabalho de

pesquisa intitulado, realizado  sob

orientacdo de para fins de

trabalho académico.
Informo que esta cessdo de dados ou autorizagdo esta condicionada a

realizacdo da pesquisa conforme principios de ética e responsabilidade.

Aracaju, de de .
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APENDICE B — Carta de apresentaciio do protocolo de pesquisa ao comité de ética.

CARTA DE APRESENTACAO DO PROTOCOLO DE PESQUISA AO COMITE DE

ETICA EM PESQUISA DO HOSPITAL UNIVERSITARIO DA UFS

TITULO DA PESQUISA:

Ilma.

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa do
Hospital Universitirio da Universidade Federal de Sergipe

Envio o Projeto de Pesquisa acima mencionado, para apreciagdo pelo

Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitdrio da Universidade Federal de

Sergipe.

Confirmo que as pesquisadores envolvidas nesta pesquisa realizaram a

leitura e estdo cientes do conteudo da Resolucdo CNS n° 196/96 e suas complementares

€ comprometemo-nos a:

apresentar documentagdo idéntica em todos os centros participantes do Estudo, caso a Pesquisa
seja realizada em mais de um centro.

somente iniciar o Estudo apds as devidas aprovagdes pelo CEP-HU/UES e, se for o caso, pela
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP/SE);

zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes que serdo obtidas e utilizadas para o
desenvolvimento do Estudo;

utilizar os materiais e as informag¢des obtidas no desenvolvimento deste Estudo apenas para
atingir o objetivo proposto no mesmo e ndo utilizd-los para outros estudos, sem o devido
consentimento dos sujeitos da pesquisa;

informar a este Comité qualquer alteracdo que eventualmente venha a ocorrer no projeto;
comunicar e justificar a este Comité caso haja desisténcia ou cancelamento do Estudo;

apresentar a este Comité os relatorios parciais e final, de acordo com a Resolugdo CNS n° 196/96
—item VII.13.d

tornar publico os resultados do Estudo, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando a privacidade e

os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

g VD 4

-~

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA E PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS GRADUACAO
EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA A DIRECAO DO HOSPITAL DE URGENCIA DE SERGIPE

I — Dados sobre a pesquisa cientifica
Titulo:

Pesquisadora:

Orientadora:

II — Termo de Consentimento

Estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo geral analisar a
importancia do programa de atendimento educacional especializado a alunos com
talento matematico na Universidade Federal de Sergipe avaliando sua influéncia no
desempenho escolar dos participantes.

O estudo sera realizado por meio de entrevistas com os alunos, professores,
mediadores, coordenador e secretdria do programa, tendo por referéncia um roteiro de
entrevista semi-estruturado, o qual ndo oferece qualquer risco, desconforto e despesas
financeiras. Posteriormente a analise dos resultados da entrevista com os participantes,
se propoe a contribuir com informacdes relevantes para a compreensao das implicagdes
de programas de atendimento a alunos na 4rea da matematica tendo como referencia seu
desempenho escolar. Essas informacgdes também podem ser Uteis para a realizacdo de
mudangas positivas nas praticas pedagogicas oferecendo oportunidades educativas que
atendam as reais necessidades da populagdo estudada.

Os resultados do estudo serdo importantes para sistematizar o atendimento de
alunos com talento em matematica dando oportunidades de proporcionar um
atendimento educacional adequado.

As informagdes obtidas serdo confidenciais e utilizadas apenas com proposito
cientifico, conforme recomenda a Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude
(CNY).

Os resultados serdo publicados com garantia de anonimato dos sujeitos da
pesquisa. Poderdo ter acesso a qualquer tempo aos dados da pesquisa, eliminando
possiveis duvidas.

III — Informacées dos nomes, enderecos e telefones dos responsaveis pelo
acompanhamento da pesquisa.
IV — Consentimento pos-esclarecido

Declaro que, apds convenientemente esclarecido(a) pela pesquisadora, e,
tendo entendido o que me foi explicado, consinto a referida pesquisa.



134

APENDICE D - Questionario do professor: expectativas e percepcdes sobre o desempenho do
aluno em matematica
Quanto as expectativas com relaciio ao aluno A:

PROFESSOR: J. H.
1) No inicio do ano letivo escolar recebeu informacdo a respeito desse aluno?

(X) SIm ( YNAO
2) Quais as seguintes informagdes vocé recebeu?

a) ( )oalunotem um bom desempenho escolar.

b)  ( )oalunotem um mau desempenho escolar.

c¢) ( )oalunotem facilidade em aprender matematica.

d) ( )oalunotem dificuldade em aprender matematica.

e) (X)oaluno tem facilidade para realizar as tarefas propostas em matematica.
f) () o aluno tem dificuldade para realizar as tarefas propostas em matematica.

g) ( )outras

3) Como vocé definiria o desempenho deste aluno na disciplina matematica?

a)  (X) Excelente b)( )Bom c)( )Regular d)( )Fraco e)( )Péssimo
4) Que expectativas vocé tem em relagdo ao desempenho deste aluno em matematica?

a)  (X) o aluno tem um bom desempenho, mas podera melhorar ainda mais.

a) ( )oaluno terda um bom desempenho escolar.

b) ( )oaluno ndo estad apresentando um desempenho adequado mas podera melhorar.

c¢) ( )oaluno terd um mau desempenho.

d) ( )outros
5) Vocé acredita que este aluno atingird os objetivos propostos em matematica?

(X) SIm ( )NAO
6) Por que?

a) () O professor auxilia o aluno nas suas dificuldades.

b) () O professor incentiva o aluno

c¢) ( )ométodo de ensino é adequado.

d) (X) o aluno gosta de matematica.

e) ( )oaluno ndo apresenta dificuldade para aprender matematica.

f) ( ) oaluno ndo apresenta dificuldade para realizar as tarefas propostas em matematica.
g) ( )oaluno é esforgado.

h)  (X) o aluno é interessado.

i) ( ) oaluno tem capacidade cognitiva adequada.

Neves (2002)
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APENDICE E- Questiondrio do professor: expectativas e percepgdes sobre o desempenho do aluno em

matematica

Quanto as expectativas com relagio ao aluno B:

PROFESSOR: J. H.

1) No inicio do ano letivo escolar recebeu informacdo a respeito desse aluno?

(X) SIM ( )NAO

2) Quais as seguintes informagdes vocé recebeu?

h)
i)
)
k)

1)

m)

n)

( ) oaluno tem um bom desempenho escolar.

( ) oaluno tem um mau desempenho escolar.

( ) oaluno tem facilidade em aprender matematica.

( ) o aluno tem dificuldade em aprender matematica.

(X) o aluno tem facilidade para realizar as tarefas propostas em matematica.

( ) o aluno tem dificuldade para realizar as tarefas propostas em matematica.

( )outras

3) Como vocé definiria o desempenho deste aluno na disciplina matematica?

a)

( ) Excelente b)(X)Bom c)( )Regular d)( )Fraco e)( )Péssimo

4) Que expectativas vocé tem em relagdo ao desempenho deste aluno em matematica?

b)
e)
f)
g)
h)

(X) 0 aluno tem um bom desempenho, mas podera melhorar ainda mais.

( ) oaluno terd um bom desempenho escolar.

( ) oaluno ndo esta apresentando um desempenho adequado mas podera melhorar.
( ) oaluno terd um mau desempenho.

( ) outros

5) Vocé acredita que este aluno atingird os objetivos propostos em matematica?

(X)sIM  ( )NAO

6) Por que?

)
k)
)

m)

n)
o)
p)
q)
r)

() O professor auxilia o aluno nas suas dificuldades.

( ) O professor incentiva o aluno

( ) o método de ensino é adequado.

( X) o aluno gosta de matematica.

( X') o aluno ndo apresenta dificuldade para aprender matematica.

( ) oaluno ndo apresenta dificuldade para realizar as tarefas propostas em matematica.

( ) oaluno é esforgado.
() oaluno é interessado.
( ) oaluno tem capacidade cognitiva adequada.

Neves (2002)
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APENDICE F - Questionario do professor: expectativas e percepgdes sobre o desempenho do aluno em

matematica
Quanto as expectativas com relagdo ao aluno C:

PROFESSOR: J.
1) No inicio do ano letivo escolar recebeu informacdo a respeito desse aluno?

(X) SIm ( )NAO
2) Quais as seguintes informagdes vocé recebeu?

o) ( )oalunotem um bom desempenho escolar.

p) ( )oalunotem um mau desempenho escolar.

gq) ( )oalunotem facilidade em aprender matematica.

r)  (X) o aluno tem dificuldade em aprender matematica.

s)  (X) o aluno tem facilidade para realizar as tarefas propostas em matematica.
t)  ( )oaluno tem dificuldade para realizar as tarefas propostas em matematica.

u) ( )outras

3) Como vocé definiria o desempenho deste aluno na disciplina matematica?

b)  (X) Excelente b) ( )Bom c)( )Regular d)( )Fraco e)( )Péssimo
4) Que expectativas vocé tem em relagdo ao desempenho deste aluno em matematica?

c)  (X) oalunotem um bom desempenho, mas podera melhorar ainda mais.

i) ( ) oaluno terd um bom desempenho escolar.

j) ( ) oaluno ndo esta apresentando um desempenho adequado mas podera melhorar.

k) () oaluno terd um mau desempenho.

1) ( ) outros
5) Vocé acredita que este aluno atingird os objetivos propostos em matematica?

(X) SIM ( )NAO
6) Por que?

s) () O professor auxilia o aluno nas suas dificuldades.

t) ( ) O professor incentiva o aluno

u) ( ) o método de ensino é adequado.

v)  (X) o aluno gosta de matematica.

w) ( )oaluno ndo apresenta dificuldade para aprender matematica.

Xx) () oaluno ndo apresenta dificuldade para realizar as tarefas propostas em matemitica.

y) ( )oaluno é esforgado.
z)  (X) o aluno é interessado.
aa) ( )oalunotem capacidade cognitiva adequada.

Neves (2002)
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APENDICE G - ESCALA DE AUTO AVALIACAO DE DESEMPENHO ACADEMICO

INSTRUCOES: Considere por um momento a lista a seguir. Utilizando a escala de respostas ao lado,
circule o nimero que corresponde a quanto cada uma das afirmativas se aplica a vocé. Lembramos que
ndo existem respostas certas ou erradas. Deste modo, pedimos que, por favor, responda a todas as frases
da forma mais sincera possivel.

2 ° og
o = = S = = o

~ =]
AFIRMACOES TE|E E |3 s E
2= 2 ESE§ = s 8
2 2 2 o§®|o S 2
/s = Z 35 0 O &

1 Tenho tirado boas notas sem dificuldades.

2 Tenho aprendido todo contetido e alcangado as notas que desejo.

3 Considero-me um estudante com bom desempenho.

4 Estou com as matérias em dia, por isso tiro boas notas.

5 Penso que sou bom aluno, por isso tenho tirado boas notas.

6 Estudo apenas para passar de ano.

7 Minhas notas sdo boas em todas as matérias.

8 Considero que me dou bem nos estudos, pois nunca fiquei de
recuperagao.

9 Estudo para tirar as melhores notas.

10 Todos me admiram pelo meu excelente desempenho.

11 Tenho bom desempenho porque tenho bons professores.

12 Fago todas as minhas tarefas, por isso tiro boas notas.

13 Estou satisfeito com meu desempenho

14 Penso que meus resultados em atividades e provas sdo bons.

15 Gosto de perguntar aos professores sobre o assunto que estou
aprendendo.

(GOUVEIA et al 2010)




138

AFIRMACOES

Discordo

totalmente

Discordo

Nem

concordo

nem

Concordo

Concordo

Totalmente

1 Na minha escola o ensino € bom.

2 Aprendo muitas coisas interessantes na minha escola.

3 O ambiente da minha escola ¢ agradavel.

4 Em minha escola as aulas sdo sempre divertidas.

5 Na minha escola recebo bastante incentivo (elogios, apoio).

6 A minha escola ¢ muito organizada.

7 Sinto que minha escola ¢ minha segunda casa.

8. Na minha escola quase ndo ocorre brigas.

9 Minha escola é uma institui¢do séria.

10 Dou valor ao aprendizado que minha escola oferece.

11 Minha escola busca formar seus alunos para a vida.

12 A estrutura da minha escola é muito boa.

13 Minha escola prepara para uma boa escolha profissional.

14 Meus colegas de classe sao muito legais.

15 Meus colegas de classe sdo companheiros.

16 Meus colegas de classe sdo simpaticos.

17 Tenho muitos amigos na minha escola.

18 Meus colegas de classe sempre me ajudam quando preciso.

19 Converso com todos os meus colegas de classe

20 Relaciono-me muito bem com os meus colegas de classe

21 Meus colegas de classe me ajudam a ficar longe de encrencas.

22 Meus colegas de classe me dao bons conselhos.

23 Relaciono-me muito bem com os meus professores

24 Se nao entendo meus professores explicam-me novamente.

25 Meus professores sempre ensinam coisas novas.

26 Meus professores sdo muito divertidos.

27 Meus professores sdo gentis.

28 Meus professores abrem espago para que os déem sua opinido.

29 Meus professores sdo muito legais.

30 Meus professores sabem como tornar a aula agradavel.

31 Meus professores ensinam muito bem.

32 Meus professores entendem meu jeito de pensar.

33 Meus professores cumprem o que penso ser o seu papel.

34 Meus professores sdo calmos.

35 Meus professores tratam a todos igualmente.

36 Meus professores sdo inteligentes.

37 Meus professores tiram todas as minhas dividas.

38 Os funciondrios da minha escola sdo muito legais.

39 Os funcionarios da minha escola sdo atenciosos.

40 Os coordenadores da minha escola sdo legais.

(GOUVEIA et al 2010)
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APENDICE H - Roteiro de entrevista semiestruturada para professores de matematica

Nome

Escolaridade

Tempo de Magistério

Tempo de docéncia em Matematica

Qual tipo de informacgao vocé recebeu sobre o aluno?

Vocé conhece o trabalho realizado no Projeto Novos Talentos?

Como vocé trabalha com esse aluno em sala de aula?

O aluno demonstra alguma preferéncia por temas especificos de matematica? Quais?
O que vocé acha do desempenho desse aluno?

Como ¢ o comportamento do aluno? E o seu relacionamento com os colegas de sala?
Na sua opinido, o desempenho do aluno esta de acordo com o esperado por vocé?

Na sua opinido, os conteudos trabalhados no Projeto Novos Talentos influenciam no
desempenho do aluno? Como? Por que?

O que voce acha da participagdo do aluno no Projeto Novos Talentos?

Vocé encontra alguma dificuldade de atuar junto ao aluno na area da matematica pelo
fato dele frequentar o Projeto Novos Talentos?

Na sua opinido o Projeto Novos Talentos possibilita um maior dominio de conceitos
matematicos se comparado ao que ¢ desenvolvido na sala de aula regular?

H4é algum outro aspecto que gostaria de comentar?



APENDICE I - Roteiro de entrevista semiestruturada para alunos
Nome

Escolaridade

Idade

Escola

Como vocé ficou sabendo da existéncia do Projeto Novos Talentos?
Por que vocé resolveu participar do Projeto Novos Talentos?

De que forma se deu seu ingresso no Projeto Novos Talentos?

Vocé recebeu informacdes a respeito de como sdo desenvolvidas as atividades do
Projeto Novos Talentos?

Na sua opinido o projeto possibilita desenvolver o seu potencial?
Os assuntos trabalhados no Projeto sdo de seu interesse?

Como vocé se sente com relacdo a sua escola?

Vocé tem tirado boas notas sem dificuldades?

Tem aprendido todo conteudo e alcancado as notas que deseja?
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APENDICE J - Roteiro de questdes para ex-aluno C. Matheus

Nome

Idade

Escolaridade

1)

2)
3)
4)
S)
6)
7)
8)
9)

Como foi o seu processo de escolarizagdo? Vocé frequentou o ensino
fundamental normalmente?

Quais e quantas escolas vocé frequentou?

Como voceé se sentia na escola regular?

Houve alguma diferenca entre a escola publica e a particular?

Vocé sofreu algum tipo de rejeigdo por parte dos colegas ou professores?

Como era seu relacionamento com os colegas? E com os professores?

Como vocé conheceu o professor Valdenberg Aratijo?

Qual o tipo de apoio e atendimento voce recebeu do professor?

Vocé considera importante ter participado das intervengdes do professor?

10) Vocé acha que pessoas com suas caracteristicas precisam de um atendimento

diferenciado? Por qué?

11) O seu processo de aceleracao foi positivo ou vocé acha que foi prejudicado de

alguma forma?

12) Como vocé se sente em ser a pessoa mais jovem a ter um Doutorado no Brasil?

13) Voce teria alguma outra informagao que gostaria de comentar?



APENDICE L - Roteiro de entrevista semiestruturada com Secretéria

1 ) Como se iniciou o projeto?

2) Quais as principais caracteristicas do projeto?

3) Como se configura a organiza¢do do atendimento dos alunos?
4) Quais as perspectivas do atendimento?

5) Quais as oportunidades reais proporcionadas pelo projeto?

6) Quais as fontes financiadoras?

7) Quais os critérios para selecdo dos participantes?

8) Qual o mecanismo de intervengao educativa?

9) Como funciona o dia-a-dia dos participantes no projeto?

e Enriquecimento extracurricular?
e Desenvolvimento do potencial?

10) Que principios norteiam o projeto?

e Eficacia
e Eficiéncia
e Qualidade educativa

11) Como vocé denominaria o projeto?
Inovagao
Investigacao

Servigo educacional
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APENDICE M - Roteiro de questdes para ex-alunos

QUESTOES NORTEADORAS

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

Qual o seu nome completo?

Como vocé teve conhecimento do projeto?

Em que ano vocé comecou a frequentar o projeto?
Por que resolver participar desse Projeto?

Sua frequéncia era diaria, semanal quantas horas?
Como era sua participacao efetiva?

Vocé tinha uma programacao de estudos?

Como se relacionava com seus colegas no projeto?

Qual a participacdo do professor Valdenberg no seu processo de aprendizagem?

10) Vocé sempre gostou de matematica?

11) Suas preferencias de contetidos foram respeitadas/

12) Participou de alguma Olimpiada ou curso de verdo? Em que ano?

13) Quando deixou de frequentar o projeto?

14) Como foi seu processo de ensino na escola normal?

15) Como era sua relagdo com o professor Valdenberg?

16) Vocé atribui alguma influéncia da participac¢do no projeto na sua vida escolar

como um todo? Porque?

17) Por favor informe dados da sua formacao:

NIVEL INSTITUICAO CURSO ANO ENTRADA/SAIDA

GRADUACAO

MESTRADO

DOUTORADO

OUTROS




ANEXOS



. sl op ol oLy 0 inasal Ak Eesmenn @ sduble el SN PG 50 Tnenon) ainy Laanamn, g TAEE 3p IoUgIEER 00 E.I_.ﬂu i} ...Jnih.!.
* ——— - G WEi(NEY ' MG MR CYIREREAL s w e WEEaEp

d | ¥ w __5_3.% .__...__. o ..,aE_Hn_E wm e § oA, ..._qln__..iﬁ.ﬂv__hm l.“

VLR BTN TSR T B il it DbusaiE o wifik

._.u._n-.!u.._._.n..__ﬂnuuu.!n.lql.l_.Eu....l-r.unlh
1.__.__35_!5-.._..&.._4:%!::u_..._._-!EEH_ rm .
| i wp Enod ;EsakEsl = cub WYY OIS B
N T SR TR S PR T
saloa oe sl eesic ould Sl SRR SIsa N

S TWAng @5 sy CmEmEl  CaipRry mion e

@ PR ) o aaain ned :u._.lﬂiur

L

iy oo i PP EOUFAMAELEED - o Sl 4 lﬁi
ap opesmriEdap o ommpnst amsaod mor - w
o mmaewd e mn wp Cepmdvaosy, TEuoss
vl anh waaal sanbjangy aan o sy pdis

Acrw I o Wp W @ il wmininzosd o mased
idintip wp amedd man AEjea o wjied a0 iy o feg
ecs BUL)) 0 R0 Soniscdimi senEn ESp G 00300 Y| RRaEy
(0, EEIFRSE B oW 0In) Omien SEd) DD o

UGG oaEnpl o b oiigssated e e i [ 1]
folpady Ry cBDNIRIBGLY, WD EAEIYos) W E
jl_-_"_.ﬂ.._ EBrd mwi o o = AT EE
| op s e EpEdE ep Epoa OuES wp SEEEd
BITLE | a...._.__.ﬂ__“_. G E) SR (1 RRETE Te T T IRl ] n.l
f PP A RAQY Souw o w0 [ B epmiiidy BORgE 4 WElppEmy
BLIE EEIEY R SOUGIE (f DU RGP Oiaesg ou
LT B R B T B S TR T ‘wiln ibla  EaERATH
o onswagmad o oy | e wan @t wil anfas
-RITH B BN USGE P SN0 [ iG] ey S oy sp
R g, W AT B0 R R RAE
<o Jupkds mily i wapd  atiaas) i e TR T
andln 18 Tl avppreip owd #min e | Singe Snos o Sl
endiles Sp sF[Ps T NG MO 00 VSR SOR RN 3AjEsuSEEp
=i TR S el and ol o B SR s
iy WEEY S W EOPEEAENT A S DN S5 R
o cEmERLINdap O HE mmy g srgrmubur g “%
aa g oomb olnasy jod opess wop e aEodms g R0Rd
ST & aging (f = DINEPRL, 1R RS SR S04 T Iy
) d e vt il gy el e
TR S P i n:-__ﬂ_.u_mn._ _._.l_..-i_ﬂﬂ““
o saBac ‘opimnpy g i oy Easadagiv, D5t
Af-0f APEEAD BE FEEPTAGERIOD 00 [UEpE apopiuissdidi] §p
ap oupj o ath IWEAEEIDN  oorREEEE ap s v

'd ou oedenpelb-sod eie) 8 §4n ep J0ss3j0.d 10d OpaqOISAP 10} 'SOUE | 3P ‘snajejy sopen

BONBWIIBUIL WIJ AJIJSOUL BIIS OUTUIAI

{

|..[I..m__ “ouging S5 11713 Y—r— T

- SIVAIIYA

VALY W TVNHOr

B
¥ | TGS O THETNDGALII § SLsEN TR
_ NI TR TRTARR R AT T B L TR ST T P e
| ; [T TS SRR A TITE U (S o T B T TR
H i iy B ORGP jie gl o phieeid
T Ot s poppe oamslinaey el P ap DR [
o R _

ANEXO A - REPORTAGEM JORNAL DA CIDADE 1998



sy ea BIIRJ-EPUNTAS BUIXOI o oS
-5 o etinin s umd cpbeuge b o

St B SOPRAOLAR BUOIOI[OS OBIBONPH sebumucmias ™ i ilum s in

Sl S 3 e S _
b s e Ly Woa =y iﬂaé
ﬁ:.!iluill.l. gy ol apiin wspii oy ssued 9 didatas !ﬂﬂuﬁf ok b, iy

53 e L0} i _ :
i — -4 I et e o i oo
g ’ el 1 UL ) B

.____in n!.!!dt-i-i W o e ik ri L
i..,.i.__. e Bl fricy Sacuts o Rl v s
?_u..%.-.ﬂlisl Ay Eapaprass e | S died e s el up dintieny
_Lm...._l-l fil-nu! i 1_.“1{ -ilﬂE-lﬁ.__...zE#E Hii
ﬂrrnr.il-_ii o i aaid wuisilren e opnze ap B IPEPANT | o opEDA § ARTRITTTY EHE
.ﬁlﬂﬁiﬂ: [ — . SUUSSLIG ION  T] PRI LA O

R LSO S 115, AL - ! ' .ilr...ui!.i_!wui! =i iag 38 Al O o i
g i g Lok . s . s oyu upsl s adauesdi a o
=LA A oIR T S ] G L g ; 0L SN | g, WSSy e )y SOue s S0V TS
Lﬁ.ﬂlﬂlﬂ ———— T — !Hﬁﬁﬁuﬁ. Iz S a0 TR no oy vhami T i
YRtk ki asyon anulh 20> iy o) imsoidhucy | % TP SREURIGEAN 373 W : E‘%

i o il it 0 i ﬁﬁwﬂﬂﬁﬁi I3 UG WU OUIAAL 4IPS ST GG 0 A )
%ﬂﬁr e i B R FUE ST 3 HUBATES R 3 Ii-!i....!...-ﬁﬁil.n
o4 P i m %ﬁ% ROB OISy Oft ey S . _ﬁm

A ¢ anh 2 sy AT B g iakn Ao
%I&Vlﬁh W T - g i..ﬁ s =il b g il oS ogE AN 0L R .
o s g e e oo ety W9 Wl ianiuped | UM SRR St A Ao

i?aﬂ# < i TREi o ST A npeyria g | CPEIPALE Sk i <] i .

L ald alll L
Ay, el [ SEGG e DAPOEE | TS S hm
n__mw. Eu?ﬁ s apanes, | apepeng - ey ﬁpw;_llﬂnﬂnﬂﬂl EM—E?
BIOUI E.a_ﬂﬂg Em— T o

ANEXO B — REPORTAGEM JORNAL DA CIDADE 1998






. JZRJ B.IJU0D J ISAPUIS e
oo i o3 g N | CIRIEREEN Bt

il a1y Ay

SOUE Q[ SOB 10JNOP ¢.13s ouedI3Idg

YILLYWALYN va DINZD B

ANEXO D - REPORTAGEM GAZETA DE SERGIPE 2000.




E AT TR S A jm:‘
& JORRAL A CITLA

ANEXO E — REPORTAGEM JORNAL DA CIDADE 2002

BRCERIA

SSP monta
esquema de
seguranca

§ Hyeroray e a8 -AeuaTRn
l.|'.||.'1 Rul Al Anm
s e FEMI bsomcns Himme
i o deslile o Mt da Par
=T, GOE ACHEIRCT Dl e
s Seorse Dumoor. ods de
Wi B AT caE || morEs
Beslr damanigs, ) A PEilics
B, & Polit Ceell & @
Curpo e Bombaiind v oo
airiae e commmio pare i
egeranza e rranginlidade
il LT e | Gl oD
ferpmpier i feali. 0 eaun-
il posicjal s2rn Ihicldn
Ty A ermnseeier gln edndl-
W pely Compennie de foia-
sireeprn e Triwsito (Cpe
At ¢ 1igaatiin de Falin.
ittty Roieeinren S0 PEVE,
i o igaiien e agentés do
snmeemimrendfsaein Wimeed
pal e Trangpofte @ Trbnees
{BMTTI
i e a0 benus, e e
=riie S HESID SNIECETnT
i fimd i o i e i
it i Jopa L avdEniprdi o8
et e sl 8 lindls 02
venmitln nocde o = e
nitkde enimcinear. fodor ae
CLE R il gresssi digom @
se=aplild Sanlos REmionl s
il medas @ g nEida
dmi. podendcs cacular o
fil p@iElE e sWEUlGE presin
Auees de sereidid il
RS & repAlEe R Embuldn
CEIEOE vEcuras poncidis, §lEm
de mmnvnhge: d= disinbrcae
in grie d Mokl
Hegumddn inlarmsegies do
vorirranbange b ChlEdn, dagd
i Poudo, o opacer dar SH30
& SIS OflF 1 EEEIreEm
EIf pErTTRSSUEL Cfm RS D) -
Iy pliEtEdaQng pol AUy
privhiees serdo guinasdis @
0 eeyiedii TEEAD WEDE VPO
sw iehsdsidan pam um espa
careTERTy B cElR i AmEE
Eann s Seopretorion Bo b
lFsRum 4 mpn, & HEL
iy sl danduridog s e
v D s g OfRINL

TALE I]I:'Ei.'llg-.i.t'.{'.'lL'.'I!".'I.ll.'ll'.'.l."'.'l"ll'llll'l'

:.11. T Cin Ll ARG BID S prnRes

I P R

Jovem sergipano é
considerado géenio

Mateus: doutorado e graduactes aos 17 anos

Chiian e iminse
LS ol B

i1 wrphs sermijidang da
WaEmancn LR L
gpdera ser desnide 8

javen Larlies Ml fe Si
i apid DoE mpEnbs 1 e
li Fer owvinnln ¢ BRI U
dio goureredes ® mm
Aracfilagios 33 MPYmC "=mpo
i Estmgdn die Bl e RimeEi
Eary Teroed, Wi walrnu a
dravaju o BELA PRI Capa i
dr mn penjrt de el =5
g da Gecreramm Mairm
pal dd Fidisapdo com Eeunoe
Em mecapeindan

Eddu ajudnde o S
oAre ehks ormngy guea Ma:
iipdcics ado & nankom b
clen det yé1e phbecas. Achs

ML e [0 e dus iy
N L O R D 3T
mirEds g | sl

| b peeguely, Rhaler il
sha apriwdds phra 4 NeEme
diem PAns w0 a0d b5 i, pis
inllugneia de wme amrean Jde
g oy s il ne e
vesdhildde Feilvrdl dé SEgis
I'lp i #hlfsi -t | [l B B
LTRSS LS B
dway am ipvmein de i
mapics Pore F o dodpada [m
parg A

il FERLELN T
idganil @ Nldg" 0 mERTmEio
il g0 T wn iy skpiinedi
AL AN -"5-:|I:'-1:IIH|;IJ'-I$ ]
FHlIN 00130 [ErEEOmaris 5d
UMD ikl '—:'.'l_ll [ TA = E
El PuEE e domiclictan o
tanrade & clbn Yipbrma

LiEE -1l

= !"H 1w

o Admnn

i na Deivedesdssle Pedernl
o B do daneint [(UFAN 2
Logeenan oe Uereersalslal
Extmbimal de Rio de ldseico
UEHITE, Sasjp [rigasl ns s
v sl =sikan fobs dn s
piciEvElIrRA&Ie T Fringn
SRl P pmEret At e of
RIS T LA st |

Ein Eories pm Aromjo. sle
fod cxsnwidlseln B plirhicqag o0
prridba de recuperagan- pars
nhipee i pede maniapal de
erEime A rmmacevi i ppes
chidd peios pmudanee, “Ble
ipbiingnile & 196 Us paim
dilerenpe de Erisingr GUs m
getith scabae aprendendo;
IMEAMT m angic &0 M
remicicn”. chy o eseobsnie
i imm Sha 13, do Coiggin
Lilge Bejidsn



ARADAIL (MAImMOD S mEoMDLEE GO LR s | E -g

os dos

‘Formacao de Talentos Matemdticos' ¢ ministrado gratuitamente na UFS pelo Doutor Valdemberg Araiijo

CIDADES
A ]
gen

Curso tem revelado

BEET
T
téiig%?i'ﬂ§§!§

1
g
a
;
E.:
¥
.
5
3
&=
3

[T
ke ieodu. dmmsuandos na deophnn de

tH viliEe Wi grisginmenss ng

Upiu- prmieme Vermembeey ok G

Universitende Fedesil &) Beagipe (LIS}
1ot = Maremaren pefn |lmcomp. sonld fes

W
& EnrwdumEes oe cpoodas

JOBRAL D8 CIALN
denisary.

ol D

ANEXO F — REPORTAGEM JORNAL DA CIDADE 2012.

Eicamgn

£3i5Ed

AHT R

ale thegar

apai ciem 12 s e ade potle i pomar wn

beicEig, ISRl SRL e MaiRil figiaailil
| Forie lRE HH e LR MR PN
i Ml LRl e i e et
HreT gsﬁg A}
TH AT T R I B
~ EETSEElc peageiel |EgE!iE§EEi;lE:E§§'§EE§gE : giici
= 8 il a’iﬂg* itk ittt
§aiziss i §i“§§a% £2: Pnefoiiizs Rechinniis

i [ ] .ﬂ »

.

dl ‘i

Ui & pitdn ETANEEAT HE ST
i il 3 ul

d ApTEn

Hreans

i Vil

e iprimmeniy o

edudante &o ¢

zagans . ANLEL-

eigs. G
g Do tom quasgeey  Sifcakledes como. ckeliculis, s camn e

* uhEl & nelsory o

IATAG apm
fapt de nigisdlion oo pald, dime Vaidenherg.  ponin et gia @ oeked
¥ ]

=5 ahemeg veliemberg. joemfengd Sod
il sl praiseaten Ludis o sihados.
ma matniiniogis de FRsEs o o o
rosmme s Beros didanons, - gens

[EETHEG T pmmmqwmnﬂmﬂmm

nota e B ook, bpbin w1 anos de il demein que se et ineesde, P sk

bigairig dn dbaspling’ () profegur m-  AMm gwso, cie ganha wn e de mohedes:

reivin, um dessin pomomi Gikls sk de ale

4] IETRE L

Iligi

Yevir m g Procuea anciem mulisdsmevm dic dpies-  mddio antel

Eir & TIPS scompanisdn doy jinm
Inguge 'I-uu,urri vomlide paa aprender =

ipoaigEy Tl o4 STl "Chussdepn o ali



ANEXO -G

REPORTAGEM FOLHA DE SAO PAULO



02/04/13
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Séo Paulo, sébado, 17 de abril de 2004  FOLHA DE SPAULO clencia

Texto Anterior | Proximo Texto | indice

PURA MATEMATICA

Carlos M atheus estuda sistemas dinimicos e quase deixou
a disciplina

Doutor de 19 anos ainda precisa
concluir seu curso de graduacao

ALESSANDRO GRECO
FREE-LANCE PARA A FOLHA

O sergipano Carlos Matheus Silva Santos, 19, foi encontrar o seu
herdi na virada do século 19 para o 20: 0 matematico francés
Henri Poincaré (1854-1912), que criou uma nova area na
disciplina, a teoria matematica dos sistemas dindmicos.

Um dos aspectos da teoria foi popularizado na década de 1980
com a imagem da borboleta que bate asas num local ermo da
China e pode desencadear um ciclone do outro lado do mundo -
em Santa Catarina, por exemplo. Outros detalhes da mesma
teoria do seu herdi, conhecida no meio académico como teoria
ergodica, deram ao rapaz, ha 9 dias, o titulo de mais jovem
doutor na historia do Instituto Nacional de Matematica Pura e
Aplicada (Impa), no Rio.

O menino, como ¢ carinhosamente chamado por seu orientador
de doutorado, Marcelo Viana, ainda ndo terminou a graduagao.
Mas impressiona pela "profundidade e amplitude de
conhecimento em campos diferentes da matematica e por ndo ter
medo de fracassar, enfrentando problemas dificeis".

Longe da imagem popular do cientista incapaz de se interessar
pela vida mundana, Carlos Matheus -como ¢ conhecido no
Impa- diz que costuma levar uma vida normal: ouve forro, joga
futebol e adora um churrasco com os amigos.

Sempre foi 0 mais novo da turma. "Fiz a primeira e a segunda
séries do ensino fundamental em um ano s6 e depois fiz 0 mesmo
com a terceira e a quarta séries."

Somente entre o quinto € o oitavo anos Carlos seguiu o fluxo
normal de um estudante -ou quase: "No inicio do ano, minha mae
comprava os livros, ¢ eu ia lendo e fazendo os exercicios de
matematica sozinho. Quando chegava o meio do ano, ja sabia
tudo", conta.

Sua habilidade excepcional para matematica quase terminou por
fazé-lo desistir da area. "No final da oitava série, estava

www1.folha.uol.com.br/fsp/ciencia/fe1704200403.htm
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Folha de S.Paulo - Pura matematica: Doutor de 19 anos ainda precisa concluir seu curso de graduagdo - 17/04/2004

desestimulado. O estilo tradicional de ensino ndo me permitia
avangar." Carlos foi salvo pelo entdo chefe de Departamento de
Matematica Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Valdenberg Aratjo da Silva. Ele conheceu Carlos Matheus e o
reconduziu @ matematica, € o iniciou nos meandros de Poincaré.
O recorde de mais novo doutor do Impa tem muito a ver com os
pais de Carlos Matheus, professores do ensino fundamental na
rede publica em Aracaju. Desde o inicio do mestrado do filho,
aos 14 anos, vivem na ponte Aracaju-Rio de Janeiro. "Eles se
revezam até hoje nas vindas ao Rio, tirando licencas
remuneradas e também ndo-remuneradas."

A proxima ponte a ser langada serda um pouco mais longa e deve
ligar o Rio a Paris, onde Carlos pleiteia uma bolsa de pds-
doutorado na Universidade de Paris. Até sair o resultado, ele
continuara a bater bola com os colegas do Impa nas tardes de
sexta-feira. Posicao? Beque.

Texto Anterior: Pais quer abrigar megaprojeto de
radioastronomia

Proximo Texto: Ambiente: Florestas da América [ atina perdem

470 mil km? ao longo de uma década
Indice

<8 Assine 08007033000 SAC

BUSCAR
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Equacoes, futebol e forro

Um sergipano de 19 anos é o mais
jovem doutor em matematica do pais

Jerénimo Teixeira

O matematico francés Henri
Poincaré (1854-1912)
acreditava no talento
congénito. "Matematicos
nascem; eles ndo sdo feitos",
afirmou. O sergipano Carlos
Matheus Silva Santos esta ai
para confirmar essa tese. Aos
19 anos, ele concluiu neste
més seu doutorado em uma
area inaugurada pelo préprio
Poincaré - o estudo dos
sistemas dindmicos, ramo da
matemdtica cujas aplicagbes
vao da previsdo do tempo as
cotagOes da bolsa de valores.
Carlos Matheus é o mais jovem
doutor ja formado pelo
Instituto Nacional de Carlos Matheus: entediado, ele
Matemdtica Pura e Aplicada pensou em deixar a escola

(Impa), do Rio de Janeiro. O feito é tdo mais notavel porque o
sistema educacional brasileiro ndo costuma ser agil para
identificar talentos precoces, tampouco facilita seu progresso
académico. "Ao contrario do que acontece nas universidades
americanas, que tém mais flexibilidade para acolher casos
excepcionais, no Brasil as regras sdo rigidas", diz Marcelo Viana,
orientador de Carlos Matheus no Impa. Especialmente na
matemdtica, a valorizagdo dos jovens prodigios é essencial, pois
as grandes "sacadas" costumam ocorrer cedo: elas demandam
do cérebro um poder de processamento de informagdes que
tende a se esgotar com a idade, como as ciéncias neuroldgicas
comegam a demonstrar. Ndo a toa, meninos prodigios como
Gauss e Galois (veja quadro) sdo personagens centrais na

histéria da disciplina.

O talento de Carlos Matheus quase foi desperdigado. Filho de
dois professores da rede publica de Aracaju, ele descobriu cedo
o prazer dos nimeros. A escola, no entanto, era uma experiéncia
entediante. "Antes do meio do ano eu ja sabia todo o contetdo
dos livros de matematica. Ndo me sentia desafiado", lembra o
rapaz. Na 82 série ele havia atingido o auge do desanimo e
quase deixou a escola. Foi entdo que seus pais recorreram a
universidade. O professor Valdenberg Araljo da Silva, entdo
chefe do departamento de matematica da Universidade Federal
do Sergipe (UFS), testou o menino e ficou espantado com suas
habilidades légicas. "Comecei a lhe ensinar matematica
avancgada", diz Valdenberg. Com 14 anos, Matheus mudou-se
para o Rio de Janeiro e ingressou no Impa, onde fez mestrado e
doutorado. Os pais fizeram sacrificios para manté-lo na cidade e
se revezavam para visita-lo. Apesar do titulo de doutor, Carlos
Matheus ainda ndo concluiu os estudos de graduagdo. Como a
lei brasileira prevé que o titulo de pds-graduagdo so vale quando
concluido o grau anterior, o doutorado de Carlos Matheus tera
validade apenas no ano que vem, quando ele receber seu
diploma de matematica pela UFRJ. O rapaz planeja entdo seguir
para um pés-doutorado em Paris, para o qual ja esta pleiteando
uma bolsa. Carlos Matheus tem tragos de personalidade que
batem com o estereétipo dos prodigios académicos: é timido e
bastante introspectivo. Mas ndo dispensa o futebol com os
amigos. E arrasa no forro.

el
veja.abril.com.br/280404/p_078.html
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b ESTATUTO DA CRIANCA E
DO ADOLESCENTE

MINHA MISSAO

Gabriela
Vuolo é

coordenadora de
Mobilizagao do Projeto
Crianca e Consumo, do
Instituto Alana

Além do dia a dia no
trabalho, ela sente em
casa o peso da publicidade
voltada para a infancia. Em
2005 ela se tornou mae e
desde entdo seu
envolvimento profissional e
pessoal com a causa se
tornou ainda maior.
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Instituto Recriando - Inclusdo e Cidadania

Projeto incentiva inclusdo social através da matematica
27/09/2006, 17:16

68 adolescentes de abrigos de Sergipe estdo tendo a oportunidade de
descobrir a matematica como uma nova perspectiva de futuro e de
participacdo social. Eles sdo alunos do projeto Formagao do Talento
Matematico, realizado pela Sociedade Brasileira de Matemadatica, com o
apoio do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) do Rio de Janeiro
e da Universidade Federal de Sergipe.

Mais do que aprender operagdes matematicas, a idéia é estimular a
inclusdo social de criangas e adolescentes institucionalizados. A iniciativa
de levar o projeto para os abrigos partiu do Nlcleo de Apoio a Inféncia e a
Adolescéncia (NAIA) do Ministério Publico de Sergipe em parceria com a
Universidade Federal de Sergipe e o Instituto Luciano Barreto Junior (ILBJ).
A intencdo é mudar a realidade social das criancas e adolescentes
atendidos nos abrigos, oportunizando aos jovens novas perspectivas
pessoais e profissionais.

No ILBJ, localizado na avenida Bardao de Maruim, os adolescentes participam
das aulas através dos projetos Jornada de Reforco Escolar e Crescer para
o Futuro, que o instituto promove em parceria com alguns abrigos. As aulas
acontecem as segundas, quartas e sextas-feiras no horario das 8h as 12h.

Participam do projeto Formagdo do Talento Matematico, os adolescentes
atendidos pela Casa de Abrigo Cacula Barreto, Lar Meninos de Santo
Anténio, Casa Maternal Amélia Leite, Abrigo Maria Lilian Mendes de
Carvalho, Abrigo Gilton Garcia Conceicdo, Servico de Assisténcia Social
Missiondria Zénia Birzniek (Amizeb) Casa Santa Zita, Missdo Louvor Liberta,
Lar Infantil Cristo Redentor, Oratdrio de Bebé e Fundacdo Renascer
(Contatos das instituicGes estao no final deste texto).

O projeto Formacdo do Talento Matematico oferece aulas de matematica
gratuitamente para adolescentes a partir dos 12 anos. Em Sergipe, a
iniciativa é coordenada pelo Prof. Dr. Valdenberg Araujo, que é Mestre em
Matematica, Doutor em Otimizacdo e possui pés-doutorado em
Combinatdria. Professor da UFS, Valdenberg descobriu novos talentos da
matematica nos municipios de Araud, Rosario do Catete, Lagarto, Boquim
e Pedrinhas. Em Aracaju, um dos destaques do Formagdo do Talento
Matematico foi o caso de Carlos Matheus Silva Santos, que em 2004
entrou para a lista de um dos mais jovens brasileiros a conquistar o titulo
de Doutor em Matematica.

Primeiro aluno do curso Formacdo do Talento Matematico, Matheus foi

aceito no mestrado do IMPA quando tinha apenas 14 anos. Ele comegou
no projeto com 11 anos de idade depois de ndo ter conseguido se adaptar
a escola formal. Com 19 anos, defendeu sua tese na area de Sistemas
Dindmicos no IMPA, o renomado instituto brasileiro de pesquisa.

Contato
Nicleo de Apoio a Infancia e a Adolescéncia (NAIA)
Conceicdo Figueiredo- Promotora de Justica
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www.institutorecriando.org.br/ler.asp?id=7758&titulo=Paltas

113



PARIS ET SES MERVEILLES... 5{“? s /; s,
La tour Eiffel (1887-1889), le pont d'léna, les jardins e Trio g < )

du Trocadéro et le palais de Chaillot (Azéma, Boileau, |Production 3
et Carlu architectes). LECONTE / o / ) B -
Lembyongry @ vo zé)

')

7 pek 1 %@Ax g o s bowd,

On 5 oo a. 5{5 £

f?t){ {/ // Ciftt ;/ poe 2
1

wﬂ% 25 L5teds  me

(\T“‘-ﬂa
-
3

-:;‘\““"

Editions A. LECONTE

Wﬁ(f]/q!’ﬁﬁ z ?’?ﬁr;) , © leél)&ﬁg

/)

. i é”f’f‘” Jﬁocﬁj e "/’«;
OI/’((L/F% JZ?;ﬁﬁ é,i ¢ SU7 / u&‘
2 Ofﬁ?b}nﬁ) /”f)b ﬁ’jg,-—y) ( gfﬂ)@)"

Ll
=
L
@
0
)
i
S
(s
=
[e8}
=]
N
py
@D

!
@Q
0
7]
5
2
©
a
£
V)
=
©
=
&
2
<
=]
&

ﬁa;} 7%) 'ﬁ} Az (Liéj -
h7g PR
Ao reveiv g A / 4 {& 603

@
=
©
-
5
=
=
2
°
=
=,
o
A
S
(0]
o)
ui
o
O
(=
5]
S0}
E
-
g
E

“ I "I”l”l“"l""ll”l" N www.ParisHotel.com

AEARTERIE the best places at the best prices

ANEXO J — CARTAO POSTAL



ANEXO K — PARECER DO COMITE DE ETICA



02/04/13 SISNEP - Sistema Nacional de Etica em Pesquisa
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Titulo do Projeto de Pesquisa

ATENDIMENTO EDUCACIONAL A ALUNOS COM TALENTO MATEMATICO E SUAS IMPLICACOES NO DESEMPENHO ESCOLAR ATENDIMENTO
EDUCACIONAL A ALUNOS COM TALENTO MATEMATICO E SUAS IMPLICAGOES NO DESEMPENHO ESCOLAR ATENDIMENTO EDUCACIONAL A
ALUNOS COM TALENTO MATEMATICO E SUAS IMPLICACOES NO DESEMPENHO ESCOLAR

Situacdo Data Inicial no CEP Data Final no CEP Data Inicial na CONEP Data Final na CONEP
Aprovado no CEP 08/09/2011 09:54:46  10/10/2011 10:30:24

Descricdo Data Documento N° do Doc Origem
2 - Recebimento de Protocolo pelo CEP (Check-List) 08/09/2011 09:54:46  Folha de Rosto 0291.0.107.000-11 CEP

1 - Envio da Folha de Rosto pela Internet 14/08/2011 18:46:42  Folha de Rosto FR454152 Pesquisador
3 - Protocolo Aprovado no CEP 10/10/2011 10:30:24 Folha de Rosto 449/2011 CEP
OVoltar

portal2.saude.gov.br/sisnep/



ANEXO L - BOLETIM ESCOLAR

Colégio Dinamico - JFGG & CIA LTDA

Rua Urquiza Leal, 538
Salgado Filho - Aracaju/SE - 49020-490
CNPJ: 04.250.084/0001-72 Fones: 3234-7979

Boletim do Aluno

1
| Matricula:
e — L _{20110219

ICU'"SP‘ . ‘ Turma | Turno: | Referé@ncia: | Periodo:
13SERIE / ENSINO MEDIO A Manha Resultado Final 2011
Disciplina 1"Av | 2°Av]| 3°Av] #Av]| 5°Av]| 6Av|] MA | RE | MRE| R.F.| MF. [ Sit
LING.PORTUGUESA 6.8 6.6 5.8 32 43 3 4.8
MATEMATICA 89| 10,0 6,6 6,6 9.2 82 83 83| A
LING.INGLESA 7.9 871 10,0 3.9 53 7.6 7.2 e
HISTORIA 7 3,5 8,1 2:5 6.2 8,4 6.1
GEOGRAFIA 6,8 8,7 48 44 6,0 8.6 6.6
QUIMICA 4.8 4,5 1,4 1,6 2,9 62 [3.6
FISICA 9.2 9.2 2.9 4.4 3.4 6.6 ;
BIOLOGIA 42 74 8.0 37 52 3.0 6.1
FILOSOFIA 9.0 8.0 9,0 7.0 5,0 73 7.6 7.6
LITERATURA 56| 10,0 6,5 37 8.8 4.4 6,5
ARTE LITERARIA 6.1 7.9] 10,0 72 5.8 7.4 7.4 7.4




ANEXO M - BOLETIM ESCOLAR

. =
Colégio Dinamico
“Alegria de ensinar; Prazer em aprender’
Rua Urguiza Leal, N* 538, Bairro Salgado Filho DISCENTE
CEP: 49020-490 - Aracaju - Sergipe
wwwd namico.com. e-mail: inf namico.com_br
Tel.: g?ln) 32;4-7915 o i 2011
p
ALUNO(A): MATRICULA: 20110218
| CURSO:  4agERIE / ENSINO MEDIO TURMA: A -Manha UNIDADE: 52 ynIDADE
r My
1° SEMESTRE 2° SEMESTRE TOTAL TOTAL
> MEDIA MEDIA MEDIA ——
DR — 1* UNID |2° UNID | 32 UNID | 4° UNID| 5° UNID | 6° UNID pontos| anua| M4 ERE | Tere | B°F | Fmar FAE‘EAS i
U"G-mﬁTUGUES‘" 72 [100]| 83| 67| 7.8 400/ 80
MATEMATICA 10,0 [10,0 | 10.0| 90| 10.0 490| 98
LING INGLESA 100 | 9.0 | 100] 7.6] 1000 466| 93
HISTORIA 10,0 [10,0 [ 100| 58| 69 28| 86
GE?GRAF'A 96 [100| 68| 90| 7.7 429 86
QUIMICA 65 | 86 [100| 82| 88 82| 76
FiSICA 96 10,0 | 100] 80| 7.0 446 | 89
BIOLOGIA 60 (100 | 82| 91| 98 431/ 86
EDUC.FISICA
FILOSOFA 00 |83|100| 75| 70 418 84
LITERATURA 70 |91]| 91| 66| 68 393| 7.9
ARTE LITERARIA 79 |97 |100]| 82| 81 439/ 88
/B %
g5 |9s5| 83| 76| 80 /
MEDIA GERAL b V/A %% 7/4 7 /
40 | 47| 54| 51| 46 /// / /
MEDIA DA TURMA yﬁ /{/A Vé 7/7/
IFICAGA | 2| s|10| 4 // 7
CLASSIFICAGAO % 7 /A W 7 %
LEGENDA ERE-ESTUDOS DE RECUPERACAO ESPECIAL  A-APROVADO  NMA- NOTA MINIMA PARA APROVAGAQ
s ERF- ESTUDOS DE RECUPERAGAQ FINAL R- REPROVADO 4
“
r_OBSERVAGOES:
- A
(" OCORRENCIAS: N
E r
[ . Educar & transfarmar o ser humano e contribuir para a sua convivéncia em sociedade )
e O Colégio Dindmico se orgulha de poder contribuir para a sua formagéol
\ ___J
r ™\
OBSERVACOES:
. o
r — GUILHERME VIEIRA SAMPAIO, matricu.3 20110218, curso. 1?SERIE / ENSINO MEDIO, furma A-Manha, referente a 5% )
RAEGERLL BOLETIM DO(A) ALUNO(A):
9 DATA DO RECEBIMENTO ASSINATURA DO RESPONSAVEL 3
"z




ANEXO N - BOLETIM ESCOLAR

01.928.959/0001-54

OO oomaon© OLEGOFSTADUAL PROF RO FORTES
Porterie s 4306/2807 | Res. 268/03 CEE
e i ~wemida Camilo Catezans, n.° 56(
g 8. América - CBP 48062-050

b Aracaju Sewpipo

COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR ARICIO FORTES
RENDIMENTO ESCOLAR- 20 {4
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