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RESUMO

Esta dissertacdo faz uma andlise da proposta curricular do Ensino de Biologia em dois
Centros Experimentais de Aracaju-SE, Colégio Estadual Atheneu Sergipense e Centro
Experimental Ministro Marco Maciel. A abordagem metodoldgica utilizada para
concretizar essa pesquisa aqui apresentada caracterizou-se pelo enfoque qualitativo. No
olhar gualitativo, o conhecimento é visto num movimento. Deste modo, para coletas de
dados foram empregados: entrevistas (semiestruturadas), documentos (Curriculo
Referencial, planejamentos anuais, projeto politico pedagdgico e organizacao
curricular), observacdes e questionarios. Utilizamos para anaise, concepgdes tedricas de
estudiosos em curriculo: Sacristan (1998), Goodson, (1995), Moreira (1991, 2001,
2007), Macedo (2006), Michael Apple (2000); em educacdo integral e o ensino de
Biologia utilizamos: Ghiraldelli (1992), Santos (2010), Gongalves (2005), Cordeiro
(2001), Texeira (1994), Bittencourt (2003), Krasilchick (2008). Evidenciou-se que
existiu uma mudanca concreta, a qual pode ser observada atualmente, e que a
construcdo da matriz curricular para disciplina Biologia teve uma participacdo
democratica em dois Centros Experimentais de Aracaju. Por fim, podemos afirmar que
a mudanca que ocorreu na construcdo dos Centros Experimentais de Aracaju-SE foi
procedente de um curriculo inovador, mesmo que inicialmente, caracterizou-se em
curriculo real e, posteriormente, desenvolvido por um curriculo formal.

Palavras Chaves: Curriculo, Educacéo Integral, Ensino Médio e Ensino de Biologia



ABSTRACT

This dissertation analyzes the proposed curriculum of Biology teaching in two
experimental Aracaju UP Centers, State College Atheneu Sergipense and Experimental
Minister Marco Maciel Center. The methodological approach used in carrying out this
research presented here was characterized by qualitative approach. The qualitative look,
knowledge is seen in motion. Thus, for data collection were employed: interviews
(semi-structured), documents (Curriculum Reference, annual planning, curricular and
pedagogical political project organization), observations and questionnaires. We use to
analyze theoretical concepts of scholars curriculum: Sacristan (1998), Goodson (1995),
Moreira (1991, 2001, 2007), Macedo (2006), Michael Apple (2000); full education and
the teaching of Biology use: Ghiraldelli (1992), Santos (2010), Gongalves (2005), Lamb
(2001), Texeira (1994), Bittencourt (2003), Krasilchick (2008). It was evident that there
was a real change, which can be seen today, and that construction of the curriculum for
Biology discipline had a democratic participation in two Experimental Centers of
Aracaju. Finally, we can say that the change that occurred in the construction of
Experimental Center of Aracaju was coming from an innovative curriculum, even if
initially characterized in real curriculum and subsequently developed by a formal
curriculum.

Key Words: Curriculum, Integral Education, Secondary Education and Biology
Education
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INTRODUCAO

A educacgédo atual passa por muitos percalgcos. Um dos maiores desafios da
educacdo brasileira esta relacionado ao Ensino Médio (EM), pois esse nivel de ensino
tanto compartilha dos problemas que afetam os niveis anteriores, quanto padece de
problemas especificos, tais como as altas taxas de abandono, repeténcia e distorcdo
idade-série.

Varios aspectos sdo pensados e analisados em prol da qualidade de ensino. Com
a ampliacdo da jornada escolar surge, juntamente um conjunto de politicas e préaticas
gue objetivam excitar a melhoria da qualidade de ensino no Brasil. A educagéo integral
tem a capacidade de desenvolver os alunos de forma completa, em sua totalidade,
reorganizando os espacos e conteudos. (BRASIL, 1997)

O que se identifica como este aspecto sdo as caracteristicas curriculares e o seu
funcionamento. “O curriculo possui funcdo socializadora, um elemento necessario a
pratica pedagdgica, pois esta ligado as modificagdes dos conteudos, a sociedade e a
profissionalizacdo do docente™. (Aradjo, 2005, p.3)

O curriculo organizado numa nova configuracdo de tempo pode ser observado
na definigdo de Moreira (2008, p.6): “curriculo ¢ o conjunto de experiéncias
pedagdgicas organizadas e oferecidas aos alunos pela escola, experiéncias essas que se
desdobram em torno do conhecimento”.

Araljo (2005) salienta que, o0 mundo vive em transformagfes e a escola, como
conducao socializadora, deve oferecer um curriculo que siga as mudancas que ocorrem
na educacdo, para que ndo se torne algo sem funcionamento.

De tal modo, o governo do Estado de Sergipe instituiu o Programa de Ensino
Médio em tempo integral, denominados Centros de Exceléncia, através da Lei
Complementar N° 144/2005, dezembro de 2005. Esse polo de referéncia em tecnologia
educacional foi executado em trés estabelecimentos Escolares, que passaram a ser
denominados Centros de Exceléncia: Colégio Estadual Atheneu Sergipense, Colégio
Estadual Ministro Marco Maciel e Colégio Estadual Manoel Messias Feitosa.

O projeto da implantacdo dos Centros de Exceléncia teve como modelo, o
projeto do ICE (Instituto de Co-responsabilidade pela Educacdo) do estado de

Pernambuco.
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O termo de Centros de Exceléncia durou sete anos, em 2010, passaram por
chamar de “Centro Experimental de Ensino Médio (CEs)”, cuja fung¢do € acolher,
acompanhar, apoiar e sistematizar as experiéncias dos programas desenvolvidos dentro
dos principios da coresponsabilidade, apresentada no programa ICE, assegurando sua
universalidade e gratuidade, com aperfeicoamento dos seus instrumentos de gestdo e a
melhoria da qualidade do ensino. Além de visar o aluno a aquisicdo de competéncias e
habilidades basicas para seu desenvolvimento integral e para sua integragdo no mundo
do trabalho. (PPP- Colégio Atheneu Sergipense, 2013).

As escolas que foram foco da pesquisa sdo o Centro Experimental Ministro
Marco Maciel, localizado na zona urbana da capital, bairro Cidade Nova, e o Colégio
Estadual Atheneu Sergipense, localizado também na zona urbana, no bairro Sdo José,
onde foram implantadas um curriculo inovador.

A Educacéo Integral foi incorporada por lei na Constituicdo Federal de 1988,
apesar de ndo conceitua-la. Foram criados trés artigos que faz referéncia a educacéo
integral. O qual enfatiza a educacdo como direito humano promovido e incentivado pela
sociedade, a gestdo democratica do ensino puablico. No artigo 227° é o que mais
responde ao conceito de educacdo integral, pois afirma que é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar o direito & educacao.

Assim, nasceu a curiosidade de uma professora de Biologia da rede estadual de
ensino, cuja escola ndo faz parte desses projetos, ao saber que a escola que leciona
poderia participar do novo método de ensino, em pesquisar se realmente esse novo
sistema inserido pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe (SEED/SE)
possibilita inovagédo para o Ensino de Biologia.

A partir desta inquietacdo, foram construidos objetivos para a pesquisa como:
mostrar a construcdo da matriz curricular dos Centros Experimentais de Aracaju e suas
possiveis mudangcas; discutir as mudancas do Ensino, em modo particular da disciplina
Biologia, com a criacdo de Centros Experimentais em Sergipe e investigar a préatica
pedagdgica (metodologia de ensino) dos professores de Biologia.

Este prazer da busca do novo, ao dispor de novas lentes frente ao problema a ser
resolvido, buscar resultados e dar mais um passo a qualificagcdo do ensino, resulta para
além das inquietagdes sobre o ensino de Biologia, contribuir com a investigacéo sobre a
realidade educacional em nosso Estado. Atualmente existem pesquisas relacionadas as

disciplinas Matematica e Quimica nos Centros de Exceléncia.
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Deste modo, a proposta deste trabalho é entender como o curriculo escolar
integral, nos Centros Experimentais de Aracaju-SE, foi construido e se existe mudancas
na pratica do Ensino de Biologia.

A abordagem metodolégica utilizada para concretizar essa pesquisa
caracterizou-se pelo enfoque qualitativo. Assim, foram empregados: entrevistas,
documentos, imagens e observacoes.

No olhar de uma pesquisa qualitativa, 0 conhecimento € visto num movimento,
que ndo é estético, nem absoluto. Tem como fundamento, a existéncia de uma relacdo
dindmica e uma relacdo entre sujeito e objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito (COSTA, 2009, p.18).

Segundo Bogdan e Bilken (1994, p.16), na pesquisa qualitativa, os dados
recolhidos sdo ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, igualmente, formuladas
com o objetivo de investigar o fendbmeno em toda a sua complexidade.

Com o intuito de realizar uma analise a proposta do curriculo para o Ensino de
Biologia nos Centros Experimentais de Aracaju-SE, foi necessario fazer um estudo
sobre o estudo do curriculo no Brasil. E em seguida fazer uma analise da origem do
ensino médio, do ensino integral e do ensino de Biologia.

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram: professores de Biologia, direcédo
das instituicdes de ensino e coordenador do Programa na SEED/SE. E importante
informar que os envolvidos nesta pesquisa, primeiramente, tomaram conhecimento
sobre o objetivo desse estudo e da sua relevancia.

Quanto aos procedimentos de coleta de dados, com o intuito de realizar uma
analise sobre os dispositivos e rituais curriculares que inovam o sistema integral de
ensino, foi necessario analisar 0s documentos que estavam registrados nas escolas e na
Secretaria de Educacéo do Estado de Sergipe (SEED-SE).

As fontes naturais de informacdo utilizadas na pesquisa foram documentos
legais e documentos institucionais. Segundo Ludke e André (1986), a natureza das

fontes de informacGes é diversa e que esta deve ser problematizada:

os documentos sdo fontes poderosas que podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam afirmacdes e declaragbes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informag@o. Nao sdo apenas uma fonte
de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado



14

contexto e fornecem informagGes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.39).

Outra justificativa para 0 uso de documentos na pesquisa € que permitem
acrescentar a extensao do tempo a captacdo do social, “a andlise documental favorece a
observacao do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros”. (CELLARD,
2008, p. 297). Para isso, “uma pessoa que deseja empreender uma pesquisa documental
deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas
capazes de lhe fornecer informacdes interessantes” (CELLARD, 2008, p. 298).

Observacdes livres foram efetuadas na visita as instituices de ensino estudadas.
Estas observacbes tinham como base de investigacdo no campo social permitiu um
contato mais proximo com o fenémeno a ser pesquisado. A observacdo € um exame
minucioso e atento sobre um fenbmeno ou parte dele e torna-se uma técnica cientifica a
medida que serve a um objetivo formulado de pesquisa, € sistematicamente planejada,
registrada e ligada a proposi¢oes gerais (RICHARDSON, 1999).

Por fim, foram aplicadas entrevistas semi-estruturadas com professores de
Biologia com o intuito de analisar as modificagdes comportamentais frente as politicas
educativas.

Na entrevista semi-estruturada, o investigador tem uma lista de questdes ou
topicos para serem preenchidos ou respondidos, como se fosse um guia. A entrevista
tem relativa flexibilidade. As questdes seguiram a ordem prevista no guia e foram
formuladas novas questdes no decorrer da entrevista. Mas, em geral, a entrevista seguiu
0 planejado. As principais vantagens das entrevistas semi-estruturadas s&o:
“possibilidade de acesso a informacdo além do que se listou; esclarece aspectos da
entrevista; gera de pontos de vista, orientacdes e hipoteses para o aprofundamento da
investigacao e define novas estratégias e outros instrumentos” (TOMAR, 2007, p.34).

O primeiro passo foi dispor do material e realizar uma leitura do todo. Durante
as andlises bibliograficas, rabisquei, marquei frases, indicando palavras chaves, na
tentativa de identificar aspectos relevantes ao foco da pesquisa. De acordo com Bikler
(1994, p. 221),

a medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas
palavras, frases padrdo de comportamento, formas doa sujeitos
pensarem e acontecimentos. O acontecimento de um sistema de
codificacdo envolve véarios passos: percorre 0s seus dados na procura
de regularidade e padrées bem como tdpicos presentes nos dados e,
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em seguida escrever palavras e frases gue representam estes mesmos

topicos e padrbes. Estas palavras ou frases sdo categorias de

codificacdo. As categorias constituem um meio de classificar os dados

descritos que recolheu [...] algumas categorias de codificacdo surgi-

Ihe-d0 & medida que for recolhendo os dados. (BIKLER, 1994, P.221)

Com a perspectiva de relacionar os estudos sobre curriculo, e leva-los para a

nossa analise documental, a analise foi separada em categorias, as quais foram

encontradas em diferentes pontos, como pode ser vista na figural:

Figura 1 — Matriz das Categorias de Analise

‘ MATRIZ DAS CATEGORIAS DE ANALISE

| CURRICUL O MATRIZPAR A O ENSING liEDIO| == SEED

| ORGANIZACAD CURRICUL AR ANUAL | == SEEDE DIRECAQESCOLAR

|PL_4_\IE JAMENTO ANUAL DOS DOCENTES | > PROFESSORES

QIETO POLITICO PEDAGOGICO DAS INSTITUIGOES DE ENSING | o
EQUIPE PEDAGOGICA

FONTE: Secretaria de Educacao de Sergipe e Colégio Ministro Marco Maciel (Janeiro- 2014).

Assim, o presente trabalho foi dividido em quatro capitulos. No capitulo 1
apresenta o Estudo do Curriculo: suas concepgdes, surgimento e as atuais discussdes; no
Capitulo 2 fizemos um estudo sobre o Ensino Medio e o Ensino de Biologia; nos

Capitulos 3 e 4 as respostas para as questdes e, por fim, as consideraces.



16

CAPITULO 1- O CAMPO DO CURRICULO: DIMENCOES INCORPORADAS
PARA SUA DISCUSSAO

Para a construcdo deste capitulo tornou-se como referéncia principal em
Curriculo: Sacristan (1998), Goodson, (1995), Moreira (1991, 2001, 2007), Macedo
(2006), Michael Apple (2000).

1.1 Concepcéao de curriculo

Do latim, curriculum, significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito
atlético. Segundo Goodson (1995, p.7), o termo curriculum € derivado da palavra latina
currere, que significa correr, curso ou carro de corrida. Pode também estar se referindo a
“ordem como seqiiéncia” e a “ordem como estrutura”. Nesta ultima acep¢ao, remonta ao
conjunto de praticas educativas difundidas no século XVI, em universidades, colégios e
escolas.

O curriculo ¢ um instrumento de funcdo socializadora, um elemento
indispensavel a pratica pedagdgica, pois ele estd estritamente ligado as variagfes dos
contedos, a sociedade e a profissionalizacdo dos docentes. A pratica curricular é
geralmente acentuada na vida dos alunos estando associada as mensagens de natureza
efetiva e as atitudes e valores. O Curriculo educativo representa a composi¢do dos
conhecimentos e valores que caracterizam um processo social. Ele é proposto pelo
trabalho pedagdgico nas escolas (MACEDO, 2006).

Para Moreira e Silva (2011, p.14), o curriculo é considerado um artefato social
e cultural e ndo um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdo de poder, transmitindo
visOes sociais particulares e interessado, este ainda produz identidades individuais e
sociais particulares.

Qualquer definicdo de curriculo estd envolvida com algum tipo de poder, pois
o curriculo é o condutor de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional.
Para Sacristan (2000),

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessarias das criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte
explicita do projeto de socializacio cultural nas escolas. E uma pratica
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expressdo, da funcdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupar em torno dele uma série de subsistemas
ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagégica
desenvolvida em instituicGes escolares que comumente chamamos de
ensino. O curriculo é uma pratica na qual se estabelece dialogo, por
assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos que
reagem frente a ele, professores que o0 modelam. (SACRISTAN, 2000,
p. 15-16)

Moreira (2008) ainda diz que, a visdo do curriculo como texto refere-se a tudo
que se escreve sobre elementos da pratica pedagdgica, bom como a tudo o que se faz
para desenvolvé-los nas escolas e nas salas de aulas. Nessa perspectiva, incluem-se
tanto as intencBes relativas ao processo pedagdgico como as vivéncias que o0
materializam.

O curriculo pode trazer conflitos, Apple (2000, p. 59), diz que o curriculo é
“produto das tensdes, concessdes culturais, politicas, econdmicas que organizam ¢
desorganizam um povo”.

O curriculo é um instrumento politico que se vincula a ideologia, & estrutura
social, a cultura e ao poder. Pois, de acordo com as teorias criticas, a escola acaba a
servir como um lugar de subordinacdo e reproducdo cultural da classe dominante, das
elites, da burguesia. Mesmo assim, ainda prevalece a humanidade, tendo em vista a
exigéncia dos grupos culturais dominantes (OLIVEIRA, ARAUJO & CAETANO,
2012).

Dentre as classificacdes estabelecidas para o curriculo, destaca-se o curriculo
oculto, como “o conjunto de atitudes, valores ¢ comportamentos que nao fazem parte
explicita do curriculo, mas que sdo implicitamente ensinados através das relacdes
sociais, dos rituais, das praticas e da configuracdo espacial e temporal da escola”.
(SILVA, 2004, p.48).

Em um curriculo oculto, as suposicdes em sala de aula ndo podem ser
planejadas, um tema importante ou um assunto de interesse fica sujeito a um
acontecimento para vim a tona (MACEDO, 2006). Na escola, o curriculo oculto serve
para estabelecer uma rede que aponta determinadas normas sobre a conduta dos alunos.

Em outras palavras, o curriculo oculto refere-se,

[...] as consequéncias ndo intencionais do processo de escolarizagéo.
Os educadores criticos reconhecem que as escolas modelam os
estudantes através de situagOes de aprendizado padronizado, e através
de outras agendas, incluindo regras de condutas, organizagdo de salas
e procedimentos pedagogicos informais usados pelos professores com
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grupos especificos de estudantes. O curriculo oculto também inclui
estilos de ensino e aprendizado enfatizado em sala de aula, as
mensagens transmitidas ao estudante pelo ambiente fisico e
instrucional como um todo, estrutura de lideranga, expectativas do
professor e procedimentos de avaliagdo (MCLAREN, 1997, p.216).

Além do curriculo oculto, existe o curriculo prescrito que é aquele encontrado
em toda instituicdo de ensino, sendo o mesmo elaborado por 6érgdos politicos
administrativos ou nos gabinetes das secretarias federais, estaduais e municipais,
funcionando como referéncia bésica a toda organizacdo, prescri¢do ou orientacdo do

curriculo escolar garantido uma educacédo de qualidade a todos os cidadaos.

1.2 Surgimento do Curriculo

Entre os séculos XV e XVIII, ocorria a transicdo do regime feudal para
sociedade capitalista. Nesta época, denominada de Mercantilismo, aconteceram
transformacGes em todas as dimensdes da realidade social: juridica, politica, econdmica,
social e ideoldgica. Estas tracaram as pré-condicdes para o advento do sistema
capitalista, com a reestruturacdo do sistema educativo e da instituicdo escolar para a
formacdo do homem necessario para uma nova sociedade. (COSTA, 2009)

Assim, ocorre a passagem do ensino individualizado, onde professor e aluno se
defrontavam, frente a frente, para as escolas organizadas em classes. Por sua vez, as
diversas classes de uma escola deveriam passar pelo mesmo caminho ou percurso com
todas as provas e barreiras. (COSTA, 2009).

No século XVI, iniciaram os registros historicos sobre a primeira vez em que a
palavra curriculum fora aplicada aos meios educacionais. Tais registros evidenciaram
que curriculo esteve ligado a ideia de "ordem como estrutura" e “ordem como
sequéncia”, em funcdo de determinada eficiéncia social. Os docentes argumentavam
que educar pelo classico da antiguidade nédo era suficiente, afirmando que o curriculo
também deveria estar centrado nas experiéncias de vida e observacdo e ndo meramente
nos livros textos. (GOODSON, 1995)

Nos anos que precedem o século XIX, o curriculo foi centrado basicamente no
desenvolvimento de habilidades profissionais (por artesbes com treinamento
domiciliar). A educacdo era uma responsabilidade familiar. Os conhecimentos

transmitidos as novas geracOes eram resultantes de valores cristdos. (GOODSON, 1995)
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Entre o final do século XIX e no inicio do século XX, nos Estados Unidos,
significativo nimeros de educadores comecaram a tratar, mais sistematicamente de
problemas e questdes curriculares, dando inicio a uma série de estudos e iniciativas que,
em curto espaco de tempo, conformaram o surgimento de um novo campo. (MOREIRA,
2011, p.15)

O pensamento curricular ao longo da histéria da educacdo brasileira foi
fortemente marcado pela linearidade das teorias socio-filosoficas que embasaram as
construgdes tedricas do pensamento burgués. Esse referencial marcou a producéo no
campo do curriculo até a década de 1980.

No final da década de 1980, fortaleceu-se a ideia de que o curriculo s6 pode ser
compreendido quando contextualizado politica, econdmica e socialmente. A teoria de
Paulo Freire, na década de 1960, é retomada e comega a criar uma hegemonia
conceitual nesse campo. Freire apresentou como principio norteador a implementagédo
de propostas de reorientagdo curricular comprometidas com uma educacédo popular e
fundamentadas na politica educacional, na perspectiva de viabilizar um ensino com
qualidade social na escola publica, com a garantia de acesso e permanéncia a todos 0s
segmentos sociais e democratizagdo da gestdo da unidade escolar. (COSTA, 2009)

No inicio dos anos 1990, os estudos e as pesquisas e produgdes no campo
curricular, caracterizavam-se fortemente pelo enfoque sociolégico. As producbes
buscavam a compreensdo do curriculo como espaco de relacbes de poder e
fundamentava-se em teoricos ligados a nova sociologia da educacdo como Michael
Apple e Henry Giroux.

Michael Apple elaborou uma pedagogia critica, baseada na relacdo entre a
educacdo e a sociedade, ou seja, na analise relacional ou situacional. Assim, o curriculo
ndo é uma mera colagem objetiva de informacdes, as quais sdo sempre frutos de
determinados agrupamentos sociais, que decidem saber, e porque este e nao outro.
Assim, o educador propde questionamentos alternativos e coloca em risco 0 modelo
tecnicista.

Ainda nos anos 1990, inicia-se uma discussdo no campo curricular: a questdo da
multirreferencialidade que para Burnham (1993), tematiza o curriculo e seu significado
na sociedade contemporanea. Ao qual remeteu aprofundar a questdo curricular como
processo social que se realiza no espaco concreto da escola e que deve garantir aos
sujeitos envolvidos, acesso a diferentes referenciais de leitura e relacionamento com o

mundo, proporcionando-lhes ndo apenas conhecimento e outras vivéncias.
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1.3 As atuais discussdes no campo do curriculo

As discussdes sobre curriculo vem assumindo importancia e ocupando cada vez
mais, espa¢o no campo das pesquisas em educacdo, neste pais. Associada a esta
centralidade, identifica uma multiplicidade cada vez mais crescente de referéncias
teoricas para o campo curricular.

Através de modelos e propostas curriculares é que a construgdo e a elaboracéo,
se definem o tipo de sociedade e de cidaddo se quer estabelecer, 0 que a escola faz para
quem faz ou deixa de fazer. Além ser selecionados conteudos, que vao ajudar as
pessoas, a entenderem melhor a sua historia e a compreenderem o mundo que as
cercam. Essas propostas sdo formuladas, de forma muito pré-estabelecida, e nédo
consideram qualquer perspectiva de contextualizagdo, desconsiderando os saberes locais
e ndo cientificos. (MARTINS, 2004).

Pesquisadores sobre o curriculo proferem que os problemas que ocorrem hoje
na escola sdo devido a ma elaboracdo de um curriculo. Pesquisadores como Anténio
Flavio Moreira e Vera Maria Candau discutem uma inovagdo curricular no Brasil, com
a construcdo de um curriculo inovador. Esse curriculo Inovador possui chaves para sua
construcdo como: pensar, planejar inovacdes, formacdo do professor, melhoria da

qualidade de ensino.

Para Moreira (2003, p.30) em periodos de crise, a preocupa¢do com a prética
precisa intensificar-se, ja que ela se torna, segundo Lather, citado por Moreira (1991),
“o motor da inovac¢do. Em outras palavras, trata-se de defender a centralidade da pratica
nos estudos que pretendem contribuir para a superacdo da crise da teoria critica de
curriculo”. (LATHER, 1991 citado por MOREIRA, 2001).

Para Moreira (2013) é dever da escola romper a compartimentalizacdo! do
curriculo formal e curriculo em construcdo, e procurar desenvolver um didlogo com
professores na construgdo do curriculo, com énfase em atividades disciplinares e
interdisciplinares.

A escola do século XXI deve se preparar para socializar os conhecimentos
escolares, conhecimentos relevantes e significativos. Esses conhecimentos relevantes

esta associado ao potencial que o curriculo possui de tornar as pessoas capazes de

1 Separar em compartimentos, classes, tipo, género, ou qualquer outra especificidade.
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compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos imediatos e da
sociedade em geral. J& a qualidade, é fazer o aluno sujeito na mudanca do seu contexto.
(MOREIRA; CANDAU, 2007).

Atualmente, as indaga¢des sobre os curriculos presentes nas escolas e na teoria
pedagdgica mostram um primeiro significado: a consciéncia de que os curriculos ndo
sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos; sdo uma construcdo e selecdo de
conhecimentos e praticas produzidas em contextos solidos e em dindmicas sociais,
politicas e culturais, intelectuais e pedagodgicas. As indagacGes revelam que ha
entendimento de que os curriculos sdo orientados pela dindmica da sociedade.

Quando se fala em construcao e/ou reelaboracao do curriculo, a escola entendida
como um local de participacdo deve garantir ao corpo docente um espaco para conflitos
de diferentes concepcdes, confronto de ideias, mudanca de comportamento e
principalmente, constru¢do de consciéncia critica, pois o “o curriculo, ¢ assim, um
terreno de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criagdo, recria¢do e, sobretudo, de contestagdo ¢ transgressao”
(MOREIRA; SILVA, 2011, p.28).

A inovacdo curricular requer uma mudanca estrutural da escola do século XXI,
para Moreira e Candau (2013), a formacdo do professor deve ser discutida, pois o
professor enfrenta desafios, quem se propbe a formar futuros professores € preciso
retomar temas classicos da sala de aula, sem ignorar questdes que ocupam cada vez
mais espaco nas discussdes educativas.

A partir desses estudos, tornou-se relevante pesquisar também sobre o curriculo

do Ensino Médio no Brasil, sobretudo, nos aspectos que envolvem o ensino de Biologia.
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CAPITULO 2 - ENSINO MEDIO NO BRASIL E O ENSINO DE BIOLOGIA

Para a construcdo deste capitulo tornou-se como referéncia principal em Ensino
Médio, Educacdo Integral e Ensino de Biologia: Ghiraldelli (1992), Santos (2010),
Gongalves (2005), Cordeiro (2001), Texeira (1994), Bittencourt (2003), Krasilchick
(2008).

2.1 Revisao historica do Ensino Médio

A educacdo no Brasil, nos primeiros periodos da histéria da colonizagao assumia
um caréater de distin¢do social. Apenas as familias aristocratas adquiriam esse privilégio.
Os primeiros mestres educacionais foram os jesuitas que ofertavam o nivel secundario
com o0s cursos de Letras e os cursos de Filosofia e Ciéncias. (GHIRALDELLI, 1992).

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas do Brasil, foram fechados varios
estabelecimentos de ensino secundario. Em 1808, com a chegada da familia real
Portuguesa no Brasil houve uma preocupagdo com a formacéo das elites dirigentes do
territério. E assim retornou o curso secundario no pais. (GHIRALDELLI, 1992).

Bourdieu (1998, p.131) salienta que, basta levar em conta a funcdo de
legitimac&o das diferencas sociais cumpridas pelas diferencas culturais e, em particular,
as diferencas que o sistema de ensino reproduz e sanciona, a fim de perceber a
contribuicdo que as instancias de conservagdo cultural trazem a conservacao social, em
sua qualidade de depositaria e guardias da legitimidade cultural.

Neste ato sdo impostos aos educandos sistemas de pensamento diferenciais que
criam nos mesmos habitus diferenciais, ou seja, predisposicdo de agirem segundo um
certo cddigo de normas e valores que 0s caracteriza como pertencentes a um certo grupo
ou uma classe. (BOURDIEU, 1998).

Saviani, (2008, p. 92), no livro Escola e Democracia, faz uma abordagem sobre
as teorias critico-reprodutivistas, chegando invariavelmente a conclusao de que a fungédo
prépria da educacdo consiste na reproducdo da sociedade e postulam ndo ser possivel

compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionamentos sociais.
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No ano de 1834, logo ap6s a independéncia do Brasil, durante o periodo
regencial, foi criado um Ato Adicional que estabelecia as provincias o direito de regular
sobre a instrucdo publica e estabelecimentos préprios a promové-las. Com isso,
surgiram os liceus que tinham como intencdo fornecer aos seus discentes 0s
conhecimentos basicos para admissdo no Ensino Superior. A partir disto, em 1837, foi
implantado o Colégio D. Pedro 11, cuja funcao era preparar o sujeito, os discentes, para
0 ingresso nos cursos de nivel superior. (SANTQOS, 2010).

Mesmo com a proclamacao da Republica no Brasil em 1889, os governantes ndo
demonstraram preocupagfes com temas essenciais para o desenvolvimento do povo
com a educacdo. Na primeira metade do século XX, o ensino secundario ficou restrito
aos liceus, voltados para a educacdo masculina e as escolas normais que visavam a
educacdo feminina. Estas por sua vez, eram reservadas as elites burocraticas e
latifundiérias. (SANTOS, 2010).

Durante os primeiros 40 anos de Republica, o curso secundario passou por
reformas que tinham como preocupagdo a preparagdo para O ingresso NOS Cursos
superiores. De acordo com Gongalves (2005, p.12), “em cada sociedade, as ideias, os
valores, a cultura e o entendimento a respeito da educacédo, vao sofrendo alteracGes a
medida que o panorama que a cerca muda”.

Com a revolugdo de 30, que deu o fim a “primeira Republica”, as iniciativas
governamentais desenvolvidas no campo educacional comecaram a se tracejar nesta
década. O momento histdrico tornava cogente a necessidade de mudar. Eliminar o
analfabetismo era a palavra de ordem; era preciso preparar o trabalhador urbano para o
concorrido mercado de trabalho. (SANTOS, 2010).

As mudancgas feitas nos rumos da educacao na revolucao de 30, ainda, refletiam
as contradigdes entre o antigo e o0 moderno. Surgiu uma escola dual. De um lado, uma
escola preparando para carreiras universitarias, do outro, escolas preparando a forca de
trabalho. Eram escolas para as classes médias e ricas e outra diferenciada, para 0s mais
pobres, os trabalhadores (SANTOS, 2010). Nesse contexto, o sistema educacional é
visto como uma instituicdo que preenche duas funcGes estratégicas para a sociedade
capitalista: a reproducéo da cultura e a reproducdo da estrutura de classes que segundo
Bourdieu, “Uma dessas fungdes se manifestam no mundo da ‘representagdes simbolicas
ou ideologia’, a outra atua na propria realidade social”. (BOURDIEU, 1998, pg. 99-
105).
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A Reforma do Ensino Secundario aconteceu em 1931, com o objetivo de
preparar 0 homem para 0 ensino superior. Ficou estabelecido o regime seriado, com
frequéncia obrigatodria, criou-se o0 1° Ciclo do Ensino Secundario com duragéo de cinco
anos, e o 2° Ciclo, chamado de pré- universitario, tinha dois anos de estudos e habilitava
para 0 ingresso ao ensino superior.

A educacao do Brasil enfrentava obstaculos e desafios diarios que se revelavam
nas estatisticas e exigiam mais do que uma medida simples. A educacdo se adequou as
exigéncias capitalistas do pais, ndo eliminando o seu potencial transformador, porque a
educacdo, enquanto processo social é essencialmente trabalhada pela contradicéo e pela
relacdo de forca que existe dentro do campo educacional (GONCALVES, 2005).

De acordo com o artigo 36 da Lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937, o Colégio
Pedro Il deveria ser mantido como estabelecimento padrdo do ensino secundario. Os
contetdos seriam determinados por lei e aplicados nas instituicbes brasileiras
(GONCALVES, 2005).

A lei de n° 1.076 de 1950 assegurou aos estudantes que concluiram o curso de
primeiro ciclo (ginasial), o ensino agricola, o comercial e o industrial o direito de se
matricular nos cursos secundarios e, a lei de n°® 1.821 de 1953 estabeleceu a
equivaléncia de todos os cursos de grau médio, contribuindo assim para a alimentacdo
da dualidade do ensino secundario e do ensino profissional que vinha dificultando a
democratizacdo das oportunidades. Apesar da equivaléncia, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1961, mantém ainda a estrutura do ensino médio por ramos separados,
escola para formacéo dos profissionais liberais e escola para formagdo de trabalhadores
para industria e 0 comércio.

Sancionada em dezembro de 1961, a Lei n°® 4.024 ou Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) em seu titulo VII, referente a “educagdo de grau médio,
em prosseguimento a escola priméria, destina-se a formagéo de adolescente”. No art. 34
coloca no mesmo plano de igualdade o curso secundario, 0s cursos técnicos e 0s
pedagdgicos.

Somente em 1971, com a reforma do ensino de 1° e 2° graus € que O ginasio
reunido ao ensino primario torna-se uma escola comum e obrigatoria e o colégio (escola
de 2° grau) ganha condicbes para a efetiva integracdo, deixando de lado a dualidade
existente consubstanciada na estrutura de rumos “segregados” de cursos profissionais.

(GONGALVES, 2005).
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Com a lei regulamentada em 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), N° 9394/96 no Art.21, o ensino secundario € consideravel nivel
final do ciclo de escolarizagdo basica dos jovens brasileiros, assim agora denominado de
Ensino Médio (EM), centrado no lema “Educagdo Agora ¢ para vida”, politica social.
(DIOGENES, 2013, pg. 20).

Na LDB de 1996, descreve organizacao do individuo para formacdo de um novo
trabalhador no ensino médio. Assim, a nova lei reafirmou a articulagdo movel entre os
varios ramos do EM e atenuou apenas um pouco o isolamento do ensino secundario,
evitando, até certo ponto, que, uma vez tendo ingressado em determinado curso médio,
o aluno ficasse limitado as perspectivas profissionais ou educacionais a eles limitadas.

A organizacdo do ensino secundario foi bastante inovadora com a nova lei de
1996, particularmente no que se refere ao curriculo. Foi deixada unificacdo que
tonificava nesse ensino, abandono a estrutura agressiva e Unica para todas as escolas do
pais, estabelecida pela legislacdo anterior.

Uma das inovacdes de maior alcance foi a reducdo do numero de matérias
estudadas. Os curriculos foram, de modo geral, simplificados, restringindo praticamente
a determinar o minimo necessario para a formagdo cultural basica dos alunos. Nos
cursos classicos e cientificos eram estudadas quatorze disciplinas, reduzindo-se esse
numero a oito nas duas primeiras séries e a seis na terceira. O latim foi abandonado pela
quase totalidade dos ginasios, 0 mesmo ocorrendo com o espanhol. O estudo das linguas
estrangeiras foi bem reduzido, e o francés cedeu a primazia do inglés, na maioria das
escola. (AZEVEDO, 2009)

N&o houve intencdo de se padronizar os curriculos. A Comissdo Especial de
Ensino Médio do Conselho Federal de Educacdo aceitou a orientagdo da Diretoria do
Ensino Secundario no sentido de ampliar a margem de opcéo, admitindo a pluralidade
de curriculos no sistema federal.

Partindo dos estudos dos Centros experimentais ouve necessidade de estudar as

concepcdes sobre a Educacdo Integral, como sera descrito no proximo topico.
2.2 Concepcao da Educacéao Integral
A Educacéo Integral impde principalmente um projeto pedagdgico, abrangendo

formacéo dos profissionais atuantes, infraestrutura e meios de implantagdo, levando em

conta a participacdo dos educadores, educando e das comunidades.
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Falar sobre Educacdo Integral implica entdo considerar a questdo das variaveis
tempo, com referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos
territérios em que cada escola estd situada. Tratam-se de tempos e espacos escolares
reconhecidos, gragas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para
reapropriacdo pedagogica de espacos de sociabilidade e de dialogo com a comunidade
local, regional e global.

A Educacdo Integral tende a desenvolver os alunos de forma completa, em sua
totalidade, reorganizando espacos e contetdos. O tempo integral é a forma mais acabada
de ampliacdo da jornada escolar, o que € legitimado, inclusive, pelos Decretos N°
6253/2007 e N° 7083/2010, quando consideram educacdo basica em tempo integral “a
jornada escolar com duracdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o
periodo letivo” (CAVALIERE, 2002).

A compreensdo da Educacdo Integral, no Brasil, passa por estudos do
pensamento educacional das décadas de 20 e 30 do século XX. Esta teve presente nas
propostas das diferentes correntes politicas que delinearam em cada periodo. As
correntes elitistas e autoritarias a encapavam com o sentido da ampliacdo do controle
social e hierarquizado da sociedade (CAVALIERE, 2002).

No Brasil, na primeira metade do século XX, apresenta a compreensao de
Educacao, tanto no pensamento quanto nas acdes de cunho educativo de catélicos, de
anarquistas, de integralistas e de educadores como Anisio Teixeira, que tanto defendiam
quanto procuravam implantar instituices escolares em que essa concepcdo fosse
vivenciada. No entanto, cabe ressaltar que eram propostas e experiéncias advindas de
matrizes ideoldgicas bastante diversas e, por vezes, até contraditorias (COELHO, 2002).

Em 1930, foi o periodo mais interessante da educacao brasileira, tanto no que diz
respeito a democratizacdo do ensino, quanto no que se diz respeito a inovacao
curricular.

Com a implantacdo do Sistema Publico de Ensino para o pais, Anisio Teixeira,
um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova propds uma

educacdo em que a escola:

desse as criancas um programa completo de leitura, aritmética e
escrita, ciéncias fisicas e sociais, € mais artes industriais, desenho,
musica, danga e educacdo fisica, salde e alimento a crianga, visto ndo
ser possivel educé-la no grau de desnutricdo e abandono em que vivia.
(TEIXEIRA, 1994, p.78).
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A experiéncia adotada por Anisio Teixeira aconteceu no Estado da Bahia, na
década de 1950. Com o Centro Popular de Educacao Carneiro Ribeiro, Anisio Teixeira

apresentou esta escola assim:

A escola priméria seria dividida em dois setores, o da instrucéo,
propriamente dita, ou seja, da antiga escola de letras, e o da educagéo,
propriamente dita, ou seja, da escola ativa. No setor instru¢do, manter-
se-ia o trabalho convencional da classe, o ensino de leitura, escrita e
aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais, e no setor educagdo — as
atividades socializantes, a educacdo artistica, o trabalho manual e as
artes industriais e a educacdo fisica. A escola seria construida em
pavilhdes, num conjunto de edificios que melhor se ajustassem as suas
diversas funcbes. Para economia tornava-se indispensavel que se
fixasse um numero maximo para a matricula de cada centro. Pareceu-
nos que 4.000 seria esse nimero, acima do qual ndo seria possivel a
manipulacdo administrativa (TEIXEIRA, 1994, p.85).

O Centro implantado por Anisio Teixeira era organizado em torno da associacao
de atividades desenvolvidas na Escola Classe, destinada ao desenvolvimento intelectual
e praticas racionais, e na Escola Parque, destinada as préaticas das oficinas, das artes, das
atividades socio-educativas, do esporte e do acesso a leitura (CORDEIRO, 2001, p.243-
245).

Na Escola Parque eram conduzidas atividades desportivas, de higiene, do setor
do trabalho, incluindo as artes industriais, a tecelagem, a tapecaria, a encadernacéo, a
ceramica, a cartonagem, a costura, o bordado, o couro, a I&, a madeira, 0 metal. Ainda,
atividades que envolviam as artes, musicas, danca, teatro, pintura e escultura. Além da
Escola Classe e Parque, também se desenvolvia um programa de treinamento de
professores para educacédo fundamental (CORDEIRO, 2001, p.243-245).

Na década de 60, Anisio Teixeira foi convocado pelo Presidente Juscelino
Kubitschek de Oliveira para coordenar a comissdo encarregada de criar o “Plano
Humano” de Brasilia, onde o modelo Educagao Integral foi inserido na Universidade de
Brasilia e na Educacgdo Bésica, com objetivo de ampliar para todo o pais. (CORDEIRO,
2001).

Ja na década de 1980 (entre 1984 e 1987), no Rio de Janeiro, foi implantados os
Centros Integrados de Educacdo Publica — os CIEPs — concebidos por Darcy Ribeiro,
através de estudos e experiéncia de Anisio Teixeira. Seu objetivo era operar uma
revolugdo no sistema educacional capaz de diminuir os altos indices de evasdo e

repeténcia (MIGNOT, 2001).
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A implantacdo dos Centros constituiu-se como uma das mais polémicas de
Educacao Integral realizada no pais, pois, houve um alto gasto financeiro para os cofres
publicos. Entretanto, sua importancia pode ser reconhecida com base nos estudos de
Santos (2004), ao destacar a persecucdo de articular os atendimentos de creche,
educacdo infantil e fundamental, o desenvolvimento de atividades educacionais,
recreativas e culturais, em um mesmo espaco fisico, com a perspectiva de que o0s centros
se constituissem em experiéncias de convivéncia comunitéaria.

A Educacéo Integral foi incorporada por lei na Constituicdo Federal de 1988,
apesar de ndo conceitud-la. Foram criados trés artigos que faz referéncia a educagéo
integral. O qual enfatiza a educacdo como direito humano promovido e incentivado pela
sociedade, a gestdo democratica do ensino publico. No artigo 227° ¢ o que mais
responde ao conceito de educacdo integral, pois afirma que é dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar o direito a educacao.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) n. 9.394/96, em seu artigo 2°,
determina como principio e fim da educacdo o “pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”, apontando
também para uma concepcao de educacédo integral, embora sem assim nomea-la. Além
disso, prevé a ampliagdo progressiva da jornada escolar do ensino fundamental para o
regime de tempo integral (art. 34, § 20 e art. 87, § 50), sem citar os demais niveis de
escolarizagéo.

Segundo Moll (2012), a formulacdo de uma proposta de Educacdo Integral
concretiza o ideal de uma Educacao Publica Nacional e Democrética, contextualizada
historicamente. Portanto problematizada segundo os desafios, avancos e limites do
sistema educacional e da organizacao curricular no século XXI, caminhando na direcédo
oposta a da desescolarizacdo social e da minimizacgéo dos efeitos e das possibilidades do
trabalho escolar.

A partir de experiéncias e concepgdes vivenciadas no ano de 2000-2004 na
cidade de Sao Paulo com os Centros Educacionais Unificados (CEUSs), apesar de nao
ser um ensino integral, pode se afirmar que a Educacdo Integral se caracteriza pela idéia
de uma formagdo “mais completa” para o ser humano. Pois, a concepgdo de Educagéo
Integral fundamenta-se em principios politicos ideoldgicos diversos, em relagdo as
atividades educacionais.

O Plano Nacional da Educacdo (PNE 2001) estendeu o tempo integral também

para educagdo infantil e delimitou um tempo minimo de sete horas diarias para a escola
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de tempo integral (Menezes, 2009). Contudo, segundo Menezes (2009), o PNE 2001,
priorizou a extensdo do tempo para as criancas procedentes de familia menos
favorecidas: "[...] o PNE associa a progressiva ampliacdo do tempo escolar as ‘criancas
das camadas sociais mais necessitadas'/ as 'criangas de idades menores, das familias de
renda mais baixa, quando os pais trabalham fora de casa™. Assim, a educacdo integral
se destinaria apenas a uma fracdo da sociedade; mas ndo se trata disto, com a ocupacéo
ampliada do tempo, mantém as criangas longe das ruas por um periodo maior de tempo.
Conforme Silva (2011),

Bakunin [...] via na desigualdade de acesso ao saber e na sua
apropriacdo uma das mais terriveis e eficientes causas da reproducéo
de todos os dilaceramentos sociais (p. 94). E para combater tal
desigualdade, propunha a educacdo integral: [...] o ensino total, tdo
completo como o que leva consigo o poder intelectual do século, a fim
de que por cima das classes operarias ndo se encontre no futuro
nenhuma classe que saiba mais e que, exatamente por isto, possa
domina-las e explora-las. (BAKUNIN apud SILVA, 2011, p. 94).

A implantacdo do Ensino Meédio em tempo integral relacionada ao ensino
destina-se ao aluno muito mais que as aulas que constam no curriculo escolar, mas
também oportunidades para esse aluno aprender e desenvolver praticas que irdo apoia-lo
no planejamento e execucao do seu projeto de vida. Ndo apenas a organizacao curricular
da escola integral e diferenciada, mas, principalmente, sua metodologia e

acompanhamento.

2.3 Ensino de Biologia

Nos estagios iniciais da Revolucdo Industrial entre o fim do século XVIII e
inicio do século XIX, houve uma transi¢cdo, sendo de grande importancia para a
administracdo da escolarizacdo quanto a mudanca da producdo doméstica para a
producdo e administracdo industrial. A dispersdo da familia cedeu seus papéis a
penetracdo da escolarizacdo estatal, substituindo-os pelo sistema de salas de aula, onde
grupos maiores de criancas e adolescentes podiam ser adequadamente supervisionados e
controlados.

Segundo Bittencourt (2003),

com o desenvolvimento da industrializacéo, intensificado na segunda
metade do século XIX, os conhecimentos das areas denominadas de
“exatas”, como Biologia, Quimica, Boténica e Fisica, além da
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Matemaética passaram a ser considerados importantes e disputavam
espago com areas das “humanidades classicas” na formagdo escolar.
Essa disputa sobre o papel formativo das “disciplinas humanisticas”
ou das “disciplinas cientificas” possibilitou a organizagdo mais
sistematizada dos conhecimentos ja tradicionalmente pertencentes ao
curriculo antigo e dos novos que estavam sendo introduzidos nas
escolas. (BITTENCOURT, 2003, p.23)

De acordo com Delizoicov e Angotti (2002), paises como Inglaterra, Franca,
Alemanha e Italia estabeleceram politicas nacionais tanto para educacdo geral como
para o ensino de Ciéncias, em particular, desde o século XVIIl. No Brasil, conforme
Marandino, Selles e Ferreira (2009), as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia
apresentam uma origem comum e ‘“se desenvolveram no final do século XIX e,
enfaticamente, no inicio do século XX, em meio a propria criacdo dos sistemas publicos
de ensino”. (MARANDINO, SELLES & FERREIRA, 2009, p. 32).

O Ensino de Biologia no Brasil aparece em sintonia com o Ensino de Ciéncias,
logo, tem-se como marco o ano 1930 quando as ciéncias foram inseridas oficialmente
no curriculo escolar (Santos, 2007; Marandino,et.al., 2009), como consequéncia do
sistema nacional integrado e para responderem ao contexto social, politico e econémico
da época. Até esse momento ndo existia no Brasil “uma politica nacional de educacao
que prescrevesse diretrizes gerais e a elas subordinasse os sistemas estaduais”
(SHIROMA, MORAIS e EVANGELISTA, 2007, p. 16), por conseguinte, cada
instituicdo poderia realizar e ensinar 0 que quisesse, todavia, com a criagdo em 1930 do
Ministério dos Negdcios da Educagdo e Salde Publica, objetivando criar um ensino
mais adequado a modernizacdo, houve a integracdo do curriculo e o Ensino de Ciéncias
e Biologia (ciéncias e historia natural). Nesse intervalo de tempo, entre a criacdo do
Pedro Il até 1930 ndo havia nenhuma regulamentacdo em nivel nacional e oficial, assim
o0 ensino de Ciéncias e Biologia poderia ocorrer, ou ndo nas escolas.

Inicialmente, o ensino de Ciéncias foi introduzido no curriculo do ensino basico
como condicdo da formacdo do cidaddo e atender as necessidades do desenvolvimento
tecnologico do pais. Ao longo do tempo, a sociedade urbana industrial foi exigindo um
maior grau de desenvolvimento cientifico e tecnolégico em ritmo cada vez mais
crescente, criando dessa forma um distanciamento entre o que é ensino em Ciéncias e 0
conhecimento necessario a producdo cientifica e ao desenvolvimento tecnol6gico
(MELO, 2000).

Segundo Melo (2000), entre os anos de 1950 e 1960 inicia-se uma politica de

estimular e desenvolver a Ciéncia nas escolas. E a fase da realizacdo dos grandes
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projetos, onde ha uma preocupagdo com a elaboracdo de bens materiais, adaptando as
escolas com toda a estrutura possivel, inclusive com laboratérios. A escolas foram
transformadas em verdadeiros “clones de laboratorios”. A atividade de ensinar ¢ a
manipular o laboratorio ndo era formar futuros cientistas e partem da ideia que o
conhecimento € universal.

Ja na década de 1970, houve uma énfase na chamada Ciéncia integrada, cujo
objetivo era tentar ensinar as criangas, ndo mais formulas, mas o processo basico em si
das Ciéncias, como controlar varidveis, realizar observacdes e construir hipoteses,
partia-se do principio que se o aluno fosse capaz de dominar o processo de fazer
ciéncias, ele seria capaz de desenvolver a sua capacidade cientifica. Ainda no final dos
anos 1970, buscou-se elaborar um curriculo de Ciéncias que pudesse integrar a ciéncia,
a tecnologia e a sociedade. Sendo que ha diferengas e “uma das diferengas mais
fundamentais entre biologia e as chamadas ciéncias exatas é que nela as teorias sdo
usualmente baseadas em conceitos, enquanto nas ciéncias fisicas sdo baseadas em leis
naturais” (Mayr, 2005, p. 46). Nos anos 80, houve um abandono dos grandes projetos,
realizados por cientistas em sala de aula, dando lugar a um movimento de pequenos
projetos, desta vez, centrado na escola e no professor.

O ensino de biologia se justifica historicamente por seus conhecimentos serem
utéis na vida dos individuos que possuem pelos bancos escolares. Onde se ensina
nogdes de higiene e prevencdo de doengas e tem como um exemplo iconico a Revolta
da Vacina no Rio de Janeiro em 1904, revolta na qual, ainda nascente, alfabetizacéo
cientifica certamente fez falta (PORTO; PONTE, 2003). Tal alfabetizaco pode ser
atualmente compreendida como “a formagdo do cidaddo cientificamente alfabetizado,
capaz de nao soO identificar o vocabulario da ciéncia, mas também de compreender
conceitos e utilizd-los para enfrentar desafios e refletir sobre seu cotidiano”
(KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p. 19).

De acordo com Krasilchik (2004, p.13), o ensino de Biologia variou bastante
entre as décadas de 1950 e 1990. Na década de 1950, “a Biologia era subdividida em
Boténica, zoologia, e biologia geral, topicos que compunham com mineralogia,
geologia, petrografia e paleontologia a disciplina de histéria natural”. Entre os

principais objetivos da disciplina destacam-se os de:

valor informativo, referindo-se aos conhecimentos proporcionados;
valor educativo ou formativo, relacionado com o desenvolvimento do
educando, valor cultural, consistindo na contribuicdo para os grupos
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sociais (de que o aluno fazia parte); valor pratico, referindo-se a
aplicacdo de conhecimentos e objetivos utilitarios. (KRASILCHIK,
2004, p. 13-14).

Durante a década de 1960, houve uma explosdo do conhecimento bioldgico e
transformagbes no modo tradicional de trabalha-lo, com a preocupagdo em formar
futuros cientistas, nas universidades.

No final dos anos de 1990, o Ministério da Educacdo produziu e difundiu os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, enfocando que o papel
das Ciéncias Naturais € o de colaborar para compreensdo do mundo e suas
transformacoes, situando o homem como parte integrante do Universo.

A inovacdo realizada pelo Ministério da Educacdo para implantar um curriculo
nacional, embora haja que ndo se trata de um “modelo curricular homogéneo e
impositivo. Pois, a partir do langcamento desse documento, houve implicacGes
importantes para as escolas, professores, para curriculos e mesmo para os autores de
livros, provocando reacGes e mudancas em seus trabalhos” (KRASILCHIK, 2004,
p.17).

O ensino de Biologia ainda hoje “reflete o momento histérico do grande
desenvolvimento cientifico das décadas de 1950 e 1960, da esperanca depositada na
ciéncia para solucao dos problemas da humanidade”. J& nos anos de 1970 surgiram
muitos problemas sociais e mudangas nos documentos legais, mas nas salas de aula
pouca coisa mudou. (KRASILCHIK, 2004, p.20).

Os documentos oficiais encontram-se nos Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCNEM), neste documento, as diretrizes para o ensino de Biologia
orientam que o0 mesmo deve estar pautado nas demandas sociais que tém sido
vivenciadas atualmente. Nesse sentido, o papel do professor junto ao objetivo de fazer
com que os estudantes se familiarizem e mais ainda critiguem e reflitam tematicas
cientificas e tecnoldgicas, deve ser o ponto de partida do ensino da Biologia.
Krasilchick (2008, p. 11) relata que “o significado da ciéncia e da tecnologia na
sociedade contemporanea merece a atengdo especial do professor de Biologia”. Ou seja,
esse profissional dever pautar-se nas tematicas atuais para favorecer um ensino coerente
a realidade vivida pela sociedade.

Hoje, a proposta de oferecer um ensino alicercado nas questdes cientificas e
tecnoldgicas tem se configurado um desafio para o ensino de Biologia. Zuanon e Diniz

(2004) argumentam que o ensino baseado em questes relacionadas a ciéncia esta
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marcado por praticas tradicionais ligadas a mera transmissdo de conceitos cientificos. E,
ainda, destacam que algumas acfes pedagogicas como a pratica de aulas expositivas
corrobora para uma desmotivacao e o ndo envolvimento efetivo durante as aulas.

Além disso, a nova realidade do Ensino Medio reforca a necessidade dos
estudantes estabelecerem relagdes entre os campos cientifico, tecnolégico, social e
ambiental sendo capazes de se posicionar frente a um determinado assunto que
envolvam essa tematica. Os PCNEM de Biologia reforcam essa necessidade ao afirmar

que

cotidianamente, a populacdo, embora sujeita a toda sorte de
propagandas e campanhas, e mesmo diante da variedade de
informacdes e posicionamentos, sente-se pouco confiante para opinar
sobre temas polémicos e que podem interferir diretamente em suas
condicBes de vida, como o0 uso de transgénicos, a clonagem, a
reproducdo assistida, entre outros assuntos (BRASIL, 2006, p. 15).

Deste modo, os documentos que norteiam o ensino de Biologia relatam que os
professores possam construir sua pratica pedagdgica voltada em superar 0s modismos
tradicionais marcados pela mera transmisséo-recepgédo de conceitos, sem relagdo com as

questdes cientificas, tecnoldgicas e sociais vivenciadas atualmente.
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CAPITULO 3 - O CURRICULO NOS CENTROS EXPERIMENTAIS DE

ARACAJU-SE

3.1 O curriculo oficial para o Ensino Médio no Estado de Sergipe

Através da pesquisa documental foram encontrados dados sobre a modificagdo

curricular ocorrida nos Centros Experimentais (CEs) de Aracaju-SE. Esta investigacdo

iniciou-se com a visita & Secretaria de Educagdo (SEED), na qual fomos informados

sobre a existéncia de uma matriz curricular que orienta o ensino ofertado pela Secretaria

de Estado da Educacdo sendo articulada a organizacdo curricular nos CEs, conforme

podemos observar na figura 2:

Figura 02: Esquema da construgdo curricular dos CEs.
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Fonte: Elabora a partir dos dados coletados (margo/2014

A analise foi iniciada pelo Referencial Curricular, adquirido e informado pela

coordenadora dos CEs na SEED. A matriz curricular é chamada como Referencial

Curricular, elaborado para todas as instituicdes de Educacdo Bésica do estado de

Sergipe, incluindo os CEs de Aracaju.

Convém informar que a edicao desse novo Referencial Curricular para o Estado

de Sergipe ocorreu no ano 2011 e, portanto, ap6s a implantacdo e implementacdo dos

CEs, os quais seguem os requisitos da lei Complementar N°114/2005 e Decreto Lei N°.
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23.601/2006. Legislacdo que regia os antigos Centros de Exceléncia para o Ensino
Médio dessa rede de ensino.

Na parte introdutoria do referido documento curricular, hd uma apresentagéo
sobre a problematica do ensino publico de Sergipe, apontando resultados insatisfatorios
a qualidade de ensino, havendo a necessidade de elaborar um Plano de
Desenvolvimento de Educacdo- PDE/Sergipe, no sentido de orientar o planejamento
estratégico da Secretaria de Estado da Educacédo (SERGIPE, 2011).

Com o objetivo de mobilizar diferentes setores da rede estadual, em torno do
debate sobre o projeto socializador e formativo das unidades escolares, a construcdo do
Referencial Curricular envolveu a participagdo de varios “grupos de professores, em
regéncia de classe, convidados mediante critérios de compromisso ético, competéncia e
experiéncia profissional em escolas estaduais” (SERGIPE, 2011, p.7).

No Referencial, o topico relacionado ao curriculo de Biologia — foco deste
estudo — esta descrito como Ciéncias Naturais, Matematica e suas tecnologias, de modo
separado, sendo Ciéncias para o Ensino Fundamental (I — anos iniciais e Il — anos

finais) e Biologia para o Ensino Medio.

Quadro 1: Organizagdo Curricular dos Centros Experimentais/ Relagdo com o Ensino de Ciéncias

- AREAS DE COMPONENTES
PARTES DO CURRICULO CONHECIMENTO DISCIPLINARES
Biologia
Fisica

Ciéncias da Natureza,

BASE NACIONAL COMUM " .
matematica e suas tecnologias

Matematica

Quimica

e Oficina Ciéncias da

PARTE DIVERSIFICADA Atividades curriculares ot
Natureza e Matematica
e Horério de Estudo

PARTE DIVERSIVICADA Atividades Complementares | ®  !Miciagdo Cientifica

e Oficinas de temas
transversais

Fonte: Sergipe (2014)

Para Ramos (2011, p.14), a proposta do curriculo pretende dar énfase
principalmente, ao desenvolvimento das habilidades e competéncias por parte do aluno,

em lugar de centra-lo no contetdo conceitual, pratica habitual do Ensino Médio. Essas
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competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas como um todo, ndo em anos
escolares individualizados e distintos.

A disciplina Biologia ¢ umas das “disciplinas que dominam o curriculo escolar
do Ensino Médio, ndo so pela quantidade de informacdes a ser apreendida pelos alunos,
mas também pela sua visibilidade frente as questdes atuais que envolvem tal area de
conhecimento, como alimentacdo saudavel, as alteracdes climaticas, o uso da genética e
da biotecnologia, evidenciada nos processos de clonagem, transgenia e producdo de
células-tronco, s6 para citar algumas das areas dentro desta Ciéncia que sdo
constantemente citadas e apresentadas pelos canais de conhecimento” (RAMOS, 2011,
p.14).

O Curriculo Referencial orienta 0 andamento do EM a partir dos preceitos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB N° 9394/96), no seu artigo 35°:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢Bes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.(BRASIL, 1996).

Assim, o referencial curricular da SEED/SE foi construido com énfase
principalmente no desenvolvimento das habilidades e competéncias por parte do aluno,
em lugar de centra-lo no conteudo conceitual. “A extensdo dos saberes constituidos
pelas disciplinas e as opc¢des por um tratamento dialogico e investigativo dos contetdos
de ciéncias” aponta “a necessidade de eleger os conceitos e ideias” a serem essenciais a
introdu¢do do “estudo das ciéncias naturais”. (LOUREIRO, 2003, p.47). Esse autor

ainda afirma que:

O curriculo de ciéncias no qual acreditamos pressupde uma educagdo
mais dialdgica. Isso, por sua vez, implica propor vivenciar atividades
nas quais se possam tomar consciéncia de alguns aspectos dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema desenvolvido.
(LOUREIRO, 2003, p.44)
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Assim, foram construidos o Referencial Curricular (RC) do EM, para a
disciplina Biologia, conforme € visto no Anexo 1.
Nos dados encontrados no RC, a competéncia em ciéncias da natureza e suas

tecnologias, no qual é inserida a disciplina Biologia, tem como objetivo

Associar intervengdes que resultam em degradacdo ou conservacao
ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou agdes
cientifico-tecnolégicos; compreender interagcbes entre organismo e
ambiente, em particular aquelas relacionadas a salde humana,
relacionado  conhecimentos cientificos, aspectos culturais e
caracteristicas individuais; entender métodos e procedimentos
préprios das ciéncias naturais e aplica-los em diferentes contextos
(SERGIPE, 2011, p, 20).

Para isso, a estrutura escolar, docentes e espaco escolar devem atender a

especificacdo que consta no Anexo.

Os avancos recentes na compreensao dos processos bioldgicos e as
possibilidades crescentes da interven¢do humana nesses processos
demandam mudancas no modo de abordar a Biologia na escola. Faz-
se necessario selecionar idéias-chave que melhor organizem a
compreensdo dos sistemas vivos e seus ambientes. Os conceitos de
evolucdo, adaptacdo bioldgica e diversidade estdo no nicleo dessas
idéias-chave. (LOUREIRO, 2003,p.48).

Desse exposto, a analise desse referencial contribuiu para entender sobre a
necessidade de modificar pratica pedagdgica e melhorar o ensino de Biologia na rede

estadual.

3.2 O curriculo da Educacéo Integral conforme o ICE (Instituto de Co-

responsabilidade pela Educacéo)

A Secretaria de Educacdo de Sergipe implantou o modelo de Sistema Integral
baseado no programa adotado pelo estado de Pernambuco, titulado como ICE (Instituto
de Co-responsabilidade pela Educacédo). Este programa tem como foco a criagdo e
desenvolvimento de um modelo de escola publica de qualidade replicavel em escalas
nas redes publicas de ensino.

O programa destina ao aluno muito mais que as aulas que constam no curriculo
escolar, mas também oportunidades para esse aluno aprender e desenvolver praticas que

irdo apoia-lo no planejamento e execucao da vida.
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Para o programa, as escolas em tempo integral possuem conceitos diferenciados
de pedagogia, gestdo e contetdo. Segundo Galiane Sampaio (2012), a0 manter 0s
alunos mais tempo na escola, com maior contato com recursos didaticos e meétodos
supostamente mais eficientes, pode significar uma formacdo coerente com as
necessidades que movem nosso sistema produtivo. Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo), art. 36: “considera-se como de periodo integral a jornada escolar
que se organiza e, 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo uma carga horaria anual
de pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas”. (BRASIL, 1996, LDB N° 9394/96,
art.36).

As escolas que aderiram ao programa do ICE oferecem aos jovens a base que
Ihes permitem transformar cada instante da sua vida escolar em diversificadas
oportunidades de aprendizado, participacdo e promocdo do seu auto desenvolvimento,
sempre dirigidas para elaboracéo e execucédo de seus projetos de vida. (BRASIL, 2007).

No programa, as escolas de ensino médio em tempo integral sdo oferecidas:
jornada em tempo integral para toda comunidade escolar, atividades pedagogicas
curriculares, material escolar, fardamento, refei¢bes, laboratorios especializados,
biblioteca, professores em tempo integral. Por isso, as Instituicbes de Ensino com
adesdo ao programa tiveram que passar por uma reforma, desde a estrutura fisica até
formacéo dos funcionarios, para adaptarem-se ao programa. (SERGIPE, 2011).

Para atender a demanda e realizar “o sonho de uma escola de dia inteiro”
(MOLL, 2012, p.40), cujo projeto tenha a educacdo integral em seu objetivo, 0s
estudiosos responsaveis pela fundacdo das propostas de educacéo integral no &mbito do
MEC tém manifestado a necessidade de alteracBes na escola. Assim, a Jaqueline Mool,

que faz parte da equipe de estudo sobre Educacéo integral, diz:

[...] foi adiado pelo menos duas vezes, com Anisio Teixeira e depois
com Darci Ribeiro. Dadas as condicdes atuais, pouco investimento e a
mentalidade de escola minima, de um unico turno que de enraizou na
sociedade brasileira, torna-se necessaria a ‘desnaturalizag¢do’ da
‘escola de turno’ entendida por muitos como tnica forma possivel
para o funcionamento da escola. (MOLL, 2012, p. 42).

Através da Lei Complementar n°114/2005 e Decreto Lei N°. 23.601/2006%, foi
instituida trés Centros de Exceléncia do Ensino Médio a serem pdélos de referéncia em

tecnologia educacional, devendo ter as seguintes finalidades:
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I- A consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos anteriormente no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento dos estudos [...];

II- A preparagdo especifica do educando com tecnologia
educacional;

I1l- Aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
formacdo ética e cidadd, bem como desenvolvimento intelectual e de
pensamento critico;

IV- A compreensdo dos fundamentos cientificos- tecnoldgicos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
privilegiando, assim, o carater interdisciplinar da educag&o;

V- A regionalizacdo de Centros de Exceléncias do Ensino Médio,
como polos de referéncia em tecnologia educacional. (SERGIPE,
2005, LEI COMPLEMENTAR N° 114/2005, Art.4).

No Art.2 da Portaria N° 971/09, enfatiza o objetivo para a constru¢cdo de um
Ensino Médio Inovador, no qual o programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de
Educacdo e do Distrito Federal no desenvolvimento de acdes de melhoria da qualidade
do ensino médio ndo profissionalizante, com énfase no projeto politico pedagogico que
promovam a educacao cientifica e a humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o
aprimoramento da relacdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o

desenvolvimento de metodologias criticas e emancipadoras. Conforme pode ser visto:

I- Expandir o atendimento e melhoria a qualidade do ensino
médio;

II-  Desenvolver e reestruturar 0 ensino médio ndo
profissionalizante, de forma a combinar a formacéo geral, ciéntifica,
tecnoldgica, cultural e conhecimentos técnicos- experimentais;

I1l-  Promover e estimular a inovag&o curricular no ensino médio;
IV-  Incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar
e proporcionar a elevacdo da escolaridade;

V- Fomentar o didlogo entre a escola e os sujeitos adolescentes e
jovens;

VI-  Promover uma escola média onde os saberes e conhecimentos
tenham significado para os estudantes e desenvolvem sua autonomia
intelectual;

VII- Desenvolver a autonomia do estudante por meio do
oferecimento de uma aprendizagem significativa;

VIII- Criar uma rede nacional de escolas de ensino médio publicas e
privadas que possibilitem o intercambio de projetos pedagdgicos
inovadores;

IX-  Promover o intercambio dos colégios de aplicacdo das ifes, dos
institutos federais e do colégio pedroii com as redes publicas estaduais
do ensino médio;

X- Incentivar a articulacdo, por meios de parcerias, do sistema s
com as redes publicas de ensino médio estaduais. (SERGIPE, 2009,
Portaria N°971/2009,art. 2).
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Assim, a verba recebida pelo governo chegou através do Programa Ensino
Médio Inovador, estabelece um referencial de tratamento curricular e indica as
condigdes bésicas que devem orientar 0s projetos escolares, frisando sempre que a LDB
n° 9394/96 e as diretrizes curriculares nacionais devem ser ressaltadas. (MEC, 2009,
p.10)

De acordo com a Portaria N° 971/09, o curriculo inovador deve adentrar no
mundo das novas tecnologias, pois a globalizacéo afeta a estruturacdo da escola. Para o
Ensino de Biologia, as tecnologias diminuem a abstracdo de muitos conceitos
bioldgicos, com a utilizacdo de simuladores ou softwares educacionais, 0 uso de recurso
como audio visual, apresentacdes em slides, trabalhos na web, pesquisas, jogos online,
facilita a aprendizagem desses conceitos biologicos. (SOUZA, 2014).

A atividade interdisciplinar anunciada no Decreto consiste na relacéo entre areas
de conhecimento quanto ao conteldo e que o ensino pode ser feito a partir desta
perspectiva.

A proposta interdisciplinar exige mudangas nas estruturas institucionais que
requer novas relacdes entre os docentes baseadas na cooperagédo e ndo hierarquizado e,
também, uma nova forma de conceber o curriculo que deve caracterizar-se pela
flexibilidade, pela interpenetracdo dos conhecimentos de vérias areas, pela associa¢éo
das disciplinas.

A educacdo, na concepcgédo da formacédo do individuo culto, bom cidadao, ter a
personalidade formada para o bem e trabalhador, é a alavancada para o processo do
individuo e, consequentemente, da sociedade. A escola ndo possui 0 papel somente de
proporcionar o conhecimento intelectual que faz parte de sua grade curricular, mas
também educar para ser um cidaddo de fato e de direito, e ter participacdo ativa na
sociedade. (THOMAZ; OLIVEIRA, 2009, p. 9-10).

3.3 O curriculo no cotidiano: definigdo e selecédo de conteudos

O curriculo no cotidiano escolar foi analisado atraves dos planejamentos anuais
dos professores de Biologia e nas entrevistas.

A relagdo do curriculo com os documentos prescritos esta na didatica utilizada
pelos professores, “curriculo e didatica sdo campos que compartilham um mesmo

espaco: o curriculo ligar-se-4& ao estudo dos processos e pratica pedagogicas
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institucionalizados; a didatica relacionar-se-a com o estudo dos elementos substantivos
ou nucleares do curriculo (objetivos, contetdos, atividades, recursos, avaliacio)”.
(PACHECO, 2005, p.21)

Os planejamentos anuais elaborados pelos docentes estdo relacionados ao
curriculo inovador, pois é através dele que podemos verificar se o docente tem
conhecimento da Referéncia Curricular da SEED e do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) das Instituicdes de Ensino Estudadas.

O planejamento anual ¢ uma acdo de organizacdo fundamental, sabendo que a
pratica deve estar sempre relacionada ao documento. De acordo com, Luckesi (1992,
p.121) ao planejar apenas fichas com conteudos, objetivos, metodologias, formas de
avaliacdo o professor ndo esta fazendo uma acdo transformadora, simplesmente
preenchendo um formulario que ndo tera cunho pedagdgico algum. O planejamento é
um conjunto de agdes que sdo organizadas projetando um determinado objetivo.

O docente para realizar uma atuacdo com qualidade na escola sabe que deve
participar, elaborar e organizar os planos de curso para atender o nivel de seus alunos
bem como o objetivo desejado. A partir dai, analisou se os planejamentos dos
professores de Biologia das Institui¢cbes de Ensino estudadas.

Nos Centros Experimentais de Aracaju, foram encontrados dois modelos de

planejamento, conforme pode ser visto no quadro:

Quadro 2: Estrutura dos planejamentos anuais

MODELO I MODELO Il

Eixos Cognitivos Justificativa

Habilidade e Competéncias Objetivo Geral

Contetdo Programatico

o objetivos especificos
Unidade/ Contelidos . procedimentos

. recursos

. Avaliagdo

Estratégias -

Recursos -
Fonte: Elabora a partir dos dados coletados (mar¢o/2014)

O Modelo I descreve todo modelo encontrado no CR da SEED/SE, os eixo0s
cognitivos, habilidades e competéncias, unidades/ contetdos (Anexo 1). Ja no Modelo
I1, ele descreve as habilidade e competéncia dentro dos Objetivos especificos, fazendo

uma inter-relagdo com os conteidos programaticos.
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O conteudo € o conjunto de valores, conhecimentos, habilidades e atitudes que o
professor deve ensinar para garantir o desenvolvimento e a socializacdo do estudante.
Pode ser classificado como conceitual (que envolve a abordagem de conceitos, fatos e
principios), procedimental (saber fazer) e atitudinal (saber ser). (VICHESSI, 2008)

A importancia de descrever os conteldos programaticos é imprescindivel no
Ensino de Biologia, pois “a escolha dos contetidos de Biologia deve ter a perspectiva de
introduzir progressivamente o estudante no modo contemporaneo de pensar e interpretar
0s processos biolégicos. Saber como os ambientes naturais funcionam e como a vida se
mantém e se renova contribui para a formacdo da cidadania. Afinal, o saber biolégico
pode mudar nossa atitude em relacdo ao modo pelo qual pessoas e instituicfes utilizam

os recursos naturais e tecnologicos disponiveis em nossa sociedade” (LOREIRO, 2003,
p. 47.)

Figura 3. Esquema da divisdo de contetidos do Modelo |

1 - CONTEUDOS:

1 - Revisao de Acidos Nucléicos (transcricdo, tradugéo,codigo genético,genes e erros estruturais)
1.2- Revisao de Ntcleo

3 - Divisao Celular (Mitose e Meiose)

4-Mutacao , erros genéticos aberragdes cromossomicas
.5-Textos sobre displasias

.6-Nocoes de Biotecnologia;

1.7-Termos usados na genética

1.8-Primeira lei de Mendel (genes letal, co-dominancia)
1.9~ Grupos Sanguineos e Fator Rh.

2.0-Discussao de casos que envolve grupos sanguineos;*
2.1 - Heranga e Sexo

Fonte: Plano de curso da disciplina Biologia (Abril/2014)

Figura 04. Esquema da divisdo de contetdos do Modelo II

Y ESTRATEGIAS: :
e Expor contetidos estimulando a participagéo do aluno;

Apresentagao utilizando multimidia;
Textos relacionados com contetidos dados
Auldo de revisao para 0 ENEM ao Sabados.
e Plantdo de davidas durante a semana

Fonte: Plano de curso da disciplina Biologia (Abril/2014)

As estratégias/procedimentos termos utilizados no Modelo 1 e I,
respectivamente, e as op¢Ges metodolégica dos professores que utilizam os modelos
sempre implicam uma tomada de decisdo a respeito da prépria pratica, que exigem a
andlise reflexiva que o docente realiza em relacdo & opgdo metodolégica e na qual seu
conhecimento tedrico e pratico é crucial (SACRISTAN, 2013).

A cada contetido exposto utilizar recursos ilustrativos para a visualizagdo e associagdo reciy

proca ,
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Figura 05. Esquema das estratégias utilizadas no Modelo |

ESTRATEGIAS:

Expor contetdos estimulando a participagdo do aluno;

A cada contetido exposto utilizar recursos ilustrativos para a visualizagao e a3s0ciacao reciproca

Apresentagdo utilizando multimidia;
Textos relacionados com contetidos dados
Auldo de revisao para 0 ENEM ao Sdbados.
Plantdo de dividas durante a semana

Fonte: Planejamento curricular da disciplina Biologia (abril/2014)

Figura 06. Esquema dos procedimentos utilizados nos Modelos 11

&~ Procedimentos

-Exposi¢fo participativa | -
do contetido -

- Discuss#o -

- Pesquisa e montagem |-
de cartazes

- Leitura e interpretagfo
de textos.

Fonte: Planejamento curricular da disciplina Biologia (abril/2014)

Assim, os dois modelos descrevem a participagdo do aluno durante a exposicédo

dos conteudos, através de estimulos, e a utilizacdo de recursos ilustrativos para

visualizacdo e associacdo reciproca, como: questionando o aluno, uso de imagens

retiradas em sites, e filmes.

A partir desta metodologia, pode-se falar da compreensdo do aluno, para

Sacristan (2013), a compreensao ndo tem a ver com as tipicas tarefas de memorizacao

de dados ou informacdes, nem com a aquisi¢cdo de certas rotinas concretas ou com mera

expressdo de opcdes pessoais. A compreensao € um processo complexo, que ndao pode

ser delimitado nem encaixado em procedimentos concretos ou alcancada por meio de

acumulacao de informacdes.

Esse processo objetiva que, de modo especifico, “as idéias, os conceitos, os

processos, as relacdes e as questdes” sejam parte de questionamentos e inquietagdes,
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tanto dos alunos, como do professor, para gerar a compreensdo dos conteddos que lhe
estdo sendo ensinados. (SACRISTAN, 2013, p.286).

Os recursos utilizados nos modelos ja possuem um diferencial, no Modelo | a
utilizacdo de quadro branco, de datashow e material para praticas, jA nos possibilita
perceber a tecnologia agindo no curriculo inovador, nesta escola. Pacheco (2005) define
a utilizacdo de novos meios tecnoldgico na escola como, Tecnologia Educativa. Ainda,
faz uma relacdo com a tecnologia e curriculo:

Ja no Modelo II, a utilizacdo de quadro negro (giz), a ndo utilizacdo de aulas
praticas, faz perceber auséncia do uso da tecnologia nesta Instituicdo. Através da
entrevista semi-estruturada, a coordenacdo da escola em estudo, informou-nos que a
falta de utilizacdo do laboratorio de Biologia deve-se a auséncia de um técnico na area
gue possa ajudar aos docentes.

A tilizacdo de aulas préaticas é muito importante para constru¢do do
conhecimento cientifico e aprendizagem do aluno. A realizacdo de experimentos, em
Ciéncias, representa uma excelente ferramenta para que o aluno faca a experimentacao
do conteddo e possa estabelecer a dinamica e indissociavel relagdo entre teoria e pratica.

A educacdo € importante na vida de um individuo, pois quanto maior
conhecimento maior sua capacidade de relacionar-se com o mundo. Atualmente, a
tecnologia esta arrolada a capacidade de compreender o mundo. Para isso, Krasilchik

diz que o Ensino de Biologia tem funcéo de contribuir:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explicacGes
atualizadas de processos e de conceitos bioldgicos, a importancia da
ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim o interesse pelo
mundo dos seres vivos. Esses conhecimentos devem contribuir,
também, para que o cidaddo seja capaz de usar 0 que aprendeu ao
tomar decisdes de interesse individual e coletivo, no contexto de um
quadro ético de responsabilidade e respeito que leva em conta o papel
do homem na biosfera (KRASILCHIK, 2004).

Quanto a avaliacdo, o Modelo | ndo apresenta descricdo sobre aspectos
avaliativos, o que nos deixa impossibilitados de discutir sobre ela. A avaliacdo é um
topico no planejamento que define a metodologia do professor de Biologia, pois para o

Ensino de Biologia,

[0 estudante pode] “produzir textos a partir das discussdes de
problemas e situacdes em pequenos grupos, a argumentar e defender
pontos de vista, a estabelecer critérios para tomadas de decisdo, a
buscar fontes de informacdo e a organizar as informaches
disponiveis.” (LOREIRO, 2003, p. 55).
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No modelo I, o0 método de avaliacdo resume em participagdes orais, resolucdo
de questdes, trabalhos em grupos, pesquisas, participacdo de debates e provas
bimestrais. O que convalida a citacdo anterior.

Através das entrevistas, tivemos possibilidade de verificar se realmente o que
esta no documento atribui com a realidade. Nas entrevistas, os docentes informaram-nos
que trabalham com projetos de Iniciacdo Cientifica (apenas a escola do Modelo I)
recebem alunos da Universidade Federal de Sergipe (UFS) com projetos direcionados a
Iniciacdo Cientifica que inserem os discentes do CEs. Ambas instituicdes participam

desses projetos da UFS.

3.4 O projeto educativo das escolas para os Centros Experimentais

Ao analisar os documentos fornecidos pela Equipe Diretiva das instituicbes de
pesquisa, percebeu-se que o projeto educativo das escolas esta relacionado ao PPP-
Projeto Politico Pedagdgico. A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996, prevé que os estabelecimentos de
ensino terdo a encargo de elaborar e executar sua proposta pedagdgica.

Nos Centros Experimentais, o PPP foi construido com a ajuda da Equipe
Escolar: Equipe administrativa, Direcdo, professores, alunos e representante dos pais de
aluno.

A elaboracdo da proposta pedagégica deve contar com a participacdo dos
profissionais da educagéo, que ainda precisaréo definir e cumprir o plano de trabalho

para concretiza-la. Conforme podemos verificar nos artigos abaixo:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I- Participar da elaboracdo da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

II- Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino;

I1l- Zelar pela aprendizagem do aluno;

IV- Estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor
rendimento;

V- Ministrar os dias letivos e horas-aulas estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliacdo e ao desenvolvimento profissional,

VI- Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as
familias e comunidades.
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdio as normas de gestdo
democratica do ensino publico na educacgdo basica de acordo com suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

I- Participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do
projeto pedagdgico da escola;

I1- Participacbes das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996, LDB N° 9394/96,
art.13,14).

Na analise dos documentos - PPP cedidos pelas instituicbes de Ensino,
verificou-se a informacdo da presenca de Grémios estudantis, que é uma organizacédo
formada por estudantes o qual representam a escola, com atuacéo de defender direitos e
interesses e aprender ética e cidadania na pratica. Essa organizagdo permite que 0s
alunos discutam, criem e fortalecam inumeras possibilidades de a¢do, tanto no proprio
ambiente escolar, como comunidade

Para o professor de biologia, em suas aulas ao discutir problemas éticos torna-se
menos complexas a aprendizagem autdbnoma dos alunos. Ja que os alunos possuem uma
construcéo ideoldgica construida?.

O PPP das instituices demonstra a parte fisica da escola, a importancia do
planejamento escolar e 0s projetos a serem desenvolvidos na escola. Onde estes topicos
estdo relacionados ao PPP da Escola e para a Gestdo democréatica da Escola Publica,

dentro dos parametros descritos pelo MEC, 1998:

Capacitacdo de todos os segmentos escolares;

Consulta permanente a comunidade escolar;

Institucionalizagdo da gestdo democratica;

Lisura nos processos de definicdo da gestdo democrética e do
projeto politico pedagodgico da escola;

o Agilizagdo das informagOes e transparéncia nas negociagfes no
ambito da escola e fora dela. (BRASIL, 1998, p.11)

A formagdo de um Conselho Escolar ou Colegiado Escolar torna-se
imprescindivel, pois ndo apenas o diretor(a) da escola ou os Orgdos superiores da
Educacao estardo definindo o que é prioritario para a unidade escolar. (MEC, 1998)

Nos PPPs encontramos os planos de acdo estes planos de acdes é dividido em
Metas e Agdes. Essas metas e acOes estdo relacionadas a Portaria N°971/2009, que se
deu a construcdo dos CEs em Sergipe.

Para Pacheco (2005, p. 104), “a politica curricular representa a racionalizacdo do

processo de desenvolvimento do curriculo, nomeadamente com a regulacdo do

2 Assim os participantes da construcdo do PPP da escola seriam um representante do Grémio,
representantes dos professores, pais de alunos, comunidade, equipe técnica e direcéo.
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conhecimento”. O que significa dizer, “que é a face visivel da realidade escolar”, de
modo que cada ator desempenhe o seu papel desempenhado “dentro de uma dada
estrutura de decisOes relativas a construcdo do projeto de formacdo.” (PACHECO,
2005, p.104).

Dentro do Projeto Educativo estd a Organizacdo Curricular (Anexo 2), esta
organizacdo curricular foi enviada pela SEED/SE, onde a equipe escolar tem a liberdade
de fazer pequenas modificacdes®.

Como o foco da pesquisa € analisar 0 Ensino de Biologia, buscamos verificar os
componentes disciplinares relacionados a esta disciplina. Com a andlise dos
questionarios poderemos discutir esses componentes da metodologia do professor de
Biologia.

Os alunos dos CEs tém a possibilidade de montar seu horéario semanal, sabendo
que as disciplinas da base nacional comum do curriculo e as atividades curriculares sdo
obrigatdrias, ja as atividades complementares sdo de livre escolha do aluno.

Convém informar que foi possivel observar a realizacdo das aulas de laboratdrio,
sendo efetivadas concomitantemente as aulas tedricas. Elas estdo contempladas na carga
horaria de cada disciplina.

O quadro 1 ndo informa onde estdo inseridas as aulas de laboratorio, estas
aparecem na observacdo da organizacdao curricular, onde diz que estas aulas estdo
contempladas na carga horaria de cada disciplina e sdo dadas concomitantes com as
aulas teodricas.

Assim, pode-se perceber o que estd no documento condiz com os estudos de
curriculo no sistema integral e curriculo inovador. Pois, a divisdo da carga horaria

possibilita atividades que buscam construir o conhecimento.

3 Essa Organizacdo Curricular é dividida em partes do curriculo, areas de conhecimento, componentes
disciplinares e nimeros de aulas semanas. Nas partes do curriculo ele é subdividido em: Base Nacional
Comum, Parte Diversificada.
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CAPITULO 4- ANALISE DAS INSTITUICOES DE ENSINO

4.1 As Instituicdes de Ensino como l6cus da pesquisa: espago, organizagao e

funcionamento

As Instituicfes de Ensino estudadas sdo os Centros Experimentais de Aracaju, 0
Colégio Estadual Atheneu Sergipense (Figura 7) e o Centro de “Exceléncia” Ministro
Marco Maciel (Figura 8). A estrutura organizacional de cada um dos Centros de
Experimentais compde-se de 1 (um) diretor, 3 (trés) coordenadores pedagogicos e 1
(um) secretario. Como suporte as duas Instituicdes de Ensino possuem Comité
pedagdgico e Comunitario.

Figura 07. Colégio Estadual Atheneu Sergipense
0!:1 |: c_ A

O Colégio Estadual Atheneu Sergipense (CEAS - figura 05) possui 4
professores de biologia e o Centro de Exceléncia Ministro Marco Maciel (CEMMM —
figura 06) possui 3 professores dessa disciplina.

O CEMMM (Figura 8) esta localizado na zona oeste de Aracaju exatamente no
bairro Cidade Nova (area periférica). A época da pesquisa, a matricula de 2014 abrangia
533 alunos, divididos em: 55 no fundamental final, 321 no Ensino Médio Experimental,

147 no Ensino Médio Convencional e 10 em turmas isoladas.
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Figura 8. Centro de Experimental Ministro Marco Maciel

Fonte: registros da pesquisa (fevereiro/2014)

Além das salas de aula, sala de coordenacdo, direcdo e dos professores, 0
CEMMM contempla em sua infra-estrutura: laboratério de Biologia (Figura 9),
Laboratério de Informatica (Figura 10), Auditorio (Figura 11), Biblioteca, Sala de
Recurso e oficina, a quadra poliesportiva e refeitorio.

Figura 9. Laboratério de Biologia (CEMMM)

Fonte: registros da pesquisa (junho/2014)

De acordo com o que foi analisado nos planejamentos, esse laboratério é
utilizado nas aulas para apresentar experimentos relacionados aos contetdos abordados

em sala de aula.
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Figura 10. Laboratorio de Informatica (CEMMM)

_—

Fonte: registros da pesquisa (junho/2014)

O uso do laboratorio de informatica ndo estd descrito no planejamento como
recurso didatico para o Ensino de Biologia. Assim como no periodo de observacdo ndo
foi verificado sua utilizagdo nas referidas aulas. Embora, os professores admitissem que
esse espaco contribuir a aprendizagem de conhecimentos cientificos por parte dos

alunos através do uso de softwares.

Figura 11. Auditério (CEMMM)

Fonte: registros da pesquisa (junho/2014)

Foi verificado que a utilizacdo do auditério serve para apresentacGes de
seminarios como método de avaliacao.

O CEAS esta localizado na zona centro-sul, bairro Sdo Jose, em 2014 possuli
matriculados 1093 alunos divididos em: 1040 no Ensino Médio Experimental e 53 no
Ensino Médio Convencional. Sua estrutura fisica comporta salas de aula, coordenacéo,
sala da direcdo, secretaria, laboratério de informética, laboratorio Cientifico, biblioteca,

quadra poliesportiva e refeitério.
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As turmas no CEMMM possuem uma média de 30 alunos por sala de aula, ja as
do CEAS possuem uma média de 45 alunos por sala de aula e a distribuicdo destes
alunos na sala de aula é em fileiras. Essa superlotacdo nas salas de aula pode interferir
na construcao do conhecimento do aluno.

Como jé foi dito no capitulo anterior, as duas Instituicdes tiveram que passar por
uma reforma para se adaptar ao Ensino Integral. A reforma mais visivel é a estrutura
fisica. A construcdo de um Laboratério de Biologia, que através de observacles, nos
trouxe um ar de Universidade, pois foi possivel verificar a presenca de aparelhos
atualizados como: microscopios, lupas, materiais basico para experimentacdes?,
algumas amostragens e painéis ilustrativos.

No ensino de Biologia, a experimentacao, utilizadas nas aulas praticas, € muito
importante e praticamente inquestionavel (MOREIRA; DINIZ, 2003), pois a propria
Ciéncia permite o desenvolvimento das atividades, uma vez que o0s fendmenos
acontecem naturalmente e os materiais estdo disponiveis na propria natureza. Desta
forma, a experimentacdo é excelente para o contato direto com material bioldgico e
fendmenos naturais, incentivando o envolvimento, a participacdo e o trabalho em
equipe. (LEPIENSKI; PINHO, 2014).

Segundo relatos das entrevistas semi-estruturadas, as oficinas oferecidas pelas
instituicdes sdo elaboradas e aplicadas no espaco fisico da escola, por possuir estrutura
adequada para a maioria das atividades. Essas oficinas procuram atender a uma tematica
dentro do Ensino de Biologia, oferecendo ao aluno a pesquisa e em seguida a
apresentacdo do que foi abordado nestas oficinas através de confeccBes de cartazes,
seminarios e dramatizacdes.

Assim, a estrutura fisica e a organizacdo, observada e através da andlise das
entrevistas, condiz com o referencial curricular da SEED e o Decreto para implantagéo

de um Curriculo Integral Inovador no Estado de Sergipe.

4.2 Os Professores de Biologia e Curriculo

Como o curriculo ndo se determina como um programa de ensino e seu

implemento se faz em um ambiente repleto de subjetividade e complexidade é que torna

4 Bureta, almofariz, baldo volumétrico, béquer, Erlenmeyer, proveta e pinga.
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necessario averiguar como se baseia e se executa a pratica pedagogica dos professores
das Instituicdes em estudo.

Para investigar a pratica pedagogica, metodologia de ensino dos professores de
Biologia, foi aplicado um questionario (Anexo 3) aos professores de Biologia das duas
InstituicOes de Ensino estudadas.

Participaram da pesquisa 5 professores de Biologia, 4 mulheres e 1 homem, com
idade entre 30 a 49 anos e que possuem entre 4 a 14 anos de servi¢o nessas instituicdes.

A0 questionarmos sobre seu grau de educacdo formal verificamos que 0s
professores procuram aprimorar seu conhecimento com, especializagdo e mestrado
sendo 3 professores especialistas e 3 professores mestres. Para Demo (1993), a relacéo
da importancia do professor e da sua formacdo, como algo insubstituivel, porém o
professor é envolvido como um pesquisador, onde a sua meta é de ser mestre e jamais
discipulo, desta forma evidencia-se o valor do mesmo e da sua formacdo, pois nada
mais essencial que o professor estabelecer uma critica perante o regime e a sua atuacao
educacional.

Através da andlise dos questionarios é possivel perceber que a SEED néo
oferece formacdo continuada e ndo preparou todos os professores para insercao nos
Centros Experimentais, somente 2 professores receberam um curso inicial para adentrar
ao novo sistema de Ensino em Sergipe. Estes porém possuem entre 8 a 14 anos de
servigo nestas Instituicbes. Entdo nos dltimos 6 anos a SEED ndo ofereceu cursos
destinados aos professores de Biologia.

Ao questionar sobre o entendimento do sujeito da pesquisa sobre curriculo,
pode- se dizer que esses ainda possuem duvidas do conceito e da inovagdo curricular
ocorrida na Rede de Ensino na qual trabalham. Assim, dividimos as respostas em

categorias conforme a quadro 03.

Quadro 03. O entendimento dos sujeitos de pesquisa sobre o curriculo

SUJEITOS RESPOSTAS CATEGORIAS

B1 E.O mstrumepto pol_ltlco quee Curriculo enquanto ideologia
vinculado a ideologia da escola

B2 Uma vida de estudo Resposta vaga
E a organizagio das matérias

B3 com suas respectivas cargas Grade curricular
horarias

B3 Ofggnlzagao do contedido a ser Conteldo ou organizacéo de
ministrado ,

B5 Conteldo conteudos

Fonte: respostas do questionario aplicado em més/ano.
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Percebe-se que hd uma divergéncia no entendimento dos professores em relacdo
ao conceito de curriculo. Apenas, duas respostas se aproximam e, por isso,
configuramos trés categorias:

Curriculo e ideologia. Essa categoria relaciona-se aos estudos de Michel Apple
(ano), considerando o curriculo como produto de determinados agrupamentos sociais.
Assim, defende o saber ndo com algo dado, mas sim enquanto uma realidade que deve
ser criticamente examinada, buscando nos conceitos de ideologia, hegemonia e senso
comum.

Essa categoria ainda enfatiza a questdo politica na construgdo do curriculo, para
Sacristan (2000), a politica sera responsavel em selecionar, ordenar e mudar o curriculo,
estabelecendo o contexto educacional no poder dos governantes.

Quanto as respostas categorizadas por grade curricular e organizacdo de
conteudos, percebe-se certo equivoco sobre o que seja curriculo, pois, esse somente
seria um agrupamento de contetdos a serem desenvolvidos durante alguns anos de um
ano determinado, sem significado ao que se deve ser aprendido e sem nenhum
compromisso com o fazer social. (ARAUJO, 2005).

Associada a questdo sobre o entendimento de curriculo, também, questionou-se
aos sujeitos de pesquisa, sobre a forma como abordam os contetidos em suas aulas de
Biologia. As respostas condizem ao que as pesquisas ja apontam (LOUREIRO, 2013).
Para os professores desses Centros, em suas aulas, eles buscam decisdes importantes

para o curriculo.

Quadro 04. A forma como 0s sujeitos de pesquisa ensinam Biologia

CATEGORIAS FREQUENCIA PERCENTUAL
Ciéncia como processo 5 100%
Curriculo por contexto 5 100%
Enfase no fendmeno 4 80%
Diluir temas ao longo do curso 4 80%
Ensinar melhor o pouco selecionado 2 40%

Fonte: respostas do questionario aplicado em outubro/2014.

Para esta questdo, os professores responderam mais de um item, o que revela
uma preocupacdo em contextualizar os conteudos, com énfase no fenémeno, por meio
de temas que sdo diluidos no decorrer dos conteldos programaticos. Para esses
professores, a ciéncias é ensinado como processo, 0 que significa dizer que a ciéncia

estd em um processo de crescimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo mostrar a constru¢do da matriz curricular de
dois Centros Experimentais de Aracaju e suas possiveis mudangas; discutir as mudancas
do Ensino, em modo particular da disciplina Biologia, com a criacdo de Centros
Experimentais em Sergipe investigar a pratica pedagdgica (metodologia de ensino) dos
professores de Biologia.

A proposta da construgdo da Matriz Curricular foi elaborada por um comité,
formado pela SEED/SE, de um grupo de professores, em regéncia de classe,
convidados, mediante critérios de compromisso ético, competéncia e experiéncia
profissional em escolas estaduais.

Assim, percebe-se a gestdo democrética na constru¢do do curriculo, tendo em
vista a construcdo de um curriculo critico, acredita-se que as politicas publicas de
manutencdo do sistema social dominante presentes na escola, tem tornado o curriculo
escolar um de seus principais instrumentos de legitimacéo.

As primeiras mudancas ocorridas nas Instituicdes pesquisadas em relacéo a Lei
Complementar n°® 114/ 2005 e o Decreto Lei n° 23.601/2006 estabelecido pelo Governo
do Estado de Sergipe, trouxe a mudanca do ensino e préaticas pedagdgicas para o Ensino
de Biologia. Com a construcdo de Laboratorios de Biologia, atividades de Iniciacdo
Cientifica e trabalhos com oficinas possibilitam uma maior compreensdo do fazer
ciéncia.

Conforme o que foi apresentado na pesquisa, a nova reformulacéo curricular no
estado de Sergipe ocorreu depois da construcdo dos Centros Experimentais,
inicialmente, regulamentados como Centros de Exceléncia, cujos recursos eram
oriundos do préprio sistema de ensino. A partir de 2007, o governo do Estado aderiu a
um novo programa federal — Ensino Médio Inovador — adaptando o projeto anterior ao
Programa do ICE.

Esse programa tem como foco a criacdo e desenvolvimento de um modelo de
escola publica de qualidade replicadvel em escalas nas redes publicas de ensino.

Este fazer ciéncia foi possivel com amplia¢do da jornada escolar, ensino integral
e trouxe vivéncias de novas oportunidades de aprendizagem, a reapropriacdo das

praticas dos professores de espacos de sociedade.
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Por fim, podemos afirmar que a mudanga que ocorreu na constru¢do dos Centros
Experimentais de Aracaju foi advento de um curriculo inovador, mesmo que

inicialmente, um curriculo real® e depois desenvolvido por um curriculo formal®.

> Curriculo Real é aquele que acontece a cada dia dentro da sala de aula com professores e alunos, em
decorréncia de um projeto pedagdgico e dos planos de ensino.

¢ Curriculo Formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino. E expresso em diretrizes
curriculares, objetivos e conteddos das areas ou disciplinas de estudo. Esse curriculo traz prescrito
institucionalmente os conjuntos de diretrizes estabelecidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais.
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3° Ano

REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO ~ BIOLOGIA ~ 12 ANO

COMPETENCIAS GERAIS

HABILIDADES

CONTEUDOS

CONCEITOS BASICOS

- Compreender e analisar
criticamente 0s conceitos
apreendidos em sala de
aula, estabelecendo
figacBes com a sua vivéncia,

’

Utilizar os conhecimentos
adquiridos em sala de
forma a ampliar seus
conhecimentos prévios e
refletir sobre como os
mesmos estio relacionados
com o seu cotidiano.

Ser capaz de elaborar
conceitas proprios, ideias e
pensarnentos criticos a
respeito dos :
conhecimentos adquiridos.

Utilizar a terminologia
cientifica para explicar
acontecimentos da seu dia-
a-dia.

Compreender os multipfos
usos da tecnologia e da
ciéncia, relacionando-os
€om a sua intervencido
direta ou indireta na
sociedade e desta forma,
fazer uso desse’
conhecimento na
promogéa de uma
sociedade mais justa e
igualitaria.

Desenvolver a criatividade,
a capacidade de realizar
trabalhos em equipe, 3
leitura de textos de forma
critica,

- Analisar e diferenclar
as diversas teorfas
sobre a origem da vida.

{dentificar as
caracteristicas que
agrupam e identificam
05 Seres vivos em
grupos afins.

Analisar os
componentes
formadores das
estruturas de um ser
vivo, ievando a
compreensao da
importéncia dos
mesmas e das formas
de assimilacdo.

identificar os
componentes que
formam a estrutura
basica de um ser vivo.

Relacionar a estrutura
genética de uma célula
com temas atuais como
clonagem,
biotecnologia,
manipulacio de genes,
mapeamento genético.

1

identificar um caridtipo
normal.

Recanhecer as etapas
da divisdo celutar e

- AOrigem da vida
- Histdrico da busca pela
arigem da vida;
- Ablogénese;
- Abiogénese;
~ Criacionismo;

- Panspermia;

- A origem da vida através
da Evolugdo,

- Caracterfsticas dos seres
Vivos;
- Organizacdo dos

ambientes;

- Niveis de organizacdo
bioldgica: das rrotéculas d
biosfera.

- Constityintes da matéria
viva
- Substéancias incrganicas;

- Substancias organicas

- Microscopia

- Tipos de microscdpio.

- Estrutura do
microscopio dptico.

- Gélula

- Estrutura celular:

- Membrana Plasmaética:
estrutura, transporte

- Aorigam do Universo, do

'

¥

b

Sistema Solar e da Terra;
Teorias sobre a origem da
vida;

Evolugdo e diversidade da
vida;

Caracteristicas dos seres
vivos;

Niveis de organizacio dos
seres vivas,

Agua, sais minerals;

-~ Glicidios, lipidios, proteinas,

£

¥

v

B
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1
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vitaminas e dcidos nucléicos.

Partes da célula;

Organelas celulares;
Estrutura da membrana
plasmatica; :
Transporte ativo, passivo e
em bloco; ; :
Carioteca, Cromating,
Nucléolos, Nucleoplasma,
Cromossomos & genes,
Cromossomos homdlogos.

Ciclo celula;
fnterfase;

 Regulagdo do ciclo celular;

Mitose;
Meiose.

Glicolise;

Ciclo de Krebs;
Fosforilagio Oxidativa;
Processos de fermentagao;
Absarcio de luz;
Transporte de elétrans;
Producdo de ATP; ’
Fixag¢do do carbono.

Tecidos epiteliais;
Tecidos conjuntivos;
Tecido adiposo;

Tecido cartilaginoso;
Tecido osseo;

Tecido hematopoidtico;
Tecido sanguineo;
Tecidos musculares;

SECREVARIA DE ESTADO DA KDUCACAD
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i

i

Desenvolver uma
linguagem cientifica,
fazendo usa de normas,
codigos e diversos meios
de cormunicagdo para
expressar seu
conhecimento;

\dentificar as etapas do
método cientifico de modo
a fazer uso do mesmo na
promocao dé pesquisas @
trabalhos. :

Utilizar do conhecimento
adquirido em sala de aula
para a promogio do bem-
estar coletivo, de um meio

ambiente equilibrado e de

um modelo
socioecondmico pautado
na sustentabilidade,

Desenvolver praticas e
atitudes, individuais e
coletivas, que propiciem a
valorizagdo da cultura
negra e fevem a refiexdo
sobre a sua importancia e
contribuicdo na formagio
da nossa {dentidade
cultural e social.

Famentar valores e prdticas
que desenvolvam o
respeito g a igualdade
social, racial e cultural,
respeitando-se sua
interagdo com o ambiente.

i

:

suas caracteristicas.

Relacionar os tipos de
divisio celular com as
funcgles de
marnutencéo do
organismo e da
aspécie.

Compreender os
mecanismos de
manuten¢io e
fornecimento de
energia para 0s seres
vivos.

Diferenclar og
processos metabélicos,
relacionando-0s com o
meia arbiente.

Diferenciar os vérios
tipos de tecidos que
tormpdem um ser vivo,
suas fungoes,
estrutura, interagbes e
dindmica dentre de.um
organismo,

através da membrana,

- Citoplasma: organelas
citopiasmaticas;

-Nicleo g crbmossomns;

- Permeabilidade celular,
difusdo, osmose,
transpotte ativo,
eridocitose e exocitose;

- Estrutura nuclear;

- Alteragtes
cromossémicas na
espécie humana.

Plvisdg Celular

- Fases da Mitose, da
meiose e interfase.

Metaholismo endrgético

- Respiragdo celutar;
- Fermentagdo;

- Fotossintese;

- Quimiossintese.
Histologia animal e

- Estrutura e fisiologia dos
tecidos animais e
vegetais,

Tetido nervosa.

Tecidas meristematicos;
Parénquimas;
Coléhquimas;
Esclerénquimas;

Floema & Xilema;
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REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO - BIOLOGIA - 22 ANO

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITOS BASICOS
GERAIS
- Compreender e analisar . Compreender a relacio Os Seres Vivos; Evolugdo e = As primeiras formas de

criticamente os conceltos
apreendidos em sala de
aula, estabelecendo
ligacBies com a sua
vivéneia,

Utllizar os conhecimentos
adquiridos em sala de
forma a ampliar seus
conhecimentos prévios e
refletir sobre como os
mesmos estdo
relacionados com @ seu
cotidiano.

Ser capaz de elaborar
conceitos préprios, ideias
e pensamentos criticos a
respeito dos
conhecimentos
adquiridos.

s

)

Utilizar a terminologia

cientifica para explicar
acontecimentos do seu
dia-a-dia.

entre o processo de
evolugdo dos seres
vivos e a diversidade de
formas de vida do
nesso planeta;

Diferenciar os seres
vivos dos demals
componentes que
formam a Terf, com
base nas suas
caracteristicas;

Compreender a relagdo
entre a diversidade da
vida e o equilibrio
natural do nosso
planeta.

Cohstruir um
cladograma;

- Reconhecer a estrutura
e diversidade dos
grupos em estudo, de
forma a diferencid-los
entre si;

- Reconhecer a5
principais doengas
calisadas pelos
mesmos,
desenvolvendo habitos
relacionados 3
prevencdo;

Classificagdo

-0 surgimento dos seres
vivos;

- Classificagdo dos Seres Vivos;

- Evolugio & diversidade da
vida;

- Caracteristicas dos seres
vivos; -

- Niveis de organizagdo dos
seres vivos,

Virus, Monera, Protista e
Fungos

- Estrutura e classificacdo dos
virus;

- Principais viroses animais e
vegetais:

- Estrutura e classificacdo das
bactérias;

- Doangas causadas por
bactérias;

- Caracterfsticas e Classificagdo
dos protozodrios;

- Protozoarios amebadides,
. flagelados, ciliados e
25POTOZOATIOS;

- Protozoarins e satde
humana;

- Filo Evglenophyta;

- File Dinophyta;

- Filo Bacilfariophyta;

- Filo Phaeop_hyta;

- Filo Rhedophyta;

-~ Filo Chiorophyta;

- Caracteristicas dos fungos;

- Classificagda dos fungos;

vida; A vida nas Eras
Geoldgicas; Sistema de
Classificagdo de Lineu;
Regras de nomenclatura
clentifica; Conceito de
espécie; Evolucdo;
Sisterndtica; Classificacdo
Geral dos Seres Vivos.

Caracterizagdo e
diferenciagdo dos fungos,
bactérias e protozodrios;
Bacteridfagos; Aids; Febre
amarels; Variola, herpes,
catapora; Rubéola, Gripes
e resfriados; Sarampo,
caxumba e raiva;
Eubactérias; Botulismo,
célera, coqueluche,

* difteria, disenteria,

meningite, febre tifdide,
hanseniase, pneumonia,
sffilis, tétano e
tuberculose; Doengas
causadas por protozodrias.

Relacdo entre as doengas
transmissiveis pela falta de
saneamento basico e
grupos sociais vulnerdvels
ligados a condigdo de
misérla @ pobreza.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ

continua >>>

www.seed.se.gov.br

65



- Ciclo de vida dos fungos;

- Identificar a relagdo

- Diversidade dos fungos;
entre essas doengas @ 2%

habitos de higiene e - Fuagos decompositores,
condicbes de parasitas, mutualisticas e
saneamento bésico, predadores;

desenvolvendo uma
posturd critica sobre os
mesmos,

- Utilizagdo dos fungos pelo
homem.

- Compreender 0s : - Origem e evolugdo das
multiplos usosda = - Reino das Plantas plantas; Bridfitas;

tecnologia e da ciéncia, ; et G ifi . Petriddfitas;
108! - identificar a utilizagdo Classificacio das plantas; X :
relacichando-os com a disir e de serie Gimnaspermas;
sua intervengao diveta ou : grup - Ciclos de vida das plantas; Angiospermas.
3 vivos pelo homem e
indireta na sociedade & 3 cidnei
desta farma, fazer uso pelciontia: - Caracteristicas e classificacdo
desse conhecimento na das Bridfitas;
prarmogdo de uma " i
sociedade mais justa e = C:rac;ter is:(;:_: casalicagan
73 v i as ¥ter 1£as;
igualitaria. - Reconhecer e 9
{dentificar os diversos - Ciclo de vida das Peridofita;
. tipos de vegetais que
comptem o reino das - Caracteristicas e classificagdo
plantas, com base nas das Gminospermas;
suas caracteristicas;
- Ciclo de vida e reprodugio
das Gimnospermas;
- Caracteristicas e estrutura
- Desanvolver a - Relacionar tais das Anglospermas;

criatividade, a capacidade
de realizar trabalhos em

caracteristicas com o
processo de evolugao

- Ciclo de vida das

equipe, a leitura de dos seres vivos; Angiospermas;

textos de forma critica. - Flores (estrutura,

germinacdo e polinizacio);
identificar a estrutura - Semente e fruto;
de um vegetal,
diferenciando-os dos
outros seres vivos.

- Tipos de raizes;

- Tipos de caules;

- Germinagdo das sementes;
Tecidos primarios; Tecidos
secundarips; Sistema de
revestimento e protecio;
Tecidos fundamentais.

- Morfologia da folha;

Desenvolver uma
linguagem cientifica, - Compreender o5
fazendo uso de normas, pracessos fisiologicos

- Morfolagia dos frutos;

- Fotossintese e respiragao;

cadigos e diversos meios
de comunicagiio para
expressar seu

de um vegetal,
relacionando-os com a
dindmica natural de

- Absergio e transpiragdo;

- Condugdo das seivas bruta e
elaborada;

circulagdo de
nutrientes;

conhecimento;
- Acontribuigdo dos povos

indigenss e afro-brasileiros
na uso das plantas com
fins medicinais e em
praticas sociais.

- Hormonios vegetals.

- Tipos de reprodugdo

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAQ www.seed.se.gov.br
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- Reconhecer e
diferenciar os diversos
grupos de seres vivos;

- Compreender 0
processo de evolugdo
das formas de vida
através do estudo da
estrutura dos mesmos;

- Identificar as etapas do
métado cientifico de
modo a fazer uso do
mesmo na promaogao de
pesquisas e trabalhos.

- Reconhecer a
importancia dessa
diversidade para 0

Utilizar do conhecimento o
4 Some equilibrio amblental;

adquirido em sala de aula
para a promogdo do bem-
estar coletivo, de um
meio ambiente
equilibrado e de um
modelo socioeconBmico
pautado na
sustentabilidade.

i

tdentificar o uso que o
homem faz de tais
grupos, analisando
criticamente suas
aplicagdes no
desenvolyimente
humano e tecnoldgico;

Hesenvolver praticas &
atitudes, Individuais &
- eoletivas, que propiciem
avalotizagioda cultura - .-
“negra e levem 2 reflexdo
sobre a sua importancia e
contribuicdo na formagdo
-da nossa identidade
‘cultural e social.

identificar as estruturas
que formam os
sistemas vitais de um

- organismo,
diferenciando-os de
acordo.com as suas
especificidades;

- Fomentar valores &
préticas que
desenvolvam o respeito
e a igualdade social,
racial e cultural,
respeitando-se sua
Anteracdo com o
ambiente

Compreender os
mecanismos de
funcionamento dos
sistemas orgdnicos e
sua relagdo entre si;

- Relacionar o perfeito
funcionamento do
organismo com fatores
ambientais, sociais e
culturais;

assexuada nas plantas.
Histologia vegetal das
Anglospermas

- Estrutura germinativa de
uma semente;

- Crescimento primario e
secundario;

- Tecidos meristematicos
primédrios: protoderme,
meristema fundamental-e
procambio,

- Tecidos secundarios nas
angiospermas;

- Epiderme e periderme;

- Parénquimas;

- Sistema vascular;

- Caracteristicas dos animais;

- Caracterfsticas e diversidade
do Filo Porifera;

- Ciclo de vida das esponjas;

- Caracteristicas e diversidade

do Fito Cnidaria;

- Caracteristicas dos
Platelmintas;

- Classe Turbetlaria,
Trematoda e Cestoda;

- Estrutura do Filo Nematoda;

- Nermatodas parasitas
humanos;

- Caracteristicas gerais dos
Moluscos;

- Fisiologia dos Moluscos; -

- Classificagdo dos Moluscas;
- Caracteristicas dos Annelida;
- Diversidade dos Annelida;

- Caracteristicas dos
Artropodos;

~0s grupos de artropodas;

Rein dos Animais; Origem
e evolugdo dos animais;
Filo Porifera; Filo Chidlaria;
Platelmintos ¢ Nematoda;
Filos Mollusca @ Annelida;
Filos Arthropoda &
Echinodermata; Filo
Chordata.

- Sistema digestdrio;

Sistema respiratério;
Sistema circulatério;
Excregdio; Sistema nervoso;

‘Sisterna endacrino e

sensorial;
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Compreender 05
fatares de risco a saude
humanaea
imporédncia do
desenvalvimento de
habitos saudaveis na
prevencao de doencas.

- Caracteristicas do Filo
Echinodermata;

- Grupos de Echinodermata;

. Caracteristicas dos Chordata;

- Diversidade do Filo Chordata.

Anatomia e Fisiologia Animal

- Fisiologia e Morfologia do
sistema digestorio;

. Diversidade e especificidades
do sisterna digestorio entre
os-animais;

- Fisiologia e Morfologia do
sistema respiratorio;

- Especificidades do sistema
respiratério entre 05
animais;

- fisialogia e Morfologia do
sistema circulatorio;

- Circulagdo sanguinea nos
- animais; :

- Tipos de excrecdo e de -
excretas; :

5 Osmﬁrfegula;éo; :

. Excregdo humana;

- Estrutura do sistema nervoso
humane;

- Atos voluntarios e ates

reflexos;

- Sistema sensorial: estrutura
dos sentidos;

- Glandulas endéerinas e
exdcrinas do corpe humana;

- Os horménios e sua atuagdo
no corpo humano.
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REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO ~ BIOLOGIA — 32 ANO

COMPETENCIAS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITOS BASICOS
GERAIS ) e ey
. Compreender e anafisar - Compreender a - Genética basica : - CromQossemos & gefes;
triticamente 05 conceitos estrutura genética de -Heranga @ mejo. Teorias geneticus;
apreendidos em sala de am individuo e as - Mendelismo. Estrutusa da molécula de -
aula, estabelecendo implicagdes envolvidas - Nogdes basicas de DNA; Estratuta da
ligagéies com a sua na transmissda de probabilidade aplicada & molécula de RNA; O codigo
“wivéncia, caracteristicas genética. gendtico; Aplicagdes da
hereditarias; - Ale_loé muiltiplos. Genética genética na biotecnologia.

¥

i

Utilizar os conhecimentas
adquiridos em sala de
forma a ampliar seus
conhecimentos prévios e
refletir sobre como 0s
mesmos estdo
relacionados com a seu
cotidiano.

Ser capaz de elaporar
‘canceitos proprias, ideias
‘e pensamentos criticos a
respeito dos
conhecimentos
adquiridos.

Utilizar a terminologia

clentifica para explicar
acontecimentos do set
‘dia-a-dia.

Compreender 6s
maltiplos usos da
tecnologia e da cléncia,
relacionando-o0s com-a
sua intervengdo direta ou
indireta na sotiedade e
desta forma, fazer uso
desse canhecimento na
promogdo de uma
sociedade mais justa e
igualitdria..

Analisar a importéncia
desses conhecimentos
na compreenséo da
transmissio e
prevengdo de doengas;

Relacionar 08
conhecimentos
genéticas com o
desenvolvimento de
tecnologlas utilizadas
pelo homem;

Relacionar a genética
com aspectos
evolutivos e de
desgnvolvimento
biolégico,

Utilizar dos

* conhecimentos da

genéticaeda
biotecnologia,
analisando suas
aplicagBes nos mais
diversos ramos da
Ciéncla, bem como as
suas implicagdes,
dticas, socials @
ambientais.

dos grupos sanguineos ABO,
Rhe M.

- Interacties génicas. Nogles
gerais de genética
quantitativa.

- Pleiotropia.

- Acidos nucléicos: DNA e RNA:
- Estrutura € composicao.
- Replicagdo e reparo de
DNA,
~Transcricdo e
processamento de RNA.

- Controle da Expressdo

génica.

< Mutagdo ¢ agentes
mutagénicos.
Transposons.

- Codigo genético e

tradugdo.

~Teoria cromossomica da

heranga.

- Primeira ésagunda Leis de
Mendel (e
- Experimentos de Mendel;

- A Primeira Lei de Mendel e
caracteristicas humaras;

- A Segunda Lel de Mendel;

- Proporgdes fenotipicas
mendelianas do
monoibridismo;

1

- Heranga genética € grupos
sanguineos humanas.

- Genética e Probabilidade
- Genes-e Cromossomos,
Ligagdo Fatorial e
Recombinagdo;
« Manipulagdo de genes e

A Primeira Lei de Mendel;
Fendtipo e gendtipo;
Recessividade e
domindncia; Aplicabilidade
da Segunda Lei de Mendet;
Nocdes de probabilidade;
Cruzamento-leste &
retrocruzamento;
Probabilidade;
Hevedogramas; Auséneia
de domindncia; Co-
dominancia; Alelos letais e
alelos multiplos,

Genes ligados;
Permutagiio: :
Heterozigotos cis e trans;
LigagBes génicas de
segregacio independente;
Mapas cromossdmicos;
Projeto Genoma;

Plaiotropia; Interagdo

génica; Heranca
quantitativa;
Hereditariedade e
CromMoSSoMas Sexuais;
Determinagio do sexo.

Clonagem; Yerapia génica;
Organismos transgénicas;
Vacinas génicas;
Diagnéstico pré-natal.

- Bioética; Biosseguranga; A

utilizagdo e registro de
patrimonia genético de
grupoes sociais, comoe
indigenas e quilombolas.
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- Desenvolvera
criatividade, a capacidade
de reatizar trabalhos em
equipe, a leitura de
textos de forma critica.

Desenvolver uma
linguagem cientifica,
fazendo uso de normas,
codigos e diversos melos
de comunicagao para
expressar seu
conhecimento;

[dentificar as etapas do
método cientifico de
modo a fazer uso do
mesmo na promogao de
‘pesquisas e trabalhos.

Utilizar do conhecimento
adquirido em sala de auta
para a promogdo do bem-
estar coletivo, de um
melo ambiente
equillbrado e de um
modelo socioeconémico
pautado na
sustentabilidade.

Desenvolver praticas €
atitudes, individuais e
coletivas, que propiciem
avalorizacdo da cultura
negra e levem a reflexéo
sobre a sua importancia e
contribuicdo na formagao
da nossa identidade
cultural e social.

Analisar 05 processos
evolutivos da espécie
humana e suas
implicagées no
desenvolvimento das
sociedades atuais.

™

Entender os
mecanismos de
controle populacionais
e as formas com gque

“'tais mecanismos

podem ser afetados

* por fatores socials e

ambientais.

Reconhecer os
componentes de um

- ecossitema;

: Analisar a diversidade

| de relacBes existentes

entre 0s seres Vives;

Relacionar as relacdes
ecologicas com 0
equilibrio ambiental
envolvendo a ciclagem
de nutrientes na
Natureza;

identificar atividades
humanas que
interfiram no equilibrio
ambiental e formas de
minimizar os efeitos
negativos das mesmas,

1

células;

- Determinagio genética do
sexo e heranga ligada 2o
SEX0;

- Aberragdes cromossémicas, et

. Estudo dos fésseis;
Analogia e Homologia;
Orgaos vestigials;
Embriologia comparada;
Evidéncias moleculares;
Teoria de Lamarck; Selegdo

Biotecnologla

- Aplicacdes do conhecimento
genético no melhoramento
de espécies € o
desenvoivimento cientifico

e tecnolégico. Natural; Teoria sintética ta
- Evelugdo,
Evolugdo
- Evidéncias da Evolucdo;

- Teorias Evolutivas;

X

Mutacdes cr;z’mossémicas
¢ génicas; Recombinagdo
génica; Migragio e deriva
genética, ;

- Evolucdo humana

Genética de Populagdes
- Erequéncias génicas €
genotipicas;

Composicio genética de
uma populacdo; :
‘Frequéncia génica em uma

- Teorema de Hardy- pppulag‘éa natural;

Weinberg; Anagénese; Cladogénese;.
‘Meganismos de

- Especiacdo, isolaimento reprodutivo.

Erologia

Atransmissdo de doengas
© genéticas e sua relagio
com grupos étnicos tais
camo indigenas e afro-
brasileiros.

¥

- Componentes hiéticos e
abidticos de um
ecossistema;

- Cadeia e rede alimentar;
- Niveis troficos;

- Habitat e Nicho ecoldgico; _ importancia da Ecologia;.

Conceitos ecologicos;
Hipdtese Gaia; Ciclos
Siogeoquirnicos; Relacdes
ecologicas.

- Ciclo da dgua;
- Ciclo do carbono;
- Ciclo do oxigénio;

- Ciclo do nitrogénio;

Conceito de densidade
papulacional; Taxas de
natalidade, mortalidade,
imigragdo e emigragio;
Competigdo intra-
egpecifica e
interespecifica, predagio e

- Relagdes intra-especificas
harmdnicas;

- Relagdes interespecificas
harménicas;

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCASAQ

www.seed.se.gov.br
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- Foméntar valores e

préticas que 2
‘desenvolvam o respeito
eaigualdade social,
“racial & cultural,

respeaitando-se sua
interagdo como
ambiente

- Ecossistemas aqu it

* Relagbes interespecificas
desarmdnicas. ;

Ecologia de Populaces

- Densidade populacional;

- Taxas;

- Potericial biotico e
resisténcia ambiental;

- Estrutura etdria;

- Fatores reguladores do
tamanho de urma
populacdo.

Ec_ossistiemx

- Principais biomas da Terra:

= Tundra'_ ¢

% Flci‘eséa Bareal

- Floresta temperada;

Florests tropical; -

- campon

. Deserf,éé-;

. - Ecossistemas brasiteiros

- sucessio ecologica;

- Equitibrio ambiental.

parasitismo coine fatores
reguladores de urma
pophlagio.

- Conteito de Ecossisterna &

de Bioma; identificagdo de
biomas & ecossitemas.

- Etapas da sucessao
 ecoldgica. ;

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAT

wwnv.seed.se.gov.br
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ANEXO 2. Organizacéo Curricular

. GOVERNO DE SERGIPE
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

SERVICO DE ENSINO MEDIO
. _ A
Organizagiio Curricular dos Centros Experimentais de Ensino Meédio a partir de 2013
. PARTES DO AREASDE - | COMPONENTES | N'DBEAULAS SEMANAIS/ANUAIS
CURRICULO | CONHECIMENTO® | DISCIPLINARES | I’ SERIE- | 2° SERIE | 3*SERIE | SUBTOTAL DO CURSO
: : Arte 1| 40 | 1 | 40 | 1 | 40 120
L':i::grms C_Od'.gos ¢ |Educagao Fisica 2 |80 | 27| 8 | 2 80 240
- Lingua Portuguesa | 3 | 120| 3 | 120| 3 | 120 360
Filosofia 1 |40 | 1 | 40| 1 |40 120
E Ciéncias H ¢ |Geografia 2 | 80| 2|80 | 27| 8 s 240
5 suas Tecnologi Histéria 2 | s | 2| s | -2 |8 240
= Sociologia 1 40| 1 | 40| 1 | 40 120
g e Biologia 3 |120] 3 |.120 | 3 [120 360
g Ciéncias da Natureza, [Ficy 3 1201 3 120 3 120 360
z Matematica e suas =
2 . Tecnologi Matemitica 3 b120| 3 [ 120 | 3 120 . 360
2 ecnologias - -
= : Quimica 3 | 120 3 | 120 3 120 360
. Oficina leitura e y ¢ .
. lingua portuguesa 2 (8| 2| 8 2 80 240
) , Oficina ciénciasda ) '
o =
E Atividades naturez:.e . . 240
= Curriculares . 2 80 2 80 2 30
E Horirio de estudo 1 40 | 1 40 1 40 . 120
2 Informatica .. | 2 | 80| 2 | 80 | 2 |8 240
£ Lingua ‘ .
£ ) . . |Estrangeira/Inglés 2 [ 8 | 2 | '8 2 80 g 240
TOTAL MODULO/AULA 33 |1320] 33 | 1320 33 |1320 3960
TOTAL DE HORAS - n “1100h . 1100h 1100h | 3300h
3 5 Tniciacao cientifica | 4 | 240 | &4 | 240 | & | 240 720
2 ) Artes cénicas 2 | 80| 2 | 80| 2 | 80 240
z * Atividades Praticadesportiva | 2 | 80 | .2 | 80 | 2 | 80 240
z - compl es  |Oficinas de temas .
'g‘ ) transversais 1 2.1 8 | 2 | 8 2 80 240
=
£ Espanhol 2 |8 | 28| 2 |80 © 240
FAL MODULO/AULA . 3 | 320] 8 |.320| 8 | 320 960
OTAL DE HORAS ; , 266h40' | 266h40' | 266h40" 800h
GERAL MODULO/AULA 41 [1640] 41 | 1640 | 41 [ 1640 ; 4920
IGA HORARIA GERAL ] 1366h40' | 1366h40' | 1366h40' | 4100h
OBSERVACOES:

Horrio de Funcionamento do Turno Integral: 7h as16h40 (1 dia por semana) e das 7h as 15h30 (4 dias por semana)
Duragio do Médulo/Aula: 50 minutos. . A
A disciplina de Lingua Portug inclui eidos de Redagdio e Literatura.

As aulas pritig'ns de laboratérios jd estdo contempladas na carga horéria de cada disciplina e sio dadas concomitantes com as aulas teéricas.
O componente Lingua Estrangeira Moderna - Espanhol serd de oferta obrigatéria e matricula optativa.’

Os conteiidos programiticos da temitica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como Histéria de Sergipe estio inclusos na disciplina Historia.

A carga horiria total seri de 4100 horas, composta por 3300 horas da base nacional comum, atividades curriculares e parte diversificada mais
800 horas de atividades complementares que seriio de escolha do aluno. :
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ANEXO 3- Questionario aos professores de Biologia

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE PC)S-GRA[}UA(}AO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA (NPGECIMA)

QUESTIONARIO AO PROFESSSOR DE BIOLOGIA

1- Qual é seu sexo?
|:| Feminino

[] Masculino

2- Qual é a sua idade?
[ ]25-29anos [ ] 30-39anos [ ]40-49anos [ ]50-59 anos
3-  Qual o nivel mais elevado de educacdo formal que vocé concluiu?

[] Graduacao
[ ] P6s Graduacao (Especializagéo)
[] Mestrado
[] Doutorado
4- Qual tempo que ensina nesta Instituicdo (Colégio/Centro)?

5- Existe formacdo continuada oferecida pela SEED (Secretaria de Educacdo de
Sergipe) ?
[ ]Sim
D Né&o

6- O que vocé entende como curriculo?

7- Vocé teve participacdo da organizacdo curricular nesta Instituicdo de Ensino?
[ ] Sim
[ ] Nao

8- O que vocé entende por Curriculo Inovador?

9- O que vocé utiliza em sua metodologia de Ensino? Marque a sua 0pgao por

itens.
]

a) [__]Ensinar de tudo um pouco Ensinar melhor o pouco selecionado

b) [__] Ciéncia como produto [ ] Ciénciacomo técnica
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c)[__]Curriculo por conceito D Curriculo por contexto
d)[__]Enfase no Conceito [ ] Enfase no fenémeno

e) [ ] Concentrar temas em cada ano Escolar [ ] Diluir temas ao longo do
curso

10- Como é distribuido os alunos em sala de aula?
[ ] Fileiras
[ ]Circulos
[ ]Outros. Como?
11-Qual é a média de quantidade de alunos em sala de aula?

OBRIGADA POR CONTRIBUIR COM ESSA PESQUISA!



ANEXO 4- Declaracoes

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA 2
NUCLEO DE POS-GRADUACAQ EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS Y -
E MATEMATICA - NPGECIMA

DECLARACAO

Prezada St Maria Izabel Ladeira Silva, Diretora do Departamento de Educagdo, venho através
desse oficio informar a participagdo da aluna Katia Figueirda Daltro, Nucleo de Pés-Graduagdo
Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, da Universidade Federal de Sergipe.

Gl

Veleida Anahi da Silva
Vice-Coordenadora do NPGECIMA

Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, 05 de fevereiro de 2014.

Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon s/n. Didatica II — Andar
superior, Sala 104, Jardim Rosa Elze, CEP 49.100-000.

E-mail: npgecima@ufs.br.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
- PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA e TR
¥l NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS NATURAISY -y
[ E MATEMATICA - NPGECIMA

U0 Giesay

DECLARACAO

Prezado Sr* Sheila dos Santos Costa, Diretora do Centro Experimental Ministro Marco Maciel,
venho através dessa declaragio informar a participagdo da aluna Katia Figueirda Daltro, no
Nicleo de Pos-Graduagdo Mestrado em Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica, da

Universidade Federal de Sergipe. %

Sl

Veleida Anahi da Silva
Vice-Coordenadora do NPGECIMA

Cidade Universitéaria Prof. José Aloisio de Campos, 05 de fevereiro de 2014.

Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon s/n. Didatica II — Andar
superior, Sala 104, Jardim Rosa Elze, CEP 49.100-000.

E-mail: npgecima@ufs.br.



