UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E

MATEMATICA - PPGECIMA

ANA PAULA ARAGAO FERREIRA

O QUE OS PROFESSORES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
SEMIARIDO SERGIPANO DIZEM SOBRE O PNAIC_EIXO
MATEMATICA

SAO CRISTOVAO - SE
Marg¢o/2015



ANA PAULA ARAGAO FERREIRA

O QUE OS PROFESSORES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
SEMIARIDO SERGIPANO DIZEM SOBRE O PNAIC_EIXO
MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs- Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matemética da Universidade
Federal de Sergipe — PPGECIMA/UFS como requisito
parcial para a obtencéo de titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica, sob a orientacdo da Profé. Drd
Veleida Anahi da Silva.

SAO CRISTOVAO - SE
Marc¢o/2015



FOLHA DE APROVACAO

O QUE OS PROFESSORES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DO
SEMIARIDO SERGIPANO DIZEM SOBRE O PNAIC_EIXO
MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs- Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matemaética da Universidade Federal de Sergipe — PPGECIMA/UFS como requisito parcial
para a obtencéo de titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica, sob a orientacdo da
Prof2, Dr2, Veleida Anahi da Silva.

BANCA DE DEFESA

Prof? Dr2. Veleida Anahi da Silva(Orientadora)
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica—PPGECIMA

Profé. Dr? .Divanizia do Nascimento Souza
Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECIMA

Profd. Dr2. Lianna de Melo Torres
Departamento de Educagdo — DED/UFS

Séo Cristovao- SE,
16 de marco de 2015.



DEDICATORIA

Ao meu tdo amado e querido filho,
Rafael Aragdo Ferreira, razdo do meu
viver.

Dedico-te este trabalho, por me fazer
querer sempre continuar; por me fazer
enxergar e vivenciar diariamente a
presenca de Deus em nossas vidas.
Dedico-te este trabalho, por me
mostrar diariamente que apesar dos
grandes ou pequenos obstaculos
diarios devemos lutar pelos nossos
objetivos constantemente.

E por me ensinar a levantar mediante
a gqueda; a me erguer e seguir sempre
adiante.



AGRADECIMENTOS

A ordem dos agradecimentos ndo determina a importancia, apenas pensei e escrevi.

Agradeco especialmente

Ao ser supremo dono da minha existéncia, Deus, por ter me dado salde, forca e
perseveranca para gue eu conquistasse essa vitoria. Pai Eterno, tu me conduziu e carregou

nos ombros. Muito obrigada.

Ao Programa de Ensino de Ciéncias e Matematica onde este trabalho foi desenvolvido.

A Prof.2 Dr.2 Veleida Anahi da Silva, “meu anjo”, pelas preciosas orientacdes, pelo seu
compromisso, responsabilidade e dedicacdo com a pesquisa. Pela grande oportunidade de
concretizar esse objetivo profissional. A vocé, minha eterna gratidéo, respeito e

reconhecimento.

Ao Flavio, secretario do NPGECIMA, pela dedicacgao as atividades desenvolvidas no
programa e pela paciéncia. Muito obrigada pela colaboragdo. Em todos os momentos que

sua presenca se fez necessaria vocé gentilmente esteve a “minha disposi¢do” Obrigadalll.

Aos professores do PPGECIMA, que de alguma forma puderam colaborar com este

trabalho.

As professoras Lianna e Divanizia, pela gentileza em aceitar o convite para fazer parte da
Banca de Qualificacdo, meus agradecimentos. Saibam que meu respeito ao trabalho de vocés
foi a minha maior motivacéo para convida-las a participar desse momento impar em minha

vida.

Aos meus pais, Maria Helena Farias e Severino Feélix Farias (pai de coracao) pelo carinho,
apoio e dedicacdo em todos os momentos da minha vida: sem vocés, nao sei se teria

conseguido chegar até aqui. Muito Obrigada.



Ao meu filho amado Rafael Aragéo Ferreira, pelo carinho e eterna motivagdo em me fazer
desejar diariamente ser uma pessoa melhor. Meu amor eterno e incondicional. Deus continue

cuidando sempre de voce.

Ao meu querido esposo Daniel da Costa Ferreira, pela paciéncia, respeito, encorajamento e

apoio, minha fortaleza nos momentos de dificuldade. Meu respeito e admiracao.

Aos meus irmaos Carla Roberta Aragéo e Paulo Roberto Aragao que sempre acreditaram
em meu potencial, pelo carinho e pela torcida. Muito obrigada!!!

As orientadoras de estudo do PNAIC, Jussara e Edirene, pela contribuicdo na elaboracéo

desta pesquisa.

As professoras e colegas cursistas do PNAIC pela participacao e efetiva contribuicdo em
todos os momentos da construcdo deste trabalho. Sem vocés néo teria conseguido. Minha

admiracao e gratidao.

A minha colega de profissdo e amiga, Professora Luciene, pelas palavras de incentivo e pelo

exemplo de comprometimento com o ensino. Obrigada!!!!

Aos colegas de trabalho do Colégio Estadual Maria Montessori pelo apoio, e pelos

momentos de discussfes sobre as praticas educativas.

Aos meus alunos por me fazer desejar diariamente ser uma profissional mais capacitada e

comprometida com o ato de ensinar

A todas as pessoas que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacao desta

pesquisa.



VENCER

“Vencer os outros,

nao chega ser uma grande vitoria,
vitorioso é aquele que consegue vencer
a si mesmo,

combatendo seus vicios

e controlando suas paixdes.

Essa vitdria € muito mais dificil

Ela requer:

- mais coragem

- mais disciplina

- mais deciséo

Mais se vocé ndo conseguir na primeira vez,
tente de novo.

O simples fato de tentar de novo.

Ja sera sua primeira vitoria.

(Eli Corréa)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as influéncias do Programa Nacional de
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) - eixo Matematica desenvolvido pelo MEC, na
construcdo da pratica pedagogica de um grupo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no semiarido sergipano. O PNAIC - eixo Matemética é um programa de
formacéo continuada de professores para melhoria da qualidade de ensino e aprendizagem dos
conceitos matematicos nos anos iniciais do ensino fundamental. Buscou-se identificar
aspectos trabalhados durante a formagdo que possibilitaram avangos ou ndo na/da pratica
pedagogica dos professores cursistas, a partir de suas percepgdes e de significados construidos
sobre o curso. Trata-se de um estudo de caso, com abordagens, quantitativas e qualitativas,
que utiliza como instrumento de coleta de dados questionarios e entrevistas semiestruturadas.
Neste estudo, encontram-se questdes acerca do debate atual sobre os profissionais que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental e sua necessaria formacdo para o ensino de
matematica. Os dados mostram que esse Programa agregou varias relacdes a construcdo da
prética pedagogica dos professores cursistas, especialmente no que concerne aos seus saberes
e fazeres referentes ao ensino de matematica e ao trabalho com estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental. No modo como os professores passaram a transmitir os conteldos
matematicos, na ampliacdo dos saberes matematicos, no desenvolvimento da sensibilidade
para reconhecer que precisam mudar, na preocupacdo com o desempenho dos educandos, na
busca de construir a pratica por meio das trocas de ideias com os colegas de trabalho, na
segurancga no trabalho com a matematica, na garantia dos direitos do aluno a aprender por
meio da apropriacdo dos contetidos e de diferentes formas ou estratégias de ensino.

Palavras chaves: Formacdo; Mudanca; Professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

Ensino de Matematica; Pratica Pedagdgica; PNAIC.



RESUMEM

Este investigacion tuvo como objetivo investigar la influencia del Programa Nacional de
Alfabetizacion en el del medio Matematicas ejes desarrollados por el MEC en la construccion
de la practica pedagogica de un grupo de profesores de la escuela primaria a principios de
Sergipe semiarido . EI PNAIC eje Matemaéticas es un programa de educacion continua para
los docentes para mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los conceptos
matematicos en los primeros afios de la escuela primaria. Tratamos de identificar los aspectos
trabajados durante el entrenamiento que permitieron avances o0 no a / de la préactica
pedagogica de los estudiantes de los maestros de ensefianza, sus percepciones y significados
construidos en el curso. Se trata de un estudio de caso, con los enfoques cuantitativos y
cualitativos , utilizando como instrumento de recoleccion de datos de cuestionarios y
entrevistas semi -estructuradas . En este estudio , las preguntas son sobre el debate actual
sobre los profesionales que trabajan en los primeros afios de la escuela primaria y su necesaria
formacion para la ensefianza de las matematicas. Los datos muestran que este programa ha
afiadido varios enlaces a la construccion de la practica pedagdgica de los maestros de los
estudiantes maestros , especialmente en relacion con sus conocimientos y practicas
relacionadas con la ensefianza de las matematicas y el trabajo con los alumnos de los primeros
afios de la escuela primaria. En el camino los maestros comenzaron a transmitir el contenido
matematico , la expansion del conocimiento matematico en el desarrollo de la sensibilidad
para reconocer que la necesidad de cambiar , la preocupacion por el desempefio de los
estudiantes en la busqueda de la construccién de la practica a traves del intercambio de ideas
con el compafieros de trabajo, seguridad en el trabajo con las matematicas , para garantizar los
derechos de los estudiantes a aprender a través de la apropiacion de los contenidos y las
diferentes formas o estrategias de ensefianza .

Palabras clave: Educacion ; cambie ; Maestro afios iniciales de la escuela primaria; Ensefianza
de las matematicas ; La préactica docente ; PNAIC .
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INTRODUCAO:

A MOBILIZACAO PARA A PESQUISA

O presente trabalho versa sobre o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa - eixo Matematica no semiarido sergipano, sobre a formacdo continuada dos professores
que lecionam a disciplina de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental menor, e,
também aborda questdes relacionadas ao ensino de matematica nesta regido tais como a
selecdo de conteldos, as dificuldades enfrentadas pelos educadores entre outras.

Quando ingressei no ensino superior 0 processo de selecdo era o tdo temido vestibular
tradicional, no qual os concorrentes tinham que responder uma prova com diversas questoes;
0 valor dessas questfes era estabelecido tomando como pardmetro um determinado peso,
dessa forma, tornou-se uma préatica corriqueira os candidatos que optavam pelos cursos da
area de humanas focarem seus estudos em disciplinas como Portugués e Histdria, deixando
para segundo plano, as disciplinas conhecidas como duras, ou seja, da area de exatas,
principalmente a disciplina de Matematica.

Ouvir um colega durante a minha graduacdo no curso de Pedagogia explicar que optou
por fazer esse curso porque ndo precisaria estudar Matematica era para mim, algo que eu
considerava corrigueiro. Na atualidade, quando reflito sobre minha op¢do em estudar questdes
relacionadas ao ensino de Matematica, associo esta escolha a esse momento vivenciado no
inicio da minha formagdo académica’; chega a ser preocupante o fato de que pessoas que
estdo sendo formadas para lecionar nos anos iniciais concluam sua graduacéo acreditando que
ndo existe a necessidade de conhecer os contetdos de matematica, sem se atentarem para o
fato de que serdo os professores da tdo temida disciplina nesta modalidade de ensino®.

Segundo dados de uma pesquisa realizada em Sergipe, com alunos de ensino
fundamental no Municipio de Séo Cristdvao, pelo menos “um quarto dos alunos mantém certa
ressalva ou resisténcia para com a Matematica”. A autora da pesquisa explica que “é preciso
inverter a ideia de que os alunos fracassam em Matematica porque ndo gostam dela: na

verdade, ndo gostam dela porque fracassam” (SILVA, 2009, p.122).

' A autora desse trabalho é licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe, portanto professora
de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
* Ensino Fundamental Menor (12 ao 52 ano)
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De acordo com dados de outra pesquisa construida por Charlot (2008) sobre o
desempenho de educandos no vestibular da Universidade Federal de Sergipe no ano de 2006,
0S nUmeros e percentuais de notas zero em cada matéria evidenciam que os resultados mais
fracos sdo relativos as disciplinas de Matematica e Fisica.

Outro aspecto relevante que me instigou a pesquisar sobre algumas questfes
relacionadas ao ensino de Matematica refere-se a fala dos colegas de profissdo, no decorrer da
minha trajetdria profissional vivenciei e compartilhei davidas e inquietacbes com outros
professores que lecionam a disciplina de Matematica nos anos iniciais acerca do que ensinar;
que concepgdes seguir; como construir ou elaborar recursos didaticos, entre outras, com o
propdsito de facilitar o processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental menor, e de contribuir para a aceitacdo dessa disciplina pelos alunos
dentro e fora da sala de aula.

Por Gltimo, foi participando, enquanto aluna do PNAIC eixo matematica®, senti ainda
mais necessidade de buscar respostas para 0s meus questionamentos enquanto professora de
matematica no ensino regular. Um dos objetivos do Programa Nacional de Alfabetizacdo na
Idade Certa - eixo Matematica é capacitar os professores dos anos iniciais para lecionar
contetidos de matematica”.

Segundo o PNAIC - eixo Matematica, a formacdo do professor ndo se encerra na
concluséo do seu curso de graduacdo, mas se realiza continuamente na sala de aula, onde
duvidas e conflitos aparecem a cada dia. Uma das possibilidades de superacao de dificuldades
¢ a oportunidade de discutir com outros profissionais da educacdo, o que pode favorecer a
troca de experiéncias e propiciar reflexdes mais aprofundadas sobre a prépria prética.

Deste modo, nesta dissertagdo, temos como questdo central, a seguinte pergunta:
Como os professores explicam suas praticas pedagdgicas no ensino da matematica
depois de participarem da formacdo do PROGRAMA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC em Matematica? Neste sentido, esta
pesquisa baseia-se nos seguintes objetivos especificos: Analisar como 0s sujeitos da
pesquisa descrevem suas praticas pedagdgicas no ensino da matematica antes da
formacio do PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA -
PNAIC em Matematica? Identificar quais concep¢des de ensino de matematica tém os

3Programa de formagdo continuada ofertado pelo Ministério da Educagdo que tem como meta capacitar todos
os professores dos anos iniciais com o intuito de alfabetizar todas as criancas do Brasil até os oito anos de
idade tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matemdtica.

* No Anexo D deste estudo consta a Portaria n2 867 de 04 de julho de 2012, a qual institui o Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa e as a¢des do Pacto e define suas diretrizes gerais.
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docentes que trabalham na regido? Elencar quais dificuldades enfrentam os professores
dos anos iniciais do ensino fundamental para desenvolver o ensino de matematica na
regido do semiarido sergipano? Analisar se pratica pedagdgica desses professores esta
sofrendo  mudangcas em decorréncia do PROGRAMA NACIONAL DE
ALFABETIZAC;AO NA IDADE CERTA - PNAIC em Matematica?
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CAPITULO I:

O PROFESSOR E O ENSINO DE MATEMATICA NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Neste capitulo buscamos abordar a relagdo do professor polivalente com o ensino de
Matematica; seus fazeres e saberes dentro do espa¢o da sala de aula, assim como, decifrar, ou
melhor, elucidar os caminhos percorridos por esses educadores para adquirirem novos
conhecimentos acerca da Educacdo Matematica, objetivando aprimorar suas praticas de
ensino.

Quando falamos em Educacdo Matematica, dentro do Programa de Alfabetizacdo na
Idade Certa, estamos tratando de um processo de alfabetizacdo que supera a simples
decodificacdo dos numeros e a resolucdo das quatro operacGes matematica almejando que
nosso alunado adquira saberes que sirvam de embasamento para que possam realizar a leitura
de diferentes universos.

Sendo assim, a Matematica € uma disciplina necessaria para a formacéo intelectual do

aluno, e como comenta Silva (2009, p.127).

A Matematica é também um conjunto de objetos, operacBes e regras criado por
uma atividade coletiva, ao longo da histéria da espécie humana. E o produto da
inteligéncia humana e cada ser humano tem direito de herdar esse produto. N&o se
trata apenas de ensinar saberes Uteis, trata-se ainda, e acima de tudo, de transmitir s
nossa humanidade de geragéo para geracao.

Destarte, a Matematica é essencial na formagdo do individuo enquanto cidadéo,
porque ela reafirma a Matematica cotidiana com afazeres elementares e concede a abstracdo
prépria deste saber institucionalizado nas escolas.

E importante salientar que a proposta do PNAIC é de que todo o processo de
alfabetizacdo matematica ocorra num ciclo que perdurem trés anos®. Este intervalo de tempo é
concedido ao aluno pelo MEC para que ele seja alfabetizado. Entretanto, é evidente que cada
crianga possui seu préprio tempo de aprendizagem, ou seja, algumas conseguem assimilar
determinados conhecimentos em curtos intervalos de tempo, outras ndo, requerem mais tempo

para adquirirem novos saberes. Mas, de acordo com alguns estudiosos, é entre 0s 6 aos 8 anos

> Na Portaria GS n2 7.339 de 29 de Novembro de 2011, no Art. 3, este periodo de 03 esta sendo abordado de
forma mais objetiva.
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de idade, neurologicamente falando, que as criangas estdo mais propensas a absorverem
saberes, dos diversos campos do conhecimento.

Contudo, para que isso ocorra é necessario que os professores alfabetizadores estejam
devidamente capacitados para que possam gerir este processo com precisao.
E sobre isto que discutiremos nas paginas seguintes deste capitulo para tanto, foi necessario,
realizarmos um levantamento bibliografico sobre: formacdo continuada dos professores
polivalentes e 0 ensino de matematica nos anos iniciais a fim de encontrar dados relevantes

sobre Educacdo Matematica para alicercarmos nossa pesquisa.

I.1- AMATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O aluno dos anos iniciais do ensino fundamental segundo os Parametros Curriculares
Nacionais deve adquirir e desenvolver competéncias bésicas para que possa concluir com

sucesso a primeira etapa de ensino, sdo elas:

* evidenciar aplicagdes dos conceitos matematicos apreendidos, apresentando formas
diversas: oral, grafica, escrita, pictorica, etc.;

* explorar computadores, calculadoras simples e/ou cientificas levantando conjunturas e
validando os resultados obtidos;

* desenvolver a capacidade de investigar, entender novas situagdes matematicas e construir
significados a partir delas;

« desenvolver a capacidade de estimar, de prever resultados, de realizar aproximacdes e de
apreciar a plausibilidade dos resultados em contexto e de resolucéo de problemas;

* observar, identificar, representar e utilizar conhecimentos geométricos, algébricos €
aritméticos, estruturando e apresentando relagcbes com o uso de modelos matematicos para
compreender a realidade e agir sobre ela;

* compreender a matematica como um processo € um corpo de conhecimentos resultados da
criacdo humana, estabelecendo relacdo entre a historia da Matematica e a evolugdo da
humanidade.

Os PCNs propdem os conteudos a serem trabalhados no ensino fundamental,
identificando em cada conteudo, competéncias que sdo importantes para 0 desenvolvimento

social e intelectual dos alunos. Esses contetddos estdo divididos nos chamados Blocos de
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Conteudos, e sdo eles: Numeros e Operagdes, Espaco e Forma, Grandezas e Medidas e
Tratamento da Informagao.

Os contetdos devem ser trabalhados interligados e ndo, como costuma acontecer,
separadamente. Dessa forma, a aquisicdo deve ocorrer de forma interdisciplinar. Pois, fazendo
a ligacéo dos diversos campos da Matematica se estard dando ao aluno melhores condigdes de
compreensdo e assimilacéo dos significados.

O principal objetivo e competéncia da Matematica é desenvolver a capacidade de
pensar e a capacidade de resolver situacfes-problema com autonomia. Este objetivo serad
alcancado, através da elaboracéo e aplicacdo de atividades significativas que exijam do aluno
a construgdo de hipoteses e procedimentos para a resolucdo das mesmas. Segundo 0s

Parametros Curriculares Nacionais (1997):

[...] A Matemaética é componente importante na construcao da cidadania, na medida
em que a sociedade utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos
tecnoldgicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar. A aprendizagem em
Matematica esta ligada a compreensdo, isto &, a apreensdo do significado; aprender
o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em suas relacbes com
outros objetos e acontecimentos. Recursos didaticos como jogos, livros, videos,
calculadora, computadores e outros materiais tém um papel importante no processo
de ensino aprendizagem. “Contudo, eles precisam estar integrados a situagdes que
levem ao exercicio da andlise e da reflexdo, em Ultima instancia, a base da
atividade matematica”.

Percebe-se que os conceitos matematicos sdo compreendidos com mais facilidade
pelas criancas quando as mesmas participam da construcdo dos mesmos através da

problematizacdo. Vejamos:

A resolucdo de problemas, na perspectiva indicada pelos educadores matematicos,
possibilita aos alunos mobilizar conhecimentos e desenvolver a capacidade para
gerenciar as informagdes que estdo ao seu alcance. Assim, os alunos terdo
oportunidade de ampliar seus conhecimentos acerca de conceitos e procedimentos
matematicos bem como ampliar a visdo que tém de problemas, da Matematica, do
mundo em geral e desenvolver sua autoconfianca. (PCN, 1998 p.40)

Segundo LIMA (2006), “nesse nivel de ensino é comum que as criangas utilizem
representacdes para interpretarem situacdes matematicas e também para se comunicarem, que
com o tempo véo evoluindo, aproximando-se cada vez mais das representagdes formais. As
criangas costumam fazer relagbes que os levam a desenvolver mais tarde conceitos

matematicos”.
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O ensino da matematica deve estd voltado para a necessidade que o aluno tem de
construir sua prépria ldgica operatoria e, consequentemente, as estruturas mentais dos
numeros e das operacdes elementares. Assim sendo, é preciso envolver o aluno para que sinta
encorajado a refletir sobre suas acdes e, sem medo, aprender apensar, explorar e descobrir.

E essencial que o educador incentive seus alunos a criarem uma pratica de
organizacgdo, investigacdo e os estimule a assumirem uma postura critica frente as suas

producdes, levando-os a justificar suas repostas.

1.2- A FORMACAO MATEMATICA DE PROFESSORES QUE ENSINAM NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Quando falamos em ensino matematico nos anos iniciais percebemos com facilidade
que as discussdes sdo direcionadas aos cursos de formacéo inicial e na sua ineficiéncia de
formar bons profissionais.

Segundo Fiorentino (2005), o conhecimento matematico pode ser focalizado a partir
de trés diferentes perspectivas da pratica cientifica ou académica; da pratica escolar; e das
praticas cotidianas ndo formais. Todas essas perspectivas interessam a formacdo do professor,
pois a matematica escolar se constitui com feicdo prdépria mediante um processo de
interlocucdo com a matematica cientifica e com a matematica produzida/mobilizada nas
diferentes praticas cotidianas. Interessa ao professor, principalmente, porque a matematica
escolar — que é objeto-foco da atividade do professor no Ensino Basico — € um conhecimento
que é, ao mesmo tempo, mobilizado e transcriado ou produzido nas relacdes que se
estabelecem no seio escolar. RelacBes essas que envolvem disputas ideoldgicas, politicas e
econdmicas e negociacOes sobre quais significados e procedimentos sdo validos, aceitos e
reproduzido pelos atores escolares.

Todavia percebemos que existe um distanciamento entre essas préaticas, promovido
pelos cursos de formacdo inicial dos professores dos anos iniciais, quando deveriam esta
promovendo a valorizacdo da unido desses saberes e praticas.

Em outro estudo sobre a formacéo dos professores que lecionam matematica nos anos
iniciais, Paiva (2002), faz um diagnostico acerca das dificuldades relativas a formacé&o inicial

dos professores que ensinam matematica, fundamentada nos seguintes topicos:

1- Os cursos de uma forma geral privilegiam somente as disciplinas especificas

(durante trés anos);
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2- As disciplinas pedagdgicas sdo dadas ao final do curso, num ano, sem qualquer
ligacdo com o ensino da matematica;

3- A realidade escolar ndo é observada pelos futuros professores nem. Muito menos,
analisada e discutida, ndo havendo espaco para reflexdo sobre problemas
educacionais brasileiros;

4- O estidgio é desvinculado de uma reflexdo sobre problemas educacionais
brasileiros;

5- As crencas e concepcdes desses alunos, futuros professores, ndo sao considerados
nem discutidos, ndo proporcionando uma formacéo reflexiva.

6- O ensino ndo parte do conhecimento previ desses alunos, que ja cursaram todo o
ensino fundamental e médio, alem disso, ndo leva em consideracdo que a maioria

deles ja possui experiéncias profissionais como professores.

Ao analisarmos os problemas acima citados pela pesquisadora percebemos a
necessidade de que haja um debate permanente entre os profissionais da educacdo que
vislumbre permitir refletir sobre os desafios da docéncia na atualidade.

E preciso que os cursos de Pedagogia considerem cuidadosamente que é essencial
formar um professor que, além de exercer atividades educativas em outros espagos sociais,
seja capaz de dominar os referenciais tedricos relativos a escola, ensino e educacéo e lecionar
para 0s anos iniciais da escolarizacao.

Trata-se de compreender que o trabalho do pedagogo demanda que ele esteja
preparado para contribuir significativamente no desenvolvimento da crianga nos aspectos
cognitivo, afetivo, emocional e educacional. Neste bojo, a Matematica, disciplina presente no
curriculo escolar, é uma das disciplinas fundamentais para o desenvolvimento cognitivo do
ser humano. Cabe, portanto, ao pedagogo a tarefa de promover a constru¢do das bases para a
formacdo matematica do aluno.

E imprescindivel que os projetos de formacio considerem o papel da docéncia nesta
fase da escolaridade levando em conta as peculiaridades a ela inerentes. Um fator que
diferencia a agdo docente exercida nos anos iniciais e as outras fases da escolaridade é que a
Pedagogia trata da base, do comeco de todo o processo de aprendizado escolar de qualquer
individuo, da insercdo do sujeito na vida de estudante. E nesta fase que o prazer pelo estudo,
que néo se constitui uma atividade que surge naturalmente nas criangas, deve ser despertado.
Devem ser consideradas as especificidades préprias do ensino-aprendizagem da Matematica

para criancas, visto que é nos primeiros anos de escolaridade, isto é, na Educacdo Infantil e
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que se concentram os rudimentos dos conceitos
matematicos que os alunos precisam dominar em profundidade.

Segundo Curi (2002) necessario repensar 0s cursos de magistério para professores
polivalentesl, no que se refere a formacdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental. As especificidades proprias do ensino/aprendizagem de
Matematica pelas criancas e as caracteristicas dos professores polivalentes devem ser
consideradas nos projetos de formacdo. O atendimento a essas especificidades demanda nova
organizacdo dos cursos e indica a necessidade de subsidios para essas mudancas.

Ainda de acordo com Curi (2002), Em decorréncia do principio da simetria invertida
e do objetivo que é o de formar um professor para ensinar Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental € preciso garantir espacos para uma formacdo que contemple o0s
conhecimentos matematicos abordados nos anos iniciais da escolaridade basica,
preferencialmente, numa perspectiva que inclua questdes de ordem didatica e curriculares,
mas deve orientar-se por, e ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes

etapas da escolaridade.
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1.3- FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA
NOS ANOS INICIAIS

Os educadores das séries iniciais do ensino fundamental, denominados professores
polivalentes, possuem formacao em nivel médio ou curso de Licenciatura em Pedagogia. Para
Moura:

... na histdria de formacao desses professores, em nosso pais, até 0 momento
atual, ainda € dominante a formacdo com terminalidade no magistério
secundario, onde a matematica é, via de regra, abordada do ponto de vista da
didatica dos conceitos aritméticos elementares, deixando a desejar um maior
aprofundamento destes como conceitos fundamentais da matematica e suas
relacBes com outras areas.(MOURA, 2004)

Por sua vez, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, a carga horaria destinada ao

trabalho com conteddos especificos é bastante reduzida.

O Unico aspirante ao magistério que ingressa no ensino superior com opgao
clara pelo oficio de ensinar é o aluno dos cursos de magistério de primeira a
guarta série do ensino fundamental. A esses, ha maior parte dos cursos, nao é
oferecida a oportunidade de seguir aprendendo os contelidos ou objetos de
ensino que devera ensinar no futuro. Aprende-se a pratica do ensino, mas
nédo sua substancia. (MELLO, 2000)

A preparagdo nos cursos de professores dos anos iniciais se reduz a um conhecimento
pedagdgico abstrato porque é esvaziado do conteudo a ser ensinado. (MELLO, 2000).

Assim, ha contetdos que os professores polivalentes devem abordar com os alunos,
sem nunca terem aprendido os mesmos durante toda a sua escolaridade. Surge, assim, a
necessidade de investigar a formacdo continuada desses professores, visando a aprendizagem
significativa dos conceitos matematicos.

As pesquisas sobre formacgdo continuada apontam que as iniciativas ocorridas nas
décadas de 1970 a 1990 foram “pouco eficazes na mudanca dos saberes, das concepcgoes e da
pratica docente nas escolas” (FIORENTINI; NACARATO, 2005, p.8), por vérias razdes.

A principal razdo pelo qual esses cursos foram considerados desastrosos deve-se ao
fato de que esses cursos de formacdo continuada promoviam uma pratica de formacéo
descontinua em relagdo a: formacdo inicial dos professores; ao saber experiencial dos
professores, 0s quais ndo eram tomados como ponto de partida da formagéo continuada; aos
reais problemas e desafios da prética escolar; e, sobretudo, porque eram agdes pontuais e

temporarias, tendo data marcada para comegar e terminar.
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Novoa (1992) ressalta o fato da formacdo continuada ndo ser um processo formativo
permanente e integrado & prética e ndo reconhecer a escola como espago privilegiado na
formacéo de seus profissionais.

Nesse sentido, iniciativas mais recentes apontam como fundamental um processo
continuo, no qual o professor veja a sua pratica como objeto de sua investigacao e reflexdo e
no qual os aportes tedricos:

ndo sdo oferecidos aos professores, mas buscados & medida que forem
necessarios e possam contribuir para a compreensdo e a construcdo
coletiva de alternativas de solucdo dos problemas da préatica docente
nas escolas. (FIORENTINI; NACARATO, 2005, p.9)

As pesquisas também apontam a escola e o trabalho coletivo/colaborativo como
instancias do desenvolvimento dos professores, por proporcionarem condi¢fes de formacéo
permanente, troca de experiéncias e busca de solucBes para os problemas que emergem do
contexto escolar (NACARATO, 2005).

Acreditamos que a perspectiva adotada em um processo de formacéo continuada deve
contemplar:

a reflexdo na pratica para a reconstrucdo social, com enfoque na
investigacdo-acdo e na formagdo para a compreensdo. Nessa perspectiva, 0
conceito de pratica reflexiva é ampliado, de forma a considerar ndo s6 o
processo que leva o professor a refletir durante as agdes pedagogicas e sobre
tais situacbes, mas também o de refletir sobre situacbes de conflito,
analisando-as a partir disso e planejando e executando novas agoes.
(COSTA, 2006, p. 168).

Assim, o objetivo do processo de formacdo é levar os professores a reconstruirem, tanto os
pressupostos tedricos basicos de ensino quanto a si proprios como professores. (PEREZ
GOMEZ, 1998)

O Pré-Letramento é um programa de formacdo continuada de professores que tem por
objetivo oferecer suporte a acdo pedagdgica dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental de modo a elevar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, por
meio da formagéo continuada de professores na modalidade a distancia.

E um programa realizado pelo MEC, em parceria com Universidades que integram a
Rede Nacional de Formagdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios. As
universidades, a partir de convénio, sdo responsaveis pelo desenvolvimento e producdo dos
materiais para 0s cursos, pela formacdo e orientacdo do professor orientador/tutor e pela

certificacdo dos professores cursistas. Para realizar essas tarefas, a Universidade pode efetivar
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parcerias com outras Universidades, presentes nos Estados ou nas regiGes nas quais é
implementado.

O programa utiliza material impresso e videos e conta com atividades presenciais e a
distancia, que sdo acompanhadas por professores orientadores, também chamados tutores.
Estes devem ser professores ou coordenadores da rede publica de ensino com reconhecimento
profissional e devem ter formacdo em nivel superior, licenciatura em Pedagogia, Letras ou
Matematica e, caso isso ndo ocorra, ter curso normal, magistério ou nivel médio.

Segundo o guia geral do programa, o professor orientador/tutor deve atuar na
organizacdo dos trabalhos, na dinamizacdo da discussdo entre 0s grupos, no incentivo a
participacdo de todos e na manutengdo de uma interlocugdo com as Universidades, sobre
questdes de funcionamento do curso e de contetdos. Os professores participantes,
denominados cursistas, devem estar em exercicio, nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental das escolas publicas.

O Pro-letramento tem duracéo de 120 horas distribuidas em dois momentos: presencial
(para inicio do curso e desenvolvimento de atividades coletivas, num total de 84 horas) e
atividades individuais (restante de carga horaria, de modo a completar as 120 horas). Os
cursos de Matematica contam com 9 fasciculos, a saber: Nimeros naturais; Operagdes com
nameros naturais; Espaco e forma; Fracdes; Grandezas e medidas; FracBes e medidas;
Tratamento da informacéo; Resolver problemas: o lado ludico.

Além desse programa de formacdo continuada existem outros trabalhos e projetos que
foram e continuam sendo desenvolvidos com a finalidade de discutir e, por consequéncia,
aprimorar o trabalho de professores que ensinam matematica nos anos iniciais proporcionando
momentos de reflexdes sobre as praticas de ensino de conceitos matematicos desenvolvidas
em sala de aula. A seguir, iremos elencar alguns estudos ja desenvolvidos por pesquisadores
preocupados com o ensino de matematica.

Na pesquisa intitulada Os diferentes niveis de formag&o para o0 ensino de matematica:
concepgdes e praticas de docentes que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
apresentada por Giraldeli (2009), investiga como professores com diferentes formacgdes pdem
em préatica, em salas de aula do ensino fundamental, procedimentos de ensino de conteddos
matematicos. Para tanto, descreve e analisa as diferentes modalidades de formacéo inicial de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental (nivel médio e superior), bem como
caracteriza os reflexos dessa formacdo sobre suas concepcbes e praticas de ensino de

matematica.
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Como instrumentos e técnicas de pesquisa, a autora elegeu o questionério, as
observagOes diretas e entrevistas semiestruturadas. Foram participantes dessa pesquisa trés
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, com a seguinte formacdo: uma com
formacgédo em nivel médio, uma em Pedagogia e outra com Licenciatura em Matematica. Na
primeira fase, foi aplicado um questionario com o objetivo de conhecer as caracteristicas das
docentes, dados de identificagdo pessoal e profissional; na segunda, foram realizadas as
observacdes diretas com a intencdo de caracterizar como professores de diferentes formacoes
desenvolviam os conteudos matematicos em sala de aula; na terceira, foram realizadas as
entrevistas semiestruturadas, aplicadas de forma reentrante, objetivando compreender
procedimentos predominantes em sala de aula, a partir das justificativas dos professores para
suas praticas.

A autora infere que, por diferentes motivos, nas trés areas de formacgdo dos sujeitos,
foram deixadas lacunas em sua formacdo matematica:

[...] Os cursos a Nivel Médio e Pedagogia deram mais énfase as questdes
pedagdgicas e metodoldgicas, desvinculadas do dominio de contetudo. A
Licenciatura em Matematica, embora privilegie 0s conhecimentos
matematicos, o faz desvinculado da didatica, particularmente para o ensino
desse conteido nas séries iniciais. Esse fato foi percebido nas concepgdes
dos professores quanto & formagdo Matematica recebida, revelando uma
formagdo fragmentada que ndo propiciou a relagdo teoria e pratica.
(GIRALDELLI, 2009, p.7).

Aponta a pesquisadora que as lacunas dos conteudos/conceitos matematicos sao
inferidas das falas das professoras ao declararem que a aprendizagem da docéncia se fez de
outras formas — no cotidiano escolar, na troca de experiéncias com os colegas e na formacao
continuada — e emergem, explicitamente, quando afirmam que a formacéo inicial contribuiu
pouco em relacdo a préatica para o ensino de Matematica. Embora demonstre que o papel da
formacdo inicial, embora ndo reconhecido pelas professoras, contribuiu para formacdo de
esquemas gerais para o trabalho da docéncia (contribuicdo relativa). Giraldeli (2009) ressalta
a necessidade de repensar os cursos de formacéo inicial, contemplando outras dimensdes no
seu programa, articulado com base no tripé: conhecimento do conteido matematico,
conhecimento didatico do contetido dessa disciplina e do seu curriculo.

Ainda na perspectiva da formagdo continuada nessa modalidade, destaca a autora que
essa formacdo colabora para amenizar as dificuldades existentes na formagéo inicial dos
professores, bem como possibilita a ampliacdo da visdo do docente sobre as ideias dos

pensadores. Nesse sentido, pode promover a melhoria na qualidade do ensino por meio da
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reflexdo sobre a pratica pedagdgica, configurando uma atualizacdo de conhecimentos e de
experiéncias com os outros profissionais envolvidos no processo.

A pesquisa Acdes de formacdo continuada de professores que ensinam matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Presidente Prudente (SP) e saberes
docentes, publicada por Faustino (2011), discute as relacGes entre a formagdo continuada
subjacente as acGes de formacdo continuada em Matemaética oferecida pela rede municipal de
ensino de Presidente Prudente e a contribuicdo dessas acGes de formacdo para a construcao de
saberes docentes. Os instrumentos e técnicas utilizados na pesquisa foram: questionario,
entrevista e analise documental. As informacgdes construidas por meio do referencial tedrico e
da andlise dos dados se articulam em discussfes sobre os saberes necessarios para ensinar
Matematica e sobre a formacdo continuada de professores. Os 35 sujeitos envolvidos n
investigacdo foram 201 professores. Desses, 53,7% participaram de cursos de formacdo em
diferentes esferas (estadual, municipal ou particular), de que se infere um alto percentual de
professores que ndo participaram da formacgdo continuada. Para coletar informagfes em
relacdo ao dominio sobre contetidos matematicos e recursos didaticos, a autora constitui dois
grupos, denominados de A e B: o dos que participaram e o daqueles que ndo participaram,
respectivamente.

Na perspectiva do dominio de conteidos e de recursos pedagdgicos entre 0s grupos, a
autora afirma que ndo ha diferenca significativa, o que a faz inferir “que o processo de
formacéo continuada pouco tem contribuido para a construcdo dos conhecimentos disciplinar
e pedagdgico” (FAUSTINO, 2011, p. 8). Desse modo, entende que devem ser repensados os
espacos de formacdo para que o paradigma da mudanca esteja mais proximo da realidade do
professor e que esses cursos devem ser mais continuos, percorrendo caminhos em busca das
transformacdes e inovacgdes da sociedade.

A autora realiza um levantamento de producdes utilizando o banco de teses e
dissertacfes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
considerando o periodo de 2005 a 2009. A partir dos aspectos comuns entre 0S resumos,
elencou quatro grupos, a saber: 1. Pesquisas que trazem contribui¢cbes para repensar 0S
processos de formagdo continuada; 2. Pesquisas que trazem contribuigcdes para a préatica do
professor e para o0 desenvolvimento profissional; 3. Pesquisas que se referem aos dois grupos
anteriores; 4. Pesquisas sobre os saberes dos professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental.

A andlise dos resumos apresentados indicou que os modelos relacionados com o

insucesso da formacgéo continuada sdo aqueles pautados na tentativa de preencher as lacunas



29

da formacéo inicial. Também evidenciou a necessidade de investir em propostas de formacéo
continuada de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e
de rever esses processos de formacdo. A autora destaca alguns aspectos identificados por
professores dos anos iniciais do ensino fundamental acerca da formacdo continuada em

Matematica:

e anecessidade de se investir na formagéo continuada dos professores, de maneira a
possibilitar momentos de reflexdo sobre a préatica docente;

e apossibilidade de, mediante a formacao, sanar dificuldades na utilizag&o de recursos
didaticos no processo de ensino e aprendizagem de Matematica;

e aescassez de cursos de formacdo continuada relacionados a Matematica;

e a oportunidade para que professores dos anos iniciais do ensino fundamental
participem de discussdes e de producdes curriculares;

e aimportancia da participacdo voluntaria em processos de formacéao continuada;

e aimportancia da formacéo continuada no contexto da propria escola;

e a construcdo do conhecimento matematico para professores iniciantes da educacgéo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental;

e identificacdo das relacGes existentes entre o saber e o aprender de professores-tutores
do Pro-Letramento em Matematica;

e a importancia dos cursos de formacdo continuada para a pratica dos professores.
(FAUSTINO, 2011, p. 26-27).

A pesquisa evidenciou também que é preciso repensar as acfes docentes, 0s contedos e as
estratégias metodoldgicas para que se alcance melhoria na formacdo inicial do professor, sem
se esquecer da necessidade da formacéo continuada.
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CAPITULO II:

O DESVELAR DO PROGRAMA NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA

Neste capitulo buscaremos desvelar para nossos leitores o que venha ser o PNAIC em
Matematica, tendo como ponto de partida o periodo de tempo que antecede desde a criagdo do
programa percorrendo 0 processo de estruturacdo e operacionalizagdo para que possamos
compreender a relevancia do mesmo para o processo de formacgéo continuada dos professores

dos anos iniciais do ensino fundamental que trabalha com conceitos matematicos.

11.1- ANTES DO PNAIC

As dificuldades encontradas pelos educadores no processo de ensino e aprendizagem
perduram no nosso pais h& décadas, antes da criagdo do PROGRAMA NACIONAL PELA
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA, outros programas foram criados pelo
MINISTERIO DA EDUCACAO na tentativa de solucionar este problema como, por
exemplo, 0 PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES
(PROFA), implementado entre 2001 e 2002 pela entéo Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC, tinha como objetivo estabelecer referéncias para um modelo de formacao continuada de
alfabetizadores, partindo da resolucéo de situacGes-problema relacionadas a pratica em sala de
aula. A formacao se baseou em trés mddulos e em programas da TV Escola, trabalhados pelos
formadores de grupo. Dezoito estados e o Distrito Federal aderiram ao programa, que
envolveu 89 mil alfabetizadores espalhados por 1.473 redes municipais de ensino.

Além do PROFA, o MEC também criou outro programa que pode ser considerado uma das
bases para a estruturacdo e a implementacdo do PNAIC, o Pro- letramento, este tinha como
meta ofertar formacédo continuada a professores nas areas de leitura e escrita e de matematica
dos anos iniciais (1° ao 5° ano), no modelo semipresencial. Como ja mencionado no capitulo
anterior. Durante oito meses de atividades, baseadas em materiais impressos e em videos, 0s
professores foram orientados por tutores, que receberam instru¢cbes em universidades
formadoras ligadas a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores. Em 2014,
29.360 professores cursistas estdo finalizando a formacéo e 5.403 foram certificados, 180 mil
professores, entre orientadores de estudos e cursistas. Participaram do Pré-Letramento desde

2005, ano de langamento do programa.
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Para CARVALHO (2013),as formacdes acima citadas tal como o PNAIC em
Matematica sdo cursos exigidos pela Lei de Diretrizes e Bases/LDB n° 9.394 de 1996, em seu
artigo 61:

A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, terd& como fundamentos: I- a
associacdo entre e préticas, inclusive mediante a capacitacdo em servicos; |-
aproveitamento da formacgdo experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, p. 41).

11.2- O SURGIMENTO DO PNAIC NO BRASIL

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso formal
assumido no ano de 2012 pela Unido, Estados e Municipios para garantir o direito a
alfabetizacdo plena a todas as criancas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino
fundamental.

Este programa corresponde uma nova acao desenvolvida pelo Ministério da Educacéo
(MEC) em todo o Brasil para superagdo do analfabetismo funcional °existente neste pafs.
Sendo instituido pela Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012. O objetivo, de acordo com o
MEC, é formar educadores criticos, que proponham solucdes criativas para os problemas
enfrentados pelas criangas em processo de alfabetizacao.

O governo federal aportara incentivos financeiros e assisténcia técnica e pedagdgica,
visando formar 360 mil professores até 2015. O Pacto tem quatro eixos de atuacdo: a
formacdo continuada dos professores alfabetizadores; a distribuicdo de materiais
didaticos e pedagdgicos; a avaliacéo; e, a gestdo, controle social e mobilizagao.

Segundo o Documento Orientador Pacto 2014, para a Formagdo Continuada de
Professores Alfabetizadores foram definidos contetdos que contribuem, dentre outros, para o
debate acerca dos direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de alfabetizacdo; para os
processos de avaliacdo e acompanhamento e aprendizagem das criancgas; para o planejamento
e avaliacdo das situacOes didaticas; e para o conhecimento e o uso dos materiais distribuidos
pelo Ministério da Educacéo voltados para a melhoria do ensino no ciclo de alfabetizacéo.

O Documento Orientador Pacto 2014, explica que a execucdo das acles de formacéo

continuada de professores respalda-se na Politica Nacional de formagdo de Profissionais do

® Conceito atribuido a pessoas com 10 anos ou mais de idade com menos de 4 anos de escolaridade de acordo
com dados do IBGE. (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).
"Documento elaborado pelo MEC na atentiva de esclarecer possiveis duvidas referentes ao programa.
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Magistério da Educacéo Basica, instituida pelo Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. A
formagdo continuada como politica nacional é entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integra-se ao cotidiano da escola, e pautar-se no respeito
e na valorizacdo dos diferentes saberes e na experiéncia docente. Logo, a formacéo
continuada se constitui no conjunto das atividades de formacdo desenvolvidas ao longo de
toda a carreira docente, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino e ao aperfeigoamento
da prética docente.

A Formacdo Continuada dos Professores Alfabetizadores desenvolve-se, ainda de
acordo com o documento orientador, a partir de um processo entre pares, em um Ccurso
presencial. Em 2013, os professores participaram de um curso com carga horaria de 120
horas, objetivando, principalmente, a articulacdo em diferentes componentes curriculares,
com énfase em Linguagem. As estratégias utilizadas no decorrer do processo de formacao dos
alfabetizadores contemplaram atividades de estudo, planejamento e socializacdo de prética.
Em 2014, a duragdo do curso sera de 160 horas, tendo como objetivos aprofundar e ampliar os
temas tratados em 2013, contemplando também o foco na articulacdo entre diferentes
componentes curriculares, mas com énfase em Matematica.

O Documento Orientador Pacto 2014, especifica que a formacdo sera conduzida por
orientadores de estudos, professores pertencentes ao quadro das redes de ensino, devidamente
selecionados com base nos critérios estabelecidos pelo Ministério da Educagdo, que
participam de um curso de formacédo de 200 horas, ministrados por formadores selecionados e
preparados pelas Instituicdes de Ensino Superior/ IES que integram o programa.

No tocante a distribuicdo de matérias didatico e pedagdgicos o PNAIC contemplou
além dos professores alfabetizadores &s escolas com um rico acervo de livros, dicionarios
obras complementares, jogos de apoio a alfabetizacdo, entre outros materiais que sao
disponibilizados, inclusive, aos alunos. Para a formacdo em Matematica, serdo distribuidos a

todos os professores doze cadernos de formagéo:

- Caderno de apresentacdo

- Educacdo Matematica no Campo

- Educacgéo Inclusiva

- Organizacéo do Trabalho Pedagogico

- Quantificagéo, Registros e Agrupamentos

- Construcdo do Sistema de Numeragdo Decimal

- Sistema de Numeracéo Decimal e Operagéo
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- Geometria
- Grandezas e Medidas
- Educacéo Estatistica

- Saberes Matematicos e outros campos do saber

No ano de 2013, também foram distribuidos 12 cadernos de formacao aos professores
alfabetizadores, estes faziam referéncia a temas relacionados a Linguagem. Estes materiais e
os demais distribuidos servem como suporte tedrico e metodoldgico para que os professores
reflitam sobre a sua préatica pedagdgica.

A questdo da avaliacdo, é o terceiro eixo abordado pelo programa, é através dela que o
poder publico e os docentes acompanham a eficacia e os resultados do Pacto nas escolas
participantes. Por meio da avaliacdo, poderdo ser implementadas solucGes corretivas para as
deficiéncias didaticas de cada localidade. Para avaliar os resultados do Programa de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), o Ministério da Educacdo se baseara nos resultados
colhidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP, por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB.

Este eixo reune trés componentes principais: avaliagdes processuais, debatidas durante
0 curso de formacdo, que podem ser desenvolvidas e realizadas pelo professor junto com os
alunos; disponibilizacdo de um sistema informatizado no qual os professores deveréo inserir
os resultados de um sistema informatizado no qual os professores deverdo inserir 0s
resultados de um sistema informatizado no qual os professores deverdo inserir os resultados
da Provinha Brasil de cada crianga, no inicio e no final do 2° ano; e aplicagdo, para os alunos
concluintes do 3° ano, de uma avaliacdo externa universal, visando medir o nivel de
alfabetizacdo alcancado ao final do ciclo.

O quarto eixo de atuacdo do PNAIC é a atuacdo da frente de mobilizacdo social,
controle e gestdo pela Educacdo. O MEC trabalhard com um comité gestor nacional, uma
coordenacdo estadual e outra municipal. A ideia é monitorar as a¢fes do pacto, apoiando e
assegurando a implementacdo de varias etapas do programa, por meio de encontros e foruns.
Além de um sistema de gestdo e de monitoramento. O sistema de monitoramento
(SISPACTO), disponibilizado no Sistema Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle
(SISMEC), possibilita um acompanhamento constante pelos atores envolvidos no Pacto. Por
fim, o Ministério dara énfase ao fortalecimento dos conselhos de educacdo, dos conselhos

escolares e de outras instancias comprometidas com a Educacao nos estados e municipios.
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11.3-DIREITOS E OBJETIVOS DO PNAIC EM MATEMATICA

Segundo o Caderno de Apresentacdo do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, a primeira versdo dos Direitos e Objetivos de Aprendizagem de Matemaética para
0 ciclo de alfabetizagdo foi apresentada no Documento Elementos Conceituas e
Metodoldgicos para Defini¢do dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de
Alfabetizacdo do Ensino Fundamental, disponibilizado para consulta publica, em abril de
2013 pelo Conselho Nacional de Educacgédo (CNE).

O caderno também explica que, diversas expressdes foram utilizadas para representar
objetivos listados no documento citado anteriormente tais como. Indicadores de desempenho;
competéncias; descritores; entre outros. Porém, o MEC, optou pelo termo “Direitos de
Aprendizagem”, por compreender que a educacao escolar € um direito social.

O documento aponta cinco direitos basicos de aprendizagem matemaética, a partir dos
quais lista objetivos de aprendizagem organizados em cinco eixos estruturantes, que
compreendem aos campos de conteudos Matematicos abordados no ciclo de Alfabetizacéo.

De acordo com este documento, em Matemética, a crianca tem direito a aprender

como:

TABELA 1- DIREITOS DE APRENDIZAGEM

I.  Utilizar caminhos préprios na construcéo do conhecimento matematico,
como ciéncia e cultura construidas pelo homem, através dos tempos, em

resposta a necessidade concretas e a desafios proprios dessa construgéo.

Il.  Reconhecer regularidades em diversas situacdes, de diversas naturezas,
compara-las e estabelecer relagcdes entre elas e as regularidades ja

reconhecidas.

I1l.  Perceber a importancia da utilizacdo de uma linguagem simbdlica
universal na representacdo e modelagem de situacGes matematicas como

forma de comunicagéo.
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IV.  Desenvolver o espirito investigativo critico e criativo, no contexto de
situacbes problemas, produzindo registros proprios e buscando

diferentes estratégias de solucéo.

V. Fazer uso do calculo mental, exato, aproximado e de estimativas.
Utilizar as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo potencializando
sua aplicagcéo em diferentes situacoes.

FONTE: elaborado pela mestranda Ana Paula A. Ferreira, no ano de 2014.

Esses direitos sdo apresentados de forma detalhada com base na organizacdo dos
contetidos e eixos estruturantes para alfabetizacdo e letramento matematico, pois apesar de
serem apresentados de forma separada, para fins de organizagdo, devem ser abordados de
forma unificada para proporcionarem experiéncias com as praticas de representar, pois sdo

formados por conceitos, estruturas, propriedades e relacdes.

11.3.1- A OPERACIONALIZACAO DA FORMACAO DOS PROFESSORES QUE
ENSINAM MATEMATICA NA PERSPETIVA DO PNAIC EM MATEMATICA

O processo de formacgdo continuada dos professores alfabetizadores ocorre por meio
de um curso presencial que visa garantir aos participantes, as ferramentas para alfabetizar com
planejamento. A alfabetizacdo corre no dia a dia e deve ser voltada para cada um dos alunos.
Vejamos o que diz o documento Elementos Conceituais e metodoldgicos para Definicdo dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos) do

Ensino Fundamental sobre duas maneiras de entender o termo alfabetizacéo:

O termo Alfabetizacdo pode ser entendido em dois sentidos principais. Em um sentido stricto,
alfabetizacdo seria o processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabético. Para que o individuo
se torne autbnomo nas atividades de leitura e escrita, ele precisa compreender os principios que
constituem o sistema alfabético, realizar reflex8es acerca das relacdes sonoras e graficas das
palavras, reconhecer e automatizar as correspondéncias som-grafia. E certo, portanto, que, na
alfabetizacdo, a crianca precisa dominar o sistema alfabético, o que demanda que o professor
trabalhe explicitamente com as relagBes existentes entre grafemas e fonemas. No entanto, esse
aprendizado ndo € o suficiente. O aprendizado precisa avancar rumo a uma alfabetizacdo em
sentido lato, a qual ndo supde somente a aprendizagem do sistema de escrita, mas também, 0s
conhecimentos sobre as praticas, usos e fungdes da leitura e da escrita, 0 que implica o trabalho
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com todas as areas curriculares e em todo o processo do Ciclo de Alfabetizacdo. Dessa forma, a
alfabetizagdo em sentido lato se relaciona ao processo de letramento envolvendo as vivéncias
culturais mais amplas. (BRASIL, 2012, p. 27).

Portanto, o curso tem enfoque sobre os planos de aula, as sequéncias didaticas e a
avaliacdo diagnostica, onde se faz um mapeamento das habilidades e competéncias de cada
aluno, para que novas estratégias de ensino sejam criadas propiciando ao aluno uma
aprendizagem efetiva.

Sendo assim, o curso é articulado e estruturado de tal maneira que propicie a melhoria
da pratica docente. Por isso, contém algumas atividades permanentes, como a retomada do
encontro anterior, com a socializacdo das atividades realizadas, de acordo com as propostas de
trabalno em sala de aula planejadas, andlise de atividades destinadas a alfabetizacdo e
planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao encontro. Devemos
ressaltar que os contetidos dos cursos de formacdo foram elaborados através de um trabalho
colaborativo entre as Universidades que aderiram ao Pacto.

Os formadores dos professores alfabetizadores serdo os orientadores de estudo,
escolhidos entre os proprios professores pertencentes ao quadro das redes de ensino e com
experiéncia como tutores do Pro-Letramento. Trata-se de uma formacéo entre pares, da qual
deriva a constituicdo de um aprendizado em rede que serd apropriado por estados e
municipios. Quanto as atribuicdes, o orientador de estudo devera ministrar o curso de
formacdo, acompanhar a pratica pedagogica dos professores alfabetizadores cursistas, avaliar
sua frequéncia e participacdo, manter registro de atividades dos professores alfabetizadores
cursistas junto aos educandos e apresentar relatérios pedagogicos e gerenciais das atividades
referentes a formacéo dos professores alfabetizadores cursistas.

Os Orientadores de Estudo serdo cadastrados pelo Coordenador das Ac¢des do Pacto
em sistema disponibilizado pelo MEC, sendo selecionados entre os profissionais de sua rede
que foram tutores do Programa Pré-Letramento, desde que ndo recebam bolsa de estudo de
outro programa federal de formacdo inicial ou continuada e tenham disponibilidade para
dedicar-se ao curso e realizar a multiplicacdo junto ao professores alfabetizadores. Caso na
rede de ensino ndo estejam disponiveis professores que tenham sido tutores do Pré-
Letramento, a Secretaria de Educacdo deverd promover uma selecdo para escolha dos
Orientadores de Estudo que considere, além das exigéncias anteriores (ndo receber bolsa e ter
disponibilidade), o curriculo, a experiéncia e a habilidade didatica dos candidatos, sendo que

0s selecionados devem preencher os seguintes requisitos cumulativos:
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l. Ser profissional do magistério efetivo da rede;

1. Ser formado em Pedagogia ou ter Licenciatura;

I11. Atuar h, no minimo, trés anos nos anos iniciais do ensino fundamental, podendo exercer
a funcdo de coordenador pedagdgico, e/ou possuir experiéncia na formagéo de professores

alfabetizadores.

Os orientadores de estudo receberdo uma formacéo especifica da rede de universidades
federais e de algumas universidades estaduais. Seréo realizados outros encontros de formagéo,
de modo que a formacdo dos professores alfabetizadores serd acompanhada e também
certificada pelas universidades responsaveis. E importante salientar, que a formacdo dos
professores alfabetizadores ocorrerd nos municipios onde atuam profissionalmente, os
orientadores de estudos é que se deslocardo para o polo no qual ocorrera sua formagéo.

Cada orientador de estudo tera uma turma formada por 25 professores alfabetizadores
de um mesmo ano/série ou de turma multisseriada, podendo chegar a até 34 professores,
dependendo do total de professores alfabetizadores da rede. Caso o numero de professores
alfabetizadores de um mesmo ano/série seja insuficiente para formar uma turma, podem ser
organizadas turmas mistas (ou seja, com professores de 1° e 2° ano, 2° e 3° ano, e/ou
multisseriadas) e, neste caso, recomenda-se que 0s encontros presenciais sejam feitos em
momentos distintos, visando a conferir maior efetividade a formacao.

As bolsas de estudo ofertadas tanto para os professores alfabetizadores quanto aos
orientados sdo componentes importantes do processo de operacionalizacdo da formagcéo.
Essas bolsas sdo pagas pelo FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo), via
Sistema Geral de Bolsas (SGB), enquanto durar o curso, para subsidiar a participacdo no

curso de formagéo.
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11.3.2- AS UNIDADES DO CURSO:

O curso de formacdo continuada em Matematica ofertada pelo Ministério da Educacao
através do PNAIC aos professores alfabetizacdo é estruturado em oito unidades que serdo
trabalhadas durante o curso. Para cada unidade foi construido pelas Universidades um caderno
de formacdo no qual serdo abordados os conteudos que serdo ministrados na formacéo.
Conforme podemos observar nas figuras apresentadas abaixo:

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

CADERNO

1

CADERNO

2

ORGANIZACAO DO

UANTIFICAGA
TRABALHO PEDAGOGICO 8 SADABEGISTROS

E AGRUPAMENTOS
ALFABETIZACAO MATEMATICA

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA 01: CADERNO 1 FIGURA 02: CADERNO 2

>ACTO NACIONA PACTO NACIONAL
A ALFABETIZACAO PELA ALFABETIZACAO
A IDAD RTA NA IDADE CERTA
ADERNO J, CADERNO
S NEIRUCAGIDO A OPERACOES NA RESOLUCAO

D RACAO D A DE PROBLEMAS

AO MA ATICA ALFABETIZAGAO MATEMATICA

FIGURA 03: CADERNQO3 FIGURA 05: CADERNO 4



PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

GEOMETRIA

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA 05: CADERNO 5

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

EDUCACAO ESTATISTICA

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURAO7: CADERNO 7
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PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

CADERNO CADERNO

S 6

GRANDEZAS E MEDIDAS

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA 06: CADERNO 6

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

CADERNO

8

SABERES MATEMATICOS E
OUTROS CAMPOS DO SABER

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA 08: CADERNO 8
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Para que haja uma melhor compreensdo e visualizacdo dos conteldos a serem
abordados nos cadernos de formacdo e da distribuicdo da carga horaria apresentamos a

seguinte tabela:

Tabela 02: ESTRUTURA DOS CADERNOS DE FORMACAO

UNIDADE HORAS TITULO DO CADERNO
01 08 Organizacdo do Trabalho Pedagdgico
02 08 Quantificacdo, Registros e Agrupamentos
03 12 Construcdo do Sistema Decimal
04 12 Operacionalizagdo na Resolucdo de problemas
05 12 Geometria
06 12 Grandezas e Medidas
07 08 Educacdo Estatistica
08 08 Saberes Matematicos e Outros Campos do Saber

FONTE: Elaborada pela mestranda Ana Paula A. Ferreira, no ano de 2014.
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11.3.3 OS MATERIAIS DIDATICOS DO CURSO

E observada em diferentes situacdes a fala dos professores sobre a caréncia de
materiais didaticos para uso na sala de aula que contribuam de forma eficaz para o processo
de ensino e aprendizagem em matematica. Em virtude disso, foram encaminhados para as

escolas incluidas nas A¢des do Pacto os seguintes materiais:

I. Cadernos de apoio para os professores matriculados no curso de formacéo.

Il. Livros didaticos de 1° 2° e 3° anos do ensino fundamental e respectivos manuais do
professor, a serem distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para cada

turma de alfabetizacéo.

I1l. Obras pedagdgicas complementares aos livros didaticos distribuidos pelo Programa

Nacional do Livro Didatico — Obras Complementares para cada turma de alfabetizacéo.

1V. Jogos pedagogicos para apoio a alfabetizacdo para cada turma de alfabetizacéo.

V. Obras de referéncia, de literatura e de pesquisa distribuidas pelo Programa Nacional

Biblioteca da Escola (PNBE) para cada turma de alfabetizacéo.

V1. Obras de apoio pedagdgico aos professores, distribuidas por meio do PNBE para os

professores alfabetizadores.

V1. Tecnologias educacionais de apoio a alfabetizacdo para as escolas.

E importante mencionarmos que junto aos cadernos de formacio estio presentes trés
cadernos extras: dois Cadernos de Referéncia (um sobre Educacdo Inclusiva e outro sobre
Educacdo Matematica do Campo) e um Caderno de Jogos. Embora ndo estejam inclusos no
cronograma de formacéo, apresentam conteddos de suma importancia, logo, recomenda-se

que sejam trabalhados no decorrer das formagoes.
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O caderno sobre Educagéo Inclusiva tem como objetivos:

- ampliar conhecimentos sobre aspectos legais referentes a Educacéo especial na perspectiva

da Educagéo Inclusiva;

- aprofundar conhecimentos sobre encaminhamentos destinados aos alunos que fazem parte
do publico alvo da Educacédo Especial;

- encaminhar préaticas pedagdgicas de Alfabetizacdo Matematica para alunos com
necessidades especificas;

- compreender a importancia de um trabalho considerando as diferencas dos alunos com acées

voltadas a promover 0 acesso, a participacao e a aprendizagem desses alunos.

O caderno sobre Educacdo Matematica do Campo tem como objetivos:

- apresentar diferentes praticas sociais da realidade campesina como disparadoras do trabalho
com a Alfabetizacdo Matematica;

- aprofundar conhecimentos sobre a relacdo entre Educacdo do Campo e a Educacdo
Matematica;

- apresentar um histdrico de educacao brasileira no campo.

Por fim, o caderno de Jogos, neste caderno sdo apresentados varios jogos divididos
segundo o0s eixos dos Direitos de Aprendizagem: Numeros e Operacfes, Pensamento
Algébrico, Geometria, Grandezas e Medidas, Educacdo Estatistica.

Cada jogo é abordado em diferentes se¢es, como nos mostra a tabela abaixo:



TABELA 03: ESTRUTURACAO DO CADENO DE JOGOS

APRENDIZAGENS

Secdo em que sdo apresentados 0s conceitos
matematicos possiveis de serem trabalhados

com jogo.

MATERIAIS

Se¢do em que se indica 0 material necessario

para a efetivacdo do jogo.

NUMERO DE JOGADORES

Sec¢do em que é indicado 0 modo de jogar.

REGRAS

Secgdo em que é indicado 0 modo de jogar.

PROBLEMATIZANDO

Secdo em que séo apresentados possibilidades
de problematizacfes que podem ser realizadas
antes, durante ou depois do jogo.

FONTE: ELABORADA PELA MESTRANDA ANA PAULA A. FERREIRA, EM 2014.

As capas dos cadernos sao apresentadas a seguir:

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

EDUCACAO INCLUSIVA
MATEMATICA

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA: 09 FIGURA:10

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

JOGOS NA ALFABETIZACAO

ALFABETIZACAO MATEMATICA

PACTO NACIONAL
PELA ALFABETIZACAO
NA IDADE CERTA

EDUCACAO MATEMATICA
DO CAMPO

ALFABETIZACAO MATEMATICA

FIGURA:11

43




44

CAPITULO Ill: SOBRE A METODOLOGIA

111.1- AESCOLHA DA METODOLOGIA

Quando tratamos de pesquisa em sua esséncia nos deparamos com a questdo do
método. A ciéncia contemporanea e 0s novos paradigmas de pesquisa explicitam que as
verdades sdo provisorias e que estamos sempre por descobrir algo sobre a realidade. Logo,
nenhum método de pesquisa é capaz de capta-la em sua totalidade, embora estejam sempre
almejando aproximar-se da mesma. (SANTOS, 2011). A partir das reflexdes feitas acerca da
metodologia optamos por uma pesquisa do tipo qualitativa, com foco no estudo de caso.

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa ¢ um estudo de materiais
coletados empiricamente, permeados por estudo de caso, historia de vida, entrevista, entre
outras modalidades presentes no cotidiano, que permitem aos sujeitos discorrer sobre
significados rotineiros e probleméticos do contexto em que vivem ou atuam. Buscamos

também, nas ideias de Chizzotti (2006, p. 28), argumentos que respaldam nossas escolhas:

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e
locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio
os significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencédo sensivel. Ap0s este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um
texto, zelosamente escrito com perspicacia, os significados patentes ou
ocultos do seu objeto de pesquisa.

Pensando assim, optamos por uma metodologia capaz de nos auxiliar de fato na
construcdo das respostas as nossas indagacdes privilegiando a fala dos sujeitos pesquisados.
Esta pesquisa também € caracterizada como estudo de caso, pois elegemos um grupo
especifico de professores para a realizacdo da pesquisa, dentro de um universo mais
abrangente. Perceber como os professores do ensino fundamental da DR9 descrevem sua
pratica pedagdgica apos a participacdo no PNAIC (eixo matematica) sob a perspectiva do

estudo de caso pode ser justificada, a partir da seguinte razao:

[...] um estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como de uma
professora competente de uma escola publica, ou um complexo e
abstrato, como das classes de alfabetizacdo ou do ensino noturno. O
caso & sempre delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos, no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros,
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mas € a0 mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio singular
(ANDRE, 2002, p. 17).

Martins (2008) concebe o estudo de caso como uma modalidade de pesquisa cujo
objeto € uma unidade social que se analisa profunda e intensamente. Trata-se de uma
investigacdo empirica que pesquisa fendmenos dentro de um contexto real, onde o
pesquisador ndo tem controle sobre os eventos e variaveis, buscando apreender a totalidade de
uma situacdo e, criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um
caso concreto.

Ludke e André (1986, p. 17) afirmam que o estudo de caso pressupde as seguintes
caracteristicas: 1) visa a descoberta; 2) destaca a interpretacdo em contexto; 3) procura retratar
a realidade de forma completa e profunda; 4) mostra experiéncia vicaria e permite
generalizacGes naturalisticas; 5) busca representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos
de vista presentes numa situacdo social; 7) os relatos de estudos de caso utilizam uma
linguagem e uma forma mais inteligivel do que os outros relatorios de pesquisa.

De acordo com Trivifios, 0 estudo de caso € um tipo de pesquisa qualitativa de maior
relevancia no campo da educacdo. O autor define o estudo de caso como uma “categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente. Esta definicdo determina
suas caracteristicas que sdo dadas por duas circunstancias, principalmente. Por um lado, a
natureza e a abrangéncia da unidade. Esta pode ser até um sujeito” (TRIVINOS, 2008, p 133-
134).

Deste modo, reiteramos a escolha da metodologia adotada no decorrer da pesquisa por

considera-la pertinente na busca das respostas as nossas indagacdes sobre:
Que dificuldades enfrentam os professores dos anos iniciais do ensino fundamental no
semiarido sergipano para desenvolver o ensino de matematica na regido? Como esses
professores explicam suas praticas pedagogicas no ensino da matematica depois da
formacdo pelo do PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA - PNAIC em Matemética? Entre outras.
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I11.2- O CENARIO DA PESQUISA

O locus da pesquisa foi a cidade de Nossa Senhora da Gléria, localizada no semiérido do
sertdo sergipano, pois essa regido comporta a Diretoria Regional de Educacédo 9 do Estado de
Sergipe. Além disso, € nesta cidade que estdo situados os polos do Programa Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa eixo Matemaética, nos quais ocorrem as formacdes continuadas
para os professores alfabetizadores, o Colégio Estadual Cicero Bezerra e a Escola Estadual

Padre Léon Gregorio de Matos.

111.2.1- DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO 9 DO ESTADO DE SERGIPE

Orgdo do Governo do Estado de Sergipe, subordinado a Secretaria de Estado da
Educacgéo de Sergipe (SEED). Essa Diretoria tem como sede a cidade de Nossa Senhora da
Gldria, atualmente encontra-se situada na Rua Manoel Bezerra Lemos, numero 147, no Bairro
Divinéia. A mesma abrange os municipios de Feira Nova, Monte Alegre, Poco Redondo,
Porto da Folha e Canindé do S&o Francisco, conforme se pode observar no mapa da pagina

seguinte (Figura 12).

Figura 12: Mapa do estado de Sergipe com destaque para os Municipios que compdem a
Diretoria Regional de Educacéo 9 (DR9) e para a capital, Aracaju.
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FIGURA 13: DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO 9 DO ESTADO DE SERGIPE

FONTE: dados da pesquisa, 2014.

111.2.2- COLEGIO ESTADUAL CICERO BEZERRA

FIGURA 14: FACHADA DA ESCOLA

FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2014.



48

O Colégio Estadual Cicero Bezerra, localiza-se na cidade de Nossa Senhora da Gléria
— SE: Situado na Rua Senador Leite Neto, s/n; nimero de alunos em 2014: 1.169; numero de
docentes em 2014: 35. Esta unidade de ensino desenvolve atividades nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Oferece Ensino Fundamental maior — 6° ao 9° ano (389 alunos), Ensino
Médio (631 alunos); Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (121 alunos) e Ensino Fundamental
Modular 11 (28 alunos) (SEED, 2014).

111.2.3 -ESCOLA ESTADUAL PADRE LEON GREGORIO DE MATOS

FIGURA 15: FACHADA DA ESCOLA
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DADOS DA PESQUISA, 2014

O Colégio Estadual Padre Léon Gregorio de Matos, localiza-se na cidade de Nossa
Senhora da Gloria — SE: Situado na Avenida Oeste, 590; nimero de alunos em 2014: 621,
numero de docentes em 2014: 35. Esta unidade de ensino desenvolve atividades nos turnos
matutino e vespertino. Oferece apenas o Ensino Fundamental Menor — 1° ao 5° ano (621
alunos) (SEED, 2014)
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111.3- CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos das pesquisas compdem-se de professores da Rede Estadual de Ensino do
Estado de Sergipe que participam do Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa eixo
Matematica desenvolvido na Diretoria Regional de Ensino 9, localizada no semiarido
sergipano.

A opcéo pela realizagdo da pesquisa DRI remete-se ao fato de a pesquisadora deste
estudo tambem fazer parte dessa rede de ensino e também dessa diretoria facilitando de certa
forma nosso acesso aos dados nesta localidade.

Nossa amostra compds de 20 professores 02 sdo tutoras. Verificamos que algumas
possuem vinculo com a rede municipal de ensino, vale ressaltar que todos sdo professores

efetivos da Rede Estadual de Educacao.

111.4- INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A priori, o estudo foi pautado na coleta ou levantamento de dados para aquisicdo de
informac@es, com o intuito de identificar os sujeitos da pesquisa junto aos técnicos da DR9.
Ap6s a identificacdo dos sujeitos, as informacBes foram coletadas através de dois
questionarios com os professores alfabetizadores e entrevistas com as orientadoras de estudo.
Com isso, objetivou-se conhecer sobre os sujeitos: concepces, dificuldades, pratica docente,
metodologias, expectativas, etc..

Além do que ja exposto, o questionario foi aplicado com a inten¢do de responder a um
dos objetivos especificos do estudo: montar um perfil dos professores formadores que
participam do PNAIC eixo matematica. Através dele, buscou-se conhecer caracteristicas dos
sujeitos da pesquisa com dados objetivos da descricdo dos mesmaos.

Para atingir o objetivo proposto, a elaboracdo do questionario (ver Apéndice A)
contou com perguntas classificadas de acordo com os pressupostos de Leite (2008). Para este

autor, as perguntas de um questionario devem ser classificadas quanto a forma e ao objetivo:

Quanto a forma, as perguntas em geral sdo classificadas em trés categorias:

a) Perguntas abertas: permitem ao informante responder livremente, usando

linguagem propria;
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b) Perguntas fechadas: o informante escolhe uma resposta entre duas opgdes: sim

ou ndo;

c) Perguntas de multipla escolha: perguntas fechadas, mas que apresentam uma

série de possiveis respostas.

Quando ao objetivo, podem ser:

a) Perguntas de fato: dizem respeito a questdes concretas, referem-se a dados

objetivos: idade, sexo, profissao, religido;

b) Perguntas de acdo: referem-se a atividades ou decisdes tomadas pelo individuo;

c) Perguntas de ou sobre intengdo: tentam averiguar o procedimento do individuo

em determinadas circunstancias;

d) Perguntas de opinido: representam a parte basica da pesquisa;

e) Perguntas-indice ou Perguntas-teste: sdo utilizadas questdes que suscitam medo,
quando formuladas diretamente.

Ainda para Leite (2008), —o questiondrio ¢ um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas sem a presenca
do entrevistador (LEITE, 2008, p. 112). Logo, no ato da entrega do questionario foi
estabelecido um prazo de devolucdo de uma semana, de modo a dar ao entrevistado tempo
habil para respondé-lo.

Antes de serem aplicados definitivamente, 0s questionarios passaram por um pre-teste
com um voluntéario, com o intuito de aprimora-lo e aumentar sua validez. O pré-teste serve
também para verificar se ele apresenta trés importantes elementos numa pesquisa: 1)

fidedignidade — qualquer pessoa que o aplique obterd os mesmo resultados; 2) validade — 0s
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dados colhidos sdo necessarios a pesquisa?; 3) operacionalidade — o vocabulério € acessivel e
o significado é claro? (LEITE, 2008).

As principais vantagens do uso de questionarios sdo a possibilidade de atingir grande
numero de pessoas, implica menores gastos, garante o anonimato das respostas, permite que
as pessoas 0 respondam num momento que julgarem mais convenientes; e ndo expde 0s
pesquisados a influencia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado. As principais
desvantagens sdo que, quando apresentado por escrito excluem pessoas que nao sabem ler,
impede o auxilio de informante, o conhecimento das circunstancias, envolve relativo nimero
pequeno de perguntas, proporcionam resultados bastantes criticos em relacdo a objetividade,
pois os itens tém significados diferentes para os sujeitos (Gil, 2002, p 12).

Os dados coletados foram organizados em tabelas, para uma melhor visualizacdo e
entendimento das informacGes obtidas, no entanto algumas falas sdo apresentadas com a
finalidade de discutir algumas tematicas que aparecem.

O instrumento | utilizado para coleta dos dados é dividido em duas partes. A primeira
etapa é composta por questdes que versam sobre o perfil dos participantes da pesquisa através
dela buscamos coletar informacdes referentes a formacéo, faixa etaria, tempo de servigo no
magistério, a forma de ingresso no PNAIC em Matematica, entre outras. J& na segunda parte
do questionério versa sobre as metodologias, as concepcdes, 0s recursos entre outras questdes
ligadas & pratica de ensino anterior ao ingresso das professoras no PNAIC eixo Matematica.
O instrumento Il refere-se a um segundo questionario aplicado junto aos professores
alfabetizadores que aborda questfes relacionadas a pratica de ensino posterior a formacéo do
PNAIC eixo Matemética.

Outra técnica de coleta de dados que utilizamos para alicercar nosso estudo foi a
entrevista. Realizamos uma entrevista semiestruturadas com apenas 06 professores
alfabetizadores. Foram apresentadas a eles algumas questdes em relacdo as observacoes
realizadas sobre as possiveis mudancas na pratica de ensino de matematica. Escolhnemos a
entrevista semiestruturadas, pois, embora controlado, de certa forma, pelo entrevistador, esse
procedimento permite uma maior liberdade ao entrevistado e permite o esclarecimento de
duvidas em relacédo as questdes formuladas.

Partindo por esta linha de pensamento faremos uso das palavras de Fiorentini e
Lorenzato (2009, p.120) que compreende que ‘ a entrevista, além de permitir uma obtencéo
mais direta de coleta de dados, serve para aprofundar o estudo, complementado outras

técnicas de coleta de dados”.
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Além de um roteiro, foi utilizado um gravador para que fossem registrados todos 0s
momentos e detalhes, com as entrevistas objetivamos diagnosticar com maior veracidade 0s

dados encontrados durante a aplicacdo dos questionarios.

111.4.1- A APLICACAO DOS QUESTIONARIOS E DAS ENTREVISTAS

Apo6s a identificacdo dos professores alfabetizadores da Diretoria Regional de
Educacdo 9 que concordaram em participar da formacéo continuada voltada para o ensino de
matematica promovido pelo PNAIC, realizamos visitas aos polos de formacdo para contatar
0s sujeitos com o intuito de explicar os objetivos do trabalho, e, consequentemente convida-
los a participar.

Os instrumentos | e Il foram respondidos em momentos distintos nas turmas onde
estdo sendo realizados os encontros. Os questionarios foram entregues aos 20 professores
alfabetizadores participantes da formacédo, porém apenas 12 devolveram-me 0s questionarios
devidamente respondidos.

Aplicar os questionarios foi uma tarefa extremamente facil quando comparado ao
momento de recebé-los respondidos, de té-los em minhas maos novamente devido a dois
fatores:

1° -A necessidade de trocaras datas dos encontros devido a fatores

externos ao programa;

2° - Receio de ser identificado, de expor as proprias opinides.

Dos 20sujeitos participantes da pesquisa apenas 12 questiondrios me foram
devolvidos. O mesmo sucedeu com o instrumento Il de coleta de dados. Os professores
assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido. Novamente foi possivel perceber o
receio que eles tém de expor suas opinides.

As entrevistas foram aplicadas com apenas 06 professores alfabetizadores
participantes do Pnaic_eixo matematica da DR9. A entrevista foi estruturada apés a realizacao
da anélise dos questionarios respondidos pelos professores alfabetizadores, tendo em vista que
a nossa intencéo era confirmar as respostas dadas pelos sujeitos participantes desse estudo. A
fim de perceber e de confirmar a declaragéo escrita dos professores alfabetizadores sobre as
principais mudancas ocorridas no trabalho de organizacdo pedagogica e, também, da pratica
pedagdgica apos a participacio da formacéo continuada no PNAIC eixo MATEMATICA.
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111.4.2- PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados dessa pesquisa foram coletados em trés momentos distintos. O primeiro
refere-se a coleta de dados utilizando o INSTRUMENTO 1, que faz referéncia as concepgoes
que os professores tém sobre a propria pratica de ensino de matematica antes da participacédo
no Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa eixo Matemaética; o segundo momento
faz mencéo a aplicagdo do INSTRUMENTO Il o qual tratadas concepcdes que 0s professores
alfabetizadores tém sobre a prdpria pratica de ensino depois da participacdo no PNAIC eixo
Matematica. E, por ultimo, a coleta de dados baseada nas entrevistas.

Os resultados do questionario foram analisados de forma quantitativa em termos de
percentuais de respostas semelhantes e qualitativas, na qual verificamos os tipos de respostas.
Para facilitar a analise os resultados foram categorizados com base nas questfes norteadoras.
Buscamos analisar:

- as concepcdes que os professores dos anos inicias tem sobre o0 ensino de matematica;

- as dificuldades enfrentadas pelos professores polivalentes no tocante a préatica de
ensino de matematica;

- a importéncia dada ou ndo a formacéo continuada;

- COMO Se processa a organizacdo do trabalho pedagdgico;

- as metodologias, 0s recursos, 0s materiais paradidaticos utilizados para favorecer ou

nao o ensino de matematica, entre outras.

Foi necessario realizarmos varias leituras dos dados obtidos com o intuito de analisar
de uma forma mais profunda as informagdes que nos foram fornecidas pelos professores
alfabetizadores. Apds essas leituras conseguimos dialogar com as categorias acima
mencionadas, e dessa forma realizar algumas interferéncias, e assim, iniciar uma discussao

dos dados obtidos.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo buscaremos apresentar, analisar e discutir os dados obtidos através da
aplicacdo da entrevista e dados questionarios respondidos pelos sujeitos participantes da
pesquisa. O nosso estudo tem como questdo central: Como os professores explicam suas
praticas pedagoOgicas no ensino da matematica depois da formacdo pelo do
PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZA(;AO NA IDADE CERTA - PNAIC em
Matematica? Responder a este questionamento serd nossa meta ao término desse estudo.

Mas antes de atingirmos a meta acima citada percorreremos um caminho repleto de
indagacdes acerca de como se processa 0 ensino dos contetdos matematicos em sala de aula
no ensino fundamenta menor no semiarido sergipano, nos questionamos sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores que ensinam matematica nos anos iniciais; sobre as concepcdes
tedricas adotadas por esses profissionais.

De tal forma que antes de respondermos a nossa questdo central precisamos responder
outras como: Como 0s sujeitos da pesquisa descrevem suas praticas pedagodgicas no
ensino da matematica antes da formacdo do PROGRAMA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC em Matematica? Que concepcdes de
ensino de matematica tém os docentes que trabalham na regido? Que dificuldades
enfrentam os professores dos anos iniciais do ensino fundamental do semidrido
sergipano para desenvolver o ensino de matematica nessa regido? A pratica pedagogica
dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental que atuam na Rede Publica
Estadual no semiarido sergipano esta sofrendo mudancas decorrentes do PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABETIZAC}AO NA IDADE CERTA - PNAIC em Matematica?

Através da andlise dos questionarios respondidos pelos professores tentaremos na
etapa seguinte responder essas perguntas que nos inquieta enquanto educador dessa rede de
ensino. Vale ressaltar que iniciaremos com a apresentacdo do perfil dos sujeitos participantes

do estudo.
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IV.1- APRESENTACAO DO PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Do universo total dos professores alfabetizadores participantes da formacéo
continuada do PNAIC_eixo Matematica no semirido sergipano, apenas 12 desses educadores
devolveram-me 0s questionarios devidamente respondidos. Destes todos exercem o cargo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental menor e apenas um dos participantes é do
sexo masculino.

A seguir, a tabela caracteriza apenas a populacdo pesquisada, quanto a formacao, sexo,
idade, tempo de servico, vinculo funcional, formac&o (graduacdo e pds-graduacao) e a forma
de ingresso no programa. As informac6es contidas na tabela foram obtidas por meio de dados

coletados com o primeiro instrumento aplicado (a primeira parte do questionario 1).

TABELA 04: PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES

DADOS TOTAL

[HEN

Masculino
Feminino

Inferior a 31 anos
31 a 40 anos

41 a 50 anos
Superior a 50 anos
Apenas graduagéo
Pds-graduacao
Cedido

Situacdo Funcional | Contratado
Efetivo

Até 03 anos

05 a 10 anos

11 a 20 anos
Superior a 20 anos

Livre/ espontanea vontade
Participacdo PNAIC - |Exigéncia da rede de ensino
Eixo Matematica LDB

Convite da rede de ensino 1

Fonte: Questionarios aplicados aos professores alfabetizadores do Pnaic na DR9, pela mestranda Ana Paula A. Ferreira
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Ao observarmos a tabela acima em relagéo ao ingresso na formacéo continuada do
PNAIC eixo Matematica os dados demonstram que 08 professores alfabetizadores decidiram
participar da formacdo espontaneamente; 01 professor alfabetizador ingressou na formacéo
através de um convite da rede de ensino na qual trabalha e que 03 professores alfabetizadores
participam devido as novas exigéncias do sistema de ensino de da LDB. Os dados mostram
que 100% dos professores alfabetizadores concluiram o curso de Licenciatura em Pedagogia,
portanto, possuem nivel superior completo, no tocante ao grau de escolaridade.

Em relacdo a formacdo continuada em nivel de pos-graduacao lato sensu podemos
observar que de 62,5% dos professores alfabetizadores deste estudo participantes do PNAIC
eixo Matematica ja atingiram esse nivel de formag&o. E importante salientar a preocupacéo
desses profissionais com a propria formacdo objetivando aprimorar, melhorar o trabalho
desenvolvido em sala de aula ou fora dela com seus alunos.

No que se referem a faixa etaria, os dados mostram um grupo constituido, por pessoas
que, por ocasido da coleta de dados, tinham entre 3la 40 anos, totalizando 50% dos
participantes da pesquisa. Um grupo composto por pessoas jovens dispostas a enfrentar os
problemas que porventura possam surgir no espaco da sala de aula.

No tocante ao tempo de atuacdo na docéncia, verificou-se que todos os professores
participantes desta pesquisa sdo efetivos, ou seja, fazem parte do quadro permanente de
educadores da Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe. Além disse, notamos que existe
uma dicotomia no tocante ao tempo de experiéncia profissional tendo com base que cerca de
30% dos professores alfabetizadores atuam a mais de 10 anos no magistério enquanto cerca
de 30% dos professores pesquisados nao atingem o tempo de 03 anos de atuacdo na carreira
de professor.

E relevante salientar que os dados citados sdo referentes aos questionarios entregues
devidamente respondidos a autora deste trabalho. Mas podemos afirmar baseado nas visitas
aos encontros que existem profissionais com mais de 20 anos de efetivo exercicio no
magistério da rede estadual de Sergipe participando das formacGes do Pnaic_eixo Matemaética

no semiarido sergipano.
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IV2 -DESCRICAO DO FAZER MATEMATICO DOS PROFESSORES
POLIVALENTES QUE ATUAM NO SEMIARIDO SERGIPANO

As questdes aqui discutidas estéo relacionadas ao posicionamento dos sujeitos anterior
ao ingresso no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa eixo Matematica,
demonstrando como se organizavam para planejar e realizar as atividades relacionadas a
préatica de ensino de matematica no espaco escolar. A partir das analises dos questionarios
tentaremos elucidar os objetivos especificos propostos por este trabalho que sdo: Como o0s
sujeitos da pesquisa descrevem suas praticas pedagdgicas no ensino da matematica antes
da formacido do PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA - PNAIC em Matematica? Que concepcdes de ensino de matematica tém os
docentes que trabalham na regido? Que dificuldades enfrentam os professores dos anos
iniciais do ensino fundamental para desenvolver o ensino de matematica na regiao?

A primeira questdo dessa parte do questionario teve como objetivo identificar se a
formacdo que esses profissionais receberam na academia contribuiu / contribui de alguma
forma para a sua préatica pedagdgica como professor de matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Ao analisarmos 0s questionarios percebemos que 75% dos professores alfabetizadores
participantes desse estudo consideram que SIM, que a formacdo que obtiveram na graduacédo
os alicercou de forma satisfatéria para trabalhar com os conteldos da disciplina de
matematica. Porém, desses 75% de professores alfabetizadores que responderam essa questdo

positivamente, 25%desses profissionais fizeram algumas ressalvas tais como:

Sim. Porém precisamos de capacita¢bes continuadas constantes para
ajudar ainda mais na elaboragéo das atividades escolares. (PA2)

Certamente. Mas as disciplinas que tive acesso durante a graduagédo no
tocante ao ensino de matematica foram poucas, na verdade apenas
uma a disciplina de METODOLOGIA DO ENSINO DA
MATEMATICA. (PA3)

Segundo Pietrobon (2006, p. 19), um curso de formacéao de professores, seja esse qual

for,

[...] ndo d& conta de uma realidade pulsante. A reflexdo sobre os saberes,
trabalhados no curso de pedagogia, torna-se essencial para compreender em
gue perspectiva esse curso estaria formando e cumprindo sua funcdo de



58

formar pedagogos para atuar na docéncia. Enfatiza-se que a perspectiva
adotada para a investigacdo é de que haja um dialogo, uma interacdo entre
teoria e pratica.

Conforme a autora:

[...] em muitos casos, 0 curso de formacéo se preocupa em dar 0 suporte
tedrico para as académicas, no entanto, deixa as questfes praticas reservadas
para momentos que Sd0 muito restritos no curso, como 0S momentos de
atuacdo na disciplina de Estagio Supervisionado. Sendo que, nas aulas de
preparacdo para o0 Estadgio Supervisionado poder-se-ia em conjunto,
professores do curso, e da escola e alunos do curso, buscar subsidios para
trabalhar na pratica do Estdgio com questbes emergentes do cotidiano
escolar, como: a influéncia dos meios de comunicacdo, dificuldades em
relacdo a determinadas disciplina como a Matemaética, ou entdo, a Educacao
Ambiental entre outras (PIETROBON, 2006, p. 39-40).

Essa fala nos remete aos 25% dos professores alfabetizadores que justificam de forma
negativa a primeira questdo dessa pesquisa, pois consideram insuficientes os conteddos
trabalhados da grade curricular no curso de Pedagogia voltado para o ensino de matematica.

A segunda questdo do questionario utilizado para a coleta de dados faz mencéo ao
planejamento e as metodologias utilizados pelos sujeitos da  pesquisa.
Percebemos que ao responder essa pergunta os entrevistados ndo faziam uma distingéo entre
método e metodologia. Isto é quando questionados sobre: quais eram suas metodologias de

ensino de matematica? As respostas foram as seguintes:

[...] me utilizando de materiais concretos desde os mais simples como
sementes até 0s mais complexos como desenhos, graficos, etc. (PA9)

[...] sempre busquei a utilizacdo de material concreto e de facil acesso
para as criangas como caixa de fosforos, palitos e gros... E possivel
trabalhar desde temas matematicos com artes com colagem, montar
imagens e agrupamento. (PA1)

Aulas expositivas com o auxilio de jogos. (PA12)

Sempre procurei utilizar métodos que facilitassem o aprendizado. Inserindo
atividades variadas e vez por outra fazendo uso de material concreto que
estabelecesse uma relacdo com o planejamento. (PA4)
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E necessario que se faca antes uma distingdo entre metodologia e método. A seguir,

trechos de um texto publicado pelo departamento de Artes & Design da PUC-RJ.

Metodologia é o estudo dos métodos e especialmente dos métodos da
ciéncia, enquanto método € o modo de proceder, a maneira de agir, 0
meio propriamente.

Assim, metodologia é a ciéncia integrada dos métodos.

A metodologia ndo procura as solucdes, mas integra os conhecimentos
adquiridos sobre os métodos em vigor nas diferentes disciplinas
cientificas e filosoficas.

A metodologia guiada pela ldgica integra a experimentacdo e a
intuicdo.

Cada problema é acompanhado de dados especificos que o distingue
de outros problemas, e o método € uma forma de apontar para
diferentes caminhos, deixando o campo livre a intuicdo, a iniciativa, a
liberdade. Assim sendo, 0 método ndo &, por si s6, um meio garantido
de ndo haver erros.

A pratica cientifica ndo é redutivel a uma sequencia de operacdes, de
procedimentos necessarios e imutaveis, de protocolos codificaveis.
Tal concepg¢do reduz o método a um procedimento “logico”, do tipo
indutivista e a pesquisa a um tipo de programa.

O método cientifico é historicamente determinado e sé pode ser
compreendido desta forma. O método é o reflexo das nossas
necessidades e possibilidades materiais, a0 mesmo tempo em que
nelas interfere. Os métodos cientificos transformam-se no decorrer da
historia.

A terceira questdo aborda as dificuldades enfrentadas pelo professor polivalente para
planejar e lecionara disciplina de matematica. Nosso objetivo ao elaborar essa pergunta era
elencé-las numa lista com o intuito de estuda-las para tentar criar algum tipo de mecanismo
que possibilite sana-la. As respostas estdo diretamente relacionadas a falta de recursos e da
incapacidade que o professor apresenta na busca que objetiva relacionar os conteudos a

realidade do alunado. Séo elas:

Achar as atividades que agradassem aos alunos, e que eles aprendam
com elas. (PAB)
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[...] a dificuldade era qual recurso usar para facilitara compreenséo.
(PA5)

Sempre nos questionamos quanto ao método de jogos e brincadeiras,

pois nem todos os alunos fixam a atengdo para a aprendizagem. E

preciso ndo deixar o jogo vazio e sem sentido. [PA1]

Falta de materiais e de metodologias adequadas a cada disciplina.
(PA12)

Com a quarta questdo buscamos elencar os recursos didaticos utilizados pelos
professores para trabalhar os conteudos de matematica, entdo perguntamos aos educadores:
Que recurso didatico utilizava para trabalhar os contelidos matematicos? Obtivemos

€como respostas:

Sempre busquei usar varios recursos, livros, jogos, material concreto,
atividades diversas. (PA4)

Varios todos que estejam disponiveis para facilitar as situacdes
matematicas, objetos, embalagens, papéis, livros e varios outros.
(PALL)

Utilizava mais livro e o quadro, e muito pouco material pratico, como
palitos e tampas. (PA5)

Ao analisarmos as falas dos professores participantes do estudo no tocante aos
recursos didaticos foi possivel perceber que 100% dos professores fazem uso do livro
didatico; 25% fizeram mencdo aos jogos; 25% a outros tipos de materiais como palitos e gréo

entre outros; um dado interessante é que 50% dos professores nos informaram que fazem uso



61

da internet, ou melhor de materiais educativos retirados de determinados sites atraves da
internet.

Vale ressaltar que a obtencdo desses dados sO foi possivel porque os professores
alfabetizadores citaram varios exemplos de recursos didaticos, ndo apenas um. Pois
poderiamos té-los questionados sobre o principal recurso didatico utilizado pelos mesmos em
sala de aula. Outro aspecto que os chamou atencdo refere-se a resposta da PA8 quando ela

fala:

Além dos livros do PNLD algumas atividades extras para aprimorar a
aprendizagem e alguns jogos.

A resposta acima citada pode ser considerada muito importante porque o Programa
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa envia para as escolas alguns materiais didaticos
visando a melhoria do ensino, entre eles livros do PNLD, que abordam conteldos tanto da
Lingua Portuguesa quanto de Matematica de um forma bastante ludica e atrativa para as
criangas.

A quinta e a sexta questdo tém como foco analisar as falas dos professores acerca de
como eles percebem a forma como seus alunos apropriam do conhecimento transmitido no
espaco escolar. E, também, discutir os mecanismos que eles fazem uso para auxiliar os alunos
que enfrentam dificuldades para compreender os contelldos de Matematica.

Os dados nos demonstram que é unanime a concepcdo de associar o cotidiano dos
alunos com os contetdos matematicos. Vejamos algumas respostas dadas pelos professores

alfabetizadores:

Construindo e desconstruindo conceitos, experimentando, fazendo
relagdo com o concreto e com situagdes do cotidiano. (PA11)

De forma légica associando ao dia- a — dia. (PA12)

Associando o conhecimento de mundo adquirido pelo aluno externo
ao ambiente escolar, como nog¢Ges monetarias aos conteddos
abordados em sala de aula. (PA3)
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No tocante aos mecanismos utilizados para auxiliar os alunos a compreender os
contelidos de Matematica, o “mecanismo da repeticao” foi 0 que apareceu com mais

frequéncias nas falas dos sujeitos participantes da pesquisa. Vejamos:

Era complicado, mas repetia e tentava explicar varias vezes até sanar
algumas dificuldades. (PA2)

Retomada do conteudo, atividade extra e exemplos diferenciados do
mesmo conteudo. (PA11)
Procurava utilizar outro método; simplificar e repetir os contetdos.

(PA6)

Na questdo numero 08 perguntamos aos professores: Vocé sentia necessidade de
conhecer algum conteddo matematico para melhorar a sua acdo docente? Quais eram
esses contetdos?

TABELA 05: CONTEUDOS QUE PRECISAM SER MAIS APROFUNDADOS

CONTEUDOS FREQUENCIA
DIVISAO 01
GEOMETRIA 03
ESTATISTICA 02
FRACAO 01
PORCENTAGEM 01
NAO SENTE NENHUMA NECESSIDADE 05

FONTE: DADOS COLETADOS A PARTIR DOS QUESTIONARIOS

Analisando os dados apresentados na tabela acima percebemos que o resultado reforca
os dados obtidos a partir das respostas da 1? questdo, quando os professores em sua maioria
informaram que os conhecimentos adquiridos na graduacdo os auxiliam a transmitir 0s
contedos de matematica na sala de aula, tendo em vista quede 45% dos entrevistados
responderam que ndo tem dificuldade de transmitir nenhum contetdo de matematica. Entre os
professores alfabetizadores que citaram os conteldos que sentem mais dificuldades 25%
destes apresentaram a GEOMETRIA, como sendo o conteddo mais complicado de trabalhar
com os alunos.

De acordo com o dicionario Aurélio, o termo ‘“geometria” deriva do grego

geometrein, que significa medicdo da terra (geo= terra, metrein= medi¢do). Ramo da
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Matematica que pesquisa as propriedades e as relaces entre pontos, retas, curvas superficies
e volumes no plano e no espaco. Por ndo conseguirem em grande parte associar esse contetido
ao dia-a-dia dos estudantes € que os professores o caracterizam como sendo o topico mais

complicado da matematica. Segundo Ubiratan D’ Ambrosio:

[...] o conhecimento é deflagrado a partir da realidade. Conhecer é sabe
fazer. A geracdo e o acumulo do conhecimento obedecem a uma coeréncia
cultural... Ela é identificada pelos seus sistemas de explicacdes, filosofias,
teorias e agdes e pelos comportamentos cotidianos. Naturalmente tudo isso
se apoia em processo de medicdo, de contagem, de classificacdo, de
comparagao, de representacOes, de interferéncias. Esses processos se ddo de
maneiras diferentes nas diversas culturas e transformam-se ao longo do
tempo. Eles revelam as influéncias do meio e organizam-se com uma légica
interna, codificam-se e formalizam-se. Assim nasce a matematica
(D’AMBROSIO, 1988, p. 35).

Na nona questdo perguntamos aos professores pesquisados se eles faziam uso de
alguma bibliografia para estudar os contetdos das aulas matemética de matematica, para
nossa surpresa apenas um participante respondeu de forma satisfatoria. Vejamos:

[...] eu gosto de Célia Passos e Zeneide e Silva, ed. IBEP. Tic e Tac de Vilza Carla
ed. E.B. Aquarelinha de Celma Faria Medeiros e colecdes de atividades. (PA8)

Utilizamos o termo satisfatorio porque com essa pergunta pretendiamos conhecer as
concepgdes, os autores utilizados pelos professores pesquisados para subsidiar os conteddos
trabalhados em sala de aula.

Na décima questdo buscamos identificar se 0s sujeitos pesquisados possuiam o habito

de levar materiais paradidaticos para a sala de aula, tendo em vista que:

A linguagem dos livros e materiais paradidaticos, por ser mais simples que
apresente nos livros didaticos convencionais e nos cientificos, consegue
transmitir uma mensagem de forma mais direta e objetiva ao publico
destinado. Os alunos que tém contato com esses materiais costumam ter uma
melhor compreensdo e assimilagdo dos conteudos abordados, além de
desenvolverem a capacidade de discutir e expor suas ideias acerca dos
assuntos trabalhados (ARAUJO &SANTOS, 2005).
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Os dados obtidos a partir dos questionarios aplicados podem ser vistos e analisados na

tabela abaixo apresentada:

TABELA 06: MATERIAS PARADIDATICOS

MATERIAIS

) FREQUENCIA
PARADIDATICOS
TELEVISAO 02
APARELHO DE SOM 02
TABUADA 01
ABACO 01
PALITOS 02
LIVROS INFANTIS 02
MATERIAL DOURADO 01
TANGRAN 01

FONTE: DADOS CONSOLIDADOS A PARTIR DOS QUESTIONARIOS

Na décima primeira questdo, pedimos aos professores que entre os diversos contetidos

da grade curricular de matematica optassem por apenas um e em seguida que descrevesse a
maneira como abordavam esse conteddo em sala de aula antes do ingresso no curso do
PNAIC eixo MATEMATICA. Analisemos:

FORMAS GEOMETRICAS. Sempre utilizei muito os desenhos e
desenhos formados pelas formas. (PA1)

ADICAO. Explicava a importancia desse conteido e o como era
utilizado em todas as suas atividades dentro e fora da escola. Fazia
atividades explicativas, utilizando os dedos e 0s proprios coleguinhas
para demonstrar a Ssomo; usava tambem palitos de fosforos e de picolé
para ajudar nos exercicios. (PA2)

GEOMETRIA. Sempre iniciou um contetdo novo perguntando aos
meus alunos se eles ja ouviram falar sobre..., a partir das respostas
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inicio a aula buscando sempre relacionar com algo do cotidiano.
(PA3)

GEOMETRIA. Apresentava o desenho das figuras geomeétricas vista
no livro, mostrava alguns objetos existentes na sala que representava
essas figuras, alguns desenhos nos quadros e a atividade para fixar 0s
conteudos estudados. (PA 4)

ADICAO COM RESERA. Da forma tradicional com a conta no
quadro, informando que o numero da frente tem que subir. (PA5)

FIGURAS GEOMETRICAS. Apena apresentava as figuras para os
alunos e explicava o assunto. (PA6)

Na dltima questdo do instrumento | de coleta de dados, a décima segunda,
perguntamos aos professores participantes da pesquisa quantas horas semanais eram

destinadas a disciplina de matematica, obtivemos a seguintes respostas:

TABELA 07: QUANTITATIVO DE HORAS DESTINAS A DISCIPLINA DE MATEMATICA
De0l1-4hs De 04 — 08hs De 08 — 12hs

04 04 04
FONTE: DADOS OBTIDOS ATRAVES DOS QUESTIONARIOS
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IV.3- REFLEXOS DA FORMACAO CONTINUADA PNAIC_EIXO MATEMATICA
NA PRATICA DE ENSINO DOS PROFESSORES POLIVALENTES DA REGIAO DO
SEMIARIDO SERGIPANO

As questdes discutidas no instrumento nudmero 03 de coleta de dados busca
compreender o fazer matematico dos professores alfabetizadores apds o término do curso de
formacédo continuada em Matematica pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
Com isso, perceber se houve ou ndo mudancas na pratica de ensino dos conteddos
matematicos ap0ds a conclusdo desse programa de formacgdo continuada.

Na primeira questdo perguntamos aos professores alfabetizadores como eles realizam
o0 planejamento das aulas de matematica e dos materiais que utilizam? Obtivemos as seguintes

respostas:

Fazendo uso de metodologia que facilitasse a aprendizagem dos

alunos. [...] sempre insiro atividades diversificadas. (PA 11)

Minhas metodologias sempre buscaram aproximar o conteldo da
realidade dos alunos e o planejamento sempre foi feito com
antecedéncia, e as atividades sempre buscaram desenvolver a
criatividade. (PA12)

As metodologias ficaram mais dindmicas e de facil compreensdo para
a turma, além de tornar mais prazeroso o que antes era feito com
“obrigacdo”. (PA3)

Com antecedéncia buscando sempre inovar e dinamizar a aula e

respeitando o tempo de aprendizagem. (PA5)

[...] o planejamento é feito a partir dos contetdos a ser trabalhados ea

partir deles pesquisam-se materiais e métodos para cada dia. (PA6)

Uso uma unido do meétodo tradicional com as novas maneiras
colocada pelo grupo de PNAIC. O material é escolhido observando o
que vai facilitar aprendizagem. (PA7)
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Ao realizarmos uma analise das respostas dadas a esta questdo, é notorio o fato de que
0 aluno tornou-se o centro do processo de ensino-aprendizagem para esses profissionais, pois
existe um cuidado ao se fazer o planejamento das aulas pensando nas reais necessidades dos
alunos e de como criar mecanismos para sana-las.

Na questdo seguinte foi solicitado aos professores alfabetizadores participantes da
pesquisa que elencassem possiveis dificuldades para planejar e realizar as atividades docentes.

Eles responderam da seguinte forma:

A maior dificuldade que encontro é o fato de os alunos levarem apenas para
o lado da brincadeira as atividades propostas através dos jogos. (PA1)

Planejar as vezes é bem complicado, mas ap6s o PNAIC, diria que ficou
mais fécil, pois fazemos um planejamento flexivel. (PA2)

Atividades praticas tendo em vista que sdo bastante necessarias; material
didatico necessério e suficiente para que seja confeccionado e entregue a
todos os alunos. (PA8)

A falta de apoio escolar. (PA5)

Tempo habil devido a grande quantidade de contetidos. (PA12)

Falta de tempo; falta de apoio na escola. (PA6)

Diferentes niveis de aprendizagem. (P11)

Foi bastante recorrente nas respostas dos professores alfabetizadores que os fatores
externos séo o que mais influenciam de forma negativa a realizagéo dos planejamentos.
Na quarta questdo perguntamos: Quais materiais paradidaticos vocé utiliza para o

planejamento? As respostas concedidas pelos professores alfabetizadores foram as seguintes:

Os livros como Chapeuzinho vermelho, Os trés porquinhos e muitos

classicos infantis que os préprios alunos trazem de casa. (PA1)
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Jogos, sucata, fita métrica, réguas, barbantes, feijoes, livros, videos,
etc. (PA12)

Internet, jogos. (PA5)
Televiséo, som, palitos, canudos, quebra-cabecas e outros. (PA6)

Além do livro, do quadro e 0 giz, uso a caixa matematica e 0s jogos
matematicos disponibilizados pelo programa. (PA2)

Os materiais sdo escolhidos de acordo com 0s assuntos a serem
abordados, em geral sementes (para contagem) calculadoras, fita
métrica, etc., da montagem da caixa matematica certamente sera um
grande suporte nessa funcao. (PA9)

Existe uma preocupacdo em trazer para o espaco da sala de aula materiais concretos
visando facilitar tanto o processo de ensino quanto o de aprendizagem. Entre os professores
que responderam o questionario 30% deste fizeram mencdo a CAIXA MATEMATICA.

Podemos visualiza-la na figura (16):

FIGURA 16:Fotografia mostrando a CAIXA MATEMATICA aberta

FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2014.
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FIGURA 17: Fotografia mostrando a CAIXA MATEMATICA aberta

FONTE: DADOS DA PESQUISA, 2014.

A caixa matematica € um suporte paradidatico bastante interessante, pois dentro dela
estdo devidamente organizados diferentes materiais que auxiliam o professor a transmitir
determinados contetidos matematicos como: medidas, contagem entre outros.

E importante salientar para 0s nossos leitores a questdo do uso da internet pelos
professores como uma ferramenta pedagdgica durante a elaboracdo do planejamento de
ensino de matematica, pois se trata de um recurso bastante atual e atrativo para os discentes.

A internet como uma nova midia a ser utilizada na educacdo deve ser analisada como
um instrumento de comunicagdo, informacéo, de pesquisa e de produgdo de conhecimentos.
Necessita, portanto ser reconhecida e apropriada como ferramenta pedagogica. A internet é
hoje uma ferramenta indispensadvel no processo de ensino e aprendizagem, pois ela
proporciona uma interacdo efetiva entre professores e alunos, possibilitando assim novas
propostas de trabalho.

Explorando bem as potencialidades do ambiente virtual nas situacbes de ensino
aprendizagem, possibilita-se a maior interacdo do aluno no processo, conforme destaca

Moran,
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a internet € uma tecnologia que facilita a motivacdo dos alunos, pela
novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece. Essa
motivacdo aumenta, se o professor a faz em um clima de confianca, de
abertura, de cordialidade com os alunos. Mais que a tecnologia, o que facilita
0 processo de ensino-aprendizagem é a capacidade de comunicacao auténtica
do professor, de estabelecer relacGes de confianga com os seus alunos, pelo
equilibrio, competéncia e simpatia com que atua (MORAN, 2008, p.06).

Para Moran um dos aspectos positivos da internet para a efetivacdo do processo de

ensino e de aprendizagem, observa-se 0s seguintes pontos:

na internet, também desenvolvemos formas novas de comunicagdo,
principalmente escrita. Escrevemos de forma mais aberta, hipertextual,
conectada, multilinguistica, aproximando texto e imagem. Agora
comegamos a incorporar sons e imagens em movimento. A possibilidade de
divulgar paginas grupais na internet gera uma grande motivacéo,
sensibilidade, responsabilidade para professores e alunos. Todos se esforcam
por escrever bem, por comunicar melhor as suas ideias, para serem bem
aceitos, para “ndo fazer feio”. Alguns dos endere¢os mais interessantes ou
visitados da internet no Brasil sdo feitos por adolescentes ou jovens
(MORAN, 2008, p.06).

Ela (a internet) consegue fazer uma ponte entre a escola e o mundo exterior
aumentando assim a comunicacdo entre a escola, os alunos, os pais e toda a comunidade, além
de proporcionar um trabalho mais divertido, através do uso da internet o aluno deixa de ser
um mero receptor e passa a fazer parte ativamente do processo ensino-aprendizagem. Para o
professor, 0 uso da internet € uma forma de aproximacdo dele e do aluno, além de
proporcionar um acesso mais rapido a noticias cientificas e educacionais atualizadas que
podem ser utilizadas em sala de aula.

Na oitava questdo perguntamos aos professores alfabetizadores: Como vocé constrai

0 seu programa de ensino matematico? Eles responderam da seguinte forma:

A partir do referencial curricular da escola procuro adaptar as minhas
estratégias sempre tendo em vista o nivel de desenvolvimento da
turma. (PA9)

Com base no conhecimento apresentado pelo aluno fazendo um
paralelo com o programa apresentado pelo sistema oferecido pelo
estado. (PA11)
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E baseado no conhecimento que o aluno traz de casa, comunidade

para a escola, e no referencial curricular do colégio. (PA2)

Baseado no referencial ofertado pela Secretaria do Estado de
Educacéo de Sergipe. (PA3)

A partir do referencial curricular do estado e os contetudos do livro

didatico adotados pela escola. (PA12)

Na nona questdo perguntamos: Mantendo o conteddo da grade curricular escolhido
por vocé no primeiro questionario, descreva como vocé trabalha esse contetido depois do
PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA- EIXO
MATEMATICA. A seguir apresentaremos algumas respostas:

ADICAO. Diria que aprimorei o contetido de adi¢éo usando os jogos e

a caixa matematica. (PA2)

GEOMETRIA. Relaciono com coisas do cotidiano do cotidiano dos

alunos. Faco uso dos jogos sugeridos pelo Pacto. (PA7)

No instrumento Il de coleta de dados pedimos aos professores alfabetizadores que
citassem 0s aspectos positivos e negativos do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade

Certa eixo Matematica. Em relacdo aos aspectos positivos obtivemos os seguintes dados:

As sequéncias didaticas, os videos e as construcdes de jogos. (PA12)
A troca de experiéncias entre 0s cursistas e a monitora também. (PA7)

O acompanhamento dos conteddos, a promocdo da formacéo
continuada que move a vontade de criar e estd sempre inovando.
(PAS8)
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As sugestdes de atividades as sequéncias didaticas, o material que é
muito rico. (PAG)

O fato de estar em constante formacdo e encontrar com pessoas do

mesmo meio para trocar experiéncias. (PA1)

No tocante aos aspectos negativos foram mencionados:

N&o considero aspectos negativos. Para mim, esse programa esta no
caminho certo... (PA2)

Demora do material; restrito ao bloco e o deslocamento. (PA11)
Apenas ao fato de ser realizado no fim de semana. (PA1)
Muito conteudo em pouco tempo. (PA7)

O principal aspecto negativo é com certeza 0 atraso na entrega do
material... (PA9)

Notamos ao realizar a analise das falas dos entrevistados que 100% dos professores
alfabetizadores ficaram receosos ao ter que fazer uma critica sobre o PNAIC_ eixo
matematica, ndo percebo que seja por algum tipo de receio de ser identificado, mas na
verdade por considerarem o programa realmente produtivo. A critica que sobressai nas falas
dos entrevistados faz referéncia ao pouco tempo de curso quando comparado ao quantitativo
de conteudo.

Na décima quarta questdo fizemos a seguinte pergunta: Relate sobre os possiveis
significados que o Programa Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa- eixo
Matematica trouxe para a sua vida em relacdo aos aspectos: pessoal, profissional e para
a compreensdo da pratica em ensino matematica. Vejamos as respostas dadas pelos

professores alfabetizadores participantes do estudo:

No pessoal, vale muito & pena a questdo do olho no olho, a troca de ideias e
0 enriquecimento gue isso conseguintemente promove para a vida pessoal e
principalmente na pratica matematica. (PA8)
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Como j& citado esse programa € pioneiro na pratica da valorizacdo do
alfabetizador. O que contribui para a melhoria na qualidade do nosso
desempenho, pois melhora a autoestima enguanto pessoa e também enquanto
profissional; com relagdo a pratica, uma vez que as ideias sdo esclarecidas
e/ou apontadas o trabalho flui melhor e consequentemente o0s objetivos sdo
alcancados com mais éxito. (PA9)

Enriquecedora, faz-nos ver o ensino de matematica com outros olhos. (PA6)

Estar em formacg&o é importante e ainda mais para o professor. Participar do
programa me deu a oportunidade de comparar minha pratica com a dos
colegas e melhorar o que ndo considerei bom. Isso me d& mais seguranca no
trabalho. (PAL)

Como ja foi dito em algumas respostas acima, este programa vem
contribuindo de maneira bem significativa na vida pessoal e profissional dos
professores do 1° ao 3° ano do ensino fundamental. Com o material
disponibilizado, os encontros presenciais é possivel compreender ainda mais
0 eixo da matematica e passar a gostar e ensinar de maneira prazerosa e
satisfatoria. (PA2)

A realizarmos a leitura das respostas fornecidas pelos sujeitos da pesquisa que
participar do PNAIC _ eixo matematica foi algo bastante significativo na vida profissional de
cada um deles, pois, a concepcdo de valorizagdo do trabalho desempenhado enquanto
educadores se fez presente em todas as falas. Segundo Perez:

A chave da competéncia é a capacidade de equacionar e resolver problemas
da prética profissional. A investigagdo, a curiosidade, o pensamento
organizado aliado a vontade em resolver problemas sdo ingredientes para o
progresso em qualquer dominio da atividade humana. Néo basta conhecer
proposicgdes e teorias. E preciso estudo, trabalho e pesquisa para renovar e,

sobretudo, reflexdo para ndo ensinar apenas “o que” e “como” lhe foi
ensinado. (PEREZ, 2004, p.252)

As palavras escritas por Perez convergem com o sentimento atual dos professores
participantes no PNAIC eixo matematica, na medida em que agora eles sentem estimulados a
buscar novos conhecimentos, ao passo que se permitem refletir sobre seus préprios
conhecimentos, na forma como o transmitem e, sobretudo, no que podem fazer para que seus

alunos possam ter acesso a ele de uma maneira simplificada, ou melhor, de facil acesso.

A questdo nimero quinze aborda as mudancas que o Programa provocou no trabalho
dos professores com os alunos. A pergunta foi feita da seguinte maneira: Quais as mudancas
gue o Programa provocou no seu trabalho com seus alunos? Obtivemos as seguintes

repostas:
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A diminuicdo das teorias e 0 aumento das praticas, uso jogos com
mais frequéncia. (PA7)

Trouxe-me formas de fazer o aluno interagir com a disciplina e
aprender ludicamente. (PA12)

O programa provocou mudancas favoraveis, veio para somar a pratica
que ja tinhamos e assim igualar o ensino publico de qualidade. Assim
como o professor o aluno vem demonstrando maior interesse na
disciplina e assim enriquecendo o seu conhecimento e aprendizagem.
(PA2)

Hoje eu me sinto mais a vontade para trabalhar matematica com meus
alunos, vejo a possibilidade de introduzi-la nas demais aulas com mais
facilidade do que antes. (PA8)

Valorizacdo dos registros, estratégias usadas forma de pensar e incentivar
para que o aluno queira aprender mostrando sentido para isso. Preparagdo de
um ambiente propicio a alfabetizacdo matematica. (PA11)

Percebo que os alunos se entusiasmam com as novidades e estdo mais
abertos a aceita-las, o que provocou melhora no rendimento e na atenc¢éo ou
vice-versa. (PA9)

Nota-se que 100% dos sujeitos pesquisados confirmam que apds a participacdo no
Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade mudancas ocorreram na forma de trabalhar
com o aluno. Vale ressaltar que mudancas positivas. O mesmo aconteceu coma forma dos

sujeitos pesquisados organizarem o trabalho pedagdgico. Vejamos:

Melhorou principalmente a organizagdo do trabalho em sala de aula e os
recursos que passei a utilizar forma mais organizada, uma vez que antes ja
utilizava, trouxe entusiasmos por parte dos alunos o que provocou melhoria
na qualidade do ensino como um todo. (PA9)

Mais estudo, planejamento e reavaliacdo das minhas préaticas anteriores e
reelaboragdo dessas préticas, (PA7)

Algumas mudancas ocorreram tais como 0 interesse em buscar meios
concretos de transferir o contetdo. (PA2)

Trouxe mais organizacdo, pois agora trabalho mais com sequéncias e
construcdo de materiais com as proprias criangas. (PA12)
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Também perguntamos aos sujeitos participantes da pesquisa: Qual é a avaliagédo
geral que vocé faz do Programa Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - eixo

Matematica. Descreveremos algumas respostas obtidas:

Positiva, mas € necessario rever a aplicabilidade e os reais resultados do
processo. (PA7)

Apesar de ser recente, € um programa que estd contribuindo ativamente na
pratica educacional dos professores do 1° ano ao 3° ano do ensino
fundamental. (PA2)

E um programa bastante interessante, rico em recursos que realmente
promove discussdes acerca de diversos assuntos que permeiam o ambiente
escolar e fora dele, mas que envolvem a escola. Contudo, penso que a forma
como ele é aplicado deva ser repensada. (PA3)

De uma grande colabora¢do, uma vez que minha prética foi melhorada.
(PAG)

Um auxilio ou complemento da préatica pedagogica. Que deve ser melhorado
para outras disciplinas. (PA12)

O programa é belissimo! Sempre quis participar de uma formacdo desse
nivel. (PA9)
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CONSIDERACOES FINAIS:

Quando uma pessoa pertence a uma instituicdo, ou participa no seu
funcionamento, se quiser apropriar-se do saber ligado a ela, deve entrar na
relacdo institucional caracteristica desta instituicdo (SILVA, 2008, p. 04)

Desde o inicio do nosso estudo tivemos como objetivo responder a seguinte pergunta:
Como as professoras explicam suas préticas pedagdgicas no ensino da matematica depois da
formagéo pelo do PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA -
PNAIC em Matematica? A partir desse guestionamento, tracamos um plano de estudo que
norteado por alguns objetivos especificos pertinentes ao tema abordado nesse trabalho nos
daria subsidios para respondermos a nossa pergunta central, e dessa forma atingir nosso
objetivo maior.

Elaboramos dois instrumentos de coletas de dados que nos permitiram conhecer e
entender como o0 ensino de matematica vem sendo trabalho no semiarido sergipano nas turmas
dos anos iniciais do ensino fundamental menor, além de uma entrevista semiestruturadas com
0 objetivo de confirmar as declaracGes escritas fornecidas pelos professores alfabetizadores.

A quantificacdo dos dados demonstra que existe uma preocupacao anterior ao ingresso
no programa PNAIC eixo Matematica com a formacdo continuada, pois mais de 50% dos
professores alfabetizadores j& possuem pés-graduacdo. Outro aspecto interessante € que essa
preocupacdo deve-se ao fato de que esses profissionais buscam fornecer um ensino de
qualidade, além de aprimorara pratica de ensino em sala de aula.

O interesse pela tematica surgiu da atencdo dada a fala corriqueira de vérias pessoas,
em diferentes situacdes no tocante a rejeicdo aos contetdos de Matematica. Percebemos que
os professores que lecionam matematica nos anos iniciais sentem dificuldades de trabalhar
determinados contetidos, como GEOMETRIA e FRACAO. Ficou evidente que 0s sujeitos
participantes da pesquisa consideram que tiveram acesso a uma boa formacédo, os saberes
adquiridos na graduacdo sdo considerados importantes; sdo bastante valorizados por esses
profissionais.

Através de um levantamento bibliografico percebemos que o curso de Pedagogia
possui uma grade curricular riquissima, contudo ndo prioriza determinadas areas que sdo de
responsabilidade do Pedagogo como o ensino de matematica, por exemplo. Poucas disciplinas
da grade curricular do curso de Pedagogia tratam especificamente dos conteudos de

matematica, principalmente quando no que se refere a atividades praticas.
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No tocante as dificuldades enfrentadas pelos professores alfabetizadores para ensinar
0s conteudos, notamos que a dificuldade maior ndo era de lecionar; mas sim, a de conseguir
relacionar o contedo matematico com o cotidiano de uma crianca que tem entre 06 a 10 anos
de idade. E, sobretudo, relacionar tais conteddos ao cotidiano do aluno de uma forma
prazerosa. Geralmente os sujeitos abordavam os conteddos fazendo uso tdo somente do
quadro e giz.

Ap0s a analise dos dados obtidos a partir da aplicacdo dos questionarios e da entrevista
junto aos sujeitos participantes da pesquisa, consigo respondera um pergunta que se fez
presente nos objetivos especificos que é: Como a pratica pedagogica das professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental que atuam na Rede Publica Estadual no semiarido
sergipano esta sofrendo mudancas em decorréncia da formacdo oferecida pelo
PROGRAMA NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC -
eixo Matemética?

E evidente através da analise das respostas dadas no INSTRUMENTO Il e nas
entrevistas que apos a participacdo no Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
eixo Matematica, os professores alfabetizadores participantes deste estudo se sentiram
mobilizados a refletir sobre sua pratica de ensino, sobre a forma como se relacionam com o
ensino de matematica, além da relacdo estabelecida com seus alunos. Em virtude disso,
podemos responder de forma positiva ao questionamento realizado acima.

As formacOes ofertadas pelo Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa eixo
Matematica no semidrido sergipano, proporcionaram aos participantes momentos
diversificados de discussdes; analises, compartilhamento de préaticas sempre associados a um
contetdo especifico da disciplina de matematica, seja geometria, adi¢do; porcentagem entre
outros.

E notdrio o sentimento de valorizacdo. Poder expor suas opinides, seus sentimentos,
suas dificuldades perante um grupo que vivencia essas mesmas inquietacfes e nao se sentir
solitério, excluido foi bastante significativo para cada um dos participantes.

Outro aspecto relevante se refere a grande producdo de materiais didaticos no decorrer
do curso. Como a Caixa de matematica, por exemplo. Os sujeitos participantes da pesquisa
sentiam bastante dificuldade de trabalhar determinados conteddos, pois ndo conseguiam
relaciona-los a realidade do aluno, assim como, ndo conseguiam extrai-los do abstrato para o
concreto.

Tomando como base tudo que expomos podemos dizer que o Programa Nacional de

Alfabetizacdo pela Idade Certa_eixo Matematica foi considerado pelos professores
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alfabetizadores pesquisados bastante significativo, pois possibilitou que 0S mesmos
adquirissem novos conhecimentos e saberes. Contudo, ndo podemos deixar de salientar que
nas falas dos discentes também surgem criticas severas a diversos aspectos do programa.
Durante as visitas realizadas aos polos de formacédo percebemos um grande descontentamento
dos educadores em relacdo aos dias de realizacdo da formagéo; ao acesso aos polos; ao atraso
da entrega de materiais. Mas, principalmente, a auséncia da equipe diretiva das escolas nas
formacdes.

Os professores alfabetizadores participantes do estudo acreditam que se 0s
coordenadores e diretores das escolas participassem do programa seria mais fécil colocar em
prética todo o conhecimento adquirido nas formacg6es, tendo em vista que ndo haveria dividas
e divergéncias sobre acerca das novas informacdes, dados, saberes trazidos para a escola pelos
professores ap6s a participacdo da formacdo continuada do Programa nacional de

Alfabetizacdo pela Idade Certa- eixo Matematica.
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ANEXO “A”

PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA

EIXO: Formacgao

Mddulo introdutério de Formagdo dos Orientadores de Estudo

INSTITUICAO RESPONSAVEL: Universidade Federal de Sergipe
PERIODO: De 28 de janeiro a 5 de fevereiro de 2013

ATENCAO: Os municipios que nio estio exibidos nesta lista serdo atendidos por outra
Instituigdo de Ensino Superior (IES). Acesse o site para localizar a IES.

COD IBGE MUNICIPIO REDE

2800209 AQUIDABA MUNICIPAL
2800308 ARACAJU MUNICIPAL
2800407 ARAUA MUNICIPAL
2800506 AREIA BRANCA MUNICIPAL
2800605 BARRA DOS COQUEIROS MUNICIPAL
2800670 BOQUIM MUNICIPAL
2801108 CANHOBA MUNICIPAL
2801207 CANINDE DE SAO FRANCISCO MUNICIPAL
2801306 CAPELA MUNICIPAL
2801405 CARIRA MUNICIPAL
2801504 CARMOPOLIS MUNICIPAL
2801702 CRISTINAPOLIS MUNICIPAL
2801900 CUMBE MUNICIPAL
2802007 DIVINA PASTORA MUNICIPAL
2802106 ESTANCIA MUNICIPAL
2802205 FEIRA NOVA MUNICIPAL
2802403 GARARU MUNICIPAL
2802601 GRACHO CARDOSO MUNICIPAL
2802700 ILHA DAS FLORES MUNICIPAL
2802809 INDIAROBA MUNICIPAL
2802908 ITABAIANA MUNICIPAL
2803005 ITABAIANINHA MUNICIPAL
2803104 ITABI MUNICIPAL
2803302 JAPARATUBA MUNICIPAL
2803401 JAPOATA MUNICIPAL
2803500 LAGARTO MUNICIPAL
2803609 LARANJEIRAS MUNICIPAL
2803708 MACAMBIRA MUNICIPAL
2803807 MALHADA DOS BOIS MUNICIPAL
2803906 MALHADOR MUNICIPAL
2804003 MARUIM MUNICIPAL
2804102 MOITA BONITA MUNICIPAL
2804201 MONTE ALEGRE DE SERGIPE MUNICIPAL
2804300 MURIBECA MUNICIPAL
2804409 NEOPOLIS MUNICIPAL
2804458 NOSSA SENHORA APARECIDA MUNICIPAL
2804508 NOSSA SENHORA DA GLORIA MUNICIPAL
2804607 NOSSA SENHORA DAS DORES MUNICIPAL
2804706 NOSSA SENHORA DE LOURDES MUNICIPAL
2804805 NOSSA SENHORA DO SOCORRO MUNICIPAL
2804904 PACATUBA MUNICIPAL
2805000 PEDRA MOLE MUNICIPAL
2805208 PINHAO MUNICIPAL
2805406 POCO REDONDO MUNICIPAL

2805505 POCO VERDE MUNICIPAL
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APENDICE A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIASE
MATEMATICA- NPGECIMA

Prezado (a) colega,

Este questionario visa coletar informagfes para a pesquisa que estou
desenvolvendo no Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Os dados aqui
coletados sdo sigilosos, mantendo a todos os envolvidos na pesquisa com o
direito ao anonimato. A sua participacdo € importante para o
desenvolvimento da nossa pesquisa. Agradeco antecipadamente pela
colaboracéo. Obrigada.

Ana Paula Aragao Ferreira
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PARTE 1-

QUESTIONARIO — PERFIL GERAL DO PROFESSOR PESQUISADO

DADOS PESSOAIS:

NOME:

SEXO:
() Masculino ( ) Feminino

FAIXA ETARIA:
( ) Entre 20 —30anos ( ) Entre 31 a40anos ( ) Entre 41 a 50 anos

( ) Entre 51 a 60 anos ( ) Mais de 60 anos

NiIVEL DE FORMACAO ACADEMICA
() Superior Completo graduacédo em
() Superior Incompleto graduando em
( ) Magistério ( ) Curso Normal

Especializag8o @m--------mmm oo e

POSSUI ALGUMA POS-GRADUACAO? ( )SIM () NAO
ESPECIALIZACAO:( )SIM ( )NAO CURSO:
ANO CONCLUSAO: INSTITUICAO:

MESTRADO:( )SIM ( ) NAO
CURSO:
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ANO CONCLUSAO:
INSITUICAO:

DOUTORADO: ( )SIM( )NAO
ANO CONCLUSAO:
INSTITUICAO:
E se tiver cursando outras Especializagdes com qualquer dos niveis
especificados acima, citar quais ou qual?

QUAL VINCULO POSSUI COM A INSTITUICAO? (
) EFETIVO ( ) CONTRATO OUTROS

EXPERIENCIA NA DOCENCIA
TEMPO QUE
LECIONA ANOS

QUAL SERIE ESTA ATUANDO EM 20142
( J)12ANO ( )22ANO ( )32ANO ( )4°ANO ( )5°2ANO

QUANTO AO SEU INGRESSO NO PROGRAMA NACIONAL DE
ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA-PNAIC- EIXO MATEMATICA:

() FOI DE LIVRE E ESPONTANEA VONTADE
() FOI DEVIDO AS EXIGENCIA DO SISTEMA DE ENSINO E DAS EXIGENCIAS DA
LDB.

( )FOI CONVITE DA REDE DE ENSINO.

PARTE 2-

QUESTOES REFERENTES A SUA PRATICA DE ENSINO DE
MATEMATICA ANTES DA PARTICIPACAO NO PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA- EIXO
MATEMATICA

1. A formacédo que vocé recebeu na graduacdo consegue auxilia-lo
(a) na elaboracdo das atividades para a realizacdo das aulas de
matematica?

2. Quais eram suas metodologias de ensino de matematica? Como
vocé realizava o planejamento das aulas de matematica, das
atividades e dos materiais que utilizava na mesma?

3. Quais eram as dificuldades que vocé sentia para planejar e




lecionar a disciplina de matematica?

5. Que recurso didatico utilizava para trabalhar os contetudos
matematicos?

6. Como seu aluno se apropriava do conhecimento matematico?

7. Quando seu aluno apresentava dificuldades para compreender o
contetdo de Matematica, qual o procedimento que utilizava para
ajuda-lo?

8. Vocé sentia necessidade de conhecer algum conteddo matematico
para melhorar a sua acdo docente? Quais eram esses conteudos?

9. Vocé fazia uso de alguma bibliografia para estudar os conteudos
das aulas de matematica? Quais?

10. Possuia o0 habito de levar materiais paradidaticos para a sala de
aula?
Cite-o0s:

11. Dentre os diversos conteudos da grade curricular, escolha apenas
um, e descreva como vocé trabalhava esse contedudo antes do
Programa NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA-EM MATEMATICA:

12. Quantas horas semanais eram destinadas a disciplina de
matematica?

APENDICE B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA- PPGECIMA

Prezado (a) colega,
Este questionario visa coletar mais informacdes para a pesquisa gque estou
desenvolvendo no Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Os dados aqui
coletados sdo sigilosos, mantendo a todos os envolvidos na pesquisa com o
direito ao anonimato. A sua participacdo € importante para o
desenvolvimento da nossa pesquisa. Agradeco antecipadamente a
colaboracéo, lembrando que a sua identidade sera preservada. Obrigada.
Ana Paula Aragao Ferreira

PARTE 3-

QUESTOES REFERENTES A SUA PRATICA DE ENSINO DE
MATEMATICA APOS PARTICIPACAO NO PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA- EIXO
MATEMATICA

1. Quais sdo suas metodologias de aula? Como vocé realizava o
planejamento das aulas de matematica, das atividades e dos
materiais que utiliza na mesma?

2. De que forma vocé realiza o planejamento das aulas de
matematica?

3. Aponte possiveis dificuldades para planejar e realizar as
atividades docentes?

4. Quais materiais paradidaticos vocé utiliza no planejamento?

5. Como seu aluno se apropria do conhecimento matematico?

6. Quando seu aluno apresenta dificuldades para compreender o
contetdo de Matematica, qual o procedimento que utilizava para
ajuda-lo?

7. Sente necessidade de conhecer algum conteddo matematico?
Qual?
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8. Como vocé constroi o seu programa de ensino de matematica?

9. Mantendo o contetdo da grade curricular escolhido por vocé no
primeiro questionario, descreva como vocé trabalha esse conteddo
depois do PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA- EIXO MATEMATICA?

10. Quais conteudos abordados durante o programa PNAIC
contribuiram para a organizacdo do seu trabalho e reflexdo de sua
pratica de ensino?

11. Qual € a avaliagdo geral que vocé faz do PROGRAMA
NACIONAL DE ALFANETIZACAO NA IDADE CERTA- EIXO
MATEMATICA?

12. Cite alguns aspectos positivos do programa que vocé considera
importante para sua pratica de ensino:

13. Aponte alguns aspectos que Vvocé considera negativos do
Programa:

14. Relate sobre os possiveis significados que o0 PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA- EIXO
MATEMATICA trouxe para a sua vida em relagao aos aspectos:
Pessoal,

Profissional e

Para a compreensao da pratica em matematica?

15. Quais mudancas que 0 Programa provocou no seu trabalho com
0s alunos?

16. Quais mudancas ocorreram na organizacao de seu trabalho
pedagogico depois do Programa?

APENDICE C
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA-
PPGECIMA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Idade:

Sexo:

Possui algum tipo de formacéao continuada? Qual?

Turma na qual esta atuando? Especifique o ano:

Encontra dificuldades para lecionar a disciplina de Matemaética? Quais?
De que forma vocé ingressou no PNAIC_eixo matematica?

Vocé faz uso de alguma bibliografia para estudar os conteidos das aulas?
Quiais recursos didaticos vocé costuma utilizar na sala de aula?

A formacdo que vocé recebeu na graduacdo contribui para auxilia-lo no

planejamento das aulas de matematica?

Quiais as suas metodologias de aula? VVocé poderia me contar como sdo as suas

aulas, as atividades que faz, os materiais que usa?
Quantas horas semanais sdo destinadas aos contetdos de matematica?

Como vocé conduz a relagao professor/aluno?
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Qual o critério para a selecdo de contedos a serem lecionados na disciplina de

Matematica?

Qual a metodologia utilizada para avaliar a aprendizagem dos contetddos de

matematica pelos alunos?

Como vocé observa a questdo do aprendizado do aluno em relacdo aos

contetdos matematicos?

Como vocé avalia sua participacdo no PNAIC_eixo Matematica?

APENDICE D
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA-
NPGECIMA
PROJETO DE PESQUISA

APRATICA PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL QUE ATUAM NA REDE PUBLICA ESTADUAL NO
SEMIARIDO SERGIPANO ESTA SOFRENDO MUDANCAS DECORRENTES DO
PROGRAMA NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC EM
MATEMATICA?

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE -

(Em 2 vias, firmado por cada participante-voluntario(o,a) da pesquisa e pelo responsavel)

“O respeito devido a dignidade humana exige que toda
pesquisa se processe apds consentimento livre e
esclarecido dos sujeitos, individuos ou grupos que por si
e/ou por seus representantes legais manifestem a sua
anuéncia a participacdo na pesquisa” (Resolugdo n°
196/96 —1V, Conselho Nacional de Satde)”.

Eu,

__abaixo assinado, participante como do
PROGRAMA MACIONAL DE ALFABEIZA(;AO NA IDADE CERTA- PNAIC, tendo sido
convidado(a) a participar como voluntario(a) na pesquisa intitulada: APRATICA
PEDAGOGICA DAS PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL QUE ATUAM NA REDE PUBLICA ESTADUAL NO SEMIARIDO
SERGIPANO ESTA SOFRENDO MUDANCAS DECORRENTES DO PROGRAMA
NACIONAL DE ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA - PNAIC EM MATEMATICA,
recebi das pesquisadoras responsaveis por sua execucdo Prof?. Dra. Veleida Anahi da Silva e
Prof® Ana Paula Aragdo Ferreira, as seguintes informacbes que me fizeram entender sem
dificuldades e sem duvidas os seguintes aspectos:
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- que o estudo pretende através do método de pesquisa qualitativa ( estudo de caso) descrever
e explicar, proposicdes da pratica pedagogicas antes e depois do Programa Pro-Letramento
em Matematica.

- que minha participacao restringir-se-a a responder aos questionarios e a uma entrevista sobre
a pratica pedagogica antes e depois do Programa Prd-Letramento em Matematica que nao faz
parte desta pesquisa nenhum tipo de procedimento invasivo, ou qualquer outro tipo de
procedimento que possa prejudicar o entrevistado.

- que a pesquisa sera realizada no local de atuacdo do entrevistado e ndo acarretard nenhum
custo para 0 mesmo e esse ndo receberd dinheiro, nem qualquer tipo de ajuda financeira para
participar da pesquisa.

- que a qualquer momento, poderei me recusar a continuar participando do estudo e, também,
que eu poderei retirar este meu consentimento, sem que isso me traga qualquer penalidade ou

prejuizo.

- que as informacBes conseguidas através de minha participacdo ndo permitirdo a minha

identificacdo, exceto pelos responsaveis pelo estudo.

- que os dados do estudo em questdo serdo considerados propriedade conjunta das partes
envolvidas, ndo devendo ser comunicados a terceiros por uma das partes sem prévia
autorizacgdo da outra parte interessada. No entanto, torna-se expresso, 0 comprometimento em
tornar publico os resultados da pesquisa, sejam eles favoraveis ou néo.

Finalmente, tendo eu compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre minha
participacdo no mencionado estudo e estando consciente dos meus direitos, das minhas
responsabilidades, dos riscos e beneficios que a minha participacdo implica, concordo dele
participar e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU
TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco do(a) participante-voluntario(a)

Domicilio: (rua, praga, conjunto)

Bloco: no/ complemento

Bairro: CEP:

Cidade: Estado: Telefone:

Ponto de referéncia:

Endereco dos(as) Responsaveis pela pesquisa (OBRIGATORIO)




NOME Prof2. Dra. Veleida Anahi da Silva
NOME: Ana Paula Aragéo Ferreira

Rua do Cajueiro, 318 Gracho Cardoso, SE.
Telefone: (79) 9973-3174

Instituicdo: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

NOSSA SENHORA DA GLORIA, de de20__ .
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Assinatura ou impressao datiloscépica do (a) Nome e assinatura do(s) resp.onsavel(_ls) .
Voluntéria (0) ou responsavel legal. pelo estudo. Prof. Dra. VeleidaAnahi da Silva




