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RESUMO

O objetivo deste trabalho consistiu em analisar as metodologias e recursos utilizados pelos
professores das disciplinas de exatas para alunos com deficiéncia visual na Universidade Federal de
Sergipe. Optamos por uma pesquisa qualitativa com abordagem de estudo de caso. Os resultados
apontam que ndo basta uma politica de agdo afirmativa que viabiliza cotas para alunos com
deficiéncia ainda é preciso muitas transformacdes tanto nas questdes de acessibilidade
arquitetbnica, quanto nas questdes pedagogicas na sala de aula, em relagdo ao curriculo e também
em relacdo ao professor em seu processo de formacédo continuada para um melhor desenvolvimento
de suas préaticas pedagdgicas, nas disciplinas de exatas. Conclui-se que os professores pesquisados
ndo consideram o aluno cego como seu aluno, mas como aluno da Universidade e esta deve ser
responsavel pela aprendizagem do deficiente visual.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Ensino. Educacdo Inclusiva. Ensino Superior. Professor.



ABSTRACT

This work aims to analyze the methodologies and resources used by professors of exact sciences in
their classes attended by visually impaired students at the Federal University of Sergipe. We opted
to carry out qualitative research with a case study approach. The results indicate that it is not
enough to implement an affirmative action policy with reserved seats at the university for disabled
students. A large number of transformations should also take place in different aspects of the
university, such as its physical structure, the faculty's teaching practices, the curriculum, and also
professors' ongoing development in his/her work as a teacher of exact sciences. We come to the
conclusion that the professors surveyed do not regard blind students as their students, but rather as a

student of the university, which should be responsible for the learning process experienced by these
students.

Keywords: blind, teaching, inclusive education, higher education, professor
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1. INTRODUCAO

O processo educativo é determinado por fatores sociais, politicos e pedagdgicos, e como tal
precisa ser definido de acordo com seu contexto historico-social, partindo de uma herancga cultural
por meio de acBes continuas do homem, visando a ideia de que o direito a educacdo vincula-se a
concepcdo de direitos humanos, argumentando a favor ndo apenas da proclamacéo de seu direito,

mas, sobretudo, da sua efetivagéo.

A temética da incluséo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior vem sendo explorada
de modo distinto por pesquisadores em educacdo como é o caso da educacdo formal e da educacéo
ndo formal. E o grande desafio posto para a educacdo na atualidade € justamente esse, visto que se
esta diante de um panorama tdo diversificado e tdo desigual; com sociedade e movimentos sociais
ativos, exigindo constantemente novas agdes na politica educacional tanto na esfera publica como

na privada.

A educacéo formal requer tempo, local especifico, pessoal especializado, organizacdo — nao
sO curricular; sistematizacdo sequencial das atividades, disciplinamento, regulamentos e leis.
Portanto, esta educacdo em que h& o reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com

niveis, graus, programas, curriculos e diplomas costuma ser chamada de Educacdo Formal.

Concernente a educacéo informal, ja se tem o inverso: ndo ha lugar determinado, horarios ou
curriculos. Todos os conhecimentos sdo partilhados em meio a uma interacéo sociocultural; tendo,
como Unica condicdo necessaria e suficiente, a existéncia de um alguém que saiba e que queira ou
precise saber. Nela, ensino e aprendizagem ocorrem espontaneamente, sem que, na maioria das

vezes, 0s proprios participantes do processo tenham consciéncia.

A educacdo ndo formal (Gohn, 1999) foi um campo de menor importancia no Brasil, até os
anos de 1980, tanto nas politicas publicas, quanto entre os educadores. E a esse respeito a autora
mostra que o caminho institucional aos processos educativos em espagos ndo formais foi aberto em
1996 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), quando define educacgéo
como aquela que abrange [...] processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais (LDBEN, art.1°, 1996 apud GOHN,
2011, p.11).

Logo, a questdo da educagdo inclusiva € uma realidade da qual os educadores ndo podem
fugir, tendo em vista o processo de politicas publicas de inclusdo, determinada pela legislacdo do

pais.
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O interesse de estudo na tematica da inclusdo, para realizar o curso de mestrado, surgiu apés
varias indagacgdes advindas do curso de Pds-graduacdo em Educagdo Inclusiva — LIBRAS. No
decorrer desse curso, varios foram os questionamentos: Como incluir pessoas com deficiéncia numa
sala de aula em que ja existem quarenta ou cinquenta alunos? E possivel o professor acompanhar a
aprendizagem de cada um desses alunos, ou até mesmo dar a atengdo necesséria a todos os que

estdo na sala de aula?

Depois de todas essas interrogativas e de assistir ao filme “Vermelho como Céu”, do italiano
Cristiano Bortone, em que retrata a historia real de Mirco Mencacci, um renomado editor de som,
com deficiéncia visual, chegou-se a decisdo final de estudar a matematica no processo de ensino-

aprendizagem de alunos com deficiéncia visual na educacéo bésica.

Mantoan (1997) afirma que a inclusdo ndo se restringe a insercdo de alguns alunos com
deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. Uma das condicdes
necessarias para que essas instituicdes sejam realmente inclusivas, ou seja, de todos e para todos, €
a flexibilizacdo dos critérios de admissdo e de permanéncia nos ambientes escolares. Para o autor,
os alunos continuam demarcados pelas séries, gradeados pelas disciplinas curriculares e separados
por diferentes modalidades de ensino, semelhantes a feudos nos quais a escola defende-se de toda e
qualquer proposta que possa atingir o imobilismo e o hermetismo de suas especialidades e

especializacBes, embora essa atitude em relacdo aos alunos nao seja necessaria.

Dessa forma, a inclusdo ndo sé depende de uma reforma de pensamento da escola, mas

também de uma formacao iniciada e, sobretudo, continuada de profissionais da educacao.

Apbs dialogos com a orientadora do mestrado sobre o assunto inclusdo, decidiu-se pelo
estudo de “O ensino das disciplinas de exatas no processo de ensino para alunos com deficiéncia
visual no ensino superior”, buscando entender melhor quais estratégias e quais recursos eram
utilizados pelos professores das disciplinas de exatas nos cursos de Graduagdo da Universidade

Federal de Sergipe.

Ao continuar os didlogos com a professora, ficou decidido que o tirocinio da disciplina
“Fundamentos da Educacao Inclusiva”, no Departamento de Educacao da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), seria ministrado pelo mestrando em conjunto com a professora-orientadora. Dessa

forma, haveria o enriquecimento dos conhecimentos a respeito da educagéo inclusiva.

Para contribuir com as novas propostas pedagogicas para alunos cegos e/ou com baixa Vvisao

iniciou-se a pesquisa nos cursos de Administracdo, Engenharia Civil, Ecologia, Ciéncias Bioldgicas
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e Engenharia de Materiais da Universidade Federal de Sergipe pelo fato de esses cursos terem

calculos em sua grade curricular.

O titulo da pesquisa é “O ensino das disciplinas de exatas no processo de ensino para alunos
com deficiéncia visual na Universidade Federal de Sergipe”, inserido na linha de pesquisa
“Ciéncias, Saberes Cientificos e Técnicas nas sociedades contemporaneas”, sob a orientagcdo da
Prof.2 Dr.2 Ver0Onica dos Reis Mariano Souza.

Diante do estudo sobre deficientes visuais (cegueira e baixa visao), bem como o papel do
ensino das disciplinas de exatas em articulacdo no processo de inclusdo do educando com suas
limitacBes, a pesquisa busca um melhor entendimento nas estratégias de ensino e nos recursos

utilizados pelos professores em suas aulas.

Pode-se dizer que a Educacdo enquanto Direito Humano € um produto tipico de um
momento de transi¢do paradigmatica, tanto quanto as teorias inclusivas que, a sua maneira, surgem
como movimentos que pdem em questdo a legitimidade das normas que regulam a realidade
vigente; propondo, deste modo, novos olhares através das lutas dos movimentos sociais, da

criatividade e dos questionamentos das ciéncias.

O processo de inclusdo rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos, questionando a fixacdo de
modelos ideais, a normalizacdo de perfis especificos de alunos e a selecdo dos efeitos para
frequentar as escolas, produzindo, com isso, identidades e diferencgas, insercdo e/ou excluséo
(ROPOLI et al., 2010, p.7).

E tarefa da educacdo envolver todos os aspectos da vida humana, tendo por base os
principios de liberdade e os ideias de solidariedade humana, cuja finalidade é o desenvolvimento

humano, no preparo para a vida em cidadania.

Os ambientes escolares inclusivos séo fundamentados em uma concepgéo de identidade e
diferencas, em que as relagdes entre ambas ndo se ordenam em torno de um processo organizavel.
Ja nos ambientes escolares excludentes, a identidade normal é tida sempre como natural,
generalizada, positiva em relacdo aos demais, e sua definicdo provém de processo pelo qual o poder

se manifesta dentro da escola.

A educagdo inclusiva questiona a artificialidade das identidades normais e entende as
diferencas como resultantes das multiplicidades e ndo da diversidade, tratando-se de uma educacéo
que garante o direito a diferenca e ndo a diversidade, pois assegurar o direito a diversidade ¢

continuar com a mesma, ou seja, € seguir reafirmando o idéntico (ROPOLLI, et al., 2010).
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A diferenca (vem) do multiplo e ndo do diverso. Tal como ocorre na Aritmética, o
maultiplo é sempre um processo, uma operacao, uma acao. A diversidade é estatica,
é¢ um estado, é estéril. A multiplicidade é ativa, é fluxo, é produtiva. A
multiplicidade é uma maquina de produzir diferencas — diferencas que sdo
irredutiveis a identidade. A diversidade limita-se ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, prolifera, dissemina. A diversidade é um dado — da natureza
ou da cultura. A multiplicidade é um movimento. A diversidade reafirma o
idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca que se recusa a se fundir com o
idéntico (SILVA, 2000, p.100-101).

Desse modo, 0 objetivo deste trabalho consiste em analisar as metodologias e recursos
utilizados pelos professores das disciplinas de exatas com os alunos com deficiéncia visual no

ensino superior da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Assim, o universo que trata a relacdo professor-aluno em sala de aula do ensino superior
ainda estd por ser descoberto. Salvador (1994) afirma que muito recentemente os pesquisadores
estdo tomando consciéncia da importancia de se conhecer em maior profundidade essa relacédo e
seus impactos no processo de aprendizagem nesse nivel de ensino. Diante dessa perspectiva,
iniciou-se um estudo nas diversas publicacfes da area de pesquisa em ensino, buscando reconhecer

e descrever os trabalhos relevantes ao tema.

Foi identificado como interesse desta pesquisa um total de 99 trabalhos os quais, de alguma
forma, buscaram analisar o Ensino de Ciéncias mesmo que alguns venham se apresentando,
recentemente, com a intencdo explicita de realizar o estado da arte da &rea. Dos trabalhos
analisados, poucos puderam sanar a deficiéncia no interesse especifico na area da pesquisa.

A anélise foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira, foi construida uma planilha onde se
procedeu a construcdo de um panorama geral desses trabalhos, a partir da identificacdo e
categorizacdo de autores, instituicdes, tipo de pesquisa, periodo analisado, regido e Estado da
universidade, local de execucdo do trabalho, area de concentracgdo, titulo, bases pesquisadas, etc.
Utilizou-se como bases de pesquisa: Scientifique Eletronic Library Online (SCIELO), Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Google Académico, Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes (BDTD) a qual foi disponibilizada por meio do Instituto Brasileiro de
Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Ao usar as palavras-chave como Inclusdo / Matematica; Matematica / Praticas Pedagdgicas;
Inclusdo / Praticas Pedagdgicas; Matematica / Deficiéncia Visual / Praticas Pedagogicas;
Deficiéncia Visual / Matematica; Préaticas Pedagdgicas / Inclusdo; Aluno Cego / Formacdo de

Professores e, por fim, Educacdo Inclusiva / Formacdo de Professores. Ao usar essas palavras-
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chave, encontrou-se um namero significativo de resultados positivos que deram prosseguimento a

este trabalho.

Entretanto, ndo descobrimos muitas publicacdes que versassem especificamente sobre o
tema a ser estudado “O ensino das disciplinas de exatas no processo de ensino para alunos com

deficiéncia visual no ensino superior”.

Na segunda etapa foram incluidos todos os trabalhos que apresentavam as categorias com
objetivos, objeto, metodologias e resultados na sua estrutura. Em ambos os casos, procedeu-se a
leitura dos resumos dos artigos, dissertacGes e teses utilizando a andlise de conteddos (Bardin,
2008) com o inventario e classificacdo de indicadores pré-definidos e reformulados ao longo do

processo, quando necessario.

Em virtude do crescimento das investigacGes na area de Educacdo e Ciéncias, € de suma
importancia analisar as consequéncias sobre a pesquisa e sobre o proprio ensino no que diz respeito
a docentes e a discentes e a todos aqueles que participam de uma pratica educativa desenvolvida nas
escolas.

Uma das questfes importantes a analisar refere-se ao impacto dessas pesquisas, em termos
de geracdo de conhecimentos e constituicdo de um corpo solido que abranja saberes capazes de

impulsionar essa area na melhoria da qualidade educativa nos mais diversos niveis de ensino.

Outro aspecto a apontar diz respeito ao estado da arte da producdo académica nesse campo,
quais as suas contribuigdes, os pontos de redundancia, as deficiéncias e as lacunas ainda a preencher
(SALEM e KAWAMURA, 2009).

No caso especifico dos trabalhos que enfocam a Educacdo Inclusiva na Matematica, a
situacdo indica que ha precariedade na divulgacdo da producdo de dissertacOes e teses na area de
Educacdo e Ciéncias. Aponta-se, portanto, a necessidade de busca de trabalhos, pesquisas e
estratégias que facilitem a socializacdo das contribuicBes obtidas por meio das investigagdes,
transformando os conflitos em situacGes reais a fim de uma pratica mais eficaz no que se refere a

pesquisas.

Nesse sentido, € necessario levar em conta que, a medida que o numero de pesquisas
aumenta, cresce o volume de informacGes, a &rea de investigagdo vai adquirindo densidade,
surgindo a necessidade de parar e olhar em volta para ver o que ja foi feito, por onde se andou e
para onde se pretende ir (Goergen, 1998). Isso pressupde uma analise descritiva e qualitativa do

conjunto dessa producao.
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Nessa abordagem, fazer um balango sobre o estado das coisas vigentes numa determinada
area € uma necessidade premente para qualquer setor de pesquisa, ja que o0 crescimento quantitativo
ndo pode ser tomado isoladamente como critério de avanco no campo de investigacédo, qualquer que
seja ele. Iniciou-se, entdo, no periodo de 1992 a 2011 um conjunto de trabalhos identificados na

area de Educacdo, Educacao Especial, Educacdo Matematica e Psicologia.

Mediante esses estudos, outros trabalhos se destacaram na &rea de educacgdo inclusiva
referente a deficiéncia visual no estado de Sergipe como os trabalhos de GOMES (2011) que
discute sobre “Interven¢des de um Professor de Matematica Cego”; PRADO (2013), que estuda as
“Tecnologias assistivas para o ensino da matematica aos alunos cegos: O caso do centro de apoio
pedagbgico para atendimento as pessoas com deficiéncia visual”; SILVA (2014), que discute 0
“Ensino de Ciéncias em uma perspectiva inclusiva: Utilizagdo de tecnologia assistiva com alunos
com deficiéncia visual”; NUNES (2012), que enfoca o “Processo Educacional do Cego em Aracaju
(1950-1970)” e SOUZA (2014), que analisa “O uso das tecnologias assistivas no acesso a web por

alunos com deficiéncia visual na UFS”.

No periodo de 2011 a 2014 nos programas de P6s-graduacao da Universidade Federal de
Sergipe foram pesquisados outros trabalhos. Esse marco temporal foi ampliado em virtude das
publicacdes em relacdo aos temas abordados, pois surgiram ap6s a criacdo do Nucleo de Pesquisa
em Incluséo Escolar da Pessoa com Deficiéncia em 2008.

No que se refere as pesquisas, as questBes de praticas pedagogicas, a formacdo de
professores e a formacdo continuada a area em que houve maior destaque foi a da Educacdo. Mas,
dentre todos os cursos dessa area, 0 de Matematica foi o que menos produziu. O levantamento de
dados ndo aconteceu de fato nas outras areas da Matematica, porque havia outras questdes tais
como resolucdo de problemas, educacdo matematica e educagdo de surdos; ocorreria, assim, desvio
de foco, ja que o principal objetivo deste estudo é a deficiéncia visual nos cursos de exatas do

Ensino Superior.

Para esse primeiro recorte, contendo um total de 74 titulos, foi elaborada uma classificacédo
de diferentes aspectos, quer quanto a propria producdo (dados bibliograficos do trabalho), quer

quanto a producdo analisada (dados sobre o estado da arte analisado).

No que se refere aos anos de producdo, verificou-se que a grande maioria dos trabalhos foi
produzida ap6s 2004. Mas, apenas nos ultimos periodos, 2006 a 2011, concentram-se as pesquisas

no que se refere a Educacéo Inclusiva.
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No ano de 2010 acontece uma consideravel e significativa marca de estudos nesta area de
pesquisa. Quanto ao tipo de producéo, os trabalhos foram classificados nos trés formatos em que

foram apresentados ou publicados “artigos de periddicos, dissertacdes e teses”.

As dissertacdes apresentadas para obtencdo do titulo de mestre, ainda de acordo com o
mesmo numero de teses defendidas, sdo poucas diante da grande necessidade de pesquisa no
contexto da Educacéo Inclusiva (cegos/baixa visao).

Finalmente foi feita a “leitura” dos trabalhos, dos artigos, das dissertacfes e teses. Um
momento dificil e complexo porque demandava muita paciéncia e concentracdo, mas esse tempo foi
de grande valia, ja que os trabalhos eram bastante técnicos e seu processo de organizagdo muito
cientifico no que diz respeito as leituras abordadas. Constatou-se, ainda, que existiam poucas
investigacOes quanto as praticas pedagogicas com relacdo a educacdo inclusiva no ensino da

matematica no ambito escolar.

A producdo teorica sobre as crencas, os saberes profissionais e as praticas dos professores se
tornaram ainda mais dificeis quando nos referimos a disciplina de Matematica, pois esta apresenta
um estimulo visual muito grande, sendo considerada extremamente dificil, por lidar com objetos e

teorias fortemente abstratos e mais ou menos incompreensiveis.

A auséncia de pesquisas baseadas no tratamento da educacdo inclusiva pode ter pontos
negativos e positivos dentro dos trabalhos. Negativo porque pode revelar compreensdo equivocada
do método e positivo porque sdo cada vez mais frequentes pesquisas a respeito do fenbmeno da
formacdo continuada e das praticas pedagdgicas, dentre outros temas, que, de fato,
qualitativamente, centram-se poucos estudos no que se referem a casos mais especificos como a

educacéo de cegos e/ou com baixa viséo.

Com a finalidade de buscar um entendimento maior sobre as préaticas tradicionais e avancar
na utilizacdo de metodologias diferenciadas, e também no papel do professor e do aluno nesse
processo de ensino, € que se instigou a curiosidade de investigar o procedimento de alguns

professores na educacédo de alunos com deficiéncia visual.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos, com deficiéncia, curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdes especificas para atender as suas necessidades, além de capacitar
professores do ensino superior para a integracdo desses educandos nas classes comuns. Além disso,
0 Governo Federal instituiu uma politica de acessibilidade para que os deficientes ingressassem no

ensino superior com a proposta de um programa intitulado “Educag¢@o para Todos”.
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No processo educativo da pessoa com deficiéncia, vale ressaltar, entdo, que transformagdes
surgem e com elas h& novas possibilidades. Em relacdo a pessoa com deficiéncia visual, pode-se
dizer que este servico influencia positivamente, pois € capaz de suprir as necessidades advindas da
falta da viso e assegurar o ensino formal desse aluno (NUNES; LOMONACO, 2010).

Nos cursos de graduacdo na Universidade Federal de Sergipe, ha trinta e trés alunos com
deficiéncia visual. No entanto, esse nimero de alunos com deficiéncia visual ou com algum outro

tipo de deficiéncia é crescente nas Instituices de Ensino Superior.

Diante destes estudos e das propostas que garantam a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ensino superior, buscaram-se trabalhos que melhor fundamentassem toda uma teoria como: Santos
(2008); Santos e Souza (2010); Souza (2010); Souza (2012); Mazotta (1996); Rodrigues (2006);
Stainback & Stainback (1999); Lima (2006); Goes (2004); Pimenta (2010); Bueno (2002); Caiado
(2003); Magalhdes (2011); Marcon e Sobrinho (2010); Souza e Prado (2008), Silva (2000); Aradjo,
Mourdo e Botelho (2011) que nortearam a pesquisa quanto ao processo de inclusdo dos deficientes
no Ensino Superior e quanto as condi¢des basicas e necessarias oferecidas pelas Instituicdes para

que ocorra a inclusdo desses individuos.

Na educacéo superior, a transversalidade de educacédo especial se efetiva por meio
de acBGes que comprovam O acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.
Estas aces envolvem o planejamento e a organizagao de recursos e Servigos para a
promogdo da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem
0 ensino, a pesquisa e a extensdao (BRASIL, 2008, p.13).

Logo, as escolas publicas e as instituicdes de ensino superior possuem toda a autonomia para
elaborar e desenvolver seus projetos e/ou politicas de inclusdo. Mas, dentre os varios estudos acima
citados, uma das maiores preocupacdes é em relacdo ao preparo e/ou despreparo das InstituicGes
Federais de Ensino Superior, com relacdo ao processo de formacdo continuada e também ao

processo de incluséo.

Com a Politica de Acessibilidade, as Instituicbes de Nivel Superior tem autonomia para
elaborar e desenvolver projetos de incluséo, assim como as escolas publicas Estaduais e Municipais

da Educacdo Baésica.

A Constituicéo Federal de 1988, no Artigo 205, diz que “a educagdo é um direito de todos e
dever do Estado e da familia”, portanto todas as instituicdes tém o dever de oferecer condi¢des

bésicas para que qualquer individuo sinta-se acolhido no ambiente.
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A Resolugdo de n° 80/2008/CONEPE estabelece o programa de acdes afirmativas da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) que viabiliza o acesso a esta Instituicdo. A partir de 2010,
para 0s grupos menos favorecidos ou com algum tipo de deficiéncia foi ofertada apenas uma vaga
para cada curso de graduacdo. Percebe-se que o processo de inclusdo caminha a passos lentos,

embora haja um aumento no nimero de alunos com deficiéncia.

O interesse por este estudo também surge por acompanhar e conhecer algumas dificuldades
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem desses alunos e professores da Universidade

Federal de Sergipe.

Devido a demanda do namero de alunos com deficiéncia visual nos cursos de graduacéo, e
especificamente nos cursos de Ciéncias Exatas, optou-se por enfatizar melhor esta deficiéncia

levantando alguns questionamentos:

v Quais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar aos alunos cegos e/ou
com baixa viséo?

v Quais as dificuldades que os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos
cegos e/ou com baixa visdo na sala de aula?

v" A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala
de aula?

v Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com esses alunos?

Para responder as questdes apresentadas, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as
metodologias e recursos utilizados pelos professores das disciplinas de exatas a alunos com
deficiéncia visual do ensino superior na “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos” da

Universidade Federal de Sergipe. Tendo como objetivos especificos:

v' Identificar as estratégias e recursos metodoldgicos que ajudam no desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia visual;
v’ Identificar as dificuldades que persistem no processo de inclusdo dos cegos nas

disciplinas de exatas.

Esta pesquisa foi desenvolvida numa abordagem de cunho qualitativo com viés no estudo
caso. O estudo de caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma
Unica fonte de documentos ou acontecimentos especificos (MERRIAM, 1988 apud BOGDAN e
BIKLEN, 1991, p.89). O estudo de caso contribui de forma inigualavel para a compreensao que

temos de fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos. E como se trata de
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“fendmenos sociais complexos”, o estudo de caso “permite uma investigacdo que preserve as

caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real” (YIN, 2005, p.21).

A respeito do enfoque desta pesquisa, esse conceito se enquadra na proposta desta
investigacdo, porque se pode analisar o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia visual na
Universidade Federal de Sergipe. Este estudo pretendeu esclarecer situagfes do cotidiano

universitario elucidando a esséncia do ser no ambiente de investigagdes cientificas.

O processo das ciéncias nesse campo de investigacdo e indagacao atraves de uma concepgao
empirico-analitica de ciéncia transfere das abordagens positivistas um parecer de ter cumprido um
papel historico na formacgdo do campo epistemoldgico das conhecidas, atualmente, como ciéncias

humanas e sociais.

De acordo com Stake (1994, p.243), a selecdo de pessoas grupos ou lugares que vao
constituir o “caso” é o “passo mais critico da pesquisa por estudo de caso”. Yin (2005) alerta uma
vez mais para a falsa ideia de que estudo de caso deve obedecer a uma “amostra” de um universo,

pois 0 que estd em causa ndo é uma generalizacdo estatistica, mas uma generalizacdo analitica.

As técnicas utilizadas predominantemente na pesquisa qualitativa e nas perspectivas
fenomenoldgico-interpretativas ou critica/dialética sdo entrevistas, observacdes, 0 uso de diarios e
analise documental. Para isso, algumas técnicas como entrevistas, questionario, formulario,

puderam ser usadas para a coleta de dados de forma quantitativa ou qualitativa.

Segundo Dartigues (1992), Husserl define a fenomenologia como ciéncia dos fenémenos,
sendo o fendmeno compreendido como aquilo que é imediatamente dado em si mesmo a
consciéncia do homem. Husserl acrescenta dizendo que é o papel de um método ou modo de ver a

esséncia do mundo e de tudo quanto nele existe.

Ainda para Dartigues (1992), se a consciéncia é sempre consciéncia de alguma coisa e se 0
objeto é sempre objeto para a consciéncia, é inconcebivel ndo admitir essa correlacédo, ja que, fora

dela, ndo haveria nem consciéncia nem objeto. Para Husserl toda consciéncia é consciéncia de algo.
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De fato, o discurso filoséfico deve sempre permanecer em contato com a intui¢do
se ndo quiser se dissolver em especulacbes vazias. Esse retorno incessante a
intui¢do originaria, “fonte de direito para o conhecimento”, Husserl o chama de o
principio dos principios. “Significagdes que ndo fossem vivificadas sendo por
intuicBes longinguas e imprecisas, inauténticas — se € que isso acontece através de
intuicbes quaisquer — ndo poderiam nos satisfazer. NOs queremos voltar as coisas
mesmas” (DARTIGUES, 1992, p.14).

Contudo, a consciéncia nos propde a apresentar e identificar os objetos de estudos do mundo
empirico que apresentam na experiéncia, interpretando, assim, conceitos a serem estudados dentro

de um contexto.

Com a Fenomenologia, buscou-se criar um paralelo entre o0 sujeito e 0 objeto para explicar o

fendmeno que se manifesta e se mostra a consciéncia do sujeito que o questiona.

O método da Fenomenologia é discursivo e ndo apenas definitivo das esséncias. Na
verdade, a intui¢do das esséncias, visada pela fenomenologia, ndo diz respeito a um
mero contetdo conceitual que possa ser definido, mas a significagdo de uma
esséncia existencial que, como tal, deve ser descrita. A preocupacdo da
Fenomenologia é dizer em que sentido ha sentido, e mesmo em que sentidos ha
sentidos. Mais ainda, nos fazer perceber, que ha sempre mais sentido além daquilo
gue podemos dizer (REZENDE, 1990, p.17).

E com este fendmeno que buscamos estabelecer uma relagdo entre o concreto e o abstrato,

entre o sujeito e o objeto para descrever algo de uma realidade concreta.

Todos os participantes se dispuseram a colaborar com esta pesquisa realizando a leitura e a
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, permitindo, assim, a realizacdo deste
estudo; logo, como se trata de uma pesquisa com seres humanos, ressaltamos que o estudo foi
submetido a avaliagio do Comité de Etica da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e respaldado
no Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) 212001213.0.0000.5546, com o

numero do parecer 453.258.
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2. MEDODOLOGIA
2.1. Caracterizacdo do campo empirico

A Universidade Federal de Sergipe localizada em S&o Cristovédo possui, além desse campus,
chamado “Cidade Universitaria Prof. Aloisio de Campos”, mais quatro campi, o da Saude, em
Aracaju-SE, no Hospital Universitario; o de Itabaiana; o de Lagarto e o de Laranjeiras. Além disso,
com a criagdo do Centro de Educacdo Superior a Distancia, foram institucionalizados quatorze

polos regionais de ensino a distancia em varios municipios do interior do Estado.

O Campus de Sao Cristovao, por ser o maior e por ter uma grande concentracdo de
matriculas de alunos com deficiéncia visual, foi o escolhido para a execucdo de todo 0 processo
deste trabalho.

No estado de Sergipe, as primeiras tentativas de iniciar 0 ensino superior ocorreram na
década de 40 com a criacdo da Faculdade de Ciéncias Econémicas e da Escola de Quimica; em
1950 foram criadas mais duas unidades de ensino superior, a Faculdade de Direito e a Faculdade
Catdlica de Filosofia. E, por fim, nos anos de 1954 e 1961 surgiram, respectivamente, a Escola de

Servico Social e a Faculdade de Ciéncias Médicas’.

O advento destas escolas superiores possibilitou véarias discussdes com o objetivo de criar
uma Universidade aqui no estado de Sergipe. Assim, em 1963, através da Lei n® 1.194, o Governo
de Sergipe autorizou a transferéncia desses estabelecimentos de nivel superior para a Fundacéao

Universidade Federal de Sergipe.

Contudo, somente em 28 de fevereiro de 1967, por meio do Decreto-Lei n® 269, a Fundacgéo
Universidade Federal de Sergipe foi instituida e instalada um ano depois, em 15 de maio de 1968,
com a incorporagdo de seis Escolas Superiores ou Faculdades que ministravam dez cursos

administrados por cinco Faculdades e cinco Institutos.

A década de 1980 marca o inicio da transferéncia da Universidade para as novas instalagdes
no campus em S&o Cristovdo. Em 1987, de acordo com a Resolugdo n°® 01/87 do Conselho
Universitario (CONSU), o campus passou a ter uma nova denominag¢ao: “Cidade Universitaria Prof.

José Aloisio de Campos”.

Atualmente as principais Unidades Administrativas e Académicas da Instituicdo estdo

localizadas na “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos”. Integrados a essa Cidade

! Disponivel em: < http://divulgacoes.ufs.br/pagina/hist-ria-2518.html>. Acesso em: 17 agosto 2013.


http://divulgacoes.ufs.br/pagina/hist-ria-2518.html
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Universitéria ttm-se a Reitoria, a Prefeitura do Campus, o Setor Esportivo, a Biblioteca Central
(BICEN), os Centros Académicos (CCBS, CCET, CCSA E CECH), o Restaurante Universitario
(RESUN), o Centro de Processamento de Dados (CPD), o Arquivo Central, o Centro Audiovisual
(CEAV) e o0 Colégio de Aplicacéo.

Funcionam fora da cidade Universitaria o Campus da Salde, o Campus Avancado do
Crasto, o Campus Rural, o0 Campus Avancado de Xingo, o Centro de Cultura e Arte (CULTART) e
0 Museu do Homem Sergipano, além dos novos campi localizados na cidade de Itabaiana, o
Campus Prof. Alberto Carvalho instalado em 14 de agosto de 2006; o de Laranjeiras instalado em

28 de marco de 2007 e o de Lagarto instalado em 14 de margo de 2011.

Fazendo o percurso desta proposta, e descrevendo todo o ambiente que estd sendo
investigado, que é a “Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos”, observa-se a execucao da
inclusdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia, colocando em préatica questdes politicas

publicas nesse estabelecimento de ensino superior.

Bogdan e Biklen (1991) comentam que os estudos de caso em que ocorrem a observagao
incluem um tratamento histérico do ambiente, representando um esforco suplementar de

compreensdo da situacao atual.

Diante deste estudo ndo podiamos deixar de observar os ambientes dentro e fora da sala de
aula da Instituicdo para entender, com precisdo, todo o processo de inclusdo dos alunos com

deficiéncia visual que vivem e convivem na Universidade Federal de Sergipe.

2.2. Integrantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 0s grupos descritos nos quadros abaixo:

Tabela 1 — Quantitativo de professores

NUmero de professores Formacéo
01 Fisica
01 Matematica
01 Quimica

Fonte: Organizacdo do autor.

A principio houve a intencdo de entrevistar quatro professores. Nessas entrevistas foi

elaborado um questionario sobre a pratica pedagogica deles (os professores) em sala de aula e quais
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recursos sdo utilizados com relagdo aos alunos com deficiéncia, mas so trés quiseram participar da
pesquisa, esses professores possuem Graduacgdo e Pds-Graduagdo nas Ciéncias Exatas, como Fisica,
Matematica e Quimica, ndo tendo possibilidades ou ndo optando pela area de educacéo inclusiva.
Os professores entrevistados ensinam em algumas turmas do curso superior, ministrando as
disciplinas de Matematica Basica, Fisica Basica, Quimica | e Algebra Linear. Em continuagio a
andlise, verificou-se que todos os trés professores entrevistados tiveram contato com alunos com

deficiéncia visual.

Tabela 2 — Quantitativos de alunos com seus respectivos cursos e a identificagdo da deficiéncia visual

NUmero de aluno Tipo de deficiéncia Curso
01 Cego Ciéncias Biologicas
01 Baixa visdo Administracao
01 Baixa visdo Ecologia
01 Baixa visdo Engenharia Civil
01 Baixa visdo Engenharia de Materiais
01 Baixa visdo Engenharia Elétrica

Fonte: Organizacdo do autor.

Para que alunos participassem do estudo da pesquisa, foram estipulados dois critérios: aluno
com deficiéncia visual e que cursassem disciplinas de exatas. Dos seis alunos com deficiéncia
visual citados, no quadro acima, apenas trés se dispuseram a participar. Dentre os outros trés, dois
deles, de baixa visdo, ndo foram encontrados. O terceiro também de baixa visdo ndo quis participar
da pesquisa nem tampouco quis acompanhamento em sala de aula.

No caso dos professores os critérios seriam estes: lecionar disciplinas de calculo e possuir,
em sala de aula, aluno com deficiéncia visual. Os professores que participaram assinaram o Termo

de Consentimento Livre, aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Sergipe.

Tabela 3 — Quantitativo de alunos com deficiéncia

N° de alunos com deficiéncia | N°de alunos com outro tipo Ano de ingresso
visual de deficiéncia
04 25 2010
10 15 2011
05 29 2012
09 27 2013
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Fonte: Organizacdo do autor.

No ano de 2010, quatro alunos foram matriculados nos cursos de Graduagédo em Arquitetura
e Urbanismo, Engenharia de Materiais, Medicina e Pedagogia; em 2011 a Universidade passou a
contar com dez alunos na graduacdo em Engenharia Agronémica, Fisioterapia, Direito, Relacfes
Internacionais, Pedagogia, Geografia, Musica, Jornalismo, Danca e Fisica Médica; em 2012
matricularam-se cinco alunos em Comunicagdo Social-Audiovisual, Administracdo, Engenharia
Civil, Ecologia e Direito. J& no ano de 2013 foram vinte e sete alunos distribuidos nos cursos de
Acrtes, Direito, Geografia, Letras Portugués-Espanhol, Fisioterapia, Ciéncias Biologicas, Engenharia

Eletrénica, Terapia Ocupacional e Medicina.

Embora nas areas de humanas exista um maior nimero de alunos com deficiéncia visual,
esta pesquisa centra-se nos cursos de exatas nas disciplinas de Matematica Bésica, Quimica, Fisica,
Calculo | e Algebra Linear. Esse contexto leva a especificar um grupo de alunos com deficiéncia
visual (baixa visdo e cegueira) que estdo ativamente matriculados na Universidade Federal de

Sergipe.

O estudo de caso é um estudo instrumental. Segundo Yin (2005), um caso particular é
examinado para procurar discernimento para um problema ou teoria. Assim nessa situacdo podem-
se escolher varios professores ou varias escolas, mas com boa coordenacdo entre cada um dos

estudos.

Quando falamos acerca de um grupo, numa organizacdo, como foco de estudo,
estamos a utilizar a palavra numa perspectiva socioldgica, para nos referirmos a
pessoas que interagem, que se identificam umas com as outras e que partilham
expectativas em relagcdo ao comportamento uma das outras (BOGDAN; BIKLEN,
1991, p.91).

Em suas conclusdes, Duarte (2008) diz que o estudo de caso pode ser uma pertinente
contribuicdo para uma problematica e depois continuado num programa de investigagdo mais
abrangente. Para a realizacdo deste estudo, aléem de ter sido realizada uma pesquisa bibliografica
por meio do estado da arte, também foram recolhidos dados para que decisdes concernentes a esta

pesquisa fossem tomadas.
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O caminho comeca com uma revisdo minuciosa da literatura e com a proposicao
cuidadosa e atenta das questBes e objetivos da pesquisa. Igualmente importante
sera a dedicacdo aos procedimentos formais e explicitos ao realizar esta pesquisa
(YIN, 2005, p.23).

2.3. Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados foram feitos com base no conhecimento da realidade do
tema estudado. Segundo Yin (2005), a evidéncia do estudo de caso pode vir de varias fontes. De
acordo com o autor, quando o estudo provém de duas ou mais fontes, ele é caracterizado por fontes

maltiplas. Nesta pesquisa foram utilizados questionarios, entrevistas semiestruturadas e observagao.

As questOes aplicadas e discutidas no contexto da pesquisa qualitativa sdo de natureza
critica, fazendo uma breve apresentacdo no avanco da qualidade e sofisticacdo dos argumentos, pela
apresentacdo de novas ideias e questionamentos precisos e coesos relacionados ao contetdo.
Martins (2004, p.289-300) esclarece que:

A indagagdo acerca da representatividade estd relacionada as possibilidades de
generalizacdo e se baseia na nogdo estatistica de amostra. Pensar em amostra é
reportar-se a um conjunto selecionado em determinada populacéo, da qual seria
representativo. A constituicio da amostra deve ser casual, aleatéria. E possivel, por
esse ponto de vista, medir o desvio da amostra em relacéo a determinada populacéo
e empregar coeficientes que indicam com precisdo a existéncia de distor¢des ou
erros, bem como as possibilidades de efetuar uma generalizagdo em diregdo a
populagéo.

Assim, diante da diversidade de perspectivas € complexo o método de pesquisa e, de acordo

com o estudo continuo, ndo se segue um Unico modelo ou padréo de trabalho cientifico.

As entrevistas semiestruturadas foram desenvolvidas com professores e com o0s alunos
portadores de deficiéncia visual. Interessou-se saber, nas entrevistas com 0s alunos, as estratégias e
0s recursos utilizados pelos professores em sala de aula e a interacdo com os colegas. Com relacéo
as entrevistas dos professores, procurou-se descobrir as dificuldades encontradas por eles durante as
aulas com alunos deficientes visuais. Além das entrevistas foram aplicados questionarios e
realizadas observagdes nos semestres 2013.1 e 2013.2 com cerca de sessenta (60) horas de

observacao.

Yin (2005) cita, ainda, alguns exemplos de fontes que podem ser trabalhadas no estudo de
caso, como documentos, entrevistas, observacao direta e artefatos fisicos. Para o estudo de caso, é
fundamental estabelecer eventos e comportamentos humanos, verdadeiros, a fim de estreitar os

limites entre o fendmeno e o contexto, esclarecendo as evidéncias.
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Para Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica questionamentos
bésicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
questionamentos dariam frutos a novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos informantes. O
foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa o autor, afirmando que
a entrevista semiestruturada “favorece ndo so a descri¢cdo dos fendbmenos sociais, mas também sua
explicagdo e a compreensdo de sua totalidade” além de manter a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informagdes (TRIVINOS, 1987).

As entrevistas serviram para dar oportunidades a alunos e professores e para apontar as
dificuldades encontradas no decorrer da vida académica na Universidade Federal de Sergipe.
Contudo, o intuito da entrevista era tentar compreender tais dificuldades encontradas no processo de

ensino.

As entrevistas, segundo Yin (2005), focam diretamente os tdpicos de estudo de caso e
fornecem inferéncias e explanagdes causais percebidas. As entrevistas semiestruturadas foram
realizadas visando ao processo inclusivo e seus desafios, como as barreiras atitudinais e fisica na
Universidade Federal de Sergipe. As declaracfes tomadas aconteceram em dias diversificados e
sempre respeitando os horarios correspondentes ao dos entrevistados. Além de terem sido dividas

em dois grupos:

v O primeiro grupo foi constituido por trés alunos com deficiéncia visual, participantes
do curso de graduagdo em ciéncias exatas, da Universidade Federal de Sergipe.

v O segundo grupo correspondeu aos professores envolvidos com alunos com
deficiéncia visual dessa mesma instituicdo. Mas, dos quatro docentes procurados
para a entrevista, apenas trés participaram, esclarecendo questfes sobre a prética
pedagogica e formacdo continuada.

Com relagdo ao questionario para o estudo da pesquisa, destaca-se 0 seguinte:

v' Foram formuladas dezoito questdes para o primeiro grupo de alunos, contendo,
também, a identificacdo do entrevistado para fins de controle da pesquisa.
v Para 0 segundo grupo, havia doze questfes em que ja estava inclusa a identificacdo

do professor.

O segundo procedimento realizado nesta pesquisa ocorreu de acordo com as observagoes

diretas. Referindo-se a técnica que, a partir de uma observacéo espontanea, sao extraidas conclusdes

2 A identidade dos participantes da pesquisa foi preservada.
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utilizando o minimo de controle na obtencdo dos dados observados. (CUNHA, 1982). Yin (2005)

sugere que visitar o local em estudo j& € uma oportunidade para a observagdo direta.

As observacdes foram espontaneamente realizadas no ambiente natural das atividades
realizadas na institui¢do, evidenciando os individuos da pesquisa professor/aluno dentro da sala de

aula.

Assim, podemos ressaltar que 0s pontos positivos nesta fonte de dados estdo associados a
capacidade de captar acontecimentos em tempo real, além de tratar diretamente do contexto do
evento. A observacdo possibilitou a obtencdo de elementos para poder delimitar os problemas da

pesquisa, favorecendo, entdo, a construcdo de hipéteses para a questao estudada.

Logo, no caso deste estudo, o foco estava nas estratégias de ensino e nos recursos utilizados
por professores e alunos no ambiente de estudo académico. Por fim, as observacGes aconteceram

nos horarios em que os individuos da pesquisa encontravam-se dentro da sala de aula da instituicéo.

2.4. Procedimento de andlise

O processo de analise e coleta de dados foi recursivo e dindmico, além de ser altamente
intuitivo. Depois da fase da coleta de dados, os processos seguintes foram o de analise e o de

interpretacéo os quais, apesar de serem conceitualmente distintos, estdo relacionados um ao outro:

A andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilite o fornecimento de respostas ao problema proposto para a investigag&o.
Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais amplo das
respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente
obtidos (GIL, 1999, p.168).

Pode-se dizer que a analise dos dados € o processo de formacao de sentido, além de esses

dados interpretarem o que as pessoas disseram e 0 que 0 pesquisador leu e viu em suas observacoes.

Godoy (1995, p.58) explicita algumas caracteristicas principais da pesquisa qualitativa:

[...] considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave; possui carater descritivo; o processo é o foco principal de
abordagem e ndo o resultado ou o produto; a analise dos dados foi realizada de
forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; ndo requereu o uso de técnicas e
métodos estatisticos; e, por fim, teve como preocupacdo maior a interpretacdo de
fendmenos e a atribuicdo de resultados.

Neste sentindo, elaborou-se um mapeamento dos graduandos em situagéo de inclusdo que
possuem deficiéncia visual. Foram analisadas, questionadas e problematizadas as representagdes e

os discursos sobre os individuos inclusos com seus direitos de reivindicar sua presenca na devida
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instituicdo. Em seguida, destacaram-se os pontos relevantes que foram analisados com base no

referencial tedrico escolhido.
Esta pesquisa € composta por introducgéo, quatro secoes e pelas consideracdes finais:

v' A primeira se¢do falou-se sobre a deficiéncia visual e seus aspectos historicos.

v" Na segunda secdo abordou o processo do ensino superior e as politicas publicas; a
Universidade como Instituicdo Educativa e a Universidade no contexto atual, além
da inclusdo do aluno cego nos cursos de graduacdo da Universidade Federal de
Sergipe.

v Na terceira secdo explicou-se como os professores das disciplinas de exatas estdo
atuando em sala de aula, suas possibilidades e perspectivas, formagao continuada e
as questdes da educacdo inclusiva, além de algumas representacdes sobre recursos
educacionais para 0 ensino e para a aprendizagem de alunos com deficiéncia visual.

v Na quarta secdo procedeu-se a analise dos dados e, por fim, as consideracdes finais.

Com esta pesquisa, pretendeu-se, de alguma forma, contribuir com informag6es que sejam
uteis a respeito da vida académica do aluno com deficiéncia visual da Universidade Federal de

Sergipe.

Vale ressaltar que € preciso um continuo processo de conscientizacdo e sensibilizacdo ndo
sO por parte de toda a sociedade académica, mas também dos governantes e cidaddos comuns para
que tenham interesse sobre a temética da inclusdo no ensino superior — um dos caminhos para a

construcao de uma sociedade mais justa para todos.
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3. DEFICIENCIA VISUAL

N&o existem alunos iguais: ha diferencas entre alunos de uma
mesma série, entre 0s de uma mesma turma; entre distintos
momentos de um mesmo aluno. Cada aluno é um grande
complexo de fatores que abrangem as diversas areas fisicas,
afetiva, social e cognitiva; eles estdo em desenvolvimento
simultaneo e com ritmos diferentes.

Sérgio Lorenzato

Nesta secéo, abordar-se-&o os conceitos e defini¢cdes sobre a deficiéncia visual e as leis que

permitem o deficiente visual situar-se em seu ambiente social e consequentemente nos

estabelecimentos de Ensino Superior, versando, também, sobre o preconceito e as limitacdes do

individuo com deficiéncia visual.

De acordo com o Art. 3 e 4 do capitulo 1 do Decreto Federal n® 3.298, de 20 de dezembro de

1999, entende-se que:

Deficiéncia é todo e qualquer comprometimento que afeta a integridade da pessoa
e traz prejuizos na sua locomocédo, na coordenacdo de movimentos, na fala, na
compreensdo de informacGes, na orientacdo espacial ou na percepgdo e contato
com as outras pessoas. A deficiéncia gera dificuldades ou impossibilidades de
execucdo de atividades comuns &s outras pessoas, e, inclusive, resulta na
dificuldade da manutencdo de emprego. [...] Deficiéncia Visual é a perda ou
reducdo da capacidade visual em ambos os olhos em caréater definitivo e que ndo
possa ser melhorada ou corrigida com uso de tratamento cirurgico, clinico e/ou
lentes. O Decreto 3.298 considera deficiente visual a pessoa que tem dificuldade ou
impossibilidade de enxergar a uma distancia de 6 metros 0 que uma pessoa sem
deficiéncia enxergaria a 60 metros, apds a melhor correcéo, ou que tenha o campo
visual (&rea de percepcdo visual) limitada a 20%, ou com ambas as situagGes.
(BRASIL, 1999, p.238-239).

Para se entender melhor o conceito citado acima, é interessante definir deficiéncia e

deficiéncia visual, visto que os individuos da pesquisa sdo discentes com deficiéncia visual e estéo

matriculados numa instituicdo de Ensino Superior, a Universidade Federal de Sergipe.

3.1. Aspectos Historicos da Deficiéncia Visual

A respeito da deficiéncia visual € interessante discorrer um pouco sobre 0s aspectos

histéricos e sobre todo o processo das primeiras escolas ou instituicdes que acolheram esses

individuos.
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Miranda (2003) aponta que na ldade Moderna, séc. XVI e inicio do séc. XVIII, as pessoas
com deficiéncias fisicas e mentais continuavam isoladas do resto da sociedade em asilos, conventos
e albergues. Esses ambientes por ndo possuirem nenhum tratamento especializado nem programas
educacionais eram muito semelhantes a prisGes. Portanto, pode-se dizer que o nivel de negligéncia e
descaso era muito grande em relagédo a essas pessoas, mais especificamente com o deficiente visual.
Como a sociedade excluia-os totalmente, iniciou-se no séc. XVIII uma forma de tratamento para 0s

deficientes, até entdo influenciada pelas novas formas de pensamento.

Deu-se inicio entdo, a um periodo voltado para as praticas assistencialistas, ou seja, apenas
compaixdao e pena. De fato, houve interesse por educar e reabilitar esses individuos, surgindo assim,
as primeiras instituicdes como hospitais e escolas para cegos e surdos. Nesse periodo, deu-se inicio
a alguns estudos sobre deficiéncia mental (CIDADE e FREITAS, 1997).

A primeira institui¢do especializada para a educagdo de “surdos-mudos” foi fundada em
Paris, no ano de 1770, pelo abade Charles M. Eppée que desenvolveu um método educacional de
sinais e, em 1776, publicou sua obra mais importante “A Verdadeira Maneira de Instruir os Surdos-
Mudos” (MAZZOTTA, 1996).

Em relacdo ao atendimento dos individuos com deficiéncia visual, destaca-se o papel de
Valentin Hally que, no ano de 1784, fundou, em Paris, o Institute Nationale dés Jeunes Aveugles
(Instituto Nacional dos Jovens Cegos). Foi neste Instituto que, em 1829, o jovem estudante Louis
Braille (1809-1852) adaptou o codigo militar de escrita noturna, criado pelo oficial Charles Barbier,
para as necessidades dos cegos. Baseado em seis pontos salientes na célula braile, este “codigo”

possibilita sessenta e trés combinacdes.

Contando com simbologia especifica para Matematica, Musica, Quimica, Fisica, mais do
que um codigo, este importante meio de leitura e escrita compBe o sistema braile e, até hoje,
constitui-se como meio de leitura e escrita mais eficiente e Gtil para uso das pessoas cegas
(MAZZOTTA, 1996).

Durante o inicio do século XIX, brasileiros, movidos e entusiasmados pelas experiéncias
firmadas e consolidadas na Europa e nos Estados Unidos, iniciaram também atendimentos a pessoas

com deficiéncia visual, auditiva, mental e fisica.

Em 12 de setembro de 1854, Dom Pedro II, através do “Decreto Imperial n® 1.428” fundou,
no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto de Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant — IBC)
por influéncia do Ministro do Império, o Conselheiro Couto Ferraz que, por sua vez, foi despertado

por José Alvares de Azevedo, um brasileiro cego que estudara no Instituto dos Jovens Cegos de
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Paris e que educou Adélia Sigaud, filha do Dr. José Francisco Xavier Sigaud, o qual se tornou
dirigente do Instituto dos Meninos Cegos em 17 de setembro de 1854 (MAZZOTTA, 1996).

Surgiu, entdo, a partir desse Decreto, a primeira iniciativa com o objetivo de garantir as

pessoas com deficiéncia visual, no Brasil, o direito de exercer a sua cidadania.

O Instituto Benjamin Constant € uma grande referéncia no pais na promoc¢éao de cursos de
especializacdo e formacdo de professores no processo de ensino-aprendizagem. Esse instituto, ao
longo dos tempos, diminuiu preconceitos e mostrou que os deficientes visuais podiam se

desenvolver pessoal e profissionalmente.

Aranha (1995) relata que o séc. XIX ficou marcado na historia das pessoas com deficiéncia
visual, porque se percebeu que elas ndo sO precisavam de hospitais e abrigos, mas também de

atencdo especializada.

Nesse periodo, até meados do séc. XX, identificou-se a fase denominada Institucionalizacao
Parcial, caracterizada pela busca de reducdo da segregacdo imposta ao individuo deficiente e pela
énfase no movimento de insercdo dessas pessoas em escolas especiais comunitarias ou em classes

especiais nas escolas publicas.

Apenas a partir de meados do séc. XX, foi possivel identificar, dentro das politicas sociais, a
conquista e o reconhecimento de alguns direitos atraves de medidas isoladas e implementadas por
individuos ou grupos (MAZZOTTA, 1996).

3.2. Baixa Visdo e Cegueira

Com relacdo aos sentidos do homem, para alguns, a visdo € um dos mais importantes, pois
viver sem esse sentido é considerar-se impotente, incapaz de realizar qualquer atividade; para
outros, ndo ter visdo € viver sempre superando seus proprios medos, mostrando que é capaz de
realizar situacdes cotidianas como qualquer outro ser dito vidente, mas sempre agindo dentro de
seus proprios limites. Aristételes e Locke acreditavam profundamente que a visdo era o sentido
mais importante, e ambos afirmavam que s através dela se poderia ter um conhecimento
apropriado do mundo (LIMA e SILVA, 2000).

As vezes, por falta de informag&o ou até mesmo ignorancia, as pessoas, quando pensam na
cegueira, imaginam que esses individuos com essa deficiéncia veem tudo escuro, sem faiscas
algumas de luz, acreditando que a pessoa cega vive em total escuriddo; atitude completamente

erronea, visto que existem pessoas que apresentam tipos diferenciados de deficiéncia visual.
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A baixa visdo € um dos tipos de deficiéncia visual. As pessoas com essa deficiéncia buscam
utilizar algumas estratégias e recursos especificos, mas existem outras que mostram diferencas e se
adaptam a alguns fatores como: visdo cromatica, adaptacdo ao claro e ao escuro, sensibilidades a
contrastes e etc. Além disso, é importante conhecer todo o0 processo, para que se devam usem
recursos adequados no sentido de favorecer uma melhor qualidade de vida as pessoas que possuem
essa deficiéncia.

Embora muitos achem que haja uma relacdo de desvantagem entre uma pessoa que possui
deficiéncia e outra que ndo a possui, ndo decorre do preconceito e exclusdo que provém do contexto
atual no qual a pessoa com deficiéncia vive; o preconceito e a exclusdo resultam da deficiéncia e da
incapacidade de cada pessoa. Assim, podemos conceituar a deficiéncia visual como um processo
definido como a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da visdo e que ndo possa ser

corrigida com nenhum tipo de procedimento cirurgico.

De acordo com Castro (2004, p.44-45):

A deficiéncia visual pode ser conceituada como reducdo ou perda total da
capacidade visual decorrente de imperfeicdo no 6rgdo ou no funcionamento do
sistema da visdo. Por outro lado, a redugdo da capacidade visual pode ser
classificada, de acordo com a intensidade em deficiéncia visual leve, moderada,
profunda ou severa. Os portadores de deficiéncia visual sdo geralmente
classificados como portadores de visdo subnormal ou cegueira. Sob o enfoque
educacional, a cegueira representa a perda total ou residuo minimo de visdo que
leva o individuo a necessitar do método Braille e de outros meio de leitura e
escrita.

Diante de diversos estudos ja realizados, pode-se comprovar que a deficiéncia visual pode
ser leve, moderada, profunda e severa. Mas, diante da falta de informacGes, grande parte das
pessoas V€ a cegueira como Unica, por isso, estudos vém sendo realizados cada vez mais com 0
intuito de orientar a sociedade e esclarecer a todos que a cegueira ndo é o unico tipo de deficiéncia
visual. Castro (2004, p.47) diz:

S&o multiplas as causas das doencas oculares: podem ser congénitas, de natureza
genética ou ambiental, ou entdo adquirida durante o desenvolvimento. Pode tratar-
se de problemas de refracdo, lesdo no globo ocular, nervo O6tico ou ainda
traumatismo nos olhos, adquirido nos esportes, por queimaduras, ou acidentes
domeésticos. Tratando-se de adaptacdo a vida, caso o individuo néo tenha associada
a deficiéncia visual ocorre a compensacdo com outros sentidos, como o tato, a
audicéo e o olfato.

As causas das doencas visuais sdo diversas e quase infinitas, levando as pessoas com
deficiéncia visual a sofrer muito para adaptar-se ao meio em que vivem. Ainda, segundo Barbosa
(2005, p.33):
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A Dbaixa visdo significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor dptica; os casos em que a somatdria da medida do campo visual, de ambos
os olhos, for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de dois ou mais
fatores acima citados.

Segundo o Artigo 5°, Alinea C, do Decreto Federal n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004, o
qual regulamenta as leis n° 10.048, de 8 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo de acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, e da outras providéncias, a baixa visdo corresponde a acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no

olho de melhor viséo e com a melhor correcdo Optica (BRASIL, 2010).

De acordo com a citacdo acima, a acuidade visual diminui e a visdo de cores pode ser
prejudicada com possiveis alteragdes de sensibilidade a contrastes, dificultando a possibilidade de

leitura e também o reconhecimento de reconhecer pessoas.

Segundo estudos de (SOUZA e PRADO, 2008), as causas congénitas da deficiéncia visual
séo:



Quadro 1 — Causas congénitas da deficiéncia visual

Albinismo Patologia caracterizada pela deficiéncia na pigmentagdo da iris,
0 que resulta em grande sensibilidade a luz.
Ausénci ma formaca luz.
Aniridia uséncia ou ma formagéo da lu

P Deterioraca rt t rt nervo oéptico.

Atrofia Optica eterioracdo de parte ou de todas as partes do nervo optico
Opacidade total ou parcial do cristalino, causa do embagamento

Catarata

da visdo.

Coriorretinite

Inflamacé&o da coroide e retina, que atinge a macula, geralmente
causada por toxoplasmose.

Macular
. Os olhos desalinhados impedindo a fusdo da imagem.
Estrabismo
Aumento anormal da pressao intraocular.
Glaucoma

Hipermetropia

Erro de refracéo que dificulta a focalizagdo de objetos
préximos.

Miopia

Anomalia de refracdo ocular, em que a imagem se forma antes
da retina, dificultando a visdo a distancia.

Retinose Pigmentar

Degeneracédo e atrofia da retina, que a partir de sua regido
periférica, provoca o afunilamento gradativo da visdo.

Rubéola Materna

Infeccdo febril e virdtica que pode provocar a deficiéncia
visual.

Sifilis

Doenca infecciosa que pode causar a paralisia do nervo
oculomotor.

Toxoplasmose

Doenca infecciosa que pode causar inflamacéo da retina, e
deficiéncia visual.

Fonte:

SOUZA e PRADO, 2008, p.13-15.
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Quadro 2 — Causas adquiridas da deficiéncia visual
Ambliopia (olho preguicoso): disfuncéo caracterizada pela perda ou

reducdo da visdo, sem o olho apresentar qualquer leséo
perceptivel. Pode ocorrer o estrabismo.

. . Doenca ocular que provoca visdo variavel ou embacada,
Ansiometropia .
causada pela diferenca acentuada de grau entre os olhos.

. . Séo variagBes na curvatura dos meridianos da cdrnea, que
Astigmatismo : x - .
podem causar distor¢do e embagamento da visao.

Opacidade do cristalino que causa o embacamento da visao,
Catarata L . . L
podendo ser corrigida através de cirurgia, implantando-se uma
lente artificial na parte interna da estrutura capsular do
cristalino.

S Inflamag&o na conjuntiva.
Conjuntivite amagao na conjuntiva

Deslocamento de Retina E a separagéo entre as diferentes camadas da retina,
decorrente de inflamag6es e infecces.

. Doenca metabdlica que pode levar as diversas alteragdes
Diabetes ¢ g virs)uais ¢

Glaucoma Resultado de doengas que atingem o nervo 6tico e
aumentam a presséo do olho, comprimindo e danificando as

células nervosas e, consequentemente, a perda da visao.

Preshiopia (vista Falha retrativa do olpo que provoca a perda de elasticidade
cansada) e do poder de acomodagao do cristalino, que afeta pessoas com
40 anos ou mais podendo ser precoces em pessoas com
hipermetropia ou diabetes.

Doenca manifestada por presenca de tumor maligno na

Retinoblastoma retina de um ou dos olhos, aparece geralmente antes do cinco
anos.
. . Qualquer forma de lesdo ndo inflamatoria da retina, de
Retinopatia da . . -
Prematuridade ordem degenerativa, provocada por irregularidades no aporte
sanguineo e, geralmente, associada ao excesso de oxigenagdo

em bebés prematuros mantidos em incubadoras.

Doenca aguda virdtica, com evolugao febril que pode levar

Sarampo a cegueira.
~ Deslocamento parcial do cristalino que afeta os principais
Subluxacéo do . de refracs daca dend
Cristalino mecanismos de refragéo e acomodagao, podendo causar
hipermetropia.

Doenca infecciosa causada por protozoério, frequente em
Toxoplasmose e S )

animais e transmissivel ao homem através de suas fezes, carne
crua ou mal cozida.

Traumatismos Diversos Causadas por acidentes de automével, de trabalho ou arma
de fogo, quedas, perfuracGes, queimaduras, etc.

Fonte: SOUZA e PRADO, 2008, p.13-15.

Dados do Instituo Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2010, no Brasil, mais de 6,5

milhdes de pessoas tém alguma deficiéncia visual. Do total dessas pessoas:
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v 528.624 sdo incapazes de enxergar (cegos);

v 6.056.654 pessoas possuem grande dificuldade permanente de enxergar (baixa visdo
ou visdo subnormal);

v Qutros 29 milhdes de pessoas declararam possuir alguma dificuldade permanente de

enxergar, ainda que usando 6culos ou lentes.

A tabela a seguir informa o quantitativo de pessoas com deficiéncia visual por regifes do

Brasil.

Tabela 4 — Deficientes visuais por regides do Brasil

Deficientes visuais por regido Total % Populagdo local
Norte 574.823 3,6
Nordeste 2.192.455 4,1
Sudeste 2.508.587 31
sul 866.086 3,2
Centro-Oeste 443.357 32

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Segundo esses dados, o Nordeste € a regido com maior percentual de pessoas com
deficiéncia visual. Em sequéncia, a regido norte, com 3,6%; depois 0 centro-oeste e sul, com 3,2%

e, por ultimo, a regido sudeste com 3,1% de sua populacéo (IBGE, 2010).

E interessante que, a partir dessas informacdes haja estudos de uma avaliacdo quantitativa e
qualitativa para buscar possibilidades de melhora na funcionalidade da visdo. Ja que a baixa visdo
pode acarretar a perda de campo visual e comprometer a visao central, pois sabe-se que o campo

visual é area total da visao.

Segundo a Organizacdo Mundial da Satide (OMS), cerca de 40 a 45 milhdes de pessoas, no
mundo, sdo cegas, e outras 135 milhdes sofrem limitagcOes severas de visdo. Essa mesma
Organizacdo revela ainda que a cada cinco segundos uma pessoa se torna cega e que, do total de
casos de cegueira, 90% ocorrem nos paises emergentes e/ou subdesenvolvidos. Entretanto, a OMS
aponta que, se houvesse um maior nimero de acdes efetivas de prevencdo e/ou tratamento precoce,

80% dos casos de cegueira poderiam ser evitados.

Ha& alguns casos de deficientes visuais que séo privados de determinadas situacfes por se
sentirem incapazes de se manterem sozinhos. Nesses casos, a falta de informacdo as vezes, do

préprio deficiente visual e de algumas pessoas da sociedade, faz com que esses deficientes
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desenvolvam e usem mais 0s outros sentidos com o proposito de desmitificar a concepcéo de que é

sO com a visdo que se pode atingir um determinado padréo de desenvolvimento.

De acordo com Rabéllo (2003, p.67):

Hoje, estar no mundo sem dispor da visdo como sentido predominante implica
conviver com a incapacidade da sociedade de lidar com a diferenca, com o
desconhecimento sobre caracteristicas do deficiente visual, sobre a forma do
deficiente perceber e relacionar-se com o mundo [...].

Assim, pode-se dizer que o problema que as pessoas dizem existir sobre a deficiéncia nao
estd nelas e nem na sociedade, mas sim, no processo de como se relacionar com a propria
deficiéncia.

A auséncia da visdo que se manifesta durante os primeiros anos de vida é considerada

cegueira congeénita. Ja a cegueira adventicia, conhecida como cegueira adquirida, é a perda da visao

de forma imprevista ou repentina, ocasionada de forma acidental ou causas organicas.

A cegueira congénita pode ser causada por lesdes ou enfermidades que comprometem as
funcdes do globo ocular. Dentre as principais causas, destacam-se a retinopatia da prematuridade, a
catarata, o glaucoma congénito e a atrofia do nervo dptico. Trata-se de uma condi¢do organica

limitante que interfere significativamente no desenvolvimento infantil (BRASIL, 2010).

Uma das consequéncias da cegueira congénita é a auséncia de imagens visuais, 0
que revela outro modo de perceber e construir imagens e representacdes mentais.
Uma pessoa cega congénita constroi imagens e representacdes mentais na interacéo
com o mundo que a cerca pela via dos sentidos remanescentes e da ativacao das
fungdes psicolégicas superiores. A memoria, a atencdo, a imaginagdo, o
pensamento e a linguagem sdo sistemas funcionais dinamicos que colaboram
decisivamente para a organizagdo da vida em todos os aspectos. (p. 31).

Durante o desenvolvimento da crianca cega, a atencdo dos pais e/ou responsaveis deve ser
redobrada, porque havendo displicéncia, descuido ou, até mesmo, negligéncia, e sem um
acompanhamento minucioso e adequado no sentido de estimula-la por meio do contato fisico e da

fala, o desenvolvimento cognitivo dessa crianca sera afetado.

Despret (1999) apresenta uma concepgéo de heranga que separa as ideias de historicidade e
de origem na historia. Para elucidar este assunto, a autora narra uma fabula que pode ser resumida
assim: um homem muito velho, proximo da morte, retne seus trés filhos para dividir com eles os
seus Unicos bens que sdo onze camelos. Ao primogénito, deixa metade dos bens; um quarto ao filho
do meio e um sexto para o mais novo. Quando o pai morre, os filhos ficam atonitos. Como dividir

esta heranga? 11 camelos ndo sdo divisiveis por dois, por quatro nem por seis, como podiam 0s
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filhos partilhar a heranca conforme a vontade do pai? Atonitos, os filhos decidem procurar ajuda
recorrendo aos conselhos de um sabio. Este lhes diz que a Unica coisa que pode fazer é dar-lhes o
seu velho camelo, desdentado, magro, mas muito valioso uma vez que ele ira ajudar os jovens na
divisdo da heranca. Com o presente recebido do sabio os filhos somam 12 camelos e podem
finalmente dividir a heranga segundo a vontade do pai: 0 mais velho recebe seis camelos; o do meio
fica com trés; e o mais novo herda dois camelos. Ao final da divisdo o camelo desdentado é

devolvido ao velho sabio como forma de reconhecimento e gratid&o.

Essa fabula levanta a questdo acerca da transmissdo através da heranca familiar. Os filhos
recebem do pai algo que ndo pode ser transmitido sem se transformar. A heranca ndo esta dada,
antes deve ser construida a partir do 12° camelo. Este por si s6 ndo ¢ a solugdo do problema, mas

sim aquilo que transforma o problema de modo a que ele possa ser solucionado.

Segundo Despret (1999), “... uma heranga se constroi e tudo o que participa desta construgao
torna-se um devir possivel desta heranca...”. Diante desta fabula também se pode dizer que heranca

de pais para filhos provém geneticamente de seus pais.

A cegueira adquirida caracteriza-se pela perda da visdo ocorrida na infancia, na
adolescéncia, na fase adulta ou senil. Dentre suas principais causas, destacam-se as doencas
infecciosas, as enfermidades sistémicas e os traumas oculares. (BRASIL, 2010, p.31). Diante deste
conceito a auséncia da visdo é considerada por muitos um fator de dependéncia, mas diante das
diversas circunstancias do mundo moderno ndo se pode considerar a cegueira como um fator

preponderante de dependéncia de outro alguém.

Segundo Vygotsky (1995, p.74):

[...] a cegueira ndo é apenas a falta da vista (0 defeito de um 6rgédo especifico),
sendo que assim mesmo provoca uma grande reorganizacdo de todas as forgas do
organismo e da personalidade.

Diante de tantas situacdes e conceitos adversos sobre a cegueira congénita ou adquirida, é
importante dizer que, de forma lenta ou brusca provocada por tantas situacbes do cotidiano,
mudancas, as vezes, acontecem radicalmente transformando toda a rotina tanto no contexto pessoal,

familiar e social, como no educacional e profissional.

De acordo com Vygotsky (1997), a cegueira deve ser compreendida como uma fonte
reveladora de atitudes, uma forga motriz para a superacdo de obstaculos e dificuldades, mais do que

uma deficiéncia, defeito ou insuficiéncia de um 6rgéo ou funcéo.
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Com isso, pode-se dizer que o deficiente visual € um ser pensante, provido de muitas
informacdes e de ideias que podem muito bem contribuir ndo s6 para o seu desenvolvimento
pessoal e intelectual, como também para o desenvolvimento e o progresso de vidas em sociedade;
conseguindo também construir significados a partir da comunicagdo com outros grupos sociais

como qualquer outro ser vidente.

Por isso, ndo se deve rejeitar ou isolar um deficiente visual por causa de sua deficiéncia ou
por qualquer outro motivo, pois seus conhecimentos sdo construidos a partir de relagdes entre

grupos sociais.

3.3. A Pessoa com Deficiéncia Visual e o Processo de Construcdo do Conhecimento
Educacional

Com a globalizacdo e, consequentemente, com as novas exigéncias sociais, um novo olhar
sobre o processo de construcao e reconstrucdo da educacédo esta sendo construido no Brasil. Dessa
forma a Educacéo Inclusiva comecou a ganhar forca no final da década de 1980, quando estudantes,
com algum tipo de deficiéncia, passaram a frequentar a escola regular na perspectiva de haver

inclusdo e novas aprendizagens a partir das interagdes.

Segundo Mantoan (2005, p.24-25):

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educagdo
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia
fisica, para 0s que tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas
as minorias e para a crianca que é discriminada por qualquer outro motivo.

A escola é o reflexo da vida em sociedade. Assim, nesta perspectiva a educagdo inclusiva

pode ser um grande avanco para todos diante da experiéncia com a diferenca.

Freitas (2004) traz a ideia da diferenca como marca da diversidade, considerando que todos
somos iguais em termos de direitos, e diferentes pelas particularidades de cada um, demonstrando

que ser diferente ndo € apenas ter algum tipo de necessidade especial.

Portanto, entende-se que ha necessidade de que a inclusdo se efetive, superando os

obstaculos impostos pelo preconceito gerado pelo proprio sistema de ensino atual.

O Art. 3° da Resolugéo n° 2, de 11 de setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes

Nacionais para a Educacgdo Especial na Educagdo Basica, entende que
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a educacao especial é uma modalidade da educagdo escolar, entende-se como um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos
e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao bésica. (BRASIL, 2001,

p.1)

Assim, fica claro que as leis e normas, que regem a educacdo e a sociedade no nosso pais,
amparam e defendem o processo de inclusdo, tanto social quanto educacional, de pessoas com
diferentes tipos de deficiéncias. Mas, para que isso realmente ocorra, compreende-se ser necessario
um processo de conscientizacao dos individuos e de desmistificacdo das deficiéncias.

Ha algum tempo o processo de inclusdo jd& vem acontecendo em muitas escolas e
universidades, embora se perceba que essa inclusdo se da apenas pelo fato de os alunos deficientes
serem inseridos em turmas de ensino regular com direito a um acompanhante. Esse processo de
inclusdo atinge, também, os cursos de formacdo de professores porque € nesse instante que o
educador apresentara caracteristicas fundamentais para que sua atuacdo em sala de aula seja cada

dia aperfeicoada.

Mudangas vém revolucionando o processo de ensino e aprendizagem, provocando alteracfes
curriculares que serdo sentidas na pratica pedagogica. Nesse sentido, também, ocorreram e vém
ocorrendo movimentos com o objetivo de que a inclusdo escolar e social de alunos com deficiéncia
envolva todas as areas do ensino. E, para que de fato essa inclusdo aconteca, fazem-se necessarias
algumas mudancas e/ou adaptacGes tanto didaticas, curriculares e pedagdgicas, quanto de
concepcdes dos professores, da sociedade e dos proprios educandos.

Os futuros professores, durante a formacdo inicial, necessitam discutir, compreender e
vivenciar a Educacdo Inclusiva em instituicdes na busca de subsidios para a melhoria da qualidade
de ensino. Assim, eles estardo preparados para enfrentar diferentes deficiéncias no ambiente

escolar.

N&o se pode pensar que a inclusdo é um faz de conta nem tampouco um simples discurso. E
necessaria a construcdo de possibilidades concretas de trabalho para o professor que esta em sala de
aula. Dessa forma, poder-se-d40 buscar novos conhecimentos nas universidades, novas
oportunidades de vivenciar diferentes praticas inclusivas, ocasionando um grande avango no

processo de incluséo.

As discussOes em busca de alternativas para que se tenha um progresso na melhoria desses

cursos de formacdo de professores, no que se refere a educacdo especial, ainda estdo travadas no
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interior das Universidades, pois quando se buscam melhorias para os cursos de licenciatura, ou seja,
quando se pretende fazer algo dindmico e inovador com intuito de proporcionar uma formacéo de
qualidade, surgem vérias consideracGes sobre mudancas curriculares como se a simples
reformulacdo do curriculo representasse o “passaporte” para a tdo almejada melhoria da qualidade

do ensino dos cursos (OLIVEIRA e COSTA, 2007).

Pressupostos como esses implicam desafios para as escolas de ensino regular, visto que além
de atender a comunidade de alunos, devem atender a seu objetivo, que é de proporcionar um ensino

de qualidade para todos.

Portanto, é de grande relevancia que se aperfeicoem as a¢des pedagogicas. Nesse sentido, é
imprescindivel buscar novas alternativas metodoldgicas para que se tenha um ensino de qualidade

nas areas de exatas no Ensino Superior.
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4. ENSINO SUPERIOR E A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA
VISUAL NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

As finalidades do sistema educacional sdo as afirmacgdes de
principio sobre as fungdes que este deve desempenhar,
compiladas na Constituicao e nas leis que a desenvolvem

César Coll

Nesta secdo, serdo abordadas as politicas publicas e a inclusdo da pessoa com deficiéncia
visual no ensino superior e, consequentemente, apresentar-se-do as finalidades das universidades no

contexto atual.

As universidades, seja por tradicdo ou pela importancia que exercem quanto a producdo e
transmissdo de conhecimentos, buscam transformar a sociedade e acompanhar as transformacées

decorrentes das mudancas de paradigmas que se instalam ao longo dos tempos.

A partir do século XX os principais referenciais enfatizavam melhor uma educacgéo de
qualidade para todos. Construindo, assim, uma discussdo de politicas educacionais e reforcando um
modelo concreto de educacdo para o nivel superior, ao definir metas, estratégias, planos de acgdes,
recursos e avaliagdo (JANNUZZI, 1992, p.254).

O Ensino Superior é oferecido por universidades, centros universitarios, faculdades,
institutos superiores e centros de educacdo tecnoldgica, podendo o estudante optar por trés tipos de

graduacdo: Bacharelado, Licenciatura e Formacao Tecnoldgica.

Além da forma presencial, em que o aluno deve ter frequéncia de no minimo setenta e cinco
por cento das suas aulas e avaliacdes, ainda é possivel se graduar pelo Ensino a Distancia (EAD). E
a Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior (SERES) a responsavel por garantir
que toda a legislacédo educacional seja cumprida, assegurando ao aluno melhor qualidade de ensino

nos cursos de nivel superior.

O processo de expansdo das instituicbes de Ensino Superior faz com que diversas
modalidades de ensino busquem alternativas de transformagdes no processo de formacdo dos alunos

e professores, nos curriculos e nos seus planos de desenvolvimento.

Como a escola esta aberta para todos, qualquer aluno interessado em cursar o nivel superior
pode ingressar numa instituicdo educacional de diversas formas. As mais tradicionais sdo as provas
de Vestibular e a utilizacdo do ENEM. A diferenca entre esses concursos reside no fato de que o

primeiro avalia 0s conhecimentos das disciplinas cursadas pelo aluno no Ensino Médio; o segundo,
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Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), aplicado pelo governo federal, tem por objetivo avaliar
os estudantes de escolas publicas e particulares do ensino médio ndo somente em relacdo a
aprendizagem de contetdos basicos como também verificar as competéncias e habilidades que o
aluno domina ao sair do nivel médio. Ha ainda uma terceira forma de ingressar no nivel superior
que é pelo sistema de Selecdo Unificada (SISU) — processo organizado pelo Ministério da Educacao
(MEC) que seleciona os estudantes para universidades por meio da nota obtida no ENEM.

Buscando uma proposta de dimensao Inclusiva, as instituicbes de Ensino Superior tracam
planos especificos. Na atual politica de acessibilidade o Governo Federal apoia e consolida
programas de inclusdo para pessoas com deficiéncia. Esse fato requer das instituicbes e dos
profissionais do Ensino Superior, adequacdes e atualizacbes constantes, visando ndo sé ao
acompanhamento dos avancos tecnologicos nem propriamente dos especificos de suas areas de
conhecimento, mas também das novas demandas sociais que emergem em funcdo da busca pelo

conhecimento.

4.1. Politicas Publicas e a Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia Visual no Ensino Superior

Nas diferentes areas do conhecimento, transformacdes educacionais vém acontecendo ao
longo dos anos: mudangas nos pardmetros curriculares nacionais, na legislacdo referente a

acessibilidade a escola, mudancas na obrigatoriedade do ensino.

Existe o direito de “educacdo para todos”. A abertura das instituicbes e escolas para as
diferencas tornou-se realidade, principalmente, em decorréncia da legislacdo e das politicas
publicas. Esse fato impds uma mudanca radical nos processos de ensino e aprendizagem, incluindo
uma proposta de ruptura entre as fronteiras existentes em diferentes disciplinas, entre o saber e a

realidade.

Em se tratando de educagdo inclusiva, é importante refletir sobre os impactos das agdes de
politicas publicas para professores e alunos. Entretanto, a legislagdo assinala que o professor deve
dominar suas restricdes pessoais as diferencas, aliadas a dominios metodologicos e conhecimentos

pedagdgicos capazes de dar conta das distintas necessidades de seus alunos.

As implicagfes da educagdo inclusiva para os educadores levam a construgdo de uma
pedagogia diferente. Nesse contexto, ainda muito recente, o que se espera dos professores é uma
postura de aceitagdo da proposta inclusiva na educacdo, com atitudes de engajamento, de
acolhimento a diversidade e com abertura para exercitar praticas inovadoras em sala de aula
(PIMENTEL, 2012, p.140).
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Diante de inumeras pressdes politicas, sociais e educativas, atualmente tém-se tomado
medidas legislativas que atestam o direito as pessoas com deficiéncia frequentarem as instituicGes

de ensino. Isso é um fato que cresce a cada dia.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no Capitulo Il da Educacédo, da Cultura e do desporto,
Artigo 205, prescreve que “a educagio ¢ direito de todos e dever do Estado e da Familia.” Em seu
Artigo 208, prevé mais especificamente que “[...] o dever do Estado com a educagdo serd efetivado
mediante a garantia de: [...] atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) mais recente — Lei n°. 9.394 de
20/12/1996 — conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares de ensino dando
énfase, no Capitulo V, especialmente, & Educacdo Especial. Referencia no Artigo 59, que “[...] os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996).

A legislacdo existe, mas a educacdo inclusiva baseia-se em fatores mais abrangentes do que
somente os legislativos. Sendo assim, esse tipo de educacdo impde a “demolicdo” dos discursos

educacionais que excluem as diferencas.

No Brasil, com base na legislacéo, o ensino inclusivo despontou como realidade, trazendo
em seu bojo ndo s6 a aceitacdo das diferencas, os questionamentos sobre a capacitacdo dos
professores e sobre os modelos de aprendizagem e adequacges vigentes nas escolas, como também

sobre as responsabilidades das familias e da sociedade nesse processo.

Falar sobre inclusdo é falar de diversidade, de integracdo. A interacdo social € essencial
nesta dindmica, uma vez que favorece aprendizagens significativas e a expressdo de multiplas
linguagens: verbal, corporal, bem como a afetividade, a criatividade, a imaginacdo que, segundo
tedricos como Piaget, Vygotsky, Wallon, dentre outros, constituem fungfes mentais superiores,
tipicamente humanas (LA TAILLE, 1996).

Para Vygotsky (2003, p.53) “o exercicio pleno da criatividade esta intimamente relacionado
com a aprendizagem: Os mecanismos de controle ndo séo fixos e padronizados, mas sim oscilantes
e difusos, exigindo estratégias de enfrentamento capazes de ensejar mdltiplas acGes. Estas
estratégias de enfrentamento carregam em seu bojo a importancia do reconhecimento do outro, o
respeito, a tolerancia. Para ampliar a reflexdo aponta-se: essas questdes sdo reais, ou trata-se de

mais uma oposi¢ao bindria entre inclusao e exclusdao?”
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A acessibilidade as informagGes é regulamentada pela Lei n° 10.098\2000 de Acessibilidade
no Capitulo I, do Artigo 1 e 2, no Capitulo VII, nos Artigos 17 e 18 (BRASIL, 2000):

Art. 1 — Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construcédo e reforma de edificios e nos meios de transporte e
de comunicagdo. Art. 2°Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes
definigdes: | — acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagéo,
com seguranga e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacbes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Il — barreiras: qualquer
entrave ou obstaculo que limite ou impega o acesso, a liberdade de movimento e a
circulagdo com seguranca das pessoas, classificadas em: a) barreiras arquitetonicas
urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espacos de uso publico; b)
barreiras arquitetbnicas na edificacdo: as existentes no interior dos edificios
publicos e privados; c) barreiras arquitetdnicas nos transportes: as existentes nos
meios de transportes; d) barreiras nas comunicacdes: qualquer entrave ou obstaculo
que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens por
intermédio dos meios ou sistemas de comunicagdo, sejam ou ndo de massa; 1 —
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que temporéaria ou
permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-se com o meio e de
utilizd-lo; IV — elemento da urbanizacdo: qualquer componente das obras de
urbanizacdo, tais como os referentes a pavimentacdo, saneamento, encanamentos
para esgotos, distribuicdo de energia elétrica, iluminacdo publica, abastecimento e
distribuicdo de &gua, paisagismo e 0s que materializam as indicacdes do
planejamento urbanistico; V — mobilidrio urbano: o conjunto de objetos existentes
nas vias e espacos publicos, superpostos ou adicionados aos elementos da
urbanizacdo ou da edificacdo, de forma que sua modificacdo ou traslado néo
provoque alteragdes substanciais nestes elementos, tais como seméaforos, postes de
sinalizacdo e similares, cabines telefonicas, fontes publicas, lixeiras, toldos,
marquises, quiosques e quaisquer outros de natureza analoga; VI — ajuda técnica:
qualquer elemento que facilite a autonomia pessoal ou possibilite 0 acesso e 0 uso
de meio fisico. Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as pessoas portadoras de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo, para garantir-lhes o direito
de acesso a informacédo, a comunicagdo, ao trabalho, a educacéo, ao transporte, a
cultura, ao esporte e ao lazer. Art. 18. O Poder Publico implementara a formacéo
de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacéo direta & pessoa portadora
de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, acompanha e complementa esta legislacao

determinando que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001, p.39-40).

Apesar de as normativas garantirem o0 acesso dos educandos aos sistemas de ensino e
estabelecerem critérios que garantam a permanéncia das pessoas com deficiéncia, faz-se necessario

que esses sistemas de ensino sejam atualizados.

As instituicbes sdo representadas socialmente pelos seres humanos. No caso das
universidades, sdo os representantes politicos de nosso pais em concomitancia com os professores,
agentes diretamente responsaveis por acompanhar o processo de inclusdo e por fazer cumprir, na

pratica, as discussdes humanistas tdo presentes nos centros académicos.

Na década de 1990 intensas mudancas aconteceram na vida de pessoas com deficiéncia.
Diante dessas transformacdes, passou-se a ressaltar a valorizacdo da independéncia e da autonomia
e, também, a acreditar numa sociedade em que pessoas deficientes ou ndo pudessem contribuir para

0 processo de participacdo e inclusdo social (SASSAKI, 2004, p.148).

WERNECK (2003) Uma sociedade considerada inclusiva seria aquela que fornecesse meios
para que cada cidaddo exerca o direito de contribuir com o seu melhor talento para o bem comum.
Assim, a sociedade teria seu papel importante para viabilizar os meios de superacdo das
dificuldades do dia a dia.

De acordo com as grandes demandas e as mais variadas transformacg6es sobre o processo de
educacdo inclusiva, ja é perceptivel o surgimento de novas possibilidades, que proporcionam uma
melhor compreensdo do mundo em que vivemos. E, de acordo com este processo educativo,

comenta-se que 0 ensino

[...] nos niveis basico e superior, ndo pode continuar ignorando o que acontece ao
seu redor, anulando e marginalizando as diferencas. E muito menos desconhecer
que o aprender € expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos representar o
mundo a partir de nossas origens, valores e sentimentos (BARANAUSKAS et al.,
2009, p.12)

O acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia visual no ensino superior visam a
importancia de agfes inclusivas na superacdo de dificuldades em nossa sociedade. Portanto, a
universidade deve atuar de forma que garanta a autonomia e independéncia daqueles que nela

estudam e em se tratando de pessoas com deficiéncia, essa atuacdo ndo pode ser diferente.
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4.2. A Universidade Federal de Sergipe como Instituicdo Inclusiva

Diante do contexto, a Universidade Federal de Sergipe instituiu programas de acfes
afirmativas para garantir o acesso de grupos minoritarios atraves do Sistema de Cotas na Resolucéo
n° 80/2008/CONEPE, iniciado no Processo Seletivo de 2010. Mediante isso, esta registrado na
Resolugdo 80/2008, no ano de 2007, que a reitoria da Universidade Federal de Sergipe constituiu

uma comissao para pensar um modelo de Programa de Ac¢des Afirmativas.

A comisséo foi criada pela Portaria 1110/07, denominada como responsavel pela elaboracéo
de estudos e propostas para a universidade. Em conformidade com a portaria, a Comissdo do PAAF
passou a ser composta por representantes de cada um dos centros de estudo, do sindicato dos
professores, do sindicato dos funcionarios e do DCE, sendo coordenada pelo Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros — NEAB.

Cabe salientar que através de discussdes e pesquisas concluiu-se que existiam profundas
distorgdes no que diz respeito ao acesso a universidade publica em Sergipe visto que 80% dos
alunos que formavam o Ensino Médio da rede publica estadual, apenas 40% ingressam na
Universidade Federal de Sergipe. Observando ainda que em alguns cursos o numero de ingressos de

candidatos do sistema publico do ensino basico chega a apenas 2%.

Com relacdo a questdo étnico-racial e a de pessoas com deficiéncia, identificou-se também
que alguns grupos étnicos e os dos deficientes fisicos estdo representados de maneira
desproporcional na universidade publica, levando-se em conta os nimeros da populacdo do Estado
em condicdes de realizar, anualmente, o vestibular. Isso foi constatado ao verificar as estatisticas do
INEP.

Seguindo uma tendéncia nacional de identificacdo dos motivos destas distor¢des, 0 CONEP,
em conjunto com a comunidade académica da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e com o
Programa de Ag¢des Afirmativas da mesma instituicdo, elaborou algumas propostas diretas de agdes

com o objetivo de melhorar as propostas relacionadas a inclusao.

Diante dessas propostas, a PAAF ficou compreendida como um conjunto de acdes e
procedimentos para 0 acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia, oriundos de escola
publica. Os estudantes pardos, pretos e indigenas, também passaram a ter acesso as universidades

pelo sistema de cotas.

Assim, o processo de todas as politicas de permanéncia destinado aos alunos cotistas na

universidade, bem como as politicas de acompanhamento da vida universitaria de tais alunos, busca
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melhorar a forma de acesso aos cursos da Universidade Federal de Sergipe (UFS), dando mérito a

instituicdo ao considerar a definicdo de critérios descritos acima.

O quantitativo da reserva das vagas totais dos cursos de graduacdo para alunos que tenham
cursado integralmente o ensino médio e/ou que tenham no minimo quatro anos do ensino
fundamental em institui¢des pablicas estaduais e municipais de ensino é de 50%. O candidato que
desejar fazer a inscricdo no processo seletivo devera optar por essa reserva. No entanto, no ato da

matricula o aluno devera comprovar a CCV que realizou os estudos dele na escola publica.

De acordo com outro quantitativo, 70% (setenta por cento) das vagas reservadas para alunos
de cotas sociais de todos os cursos de graduacdo, 30% serdo para aqueles que se autodeclarem
pardos, negros ou indigenas, estando cientes de que no ato da inscricdo eles devem comprovar,
também, a CCV a cor ou raca em que se consideram inseridos dentro de seu grupo étnico-racial. Ha
apenas uma reserva de vaga para o aluno com deficiéncia o qual confirmara que é oriundo da escola

publica e com as mesmas condic¢Bes dos optantes da cota social, conforme legislagdo em vigor.

Para atingir tais objetivos, a Comissdo do PAAF, amplamente representada por diversos
setores da Universidade Federal de Sergipe, busca fazer o acompanhamento institucional do
programa, avaliando e propondo formas de divulgacéo e operacionalizacdo do acesso e das politicas
de permanéncia, bem como ser responsavel por zelar pelo processo de andamento adequado do

programa.

Vendo que as a¢des afirmativas da Universidade Federal de Sergipe € um conjunto de forcas
que agregam os diversos departamentos da instituicdo, ficou acordado que as politicas sociais
destinadas aos estudantes da instituicdo deverdo priorizar os alunos cotistas. Contudo, cada proé-
reitoria ligada a Universidade é responsavel por integrar sua estrutura as dimens@es do programa,
viabilizando mecanismos que deem prioridade de acesso aos alunos cotistas. Assim, quando dos
recursos a ela destinados, neste caso, cada Colegiado de Curso devera pensar estratégias proprias

para a melhor ambientagdo dos alunos cotistas nos respectivos cursos.

Segundo dados do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGGA), da
Universidade Federal de Sergipe, no Campus de Sdo Cristovdo no ano de 2010 quatro alunos com
deficiéncia visual ingressaram nos cursos de Pedagogia, Medicina, Arquitetura e Urbanismo e
Engenharia de Materiais; ja em 2011 foram dez alunos com deficiéncia visual nos cursos de
Engenharia Agrondmica, Fisioterapia, Direito, Rela¢fes Internacionais, Pedagogia, Geografia,
Musica, Jornalismo, Danca e Fisica Médica; no ano seguinte (2012), cinco alunos com deficiéncia

visual ingressaram nos cursos de Comunicacdo Social-Audiovisual, Administragédo, Engenharia
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Civil, Ecologia e Direito. Em 2013, nove alunos com deficiéncia visual ingressaram nos cursos de
Licenciatura em Artes, Direito, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol, Fisioterapia, Ciéncias Biologicas, Engenharia Eletrénica, Terapia Ocupacional

e Medicina.

Conforme o Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGGA), da
Universidade Federal de Sergipe, ficou acordado que a contratacdo de acompanhantes para o
atendimento educacional dos alunos com deficiéncia visual dependera da demanda da instituicdo. A
UFS dispbe de um quantitativo de alunos bolsistas para esse tipo de acompanhamento; porém,
constatou-se nas observagdes que esses bolsistas ndo estdo preparados para atender os alunos que
necessitam de apoio pedagdgico dentro da instituicdo.

No entanto, segundo dados apresentados apds a implantacdo da Politica de Cotas pela
Resolucdo n°® 80/2008/CONEPE, o numero de alunos com deficiéncia visual que ingressaram no
Ensino Superior, nos anos de 2010 e 2011, ndo foi expressivo para a contratagdo de alunos
bolsistas.

4.3. Finalidades das Universidades no Contexto Atual

Diante do processo histdrico, 0 homem € constituido e compreendido como um ser social e
revolucionario, portanto, ao mesmo tempo em que foi criado numa determinada realidade, ele passa
a ser o criador de novas verdades vivenciadas por ele. Por isso, diante dessa reflexdo é que as
Universidades frente as sociedades tém importante papel numa constante construcdo de

conhecimento do homem diante do mundo real e atual.

Com tantas questfes geradas neste século, muitas das universidades ainda enfrentam graves
problemas que produziram mudangas sociais, politicas e econdmicas. Em uma reflexo voltada a
algumas finalidades das universidades, no contexto atual, as instituicbes exigem formacdo de
qualidade para que o saber humano acompanhe as inovagOes transformadas ou criadas em seu
contexto social, consolidando as necessidades do tempo e do mundo moderno. Assim, a
Universidade contribui ndo s6 para mudar como também para melhorar a realidade em que se

encontram as questdes politicas de modernizagdo do processo educacional.

De acordo com Boff (1997, p.11):
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[...] o desafio que se levanta as Universidades de forma urgente é a sua
contribuicdo efetiva na construcdo do Brasil como nacdo soberana, repensada nos
guadros da nova consciéncia planetaria e do destino comum do sistema-terra,
sendo co-parteira de uma cidadania nova, a co-cidadania que articula o cidaddo
com o estado, o cidaddo com o outro, o nacional com o mundial, a cidadania
brasileira com a cidadania terrena, ajudando assim a moldar o devenir humano [...].

Para Buarque (1994), as Universidades tém um papel importante na vida do homem
enquanto ser humano na busca de novos conhecimentos. As instituicdes adquiriram grande poder
sobre 0 homem e sobre a sociedade porque, as vezes, essas instituicdes transformam uma realidade
ja existente, fazendo com os que dependem delas assumam um papel de colaborador e de
transformador da atual realidade.

A instituicdo de Ensino Superior surgiu no inicio da Idade Média e, sua longinqua trajetoria
de nascimento, veio de uma linha platdnica que possuia como principio basico, a formacao do

homem em um ser religioso voltado para a salvagéo da alma (STALLIVIERI, 2007, p.3)

No Brasil a primeira Universidade foi criada em 7 de setembro de 1920. Era entdo a
Universidade do Rio de Janeiro, ligada a uma concessdo de diplomas que viabilizavam o exercicio
de muitas profissfes. Nessa época ja era possivel perceber caracteristicas fortissimas do ensino

superior em formar profissionais para o mercado de trabalho. (p. 3).

O processo histérico das universidades desde sua origem até a atualidade fez com que as
suas politicas sociais mudassem e se esforcassem para transformar o homem e a sociedade. A partir
dessas transformac@es, surgiram algumas indagacdes. O que mudou? O que permanece? Quais

processos de mudancgas vém ocorrendo?

Tentando responder a essas questfes, cada pais busca solucionar essas transformacdes
ocorridas no homem e na sociedade por intermédio de seus jovens quando estes se formam e
comecam a enfrentar os desafios do dia a dia. Ao longo de sua jornada, cada individuo tem a misséo
de buscar metas e de alcanga-las conquistando, assim, sua propria autonomia, ou seja, cada pessoa

toma suas proprias decisdes, tornando-se independente sem interferéncias interiores ou exteriores.

A nossa sociedade vive sempre num processo continuo de transformacao e a cada dia vem
exigindo do homem seguranca na realizacdo de desempenho para que este possa atender as
demandas da produtividade na sociedade em que vive. Diante disso, a sociedade fez, faz e fara

histdria; historia que ndo para, historia em constante evolugéo.

Em decorréncia desses processos de transformacdo, desafios sdo apresentados; e estes,
provenientes de uma sociedade cujo sistema € muito capitalista tanto nas questdes tecnolégicas,

guanto nas questdes das ciéncias sociais e humanas.
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As universidades, enquanto agente dos processos de transformagéo, propdem um novo perfil
nas questdes de formagdo. Como consequéncia as novas adaptacdes e desafios sdo colocados a

postos para que cada individuo se adapte ao mercado de trabalho.

A Educacdo Superior, ao lado do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, constitui-se como
pilar do Estado Democratico de Direito, pois sem embargo de dividas tem vistas a formacdo do

cidaddo que seré responsavel pelo seu futuro e pelo seu desenvolvimento.

O Estado terd um regime democréatico se o governo que o dirigir, além de possuir
legitimidade, ou seja, apoio da sociedade civil, estiver submetido as regras
procedimentais que definem a democracia, particularmente a liberdade de
expressdo e a existéncia de eleigdes livres. O regime politico, entretanto, serd
substantivamente mais ou menos democratico dependendo do tipo de sociedade
civil a que estiver ligado. Se se tratar de uma sociedade civil ampla, diversificada, e
razoavelmente igualitaria, a democracia serd substantiva. Em contrapartida, se se
tratar de uma sociedade civil ela propria autoritaria, na qual as diferengas de classe
sdo enormes e os valores democraticos, débeis, a democracia tendera a ser
meramente formal. Uma sociedade para ser democréatica precisa ndo apenas de
instituicBGes estatais democraticas — particularmente de uma constituicdo e de todo
um sistema legais que garantam os procedimentos democraticos — mas também de
uma sociedade civil em que as contradi¢Ges existentes, embora reais, ndo sejam
insuperaveis. (BRESSER PEREIRA, 1995, p.101-102)

Tanto o Poder Publico quanto a Iniciativa Privada promovem a educacdo superior que
abrange os seguintes cursos (arts. 44, 45, da LDB): sequenciais por campo de saber, de diferentes
niveis de abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos pelas
instituicdes de ensino; de graduacdo abertos a candidatos que concluiram o Ensino Médio ou
equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo; de pds-graduacdo, compreendendo
programas de mestrado e doutorado; de especializacdo, aperfeicoamento e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduacdo Superior que atendam as exigéncias das instituicdes
de ensino; de extensdo, abertos a candidatos que atendam a requisitos estabelecidos em cada caso

pelas instituicdes de ensino.

Na esfera da educacdo superior é oferecido mais do que as bases do conhecimento; tém-se
em vista a formac&o e disseminacdo do conhecimento, o desenvolvimento do saber cientifico, sem

perder de foco a busca pela criacdo e efetivacdo de melhorias sociais.

Nesse contexto de evolucdo, as universidades se aproximam de seus objetivos, que é
oferecer uma formacgdo académica vinculada a uma formacao de carater social, tal qual se espera
nos dias atuais. A sociedade brasileira percebe a mudanga constante do mundo contemporaneo

devido ao processo de globalizagdo que abarca toda a populacdo mundial.
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As politicas publicas vém sendo inseridas numa perspectiva tdo grande que se cria
expectativas de mudancas exorbitantes nos anseios da sociedade, no que se diz respeito as possiveis

e grandes solugdes dos problemas do contexto social e atual.

Assim, a educacéo inclusiva busca, como principio basico,

[...] a minimizagdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em &reas educacionais e,
com isso, elevar ao maximo o nivel de participacdo coletiva e individual de seus
integrantes. Baseadas nestes ideais democréaticos, as propostas inclusivas séo
revoluciondrias, pois almejam, incondicionalmente, uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, tendo como base o argumento de que todos temos o
mesmo valor, pelo simples fato de sermos humanos. E que, por isso mesmo, todos
precisamos ser considerados e respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de
existir. (SANTOS e PAULINO, 2006, p.12)

Dessa forma a participacdo de todos é a esséncia de toda proposta de inclusdo. Por isso,
pode-se definir inclusdo no ensino superior como sendo todo o aparato que tenha vistas a limitagédo
do processo de exclusdo bem como a maximizacao da participacdo do jovem universitario dentro do
processo educativo e cientifico, afastando, assim, toda espécie de barreira para o desenvolvimento

do conhecimento.

Acdes Afirmativas garantem as minorias, como as pessoas com deficiéncia, amplo acesso no
campo da educacdo superior, ja que barreiras arquitetdnicas e falta de profissionais e equipamentos
adequados podem automaticamente extirpar quaisquer possibilidades desse grupo de pessoas a
participar do processo educacional no ambito das Universidades e de outras instituicdes de Ensino

Superior.
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A avaliagdo do “sucesso” da implementacdo de politicas publicas na é&rea da
Educacdo tem, como critério cientifico e politico, a efetivacdo de trés condi¢des
educacionais: 1) a democratizacdo do acesso e da permanéncia dos alunos —
crianga, jovem e adulto — na escola, traduzida em nimeros, tendo como referéncia
o0 atendimento de todos (as), uma vez que esta variavel traduz, de forma objetiva, a
efetivacdo do direito social a Educacdo; 2) a qualidade de ensino adotada pelo
sistema educacional como uma variavel da permanéncia, pois se 0 ensino e a
escola forem considerados pelo aluno “(des)qualificados”, ele ali ndo permanece. E
importante considerar, no entanto, que a categoria “qualidade” traduz um conceito
historico-social, ndo havendo, cientifica e pedagogicamente, uma “qualidade” em
si, ou seja, ndo existe uma “escola de qualidade” independentemente do contexto
social e historico em que esta inserida; 3) gestdo democratica da educacao: esta
diretriz de avaliacdo é polémica, porém quero sustentar que ela é o eixo norteador
que, nas politicas publicas, pode nos permitir conceituar e identificar a “boa
escola” e a escola para e de todos. E esta variavel que da a mais socialmente justa
condi¢do de avaliacdo da qualidade do acesso e da permanéncia das criancas,
jovens e adultos nas escolas. E, sem dlvida, € ela também que nos divide, hoje, em
grupos de concepgdes politico-educacionais distintas (ARELARO, 2003, p.13-14).

Logo, este assunto permite depreender que no ambito do Estado brasileiro, cuja forma é a
federativa, existem diversas competéncias que devem ser respeitadas entre os entes da federacéo
tanto para tratar da educacgéo, quanto da incluséo de pessoas com deficiéncia.
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5. A FORMACAO DOS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS DE EXATAS E
A EDUCACAO INCLUSIVA

“Dar aulas é diferente de ensinar. Ensinar é dar condigdes para
que o aluno construa seu proprio conhecimento. Vale salientar
a concepcao de que ha ensino somente quando, em decorréncia
dele, houver aprendizagem.”

Sérgio Lorenzato

Nesta secdo retrataremos o processo de formacdo dos professores, suas possibilidades e

perspectivas nas disciplinas de exatas refletindo no processo da educacao inclusiva.

5.1. Possibilidades e perspectivas dos professores das disciplinas de exatas e a deficiéncia
visual

O professor de Matemética, assim como outros das disciplinas de exatas, ao receber um
aluno com deficiéncia visual tem a responsabilidade de integra-lo com os demais alunos da turma e
atendé-lo de acordo com suas necessidades especificas para que este discente tenha acesso ao

contetdo desenvolvido em sala de aula.

Para Pozo (1998) é indispensavel, via de regra, adotar alguns procedimentos como: dar
realce a expressao verbal, verbalizando sempre que possivel o que esteja sendo representado no
quadro para que o aluno cego consiga acompanhar o andamento da aula; oferecer o tempo
necessario para o0 aluno levantar duvidas, hipdteses de resolucdo do problema, demonstrar o
raciocinio elaborado e executar as atividades propostas; e observar se aluno acompanhou a

abordagem do problema apresentado e efetuou seu préprio raciocinio.

H& décadas a formacao de professores tem sido alvo de inimeras preocupacdes e objeto de
diferentes pesquisas. Em se tratando de problema de cunho essencial das sociedades, discussdes
complexas se estendem desde a natureza até as finalidades e principios que norteiam 0s cursos que

se ocupam em formar professores. Diante dos desafios que se colocam constituem a formagao:
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Desafios a reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de
conscientizacdo progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado, de
persisténcia na investigacdo constante, enquanto fonte de novos informes, de
crenga, de algum modo sublime, na hip6tese de 0 homem vir a descobrir-se e a
encontrar-se com a sua propria humanidade (SA-CHAVES, 2001, p.89).

Desafios parecem apontar para o curso de formacdo de professores, exigindo assim um
esforco pessoal e coletivo com o objetivo de buscar, a partir de sua propria reflexdo, propostas
concretas que traduzam a superagdo dos obstaculos e dos problemas enfrentados pelos cursos de
licenciatura (NASCIMENTO; NUNES; TEIXEIRA, 2011. p.3). Logo, pressupostos tém dado

suporte a formacédo docente para compreender qual o perfil de professor pretende-se formar.

De acordo com Pimenta (2000) e No6voa (1995) a identidade profissional é compreendida
enquanto processo complexo o qual se desenvolve a partir das diferentes experiéncias pessoais e
profissionais. Ainda, quanto a identidade profissional, entendemos que se trata de um processo de
construcdo do sujeito historicamente situado (PIMENTA, 2000). Conforme essas afirmacoes, a
identidade profissional se constrdi a partir do movimento constante de significados da profissao, por

meio do confronto entre teoria e préatica.

Logo, entendemos que os cursos de licenciatura deverdo promover diferentes praticas
formativas que possibilitem aos licenciados a construcdo dos saberes da docéncia como

consequéncia de seu desenvolvimento profissional.

As préaticas formativas sdo importantes na medida em que “"encontram-se particularmente
orientadas para dotar os atores a elas sujeitos de meios para construir a sua profissdo de um modo
autdbnomo e responsavel [...]." (SILVA, 2000, p.79). Assim, as transformacdes sobre as praticas

formativas se referem ao modo como o curriculo dos cursos é desenvolvido.

Historicamente, na formacdo de professores, esses saberes tém sido trabalhados de forma
desarticulada, o que dificulta o processo formativo dos licenciados. Pardal (2001, p.91) afirma que
"a formagcéo inicial de professores tem sido geralmente desenvolvida numa perspectiva teorizante e
desligada da realidade da escola atual”. Nesse sentido, buscamos entender como algumas areas das

ciéncias exatas tém tratado essa questdo referente as praticas formativas.

Geralmente, os cursos de licenciatura, organizados ainda com base no esquema 3 + 1, ndo

promovem uma cultura formativa que favoreca a adesao profissional ao magistério. 1sso, porque:
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A formacdo inicial de professores feita pela universidade para a educagédo
secundaria sobrevaloriza o0s conteddos disciplinares e uma cultura de
homogeneidade. Assim, prepara o aluno ndo para a docéncia (seu objetivo formal),
mas para o exercicio de uma profissdo da especialidade da formacdo (PARDAL,
2001, p.106).

Os cursos de formacdo inicial sdo bastante relevantes, pois deverdo criar espagos e
momentos de praticas formativas que possibilitem o desenvolvimento da identidade profissional
tanto dos licenciados, quanto de seus professores formadores. Assim, o papel atribuido a esses
professores ndo sera o de modelo da racionalidade técnica, ou seja, ndo se aplica a teoria produzida

nas atividades a sua pratica nas escolas.

A qualificacdo do professor é entendida como uma forma de fortalecimento da qualidade do
atendimento dos alunos e a crencga de que os professores podem contribuir com novas alternativas
para o desenvolvimento das atuais competéncias (NOVOA, 1997). Dessa forma, pode-se dizer que
este saber docente (o0 estudo das propostas escolar de pessoas com deficiéncia) deve ser abordado
nos cursos de formacdo de professores, instancia que também deve se responsabilizar pela
preparacdo de recursos humanos para essa nova demanda a partir da problematizagdo de tais
questdes.

Para que se faca cumprir os objetivos da Educacdo, destacando-se o da democratizacao
“Educagdo para Todos”, € de fundamental importancia refletir sobre o processo de formacao do
educador, fazendo com que esse educador busque elementos que possam subsidiar a compreensao

dos desafios e das perspectivas de uma sociedade inclusiva.

Para se adotar o paradigma da inclusdo escolar, faz-se necessario que novas posturas sejam

(re)definidas tanto no campo das politicas publicas educacionais, quanto em todos outros &mbitos.

De acordo com as grandes abordagens referentes a formacdo de professores e a Educacao
Inclusiva, novas tematicas e novas demandas para a Educacdo, no século XXI, surgem no ambito
escolar, produzindo; assim, novos processos de reestruturacdo da sociedade, da instituicao escolar e
da formacdo dos educadores (ALMEIDA, 2008, p.8).

De acordo com Rocha (2000, p.137):
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No momento atual, vivemos um processo de reformas curriculares em fungédo das
mudancas ocorridas com a entrada em vigor da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n®9394/96). Os cursos de formacao estdo sendo obrigados
a rever seus projetos pedag6gicos, o que inclui, evidentemente, a revisdo dos seus
contetdos.

Essa reforma obriga a todo profissional da educacéo a se capacitar, uma vez que a legislacéo
estabelece que toda instituicdo de ensino atenda a todos, indistintamente. Almeida e Sampaio
(2009), sobre as novas exigéncias e as adequagOes, percebem, nos documentos oficiais, a
diferenciacéo entre dois tipos de professor: o capacitado e o especializado.

A formacdo dos professores para o ensino na diversidade bem como para o
desenvolvimento de trabalho de equipe sdo essenciais para a efetivacdo da
inclusdo. [...] S&o considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, agueles
que comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetdos ou disciplinas sobre educagdo especial e desenvolvidas
competéncias para: | — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;
Il — flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes &reas de conhecimento; Il —
avaliar continuamente a eficacia do processo educativo; IV — atuar em equipe,
inclusive com professores especializados em educacdo especial. Sdo considerados
professores especializados em educagdo especial aqueles que desenvolvem
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais, definir e
implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da classe
comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas
pedagogicas alternativas, entre outras, e que possam comprovar: a) formacdo em
cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacao
infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; e b) complementagdo de
estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da educagdo especial, posterior a
licenciatura nas diferentes &reas do conhecimento, para atuagdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio. Aos professores que ja estdo exercendo o
magistério devem ser oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive
em nivel de especializagdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios. (BRASIL, 2001, p.31-32).

Entretanto, ha um distanciamento entre o previsto em lei e 0 que se pratica na realidade.

5.2. Recursos Educacionais para o Ensino e Aprendizagem das Disciplinas de Exatas

O surgimento das Novas Tecnologias de Informagéo e Comunicacéo direciona o educador a
buscar novas tendéncias e propostas educacionais. Com isso, 0s avancos cientificos e,
consequentemente, o desenvolvimento de novas tecnologias geram impactos em diversos setores;
dentre eles, o educacional. Atualmente, o conjunto desses novos recursos € denominado Novas
Tecnologias de Informagédo e Comunicagdo (NTICs) (VIEIRA, 1999).



63

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento das NTICs tem ocorrido de forma acelerada,
tornando-as cada vez mais acessiveis a todos; por isso, € perceptivel uma ampla e crescente

utilizacdo desses recursos, tanto de forma direta, quanto indireta (PONTE, 2000).

Diante desse panorama, levam-se em consideracdo os beneficios provindos destes recursos,
juntamente com a necessidade de conscientiza¢do dos individuos quanto a utilizacdo deles. Ainda
se destaca a urgéncia de inclui-los no contexto educacional, em meio ao processo de formacao dos

futuros cidadaos.

O processo de influéncia das NTICs, na educacdo, direciona o surgimento de novas
tendéncias e propostas educacionais. Além disso, a utilizagdo das NTICs, nas metodologias de
ensino, contribui com a aproximacao entre o cotidiano e a escola, possibilitando novos caminhos

para educacao.

Assim, a inclusdo de novas ferramentas pedagdgicas nas metodologias de ensino visa, além
da inovacdo e do aperfeicoamento do processo de aprendizagem, a formacdo consciente dos
educadores e educandos quanto a utilizacdo das novas tecnologias.

Nesse contexto, nota-se que 0 uso comum das novas ferramentas tecnologicas (smartphones;
video games; netbooks; tablets; softwares; ultrabooks) proporciona aos individuos um novo

ambiente, onde suas ac¢les se tornam praticas, interessantes e ativas.

Assim, as NTICs muitas vezes competem de forma direta com as praticas docentes, o que
corrobora a necessidade de incorporéa-las as metodologias de ensino. Logo, pode-se dizer que as
ferramentas tecnolodgicas estdo diretamente ligadas a todos os cidaddos do século XXI. Assim,
Erstad (2005) afirma que o uso das midias parece ser uma parte integral do cotidiano dos jovens, e

isso, de certo modo, desafia a escola e os professores.

E nessa circunstancia que surge a necessidade de inserir essas ferramentas no contexto
educacional, aproveitando ao maximo os beneficios que elas disponibilizam, conscientizando os

jovens quanto a sua utilizacéo.

A insercdo das NTICs na educacdo mostra-se eficiente e necessaria, pois busca-se
aperfeicoar os processos de ensino-aprendizagem e atender aos desafios que 0s avancos
tecnolégicos impdem. Portanto, € preciso formar cidaddos que atendam as demandas exigidas na

atualidade e, sobretudo, tenham consciéncia quanto a utilizacdo dessas novas ferramentas.
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Nesta visdo Grisa, Pacheco, Rochefort e Villas-Boas (2008) salientam que é necessario
instituir estratégias de ensino diferenciadas para que possam desenvolver habilidades necessérias

aos cidaddos do século XXI.

Em meio a muitas discussdes, quanto aos incentivos e iniciativas desenvolvidas pelo setor
publico brasileiro, no que concerne ao estimulo quanto a utilizagdo das NTICs no contexto
educacional, salienta-se que esses incentivos surgiram na década de 80, mais especificamente em
1984 (Almeida, 2009, p.68).

Logo, a inser¢do de NTICs no contexto educacional € uma preocupacao antiga. Portanto, aos
poucos foram criados e implantados alguns programas que ganharam vigor quando instalados na
SEED, a partir de 1996. Assim, os programas desenvolvidos até 0 momento séo essenciais para o
avanco do desenvolvimento educacional, no entanto, quando se trata de inserir novas NTICs no

ambiente educacional, ainda observam-se iniUmeras deficiéncias nos mais diversos niveis de ensino.

A insercdo das NTICs na educacdo busca além de dinamizar o ensino de forma mais atrativa
para o aluno, tornar esse ensino interativo. Considerando as metodologias de ensino tradicionais,
sabe-se que o professor atua como o centro do saber, possuidor de todo conhecimento, enquanto 0s
alunos, muitas vezes desmotivados, atuam de forma passiva, como meros receptores de informacdes
(MELO, AMORIM, BARROS, & MORAES, 2012; MACEDO & FOLTRAN, 2011; COUTINHO
& BOTTENUIT, 2007; BELLO, 1993; BERBEL, 1995; KLERING, 2004; SCHOEDER, 2009;
MIZUKAMI, 1986).

Nestes termos, Carvalho e Goncalves (2000) afirmam que o conteudo é transmitido de
forma impositiva, fechada, e que o professor se limita a perguntas do tipo: Vocés tém duvidas?

Vocés estdo entendendo?

Com a inclusdo das NTICs nos processos de ensino-aprendizagem, o aluno é instigado a
interagir com objetos de aprendizagem, tornando-se independente na construcdo do saber. Diante
disso, o individuo aprende de forma ativa, interativa e investigativa, relacionando contetdos e

articulando estratégias de sua propria aprendizagem.

Neste sentido, Falkembach (2005) salienta que a inclusdo das NTICs no contexto
educacional estimula a autonomia da aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades cognitivas
multidisciplinares, tendo em vista que 0 uso desses elementos auxiliares ajuda no processo de

ensino-aprendizagem, possibilitando um modelo educacional centrado no aluno.

Para Gadotti (2003, p.16), o professor:
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[...] deixara de ser um lecionador para ser um organizador do conhecimento e da
aprendizagem [...] um mediador do conhecimento, um aprendiz permanente, um
construtor de sentidos, um cooperador, e, sobretudo, um organizador da
aprendizagem.

Assim, Lagrange, Artigue, Labor e Trouche (2001) reforcam a ideia de que a figura do
professor nunca podera ser substituida pelo uso de ferramentas computacionais visto que os alunos
ndo aprendem com 0 mero arrastar de objetos na tela. A elaboracdo de tarefas adequadas e as
intervencdes do professor ao conduzi-las desempenham um papel fundamental para o sucesso da

utilizacdo de tecnologias interativas nas praticas pedagogicas.

Diante dessas consideracdes, é perceptivel que o docente deixa de ser o centro das atences,
ou seja, detentor de todo conhecimento, passando a ser um dos meios de obtencdo do saber, um

facilitador da aprendizagem, mediador do conhecimento.

Contudo, o professor deve utilizar novos recursos didaticos em suas aulas, dinamizando sua
forma de ensino e estimulando a utilizagdo dessas ferramentas por parte dos alunos, de maneira que
0s mesmos compreendam a importancia das NTICs no processo de obtencdo do saber e busquem
novas fontes de aprendizagem. E importante lembrar que essas ferramentas ndo sio responsaveis
pelos altos indices de aprovacdo, todavia, representam uma solucédo viavel para despertar o interesse

e a motivagéo dos alunos de forma mais dindmica e ativa.

A aprendizagem ativa, no contexto educacional, visa ao processo de atuacdo direta do
aprendiz na aquisicao pela busca do saber. Assim, o aluno assume a posi¢do central na obtencdo do

seu conhecimento, interagindo para sua propria aprendizagem.

Para Villas-Boas, Miotto e Martins (2011, p.9) “o aluno precisa ser estimulado a estudar, a
aprender a aprender”, ou seja, ¢ necessario que ele saiba buscar as fontes de conhecimento e usar as
tecnologias para auxilid-lo no entendimento dos contetidos. Nesses termos, segundo Costa (2010,

p.933) ha “individuos intelectualmente mais fortes e socialmente mais autdbnomos e participativos”.

Assim, a aprendizagem ativa e o papel transformador das NTICs estdo inter-relacionados,
promovendo a dinamizacdo e a interatividade do ensino necessarias para que os individuos possam

aprender de maneira ativa e participativa.

Nas ultimas décadas, diante do avango da tecnologia de informagdo e computagdo novas
perspectivas surgiram para o ensino inclusivo. Nestes aspectos, pedagogos e téecnicos das areas de
engenharia e informatica podem colaborar de forma frutifera ao construirem uma incluséo de forma
eficiente, absorvendo cidaddos que buscam ocupar o seu espago de direito e que contribuam para a

evolucdo de uma sociedade completa.
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As tecnologias digitais como meio positivo na inclusdo de alunos com deficiéncia visual na
Universidade ressaltam também a evolucdo das politicas publicas de apoio a essas pessoas. Essas
acOes sdo tidas como discriminacBGes positivas, apesar de 0s projetos de produtos e servigos
necessitarem incorporar maior grau de acesso e usabilidade; para isso, os docentes precisam se
informar a respeito dos meios disponiveis, buscando maior flexibilidade em suas metodologias sem
infantilizar ou prejudicar a qualidade da formagéo desses alunos (BRASIL, 2009). Assim, os alunos
e as pessoas com deficiéncia visual podem melhorar o desempenho académico e social por meio da

utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade que se relaciona a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacitadas
ou com mobilidades reduzidas, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (BRASIL, 2009).

Também de acordo com Sassaki (1996), Tecnologia Assistiva é:

[..] a tecnologia destinada a dar suporte (mecanico, elétrico, eletrdnico,
computadorizado etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva, mental ou
maultipla. Esses suportes, entdo, podem ser uma cadeira de rodas de todos os tipos,
uma protese, uma Ortese, uma série infindavel de adaptacOes, aparelhos e
equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal (comunicagdo,
alimentagdo, mobilidade, transporte, educacdo, lazer, esporte, trabalho e outras).
(SASSAKI 1996, p.1)

Diante disso, é perceptivel que a Tecnologia Assistiva abranja diversas areas como recursos
pedagdgicos adaptados, recursos de acessibilidade ao computador e recursos para atividade da vida
diaria e, também, adaptacGes de jogos e brincadeiras, além de auxiliar a pessoas cegas e/ou com

baixa visao.

Conforme complementa Pelosi (200, p.183):

A Tecnologia Assistiva engloba &reas como a comunicagdo suplementar e/ ou
alternativa, as adaptacOes de acesso ao computador; equipamentos de auxilio para
visdo e audicdo; controle do meio ambiente; adaptacdo de jogos e brincadeiras,
adaptacOes de postura sentada, mobilidade alternativa, proteses e a integragdo
dessa tecnologia nos diferentes ambientes como a casa, escola e local de trabalho.

Portanto, as tecnologias assistivas estdo em processo de construcdo e de sistematizacéo e séo
recursos muitas vezes presentes em nosso cotidiano. Logo, qualquer que seja a ferramenta

improvisada para uso humano, caracteriza tecnologia assistiva.

Para Manzini (2005, p.82):
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Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos de nosso dia-a-dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia, que apresentam, ora passam guase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de tecnhologia assistiva uma
bengala, utilizada por nossos avés para proporcionar conforto e seguranga no
momento de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizado por uma
pessoa com surdez moderada ou mesmo um veiculo adaptado para uma pessoa
com deficiéncia.

Além das Tecnologias Assistivas, existe uma infinidade de possibilidades de recursos para

melhor atender ao publico com deficiéncia. Desde aqueles de baixo custo, improvisados e/ou

adaptados até aqueles de alto padrdo que busca o atendimento especializado. Ressalta-se que a

pessoa com deficiéncia visual pode, ainda, utilizar:

v

v
v

Reglete e pungdo, usados para escrever textos em Braille. A escrita utilizada da
direita para a esquerda e sua leitura da esquerda para direita. A escrita da-se por um
lado da folha e a leitura pelo inverso da folha. (Figura 01).

Soroban ou Abaco, permite a esses alunos realizar operacdes matematicas, como
adicdo e subtracdo. (Figura 02).

Textos transcritos em Braille com a utilizagdo da méaquina Braille ou softwares
como Braille facil (Figura 03).

Thermorform na duplicacdo de materiais para criar alternativas tateis em alto relevo;
Programas leitor de tela como Dosvox, Jaws, Virtual Vision utilizados para a leitura
de textos digitalizados;

Teclado falado, emite sons do que esta sendo digitalizado;

Gravadores que permitem gravacdo de aulas e outras informacoes.

Alunos com deficiéncia visual podem contar com a tecnologia como um facilitador em seus

estudos. Existem programas que se comunicam com 0 usudrio através de sintese de voz. Esses

programas auxiliam as pessoas com deficiéncia visual a usar o computador, executando tarefas

como edicdo e leitura de textos, utilizagdo de calculadora, agenda, entre outros.

Diante de algumas tecnologias, as transcrigdes e digitalizacOes devem ser adaptadas por uma

pessoa vidente, a mesma, ndo pode omitir imagens, graficos e outros esquemas contidos em textos

originais. Veja na sequéncia as figuras de tecnologias assistivas:
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Figura 1 — Reglete e Pungéo

21/08/2004

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

Figura 2 — Soroban ou Abaco

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual



Figura 3 — Maquina Braille

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

Figura 4 — Recurso de acessibilidade ao computador

V G

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para-+deficiencia+visual
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Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

Figura 6 — Colmeia para teclado

I —— =

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual
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Figura 7 — Colmeia para teclado

‘ Get your sta
. | each stamp
stamp(s) affi

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

E para as pessoas com problemas de baixa viséo, os recursos de tecnologia assistiva podem
melhorar seu desempenho visual por meio do uso de auxilios dpticos — oculos, lupas, telescopios —
e, ainda, auxilios ndo opticos — contraste, ampliacdo de materiais, suporte para leitura, entre outros

(CARVALHO et al., 2002). Seguem abaixo figuras que ilustram auxilio 6ptico e ndo Optico:

Auxilios opticos:

Estes recursos visam magnificar as imagens. A prescricdo deles é realizada pelo
oftalmologista e se baseara na acuidade e nas necessidades individuais. Abaixo apresentamos

alguns desses recursos.

Os oculos — figura n® 08 — servem de auxilio para pessoa com deficiéncia visual. Na figura
n° 09, tém-se lupas de méo, que sdo instrumentos utilizados para aumentar o material de leitura. Na
figura 10, lupa com apoio, um instrumento utilizado para aumentar o material de apoio. A figura 11
é um telescopio, que variam em relagdo ao formato e ao nimero de vezes que ampliam a imagem.
Ja na figura 12 temos o CCVT, que é um sistema de cdmera de televisao acoplada a um monitor que

tem por finalidade ampliar o texto focalizado pela camera.



Figura 8 — Oculos

Figura 9 — Lupas de méo

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual
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Figura 10 — Lupa com apoio

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

Figura 11 — Telescépio

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual
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Figura 12 - CCVT

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=materiais+para+deficiencia+visual

Auxilios ndo 6pticos

Sdo recursos que ndo utilizam lentes e modificam os materiais auxiliando as pessoas com
visdo subnormal a utilizarem da melhor forma a sua visdo. Por exemplo, livros falados com letras
ampliadas, revistas e jornais impressos com tipos maiores, baralhos com figuras e nameros amplos

e cores fortes.

Para 0 uso adequado desses recursos, serd necessario levar em consideracdo fatores que
envolvem ndo s6 o tipo de grau de visdo do individuo, mas também aqueles relacionados a
personalidade, ao modo de elaboracdo e ao estilo de cada crianga ao lidar com a deficiéncia
(BATISTA e LAPLANE, 2008).

A cada dia sdo desenvolvidos novos recursos com o objetivo de garantir um pouco mais de
oportunidade com mais acessibilidade a pessoa com deficiéncia. Destacam-se aqui as pessoas com

deficiéncia visual.

Os programas de leitores de texto, entretanto, ndo leem figuras matematicas. Freitas (2010)
apresenta um software descritor de imagem, que possibilita ao aluno com deficiéncia visual a
“navegacdo” por figuras de modelos atomicos, desenhos de células, diagramas de experimentos,
entre outros, ouvindo sua descricdo por meio de textos previamente editada e inserida

adequadamente nas imagens selecionadas, e lida através de um sintetizador de voz.
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As equacdes correspondem a outro problema no ensino de ciéncias para alunos com
deficiéncia visual. Os programas leitores de texto ndo reconhecem os simbolos matematicos,

devendo recorrer ao LaTeX, outra ferramenta que ajuda na leitura de textos com muitas férmulas.

O LaTeX é um sistema tipogréafico, bastante adequado para produzir documentos cientificos
e matematicos. Os usuérios apenas precisam aprender comandos que especificam os codigos
desejados. Por exemplo, ao especificar que o perimetro de uma circunferéncia é 2nR, ao invés de
utilizar a letra grega m, o usuario escreveria o comando /pi. Ao invés de trabalhar com ideias
visuais, 0 usuario trabalha com conceitos (comandos) mais l6gicos. Conhecendo os comandos do
LaTeX uma pessoa com deficiéncia visual pode, utilizando um programa leitor de texto, reconhecer
as equacdes digitadas em um texto em LaTeX; outra vantagem é que ela pode produzir seus

préprios textos.

A primeira vista, para quem ndo conhece esta ferramenta, o processo pode parecer
complicado. Entretanto, para quem tem o habito de escrever os textos diretamente em LaTeX, a
escrita se torna automatica, assim como a leitura. Os textos produzidos podem ser compilados e
enviados para outras pessoas com grande qualidade tipografica. Para conhecer os comandos do

LaTeX, pode-se utilizar o guia de Lamport (1994).

Outra possibilidade de recurso que pode ser utilizada com férmulas, figuras ou gréficos é a
audio-descricdo que possibilita a interacdo do aluno com o evento audio-descrito, permitindo que
haja a interpretacdo do contedo traduzido e autonomia para compreender contetdos simbdlicos
representados. Assim, textos com esses recursos podem ser lidos pelo programa que se comunica

por sintese de voz ou gravado em um arquivo de audio.

A construcdo de materiais manipulativos pode ser utilizada tanto na representacao
matematica quanto na compreensdo dos contetdos. Na figura abaixo temos uma atividade adaptada
para uma aula de Laboratério de Fisica 1. Nessa pratica os alunos constroem sobre o papel e em
relevo um gréfico do movimento de lancamento de projéteis. Ao longo do movimento séo
colocadas setas de acrilico — de diferentes cores (texturas) — que representardo o vetor velocidade
instantanea e suas componentes x e y. Essas setas terdo tamanhos diversos para representar as

diferencas de intensidade dos projéteis durante o percurso.
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Figura 13 — Experimento com construcéo de graficos em que se utilizam setas de acrilico de diferentes tamanhos e
cores (texturas) para representar a velocidade de um projétil em diversos pontos da trajetdria.

Fonte: Braz; Hermeto e Libardi, 2012.

A figura 14 mostra, na mesma atividade, a construcdo do gréfico da componente y da
velocidade em funcéo do tempo, reposicionando as setas sobre o0 eixo.

Figura 14 — Gréfico da componente e da velocidade.

Fonte: Braz; Hermeto e Libardi, 2012.

Esses recursos utilizados como ferramentas matematicas sdo materiais manipulativos que

podem e devem ser utilizados para o entendimento dos conteudos de fisica e de outras disciplinas
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de célculo. Fica claro que alguns conceitos podem parecer complicados de ensinar e/ou explicar

para uma pessoa com deficiéncia visual.

Na figura 15, utilizando alfinetes e linhas, mostra-se o processo de construcdo de uma

atividade envolvendo formacéo de imagens por espelhos.

Figura 15 — Construcao de atividade de espelhos esféricos.

Fonte: Braz; Hermeto e Libardi, 2012.

Muitas atividades podem ser desenvolvidas com todos os alunos dentro e/ou fora da sala de
aula, promovendo, assim, a inclusdo e servindo também como ferramenta de aprendizagem para

todos.

5.3. A Teoria e a Pratica nas Aulas de Matematica no Ensino Superior

Embora nosso pais conte com grandes universidades e com reconhecida producéo cientifica
na area da matematica, constata-se que além de ndo se conseguir formar bons professores para este
ensino e os livros didaticos apresentarem falhas, o sistema de ensino da maneira que esta

organizado também nao ajuda muito.

Para alguns educadores, a didatica é o elemento mais importante no processo de ensino-
aprendizagem, mas para outros, que sdo adeptos de uma axiomatizacdo exagerada, a matematica

torna-se muito tediosa.

Para Lima (2007), a matematica é bem mais que um encadeamento l6gico de proposicdes.
Um bom ensino de matematica, que garanta o equilibrio e 0 sucesso no processo de ensino e
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aprendizagem, deve levar em conta trés componentes indissociaveis: a conceituacao, a manipulacéo

e a aplicagdo.

Segundo o autor, a conceituacdo e a formulacdo corretas das definicdes possuem nitida
compreensdo, mas de ambiguidades livres. O raciocinio ldgico-dedutivo distingue hipdteses e teses,
diferenciada da afirmagdo. J& a manipulacdo e o treinamento visam a um desenvolvimento
aprimorado de equagdes, formulas e operagdes simbdlicas e numéricas, fazendo com que 0 usuério

possa concentrar sua atengéo em pontos realmente relevantes.

No que diz respeito a aplicacdo, esta consiste na conexao entre o abstrato e a realidade. O
emprego de nocdes tedricas para obtencdo de resultados, conclusdes e previsdes em situaces de
problemas reais é que faz o ensino da matemética tdo difundido e necessario. Os conceitos
matematicos ndo sdo apenas tedricos; a matematica ndo é um fim em si mesma. As aplicacdes

mostram toda a sua flexibilidade.

Avila (2010) afirma que os promotores da reforma defendiam a inclusdo de progressos mais
recentes, como algebra moderna, logica simbdlica, nocbes de topologia e teoria dos conjuntos.
Além disso, consideravam que tudo deveria ser apresentado sobre o rigor das demonstracdes e das

estruturas axiomaticas.

Segundo Wagner (1999), a divisdo dos temas do curriculo de Matemaética, em fragmentos
estanques, € pratica recorrente para a execu¢do do trabalho, mas ndo conduz a um bom ensino. Os
livros didaticos ndo estabelecem conexdes nem mesmo fazem referéncia as ligacGes dos temas
matematicos estudados com as outras areas de conhecimento, seja dentro da propria matematica
seja em outros campos. Como exemplo, diz que o aluno é incapaz de perceber que o estudo de
genética (em Biologia) tem intima ligacdo com as licbes de probabilidade ou que a funcédo

quadrética aparece quando se estuda 0 movimento uniformemente variado, em Fisica.

De acordo com Elon (2007), h4 um problema grave na formacdo do futuro professor que,
em geral, ndo teve uma boa formacdo na escola bésica e, dessa forma, ndo conhece bem a
matematica que ird ensinar. Ao entrar no curso universitario, as aulas se concentram em Calculo,
Variaveis Complexas, Equacfes Diferenciais e outros assuntos de graduacdo; porém, no final do
curso, o futuro professor recebe o diploma sem ter o dominio do contelido basico que vai transmitir
aos seus alunos. Como o professor ndo teve uma boa formacdo, ele ird preparar suas aulas,

recorrendo quase unicamente aos livros didaticos.
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Hoje se vivencia um processo de revolucdo no que diz respeito a inclusdo. Revolugéo
porque hd um gigantesco movimento de inclusdo invadindo, por meios legais, ndo sé escolas, mas

também empresas, locais publicos e nas diferentes formas de cultura e lazer.

Todas essas mudancas que serviram para incentivar a sociedade foram iniciadas com a
aplicacdo da LDB nas instituicGes de ensino ao fazer com que novas ideias, de modo geral, fossem
desenvolvidas para possibilitar a todos a saida do comodismo ora vivenciado.

N&o se pode mais pensar e agir como antes. As antigas explicacdes e pressupostos que
sustentaram muitas de nossas a¢fes nao servem mais para enfrentar esse desafio, ou seja, o desafio

de querer incluir todos numa sociedade igualitéria.

De acordo com Dias Sobrinho (2005), no contexto atual de globalizacdo, a formacéo
profissional e a producdo do conhecimento so atribuidas & educac&o superior. E responsabilidade
de a universidade propiciar as condicdes de potencializacdo do desenvolvimento econdmico e

social.

Assim, é oportuno refletir sobre o grau de apreensdo e compreensdo da informacéo pelo
individuo, sobre sua condicdo cognitiva para a construcdo de conhecimento e sobre o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, com foco no exercicio do ensinar e do aprender,
que se reveste de valor e significado, até entdo, pouco considerado na formacdo do docente para o

ensino superior.

Diante disso, formacdo de educadores é um assunto discutido e pensado por diversos
profissionais da area da educacdo, ocupando um espaco de destaque nos questionamentos politico-

educacionais.

A formacdo de professores € uma tematica que, cada vez mais, ocupa um papel de
destaque nas discussdes politicos-educacionais, seja nas politicas plblicas, seja nas
corporagdes profissionais do magistério. Quase sempre vinculada a questdo da
melhoria da qualidade do ensino, apresenta-se como um dos importantes pilares
das propostas de inovacao curricular situando-se huma perspectiva transformadora
da educagéo e do ensino (MACHADO, 1999, p.95).

As teorias e as praticas devem ter relacOes diretas durante a formacéo do professor, as quais
sdo aprendidas durante o curso de formagdo de professores e nas praticas cotidianas ligadas a

funcéo do educar.
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O professor é o grande agente do processo educacional. A alma de qualquer
instituicdo de ensino é o professor. Por mais que se invista em equipamentos, em
laboratérios, biblioteca, anfiteatros, quadras esportivas, piscinas, campos de futebol
— sem negar a importancia de todo esse instrumental —, tudo isso ndo se configura
mais do que aspectos materiais se comparando ao papel e a importancia do
professor (CHALITA 2004, p.161)

Diante da afirmacdo do autor é cabivel questionar a formacao do profissional da educacéo,
ao mesmo tempo em que evoca a luta pela valorizacdo docente. Tém-se muitas expectativas quanto
a educacdo e ao seu processo de desenvolvimento, portanto espera-se do professor, além de
orientagdo, 0 comprometimento com as novas agdes no ambito educacional perante a sociedade.

Mas € bom lembrar que a maior parte desses profissionais ndo foi preparada para isso.

Deposita-se sobre a pedagogia a expectativa de se transformar no lugar estratégico
de alimentagéo permanente da vocagéo inovadora. Sendo educagéo e conhecimento
os fatores centrais do desenvolvimento humano, é mister construir com criatividade
e autonomia tal relacdo, plantar a universidade como um todo nessa rota, manter
monitoramento permanente do desempenho qualitativo, fazer a vanguarda pela
renovagdo constante das didaticas (DEMO, 2004, p.118).

N&o se quer afirmar que o professor seja vitima de sua propria formacdo, mas ele deve
buscar, constantemente, qualidade no seu processo de crescimento profissional ndo se tornando um

mero repassador de conhecimentos.

Para Freire (1996, p.47) é necessario saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas

possibilitar sua producéo e construcéo.

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.

Logo, fingir que se ensina nada mais é que transmitir o conhecimento seja em qual for o
nivel educacional. A Nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) destacou no Art. 43 a

indissociabilidade entre ensino e pesquisa no Ensino Superior, com a seguinte finalidade.

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive.

Por isso, o papel das instituicdes de ensino na formacdo de educadores é de apontar
caminhos, estabelecer elo entre sonho e realidade. Para isso, necessita-se de pesquisa. Como afirma

Freire (1996, p.29), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.
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Em um de seus livros, Demo (2000) afirma que a universidade que apenas ensina, caso
tipico de algumas instituicGes noturnas, as quais os alunos comparecem somente para aprender e
passar, porque a grande maioria dos professores s6 ensina, por ndo dominar técnicas de pesquisa ou
por ndo admitir a cisdo entre 0 que se ensina e 0 que se aprende, é que alunos passam a vida toda

imitando e reproduzindo (didatica transmissiva e reprodutiva).

Sobre a afirmacdo acima pode dizer que “se transmitir conhecimento ¢ ser favoravel a copia,
0 incentivo a pesquisa desconsidera totalmente a reproducéo de saberes que impede os professores
de teorizarem” (PIMENTA, 1996, p.62).

A atitude de pesquisar faz parte do processo de emancipacdo do professor. Nessa
perspectiva Pedro Demo (2000 p.16) coloca que “pesquisa ¢ processo que deve aparecer em todo

trajeto educativo, como principio educativo que €, na base de qualquer proposta emancipatéria”.

Diante disso, cabe ao académico descobrir o gosto pelo questionamento, lutando por uma
formacéo que promova o avango do saber e do saber fazer, e que tenham como suporte a pesquisa.

Afinal “a pesquisa ¢ um eixo essencial na formagao de professores” (LINHARES, 2004, p.10).

Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.29).

Freire (1996) coloca que ensinar é pesquisar, e pesquisar € buscar, indagar, intervir,
constatar. Se isso acontece, € para melhorar o ato de ensinar. Pesquisa € bagagem que professor

nenhum jamais deve esquecer, pesquisar € algo singular na formacéo de qualquer educador.

De acordo com Bolzan (2002, p.17):

Dessa forma, para que a atitude reflexiva se estabeleca, o professor precisa
desenvolver algumas caracteristicas, tais como: nao se ver como detentor de um
saber acabado, permitindo-se aprender constantemente; compreender que 0s
modelos sdo construidos em conjunto; lidar com as duvidas e incertezas como
parte do processo de aprendizagem, compartilhando os saberes e fazeres da pratica
pedagogica.
Dessa forma, o professor ao se assumir como ser reflexivo conquista autonomia no seu
fazer, passando a agir de forma consciente e condizente com a realidade na qual esta inserido. Caso

contrério fica sujeito a imposi¢des externas a sua sala de aula.

Na proxima segdo serd feita a analise e discussdes das informagdes obtidas na coleta de

dados.
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6. ANALISE DOS DADOS

Optou-se neste trabalho por utilizar a analise das informacfes e ndo a andlise dos dados
como acontece normalmente nas ciéncias. Diante deste contexto, Gonzélez (2002, p.113) diz:

[...] é utilizado em seu conteldo, explicito, ainda que este carater explicito sempre
seja definido dentro de um marco teérico em que adquire sentindo. Entre o dado e
o indicador ndo ha correspondéncia biunivoca: o indicador sempre estd sempre
associado a um momento interpretativo irredutivel ao dado.

Com isso, ndo houve a preocupacdo com o acumulo de dados nem a tentativa de sintetiza-
los, reduzindo a producéo de ideias e explicaces. Ressalta-se aqui, que as explicacdes surgiram por

meio de indicadores construidos durante a pesquisa.

Ainda segundo Gonzalez (2002), “os indicadores sdo produzidos com finalidade explicativa,
0 que marca uma profunda forma que o conceito de dado é utilizado”. Portanto, os indicadores sao

na realidade categorias produzidas durante o processo da pesquisa que

[...] por ele ter sido apresentado durante tantos anos & producdo de dados, o0s
pesquisadores tém identificado 0 momento empirico mais como “coleta” que como
criagdo, o que tem levado a considerar a coleta de dados como um processo
orientado por categorias gerais... (p. 118-119).

As categorias sdo expressas pelos indicadores e séo relacionaveis ao conjunto de elementos

para representa-las.

As informac6es foram constituidas por meio de instrumentos diferentes de expressdo escrita,
ambas individuais. E a partir desse ponto que a analise das atividades possui aspecto qualitativo,
fundamentando-se nos instrumentos conforme Gonzélez (2002), na qual os instrumentos sdo fontes

de producdo das ideias que posteriormente serdo analisadas.

Assim, para atender as demandas de agOes inclusivas nas Instituicdes de Ensino Superior

foram implantadas varias reformas para garantir 0 acesso e a permanéncia desse seguimento social.

A andlise das informagfes segue no sentido de verificar como alunos e professores tém
respondido ao desafio das proposi¢des politicas afirmativas. Mais do que isso, no sentido de

analisar quais aspectos convergentes ou divergentes e suas repercussdes no processo de inclusao.

Diante disso, os profissionais ndo parecem estar muito voltados para a distingdo de carater
mais tedrico, mas encaram o processo de inclusdo como um processo continuo de melhoramento de

politicas publica.
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Apesar de a necessidade de preparacdo adequada dos agentes educacionais estar preconizada
na Declaragcdo de Salamanca (Brasil, 1994) e na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(Brasil, 1996) como fatores fundamentais para a mudanca em direcéo as escolas integradoras, 0 que
tem acontecido nos cursos de formacdo docente, em termos gerais, € a énfase dada aos aspectos
tedricos, com curriculos distanciados da pratica pedagogica, ndo proporcionando; por conseguinte,
a capacitacdo necesséria aos profissionais para o trabalho com a diversidade dos educandos
(RODRIGUES, 2003).

Rodrigues (2003) afirma que a formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivacao
do principio inclusivo, pois este pressupde custos e rearranjos posteriores que poderiam ser
evitados. Vale destacar, porém, que a formacdo docente ndo pode restringir-se a participacdo em
Cursos eventuais, e sim precisa abranger, necessariamente, programas de capacitacdo, supervisao e

avaliacdo que sejam realizados de forma integrada e permanente.

As discussbes em relacdo a este tema versaram sobre a conceitualizacdo da educacéo
inclusiva, a sua importancia e a relevancia para o ensino regular e o papel do professor na
adequacdo de praticas promotoras desse tipo de educacdo. Pode-se perceber, realmente, que apos a
discusséo do tema os professores participantes tinham uma nog¢do muito vaga do que seria educacao

inclusiva.

As discussOes realizadas em relacdo as caracteristicas da area de deficiéncia visual também
sdo muito polémicas. A proposicdo de servicos de apoio na Universidade Federal de Sergipe é

bastante significativa, mas ndo oferece total apoio aos docentes.

Com relacdo a deficiéncia visual também se pdde perceber que ha uma preocupagdo com
relacdo ao desempenho intelectual do aluno e que a presenca de alunos com deficiéncia, em
particular, os de baixa visdo e cegueira, vem crescendo e, dessa forma, contribui para oferecer e
propiciar oportunidades de esclarecimentos de davidas a respeito do processo de inclusdo desses

alunos no Ensino Superior.

As dificuldades surgidas a partir deste levantamento estdo relacionadas com os professores
cuja sala de aula ha aluno com deficiéncia visual. 1sso ocorre porque esses profissionais ndo sabem
quais estratégias usar para lidar com esses novos alunos, deixando claro para todos que esses

professores ndo tiveram formacéo adequada nem foram preparados para trabalhar com tal situacao.

O aluno que néo quis participar da pesquisa, numa conversa informal, disse o seguinte:
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—Olha, tenho baixa visdo, mas em sala de aula os professores ndo precisam mudar
sua metodologia de ensino, [...], ele diz ainda que “s6 me considero deficiente
quando preciso fazer determinados concursos, por exemplo, o da policia”.

Sabe-se que existem falhas na legislagcdo e consequentemente no sistema de cotas porque
este ndo leva em conta os graus de deficiéncia das pessoas. As dificuldades do aluno cego, que
exige o auxilio de tecnologias assistiva, sdo bem maiores do que as do aluno com visdo monocular.
O cego sentira que, desde as provas de acesso a universidade e por receber um atendimento igual a
um aluno com viséo, as dificuldades serdo muitas. Os problemas de acesso ao conhecimento séo
diferentes. Medidas precisam ser repensadas para ndo haver favorecimento de alunos que
necessariamente nao precisam utilizar o sistema de cotas para pessoa com deficiéncia. A legislacéo
e a UFS, até entdo, ndo levam em consideracdo as dificuldades que sdo acrescidas de acordo com o

grau e o tipo de deficiéncia.

Outro aluno, antes de responder ao questionario, relatou o seguinte:

— Minha deficiéncia é visdo monocular. Eus6 vejo com um olho, mas meu
problema é com nocdo de profundidade, visdo noturna, angulo da sala que tenho
gue me sentar na frente, visdo cansada e o risco de ficar cego. Mas eu consigo
estudar de maneira quase que normal, tirando “o cansa¢o” da Visdo e ndo ter visdo
3D. Meu aprendizado é normal.

A visdo monocular limita muito a sensacdo tridimensional, influenciando outros fatores
como paralaxe, nocdo de tamanho relativo e tons de sombreamento da imagem vista. Por ndo ser

um problema reversivel ou passivel de cura, 0 aluno se adapta a sua deficiéncia.

Em entrevista com um aluno cego, ele disse o seguinte:

— Sou deficiente visual (cego), sinto que ainda falta melhorar muita coisa aqui na
Universidade como, por exemplo, a falta de recursos tecnoldgicos para que o
professor possa utilizar nas aulas os conteidos de forma a integrar todos os alunos
cegos e videntes, a falta de um acompanhante para o cego; além da falta de apoio
por parte de alguns professores e até mesmo por parte da Instituicéo.

Verificou-se, em entrevistas e nas observacdes com outros alunos, um nivel de autoestima
baixo. Esse fato foi percebido pela auséncia de participacdo deles nas aulas e o fato de ter que pedir
favores aos colegas e/ou acompanhantes para leva-los aos sanitarios quando necessario. A UFS
ainda nédo oferece servicos que facilitem a autonomia do aluno com deficiéncia visual. Apenas um
dos entrevistados interagia com colegas e professores, os demais permaneciam isolados em relagéo

aos outros alunos.

Portanto, com as afirmacdes citadas, o aprendizado de tais alunos fica muito debilitado por

falta de uma comunicacdo mais eficiente. Na opinido dos professores, para ocorrer uma melhor
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aprendizagem faz-se necessario ensinar estratégias com recursos tecnoldgicos tanto para oS

professores, quanto para os alunos; podendo assim, existir uma interagdo mais efetiva entre ambos.

Além disso, os professores questionados disseram que a utilizacdo de novas tecnologias
facilitaria a comunicacao no processo ensino-aprendizagem. Neste quesito, 0s professores somente

citaram as tecnologias; no entanto, ndo explicitaram quais seriam.

Relato de um professor ao responder sobre o uso das tecnologias:

— O Dosvox, como tantos outros, € um dos softwares que existe para dinamizar e
melhorar o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia visual na dindmica
da informatica na sala de aula, mas como tenho pouco conhecimento sobre esse
software, nunca o usei. Até mesmo porgue este é 0 meu primeiro ano que tenho um
aluno com esta deficiéncia na minha disciplina de exata.

Utilizar recursos de Tecnologia Assistiva também pode significar o combate a preconceitos,
podendo entdo, dar condicGes para interagir e possibilitar o acesso ao conhecimento e a

aprendizagem do aluno com deficiéncia.

A tecnologia assistiva € uma area do conhecimento de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(GALVAO FILHO et. al., 2009, p.26).

Percebe-se que a formacao desses professores é importante para o aprendizado dos alunos
com deficiéncia. Por isso, o professor sabendo como lidar e sabendo ensinar aos alunos com

deficiéncia, o aprendizado desses discentes sera mais eficiente.

Este levantamento apresenta amostra de indicios de que a formacao inicial de professores
talvez precise ser revista, a fim de que sejam mais preparados para trabalhar com a diversidade
humana. Com relagédo ao aluno com deficiéncia, o professor deve contar com a orientagéo e suporte

pedagdgico para orienta-lo nas especificidades de cada deficiéncia.

Observou-se ainda que ha a necessidade de rever a forma de como o processo de inclusédo
vem sendo realizado. Isso porque muitos dos professores ndo sao capacitados e/ou ndo procuram se

capacitar para atender os diferentes tipos de deficiéncias, em particular a dv (deficiéncia visual).

Com relacdo a utilizacdo de recursos didaticos e de tecnologias assistivas e a elaboragédo
e/ou adaptacdo de material didatico, ressalta-se aqui que isso ndo é um ato de caridade, mas, sim,

um direito que o aluno possui de ter a mesma possibilidade de acesso aos conteldos como 0s
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demais alunos. No caso dos alunos cegos, devem-se explorar 0s recursos que ele possui, por
exemplo, o sentido do tato e da audicdo, produzindo materiais que representam o que o professor
apresenta em sua aula para que o aluno perceba, de acordo com suas possibilidades, tudo o que

acontece durante a aula.

E importante salientar que o professor, quando possui um aluno com deficiéncia visual, deve
compreender que a limitacdo desse discente provém da deficiéncia que o aluno tem; devendo, pois,
investir no potencial do aluno; agindo dessa maneira solucionard os problemas de ordem
pedagdgica. Outro ponto a ser destacado é a participacdo eficiente do aluno, pois sé assim o
professor podera identificar suas necessidades pedagdgicas, criando recursos e estratégias
favoraveis ao desenvolvimento académico do aluno, ampliando e buscando formas de
relacionamento entre grupos dentro da sala de aula; promovendo, entdo, 0 acesso ao conhecimento

proposto pela disciplina.

Com as informac0es coletadas dos professores participantes, foram apresentados os pontos
de vista desses docentes sobre as Ac¢les Afirmativas da Universidade com relacdo a presenca de
aluno com deficiéncia visual. Buscou-se saber se a praticas pedagogicas eram alteradas, se 0s
recursos utilizados para alunos com deficiéncia visual eram utilizados, e se existia formacéo

continuada dos professores.

As observacdes aos questiondrios dos participantes caracterizaram algumas categorias,
fazendo entdo colocagOes a respeito de suas respostas. Na sequéncia s@o apresentadas trés

categorias de analise.

Para utilizacdo das informacdes foram utilizadas as letras A, B e C, e para 0s participantes,
utilizou-se a letra “P” seguida dos numeros 1, 2, e 3 para melhor identificar as respostas dos

docentes participantes.

Categoria (A): Acdes Afirmativas da Universidade Federal de Sergipe.
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P1 — N&o conheco o programa especifico desta Instituicdo (UFS), mas qualquer
acdo que tenha como objetivo inser¢do social tem o meu total apoio, desde que
feita com devido planejamento, divulgacéo e, principalmente, preparacdo adequada
de todos que possam estar inseridos em tais acfes.

P2 — Sim. Mas ndo comentou.
P3 — N&o conhego.

A implantagdo do Programa de AgOes Afirmativas na Universidade Federal de Sergipe
exigiu a criacdo de uma comissdo composta por representantes de cada Centro, do sindicato dos
professores e do Diretorio Central dos Estudantes, coordenada pelo Professor Franck Marcon do

Nucleo de Estudos Afro-brasileiros (NEAB). Pode-se afirmar que

0 processo de implantacdo das acOes afirmativas vem de algum tempo,
principalmente sob os auspicios das ideias produzidas pelos movimentos sociais, se
intensificando nos Ultimos anos (2006 e 2007), com propostas de lei no Congresso
Federal, como também na criacdo de propostas no ambito das Universidades
Publicas Federais, Estaduais e Municipais. Os defensores das medidas de acles
afirmativas justificam que as Universidades Pablicas ao proporem e/ou criarem
acbes com esses objetivos estavam cumprindo o seu papel primordial de
permanente interacdo com os anseios da sociedade e, segundo esses autores sociais,
sendo fiéis aos dispositivos legais que lhes atribuem autonomia administrativa
(MENESES, 2010, p.365).

O Programa de Acdes Afirmativas da Universidade Federal de Sergipe (UFS) foi elaborado
por uma comissdo de docentes dos diversos Centros da Universidade e amplamente discutido pela
comunidade universitaria em assembleias. Livros e diversos artigos foram publicados a partir dessas

discussoes realizadas pelos docentes e comunidade.

Os importantes avangos produzidos pela democratizagcdo da sociedade alavancados pelos
movimentos de direitos humanos apontam a emergéncia da construcdo de contextos sociais menos
excludentes e alternativas para o convivio com as diferencas de seus individuos. Assim, o professor
precisa desenvolver atitudes mais reflexivas estabelecendo uma melhor relagdo entre seu ambiente

de trabalho e o corpo discente.

Para Miranda e Rocha (2009), o papel social da Universidade ndo pode ser indiferente a
diferenca. De maneira fundamental todo processo educacional precisa ser mais justo e democrético.
Logo, toda sociedade precisa assumir uma divida histérica com a educacdo, inclusive com a
educacéo da pessoa com deficiéncia. Miranda e Rocha (2009) continuam afirmando que os aspectos
legislativos, como as normas e as penas ndo irdo dar contas desses reparos, assim, as politicas

publicas educacionais precisam investir na qualificagdo dos professores, nos recursos tecnolégicos
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além da assisténcia estudantil nas Universidades, pois é necessario garantir a permanéncia desses

alunos.

Mediante essas afirmacdes, consolida-se a assercdo de que a educagdo sempre deve ser
pensada como um direito de todos, sem distin¢do de cor, raca ou religido, e ndo como um privilégio

de poucos, assim a sociedade melhor desenvolvera os seus aspectos sociais e culturais.

O processo de desenvolvimento dos seres humanos segue a aprendizagem, mas vai além
dela, ativando potenciais humanos. “A aprendizagem e o desenvolvimento, ainda que diretamente
ligados, ndo se processam simetricamente. O desenvolvimento ndo é estanque, nem acompanha a
aprendizagem como uma sombra acompanha o objeto que a projeta” (VYGOTSKY, 1984, p.79).
Pode-se dizer, entdo, que o processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer para todas as pessoas,

sendo ou ndo deficientes.

Categoria (B): Alunos com deficiéncia visual fazem com que se alterem as praticas

pedagogicas de sala de aula.

P1 — Com certeza sim, muda completamente o processo de ensino-aprendizagem,
mesmo que psicologicamente. Na pratica a mudanga foi um tanto quanto
inexpressiva, porém, senti-me o tempo todo incomodado em saber e imaginar o
gue de fato estava sendo aproveitado por um aluno com tal deficiéncia.

P2 — Sim. Mas ndo comentou.

P3 — Se o professor é comprometido com o ensino e com a aprendizagem, deveria
alterar as préaticas em sala de aula.

As respostas dadas indicam que os problemas dos professores universitarios, que nunca
tiveram pratica docente em instituicdes, além da universidade, fazem com que sua trajetoria
profissional tivesse como modelo os professores que tiveram experiéncias apenas como alunos.
Portanto, as acOes do docente devem considerar todo o contexto que envolve a sala de aula;
servindo, alem de mediador do conhecimento e da aprendizagem, como motivador de todo o

processo educativo.

Nesse sentido,
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A maioria dos professores e pesquisadores, porque reféns do academicismo, ainda
ndo se mostram preparados para atender as necessidades do aluno com deficiéncia:
e quando questionados, atribuem aos especialistas em educacdo especial a
responsabilidade pela inclusdo de tais alunos, esquecendo que enquanto produtores
de conhecimento também é sua missdo possibilitar que a pesquisa, 0 ensino e a
extensdo sejam condicBes que contribuam para melhor qualidade de vida de todas
as pessoas: e que cabe a eles enquanto professores aprender como ensinar levando
em conta toda a diversidade humana (SOUZA, 2010, p.134).

Categoria (C): Recursos utilizados na sala de aula nas disciplinas de exatas.

P1 — Por falta de experiéncia e tempo de uma preparagdo adequada quase néo
foram utilizados recursos, utilizamos as estratégias citadas na questdo 7, e, ao fim
da aula, uma vez por semana, reservava 20 minutos para direcionar o que deveria
ser estudado e algumas ac¢des para atingirmos uma aprendizagem satisfatoria.

P2 — Material de apoio, tais como, graficos e equagdes quimicas em papel (tipo
A4) com cola relevo 3D.

P3 — Na disciplina de Fisica Basica utilizei os recursos normais de sala de aula. A
Unica diferenca foi que apliquei uma prova diferente cobrando apenas conceitos
fisicos.

De acordo com as respostas apresentadas pelos participantes, o que se pode perceber € que a
formacdo dos professores atuantes no Ensino Superior apresenta uma preocupacao, ja que eles tém

demonstrado falta de preparo em suas praticas.

Diante disso, podemos dizer que mesmo em meio as dificuldades encontradas, a formacédo

continuada deve ser algo de grande importancia.

Para analise das informacbes dos discentes participantes, também foram elaborados e
utilizados algumas categorias em forma de perguntas para melhor compreender o problema da
pesquisa: Com quais dificuldades os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos cegos e
com baixa visdo na sala de aula? Quais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar aos
alunos cegos e/ou com baixa visdao? Quais as principais dificuldades dos alunos cegos e/ou com
baixa visdo com relagdo a sua permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as
disciplinas de exata? Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com vocé? Qual

ou quais sugestdes voceé daria para melhorar a acessibilidade nesta Instituicdo?

Para utilizacdo das informacdes foram utilizadas as letras D, E, F, G, e H; e para os
discentes participantes, a letra “A” seguida dos numeros 1, 2 e 3 para melhor identificar as

respostas.
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Categoria (D): Dificuldades com que os professores defrontam-se ao saber que possuem
alunos cegos e com baixa visdo na sala de aula?

Al — Acredito que de inicio os professores ndo tinham dificuldades e sim tomavam
COMO SUrpresos.

A2 — Dificuldade nenhuma.
A3 — Acredito que ndo tinham dificuldades, mas se tinham, ndo falavam.

E estranha a afirmacdo dos professores ao atestar que ndo existem dificuldades para
trabalhar com alunos deficientes. Disso pode-se supor que as necessidades especificas da
deficiéncia visual com relacdo ao ensino das disciplinas de exatas ndo sdo levadas em consideracao.
Constatou-se durante as observacGes que nao houve mudancas na metodologia de ensino para

atender os discentes com baixa visao e cegos.

O preconceito de professores com relagdo & inclusdo de alunos com deficiéncia esta
relacionada ao despreparo e a falta de experiéncia. A falta de preparo dos docentes para incluir
esses alunos com deficiéncia no ensino superior, e o fato das licenciaturas ndo prepararem
adequadamente os graduandos, faz com que concluam seus cursos sem saberem promover a
inclusdo nos diferentes espacos sociais em que irdo atuar (VITALIANO, 2007. SOUZA, 2010).

Categoria (E): Estratégias utilizadas pelos professores para ensinar aos alunos cegos e/ou com
baixa visdo?

Al — A explicagdo era sempre “via oral”, toda explicagdo de célculo era quadro-
giz, sem diferenciar nada do costume.

A2 — Nenhuma. As estratégias utilizadas pelos professores eram as mesmas tanto
pra mim, quanto os outros alunos normais.

A3 — Nao utilizavam estratégias diferenciadas, sempre eram as mesmas.

Os alunos confirmam que ndo foram utilizados recursos didaticos ou tecnologias assistivas
para facilitar o acesso aos contetdos das disciplinas de exatas. Muitos dos educandos com Viséo
normal consideram as disciplinas de exatas complicadas, o baixo indice de aprova¢do comprova

essa dificuldade. Quando se trata do aluno com deficiéncia visual, agrava-se esse problema.
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Assim, as necessidades recorrentes de limitagcfes visuais ndo devem ser ignoradas,
negligenciadas ou confundidas com concess6es ou necessidades ficticias. Para que
isso ndo ocorra, devemos ficar atentos em relacdo aos nossos conceitos,
preconceitos, gestos, atitudes e posturas com abertura e disposicdo para rever as
praticas convencionais, conhecer, reconhecer e aceitar as diferencas como desafios
positivos e expressdo natural das potencialidades humanas (SA; CAMPOS e
SILVA, 2007, p.13).

Categoria (F): Dificuldades dos alunos cegos e/ou com baixa visdo com relacdo a sua
permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

Al — Com relagdo a minha permanéncia na instituicdo ndo tenho muitas
dificuldades ndo, mas em relacdo a disciplina de exata, quando percebo que néo da
pra continuar eu tranco, e faco ela no final do curso

A2 — Na instituicdo ndo tenho dificuldades, ja com relacdo a disciplina, ai dificulta.

A3 — Néo vejo dificuldades para a minha permanéncia aqui na UFS, sinto um
pouco de dificuldade com relacéo as disciplinas por motivos dos professores.

Surpreendentemente os alunos ndo reclamaram da falta de acessibilidade arquitetdnica nem
da falta de comunicacdo, ndo possibilitando o deslocamento com independéncia na “Cidade
Universitaria Prof. José Aluisio de Campos”. A queixa deles esta relacionada a metodologia

utilizada pelos professores.

Orrico; Canejo e Fogli (2007 p.121) afirmam que a escolarizacao e educacdo da pessoa cega
ou com baixa visdo é de modo geral viavel em todos os niveis, desde que lhe sejam oferecidos 0s

meios necessarios para o desenvolvimento de sua autonomia e independéncia.

Categoria (G): Recursos utilizados pelos professores para trabalhar com deficiéncia visual

Al — Existe um professor gque, na disciplina de Quimica, ele utilizava o desenho de
uma figura, uns graficos, uma célula, figuras em alto-relevo, com tinta, com
corddo, com cola, com variadas texturas e, antes dele ir para a sala, ele elaborava o
material pra trabalhar comigo em sala de aula.

A2 — Nenhum.
A3 — N&o utilizava.
Apenas um professor solicitou ajuda para construir gréaficos e figuras em relevo. Apesar da
utilizacdo no material em relevo, percebeu-se que o aluno continuava sem entender o conteudo.

Diante do exposto, ainda de forma parcial, as dificuldades apresentadas estao relacionadas a falta de

qualificagdo do professor em trabalhar com os diferentes tipos de deficiéncias.
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Uma justificativa para essa dificuldade esta relacionada ao fato de que em sua graduacéo,
pos-graduacdo e em seu processo de formacdo continuada ndo houve estudos sobre as tematicas da

inclusdo e das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.

Nos casos em que ocorreram tais enfoques tedricos, os professores ndo estavam agindo de
maneira pratica com os alunos com deficiéncia. Por isso, a formagdo desses professores deve ser

ampla para, assim, atingir de forma tedrico-préatica os diferentes tipos de deficiéncias.

Tajra (2008) descreve que para que a capacitacdo do professor ocorra de fato, devem-se
envolver conceitos como: conhecimentos basicos de informatica; conhecimento pedagogico;
integracdo de tecnologia com propostas pedagdgicas, com softwares educativos relacionados aos
contetdos curriculares; formas de gerenciamento de sala de aula com novas tecnologias em relacéo

aos recursos fisicos e aos “novos alunos” presentes na escola.

Com o processo de formacdo o professor mantém contato ndo apenas com a didatica
necessaria para lecionar sua disciplina, mas também busca flexibilizar metodologias mais atrativas

aos alunos, com os recursos que dispde no momento.

Para Martins (2008), os desafios contemporaneos demandam um repensar da educacao, de
modo que seus recursos sejam diversificados e oferecam novas alternativas para os individuos
interagirem e se expressarem. Além disso, a utilizagdo das NTICs nas metodologias de ensino
contribui com a aproximacdo entre o cotidiano e a escola, possibilitando novos caminhos para

educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

E comum a ideia de que certas profissdes ndo podem ser exercidas por pessoas cegas. Em
nossa area, pode-se pensar que cego ndo pode ser matematico, fisico ou quimico, por exemplo, uma
vez que nao pode ver graficos, tabelas, formas geométricas e os muitos simbolos matematicos, sem
correspondentes em Braille. Ndo é a cegueira o fator incapacitante. Incapacitante € o preconceito, a
baixa expectativa perante a pessoa com deficiéncia, a falta de acessibilidade, de recursos humanos e

econdmicos.

Alunos com deficiéncia visual no Ensino Superior na area de Exatas sofrem por nédo terem
acesso aos livros didaticos ou notas de aulas, dependendo sempre do auxilio de outrem para realizar
suas tarefas. Material adaptado deve ser disponibilizado no inicio do semestre das aulas do curso
superior para que esse aluno ndo se sinta desestimulado e continue progredindo no curso. O
material a ser utilizado deve estar disponibilizado em audio, Braille e digitalizado, a fim de que o

aluno tenha alternativas para suprir suas necessidades.

Os cursos de exatas tém nos semestres iniciais disciplinas que utilizam gréficos e formulas,
aumentando a dificuldade de compreenséo para aqueles alunos que nao tém o sentido da visao. Para
haver a inclusdo real, é necessario que essas disciplinas tenham acesso a esses materiais mesmo

antes de seu inicio, garantindo, assim, um melhor aproveitamento do aluno.

Alunos com deficiéncia visual sdo capazes de aprender e participar das aulas e atividades
dos cursos de exatas, desde que sejam disponibilizadas as condi¢gdes necessarias para tal. As
atividades desses alunos devem envolver sempre 0s outros sentidos (audicao, tato). Assim, ensinar
conceitos das areas das exatas para alunos com deficiéncia visual é possivel se recursos
manipulaveis forem utilizados. E claro que nem sempre se pode contar com o uso desses recursos,
mas o professor deve estar atento a forma como explica determinado conceito para que este fique

claro a todos os alunos da turma, videntes ou nao.

Avangos significativos para melhorar a acessibilidade do aluno com deficiéncia visual no
mundo académico estdo sendo realizados em diversos contextos institucionais. Apesar disso, ainda
h& muito a ser feito. A presenca desse aluno com deficiéncia nas atividades académicas €, a um so
tempo, causa e efeito do atraso na implementacdo, pela Universidade, das medidas que visam a

acessibilidade e a inclusao.

Diante disso, o processo de inclusdo progressiva do aluno com deficiéncia estd em ato.
Quanto a deficiéncia visual sdo poucas as referéncias das legislacbes no que concerne aos avangos

atitudinais da comunidade universitaria que extrapolem as adaptacdes fisicas que por sua vez séo
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pouco efetivas, porque ainda ndo partiram de concepcdes realmente promissoras. Assim, as préaticas
efetivas vdo desde adaptacbes fisicas instrumentais as atitudes totalmente desprovidas de

preconceitos e discriminacgdes inoportunas.

Além do despreparo dos professores, as proprias instituices de ensino ndo oferecem suporte
como, por exemplo, materiais didaticos, recursos fisicos e nem pessoal especializado que possam

atender as necessidades dos alunos com deficiéncia visual.

Espera-se que o continuo aprimoramento na graduacdo e, também, na formagéo continuada
dos professores possam se concretizar de fato, para que, com o passar do tempo, possa minimizar os

pontos de declinio do atendimento no que se refere aos alunos com deficiéncias.

No que diz respeito ao ensino das ciéncias exatas, é preciso que os professores busquem
alternativas que atendam as necessidades dos seus alunos com deficiéncia visual, favorecendo a

comunicacdo e possibilitando a construcdo continua de sua aprendizagem.

A utilizacdo de metodologias de ensino deve favorecer ao processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia visual em classes de ensino regular. De inicio, o que se pode fazer é comecar a

aceitar as diferencas, rompendo com o preconceito para com o individuo com deficiéncia.

E preciso compreender que a escola se traduz em um ambiente de formagc&o para as pessoas
com deficiéncia, e ndo de um contexto meramente pautado em acfes e métodos reabilitadores.
Essas pessoas possuem potencialidades e, portanto, devem ser direcionadas por meio de um
trabalho pedagodgico que os estimule o seu desenvolvimento.

Em decorréncia disso, atualmente a educacdo defende um processo de inclusdo, de amplo
alcance social, e ndo de um pensamento direcionado apenas as pessoas com deficiéncia. Isto remete
a uma preocupacao voltada a valorizacdo e a formacdo do ser humano em sua diversidade na

medida em que s&o reconhecidos enquanto sujeitos ativos de uma sociedade.

A educacdo inclusiva demonstra ser a mais coerente por ter conquistado avancos
significativos, visto que, no aspecto quantitativo, apresenta nimeros que direcionam para uma
perspectiva de mudanga, principalmente em relagéo ao acesso e a oportunidades de matriculas dos

alunos com deficiéncia nas classes comuns.

Diante disso, podemos dizer que mesmo em meio as dificuldades encontradas, a formagéo
deve ser algo de grande importancia. Dessa forma, o salutar a se fazer € esperar que a instituicdo e o

académico se comprometam com a qualidade na formagé&o do professor.
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Entretanto, a identidade dos cursos de formagéo de professores deve ser construida com base
em elementos constitutivos do processo de construgdo do conhecimento profissional como:
vinculacdo da formacédo académica com a pratica profissional, praticas formativas que possibilitem
a valorizacdo permanente dos saberes da docéncia (disciplinares e pedagogicos), além do
conhecimento didatico-pedagdgico dos contetudos a serem ensinados e a realizagdo de préticas
investigativas que possibilitem a articulagdo entre teoria e prética.

A prética pedagogica representa o ponto de partida para a teoria, para sistematizar novos
conceitos e para compreender e decodificar a realidade vivenciada. Para as novas experiéncias de
inclusdo, em todas as modalidades de ensino, é necessario que o docente assuma responsabilidades
junto ao grupo em que esta desenvolvendo o seu trabalho, tornando a educagdo “adequada”,

prazerosa e significativa.

Para tanto, ndo podemos esquecer que o professor iniciante carrega no momento de sua
pratica todos os conhecimentos construidos durante o periodo em que esteve no curso de formacao,
sem esquecer que ele também traz consigo todas as suas experiéncias anteriores ao ingressar no
Ensino Superior. Além disso, este ¢ um momento de colocar “a prova” os conhecimentos
construidos durante todo esse tempo de formacao inicial, podendo assim, tentar estabelecer um elo

entre teoria e prética.

A Universidade ndo deve se preocupar somente com 0 acesso das pessoas com deficiéncia,
mas sim, precisa buscar melhorias de acessibilidade através de suas A¢des Afirmativas para todos
que ingressam nesta instituicdo de Ensino Superior. O essencial é que as oportunidades de ensino

devem ser de todos para todos.

Por isso, pretendemos que os alunos com deficiéncia visual possam participar do ensino

formal como individuos atuantes da sociedade e de todo o processo educativo.

Por fim conclui-se que:
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v Os professores praticamente ndo utilizaram estratégias especificas para atender os
alunos com deficiéncia visual;

v' Com relacdo as dificuldades enfrentadas pelos professores, estes afirmaram que
tratavam todos os alunos do mesmo modo. Nao havia uma preocupacdo com relacéo
a acessibilidade do deficiente visual nem aos conhecimentos inerentes as disciplinas
pesquisadas.

v Na prética, a presenca do aluno deficiente visual ndo alterou a acdo do professor,
embora ele afirmasse havia alteracdes.

v" Em nenhum momento observou-se 0 uso de tecnologias assistivas que auxiliassem o
trabalho com o deficiente visual. Apenas um professor utilizou graficos em alto

relevo.

Sabe-se dos limites e das lacunas dessa pesquisa. Isso indica que novos estudos poderdo ser
realizados no sentido de contribuir para melhorar a qualidade do acesso ao conhecimento das
pessoas com deficiéncia visual. Pode-se afirmar, dessa forma, que sé as acdes afirmativas nao irdo

eliminar as barreiras ainda contidas e vistas na Universidade Federal de Sergipe.
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ANEXO 1 - FOLHA DE ROSTO DA PESQUISA ENVOLVENDO SERES
HUMANOS
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ANEXO 2 - PROJETO DE PESQUISA
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ANEXO 3 - PARECER CONSUBSTANCIADO PELO CEP
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ANEXO 4 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL 1

1.

Identificacdo:

1.1 Nome: aluno 01

1.2 Curso: Administracao

1.3 Caracteristicas da deficiéncia: Visdo Monocromatica
1.4 Cidade: Socorro

1.5 Endereco: Rua 8 N° 129

1.6 Bairro: Fernando Collor

2.

3.

ok~

11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.

A rede de ensino da educacdo basica Ensino Médio:

() Pdblica ( X ) Privada

Na instituicdo que vocé estudou disponibilizava recursos que pudessem facilitar seu
processo conhecimento? R: Nao necessito de muita ajuda.

Quais os tipos de recursos eram disponiveis?

O suporte educacional que vocé recebeu da instituicdo de Ensino Médio te favoreceu ou
ainda te favorece no aprendizado aqui nesta instituicdo de ensino? R: Sim.

Qual o0 ano de ingresso nesta instituicdo de Ensino Superior? R: 2012

Vocé encontrou dificuldades na realizagcdo do processo seletivo para ser incluso nesta
instituicdo de ensino? Quais? R: Nao

Quais as dificuldades encontradas por vocé no trajeto dentro do campus para chegar as salas
de aula? R: Nenhuma

Vocé encontra algum tipo de dificuldades dentro das salas de aula? R: N&o

. Quais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa

Visao?

Como os alunos com deficiéncia visual interagem com as outras pessoas no ambiente em
que estuda?

Quais as dificuldades que os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos cegos e
com baixa visdo na sala de aula?

Quais as principais dificuldades dos alunos cegos e/ou com baixa visdo com relagéo a sua
permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?
Quais as estratégias que os alunos com deficiéncia visual utilizam para permanecer no
curso?

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com vocé?

Vocé tem dificuldades de acessibilidade aqui no campus da Universidade? Quais? R: Nao
Que ou quais sugestdes vocé daria para melhorar a acessibilidade nesta Instituicdo?
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ANEXO 5 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL 2

1. ldentificacéo:

1.1 Nome: aluno 01

1.2 Curso: Engenharia de Materiais

1.3 Caracteristicas da deficiéncia: Visao Monocromatica
1.4 Cidade: Aracaju

1.5 Endereco: --------------

1.6 Bairro; --------------

2. A rede de ensino da educacédo basica Ensino Médio:
() Publica ( X ) Privada

3. Na instituicdo que vocé estudou disponibilizava recursos que pudessem facilitar seu

processo conhecimento? R: Nao necessito de muita ajuda.

Quais os tipos de recursos eram disponiveis?

O suporte educacional que vocé recebeu da instituicdo de Ensino Médio te favoreceu ou

ainda te favorece no aprendizado aqui nesta instituicdo de ensino? R: Sim.

Qual o ano de ingresso nesta instituicdo de Ensino Superior? R: 2012

7. Vocé encontrou dificuldades na realizacdo do processo seletivo para ser incluso nesta
instituicdo de ensino? Quais? R: Nao

8. Quais as dificuldades encontradas por vocé no trajeto dentro do campus para chegar as salas
de aula? R: Nenhuma

9. Vocé encontra algum tipo de dificuldades dentro das salas de aula? R: N&o

10. Quiais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
Visdo?

11. Como os alunos com deficiéncia visual interagem com as outras pessoas no ambiente em
que estuda?

12. Quiais as dificuldades que os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos cegos e
com baixa visdo na sala de aula?

13. Quiais as principais dificuldades dos alunos cegos e/ou com baixa visdo com relagdo a sua
permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

14. Quais as estratégias que os alunos com deficiéncia visual utilizam para permanecer no
curso?

15. A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?

16. Quiais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com vocé?

17. Vocé tem dificuldades de acessibilidade aqui no campus da Universidade? Quais? R: Nao

18. Que ou quais sugestdes voceé daria para melhorar a acessibilidade nesta Instituicao?

o~

o
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ANEXO 6 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA VISUAL 3

1.

Identificacéo:

1.1 Nome: aluno 02

1.2 Curso: Ciéncias Biologicas - Bacharelado

1.3 Caracteristicas da deficiéncia: Cegueira adquirida
1.4 Cidade: Aracaju

1.5 Endereco: Rua : Estancia, 1633

1.6 Bairro: Centro

2.

3.

ok

IS

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

A rede de ensino da educacao basica Ensino Médio:

() Publica ( X ) Privada

Na instituigdo que vocé estudou disponibilizava recursos que pudessem facilitar seu
processo conhecimento? R: Nao.

Quais os tipos de recursos eram disponiveis? R: N&o utilizava recursos

O suporte educacional que vocé recebeu da instituicdo de Ensino Médio te favoreceu ou
ainda te favorece no aprendizado aqui nesta instituicdo de ensino? R: N&o.

Qual o ano de ingresso nesta instituicdo de Ensino Superior? R: 2013.1

Vocé encontrou dificuldades na realizagdo do processo seletivo para ser incluso nesta
instituicdo de ensino? Quais? R: Sim nao tinha prova em Braille ndo tinha ledor
preparado.

Quais as dificuldades encontradas por vocé no trajeto dentro do campus para chegar as salas
de aula? R: - Piso tétil solto; existem lugares que ndo tem piso tatil; o piso tatil dificulta
0 percurso até a sala de aula; N&o existe identificacdo e nem informacao nas portas da
sala de aula e nem em outros ambientes da Universidade em Braille.

Vocé encontra algum tipo de dificuldades dentro das salas de aula? R: Sim a falta de
informagé&o e/ou identificacdo em Braille.

Quais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
visdo? R: Alguns professores buscavam informacgdes que podessem me orientar melhor
outros nao.

Como os alunos com deficiéncia visual interagem com as outras pessoas no ambiente em
que estuda? R: Normalmente com conversas descontraidas e mais seria quando era pra falar
das disciplinas

Quais as dificuldades que os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos cegos e
com baixa visao na sala de aula? R: Surpreso por ndo saber como trabalhar a materia.

Quais as principais dificuldades dos alunos cegos e/ou com baixa visdo com relagéo a sua
permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata? R: A
falta de informacao dos professores e a falta de tecnologias para ajudar a nds alunos com
esse tipo de deficiéncia

Quais as estratégias que os alunos com deficiéncia visual utilizam para permanecer no
curso? R: Buscando estudar com outros professores particulares

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
R: Nao

Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com vocé?

R: Nenhum

Vocé tem dificuldades de acessibilidade aqui no campus da Universidade? Quais? R: Sim
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18. Que ou quais sugestdes vocé daria para melhorar a acessibilidade nesta Instituicdo? R:
Melhorias nas pistas tateis; Placas de informacGes em Braille em toda a Universidade;
Professores especializados e acompanhantes.
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ANEXO 7 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO PROFESSOR 1

el A

10.

11.

Data da Entrevista: / /2013
Identificacdo do Professor: 01

Tempo de Formacéo: Mais de 10 anos em ensino superior
Tempo que trabalha na instituicdo: 5 anos

Vocé conhece e apoia 0 processo de a¢des afirmativas instituidas aqui na Universidade?
N&o conheco.

Quais as dificuldades que vocé professor defrontou-se ou ainda defronta-se ao saber que
possuem alunos cegos e/ou com baixa visao na sala de aula?

A dificuldade é como passar o contetdo ao aluno com deficiéncia visual sem os devidos
recursos e treinamento adequados.

Quais as estratégias utilizadas por professor para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
visdo?

Na disciplina de fisica bésica a estratégia foi a de discutir mais detalhadamente os
conceitos fisicos envolvidos nos problemas. Muitos conceitos em fisica podem ser
trabalhos em termos de definicdo operacional onde os sentidos e experiéncias preévias
sdo buscadas para construgéo do conhecimento.

Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos alunos com relag&o a sua permanéncia
na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

Ndo ha uma estrutura na UFS que de suporte aos alunos com deficiéncia visual
principalmente nas ciéncias exatas. Ou seja, ndo h& bibliografia para estudo, o
professor ndo tem treinamento e os recursos de sala de aula sdo limitadissimos.

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?

Se o professor é comprometido com o ensino e aprendizagem, deveria alterar as
praticas em sala de aula.

Quais os recursos utilizados por vocé professor para trabalhar com alunos com deficiéncia
visual?

Na disciplina de fisica béasica utilizei os recursos normais utilizados em sala de aula. A
Unica diferenga foi que apliquei uma prova diferente cobrando apenas conceitos
fisicos.

Na sua formac&o, vocé foi orientado para trabalhar com individuos com algum tipo de
deficiéncia, e especificamente a deficiéncia visual?

Na&o fui orientado com trabalhar com individuos com deficiéncia. Contudo vale
resaltar que ndo época que me formei, ndo era necessario cursar qualquer disciplina
de didatica.
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12. Vocé busca ou esté buscando especializa¢cBes que melhor viabiliza o processo de inclusdo?

Especificamente ndo. Hoje a realidade de um professor de 3 grau congrega muitos
afazeres. Se ndo houver alguma forma de incentivar o professor a buscar
especializacdo ninguém a buscard. Duas formas de incentivo: financeiro e como
pontuacdo para progressao funcional.
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ANEXO 8 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO PROFESSOR 2

1. Data da Entrevista: 23/01/2014

2. ldentificacdo do Professor: 03

3. Tempo de Formacao: 07 anos

4. Tempo que trabalha na instituicdo: 06 meses

5. Vocé conhece e apoia o processo de acOes afirmativas instituidas aqui na Universidade?
Sim.

6. Quais as dificuldades que vocé professor defrontou-se ou ainda defronta-se ao saber que possuem
alunos cegos e/ou com baixa visao na sala de aula?

Enfrentei dificuldades em relacdo ao proporcionar o aprendizado adequado, bem como
avalia-lo dentro das suas limitaces.

7. Quais as estratégias utilizadas por professor para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa visao?
Aulas descritivas e uso de material de apoio didatico.

8. Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos alunos com relagdo a sua permanéncia na
instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

No momento, desconheco dificuldades por parte dos alunos na minha permanéncia na
instituicdo. Como licenciado na &rea de exatas, na minha formacdo foi dado énfase as
habilidades para prética de docéncia. No entanto, estamos sempre aprendendo.

9. A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
Sim.

10. Quais os recursos utilizados por vocé professor para trabalhar com alunos com deficiéncia
visual?

Material de apoio, tais como, gréaficos e equacfes quimicas em papel (tipo A4) com cola relevo
3D.

11. Na sua formacdo, vocé foi orientado para trabalhar com individuos com algum tipo de
deficiéncia, e especificamente a deficiéncia visual?

Nao.
12. VVocé busca ou esta buscando especializagdes que melhor viabiliza o processo de inclusao?

Sim.
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13. Que sugestdes vocé daria para melhora um processo educacional dos alunos com deficiéncia
aqui na instituicéo?

Cursos ou encontros entre professores da instituicdo e os alunos portadores de tais
necessidades, para vivenciar as barreiras enfrentadas por estes alunos.
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ANEXO 9 - QUESTIONARIO RESPONDIDO DO PROFESSOR 3

10.

Data da Entrevista: 16/01/2014
Identificacdo do Professor:02

Tempo de Formacdo:_7 anos (entre graduacdo e mestrado)

Tempo que trabalha na instituicdo:_4 anos

Vocé conhece e apoia 0 processo de a¢des afirmativas instituidas aqui na Universidade?
Resp.: N&o conheco o programa especificamente desta Instituicdo (UFS), mas qualquer
acao gque tenha como objetivo insercdo social tem o meu total apoio, desde que feita com
devido planejamento, divulgacéo e, principalmente, preparacdo adequada de todos que
possam estar inserido em tais agoes .

Quais as dificuldades que vocé professor defrontou-se ou ainda defronta-se ao saber que
possuem alunos cegos e/ou com baixa visao na sala de aula?

Resp.: Acredito que esta Instituicdo de Ensino Superior, ndo estd preparada para tais
acdes, uma vez que muitos professores, como eu mesmo, tomei como surpresa um aluno
como deficiéncia visual na turma. Mesmo com um esforco através de pesquisa e breve
estudo, néo foi suficiente tampouco para uma adaptacéo para situacao que até entdo para
mim inédita.

Quais as estratégias utilizadas por professor para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
visdo?

Resp.: Uma tentativa de inserir linguagem, quando possivel, de modo que o aluno
deficiente pudesse imaginar e com isso fixar as principais ideias matematicas, além de
estudos dirigidos que foram acompanhados por um professor particular, o qual
transcrevia alguns assuntos e exercicios em auto-relevo.

Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos alunos com relacdo a sua permanéncia
na institui¢do, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

Resp.: Falta de preparo de profissional especifico para credito tal situacao;

Falta de planejamento e informacéo da Instituicdo para com os profissionais;

E falta de comunicacgdo entre o setor e pessoas responsaveis por tais acdes e profissionais
envolvidos diretamente com os alunos com tal deficiéncia.

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
Resp.: Com certeza sim, muda completamente o processo de ensino-aprendizagem,
mesmo que psicologicamente. Na pratica a mudanca foi um tanto quanto inexpressiva,
porém, senti-me o tempo todo incomodado em saber e imaginar o que de fato estava sendo
paroveitado por um aluno com tal deficiéncia.

Quais os recursos utilizados por vocé professor para trabalhar com alunos com deficiéncia
visual?

Resp.: Por falta de experiéncia e tempo de uma preparacdo adequada quase ndo foram
utilizados recursos, utilizamos as estratégias citadas na questédo 7, e ao fim da aula, uma
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vez por semana, reservava 20 minutos para direcionar o que deveria ser estudado e
algumas ac¢des para atingirmos uma aprendizagem satisfatoria.

11. Na sua formacdo, vocé foi orientado para trabalhar com individuos com algum tipo de
deficiéncia, e especificamente a deficiéncia visual?
Resp.: Em nenhum momento, seja na graduacdo, seja no mestrado. Na verdade
desconheco algum curso a nivel de Mestrado em Matematica Puro (que foi 0 meu caso),
que tenha tal preocupacéo.

12. Vocé busca ou esté buscando especializacBes que melhor viabiliza o processo de inclusdo?
Resp.: Atualmente ndo, o fiz somente quando me deparei com a presenca de aluno com
deficiéncia visual total.
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APENDICE 1 - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA O PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NECLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Pesquisa: O Ensino das disciplinas de exatas no processo ensino-aprendizagem para alunos com
deficiéncia visual na Universidade Federal de Sergipe.

Autor: Flavio Correia Santos
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Veronica dos Reis Mariano Souza

TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O PROFESSOR

I — Dados de Identificacao

Nome: RG.
Sexo: M() F() Data: / /

Endereco:

Bairro: Cidade:

CEP: Telefones:

Il — Termo de Consentimento

Prezado (a) Professor (a) estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo analisar
as metodologias e recursos utilizados no processo ensino-aprendizagem dos professores das
disciplinas de exatas para aluno com deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira) na Universidade
Federal de Sergipe.

O estudo sera realizado por meio de entrevista e com aplicacdo de questionario e coleta de
dados diarios de campo, ndo oferecendo nenhum risco ou desconforto e despesas financeiras a
Vossa senhoria. Sua participacao é voluntaria, ndo afetando suas atividades. Alem do que o senhor
(@) tem liberdade de desistir em qualquer momento, deixando de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo.
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Os resultados do estudo serdo importantes porque oferecerdo subsidios para a adocao de
medidas que possam contribuir para a formacéo Universitaria dos alunos com deficiéncia visual na
Universidade Federal de Sergipe. As informacOes obtidas nos questionarios serdo confidenciais e
utilizadas apenas com o proposito cientifico, o0s mesmo tém como objetivo verificar o conhecimento
do mestrando sobre o processo de formacdo do graduado em Matematica. Além disso, o(a)
senhor(a) podera ter acesso, a qualquer tempo, as informacdes sobre a pesquisa, eliminando
possiveis davidas.

111 — Informac6es dos nomes, enderecos e telefones dos responsaveis pelo acompanhamento da
pesquisa.

1 — Flavio Correia Santos. Estudante de Pds-Graduagdo da Universidade Federal de Sergipe. Rua
Dr. José Rollemberg Leite casa 140, Bairro Centro. Aquidaba — Se. Tel. (79) 9833 — 2231/ 9199 —
7635.

2 — Veronica dos Reis Mariano Souza. Departamento de Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe. Av. Beira Mar, S/IN — Bairro: 13 de julho — Aracaju — Se. Tel. (79) 2105 — 6757
(comercial), (79) 9192 — 0024 (celular).

IV — Consentimento pos-esclarecimento

Declaro que, ap6s consentimento esclarecido (a) pelo pesquisador, e tendo entendido o que me foi
explicado, consinto em participar da presente pesquisa.

Sao Cristovao — SE, de 2013

Assinatura do sujeito da pesquisa (Professor)

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE 2 - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA O ALUNO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NECLEO DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Pesquisa: O Ensino das disciplinas de exatas no processo ensino-aprendizagem para alunos com
deficiéncia visual na Universidade Federal de Sergipe.

Autor: Flavio Correia Santos

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Veronica dos Reis Mariano Souza

I — Dados de Identificacao

Nome: RG.
Sexo: M() F() Data: / /

Endereco:

Bairro: Cidade:

CEP: Telefones:

Il — Termo de Consentimento

Prezado (a) Aluno (a) estamos realizando uma pesquisa que tem como objetivo analisar as
metodologias e recursos utilizados no processo ensino-aprendizagem dos professores das
disciplinas de exatas para aluno com deficiéncia visual (baixa visdo e cegueira) na Universidade
Federal de Sergipe.

O estudo sera realizado por meio de entrevista e com aplicacdo de questionario e coleta de
dados diarios de campo, ndo oferecendo nenhum risco ou desconforto e despesas financeiras a
Vossa senhoria. Sua participacdo é voluntaria, ndo afetando suas atividades. Além do que o senhor
(@) tem liberdade de desistir em qualquer momento, deixando de participar da pesquisa sem
qualquer prejuizo.

Os resultados do estudo serdo importantes porque oferecerdo subsidios para a adogcdo de
medidas que possam contribuir para a formacdo Universitaria dos alunos com deficiéncia visual na
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Universidade Federal de Sergipe. As informacGes obtidas nos questionarios serdo confidenciais e
utilizadas apenas com o proposito cientifico, 0s mesmo tém como objetivo verificar o conhecimento
do mestrando sobre o processo de formacdo do graduado em Matematica. Além disso, o(a)
senhor(a) podera ter acesso, a qualquer tempo, as informacdes sobre a pesquisa, eliminando
possiveis davidas.

111 — Informagdes dos nomes, enderecos e telefones dos responsaveis pelo acompanhamento da
pesquisa.

1 — Flavio Correia Santos. Estudante de Pds-Graduagdo da Universidade Federal de Sergipe. Rua
Dr. José Rollemberg Leite casa 140, Bairro Centro. Aquidaba — Se. Tel. (79) 9833 — 2231/ 9199 —
7635.

2 — Veronica dos Reis Mariano Souza. Departamento de Educacdo da Universidade Federal de
Sergipe. Av. Beira Mar, S/IN — Bairro: 13 de julho — Aracaju — Se. Tel. (79) 2105 — 6757
(comercial), (79) 9192 — 0024 (celular).

IV — Consentimento pos-esclarecimento

Declaro que, ap6s consentimento esclarecido (a) pelo pesquisador, e tendo entendido o que me foi
explicado, consinto em participar da presente pesquisa.

Sao Cristévao — SE, de 2013

Assinatura do sujeito da pesquisa (Professor)

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO PARA ENTREVISTA DO PROFESSOR

13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Data da Entrevista: / /2013
Identificacdo do Professor:
Tempo de Formacdo:
Tempo que trabalha na instituicdo:
Vocé conhece e apoia 0 processo de acdes afirmativas instituidas aqui na Universidade?

Quais as dificuldades que vocé professor defrontou-se ou ainda defronta-se ao saber que
possuem alunos cegos e/ou com baixa visdo na sala de aula?

Quais as estratégias utilizadas por professor para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
Visdo?

Em sua opinido, quais as principais dificuldades dos alunos com relag&o a sua permanéncia
na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
Quais os recursos utilizados por vocé professor para trabalhar com alunos com deficiéncia
visual?

Na sua formacao, voe foi orientado para trabalhar com individuos com algum tipo de
deficiéncia, e especificamente a deficiéncia visual?

Vocé busca ou esta buscando especializa¢fes que melhor viabiliza o processo de inclusdo?
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APENDICE 4 — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA DO ALUNO COM

DEFICIENCIA VISUAL
19. Identificacao:
19.1 Nome:
19.2 Curso:
19.3 Caracteristicas da deficiéncia:
19.4 Cidade:
19.5 Endereco:
19.6 Bairro:
20. A rede de ensino da educacdo basica Ensino Médio:

21.

22.
23.

24,
25.

26.

217.
28.

29.
30.
31.
32.
33.
34.

35.
36.

() Publica () Privada

Na instituicdo que vocé estudou disponibilizava recursos que pudessem facilitar seu
processo conhecimento?

Quais os tipos de recursos eram disponiveis?

O suporte educacional que vocé recebeu da instituicdo de Ensino Médio te favoreceu ou
ainda te favorece no aprendizado aqui nesta instituicdo de ensino?

Qual o ano de ingresso nesta instituicdo de Ensino Superior?

Vocé encontrou dificuldades na realizagcdo do processo seletivo para ser incluso nesta
instituicdo de ensino? Quais?

Quais as dificuldades encontradas por vocé no trajeto dentro do campus para chegar as salas
de aula?

Vocé encontra algum tipo de dificuldades dentro das salas de aula?

Quais as estratégias utilizadas pelos professores para ensinar os alunos cegos e/ou com baixa
Visao?

Como os alunos com deficiéncia visual interagem com as outras pessoas no ambiente em
que estuda?

Quais as dificuldades que os professores defrontam-se ao saber que possuem alunos cegos e
com baixa visdo na sala de aula?

Quais as principais dificuldades dos alunos cegos e/ou com baixa visdo com relagéo a sua
permanéncia na instituicdo, principalmente, no que diz respeito as disciplinas de exata?
Quais as estratégias que os alunos com deficiéncia visual utilizam para permanecer no
curso?

A presenca de um aluno com deficiéncia visual altera a pratica do professor em sala de aula?
Quais os recursos utilizados pelos professores para trabalhar com vocé?

Vocé tem dificuldades de acessibilidade aqui no campus da Universidade? Quais?

Que ou quais sugestdes vocé daria para melhorar a acessibilidade nesta Instituicdo?



