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RESUMO

A qualidade do ensino-aprendizagem de Quimica vem sendo alvo de vérias discussoes, tendo
a sua compreensio favorecida pela necessidade de entender melhor como estd ocorrendo o
processo de formacao inicial de professores de Quimica. A formacdo de professores tem
sofrido vdrias criticas quanto a dissociacdo existente entre teoria e prética, presenca da
racionalidade técnica e modelos de formag¢do que se aproximam de um curso com
caracteristicas do bacharelado. Assim, a partir das modificacdes ocorridas apds a implantacdo
de novas Diretrizes Curriculares para Cursos de Licenciatura (2002), buscamos compreender
as contribui¢cdes do aumento e incorporacao de disciplinas de prética pedagdgica ao longo de
um curso de licenciatura em Quimica. Essa primeira andlise nos forneceu alguns indicativos,
mas ndo traz garantias sobre a compreensdo de como vem ocorrendo a formacao do professor
de Quimica. Desta forma, buscamos, através da realizacdo de um estudo de caso, analisar por
meio de entrevistas, as opinides de cinco formadores sobre atividades desenvolvidas no curso
de licenciatura em Quimica do Nordeste Brasileiro. Buscamos analisar a proximidade entre os
professores do curso e os docentes da Educacao Basica, bem como as opinides destes sobre as
caracteristicas e perfil da primeira turma de egressos. Essa andlise foi fundamental para
alcancarmos o principal objetivo do trabalho, que foi investigar os limites e possibilidades da
formacdo de um professor reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura em Quimica. A
discussdo em torno deste trabalho traz contribui¢des para a compreensdo de vdrias
problematicas presentes no processo de formacao inicial de professores de Quimica. O estudo
nos mostra que, apesar de terem ocorridos avancos na estrutura do curriculo da licenciatura
em Quimica e de boas perspectivas na melhora da formacdo inicial dos licenciandos, as
limitagdes impostas pelos modelos de formacao vivenciados por alguns formadores, as nossas
politicas publicas, os trabalhos realizados de forma isolada, e o pouco tempo de
funcionamento do curso mostram-se como fatores limitantes para uma melhor qualidade da
proposta de formar o professor reflexivo/pesquisador, a0 mesmo tempo em que identificamos
algumas possibilidades de formagao do professor com este perfil principalmente devido a
preocupacdo com a qualidade da formacgdo que € oferecida aos licenciandos pelos professores
formadores do curso, além das atividades e tentativa de superacdo de problemas presentes na
estrutura do curso e da propria concep¢do sobre os objetivos que devem ser alcancados
durante o processo de formagao inicial no curso de licenciatura em Quimica.

Palavras-chave: Formacdo de professores, professor reflexivo/pesquisador, Licenciatura em
Quimica.



ABSTRACT

The quality of teaching/learning of chemistry has been the subject of several discussions,
having its favored comprehension by the need to better understand how the process is
occurring in the initial formation of teachers of Chemistry. Formation of teachers has
undergone several criticisms regarding the dissociation between theory and practice, the
presence of a Technical rationality and formation models that approach a course with features
of Baccalaureate. Thus, from the changes after the implementation of new Curriculum
Guidelines for Graduation Courses (2002), we understand the contributions of increased and
incorporation of disciplines and pedagogical practice along a degree course in Chemistry
Graduation Course. This first analysis gave us some indication, but brings no guarantees
about the understanding of the formation as it has the chemistry teacher. This way, we seek
through interviews analyze the opinions of five formers about developed activities in the
Graduation Course in Chemistry in Brazilian Northeast by conducting a case study. We
analyze the proximity among course teachers and the teachers of the basic education, as well
as their opinions about the characteristics and profile of the first class of graduates. This
analysis was essential to achieve the main objective of the study, which was investigating the
limits and possibilities of the formation of a teaching/learning teacher in Chemistry
Graduation Course. The discussion of this work contributes to the understanding of various
present problems in the process initial of Chemistry. The study shows that, though occurred
advances in the structure of the curriculum in undergraduate chemistry and good prospects in
improving the formation of undergraduates, the limitations made by the models of formation
experienced by some teachers, our public politics, work implemented in isolation form, and
short period of operation of the course are shown as limiting factors for a better quality of the
proposal to form the reflective/researcher teacher, while we have identified some possibilities
for teacher formation with the profile mainly due to concern about the quality of formation
that is offered to undergraduates by former teachers of the course beyond the activities and
attempt to overcome these problems in the course structure and the proper conception of the
goals to be achieved during the initial formation process in the course graduation in
Chemistry.

Keywords: Formation of teachers, teaching/learning teachers, Graduation in Chemistry.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Nos udltimos trés anos, através da experiéncia que temos adquirido ao longo da
docéncia como professor de Quimica da Educacdo Bdsica e apds passagem como professor
formador de um curso de licenciatura dessa area, temos refletido e buscado realizar varios
trabalhos que venham a oferecer possibilidades de compreensdo sobre a complexidade que
envolve a pratica docente e a necessidade de um constante aprimoramento e mudancga de
postura da prética.

Durante esse periodo, algumas situagdes como desestimulo para continuar na
carreira docente, dificuldades no processo de ensino-aprendizagem de Quimica, motivagdo
dos alunos, metodologias e estratégias adotadas, formas de avaliacdo, vém nos fazendo pensar
e repensar questdes que possibilitem uma maior compreensdo sobre a formacdo de
professores de Quimica, de modo que eles busquem refletir e investigar sua pratica
pedagdgica.

Sendo assim, buscamos algumas respostas neste trabalho, em que
apresentamos discussoes e resultados de um estudo de caso desenvolvido em um curso de
licenciatura em Quimica do Nordeste Brasileiro. Este trabalho busca discussdes a respeito dos
limites e possibilidades da formacdo de professores reflexivos/pesquisadores. O suporte
tedrico foi construido no didlogo com trabalhos que enfatizam e discutem a necessidade de
formacdo de professores reflexivos/pesquisadores. Sdo eles: Schon (1997), Névoa (1997),
Maldaner (2006), Alarcdo (2010) e Zeichner (2007).

Tentando alcancar os objetivos propostos, o trabalho estd organizado em cinco
capitulos.

No Capitulo 1 de fundamentacdo tedrica, fizemos uma andlise das principais
questdes de pesquisa sobre a formagdo do professor reflexivo/pesquisador no Brasil,
observando inicialmente a necessidade de superacdo da racionalidade técnica e as limitagdes
impostas por esse modelo, principalmente com relacio a possibilidade de mudanca e
aprimoramento da pratica. Sdo apresentadas como possibilidades, a reflexdo e investigacdo

sobre a prética e a importancia da pesquisa sobre o ensino.
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No Capitulo 2, apresentamos os principais caminhos percorridos na dire¢dao da
obtencdo dos dados empiricos, especificamente a metodologia adotada, os instrumentos de
coleta de dados empiricos, as respectivas justificativas para escolha do caso e dos sujeitos e o
referencial adotado na anélise, bem como os aspectos éticos da pesquisa.

No Capitulo 3, apresentamos os resultados de uma andlise das grades
curriculares dos cursos de licenciatura em Quimica, presenciais, da universidade em questao,
na qual buscamos relagdes com as Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de
Licenciatura (2002), tendo em vista que a proposta de mudanga busca diminuir os
distanciamentos entre escola e universidade, contribuindo para formag¢do do professor
reflexivo/pesquisador.

No Capitulo 4, apresentamos resultados de entrevistas aplicadas aos docentes
do referido curso, cujas questdes se pautavam nas suas concep¢des sobre universidade e
formacdo de professores de Quimica, através das quais buscamos inferir, a partir dos olhares
desses docentes, os limites e possibilidades para a formagdo do professor
reflexivo/pesquisador.

Por fim, no ultimo capitulo, tecemos algumas consideragdes acerca do

trabalho desenvolvido.
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FORMACAO DE PROFESSORES

No campo das pesquisas educacionais hd uma ampla preocupa¢do com a
formacao inicial e continuada de professores e consequentemente com a qualidade do ensino-
aprendizagem na Educac¢do Basica (N()VOA, 1997; ALARCAO, 2010; MALDANER, 2006
ROSA, 2004; PEREIRA, 2006; MALDANER, 2010). Dentre as principais preocupacoes,
estdo questOes relacionadas aos baixos niveis de aprendizado mostrados pelos alunos quando
sdao submetidos a avaliagdes externas, como as do governo federal e vestibulares, e internas,
no contexto da prépria escola (MALDANER; PIEDADE, 1995). As pesquisas t€ém retratado
que ha limitacdes na ordem de gestdo publica de recursos educacionais, da participacdo da
sociedade no desenvolvimento das atividades escolares, distirbios de aprendizagem e na
formacao de professores, sendo esse o principal foco deste trabalho.

Em relacdo a formagdo de professores, alguns limites importantes para que
professores da Educacdo Basica e formadores de professores em todo o pais construam
processos de reflexdo e pesquisa sobre sua pratica sdo: a sua falta de preparo para lidar com os
problemas da sala de aula; os modelos de formacgdo inicial que se aproximam das
caracteristicas do curso de bacharelado; a concep¢cao do professor como técnico; e o
distanciamento entre escola e universidade, pesquisa e ensino, teoria e pratica.

Entretanto, medidas t€m sido discutidas e tomadas na tentativa de superar essas
problematicas, as quais estdo direta ou indiretamente articuladas a necessidade de melhoria da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura. Com relacdo ao processo de
formacdo do futuro professor de Quimica, observa-se que os resultados de pesquisas,
discussdes em eventos e avaliagdes dos alunos mostram as limitagdes presentes na forma com
que os conteddos dessa drea sdo abordados em sala de aula, e até mesmo o pavor demonstrado
pelo aluno com relacdo a disciplina, que, segundo Mortimer (2007), € vista pelos discentes
como “bicho de sete cabecas”.

A discussdo sobre a qualidade no ensino-aprendizagem de Quimica € permeada
por questdes em torno das concepgdes que os professores apresentam sobre: ensino,
aprendizagem, avaliacdo, afetividade, qualidade do material didatico utilizado, atividades
realizadas, metodologias adotadas. E busca uma oposicio ao modelo de ensino ingénuo,
considerado tradicional, caracterizado pela transmissdo-recep¢ao de conteudos, no qual os
discentes tém apenas a funcdo de memorizar e reproduzir em uma prova. Esse modelo,
adotado para o ensino de Quimica na maioria das escolas brasileiras, vem mostrando ao longo

dos anos os baixos resultados alcancados em termos de aprendizado (MALDANER;



17

PIEDADE, 1995). Isso vem ocorrendo mesmo apds a produ¢do de propostas e de materiais
didéticos, de mudangas e avangos na legislacdo, principalmente a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e da consolidagdo da pesquisa sobre ensino
de Quimica no pais nos dltimos 30 anos (SCHNETZLER,1995). Observa-se ainda a forte
presenca desse modelo e das limitagdes decorrentes dessa forma de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem. Isto reflete as probleméticas presentes no proprio processo de formacao

inicial de professores.

[...] a dimensdo usual de formacdo de professores, demasiadamente restrita e néo
problematizada, restringe-a em fases estanques nos cursos de magistério, pedagogia,
licenciaturas, mestrados e formagdo continuada. A atuacdo em fases estanques é,
sem duvida uma das responsaveis pela crise das licenciaturas no dmbito das proprias
universidades. Forma-se sempre mais, a convic¢do entre o0s professores
universitarios responsdveis pela formacgao especifica de professor e os pesquisadores
educacionais que somos incapazes de formar bons professores (MALDANER, 2006,
p. 44).

Diante de tal afirmacdo de Maldaner (2006), percebemos que os proprios
cursos de formacdo inicial vém contribuindo para a reproducdo do modelo de transmissdo-
recepgao.

Como entdo provocar mudancas na forma com a qual os professores conduzem
suas aulas, se durante a sua formacgdo essas questdes sao reproduzidas? Como incentivar a
escolha de diferentes e melhores materiais didaticos, de uma melhor sequéncia didatica, se os
espacos para essas discussdes forem insuficientes durante o processo de formacdo inicial?
Qual a possibilidade de os professores de Quimica da Educacdo Bésica ou de outras édreas
compreenderem a importincia da pesquisa sobre o ensino se eles ndo foram preparados para
isso? De que forma serdo implantadas as discussdes e temdticas presentes nas propostas
elaboradas pelo Ministério da Educacgdo, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (1999), se a propria forma de serem tratados os contetidos nas
disciplinas durante a formac¢do do futuro professor ndo levam em consideragdo questdes como
contextualizagdo, interdisciplinaridade e experimentacao?

Segundo Schnetzler; Aragdo (1995), o professor que se pauta em um modelo
de ensino do tipo transmissdo-recep¢ao e que, consequentemente, possui uma visao simplista
sobre a atividade docente, dificilmente vai entender a complexidade que envolve a préatica
docente, atribuindo a pouca aprendizagem dos seus alunos a uma possivel falta de base e de
interesse da parte destes. Para esse professor, o problema nunca serd a forma com que o
ensino estd acontecendo. Os problemas ndo sao identificados, portanto, com base na auto-

reflexdo do professor sobre si e sobre o contexto do ensino. Ele tende a culpar os alunos, o
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sistema, as condi¢Oes de trabalho, a carga hordria da disciplina, os saldrios. Sendo assim,
ocorrerdo poucas mudangas na forma de entender e conduzir a propria prética docente.

Outra questdo bastante problemdtica € a necessidade atual de formacdo de
professores para seguir a carreira docente na Educacdo Baésica, especialmente na area de
Quimica, tdo carente, como mostrado em informagdes disponibilizadas pelo Ministério da
Educagdo, nas campanhas atuais de incentivo a carreira docente e nos proprios dados
publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e Censo da
Educagdo Superior e Educacdo Basica. Esses dados mostram, em ndmeros referentes ao
processo de formacdo de professores, que estes, apesar das necessidades presentes no Pais,

ndo querem lecionar mesmo apos ter cursado a licenciatura.

[...] os motivos parecem ser muitos, mas ndo se dispde de dados confidveis para um
julgamento das razdes para que tantos licenciados ndo exercam o magistério. Sabe-
se também, que existe um grande nimero de licenciados nas diversas dreas e que
nunca pensaram em ser professores ou ndo tiveram essa oportunidade
(MALDANER, 2010, p. 13).

Segundo um relatério de estatisticas de professores do Brasil (2003) elaborado
a partir de dados do INEP, mesmo apds o surgimento e ampliagdo de vagas em cursos de
licenciatura no pais, e apesar do aumento de candidatos inscritos nesses cursos, a procura pela
licenciatura ainda € bem menor do que em outras dreas, como, medicina, administragdo,
economia e direito.

Com relacdo a necessidade de formagdo de professores de Quimica em cursos
de licenciatura, a situagdo é bem mais problematica, até porque o processo de expansio e
acesso a Educagdo Bésica, em especial ao Ensino Médio, que vem ocorrendo atualmente,
prevé a criagdo de milhares de vagas para atuag@o nessa drea nos proximos anos. Mesmo com
o aumento dos cursos de licenciatura, especialmente com o processo de expansido das
universidades brasileiras, parece que o nuimero de professores que serdo formados ¢é

insuficiente para atender as necessidades de vagas docentes que estdo surgindo.

[...] por fim, para o Ensino Médio, que passa por um processo de grande expansao, a
necessidade estimada é de um incremento de 125 mil novos docentes [...] estimam-
se graves problemas, em especial nas dreas de Fisica e Quimica, para atender ao
incremento da matricula no Ensino Médio (BRASIL, 2003, p. 13).

Na Tabela 1, encontram-se dados extraidos do relatério do INEP sobre a
demanda de professores de Quimica para o ano de 2002 e a estimativa de formacdo de

docentes para atuarem nessa drea entre 2002 e 2010.
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Tabela 1. Necessidade de professores de Quimica em 2002 e estimativa de formacdo entre 2002 e 2010.
Disciplina Demanda estimada para 2002 Dados estimados para nimero de

licenciados (2002-2010)

Quimica 23.514 25.397

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (BRASIL, 2003).
Disponivel em http://www.inep.gov.br/estatisticas/professor2003/.

Os numeros estimados de licenciados em Quimica para atuarem no Ensino
Médio com habilitacdo adequada para tal, que deve ocorrer em nivel superior como previsto
na LDBEN (1996), poderia ser bem maior, se levarmos em consideragdo que professores de
Quimica ministram aulas de Ciéncias Naturais no dltimo ano do Ensino Fundamental, junto
com docentes de Fisica e da Biologia (BRASIL, 2003). Outra questdo € que os nimeros sao
relativos as projecoes de nivel nacional. Isso significa que, em alguns estados e municipios, a
necessidade desses professores pode ser maior do que em outros.

Os valores apresentados mostram a relevancia das preocupacdes presentes
quanto ao processo de formacao dos professores e a sua permanéncia nas escolas, pois, como
apresentado no préprio relatério, nem todos os licenciados irdo as salas de aula. Alguns
poderdo atuar em dreas diferentes da que estdo cursando; outros podem seguir a carreira de
docente do Ensino Superior, ou, simplesmente ndo querer ministrar aulas; outros podem
aprofundar e continuar seus estudos mais voltados a linha de pesquisa em Quimica em uma
area técnica, buscando utilizar a licenciatura como um caminho para o ingresso no
bacharelado, ou em um Mestrado que enfatize a pesquisa em Quimica e o trabalho como
pesquisador dessa drea.

Essa escolha realizada pelos futuros licenciados em detrimento do trabalho na
Educagdo Bésica pode estar associada as proprias concepgdes dos formadores de professores
que atuam na licenciatura, tendo em vista a sua propria formacao. Esses profissionais, a

maioria com Mestrado e Doutorado na area de Quimica,

[...] tornaram-se experts em investigacdes quimicas tdo especificas que se
distanciaram, sobremaneira, apds cerca de seis anos de estudos de Pés-Graduacio,
de preocupacdes com questdes epistemoldgicas e pedagdgicas relacionadas a
formacdo de professores de Quimica, embora sejam, geralmente, os primeiros
escalados para ministrar aulas nos cursos de Licenciatura em Quimica. Ao manterem
0 justo propdsito de continuar a desenvolver pesquisas em seus campos especificos
de investigacdo, deparam-se, todavia, e cotidianamente, com a tarefa de formar
futuros professores de Quimica. E ai se instauram o conflito, o desafio e,
principalmente, a constatacdo da auséncia de preparacio tedrico-metodolégica para
tal (SCHNETZLER, 2010, p. 71).

Levando em consideracdo que os curriculos da licenciatura sdo em sua maioria

formados por disciplinas ministradas por professores com o perfil voltado a formacdo do
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quimico e ndo a formacdo do professor de Quimica, seria esse um dos motivos para tantos
jovens, ao terminar o curso de licenciatura, ndo seguirem a carreira docente? Ou ainda, um
dos motivos para a resisténcia a mudangas de posturas nas praticas dos professores da
Educagcdo Baésica, poderia ser porque estes, em sua maioria, vivenciaram cursos com
caracteristicas de bacharelado, com momentos para discussdo sobre o ensino-aprendizagem de
Quimica apenas em disciplinas de pratica pedagdgica e nos estdgios supervisionados? Ou
ainda para a falta de compreensao sobre a complexidade que envolve a pratica docente?
Schnetzler (2000) afirma que, pelo fato de a maior parte dos curriculos da
licenciatura serem compostos de disciplinas de cunho especifico, nas quais o trabalho
desenvolvido € caracteristico do modelo transmissao-recep¢ao, a ideia de que ensinar é uma
tarefa facil vai sendo reproduzida pelos formadores aos licenciandos, provocando assim a
formacdo de concepgdes simplistas sobre o processo de ensino-aprendizagem. Assim, oS
professores acreditam que para ensinar basta ter o dominio do conhecimento especifico da
area e algumas técnicas que sdo vistas como receitas. Esse modelo concebe o professor como
técnico e estd fundamentado no paradigma da racionalidade técnica, fruto do “positivismo,
que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de referéncia para a educacdo e
socializacdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular” (GOMEZ, 1997, p. 96).
Nesse modelo, as atividades desenvolvidas pelos profissionais sdo
instrumentais e buscam resolver problemas presentes na pratica mediante a utilizagdo de
teorias cientificas produzidas por tedricos que ndo levam em consideracdo os saberes e
conhecimentos produzidos por quem estd desenvolvendo a atividade profissional. Desse
modo, cabe ao profissional de qualquer drea, inclusive ao professor, resolver situacdes
problematicas, através da aplicagdo do conhecimento produzido por quem nunca vivenciou as

situagdes de incerteza que os docentes e outros profissionais enfrentam todos os dias:

No modelo de racionalidade da-se, inevitavelmente, a separacdo pessoal e
institucional entre a investigagdo e a pratica. Os investigadores proporcionam o
conhecimento bdsico e aplicado de que derivam as técnicas de diagndstico e de
resolucdo de problemas na prética, a partir da qual se colocam aos tedricos e aos
investigadores os problemas relevantes de cada situagio (GOMEZ, 1997, p. 97).

E justamente por essa separacdo entre as teorias produzidas e a sua aplicacdo
pratica que a racionalidade técnica vem sendo alvo de criticas, pois as situacdes que 0s
professores enfrentam todos os dias s@o recheadas de incerteza, marcadas por conflitos de
valores, histérias de vida diferentes, carregadas de diferencas culturais, de perspectivas
diversas, de variadas necessidades, de contextos especificos e tinicos, que a aplicacdo técnica

de conhecimentos tedricos mostra-se limitada em resolver: “nao existe uma teoria cientifica
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unica e objectiva, que permita uma identificacdo univoca de meios, regras e técnicas a utilizar
na prética, uma vez identificado o problema e clarificado as metas” (GOMEZ, 1997, p. 99).

Essa separacdo entre teoria e pratica contribui para as distancias entre: pesquisa
e ensino, escola e universidade, formadores e professores da Educagcdo Basica, tornando-se
questdes importantes deste estudo, pois, o referencial tedérico adotado em nosso trabalho:
Noévoa (1997); Schon (1997); Maldaner (2006); Alarcao (2010); Pereira (2006) e Rosa (2004)
vém mostrando que esse distanciamento é um dos principais problemas no processo de
formacdo do professor, da superagdo da racionalidade técnica e também da formacdo de
professores que busquem refletir e investigar sobre sua pratica pedagdgica.

Segundo Wartha; Gramacho (2010, p. 123), “[...] professores de Ensino Médio
tendem a manter as mesmas concep¢des da ciéncia Quimica que lhes foram passadas na
universidade”. Assim, os licenciandos que vivenciaram, em sua formacao inicial, um modelo
transmissdo-recep¢do, com conteidos quimicos fragmentados, descontextualizados e
abstratos, dificilmente conseguirdo romper com essas caracteristicas ao iniciar os trabalhos
como docentes. Tardif (2010, p.73) mostra também que “as experiéncias escolares anteriores
e as relagdes determinantes com professores contribuem também para modelar a identidade
pessoal dos professores e seu conhecimento pratico’.

Podemos perceber, entdo, a influéncia determinante das préprias concepcoes
dos professores sobre a forma com a qual o licenciado constréi sua identidade profissional e
pessoal, trazendo compreensdes sobre como lidar com as questdes inerentes a pratica
pedagogica, entender o trabalho desenvolvido por formadores em um curso de licenciatura em
Quimica torna-se fundamental, portanto, para compreendermos que tipo de contribuicdes a
formacdo inicial oferece no sentido de possibilitar formar professores mais preparados para
lidar com a complexidade da pratica docente, e que se tornem pesquisadores dos problemas
inerentes a sua propria forma de conduzir o ensino.

Outras questdes poderiam ser discutidas neste momento, como, por exemplo, o
proprio processo de profissionalizacdo dos professores e as politicas publicas que permeiam a
carreira docente. Porém, a contribuicdo que pretendemos construir tem como foco a busca
pela formacao de professores que sejam capazes de refletir sobre as suas praticas, o que inclui
possibilidades para que eles proprios analisem os problemas que afetam o0s processos

educacionais, bem como propostas de provaveis solucdes. Como afirma Ribeiro (2007, p. 11):

[...] percebendo o ensino como atividade critica e como pratica social, considero
importante que o professor seja concebido como um profissional autdnomo,
reflexivo, que investiga a partir de e sobre sua prépria prética. O contato direto
consigo mesmo, com 0s outros € com os acontecimentos do seu cotidiano faz com
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que o professor aprenda tentando, acertando e errando, refletindo e elaborando
conhecimentos acerca de sua prética.

A afirmacao de Ribeiro (2007) aponta para o papel da formacao de professores
criticos, reflexivos/pesquisadores de sua prépria pratica, para que dessa forma os docentes
comecem a perceber que alguns problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem
sao bem complexos e vao além das responsabilidades atribuidas ao aluno, a familia ou a
propria formacao do professor. Além disso, a partir da superacdo de possiveis limitagdes da
formacao inicial, novos olhares e consciéncias mais criticas se constroem na compreensao do
ensino e da aprendizagem.

Assim, as questdes apresentadas sobre formacgao de professores, a necessidade
da constru¢do de processos de formagdo do professor reflexivo/pesquisador na formacao
inicial e as mudangas ocorridas nos curriculos da licenciatura em Quimica nos levam aos

objetivos principais desta pesquisa, que sdo:

1. Identificar e analisar as principais mudangas ocorridas na grade curricular desse curso

de licenciatura em Quimica apds as Novas Diretrizes Curriculares (2002);

2. Investigar os principais limites e possibilidades da formagdo do professor
reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura em Quimica do Nordeste

Brasileiro;

3. Construir, a partir do referencial tedrico adotado e da fala dos professores, as
categorias que auxiliem na andlise dos limites e possibilidades da formacdo do

professor reflexivo/pesquisador.
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CAPITULO 1: REFERENCIAL TEORICO

As problemdticas presentes no ensino-aprendizagem de Quimica na Educagao
Basica e na formacdo dos professores responsdveis pelo trabalho com esta disciplina fizeram-
nos buscar respostas que contemplem possibilidades de superar algumas situacdes que causam
entrave a formacdo destes profissionais, a exemplo de visdes simplistas sobre a atividade
docente e racionalidade técnica presente nos curriculos de licenciatura e na concepcdo dos
formadores de professores. Assim, trazemos ao longo deste capitulo discussdes sobre
elementos que causam entraves e possibilidades a melhor formagdo destes professores,
identificando, através destas, a compreensao da necessidade de reflexdo e pesquisa sobre o
ensino e pratica docentes.

Adotamos como possibilidade de superacdo dessas limitagdes a perspectiva de
formacdo do professor reflexivo/pesquisador. As semelhancas encontradas entre os conceitos
de professor reflexivo e pesquisador, a luz do referencial utilizado neste trabalho,
possibilitaram-nos o emprego do termo “reflexivo/pesquisador”, ao invés de apenas
“professor reflexivo” ou “professor pesquisador”’, como alguns autores apresentam.

Acreditamos, assim como Schon (1997), Pereira (2006) e Maldaner (2010),
que o professor que reflete, pensa e analisa sua pratica estd necessariamente investigando o
seu trabalho, convertendo assim a perspectiva do professor reflexivo na de professor
pesquisador. Além disso, na medida em que o docente estd investigando e pesquisando o seu
trabalho, faz-se necessario pensar e refletir sobre este, dando a ideia de que o profissional que
pesquisa o seu ensino também reflete sobre ele, observa-se que o termo “professor
pesquisador” converte-se também em reflexivo; dessa forma, identificamos que os termos
apresentam complementaridade em suas propostas e objetivos.

Ao final do capitulo estdo presentes cinco categorias, que foram criadas a fim
de identificar e analisar melhor os dados verbais dos sujeitos da pesquisa, observando com

maior precisao os limites e possibilidades da formacao do professor reflexivo/pesquisador.

1.1. Necessidade de supera¢ao do modelo da racionalidade técnica

Neste topico trazemos uma discussdo sobre o modelo da racionalidade técnica
no processo de formacgdo inicial de professores, tendo em vista as incertezas inerentes a
pratica docente e as limitacdes desse modelo para compreensdo e solu¢do de problemas

presentes no contexto da escola, mostrando assim a importancia de uma formacdo critica
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reflexiva que possibilita ao futuro professor o desenvolvimento da compreensdo e de dominio
sobre formas de investigar os problemas presentes em sua pratica e as questdes educacionais.

A racionalidade técnica é um conceito apresentado por Schon (2000, p. 15)
que representa um movimento pedagdgico baseado na ideia de que ‘“os profissionais sao
aqueles que solucionam problemas instrumentais, selecionando os meios técnicos mais
apropriados para propoésitos especificos”. Porém, as solugdes apresentadas para esses
problemas ndo levam em consideracdo o contexto de sua aplicac@o, os saberes e opinides de
quem estd vivenciando a pratica, dando a ideia de que existem receitas para solucionar
situagdes de incerteza presentes no cotidiano da escola.

Esse modelo tende a ser um dos principais responsaveis pelos problemas
encontrados no distanciamento entre as pesquisas académicas e o contexto da sala de aula, ou
ainda, por professores formadores de professores que nunca estiveram em uma sala de aula da
Educacdo Baésica e que apontam vdrias solugdes para problemas presentes em varios
contextos, complexos e dindmicos que nunca vivenciaram. Buscam solugdes verdadeiras,
prontas e acabadas para serem aplicadas as situacdes de incerteza, que principalmente os
professores vivenciam ao longo de sua atividade docente (SCHON, 2000). A racionalidade
técnica traz uma falsa ideia de que existirdo solugdes e respostas prontas aos varios problemas
presentes nas atividades profissionais; entretanto, os problemas reais se apresentam de
maneira aleatéria e complexa.

Esse modelo de formagdao denominado de racionalidade técnica ocasiona aos
futuros professores a formag¢do de uma concepg¢ao simplista sobre a atividade docente, como
afirmam Schnetzler; Aragao (1995) e Maldaner (2006). Dessa forma, vai sendo construida a
concepgdo de que possuir dominio e conhecimento especifico da area de atuagdo € o fator
mais importante para formagao do professor; porém, ao observar as limitacdes dessa proposta
com relacdo a forma de tratar os contetidos e de observar suas aplicagdes ao cotidiano, os
professores comecam a perceber as limitagdes de sua pratica. Atualmente, a pritica mais
frequente de formacdo inicial de professores, que separa a formacdo técnico-cientifica da

formacao profissional:

[...] cria uma sensag@o de vazio de saber na mente do professor, pois é diferente
saber os conteudos de Quimica, por exemplo, em um contexto de Quimica, de sabé-
los, em um contexto de mediacdo pedagégica dentro do conhecimento quimico
(MALDANER, 2006, p. 45).

Schon (2000) descreve um exemplo das limitagdes que um saber, técnico ou
especifico, apresenta em situacdes que requerem uma andlise do contexto, no qual estd

presente a necessidade de compreensdo ndo apenas dos saberes especificos na tomada de
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decisdes. Ele cita o caso do engenheiro civil, que, quando deseja construir uma estrada, sabe
melhor do que ninguém como fazer as medi¢des, qual o melhor tipo de solo, quais as
caracteristicas da area. Porém, a situacdo fica complexa quando o engenheiro precisa decidir
qual estrada pretende construir. Nesse momento, os saberes técnicos ndo sao suficientes; para
dar respostas as inquietacdes, € preciso, antes de tudo, um didlogo e uma maior compreensao
dos vérios contextos nos quais a estrada poderia ser construida.

Como o engenheiro, o professor se depara com vdrias incertezas e situacdes
complexas, que o conhecimento especifico do conteido ndo da conta de responder.
Destacamos situacdes como: a compreensdo de como ocorre o processo de ensino-
aprendizagem; uma estratégia, ou metodologia que pode ser mais bem aplicada a determinada
turma e a determinados contetidos; eles sao selecionados; qual a linguagem utilizada nas aulas
(visto que o conhecimento cientifico é algo subjetivo); as respostas as vdrias inquietagdes
apresentadas pelos alunos; a importancia da articulagdo de conceitos cientificos ao cotidiano
dos discentes; os problemas relacionados a avaliagdo; a questdo da afetividade; as
possibilidades de superacdo do modelo transmissdo-recepcao; o papel da experimentagado; a
interdisciplinaridade. Enfim, sdo apenas algumas questdes que permeiam a pratica docente e
que revelam que ter o dominio apenas do conhecimento especifico ndo garante a compreensao
e resolugdo dessas questdes.

Schon (2000, p. 16-17) afirma que [...] “uma situagdo problemdtica apresenta-
se como um caso unico [...]”. “O caso ndo estd no manual. Se ele quiser tratd-lo de forma
competente, deve fazé-lo através de um tipo de improvisacdo, inventando e testando
estratégias situacionais que ele préprio produz”.

Uma boa alternativa a essas problematicas € aproximar professores em
formacdo inicial daqueles que trabalham na Educac¢do Bésica, para que possam analisar
situagdes reais e construirem conhecimentos conjuntamente.

Os estagios supervisionados preveem algumas possibilidades de aproximacao.
No entanto, geralmente o orientador de estigio e o licenciando constroem uma imagem
idealizada da escola. Quando o licenciando vai a campo e toma contato com a escola real, ele
nido se preocupa em compartilhar do conhecimento do professor em exercicio, mas tenta
julga-lo e criticd-lo, sem levar em conta toda a complexidade que envolve a prética
pedagégica escolar.

Ao ndo buscar compartilhar do conhecimento e a subjetividade do professor, o

licenciando limita a possibilidade de maior compreensao sobre os desafios, perspectivas e
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problemas presentes no processo de ensino e aprendizagem e nas solucdes apresentadas pelos

docentes:

[...] para compreender a natureza do ensino, € absolutamente necessdrio levar em
conta a subjetividade dos atores em atividade, isto €, a subjetividade dos préprios

2

professores. Ora, um professor de profissio ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros. [...] € um ator no sentido forte do termo, isto
é, um sujeito que assume sua pritica a partir dos significados que ele mesmo lhe d4,
um sujeito que possui conhecimentos € um saber-fazer provenientes de sua prépria
atividade e a partir das quais ele estrutura e a orienta (TARDIF, 2010, p. 230).

Esse distanciamento mostra a presenca da racionalidade técnica e a valorizagao
que € dada ao conhecimento tedrico em detrimento dos conhecimentos produzidos pelos
professores durante a acdo, o que reforca a separacdo existente entre a teoria que € vista nas
universidades e as praticas realizadas na escola.

Essa falta de integragdo € observada nas préprias pesquisas realizadas com os
professores, que muitas vezes sdo utilizados apenas como fonte de dados, sem ao menos ter
acesso aos seus resultados, ou mesmo sem participar delas de forma efetiva. Para combater
essa situagdo, Tardif (2010, p. 230) defende “que a pesquisa sobre o ensino deve se basear
num didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de pesquisa, mas
como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho™.

Nao ¢é dificil compreender, entdo, a discussdo trazida por Nunes (2008), que
mostra a distancia existente entre resultados de pesquisa sobre educagao de uma forma geral e
a pratica pedagdgica do professor. Sobretudo porque os pesquisadores académicos tendem a
propor metodologias e em seguida aplicéd-las nas escolas, o que geralmente acaba em fracasso,
justamente por ndo levar em considerag@o as necessidades reais dos professores.

A resisténcia a mudancas de postura da prética docente vem sendo justificada
por essa distancia entre o conhecimento produzido pelo professor e aplicacdao de receitas e
teorias propostas pela comunidade académica sem levar em conta o sujeito principal dessa
acdo, que € o docente.

Outro fator que provoca essa distdncia entre os resultados de pesquisa e a
mudanca de postura dos professores sdo as proprias politicas publicas, que muitas vezes
buscam implantar modifica¢cdes na estrutura da escola e da propria universidade sem levar em
conta as reais necessidades dos professores. Essa forma de conduzir as questdes educacionais
representa a presencga da racionalidade técnica e limita a possibilidade de melhoria das acdes
desenvolvidas nas escolas e Institutos de Ensino Superior, pois muitas vezes as propostas

elaboradas pelos pesquisadores sofrem influéncias das agéncias financiadoras dos projetos.
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Por outro lado, Nunes (2008) e Maldaner; Zanon; Auth (2007) vém observando
que os trabalhos desenvolvidos por pesquisadores em interagdo com os sujeitos em formagdo
contribuem para a diminui¢do do distanciamento entre teoria e pratica e para a incorporacao
de mudangas na pratica pedagégica docente. Além da possibilidade de superar o modelo da
racionalidade técnica, que busca criar solugdes fora do contexto dos problemas (SCHON,
2000), as situacdes analisadas e compreendidas fazem parte de um contexto real, em que
pesquisadores educacionais, professores da Educacdo Bésica e licenciandos em processo de
formacdo criam condicdes para problematiza-las, compreendé-las e chegar a respostas mais

eficazes do que as apresentadas sem a participacdo e integracao dos professores.

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes, sujeitos
ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndao € somente um espaco de aplicacdo
de saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de producdo de saberes
especificos oriundos dessa mesma pratica (TARDIF, 2010, p. 234).

Schon (2000) se reporta a racionalidade técnica, mostrando que os curriculos
normativos, jad no inicio das primeiras décadas do século XX, estdo fundamentados nesse
modelo, no momento em que as profissdes especializadas “buscavam ganhar prestigio através
do estabelecimento de suas escolas em universidades” (SCHON, 2000, p. 19). Nesse modelo
que se caracteriza por uma valorizacdo do conhecimento cientifico especifico da area, os
curriculos eram organizados de modo a serem trabalhadas: “a ciéncia basica relevante”, “a
ciéncia aplicada relevante” e por fim, “aplicacdo do ensino pritico” (SCHON, 2000). Esse
modelo, por muito tempo presente nos curriculos dos cursos de licenciatura, ficou conhecido
como “3+1”; de acordo com ele, os alunos vivenciam trés anos de disciplinas técnico-
cientificas direcionadas a compreensdo dos vérios conceitos da drea e apenas um ano de
disciplinas de pritica pedagdgica, geralmente vivenciada através dos estagios
supervisionados.

Segundo Caldeira e Azzi (1997, p. 104), no modelo 3+1 “primeiro os
professores adquirem os conhecimentos dos principios, das leis e das teorias que explicam o
processo de ensino-aprendizagem. S6 num segundo momento aplicam esses conhecimentos,
essas leis e essas teorias na pratica escolar”. Dessa forma, ha uma concepg¢do de formacao em
que os professores sdo vistos como técnicos, que devem aplicar e reproduzir todo o
conhecimento adquirido durante a graduacdo em um estagio que, por estar presente no final
do curso apenas, dificilmente possibilitard uma discuss@o sobre a problemadtica que envolve o
ato de ensinar e até de discutir as particularidades ocorridas nesse processo pelos diferentes
alunos, futuros professores. Serd que esse conhecimento produzido serd suficiente para

entender a importancia da atividade docente? Ou até mesmo solucionar problemas presentes
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no processo de ensino-aprendizagem, ou na propria pratica? Ou, ainda, esse conhecimento
serd capaz de gerar no futuro professor a motivacdo para continuar e até querer realmente
seguir a carreira docente?

Percebe-se uma maior valorizagao da aquisi¢ao do conhecimento cientifico, em
detrimento de outras necessidades. Isso favorece o reducionismo sobre o entendimento que
envolve a complexidade da pratica docente, levando a formacao de uma concepg¢ao erronea de
que possuir o dominio do conhecimento especifico € o fator determinante para um processo
de ensino-aprendizagem eficaz.

Essa questdo € discutida por Schon (2000, p. 19), que descreve que, de forma
geral, [...] “quanto maior for a proximidade de alguém a ciéncia basica, maior o seu status
académico. O conhecimento geral e tedrico desfruta de uma posic¢ao privilegiada”. Esse fato
pode ser observado nas proprias estruturas curriculares dos cursos de licenciatura, e na propria
formacdo dos formadores de professores, que ocupam posicdes privilegiadas nesses cursos, ou
ainda, na forma de contratacdo para o trabalho na licenciatura, tendo em vista que o curso €
composto, na maioria, por disciplinas especificas, sendo os professores com titulacdo e
conhecimento sélido na drea de Quimica os mais cotados para assumirem essas vagas.

Dessa forma, como os futuros profissionais reagirdao a situagdes de incerteza,
quando o conhecimento especifico da drea ndo for suficiente para a resolucao dos problemas?
Pois ndo existem respostas prontas e nio existe uma forma racional de entender que tipo de
situacdo os professores enfrentardo em suas atividades.

Schon (2000) defende a necessidade do entendimento de uma epistemologia da
prética, que € pouco estudada; dessa forma ndo hd o favorecimento da compreensdo das
relagcdes existentes entre a competéncia profissional e o conhecimento profissional. Defende
ainda que a ideia principal ndo seria a de que forma poderiamos melhor utilizar os
conhecimentos produzidos pela pesquisa, mas a de compreender melhor quais as
competéncias utilizadas pelos profissionais, para buscar solucionar e dar conta das “zonas
indeterminadas da pratica” (SCHON, 2000, p- 22). Essas zonas estdo recheadas de situagdes
imprevistas e necessitam de respostas cuja resolucdo nao é garantida pelo dominio do
conhecimento. Para tal, € interessante compreender melhor a epistemologia da prética
profissional docente, tendo em vista que esta é apresentada por Tardif (2010, p. 255) como
[...] “conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

No caso da atividade docente, por exemplo, quais seriam os saberes e

conhecimentos utilizados pelos professores para buscar solucionar os problemas que vao
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surgindo no dia-a-dia de sua pratica? Quais fatores contribuem para a formacdo de
profissionais mais competentes e compromissados? Ou para formacdo de melhores ou piores
profissionais? O que fazer, por exemplo, para a formacdo de professores compromissados
com a atividade docente? E com sua forma de conceber o ensino-aprendizagem a partir de sua
propria pratica? Como podemos formar profissionais que entendam a formacao inicial, ndo
como ultima etapa de sua formacgdo, ou a tinica necessdria, mas apenas como o inicio de uma
formacdo continua e que deve ser utilizada em todos os momentos de nossas atividades

profissionais?

1.2 A reflexao sobre a pratica e a formacao de professores reflexivos/pesquisadores

Neste item faremos uma discussdo sobre a perspectiva de reflexdo sobre a
pratica pedagégica e a formacdo de professores reflexivos/pesquisadores como boas
possibilidades de melhor compreensdo sobre os desafios que envolvem a prética docente.

Tendo em vista as problematicas presentes no modelo da racionalidade técnica,
e as discussdes propiciadas apds a publicacdo de varios trabalhos de Schon (1997; 2000) que
retratam a necessidade de reflexdo sobre a prética e a discussdo em torno da “questdo do
conhecimento profissional”, foi aberto o caminho para vérias investigagdes sobre o que esse
autor chamou de “prética habilidosa”, a partir da “reflexdo na acdo”, do que os profissionais
“pensam, sobre o que fazem, enquanto o fazem”. Essa discuss@o torna-se importante pelas
vdrias situagdes de incertezas que os profissionais vivenciam durante a sua pritica e
consequentemente pelas solugdes que sao dadas a elas.

Segundo Névoa (1997, p. 27), “as situagdes que os professores sao obrigados a
enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas tnicas, exigindo portanto repostas Unicas: 0
profissional competente possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo”. Sendo assim,
faz-se necessdrio observar e garantir a formagdo de professores que possam compreender a
sua propria pratica e, a partir desta, incorporar mudangas que sejam positivas. Alguns autores,
a exemplo de Matos (2007), Pimenta (2010) e Libaneo (2010), vém debatendo em seus
trabalhos questdes relacionadas a utilizacdo de termos como “reflexdo”, “refletir” e
“reflexividade”, colocando estes adjetivos como atribui¢des do préprio ser humano: “A
filosofia considera a reflexdao como o ato ou o processo por meio do qual o homem considera
suas préprias operacoes” (MATOS, 2007, p. 287).

Sendo assim, o ato de refletir possibilita ao ser humano pensar sobre o seu

fazer, ou sobre o que estd sendo feito. No momento do desenvolvimento profissional, esse
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refletir pode contribuir para uma andlise critica de pontos positivos e negativos das atividades
desenvolvidas. Porém, vale ainda ressaltar a discussdao proposta por Libaneo (2010, p. 55),

que afirma que:

[...] reflexividade é uma caracteristica dos seres racionais conscientes; todos os seres
humanos sdo reflexivos, todos pensamos sobre o que fazemos. A reflexividade é
uma auto-andlise sobre nossas proprias acdes, que pode ser feita comigo mesmo ou
cOm 0s Outros.

Essas afirmag¢des de Libaneo (2010) permitem o surgimento de vadrias
inquietagdes, como por exemplo: por que serd que, ao solicitar dos professores respostas para
possiveis dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da Quimica, a maioria atribui
problemas apenas a fatores externos, nunca sobre si mesmos, sobre sua prética, possiveis
limitacdes na compreensdo do conteddo especifico, ou até, mesmo sobre a melhor forma de
fazer com que os estudantes compreendam o que esta sendo trabalhado pelo docente? Dessa
forma, poderiamos afirmar que a reflexividade sobre a pratica docente realmente ocorre?

Nao se trata, aqui, de culpar os professores pelo fracasso no processo de
ensino-aprendizagem, sem mencionar o contexto € as varias problematicas em que
professores, alunos e a escola estdo inseridos, mas de provocar a discussdo, no sentido de
entender que a reflexdo sobre a pratica € um ponto fundamental para o seu aprimoramento e
consequentemente para a melhora da qualidade do ensino-aprendizagem. E como o préprio
Libaneo (2010) afirma, essa reflexividade pode ser realizada sobre nossa prépria pritica e a
dos outros, fato este que pode ser bastante privilegiado e favorecido durante os cursos de

formacao inicial de professores.

[...] os curriculos de formagdo de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir. Para isso, tomar a prética existente (de
outros profissionais e dos préprios professores) ¢ um bom caminho a ser percorrido
desde o inicio da formag@o, e ndo apenas ao final, como tem ocorrido com o estigio
(PIMENTA, 2010, p. 20).

Observamos a necessidade de problematizacdo e andlise das praticas de outros
professores como ferramenta para reflexdo e constru¢do de uma identidade docente que seja
oposta a outra considerada pelo futuro professor como negativa, ou que este, durante a
reflexdo, consiga observar que hd profissionais bons e comprometidos com as questdes
educacionais.

Ribeiro (2007) relata a histéria de vida e desenvolvimento profissional de trés
professores de Quimica, como o0s saberes docentes vdo se constituindo e como as varias

situagdes vivenciadas pelos professores contribuem para a formagdo de sua identidade
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docente; algumas experi€ncias, tanto negativas quanto positivas, sdo fundamentais para a
constituicdo dessa identidade.

A andlise desse tipo de situagdo e o pensar sobre como ocorre a identidade
docente mostram-se de grande importancia no sentido de observar e possibilitar uma mudanca
de postura na prética dos professores, principalmente porque permite que os docentes reflitam
sobre sua prética.

O professor ou futuro professor, ser humano que se propde a entender melhor
sua préatica, seja durante a licenciatura ou durante algum programa de formagao continuada,
comega a observar que ha possibilidade de incorporar e atribuir importancia a algumas
questdes que anteriormente ndo eram possiveis e percebe também a propria necessidade de
um aprofundamento tedrico sobre questdes relacionadas a educagdo e a pesquisa educacional.

Segundo Maldaner, (2006, p. 109) os professores nao seguem recomendagoes

externas:

[...] a pesquisa educacional tem mostrado que os professores nido seguem
recomendacgdes externas que visam a introduzir, em suas aulas, por exemplo,
elementos da histéria da Quimica, de histéria da ciéncia, da relacdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, da natureza da ciéncia Quimica, da epistemologia quimica,
da filosofia da ciéncia, etc.

E por que os professores ndo seguem estas consideracdes? Poderiamos elencar
varios fatores. Dentre eles, o fato de ndo conseguirem compreender, ainda, o papel de uma
pratica reflexiva, bem como a presenca da racionalidade técnica, visto que a sua légica opde-
se sempre ao desenvolvimento de uma préxis reflexiva (NOVOA, 1997, p. 27). Identificamos
assim a pratica reflexiva como um dos pressupostos para superar esse modelo.

Alarcdo (2010, p. 44) afirma que “a nocdo do professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano como
criativo e ndo como mero reprodutor de idéias e préticas que lhe s@o exteriores”.

Outros autores, como, por exemplo, Novoa (1997); Schon (1997); Maldaner
(2006); Pereira (2006); Alarcio (2010), vém defendendo a formacdo do professor

reflexivo/pesquisador.

[...] a formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores, no
quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa valorizar
paradigmas de formacdo que promovam a preparacio de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementagdo de politicas educativas (NOVOA,
1997, p. 27).

Nesse sentido, considerar o professor como profissional reflexivo € percebé-lo

como profissional que produz conhecimento e que pode contribuir para solucionar e tomar
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decisdes sobre os problemas presentes no contexto da sala de aula, sem necessariamente
esperar solugdes prontas ou receitas na busca pela melhoria do processo educativo.

Os trabalhos e pesquisas que vem sendo apresentados e publicados mostram a
importancia dos professores na construcdo das reformas curriculares. Seus saberes,
conhecimentos e ideias devem ser levados em consideracdo, pois sdo eles que serdao
responsaveis pela incorporagdo de mudangas em sua pratica. “O reconhecimento destes como
sujeitos participantes das propostas se constituia em requisito imprescindivel no sucesso da
implantacdo de mudancas. E o conceito de professor reflexivo apontava possibilidades nessa
direcdo” (PIMENTA, 2010, p. 21). “Se a capacidade reflexiva € inata no ser humano, ela
necessita de contextos que favorecam o seu desenvolvimento, contextos de liberdade e
responsabilidade” (ALARCAO, 2010, p. 48-49).

Assim, é necessario liberdade para produzir e aplicar as estratégias e
metodologias que sejam consideradas importantes pelos professores, € ndo por outras pessoas.
Essa liberdade e essa escolha passam também por uma melhor selecdo dos contetidos, pela
sua aplicacio, pela funcdo social do ensino dos mais variados temas, entre outros. E evidente
que essas mudancas passam pela necessidade de o professor perceber que ele pode contribuir
para a melhoria do ensino, a partir dos conhecimentos que ele produz, sobre a pratica que
realiza.

Para isso, vale ressaltar também a necessidade de politicas publicas eficazes,
que garantam condi¢Oes decentes de trabalho e oportunidade para o professor em servico
poder dialogar com seus pares e construir possibilidades de melhorar sua atividade. Conforme
afirma Alarcdo (2010, p. 47), [...] “se a vida dos professores tem seu contexto préprio, a
escola, esta tem de ser organizada de modo a criar condi¢des de reflexividade individuais e
coletivas”. HA certa preocupagdo por parte de varios autores sobre o uso de alguns termos ao
tratar da formacdo do professor reflexivo, como também a afirmacdo de Sacristan (2010, p.
82) de que:

[...] o pdés positivismo apresenta-se em metdforas muito atraentes, como a de
converter os professores em profissionais reflexivos, em pessoas que refletem sobre
a pratica, quando, na verdade, o professor que trabalha ndo é o que reflete, o
professor que trabalha niao pode refletir sobre sua prética, porque ndo tem tempo,

ndo tem recursos, até porque, para sua saide mental, € melhor que nao reflita muito.

Entendemos a preocupac¢do demonstrada pelo autor principalmente sobre as
condi¢des que sdo dadas aos professores para que busquem compreender e estudar os

problemas presentes em sua pratica, tendo em vista que:

[...] os professores ndo tém uma profissdo em ascensao na sociedade atual, nem nos
paises mais desenvolvidos e nem naqueles em desenvolvimento (embora ndo seja
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uma forma politicamente correta falar na atualidade em povos subdesenvolvidos). A
investigacdo educativa tem se preocupado com os discursos € ndo com a realidade
que flagra a realidade profissional na qual trabalham os professores e suas condi¢des
de trabalho (SACRISTAN, 2010, p. 84).

Porém, compartilhamos com Névoa (1997); Schon (1997); Maldaner (2006);
Pereira (2006) e Alarcdo (2010) suas ideias sobre as potencialidades da formagdo do
profissional que reflita e consequentemente busque investigar o desenvolvimento de sua
pratica pedagdgica. Entendemos que, para o professor, pior serd aceitar as condi¢des em que
muitas vezes o seu trabalho ocorre: sem reivindicar e problematizar a sua prética, sem a
compreensdo desta e do contexto da sala de aula, sem a luta por melhores condicdes de
trabalho que garantam os espacos necessdrios a reflexdo e ao desenvolvimento da pesquisa,

entre outras.

1.3. A importancia da pesquisa para a formacao de professores reflexivos/pesquisadores

Neste topico, aprofundamos a discussdo sobre a importancia de processos de
reflexdo e investigacdo sobre a prética, mostrando como a pesquisa sobre o ensino € a
aproximacao entre universidade e escola, pesquisadores e professores, teoria e pratica,
contribuem para uma melhor formagao do professor. A partir do didlogo com os referenciais
adotados e de resultados de trabalhos empiricos desenvolvidos no contexto brasileiro, sao
propostas cinco categorias que possibilitam uma maior compreensdo sobre os limites e
possibilidades de formacdo do professor reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura
em Quimica do nordeste brasileiro.

Nos tultimos anos temos acompanhado, tanto a nivel internacional como em
trabalhos desenvolvidos por pesquisadores brasileiros, discussdes em torno da formagao do
professor reflexivo/pesquisador em Quimica: “Privilegia-se na década atual, a visdo do
professor como profissional reflexivo, que pensa na agao e cuja atividade se alia a pesquisa”
(PEREIRA, 2006, p. 51-52). Essas discussdes ganham forca apds a consolida¢do da pesquisa
em Educacdo, e Educacdo em Ciéncias, além das varias mudangas presentes em propostas
elaboradas pelo proprio Ministério da Educagdo a partir das Novas Diretrizes Curriculares

para Formacao de Professores (BRASIL, 2002).

[...] no Brasil a perspectiva de formag@o do professor como pesquisador vem sendo
considerada, nos ultimos anos, mais acentuadamente, pelos movimentos de
reestruturagdo dos cursos de formacdo de professores e de educacdo continuada,
com a preocupacdo de preparar o profissional que pesquisa a sua pratica (PEREIRA,
2007, p. 153-154).
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Essa afirmacdo do autor pode ser evidenciada até mesmo nos projetos
pedagégicos dos cursos de licenciatura, como um dos objetivos da formacdo dos professores
com esse perfil, como € o caso da proposta pedagdgica do curso de Licenciatura em Quimica,
objeto de estudo deste trabalho.

Temos evidenciado, através de diversos trabalhos realizados e publicados por
Liidke (2001); Rosa et al. (2003); Cunha; Prado (2007); Nunes (2008); Liidke e Cruz (2009);
Villani; Freitas e Brasilis (2009) a importante ferramenta de formacgdo critica, reflexiva,
investigativa que a pesquisa sobre questdes relacionadas ao ensino e a forma com que noés
mesmos e outros professores conduzimos nossa prética possibilita.

Além da prépria produgdo de conhecimento gerada por essa articulag@o entre o
ensino e a pesquisa, teoria e pratica, o profissional professor comega, a partir desse
envolvimento, a refletir e repensar sobre questdes essenciais para melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, como: melhor escolha da sequéncia e dos conteudos a serem
abordados, diferentes atividades, diferentes estratégias e metodologias, com um olhar
diferenciado sobre os problemas presentes na sala de aula, com um ensino mais participativo,
ao invés do ensino dogmatico, tao criticado por Chassot (2004).

E evidente que h4 contribui¢des e limitages para formacio de um profissional
com um perfil que possua estas caracteristicas. Algumas propostas vém sendo implementadas
com sucesso, sobretudo as que buscam a aproximacdo entre os professores formadores,
futuros professores e professores em exercicio, como as desenvolvidas pelo GIPEC-UNIJUTI,
que trabalha a investigacdo-acdo como metodologia que busca aproximar pesquisa e
formacao.

Nos trabalhos desenvolvidos pelo grupo, busca-se analisar toda a complexidade
e o contexto da sala de aula, ndo levando respostas prontas ou solu¢des, mas problematizando
algumas situacdes junto com os professores de diferentes niveis de ensino. Dessa forma, ha
um respeito ao saber que o professor produz durante sua prética e um aprendizado continuo
por parte do formador, o qual se aproxima de problemas presentes no contexto real, além da
possibilidade de os alunos, futuros professores, compreenderem melhor toda a problematica
presente no cotidiano escolar.

Ao descrever a importancia desse movimento de formacdo do professor
reflexivo/pesquisador, Pereira (2007, p. 154) afirma que: “para nds, professores, esse
movimento é importante por se caracterizar como uma contraposi¢do a visdo do professor

como simples reprodutor e executor de conhecimentos”. Além disso, hd a prépria
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possibilidade de rompimento do modelo da racionalidade técnica, pois nessa perspectiva de

formagdo os saberes produzidos pelos professores sdo levados em consideragdo, a

[...] pedagogia cientifica tende a legitimar a razdo instrumental: os esforcos de
racionalizac@io do ensino ndo se concretizam a partir de uma valorizacio dos saberes
que os professores sdo portadores, mas sim através de um esforco para impor novos
saberes ditos cientificos (NC)VOA, 1997, p. 27).

Assim, como afirma Zeichner (2007, p. 207), os “professores sentem que a
pesquisa educacional conduzida pelos académicos € irrelevante para suas vidas nas escolas”
ndo lhe atribuindo sua devida importancia, comprometendo o seu proprio desenvolvimento

profissional e a propria relevancia social da pesquisa desenvolvida na academia.

[...] o desenvolvimento dos atuais cursos de licenciatura de Quimica e outros, tendo
em vista o descaso que hd na formacdo dos professores nas universidades e, por
conseqiiéncia, a auséncia de processos reflexivos sobre a acdo do professor, favorece
a reprodugcdo, um processo que inibe o seu desenvolvimento profissional
(MALDANER, 2006, p. 390).

Maldaner (2006, p. 89), ao falar sobre a participacao dos docentes na produgao
de pesquisas afirma que: “hoje ele esta afastado das pesquisas educacionais porque o espago
nao lhe foi indicado em sua formacdo inicial e nem em sua formacao continuada, quando essa
aconteceu, de forma explicita, em sua vida profissional”.

Percebemos dessa forma que durante a formagdo inicial e continuada o
professor que ndo teve o contato com a pesquisa sobre o ensino, ou com momentos de
reflexdo, terd dificuldades em tornar-se um professor reflexivo/pesquisador. Essa
problemadtica pode ocorrer por diferentes motivos; entre eles, podemos destacar a propria
separacdo entre ensino e pesquisa durante a formacao inicial, ou a valorizacdo que é dada a

pesquisa em dreas de concentragdo que nao sejam da drea de ensino.

[...] a separagdo explicita entre essas duas atividades no seio da universidade e a
valorizacdo da pesquisa em detrimento do ensino (de gradua¢do) no meio académico
tém trazido prejuizos enormes a formacdo profissional, e particularmente, a
formacao de professores (PEREIRA, 2006, p 44).

Dessa forma, vale ressaltar a importancia de aprofundar essa discussdo no
sentido de entender as seguintes questdes: quais sdo os limites e possibilidades da formacao
de um professor de Quimica reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura? Que
elementos devem estar presentes na garantia de formacdo de profissionais com esse perfil?
Serd que as mudangas provocadas no curriculo da licenciatura apds as Diretrizes trazem

contribui¢des para a culminancia da proposta?
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Virios autores destacam que esse movimento de busca pela formacdo de
professores reflexivos/pesquisadores foi influenciado pelos trabalhos de Donald Schon

(PEREIRA, 2006).

[...] quando o professor reflete na e sobre a a¢do converte-se num investigador na
sala de aula: afastando da racionalidade instrumental, o professor ndo depende das
técnicas, regras e receitas derivadas de uma teoria externa, nem das prescri¢des
curriculares impostas do exterior pela administracio ou pelo esquema
preestabelecido no manual escolar. Ao conhecer a estrutura da disciplina em que
trabalha e ao reflectir sobre o ecossistema peculiar da sala de aula, o professor ndao
se limita a deliberar sobre os meios, separando-os da defini¢do do problema e das

N

metas desejdveis, antes constréi uma teoria adequada a singular situagdo do seu
cendrio e elabora uma estratégia de acdo adequada (SCHON, 1997, p. 106).

N

Observamos a valorizagdo que o autor atribui a producdo de conhecimento
gerada pelo professor quando este busca uma reflex@o e investigagdo em sua agdo e sobre a
acdo. O conhecimento gerado por esse movimento € importante tanto para superar a
racionalidade técnica como para uma melhora da pratica docente, tendo em vista as solucdes
apresentadas pelo professor reflexivo/pesquisador aos problemas presentes no processo de
ensino-aprendizagem.

Dentre os pesquisadores brasileiros que destacam a formagdo de professores
reflexivos/pesquisadores, observamos os trabalhos de Maldaner (2006, p. 15); mesmo
existindo uma série de limitacdes e possibilidades, a “formacdo do professor de Quimica
reflexivo/pesquisador de sua propria pratica” pode ser viabilizada.

Sendo assim, o que tornaria essa proposta possivel? Quais as limitacdes? O que
deveria ser feito durante a formacao inicial para conseguirmos formar professores com esse
perfil? Quais as discussdes e trabalhos que nos ajudam a compreender a viabilidade desse tipo
de proposta? Para compreender melhor todas essas dividas, foi necessdrio um didlogo com
autores que vém desenvolvendo pesquisas empiricas acerca da ideia desse tipo de formacao.
Para tal, estabelecemos e identificamos algumas categorias que nos ajudaram a compreender a
possibilidade da formagao de um professor reflexivo/pesquisador no curso de Licenciatura em

Quimica do campus investigado nesta pesquisa.

1.4. Categorias

Diante de todas as questdes levantadas e das discussdes aqui apresentadas,
construimos cinco categorias, cada uma com uma série de caracteristicas. E possivel perceber
nelas as principais preocupacOes e atividades desenvolvidas nos trabalhos que abordam a

questao do professor reflexivo/pesquisador.
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As categorias construidas neste trabalho tiveram como objetivo principal o
fornecimento de elementos necessdrios a compreensdo dos limites e possibilidades da
consolidag¢do da proposta de formagao do professor reflexivo/pesquisador, além de permitir
observar as contribuicdes e algumas caracteristicas que o professor com um perfil
reflexivo/pesquisador apresenta. Em alguns momentos, existem elementos que podem estar
presentes em mais de uma categoria; porém, consideramos que isso ndo traz nenhuma
implicacdo negativa a nossa proposta.

As cinco categorias foram classificadas em:

1. A¢oes metodologicas para o desenvolvimento de atividades de formacao do professor
reflexivo/pesquisador;

2. Contribuicoes da formacao do professor reflexivo/pesquisador;

3. Validade do conhecimento produzido pelo professor reflexivo/pesquisador;

4. Perfil do professor reflexivo/pesquisador;

5. Limitac6es para a formacao do professor reflexivo/pesquisador.

1.4.1 Categoria 1: Acoes metodologicas para o desenvolvimento de atividades de formagdo

do professor reflexivo/pesquisador

Nessa categoria estdo presentes os seguintes elementos: Pesquisa-acdo;
integracdo entre pesquisa e ensino; aproximacgao entre pesquisador académico e professor da
Educacdo Baésica; pds-graduacdo; investigacdo-acdo; trabalho coletivo; pesquisa sobre o
ensino na formacao inicial.

Buscamos destacar as acdes metodoldgicas que vém sendo discutidas como
ferramenta para formagao do professor reflexivo/pesquisador. As propostas desenvolvidas,
discutidas nesse topico, geralmente contemplam mais de um dos elementos que elencamos na
categoria. De qualquer modo, as ideias apresentadas possuem muito mais a proposta de
complementaridade entre os itens destacados do que de contradi¢ao ou discordancia.

Liidke (2001) destaca os trabalhos que tratam a perspectiva da formagao do
professor/pesquisador, que envolve: a pesquisa-acdo, a articulagdo e indissociacdo entre
pesquisa e ensino e a necessidade de articulacao entre pesquisador académico e professor da
Educagdo Basica. Este ultimo item € defendido também por Nunes (2008); Rosa et al. (2003)
e Villani, Freitas e Brasilis (2009), além da busca pela participacdo do pesquisador no dia-a-

dia da sala de aula.
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Outra questdo bastante discutida atualmente ¢ o aumento da importancia da
realizacdo de pesquisas em ensino, durante a formacdo inicial, sendo que alguns cursos de
licenciatura, por exemplo, adotam o desenvolvimento da habilidade de pesquisa como uma
competéncia necessaria e essencial ao professor. Nesse sentido, Nunes (2008, p. 103) afirma

que:

[...] s3o muitos os motivos para capacitar o professor em atividades de pesquisa no
ambiente natural. Primeiramente, essa habilidade possibilitaria esse profissional a
formular questdes de pesquisa condizentes com o contexto da sala de aula, em vez
de serem baseadas em suposi¢cdes meramente tedricas.

Dessa forma, além de contribuir para a produgao cientifica, o professor poderia
atribuir maior importancia a pesquisa sobre suas atividades, tendo em vista a possibilidade de
maior compreensio sobre a complexidade que envolve o processo de ensino-aprendizagem.

Com relacdo a proposta de investigagao-acao, encontra-se o trabalho de Rosa et
al. (2003), que buscou “analisar um processo de investiga¢do-acdo desenvolvido por um
grupo de professores pesquisadores numa escola publica”. Sobre essa perspectiva, as
pesquisadoras destacam que a metodologia “tem se configurado como uma forma de trabalho
coletiva bastante importante baseada na epistemologia da préatica” (ROSA et al., 2003, p. 7).
Para tal, foram observadas outras acdes, como: parceria entre pesquisadora académica e
professores da Educacdo Bésica, realizacdo de reflexdes coletivas, problematizacdo e
apresentacdo de propostas para solu¢do de algum problema presente no processo de ensino-
aprendizagem de contetidos da Quimica, Fisica e Biologia.

Essa preocupacgao em torno de reflexdes coletivas encontra-se também presente
no trabalho de Villani, Freitas e Brasilis (2009), principalmente quando o objeto de pesquisa é
a propria préitica docente do pesquisador. O trabalho em grupo e as reflexdes coletivas
realizadas mostram-se importantes ao longo de todo o processo de reflexdo dos professores
reflexivos/pesquisadores, pois a discussdo realizada de forma coletiva e o didlogo com os
referenciais tedricos permitem que o professor perceba que nem sempre algumas situacoes
problematicas presentes no processo de ensino-aprendizagem sao decorrentes de sua pratica,
de uma deficiéncia desta, por exemplo, e sim, devido a outros fatores externos. Talvez por
isso a reflexdo coletiva seja tdo mais defendida do que a individual.

Outra acdo metodoldgica identificada foi a pesquisa-agdo. A metodologia é
“valorizada por representar uma oportunidade para planejar, agir, observar, e refletir sobre a
pratica” (CUNHA; PRADO, 2005, p. 273). Nesse tipo de atividade, todo o contexto e as

problemadticas presentes no cotidiano da sala de aula s3o discutidas, buscando e



39

potencializando a produgdo de saberes que, devidamente articulados, dialogados e teorizados
em grupo, dardo a devida legitimidade as produgdes e autoria dos professores.

Nesse sentido, hd possibilidade para a compreensdo da epistemologia da
pratica docente, para a formacdo de profissionais reflexivos, que interpretem e consigam
resolver situacdes problemadticas presentes em suas praticas, que as teorias e conhecimentos
especificos em suas respectivas dreas do conhecimento nao garantiriam. O sucesso desse tipo
de andlise e reflexao ocorre principalmente porque sao analisadas situacdes concretas da vida
real. A proposta apresentada é ancorada a outros referenciais e a pesquisa-acdo € vista “como
meio de apoio a aprendizagem profissional docente e formagdo do professor como
pesquisador” (CUNHA; PRADO, 2005, p. 273).

Dentre as varias agdes metodoldgicas da categoria 1, uma que desempenha
papel fundamental é o acesso a pds-graduagdo, tanto de egressos dos cursos de licenciatura
como de professores da Educacdo Bésica. Isso ocorre principalmente porque, durante o
processo de formacdo inicial, nem sempre a formacdo para pesquisa sobre o ensino é
valorizada. Liidke (2001) destaca, em seu trabalho, que os professores apontam como o
caminho principal para realizacdo de pesquisas desse tipo, os cursos de mestrado e doutorado,
sendo que poucos apontam a graduacdo como possibilidade ou como responsédvel para essa
formacao.

Isso evidencia as limitagdes presentes nos cursos de formacdo inicial no que se
refere a producdo de pesquisa, sobretudo as realizadas sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Nesse mesmo trabalho, a pesquisadora busca analisar as pesquisas que vém
sendo desenvolvidas por um grupo de professores da Educacdo Basica e estudantes
matriculados em curso de licenciatura da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

que afirmam realizar pesquisas sobre o ensino:

[...] a maior parte delas voltada para questdes muito préticas, rotineiras até, como a
confeccdo de materiais didaticos, correspondendo dificilmente ao um conceito mais
estrito de pesquisa. Mas também encontramos alguns raros exemplos de pesquisas
pautadas fielmente pelo figurino académico (LUDKE, 2001, p. 89).

Essas produgdes cientificas devem estar atreladas ao modelo de formagao
inicial, vivenciado pelos sujeitos da pesquisa, ou ainda a prépria formagao obtida em cursos
de p6s-graduacao, e ganha forcga ao ser integrada ao conhecimento produzido durante a pratica
docente. Assim, fornece indicativos para a “[...] possibilidade efetiva de pesquisas de varios
tipos, até a mais rigorosa pesquisa académica, mesmo nas nossas escolas” (LUDKE, 2001, p.
90), mostrando também a necessidade de ampliacdo de cursos de pds-graduacido que oferecam

condi¢Oes para que o professor possa se apropriar de conhecimentos necessdrios a realizagao
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da pesquisa e aproximando cada vez mais as institui¢des formadoras das escolas de Educacdo
Basica.

A pés-graduacdo vem sendo considerada, por Villani, Freitas e Brasilis (2009)
como possibilidade da formacdo de professores que busquem desenvolver pesquisas. Em
alguns eventos de todas as dreas da Educacdo em Ciéncias e Matematica é possivel visualizar
o aumento da producdo cientifica. Na maioria dos casos de professores da Educagdo Bésica
que estdo de certa forma envolvidos com a pds-graduacdo, porém, ja existem trabalhos
realizados (ainda que poucos) por docentes que ndo estdo vinculados a programas de

Mestrado ou Doutorado. Dessa forma, os autores afirmam a necessidade de:

[...] analisar casos especificos de pesquisas conduzidas por professores a fim de
localizar as dificuldades encontradas e as condi¢des que auxiliaram a superd-las.
Espera-se assim obterem-se informacdes que sejam relevantes para facilitar a
formacdo de futuros professores-pesquisadores no contexto da pds-graduacdo ou em
situacdes nas quais a atuagdo do professor possa ser simultaneamente reflexiva e
investigativa (VILLANI; FREITAS; BRASILIS, 2009, p. 482).

1.4.2 Categoria 2: Contribuicées da Formagdo do Professor Reflexivo/Pesquisador

Nesta categoria estdo presentes os elementos: investigagdo sobre a prética;
compreensdo de problemas presentes no contexto da sala de aula; articulacdo entre teoria e
pratica; diminui¢do dos distanciamentos entre professor e pesquisador, escolas e instituicdes
formadoras; e superacdo do modelo da racionalidade técnica.

Na categoria 2, trazemos uma discussao sobre alguns dos avangos que podem
ser alcancados com a formagdo do professor reflexivo/pesquisador. Observamos que os
elementos presentes na categoria estdo integrados; assim, ao identificarmos o movimento de
reflexdo sobre a prética, observamos que este possibilita a mudanga de postura e superacio da
racionalidade técnica, que consequentemente influencia a produg¢do de conhecimentos,
gerando um olhar mais critico sobre a pritica. Nesse movimento, os professores conseguem
propor solucdes, construir conhecimento e passar, de uma postura passiva frente as
problematicas presentes na escola, a propor formas de melhoria e intervengdes ativas sobre as
vdrias questdes que envolvem a complexidade de sua atividade.

Cunha e Prado (2007) confirmam a hipétese de que os saberes e conhecimentos
produzidos pelos professores pesquisadores possibilitam a produ¢do de nova compreensao
sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, consequentemente havendo mobilizagdo para

mudancas e melhoras na pratica docente. Os pesquisadores apontam ainda que a pesquisa do
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professor representa uma possibilidade concreta de novas préticas e que essa investigacdao
favorece o entendimento e resolu¢do de problemas presentes no contexto da sala de aula.

Rosa et al. (2003, p. 6), ao utilizar a investigacdo-a¢do como estratégia para
formacdo do professor reflexivo/pesquisador e também observando a importancia da

supera¢do da racionalidade técnica, buscam:

[...] investigar a natureza de processos de formagdo docente nos moldes da
racionalidade prética, que se caracteriza por uma inser¢cdo na complexidade
pedagégica buscando um estreitamento com os saberes vindos ndo apenas da
academia, mas notadamente dos professores em servico, que acumulam vivéncias,
refletem sobre elas e constroem um conhecimento distinto.

Nessa perspectiva, observamos a presenga da ideia de reflexdo sobre a pratica
proposta por Schon (1997) e a possibilidade de constru¢iao de conhecimento pelos professores
em servico, tendo em vista que sdo estes que, durante o ato pedagdgico, buscam resolver
problemas e incertezas vivenciados no cotidiano da sala de aula.

Os resultados que vém sendo encontrados nessa dindmica de problematizar e
investigar algumas situagdes presentes no contexto da escola permitem que os docentes
envolvidos nesse processo reflitam sobre o seu papel frente ao processo de ensino-
aprendizagem, como afirma Rosa et al. (2003. p. 9), ao destacar uma situacdo vivenciada por

um grupo de professores:

[...] os professores puderam refletir sobre sua nova condi¢do de orientadores, e ndo
mais de informantes, mediando a aquisicdo de conhecimentos possibilitada pelo
contato com diferentes fontes. Os alunos transformaram-se em parceiros na
producdo de conhecimentos sobre a problematica em pauta. Transformando-se em
parceiros, tornaram-se aptos para socializar esse conhecimento com a comunidade
escolar.

Percebe-se a valiosa contribuicdo da proposta realizada em conjunto, e da
participacao da pesquisadora académica, no sentido de provocar inquietagdes nos professores,
para que estes busquem refletir, repensar e investigar sua pratica, compreendendo melhor a
dindmica e complexa tarefa do ser professor. Além disso, destaca-se a contribuicdo de todo
esse movimento por uma melhora no aprendizado dos conteddos cientificos e no
entendimento de situagdes presentes no cotidiano.

Dentre essas possibilidades, encontra-se também um melhor e maior
entendimento sobre a importincia da pesquisa e a sua fun¢do ou relevancia social, para a
melhoria da préitica desenvolvida pelo professor. Atrelada a essas contribuicdes estd a
possibilidade de o pesquisador académico se familiarizar e aprender “a incorporar o

conhecimento t4cito do professor em sua pesquisa” (NUNES, 2008, p. 104).
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Assim, o proprio pesquisador terd condi¢cdes de avaliar e verificar a validade do
conhecimento gerado a partir da andlise de dados empiricos e de contextos reais. Ja o
professor poderd perceber qual a utilidade e importancia de determinadas mudancas, para si
proprio e para os seus discentes.

Sobre essa dinamica de aproximacdo, Liidke, Cruz e Boing (2009, p. 465)
afirmam que, mesmo na formacdo continuada, os projetos que envolvem professores
formadores e os professores da Educacao Bdsica ainda sao poucos. Essa articulacdo, além de
poder preparar melhor o professor, poderia servir para andlise e ‘“desenvolvimento de
pesquisas mais proximas e significativas para problemas da Educacio Basica™.

Os autores, ao discutirem sobre a importancia da produ¢do de conhecimento e
da consequente relevancia dos conhecimentos produzidos por professores que realizam
pesquisas, destacam como esses conhecimentos poderdo contribuir para solucionar os
problemas da sala de aula e produzir mudancas de postura e da pratica do professor.
Finalizando, vale ressaltar, nas palavras dos pesquisadores, “a importancia que a pratica de
pesquisa pelo professor confere ao conhecimento por ele produzido” (LUDKE; CRUZ;

BOING, 2009, p. 466).

1.4.3 Categoria 3: Validade do conhecimento produzido pelo professor reflexivo/pesquisador

Nesta categoria, busca-se apresentar brevemente a discussdo sobre a validade
do conhecimento do professor reflexivo/pesquisador. Estdo presentes os elementos: producdo
de conhecimento; atendimento as necessidades dos professores; discussdo entre os pares;
integracdo entre os saberes produzidos na pritica e as teorias académicas; sucesso das
solucdes construidas na pratica; participacao e producdo de trabalhos para eventos.

Alguns autores defendem que esse conhecimento deve cumprir com a mesma
epistemologia do conhecimento académico e cientifico (LUDKE, 2001 e Rosa et al., 2003).
Outros, a exemplo de Schon (2000) e Tardif (2010), defendem que se trata de saberes com
epistemologia prépria, produzidos a partir da pratica e que sua produgdo e circulagdo devem
cumprir requisitos diferentes do saber cientifico. Existem ainda os que defendem o acesso a
p6s-graduagdo como forma de garantir uma melhor qualidade nas pesquisas produzidas pelos
professores reflexivos/pesquisadores, a exemplo de Villani, Freitas e Brasilis (2009). No
entanto, ainda ndo ha clareza sobre que tipo de rigor deve estar atrelado ao conhecimento do
professor reflexivo/pesquisador; sabe-se a0 menos que este conhecimento traz contribuicdes

para a melhoria das questdes educacionais.
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Dentre as principais formas de validacdo da pesquisa realizada sobre a
“realidade do professor que atua em sala de aula” (LUDKE, 2001, p. 81), a qual vem cada vez
mais sendo reconhecida pela comunidade cientifica, estd o atendimento as necessidades dos
professores que a investigacdo sobre a préitica possibilita, ao contrdrio da pesquisa
educacional “académica”, que muitas vezes ndo oferece respostas concretas as problematicas
presentes na sala de aula.

Nessa direcao, Rosa et al. (2003) defendem e validam a necessidade de uma
maior articulagdo entre os saberes praticos produzidos pelos professores e as teorias
académicas, que muitas vezes sdo limitadas por ndo permitir uma maior compreensao sobre
situagdes que ocorrem na sala de aula.

Lidke (2001, p. 83) afirma que: “a sua vantagem, neste sentido, sobre a
pesquisa académica, por se beneficiar da proximidade entre o professor e sua sala de aula,
garantindo assim insights Ginicos sobre o processo de produ¢do de conhecimento”. Percebe-se
assim, a necessidade de valorizacdo a iniciativas de investigac@o sobre a pesquisa e reflexdo
sobre a pratica docente, assim como o aumento da credibilidade e dos critérios que validam as
pesquisas realizadas pelos professores, pois quem melhor do que o professor conhece os
problemas presentes no contexto da sala de aula?

Nessa perspectiva de observar a validacdo do conhecimento produzido nas

pesquisas realizadas pelo professor, a autora afirma que:

[...] pela sua posi¢cdo, que permite ver de dentro os problemas da pratica, € com o
dominio dos recursos disponiveis para a pesquisa, a investigacdo do professor-
pesquisador pode representar uma ameaga ao status-quo da pesquisa educacional,
envolvendo assim questdes de poder, além das questdes metodoldgicas enfrentadas
pelos defensores das abordagens qualitativas, hoje jd correntemente aceitas pela
comunidade educacional (LUDKE, 2001, p- 83).

Assim, verificamos mais uma vez a importancia e o potencial da formagdo do
professor reflexivo/pesquisador. Contudo, ha de se ressaltar a necessidade de validacido da
producdo dessa pesquisa, assim como ocorre com a pesquisa académica. Para tal, a autora

destaca que a:

[...] importancia e a dificuldade de visualizar critérios satisfatorios para determinar a
qualidade das pesquisas, declarando logo que a avaliacdo por pares (peer review)
ainda € a mais amplamente aceita, embora possa representar restri¢des a trabalhos de
qualidade, mas que estejam fora dos padrdes e conven¢des comumente aceitos pela
academia (LUDKE, 2001, p. 84).

Dessa forma, observamos a necessidade de uma ampla divulgacao do que vem
sendo produzido, para que todos os envolvidos na educaciao tenham acesso aos resultados de

trabalhos e facam os devidos julgamentos sobre o que foi produzido, oferecendo
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oportunidades ndo apenas para criticar, mas também para apontar alternativas e outros
caminhos que venham contribuir para maior fidedignidade dos dados e, consequentemente,
para que as discussdes presentes nos trabalhos facam surgir inquietacdes suficientes na busca
pela melhoria constante da pratica dos professores, além da melhoria da qualidade do que for
produzido.

Sob essa perspectiva de validacdo e divulgacdo, observa-se, no trabalho de
Nunes (2008), que os estudos realizados em sala de aula favorecem a generalizagdo e
validacdo dos resultados, além de os professores poderem perceber no contexto pratico quais
os melhores e mais eficazes procedimentos necessarios a uma melhora no processo de ensino-
aprendizagem, superando dessa forma ideias do senso comum por préticas apoiadas em dados
empiricos e articuladas a determinados referenciais tedricos.

Todo esse movimento possibilita que essas praticas e resultados de mudangas
aplicadas na  pratica sejam  discutidas e  apresentadas pelos  professores
reflexivos/pesquisadores, através de eventos, cursos e workshops, para que outros docentes
tenham o conhecimento sobre tais mudangas e possam aplica-las também em suas aulas, e até
mesmo valida-las. Além da propria divulgacdo em eventos, outra forma de validar os
trabalhos sdo as publicacdes em revistas e periddicos, entre outros.

Nos tltimos anos, no Brasil, com a consolida¢do da drea de pesquisa em
Educagdo em Ciéncias e mais de perto a Educacdo em Quimica, conseguimos visualizar esse
movimento, pois existem varios periddicos e eventos em que os professores tém oportunidade
de divulgar e apresentar resultados de trabalhos provenientes de suas experiéncias e
producdes sobre o processo de ensino-aprendizagem. Os encontros anuais da Sociedade
Brasileira de Quimica (SBQ), o Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ — Bianual),
a publicacdo de artigos intitulados ‘“relatos em sala de aula” da Revista Quimica Nova na

Escola (Qnesc) auxiliam na divulgacao dos trabalhos.

1.4.4 Categoria 4: Perfil do professor reflexivo/pesquisador

Nesta categoria estdo presentes os seguintes elementos: constru¢do de
conhecimento; producdo de solugdes; problematizacdo e reflexdo sobre a pratica; novas
praticas; e realizagao de pesquisas.

As discussOes levantadas até aqui nos fazem refletir sobre o perfil que um
professor reflexivo/pesquisador deveria possuir para assim podermos considera-lo; esses

elementos serdo discutidos nesta categoria. Adotando como pressuposto a ideia de Schon
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(1997) de que o professor que reflete na agcdo torna-se um pesquisador, e as discussoes
presentes nos trabalhos empiricos, observamos algumas caracteristicas inerentes ao perfil
desse profissional.

No trabalho de Cunha e Prado (2007), os autores consideram que o professor
de qualquer nivel de ensino que investiga a sua pritica e consegue sistematizar oOs
conhecimentos e saberes que vai produzindo mediante essa investigacdo pode ser considerado
como professor/pesquisador. Assim, observamos um amplo movimento de reflexdao sobre a
pratica que possibilita desde a constru¢do de conhecimento e producdo cientifica até a
realizacdo de novas praticas, tendo em vista que o professor envolvido nesse processo
consegue compreender melhor toda a dinamica presente durante o processo de ensino-
aprendizagem.

Outro ponto positivo desse modelo € o fato de o professor passar de mero
expectador das teorias e conhecimentos elaborados somente pelos pesquisadores, a construtor
de conhecimento, teorias e alternativas. Nesse movimento, Nunes (2008, p. 105) afirma que
se “o professor torna-se pesquisador de sua propria pratica, € desfeita a hierarquizacdo do
saber entre universidade e a escola”.

Sendo assim, ocorrem possibilidades concretas de melhoria do ensino e
intervengdo na propria prética, tendo em vista que os saberes e conhecimentos dos professores
sdo levados em considera¢do e favorecidos pelo trabalho colaborativo entre pesquisador
académico e professor da Educacdo Bésica. Nesse sentido, observamos, como ressaltam Rosa
et al. (2003), que os professores passam de simples sujeitos da pesquisa e aplicadores de
teorias produzidas na academia, para construtores de solugdes para os mais diferentes
problemas presentes no contexto da escola.

Identificamos no trabalho de Rosa et al. (2003) que o professor com esse perfil
produz conhecimento e pesquisa, transforma inquietacdo em investigacdo, produz uma
mudanca de postura na pratica e reavalia a forma de pensar sobre ensino-aprendizagem, sendo
todo esse movimento influenciado por processos reflexivos e proposicdo de solugdes para os
diferentes problemas encontrados no dia-a-dia da pratica, o que permite ao professor um olhar
mais critico em torno dessas dificuldades e a realizacdo de novas praticas.

Nesse sentido, pode ser observada ainda a discussdo que Maldaner (2006, p.

30) traz em torno do professor/pesquisador, ao afirmar que este:

[...] € aquele capaz de refletir a respeito de sua pratica de forma critica, de ver a sua
realidade de sala de aula para além do conhecimento na ac¢do e de responder,
reflexivamente, aos problemas do dia-a-dia nas aulas. E o professor que explicita
suas teorias tdcitas, reflete sobre elas e permite que os alunos expressem o seu
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préprio pensamento e estabelecam um didlogo reflexivo reciproco para que, dessa
forma, o conhecimento e a cultura possam ser criados e recriados junto a cada
individuo.

Diante de tal afirmacdo, destacamos a importancia da andlise critica e reflexiva
que a investigacdo sobre a pratica permite ao professor sobre todo 0 movimento que permeia
o processo de ensino-aprendizagem. Essa discussdo abre o leque de opg¢des para producdo de
alternativas eficazes e capazes de provocar uma mudanca constante de postura da prética
docente, que passa de irreflexiva, acritica, para um aprofundamento sélido, consciente e cada
vez mais compreensivo sobre diferentes problemas, inquietacdes e dilemas presentes no
contexto da escola. Nesse movimento, o professor poderd perceber que as solugdes para a
melhora do aprendizado dos contetdos trabalhados em suas aulas passa pela necessidade de
melhorar o ensino, a forma de interac@o, as metodologias, os materiais didaticos selecionados,

as atividades e os conteudos, entre outros.

1.4.5 Categoria 5: Limitacoes para a formagdo do professor reflexivo/pesquisador

Nesta categoria, estdo presentes elementos como: politicas publicas;
preparacao durante a formacdo inicial; racionalidade técnica; distdncia entre resultados de
pesquisa e a prdtica docente; nimero de disciplinas que tratam de questdes relacionadas a
metodologias e préticas de pesquisa; e condi¢des para realizar e divulgar as pesquisas.

Por dltimo, apresentamos a discussdo em torno dos entraves e limitagdes para a
formacdo de professores reflexivos/pesquisadores. Observamos alguns elementos que
dificultam a concretizacdo da proposta, em especial, dois pontos principais, que sdo as
politicas ptblicas e a necessidade de maior contato com a pesquisa sobre o ensino durante o
processo de formacdo inicial de professores.

Com relagdo as politicas publicas, € necessdrio que os docentes ndo sé da
Educagdo Bésica como também do Ensino Superior tenham oportunidade para reflexdes
coletivas e estudo sobre sua pratica, com cargas horarias definidas e com condi¢des para que
elas realmente ocorram e nao fiquem apenas no papel. Liidke (2001), ao realizar um estudo e
identificar professores que realizam pesquisas nas escolas, observou que, em algumas delas,
as condi¢des para serem realizadas sdo precdrias, desde a falta de espacos para reflexdao na
estrutura da propria escola, até a pouca disponibilidade de tempo dos professores para realizar
pesquisas sobre o ensino. Porém, uma questdo interessante identificada pela pesquisadora foi
o fato de alguns professores, mesmo possuindo essa carga hordria para realizacdo de

pesquisas, ndo participarem deste tipo de atividade.
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[...] a carga de trabalho dos professores, o pouco incentivo oferecido pelos gestores,
a falta de oferta de cursos de pesquisa em programas de formagdo de professores, a
dificuldade de relacionamento entre professores e pesquisadores e a ausé€ncia de
financiamento (NUNES, 2008, p. 103).

Esses sao apenas alguns dos fatores que contribuem para a nao-realiza¢do das
pesquisas em sala de aula e, consequentemente, para a falta de crédito e compreensdo sobre a
importancia da realizacao de pesquisas e de questdes voltadas a educacdo.

Outra questao bastante discutida € a falta de preparacdo para a pesquisa durante
a formacao inicial. Liidke (2001) e Liidke, Cruz e Boing (2009) tratam de algumas questdes
relacionadas a “preparagcdo do professor para a pesquisa”. Apesar de esse tema ja estar sendo
discutido nos cursos de formacdo inicial, existem algumas dificuldades para que os docentes
coloquem em pratica a pesquisa, mesmo considerando essa atividade importante. Uma delas é
a falta de clareza sobre a realizacdo de pesquisas, evidenciada pelos professores nas citagdes

abaixo:

[...] na medida em que revelam a visdo de professores da educacdo bdsica sobre suas
atividades de pesquisa, a preparacdo que receberam ou nao para desenvolvé-las, as
condicdoes de que efetivamente dispdem em suas escolas para realizd-las, os
estimulos que recebem ou ndo para fazé-lo, as oportunidades que tém para aprimorar
sua formagdo para a pesquisa ao longo da carreira docente, o apoio que recebem, ou
ndo, da universidade e de outras instituicdes e sobretudo o papel que atribuem a
pesquisa e a sua contribui¢do para o trabalho que desenvolvem nas escolas e para o
saber no qual ele se apéia (LUDKE, 2001, p. 87).

[...] entretanto, esse reconhecimento nao basta para que percebam com clareza os
caminhos mais eficientes a serem seguidos, os melhores recursos a serem
empregados, o papel da monografia ou da disciplina metodologia de pesquisa.
Nossos informantes, nessa etapa, mostraram-se bastante divididos em relacdo a essas
questdes, tendo, entretanto, grande convergéncia ao reconhecer a importincia da
participa¢do do estudante em grupos de pesquisa liderados por seus professores
(LUDKE; CRUZ; BOING, 2009, p. 465).

Através dessa discussdo, percebemos a complexidade que envolve a realizagao
e formacdo para pesquisa na formacdo inicial, muitas vezes sendo limitada até pela formagao
dos formadores, dentre outros fatores que permeiam as atribuicdoes dos docentes; além da
necessidade de amplo debate em favor de melhores condi¢des para viabilizacdo da realizacdo
e divulgacado de pesquisas e de aproximacao entre todos envolvidos no contexto da educagao,
envolvendo e integrando escola e universidade. Outro fator interessante é o numero de
disciplinas e de docentes que trabalham com essas questdes durante a formacao inicial, que
parece ser insuficiente e pouco discutido.

Nunes (2008) aponta algumas limitagdes e o pouco impacto dos cursos de
formacdo sobre a pratica do professor. Entre as de maior relevancia estdo: a falta de conexdo

entre as teorias e o contexto real; a duracdo da prética dos estagios, considerada insuficiente; o
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conteddo abordado no estigio, o qual se encontra pouco articulado com a aprendizagem
tedrica anterior; e pouco trabalho e exploracdo de disciplinas relacionadas a metodologia e
praticas de pesquisa.

Outro fator determinante, citado por Nunes (2008) a partir de estudos de Liidke
e Cruz (2005), € a falta de possibilidade de os professores, em seu periodo de formacdo
inicial, participarem de atividades de iniciacdo cientifica. Isso compromete e torna-se um fator
determinante na sua precdria formac¢ao em pesquisa, comprometendo a realiza¢do da pesquisa
sobre o ensino e a possibilidade de melhor compreensdo sobre os problemas presentes na sala
de aula.

Dessa forma, a autora afirma que ‘“para muitos professores, a teoria e a
pesquisa discutidas no ambito académico ocupam um papel secunddrio em sua formagao
como educadores” (NUNES, 2008, p.102), principalmente por esse tipo de atividade ficar
restrito apenas as disciplinas de prética pedagdgica presentes nos curriculos das licenciaturas,
que tém um nimero de horas bem inferior as disciplinas de cardter especifico.

Sobre essa problemadtica e a presenga do modelo da racionalidade técnica na
formacdo inicial, Rosa et al. (2003) tratam algumas questdes que nos fazem compreender
outros entraves que dificultam a realizacdo e a producdo de pesquisas. As pesquisadoras
trazem uma discussdo inicial a respeito da producdo de pesquisas sobre formacdo de
professores, principalmente a partir do movimento de reformas curriculares que vém
ocorrendo no Brasil e o quanto essas reformas estdo sendo debatidas. Dentre as principais
discussdes, encontra-se a problemadtica da formacao docente, ancorada no século XX “numa
perspectiva de profissionalizacdo com raizes de natureza positivista e, por consequéncia, na
racionalidade técnica” (ROSA et al., 2003, p.6). Esse modelo bastante criticado na obra de
Schon (1997; 2000), ndo articula o conhecimento tedrico ao prético, além da maior
valorizacdo dada a teoria em detrimento a pratica, possibilitando, assim, a formacdo de
concepgdes de que dominar o conhecimento especifico da area € fator suficiente para uma boa
pratica, sem levar em consideragdo as situagdes de incerteza vivenciadas por esta.

Rosa et al. (2003) destacam a presenga e reprodugdo desse modelo ao longo
dos anos, nos cursos de licenciatura, observando a separagdo existente entre disciplinas de
cunho especifico das consideradas de aplicagdo prética, identificadas como “Préticas de
Ensino”. Dessa forma, em geral, os alunos da licenciatura vao ter contato com a pesquisa
sobre o ensino apenas em algumas disciplinas presentes na grade curricular do curso.

As pesquisadoras destacam, ainda, que a presenca desse modelo encontra-se

também na formacgdo continuada de professores em servico. Em alguns cursos, denominados
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de “treinamento, reciclagem ou capacitacdo”, os professores adquirem contato com
especialistas, que trazem uma variedade de atividades que poderiam ser aplicadas nas salas de
aulas pelos professores.

Porém, o que vem sendo observado € que as sugestdes ndo sao incorporadas na
pratica dos docentes que vivenciam esse tipo de formacgdo. Observam-se dessa forma as
limitagcdes do modelo da racionalidade técnica e a frustragdao que envolve a classe docente ao
ndo conseguirem aplicar em sua realidade o que foi trabalhado nesses cursos, além do
descrédito sobre as teorias e discussdes neles trabalhadas. No trabalho de Rosa et al. (2003), a
ideia predominante € que essa problemdtica ocorre também pela distancia entre as
“investigacOes” realizadas por pesquisadores e a “pritica docente escolar”. Ou seja, o
contexto real, os problemas, as limitagdes e contribui¢des dos docentes ndo sdo levados em
consideragao.

Sendo assim, ficam evidentes os entraves provocados pela ndo-realizagdo e
ndo-incentivo a problematizacdo e investigacdo de pesquisas sobre o ensino durante a
formacao inicial de professores. A concretizagdo dessas pesquisas com vistas a melhorar de
forma significativa o processo de ensino-aprendizagem de qualquer disciplina deve ter a
participacdo de todos os envolvidos no processo de formagdo discente, tanto na Educacdo
Béasica quanto no Ensino Superior, e ndo apenas na forma de grupos isolados nas
universidades, nas escolas ou em outros locais.

Finalizando, observamos que as cinco categorias construidas neste trabalho
foram fundamentais para uma maior compreensao e andlise dos limites e possibilidades da
formacao do professor reflexivo/pesquisador.

No capitulo seguinte, mostramos as justificativas e caminhos percorridos na

obtencdo dos dados necessarios aos cumprimentos dos objetivos do trabalho.
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CAPITULO 2: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo foram apresentados os aspectos metodoldgicos utilizados na
pesquisa: escolha do caso, dos sujeitos, dos instrumentos de coleta e a andlise dos dados
obtidos.

Buscamos estabelecer uma abordagem de cunho qualitativo, tendo em vista as
afirmacgdes de Alves-Mazzotti e Gewandsnajder (1998), de que, nesses estudos, o principal
instrumento de investigacdo € o pesquisador, além de levar em conta as contribui¢des de
Liidke e André (1986), que trazem a discussdo sobre o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada, no caso da pesquisa
qualitativa.

Sendo assim, e “[...] partindo do principio de que ndo hd metodologias ‘boas’
ou ‘mas’ em si, e sim metodologias adequadas ou inadequadas para tratar um determinado
problema” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSNAIJDER, 1998, p. 160), buscamos, nesta
abordagem, triangular e conferir maior confiabilidade aos nossos dados, através da andlise de
documentos, da realizacdo de entrevistas semiestruturadas e individuais e do referencial
tedrico adotado. Sobre os procedimentos de coleta de dados e as suas diferentes possibilidades
de realizacdo, observamos como uma caracteristica a abordagem multimetodoldgica de Alves-
Mazzotti e Gewandsnajder (1998).

Dentre as abordagens consideradas qualitativas, encontra-se o estudo de caso.

[...] os estudos de caso pretendem retratar o idiossincratico e o particular como
legitimos em si mesmos. Tal tipo de investigagdo toma como base o
desenvolvimento de um conhecimento idiografico, isto é, que enfatiza a
compreensdo dos eventos particulares (casos) (ANDRE, 1984, p. 52).

Apesar de a proposta analisar uma situacdo particular, presente em um curso
de licenciatura em Quimica, o caso representado aqui € passivel de generalizagdes, tem
relevancia social e ndo se limita a buscar respostas prontas, mas provocar inquietacdes e
produzir conhecimentos para compreensdao da importancia de estudos sobre a formacdo do
professor de Quimica, tendo em vista a necessidade da formacdo do profissional através da
reflexdo e investigacdo sobre a sua pratica. Sendo assim, neste estudo inicial, além de
construir conhecimento sobre o objeto de pesquisa, estamos abrindo oportunidades para novas
investigacOes e trabalhos acerca do tema, em uma regido que ainda apresenta caréncia em
pesquisa e, consequentemente, trazendo para o debate algumas situacdes que podem acontecer

em outras instituicdes de Ensino Superior, além de buscar um didlogo com outros trabalhos ja



51

produzidos. Alves-Mazzotti (2006, p. 650), ao trazer uma discuss@o sobre os usos e abusos de

estudos de casos, afirma que:

O estudo de caso qualitativo constitui uma investiga¢do de uma unidade especifica,
situada em seu contexto, selecionada segundo critérios predeterminados e, utilizando
multiplas fontes de dados, que se propde a oferecer uma visao holistica do fendmeno
estudado. Os critérios para identificacdo e selecdo do caso, porém, bem como as
formas de generalizacdo propostas, variam segundo a vincula¢do paradigmadtica do
pesquisador, a qual € de sua livre escolha e deve ser respeitada. O importante é que
haja critérios explicitos para a selecdo do caso e que este seja realmente um “caso”,
isto é, uma situagdo complexa e/ou intrigante, cuja relevancia justifique o esforgo de
compreensao.

Sendo assim, trazemos em seguida as justificativas, critérios e instrumentos
sobre as escolhas feitas para a realizacdo deste estudo, tendo em vista algumas preocupacdes
j4 mostradas neste trabalho sobre problemadticas presentes no ensino-aprendizagem de
Quimica, tais como a necessidade de formacao do professor de Quimica e a falta de reflexao e
investigacdo sobre a pratica pedagdgica de professores que atuam nas areas de Quimica
localizadas no mesmo contexto do nosso caso, ja identificadas por ndés em trabalhos

empiricos.

2.1. Escolha do curso

Atualmente, a Universidade Federal deste estudo de caso disponibiliza todos os
anos em seu vestibular cento e dez vagas, na modalidade presencial, destinadas ao
preenchimento de vagas nos cursos de Licenciatura em Quimica, distribuidas entre dois de
seus campi. Dessa forma, sessenta vagas sdo preenchidas no campus da capital e as outras
cinquenta sao destinadas ao campus objeto de nosso estudo. Esse campus estd localizado em
um municipio do interior do estado e desempenha um papel especialmente voltado para a
formacdo de professores, tendo em vista que o foco principal € a licenciatura.

A escolha do curso de Licenciatura em Quimica como objeto de reflexdo desta
pesquisa ocorreu especialmente pelo seu surgimento como resultado da politica de expansao
das Universidades Federais, oferecendo a oportunidade de acesso ao Ensino Superior a alunos
da regido que antes ndo tinham condi¢des. Sem falar que pode proporcionar uma diminui¢dao
da defasagem de professores de Quimica e, consequentemente, oferecer-nos compreensao
sobre possiveis melhoras no processo de formacdo inicial, tendo em vista que o curso foi
implantado a partir das modificacdes sugeridas pelas Novas Diretrizes Curriculares para

Cursos de Licenciatura (2002).
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Dessa forma, buscamos, através da andlise das mudancas incorporadas a
proposta do novo curso de Licenciatura em Quimica, algumas discussdes para 0S nossos

questionamentos.

2.2. Mudancas na grade curricular

A Licenciatura em Quimica foi implantada na matriz da universidade
investigada em 1970, no campus central. Durante os ultimos anos, o curso sofreu
reformulacdes curriculares por seis vezes.

A reforma que destacamos neste trabalho € a quinta, e ocorreu em 2006. Sendo
assim, buscamos obter dados sobre a importancia dessas mudangas ocorridas no curriculo,
principalmente ap6s a ampliacdo da carga horaria de disciplinas de pratica pedagégica e do
aumento e antecipa¢do dos estdgios supervisionados. Para tal, elaboramos um quadro
comparativo entre o curriculo da Licenciatura em Quimica que vigorou até o periodo 2005/2 e
o curriculo implantado em 2006/1 (Quadro 1, p. 63-64), apds a adequagdo as Novas Diretrizes
Curriculares para Cursos de Licenciatura (2002). Em outro quadro (Quadro 2, p. 65) estdo
presentes a sequéncia e as disciplinas do curriculo de Licenciatura em Quimica do nosso
objeto de estudo, centrado no campus de expansao.

Trazemos este comparativo entre os dois curriculos a fim de contextualizar e de
compreender melhor como essas mudancgas foram acompanhadas na proposta de um novo
curso de licenciatura, tendo praticamente alteracdes apenas no nimero de periodos que, em
vez de dez, como ocorre na matriz (curso mais antigo), seriam oito, no caso do curso
implantado recentemente.

Através da andlise, buscamos entender as principais contribuicdes das
disciplinas incorporadas a formac¢do de professores que busquem refletir e pesquisar sobre o

ensino de Quimica.

2.3. Selecao dos colaboradores da pesquisa

Foram aplicadas entrevistas a cinco professores do campus de expansio
analisado nesta dissertagc@o. Os critérios para a sua escolha foram:

1. Terem participado na formacdo da primeira turma de egressos que
concluiram o curso de Licenciatura em Quimica no periodo 2010/1, pois estes vivenciaram ao

longo de todo o curso a nova proposta de curriculo;
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2. Serem do quadro efetivo, pois, dessa forma, a apresentacdo dos resultados e
sua contribui¢io poderia dar suporte a posteriores mudangas na estrutura curricular do curso e
na propria forma de pensar sobre a prética;

3. Serem professores especialistas em diferentes dreas do curso, como as
relacionadas a: Analitica, Fisico-Quimica, Quimica Inorganica, Quimica Organica e as de
pratica pedagdgica, para que assim pudéssemos obter diferentes opinides sobre a importancia
de cada uma dessas dreas para formacgao de professores;

4. Participarem como colaboradores (sujeitos da pesquisa) de forma
espontanea.

Com o envolvimento e a participacdo dos formadores como sujeitos da
pesquisa, tivemos a preocupagdo com a questdo ética. Assim, em todos os momentos do
trabalho, desde o inicio das entrevistas até a sua conclusido, foram adotados meios para
preservar o anonimato dos participantes da pesquisa. Especialmente por se tratar de um
departamento pequeno e qualquer identificacdo do mesmo ou de algum dado dos seus oito
professores, poderia expor a identidade dos entrevistados. O fato de apenas oito professores
fazerem parte do corpo docente do departamento nos possibilitava entrevistar todos os
professores, porém nem todos aceitaram participar da pesquisa.

A preocupacdo com a questdo ética € destacada por Vogrinc, Jurisevic e
Devetak (2010) como um dos aspectos principais na atividade de pesquisa, pois envolve seres
humanos e, assim, devem ser utilizadas formas de garantir o anonimato dos participantes e a
preservacdo de sua identidade.

Nesse sentido, durante o convite para participacdo na pesquisa, foram
explicados aos professores os objetivos do trabalho, as consequéncias e possiveis
contribuicdes de sua participacdo, o que seria feito com suas opinides e a utilizacdo de
codigos para preservacdo de suas identidades.

Apés o aceite dos docentes para participarem da pesquisa, eles foram
convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO A). O termo
foi construido a partir do modelo disponibilizado pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Ministério da Satdde. Nesse formuldrio encontram-se algumas informacdes gerais sobre o
trabalho e autorizacdo para publicacdo dos dados coletados através das entrevistas,
fornecendo garantias para manuten¢do do anonimato e preservacao dos dados. Ele deixa claro
que a qualquer momento os nossos colaboradores poderiam desistir de participar da pesquisa

sem que isso os comprometesse ou os prejudicasse de alguma forma.
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Nessa fase da pesquisa, buscamos também ndo fornecer informacdes aos
professores tdo especificas ou completas que, de certo modo, viessem a modificar o
comportamento ou opinido dos participantes, ao tomarem conhecimento sobre o objeto da

pesquisa (VOGRINC; JURISEVIC; DEVETAK, 2010).

2.4. Instrumentos e coleta de dados

2.4.1. Andlise de Documentos

A coleta de dados inicial foi realizada através da andlise de documentos.
“Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como fonte de
informacdo” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNADIJER, 1998, p. 169). N6s analisamos
as propostas elaboradas pelo Ministério da Educacdo que permitiram as modificacdes na
estrutura curricular dos cursos de licenciatura de todo o pais, inclusive o curso de Licenciatura
em Quimica descrito neste trabalho.

Foram analisados, ainda, os seguintes documentos: Conselho Nacional de
Educagdo, Conselho Pleno Parecer (CNE/CP 009/2001 e Resolu¢do 11 do CNE de 18 de
fevereiro de 2002), Camara de Educagdo Superior (Parecer CNE/CES 1.303/2001) e a
Resolucdo CNE/CES 8, de 11 de mar¢co de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Quimica.

Foi observada também a Resolu¢do do Conselho do Ensino e da Pesquisa
(CONEP N° 19/05) que aprova a proposta pedagdgica construida para o curso de Licenciatura
em Quimica do campus central da universidade analisada, e apresenta o curriculo implantado
no curso a partir de 2006; e, ainda, a Resolu¢do do CONEP N° 111/2006 que aprova o projeto
pedagégico do curso que se constitui como nosso caso. Destacamos também algumas
caracteristicas das disciplinas incorporadas ao curriculo, sobretudo as de prética pedagdgica,
através da andlise de seus respectivos programas, sendo que as ementas das disciplinas
presentes na proposta pedagdgica do curso analisado encontra-se no Anexo B.

Esta andlise possibilitou ainda, a realizacdo de uma descri¢do das atividades
desenvolvidas nas disciplinas de pratica pedagdgica presentes no curriculo.

Assim, buscamos a combinacdo entre a andlise de documentos, entrevistas

semiestruturadas e o referencial tedrico adotado, Alves-Mazzotti e Gewandsznadjer (1998).

2.4.2. Entrevistas
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Outra forma de coleta de dados foi a realizacdo de entrevistas individuais e
semiestruturadas a partir de um roteiro (Apéndice A) que foi validado apds avaliacdo de trés
juizes, pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias. Esse roteiro nos permitiu obter
informacdes sobre o trabalho realizado pelos professores e as atividades desenvolvidas no
curso de Quimica. Essas informacdes permitiram a construcdo de inferéncias sobre as
possibilidades e limites da formacgdo de professores reflexivos/pesquisadores.

Sendo assim, ndo buscamos fazer questionamentos de conceitos ou perguntas
diretas sobre nosso objeto de estudo, mas sim, a partir da andlise e descri¢do de alguns temas
centrais e de outros que foram surgindo no momento da entrevista, compreender as
possibilidades de formacdo de professores com esse perfil. Segundo Alves-Mazzotti e
Gewandsznadjer (1998, p.168), “a entrevista pode ser a principal técnica de coleta de dados”
nas pesquisas de cunho qualitativo. Liidke e André (1986, p. 34), ao identificar vantagens no
uso desta técnica de coleta de dados, afirmam que “ela permite a captacdo imediata e corrente
da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”.

Alves-Mazzotti e Gewandsznadjer (1998, p. 168) apontam como vantagem na
utilizacdo de entrevistas, ao invés de questiondrio, o fato de que, “por sua natureza interativa,
a entrevista permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser investigados
adequadamente através de questiondrios, explorando-os em profundidade”.

Além desse referencial, outros trabalhos empiricos ja desenvolvidos nos deram
suporte para compreender a importancia do uso de entrevistas, como a possibilidade de todos
os formadores participarem da pesquisa, tendo em vista o pequeno nimero de professores que
compdem O curso.

Esse tipo de entrevista (semiestruturada) é chamado por alguns de focalizada;
nela o “entrevistador faz perguntas especificas, mas também deixa que o entrevistado
responda em seus proprios termos” (ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNADIJER, 1998, p.
168). Dessa forma, hd de se ressaltar a importincia de ndo interferir e ser extremamente
cauteloso no cuidado de ndo direcionar as respostas, durante o didlogo com o sujeito da
pesquisa no momento da entrevista. No Anexo C encontram-se as transcricdes das entrevistas.

Um ponto importante da realizacdo das entrevistas € a organizacdo por temas
especificos, que permite ao pesquisador chegar a respostas que talvez ndo seriam possiveis se
fossem feitas de forma direta, podendo causar alguma inibi¢do ou constrangimento aos

sujeitos.
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Dessa forma, buscamos respostas necessdrias para a compreensdao de
perguntas presentes em nosso trabalho de forma espontinea. Oliveira (2009, p. 13), ao
descrever a utilizacdo de entrevistas como fonte de coleta de dados, afirma que, dentre os
tipos de entrevistas que podem ser usadas em pesquisas educacionais, a semiestruturada é a

que mais possibilita a compreensdo e o estudo de questdes “nesse ambiente”,

[...] uma vez que permite ndo somente a realizacdo de perguntas que sdo necessdrias
a pesquisa e ndo podem ser deixadas de lado, mas também a relativizacdo dessas
perguntas, dando liberdade ao entrevistado e a possibilidade de surgir novos
questionamentos ndo previstos pelo pesquisador, o que poderd ocasionar uma
melhor compreensao do objeto em questdo.

Foram realizadas ao todo cinco entrevistas. Os professores formadores (PF)
entrevistados serdo identificados neste trabalho pelo cédigo PF 01 a PF 05. Na Tabela 2, o
tempo de duracdo de cada entrevista € apresentado, tendo estas duracdo de vinte minutos a

quase uma hora.

Tabela 2. Duracio das entrevistas com os formadores.

Professor Formador Duracao das entrevistas
PF 01 Quarenta e dois minutos e quarenta e quatro segundos
PF 02 Trinta e sete minutos e trinta e trés segundos
PF 03 Vinte e quatro minutos e trinta e trés segundos
PF 04 Cinquenta minutos e quarenta e cinco segundos
PF 05 Cinquenta e oito minutos e oito segundos

Como instrumento de coleta das entrevistas, foram utilizados dois gravadores,
a fim de ndo se perder nenhuma informacgao e de poder dar a devida atencdo aos sujeitos da
pesquisa, além, € claro, de poder reproduzir por vérias vezes a fala dos sujeitos, a fim de
estudar as suas opinides e realizar as transcricoes.

Carvalho (2007, p. 32) ao citar a gravacdo e coleta de dados de pesquisa
através de videos, ressalta a importancia desta para uma melhor andlise das situagdes
observadas, pois “um aspecto importante da transformacdo das gravacdes dos videos em
dados para as pesquisas € que podemos ver e rever as aulas quantas vezes forem necessdrias”.
Semelhantemente a ideia da pesquisadora, o nosso propdsito em utilizar o gravador como
instrumento de coleta de dados € a possibilidade de uma melhor anélise e compreensdao do
estudo das falas dos docentes por quantas vezes forem necessarias.

Sobre as transcri¢cdes, Carvalho (2007, p. 35-36) aponta para a necessidade de

seguirmos algumas normas, para que assim tenhamos um padrdo de sinais usados na
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transcricao que facilite a interpretacdo e compreensdo por quem estd analisando ou lendo o
trabalho.

Em nossa andlise, foram utilizados alguns desses sinais propostos pela autora,
como:

1. Ao marcar qualquer tipo de pausa, foi empregado sinal de reticéncias no
lugar de outros sinais, com excecao do ponto de interrogacdo; 2. “( )” para hipéteses sobre o
que se ouviu; 3. ”(( ))” para inser¢do de comentdrios do pesquisador; 4. Para indicar

prolongamento de vogal ou consoante ““::” 5. Letras maitsculas para entonacao enfatica.

2.5. Instrumento de Analise

Para andlise das falas dos professores universitdrios coletadas nas entrevistas
individuais e semiestruturadas, buscamos apoio teérico em Bardin (1977), através da anélise
temaética de contetido, definida como “um conjunto de técnicas de andlises das comunicacdes”
(BARDIN, 1977, p. 31).

Silva, Gobbi e Simao (2005, p. 70), ao buscar compreender e mostrar a andlise

de contetido como uma ferramenta para a pesquisa qualitativa, afirmam que:

[...] a proposta que acompanha a andlise de contetdo se refere a uma decomposicio
do discurso e identificacdo de unidades de andlise ou grupos de representacdes para
uma categorizacdo dos fenOmenos, a partir da qual se torna possivel uma
reconstrucdo de significados que apresentem uma compreensao mais aprofundada da
interpretacdo de realidade do grupo estudado.

A partir da andlise das transcricOes das entrevistas € necessdrio identificar e
categorizar as principais ideias descritas pelos sujeitos da pesquisa, a fim de compreender
seus diferentes pontos de vista sobre os temas que sao objetos de estudo neste trabalho.

Por exemplo, serd que todos os professores que estdo em um mesmo curso de
licenciatura possuem as mesmas concepcoes, opinides, € ideias acerca do perfil dos egressos
formados por eles? O que influencia uma possivel variacdo nessas concepgdes? Apesar de
serem formados em locais e periodos diferentes, serd que existe alguma homogeneidade em
suas afirmacdes? Como essas concepgdes e até o modelo de formacdo vivenciado por esses
professores influenciam na forma de conduzir o processo de ensino-aprendizagem em suas
aulas?

Bardin (1977, p. 95) aponta que a organizacdo das diferentes fases da andlise é
composta por: 1. “a pré-andlise”; 2. “a exploracdo do material”; 3. “o tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacao”.
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A pré-andlise tem como objetivo a organiza¢do; € um periodo de intui¢des, que
busca tornar as ideias iniciais operacionais, possibilitando a condug¢do e precisio do
desenvolvimento de outras operagdes que a sucedem (BARDIN, 1977).

Buscamos, entdo, apds a transcricdo e pré-andlise de todas as falas dos
professores, observar os limites e possibilidades da formacdo de um professor
reflexivo/pesquisador no curso estudado, tendo em vista algumas situacdes descritas que
ocorrem no curso de Licenciatura em Quimica, tais como: a proximidade e o distanciamento
presente entre professores formadores e professores de Quimica da Educagdo Bésica; a
utilizacdo ou ndo de pesquisas sobre o ensino e sobre problemas presentes no processo de
ensino-aprendizagem; as possibilidades e dificuldades apresentadas pelos professores para
colocar essas pesquisas em pratica, seja por problemas presentes em sua prépria formagao,
seja pela propria estrutura organizacional da universidade e da educacdo brasileira como um
todo.

Apés essa primeira andlise, foram feitos os recortes das informacdes
necessarias ao cumprimento dos objetivos do trabalho, além de eliminar possiveis excessos
que em nosso entendimento e dos juizes ndo trouxeram contribuicdes a pesquisa. Essa
atividade configurou-se como uma das mais importantes e exaustivas tarefas, pois requereu do
pesquisador vdrias leituras e releituras das transcri¢des, a fim de observar e compreender
ideias em comum e divergentes sobre os temas discutidos.

Nao se trata mais de analisar as falas ou questdes feitas aos sujeitos, mais sim
de buscar analisar o conteido presente em suas descri¢cdes verbais. Essa fase pode ser
chamada de “escolha dos documentos”. Apds essa escolha e demarcacdo do que serd
analisado, Bardin (1977, p. 96) afirma a necessidade de “constitui¢do de um corpus”, que €
caracterizado como ‘“conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos”.

A construgdo do corpus leva em consideragdo quatro fatores:

1. Regra da exaustividade: na qual s@o observados todos os elementos
presentes no corpus,

2. Regra da representatividade: € observado se a andlise pode configurar uma
amostra e se esta apresenta rigor. Para que a amostragem seja considerada rigorosa, a sua
amostra deve ser “representativa do universo inicial” e os elementos presentes devem oferecer

possibilidades para sua caracterizagao e categorizacao;
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3. Regra da homogeneidade: € necessario que as falas utilizadas para andlise
sejam escolhidas a partir de critérios homogéneos; assim, € necessdrio que as técnicas usadas
para obtengdo tenham sido as mesmas.

4. Por ultimo, a autora destaca a regra de pertinéncia: os dados obtidos devem
ser adequados enquanto fonte de informacgdo, para que os objetivos da realizacdo da andlise
possam ser atingidos (BARDIN, 1977, p. 93).

Outro ponto destacado por Bardin (1977) é a formulagdo das hipdteses e dos
objetivos. Durante a verificacdo e andlise dos dados, podemos observar se as suposi¢oes
elaboradas anteriormente a coleta de dados se confirmam ou ndo. Uma de nossas principais
hipéteses era que o curso de Licenciatura em Quimica, a partir do aumento de disciplinas de
pratica pedagdgica, forneceria subsidio a formacao do professor reflexivo/pesquisador.

Segundo a pesquisadora, é durante a pré-andlise que deve ser realizado o
“recorte do texto em unidades compardveis de categorizagdo para andlise temdtica e de
modalidade de codificacdo para o registro de dados” (BARDIN, 1977, p. 100). Essa
categorizagdo nos permite, portanto, observar até que ponto as respostas dadas a determinados
questionamentos durante a realizacao das entrevistas se complementam ou nao, e o nimero de
vezes que estas aparecem na fala dos docentes.

Silva, Gobbi e Simdo (2005) relatam algumas sugestdes para a forma de
utilizar a andlise de conteido, mostrando “a necessidade de decompor o discurso para
andlise”, a fim de possibilitar a reconstru¢ao dos significados que os sujeitos possuem sobre o
trabalho estudado. Esse recorte ou decomposicdo do texto deve ocorrer apds a preparagao do
material para andlise; assim, as entrevistas transcritas devem ter suas gravagdes conservadas,
como destacam Bardin (1977) e Carvalho (2007).

A segunda fase consiste na exploracdo do material, do corpus que serd
utilizado na andlise; assim, foram construidas nessas fases as categorias, unidades de registro
e unidades de contexto, sendo estas representadas nos Quadros 3 (p. 74), 4 (p. 81) e 5 (p. 93),
buscando administrar as decisdes tomadas na pré andlise.

Na terceira e ultima fase, da analise, sdo realizados o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacdo. Nesse momento, € enfatizada a validagao dos dados, buscando o
suporte em operacdes estatisticas ou em interpretacdes, tendo em vista os referenciais
adotados e outros trabalhos desenvolvidos; nesta etapa podem ser apresentados dados ou
descobertas consideradas inesperadas.

Dessa forma, vale ressaltar a importancia de a andlise de conteido ocorrer apos

o pesquisador possuir uma boa fundamentagdo sobre os referenciais utilizados e sobre o seu
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objeto de estudo, para que, durante a sua andlise e construcdo de suas categorias, O
pesquisador consiga observar a viabilidade do que estd sendo construido e proposto. Sobre

essas questoes, alguns autores afirmam que:

[...] € de extrema importincia o conhecimento por parte do pesquisador da realidade
estudada e uma sensibilidade para captar as nuances das quais estdo carregados os
discursos, seja nas expressoes, contradi¢cdes, pausas ou repeti¢des, além do préprio
conceito que exteriorizam (SILVA; GOBBI; SIMAO, 2005, p- 70).

Observamos, assim, a necessidade de cautela e atencdo nos minimos detalhes
na confecgdo e andlise das unidades teméticas, que dardo suporte a construcao das categorias.

No préoximo capitulo trazemos os resultados da andlise de documentos
realizados neste trabalho, além da discussdo e importancia das mudangas ocorridas no
curriculo do curso analisado, para a formacao de professores de Quimica, apds adequacdo as

Novas Diretrizes Curriculares (2002).
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CAPITULO 3: NOVAS DIRETRIZES CURRICULARES E A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES DE QUIMICA

Neste capitulo, foram apresentadas discussdes acerca das mudangas
proporcionadas no curriculo do curso de licenciatura em Quimica da universidade analisada.
Mostramos no Quadro 1 as modificagdes ocorridas na grade curricular do curso apds o
atendimento as novas Diretrizes Curriculares (2002); além disso, é identificada no Quadro 2 a
proposta curricular do curso analisado, trazemos também alguns aspectos e caracteristicas das
propostas presentes nas disciplinas voltadas a pratica de ensino.

A qualidade no processo de formacdo de varias profissdes, entre elas a
formacdo inicial dos professores nos cursos de Licenciatura nas Instituicdes de Ensino
Superior, vem sendo bastante discutida nos ultimos anos. A pratica docente, ndo sé na
Educagdo Basica, mas também no Nivel Superior, vem sendo alvo de criticas, principalmente
pela dissociagdo existente entre as teorias educacionais e a pratica pedagdgica.

Os cursos de Licenciatura surgiram no Brasil, no século XX (AYRES, 2005),
como uma oportunidade de formar professores, que estivessem aptos ao trabalho docente.
Inicialmente, foi dada énfase a um modelo com caracteristicas de Bacharelado, visto que os
curriculos possuiam o modelo 3+1 (AYRES, 2005). Assim, o licenciando tinha, durante sua
graduacdo, no periodo de trés anos, disciplinas técnicas e caracteristicas de um curso de
Bacharelado, e um ano com as disciplinas voltadas para a pratica pedagdgica.

Essa caracteristica inicial e ainda de certa forma presente em cursos de
formacdo inicial de professores contribui para uma visdo simplista sobre o processo de
ensino-aprendizagem; nesta visdo acredita-se que, para ser um bom professor, basta que se
tenham conhecimentos tedricos sobre os assuntos que serdo trabalhados e conhecimento sobre
algumas técnicas pedagdgicas que parecem verdadeiros receitudrios e que sao vistos como
solucdes prontas e acabadas, sem a devida preocupacdo de entender a complexidade que
envolve a funcdo do ser professor.

Segundo Schnetzler e Aragdo (1995, p. 1) “é comum encontrarmos em
inimeros colegas uma visdo simplista de atividades docente. Isto porque concebem que para
ensinar basta saber um pouco do contetido especifico e utilizar algumas técnicas
pedagégicas”. Essa forma de conceber o processo de ensino-aprendizagem caracterizou
fortemente a presenca do ensino tradicional, no qual € atribuida ao docente a fun¢do tnica de
reproduzir informacdes. Dessa forma, compete aos alunos apenas a responsabilidade de

memorizar todas as informacdes transmitidas pelo professor.
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Como afirmam Schnetzler e Aragdo (1995, p. 1) “o professor que se pauta
neste modelo de ensino dificilmente vai entender a complexidade que envolve a pratica
docente, atribuindo a pouca aprendizagem dos seus alunos a uma possivel falta de base e de
interesse dos discentes”. Para esse professor, o problema nunca serd a forma com que o ensino
esta acontecendo; os problemas ndo sdo identificados, portanto, com base na auto reflexdo do
professor sobre si € sobre o contexto do ensino, mas ele tende a culpar os alunos. Assim, a
presenca de um modelo de ensino baseado na transmissao ndo permite ao docente refletir e até
mesmo pesquisar como estd ocorrendo sua pratica, quais objetivos desejam ser alcangados e
por que alcangé-los.

Sabe-se que a concepcdo que o docente possui sobre ensino-aprendizagem
deve-se muito a forma de ensino que ele vivenciou em suas aulas; sendo assim, o futuro
professor que teve acesso apenas a um modelo de ensino que prioriza a simples transmissao-
recep¢do de informacdes provavelmente ndo vai conseguir superar sozinho essa concepgao
inicial sobre seu modelo de ensino.

Visando romper com estes paradigmas e até mesmo melhorar os cursos de
formacao inicial de professores, algumas medidas foram adotadas pelo Conselho Nacional de
Educagcdo e novas Diretrizes Curriculares para Cursos de Formacdo de Professores da
Educagdo Bésica foram instituidas (2002). Dentre as principais modifica¢des, percebe-se a
ampliacdo da carga hordria nos cursos de Licenciatura, que era de 2.535 horas e passou para
2.800 horas, ampliacdo da carga hordria dos estidgios que passou a ser de 400 horas, além da
incorporagao de 400 horas do componente curricular como prética de ensino; assim, no curso

analisado, essas horas foram distribuidas em disciplinas de prética pedagdgica.

Art. 1° A carga hordria dos cursos de Formacao de Professores da Educagao Bésica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, serd efetivada
mediante a integraliza¢do de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; II - 400 (quatrocentas) horas de estdgio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso; III - 1800 (mil e oitocentas) horas de
aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico cultural; IV - 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
(BRASIL, 2002, p.1).

Dessa forma, observamos um aumento considerdvel na inclusdo de préticas
pedagogicas, que passou de 210 horas no curriculo anterior a 400 horas na nova proposta,
além da ampliacdo da carga hordria dos estdgios, que era de 90 horas e passou a ser de 400

horas. As disciplinas criadas como componente curricular foram distribuidas ao longo de todo
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o curriculo, diferentemente do modelo anterior, que priorizava uma formacgdo tedrica e
contatos isolados de disciplinas de pratica de ensino apenas no final do curso de Licenciatura.

Essa mudanca pode e deve contribuir pra melhorar a formagdo inicial dos
futuros professores, ja que os alunos terdo maior contato com discussdes acerca de sua
profissdo, além do maior contato com as escolas, discentes e professores da Educa¢do Bésica.

Entre os principais objetivos dessas mudancas estdo a necessidade de estimulo
a pesquisa e a reflexdo de como estd ocorrendo a pratica docente. Porém, uma das questdes
que devem ser analisadas € perceber até que ponto essa mudanca de paradigmas e as
mudangas nessas Diretrizes Curriculares realmente contribuem para uma melhoria na
concepcdo do que € ser professor, além de perceber se elas realmente garantem uma formagado
que permita ao futuro professor pesquisar e refletir sobre sua prética pedagdgica.

A partir do atendimento a legislacdo vigente, a proposta do novo curriculo é a
formagdao de professores de Quimica que busquem refletir sobre sua pratica, além de
pesquisar sobre ela, a fim de incentivar o futuro docente a estar em permanente contato com
uma formacdo critica-reflexiva que possibilite o ingresso em programas de formacgao
continuada de professores, a implantacao de grupos de estudo nas escolas de Educacdo Bésica
e a parceria com docentes da Institui¢cdo de Ensino Superior.

Dessa forma, a integracdo entre as universidades e as escolas deve acontecer
contribuindo para essa formacdo continua e continuada dos professores. Sendo assim, alguns
questionamentos e inquietacdes que fazem parte de nosso estudo neste trabalho comecam a
ser esclarecidos com a andlise dessas mudangas na estrutura do curriculo e com a busca sobre
o perfil dos professores formadores do curso de Licenciatura em Quimica do Nordeste
Brasileiro. Esses questionamentos sdo: H4 parcerias entre professores formadores e os de
Quimica da Educacdo Basica? Os alunos da licenciatura sao formados com o perfil desejado
na proposta pedagdgica implantada para os cursos de licenciatura em Quimica?

Essa proposta de formagdo visa professores que busquem “refletir, na sua
pritica como profissional e como cidaddo, competéncias e habilidades relacionadas a sua
formacgao pessoal, a compreensdo da Quimica, a busca de informagdo, a comunicacdo e
expressao, ao ensino de Quimica e a profissao” ( lCONEP, 2006, p. 2).

Assim, € vidvel observar se a formacdo oferecida ao futuro professor de

Quimica contribui para que objetivos como formagado para cidadania, para o desenvolvimento

'Esta citagdo extraida da resolu¢do que aprova o Projeto Pedagégico do Curso ndo aparece em nossas
referéncias, a fim de contribuir para ndo identificar a Instituicio de Ensino Superior onde a pesquisa foi
realizada, tendo em vista a nossa preocupag@o em manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa.
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da capacidade de tomada de decisdo, para aplicacio do conteido quimico de forma
contextualizada, entre outros, sejam realizados.
O Quadro 1 traz as modificagcdes na grade curricular do primeiro curso de

Quimica da universidade estudada, que se localiza no campus central, além das disciplinas

que compdem a nova proposta e 0s seus respectivos periodos.

Quadro 1. Disciplinas presentes no curriculo de Licenciatura em Quimica antes e ap6s aprovagdo das
novas Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura (2002).

Curriculo anterior (2005/2) Novo curriculo (2006/1)
Periodo Disciplinas Periodo Disciplinas
1° Célculo I 1° Célculo I
Vetores e Geometria Analitica Vetores e Geometria Analitica
Introducao a Estatistica Laboratério de Quimica
Quimica Geral Fundamentos de Quimica
Instrumentagdo para o Ensino de
Quimica I
Quimiometria
2° Calculo IT 2° Fisica A
Quimica Inorganica Quimica dos Compostos Inorganicos
I
Quimica Orgénica I Quimica dos Compostos Orgénicos I
Fundamentos de Matemdtica Para
Quimica
Instrumentacdo para o Ensino de
Quimica II
3° Quimica Inorganica Experimental 3° Quimica dos Compostos Inorganicos
II
Fisica A Quimica dos Compostos Orgénicos II
Laboratério de Fisica A Quimica Analitica II
Quimica Organica Experimental I Fisico Quimica Experimental
Introducao a Psicologia do Temas Estruturadores para o Ensino
Desenvolvimento de Quimica I
4° Quimica Analitica Qualitativa 4° Laboratorio de Fisica A
Quimica Orgénica II Termodinamica Quimica
Fisica B Metodologia para o Ensino de
Quimica
Laboratério de Fisica B Introducdo a Psicologia da
Aprendizagem
Estrutura e Funcionamento de Ensino
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5° Quimica Analitica Quantitativa 5° Quimica Orgénica Experimental I
Fisico-quimica I Cinética Quimica
Introducao a Psicologia da Estdgio Supervisionado em Ensino de
Aprendizagem Quimica I
Quimica Organica III Introdugdo a  Psicologia do
Quimica Organica Experimental I Desenvolvimento

6° Fisico Quimica II 6° Métodos Instrumentais de Andlise
Quimica  Analitica  Quantitativa Temas Estruturadores para o Ensino
Experimental de Quimica II
Didatica

7° Instrumentacdo para o Ensino de 7° Temas Estruturadores para o Ensino
Quimica I de Quimica IIT
Estrutura e Funcionamento de Ensino Ferramentas Computacionais para o
Mineralogia Ensino de Quimica

8° Instrumentacdo para o Ensino de 8° Temas Estruturadores para o Ensino
Quimica II de Quimica IV
Bioquimica Industrial Estdgio Supervisionado em Ensino de
Quimica Analitica Industrial Quimica IT

9° Instrumentacdo para o Ensino de 9° Estdgio Supervisionado em Ensino de
Quimica IIT Quimica IIT

10° Prética do Ensino de Quimica 10° Estagio Supervisionado em Ensino de

Quimica IV

No Quadro 1, identificamos a tentativa de superar um curriculo com

caracteristicas de bacharelado desde o inicio do curso, quando sdo apresentadas disciplinas

voltadas a formagdo do professor. Observamos, no curriculo que vigorou até o periodo

2005/2, semelhangas com o modelo de ensino (3+1), principalmente por conta das poucas

disciplinas voltadas a discussdo sobre formacdo do professor e também pelo pouco contato

com o campo de trabalho, o qual estava reduzido a disciplina Pratica do Ensino de Quimica,

presente no ultimo periodo do curso e com uma carga horéria de apenas 90 horas.

No Quadro 2, estdo presentes as disciplinas e os respectivos periodos da

proposta do curso, que surgiu a partir da expansao da universidade.
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Periodo Disciplinas Periodo Disciplinas
1° Vetores e Geometria Analitica 2° Fundamentos de Matemadtica Para
Quimica
Célculo I Quimica dos Compostos Inorganicos
I
Laboratério de Quimica Quimica dos Compostos Orgénicos I
Fundamentos de Quimica Fisico-Quimica Experimental
Instrumentagdo para o Ensino de Fisica A
Quimica I
Introducdo a Psicologia do Instrumentagdo para o Ensino de
Desenvolvimento Quimica IT
Quimiometria
3° Quimica Analitica IT 4° Termodinadmica Quimica
Quimica dos Compostos Inorganicos 11 Temas Estruturadores para o Ensino
de Quimica II
Quimica dos Compostos Orgénicos 11 Introducio a Psicologia da
Aprendizagem
Metodologia para o Ensino de Quimica Laboratoério de Fisica A
Temas Estruturadores para o Ensino de Estrutura e Funcionamento de Ensino
Quimica I
Quimica Organica Experimental
5° Estagio Supervisionado em Ensino de 6° Estagio Supervisionado em Ensino de
Quimica I Quimica IT
Ferramentas Computacionais para o Temas Estruturadores para o Ensino
Ensino de Quimica de Quimica IV
Temas Estruturadores para o Ensino de Meétodos Instrumentais de Anélise
Quimica IIT
7° Estagio Supervisionado em Ensino de 8° Estagio Supervisionado em Ensino de
Quimica III Quimica IV

A andlise dos Quadros 1 e 2 nos permite compreender a semelhanca nas

propostas pedagdgicas do curso da universidade central e da que € fruto do processo de

expansdo; observamos que as diferencgas sdo praticamente no nimero de periodos e na ordem

de organizacdo de algumas disciplinas. Esse fato € justificado pelo horario de funcionamento

dos cursos, ja que o curso central tem funcionamento noturno e o de nosso estudo, diurno.

Observamos inicialmente, no curriculo que vigorou até pouco tempo atrds, que

as disciplinas de pratica pedagdgica eram vistas apenas ao final do curso, confirmando, assim,
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um modelo com caracteristicas de bacharelado, e que pouco contribuia para discussdes acerca

da complexidade que envolve a pratica pedagégica do professor.

Os curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica, da maioria das institui¢des de
ensino brasileiras, concebidos antes de 2002, organizavam-se no sistema 3+1, ou
seja, com disciplinas de um nicleo comum com os bacharelados mais disciplinas de
formacdo pedagdgica e, ao final do curso, disciplinas priticas de formacdo do
professor (GARCIA; KRUGER, 2009, p. 1).

Até 2002 o curriculo do curso de licenciatura em Quimica nao era diferente das
demais licenciaturas, caracterizado por uma forte €nfase no dominio do conteido
especifico acrescido de algumas poucas disciplinas voltadas para fundamentos
educacionais, constituindo o modelo “3+1”, no qual os trés primeiros anos eram
dedicados ao estudo do conteido especifico e o quarto ano para as disciplinas
pedagégicas (SILVA; RETONDO, 2010, p. 146).

Dentre as principais mudangas propostas no novo curriculo da licenciatura em

Quimica, podemos observar:

1. Aumento da carga horéria do curso e das disciplinas de prética pedagdgica;

2. Incorporagdo dessas disciplinas ao longo de todo o curriculo;

3. Antecipacao de algumas disciplinas e dos estdgios supervisionados, que ocorriam apenas
no final do curso através da disciplina “Pratica do Ensino de Quimica”;

4. Maior contato com as escolas, influenciado principalmente pela antecipa¢do e aumento do
nimero de estigios;

5. Tentativa de superacao do modelo (3+1).

As disciplinas de pratica pedagdgica incluidas na proposta foram: “Temas
estruturadores para o ensino de Quimica” I, II, IIT e IV; “Metodologia para o ensino de
Quimica”; “Ferramentas computacionais para o ensino de Quimica”; “Estdgio supervisionado
em ensino de Quimica” I, II, III e IV. Sobre o modelo anterior, que vigorou até o periodo

2005/2, alguns autores destacam que:

As implicacdes desse modelo de formacdo inicial de professores aparece na
dissociacdo entre disciplinas especificas e pedagégicas, sendo usualmente estas
ultimas abordadas no periodo final do curso, o que evidencia a separacdo entre o
saber e o fazer. Isto se desdobra nos programas de formacdo continuada, que ao se
pautarem na racionalidade técnica demarcam novamente os limites entre teoria e
prética, criando um campo onde, de um lado, estdo os professores com seus
problemas corriqueiros do cotidiano da prética e, de outro, os especialistas com suas
teorias refinadas e poderosas (ROSA, 2004, p. 33).

Disciplinas como a “Instrumentacdo para o ensino de Quimica” I, II e III eram
trabalhadas apenas no 7.°, 8.° e 9.° periodos; a partir das mudancas, duas dessas disciplinas
sao estudadas ja no 1.° e 2.° periodos, cada uma com carga hordria de 30 horas. Dentre as

principais caracteristicas e objetivos, encontra-se instrumentalizar o licenciando para
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desenvolver sua pratica pedagdgica como uma a¢do investigativa compativel com o ponto de
vista contemporaneo sobre ensino/aprendizagem de Quimica.

Nestas disciplinas sao trabalhados temas como: teorias da aprendizagem e sua
importancia para o ensino de Quimica, Diretrizes Curriculares Nacionais, temas quimicos
sociais e modelos de mudancga conceitual na instrucdo. Esses temas sdo importantes de serem
trabalhados ja no inicio do curso, para que os discentes, futuros professores, comecem a
entender alguns aspectos relacionados a construcao do conhecimento cientifico, identificando
também os principais problemas decorrentes do modelo de ensino transmissao-recep¢ao.

Essas disciplinas, portanto, tém um papel importante no sentido de possibilitar
momentos de reflexdo sobre a complexidade que envolve a prética docente. Pode-se perceber
que os problemas existentes na sala de aula ndo sdo causados apenas pelo desestimulo do
aluno, mas também pela forma com que os contetdos cientificos sdo abordados em sala de
aula.

A partir do 3.° periodo, os alunos iniciam o contato com a disciplina “Temas
estruturadores para o ensino de Quimica” I, II, IIl e IV. Essas disciplinas, de carater
obrigatério e com carga horaria de 60 horas, com exce¢ao de “Temas estruturadores” I, que
apresenta uma carga hordria de 30 horas, ttm como um dos objetivos principais a producao de
Unidades Didéticas (UD). Essas unidades sdo aplicadas nas escolas, melhoradas e
reformuladas de acordo com as necessidades que surgem nos estdgios supervisionados.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM™, 2002), “uma maneira de selecionar e organizar os contetidos a serem ensinados é
através dos “Temas Estruturadores”, que permitem o desenvolvimento de um conjunto de
conhecimentos de forma articulada, em torno de um eixo central com objetos de estudo,
conceitos, linguagens, habilidades e procedimentos proprios.”

Essa articulagdo entre os varios conceitos e a problematizacdo do ensino de
Quimica a partir desses temas possibilitam a diminuicdo da fragmentacdo e falta de
contextualizacdo dos conteidos quimicos. A partir do estudo das Transformacgdes Quimicas
que ocorrem em processos naturais e tecnolégicos os PCNEM™ (2002) sugerem nove temas
estruturadores. Sao eles: 1. Reconhecimento e caracterizacgio das transformacdes quimicas; 2.
Primeiros modelos da constituicio da matéria; 3. Energia e transformagdo quimica; 4.
Aspectos dindmicos das transformagdes quimicas; 5. Quimica e atmosfera; 6. Quimica e
hidrosfera; 7. Quimica e litosfera; 8. Quimica e biosfera; 9. Modelos quanticos e propriedades

quimicas.
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A unidade didatica produzida durante essas disciplinas fundamentadas nos
nove temas estruturadores destaca-se por possibilitar um momento de discussdo e producao de
material didético alternativo, construido pelos alunos frente as criticas ao ensino de Quimica e
ao livro didatico. Na unidade didética estao descritas as estratégias de ensino, o cronograma
de atividades e a organizacdo dos contetudos, levando em consideracdo a articulacdo entre o
tema social e os conteddos quimicos, visando a contextualiza¢do do ensino e a proposta de
solucdo para aos problemas sociais apontados. De acordo com Santos e Schnetzler (2003,

p.105):

Os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino de quimica
para formar o cidaddo, pois propiciam a contextualiza¢cdo do conteido quimico com
o cotidiano do aluno, além de permitirem o desenvolvimento das habilidades basicas
relativas a cidadania, como a participacdo e capacidade de tomada de decisdo, pois
trazem para a sala de aula discussdes sociais relevantes, que exigem dos alunos
posicionamento critico quanto a sua solug@o.

Duas outras disciplinas foram incorporadas a nova proposta e desempenham
papel fundamental na formagao dos futuros professores de Quimica. A “Metodologia para o
ensino de Quimica”, ofertada no 3.° periodo com carga hordria de 60 horas, tem como
objetivo trabalhar temas como: “’Didatica das ciéncias e reflexos epistemoldgicos; Didatica
das ciéncias e o processo de ensino/aprendizagem; Estratégias diddticas para os temas
transversais; Ensino/aprendizagem baseado em atividades experimentais; Livro didatico e
paradidatico; A constru¢do do projeto politico pedagdgico e Introducao a pesquisa cientifica”.

A disciplina destaca-se por possibilitar ao futuro professor investigar e refletir
sobre a pratica pedagogica docente, através da apropriacdo da pesquisa em ensino, buscando
identificar dificuldades, entraves e possibilidades presentes na epistemologia da prética
docente. Além disso, procura discutir questdes relacionadas aos principais recursos didéticos
utilizados e suas respectivas fungdes no ensino de Quimica, como, por exemplo, a
experimentacao.

No 5.° periodo, ocorre o contato dos alunos com a disciplina “Ferramentas
computacionais para o ensino de Quimica”. A disciplina busca, entre outros objetivos,
capacitar o futuro professor de Quimica para uso e constru¢do de materiais € metodologias no
ambito das tecnologias da informacdo e da comunicagdo (TICs). A disciplina tem um papel de

promover discussdes acerca da importancia da utilizacdo das TICs nas aulas de Quimica, visto

? Estes temas estdo presentes na ementa da disciplina mostrado no Anexo B, buscando preservar o anonimato
dos sujeitos da pesquisa, o nome da institui¢do assim como, local de publicacdo ndo sdo referenciados neste
trabalho.
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que essas tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano dos discentes e também no

contexto escolar.

[...] com o fendmeno da globalizacdo e o desenvolvimento de novas tecnologias,
torna-se cada vez mais rdpido o surgimento de meios que possibilitam acesso e
busca por informagdes e conhecimentos de maneira 4gil e até certo ponto simples.
Sendo que uma das mais importantes tecnologias ja desenvolvidas é sem divida
alguma o computador, o qual possibilita através principalmente de sua conexio a
internet, vdrias possibilidades de pesquisas e contatos com os mais diversos assuntos
da atualidade ou ndo, sdo vdrias as ferramentas que propiciam a conexdo com 0O
mundo virtual a exemplos de: Videos, blogs, chats, revistas eletronicas e softwares
(LIMA, 2009, p.21).

Vale ressaltar, dessa forma, a importancia da inclus@o no curriculo de uma
disciplina que trate de questdes relacionadas as TICs, pois, no trabalho de Lima (2009),
percebemos que os laboratdrios de informdtica, presentes nas escolas de Educagdo Basica
brasileiras, podem estar sendo subutilizados ou até mesmo nao estarem sendo utilizados, ndo
devido a falta de estrutura fisica, mas pela concep¢ao que os professores possuem sobre a
importancia da utilizagcdo das TICs em suas aulas.

Por fim, descrevemos algumas -caracteristicas presentes no formato das
disciplinas de estagio, apds este ter um aumento considerdvel da carga hordria, que era apenas
de 90 horas, vivenciado na disciplina ‘“Prdtica do ensino de Quimica”, presente no ultimo
periodo do curso. A partir das novas Diretrizes Curriculares, a carga hordria direcionada aos
estdgios passa a ser de 400 horas e distribuida nas disciplinas “Estdgio supervisionado em
ensino de Quimica” (ESEQ) L II, Ill e I'V.

As disciplinas de “Estdgio supervisionado em ensino de Quimica” (ESEQ)
devem possibilitar a articulagdo entre a atividade tedrica e a realidade, sendo um campo de
promocdo de saberes e de reconhecimento da identidade docente, € ndo uma simples atividade
pratica instrumental. No ESEQ I existe a proposta de serem discutidos inicialmente aspectos
que complementam o conteido programdtico das praticas curriculares, como: o projeto de
pesquisa e a formagao do professor pesquisador, o projeto politico pedagdgico, o campo de
estdgio e a formacdo da identidade do professor. Paralelo a essa fundamentacdo tedrica, o
aluno deve ser apresentado a escola, sendo convidado a investigar um conjunto de situacdes
que predominam no seu contexto, como a estrutura fisica e material, os seus espacos, as inter-
relacdes entre a equipe diretiva, professores e alunos, e a aula dos docentes.

Outro objetivo importante € a possibilidade de identificacdo de uma
problematica social a ser desenvolvida como proposta de tema quimico social nos estdgios
subsequentes (ESEQ II, III e IV) como uma forma de vincular a informacdo quimica com o

contexto social dos alunos, possibilitando assim ao discente a capacidade de participacdo e de
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tomada de decisdo aos problemas sociais presentes no seu cotidiano (SANTOS;
SCHNETZELER, 2003, p. 94-95).

Ao longo da discussdo, percebeu-se a importante fung¢do da incorporagao
dessas disciplinas no processo de formacao inicial dos futuros professores de Quimica, desde
a necessidade de entender como ocorre o processo de construcdo de conhecimento, até a
possibilidade de um ensino de Quimica mais significativo através do trabalho
contextualizado, a importancia da producdo de material didatico e a necessidade de
investigacao e reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

O curriculo implantado no periodo 2006/2, que sofreu algumas modificagdes
em sua estrutura curricular recentemente, mostra possibilidades da superacdo de um modelo
de curso com caracteristicas de bacharelado, possibilitando dessa forma a supera¢do de uma
visao simplista sobre a atividade docente. A proposta apresenta-se em consonancia com o0s
vérios curriculos presentes nas Instituicdes de Ensino Superior de todo o pais e visa, entre
outros objetivos, a superacdo do modelo da racionalidade técnica e a formagao de professores
reflexivos/pesquisadores.

Porém, a discussao inicial em torno dessas mudangas, ndo nos garante entender
os limites e possibilidades do curso de licenciatura em Quimica para formar o professor
reflexivo/pesquisador. Para isso, € na busca por uma maior garantia € compreensao sobre a
formacdo inicial, fizemos algumas consultas sobre atividades, caracteristicas, opinides e

situagdes ocorridas no curso aos formadores.
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CAPITULO 4: RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS VERBAIS

Neste capitulo, foi apresentada a andlise das entrevistas realizadas com os
cinco docentes do curso de licenciatura em Quimica. Especialmente, sdo apresentadas as
discussdes sobre as concepcdes dos docentes sobre os limites e possibilidades da formagao de
professores de Quimica no referido departamento. Essas questdes mostraram-se essenciais
para realizagdo e concretizacdo do nosso trabalho, tendo em vista a mudanga curricular
ocorrida apds as novas diretrizes para os cursos de Licenciatura, que trouxe alguns elementos
para a compreensao do nosso objeto, mas apresentava limitacdes no entendimento das
possibilidades e limites para a formacao de um professor reflexivo/pesquisador.

Inicialmente, descrevemos algumas caracteristicas da formac¢ao dos sujeitos da
pesquisa. Dos cinco professores entrevistados, trés possuem bacharelado em Quimica, com
mestrado e doutorado em diferentes dreas dessa disciplina, sendo que um destes possui tanto o
bacharelado quanto a licenciatura. Os outros dois possuem a licenciatura em Quimica com
mestrados concluidos em dreas voltadas a educacdo cientifica, e atualmente estdo em cursos
de doutorado. Todos os sujeitos t€ém formagdo em institui¢des publicas, federais ou estaduais.

Trés professores haviam ministrado aulas de Quimica na Educag¢do Bésica
durante varios anos, em escolas da rede publica e particular, antes de ingressarem como
docentes da Universidade Federal (PF 02, PF 03 e PF 05). Os outros dois (PF 01 e PF 04)
tiveram pouco contato com alunos da Educagdo Bésica; um deles atuou em um curso de
bacharelado em Quimica e outro nunca havia ministrado aulas.

Com relagdo ao trabalho como docente do Ensino Superior, dois professores
(PF 03 e PF 04) iniciaram essa experiéncia apenas no curso analisado, hd quase trés anos, e os
outros trés (PF 01, PF 02 e PF 05) desempenham esse tipo de fun¢do hd mais de cinco anos.
As caracteristicas da formacdo e das experiéncias vivenciadas pelos professores nos fornecem
a ideia da diversidade de opinides dos nossos sujeitos da pesquisa.

Ao analisar e fazer o recorte das entrevistas, apesar de identificar a
preocupacdo dos docentes com a qualidade da formacgdo oferecida no curso de licenciatura,
observamos que as concepcdes de alguns destes limitam a formacdo do professor
reflexivo/pesquisador e compromete a propria constru¢do da identidade docente e do desejo

de atuar como professor da Educacdo Bdsica. Em alguns momentos, essa dificuldade é

o

evidenciada pela prépria estrutura do curso analisado, principalmente no que se refere

formacdo dos formadores e a forma de trabalhar os conteudos e as disciplinas especificas,
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além de toda sua histéria e desenvolvimento profissional, marcados pela pesquisa em Quimica
nas areas técnicas.

Outra questdo observada foi referente as proprias politicas publicas, que nao
oferecem boas condi¢des de trabalho ao professor e inibem os futuros docentes a quererem
ministrar aulas na Educacdo Bésica. Assim, muitos dos possiveis bons professores acabam,
por uma propria questdo de sobrevivéncia, buscando dreas diferentes de sua formacao inicial.
Essa discussao e preocupacdo estd presente no relatério do INEP (2003), que traz dados sobre
as necessidades de vdarios professores de Quimica para atuar em nivel médio e fundamental
nas escolas brasileiras, e foi identificada nos resultados empiricos deste trabalho.

Realizada essa discussiao inicial e tendo em vista o referencial teérico adotado,
foram construidas algumas categorias tematicas, que estdo representadas por meio de trés
dimensoes:

1. Limites para a formacao do professor reflexivo/pesquisador;
2. Possibilidades para a formacao do professor reflexivo/pesquisador;
3. Caracteristicas iniciais dos egressos segundo a opiniao dos formadores.

Dentro da dimensdo Limites para a formacdo do  professor
reflexivo/pesquisador, trazemos categorias tematicas relacionadas aos entraves e dificuldades
presentes no curso de formacao desse profissional. Sdo apresentadas discussdes em torno de
problemadticas como: formacdo dos formadores de professores, falta de integracdo entre
disciplinas cientificas e pedagdgicas, distanciamento entre os formadores do proprio curso,
distancia entre docentes do Ensino Superior e Educacdo Bdsica, racionalidade técnica, visdao
simplista sobre as atividades docentes e pouco envolvimento dos docentes com a pesquisa
sobre 0 ensino.

Na dimensdao  Possibilidades para a  formagcdo do  professor
reflexivo/pesquisador, foram identificadas algumas atividades e discussdes presentes no curso
que contribuem para a formacdo do professor que reflete e investiga sua prética. Dentre os
temas identificados, destacamos o acesso a pds-graduacio, a tentativa de integragcdo entre os
professores, estdgios, Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
pesquisa sobre o ensino, integracdo entre formadores e disciplinas do curso, atividades de
pesquisa, ensino e extensao, participacdo em grupo de pesquisa voltada as discussdes sobre
ensino de Ciéncias e Matematica.

Por fim, na dimensdo Caracteristicas iniciais dos egressos segundo a opinido
dos formadores, foram realizadas discussodes iniciais sobre o perfil que os docentes apreciam

sobre os formandos da primeira turma do curso de licenciatura em Quimica.
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4.1. Limites para a formacao do professor reflexivo/pesquisador

Na dimensdo Limites para a formagcdo do professor reflexivo/pesquisador
(Quadro 3), apresentamos nove categorias tematicas, as quais representam implicacdes e

entraves para a formacdo do professor reflexivo/pesquisador, e a propria possibilidade de o

licenciando tornar-se um professor de Quimica na Educagdo Bésica.

Quadro 3. Representacdo da dimensdo Limites para a formagao do professor reflexivo/pesquisador.

Dimensdo

(f*

Categorias temadticas (fi)

Exemplos: Unidades de Contexto**

Limites para a

1.Confusdo entre Licenciatura e

T p p
[...] mas o que acontece é que 0 nosso curso ele € uma

formacdo do | Bacharelado (38); licenciatura... s6 que uma licenciatura que em alguns
professor 2.Formagdo dos formadores | momentos... ele tem cara de bacharelado... [...]
reflexivo/ (18); ’[...] a minha formagio é bacharelado... entio parece que
pesquisador 3.Professor/pesquisador eu td formando pessoas pro bacharelado... [...]
(175) académico (36); 3[...] a gente acaba como pesquisador roubando os alunos

4.Dificuldades dos formadores

(22);

do ensino sabe... futuros professores... que poderiam ser

bons professores... [...]

5.Afastamento entre as | *[...] o problema que eu tenho é o seguinte... eu nunca dei
disciplinas técnicas e | aula pro ensino médio... [...]
pedagégicas (8); °[..] entre as disciplinas especificas e as disciplinas

6.Separacdo entre professores
do curso (7);

7.Distancia entre formadores e
professores de da
Educacdo Basica (15);
8.Politicas ptblicas (14);

Quimica

9.Racionalidade técnica (17).

pedagdgicas... estdo muito distantes ainda... [...]

6[...] entdo hd um distanciamento total né... [...]

’[...] porque eu ndo tenho contato com os professores do
ensino médio... [...]

8[...] pois os alunos acabam cheio de ideias mas chegam no
local e ndo conseguem executar nenhuma... [...]

°[...] pra vocé dar aula... vocé tem que saber... ti e todo
conhecimento é bem vindo... entdo se vocé sabe... vocé

sabe dar aula... [...]

*, Os valores representados entre parénteses indicam a frequéncia simples absoluta (fi) dos temas contidos em cada categoria.

*%*,_ (s numeros ao lado dos colchetes identificam os exemplos de unidades de contexto que representam cada uma das categorias
tematicas.

As categorias Confusdo entre Licenciatura e Bacharelado, Formagcdo dos
formadores e Professor/pesquisador académico representam a influéncia dos formadores
sobre as escolhas que os docentes fazem ou deixam de fazer ao terminar o curso, ou até
mesmo durante a formagao inicial.

Por varias vezes, os professores da licenciatura ressaltaram as dificuldades e

resisténcias no trabalho com formacdo de professores, principalmente por sua propria
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experiéncia e formagdo anterior privilegiar o trabalho de pesquisa em Quimica, sem haver
contato com questoes e discussoes relacionadas ao ensino-aprendizagem.

Diante de tal constatacio comecamos a observar que a formacdo dos
professores influencia na escolha do aluno por querer lecionar Quimica na Educagdo Basica
ou seguir outra linha, como pesquisador académico, bacharel ou professor universitario.

Assim como, Maldaner (2010), que afirma ndo dispor de dados para que tantos
licenciados ndo queiram lecionar, comeg¢amos a nos questionar, se articulado as nossas
politicas publicas, outro fator que pode contribuir para a recusa do licenciado em ingressar no
magistério € a formacdo e influéncia dos formadores; essa discussdo foi identificada varias

vezes na fala dos docentes.

[...] o curso... ele... ele é voltado para uma formacdo de... licenciados em quimica...
onde a intencdo € suprir... né... ah:::... a demanda de... de profissionais na 4rea...
principalmente no estado... mas em todo Brasil... ta... essa defasagem... e visa formar
professores... [...] (PF 03).

[...] formacdo em pesquisa que também d4 pro aluno de licenciatura uma outra
opg¢do...apesar que a formacdo maior dos professores € pesquisa... que VOcCEs
chamam pesquisa dura... ndo € na drea de ensino... entdo isso as vezes € uma coisa
que € meio complicado porque as vezes seduz o aluno a ir para o lado da pesquisa e
ndo ir pro lado da parte do ensino... [...] (PF 04).

2

[...] ndo adianta ter uma grade... nem é grade é matriz curricular perfeita se os
professores que vao trabalhar nessa... ndo se envolverem no ensino a fundo né... se
ndo tiver clareza... que depende muito mais do perfil dos professores que estdo
trabalhando nessa matriz... [...] (PF 02).

[...] as vezes o proprio professor da universidade niao se entende como professor...
ele se vé como... somente como pesquisador né... e ai termina reproduzindo isso...
esse mesmo status antigo... [...] (PF 05).

[...] agente acaba... acaba absorvendo os melhores alunos... pra pesquisa... e
ninguém vai pra drea de ensino... ai 0 que vai acontecer... vocé vai ter... eles usam a
licenciatura como trampolim pra outras coisas... € ndo pra formacdo inicial... [...]
(PF 04).

[...] mas a coisa do pesquisador sempre foi muito mais forte do que o professor... [...]
(PF 01).

2

[...] o que é que é mais atrativo vocé dar aula... onde muitas vezes vocé€ ndo é
valorizado... ou vocé entrar assim como pesquisador... [...] (PF 04).

Podemos observar que hd professores que defendem a formacdo dos
licenciados para atuarem no campo de ensino, que estd defasado; no entanto, hd outros que
defendem que o aluno ingresse nos campos da pesquisa técnica.

O objetivo principal do curso analisado € a formacdo de professores de
Quimica para atuarem na Educacdo Basica. No entanto, o modelo de formacdo e a propria
forma de trabalho realizado pela maioria dos formadores contribuem para que o objetivo ndo
seja alcancado. E claro que este ndo é o tnico motivo. A prépria estrutura e organizacio da

universidade contribui para perpetuacdo dessa questdo, tendo em vista o nimero de
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atribuicdes desempenhadas pelos formadores, além, da necessidade de maior “preocupacido
em apoiar a formacdo dos formadores de professores” (SILVA; SCHNETZLER, 2005, p.
1123), para que estes tenham condicdes de refletir e investigar sobre suas préticas, podendo
assim produzir conhecimentos suficientes e necessarios para uma maior compreensao sobre a

complexidade que envolve a formacao de professores.

[...] acreditamos que ja € tempo de os professores universitirios da educacdo
comecarem também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas préticas de
ensino. Na universidade, temos com muita frequéncia a ilusdo de que nio temos
préaticas de ensino, que nés mesmos ndo somos profissionais do ensino (TARDIF,
2010, p. 276).

Observamos, assim, que essa divisao entre professor e pesquisador académico,
aliada aos modelos de formagdo desses professores, a visdo simplista construida sobre a
atividade docente no decorrer de seu desenvolvimento profissional, e a pouca valorizacao de
nossas politicas publicas ao ingresso na carreira docente, dificultam ndo sé a formagao do
professor reflexivo/pesquisador, como também a vontade de ser um professor de Quimica na
Educagdo Bésica.

Reconhecemos os avancos das mudancgas ocorridas apds as Novas Diretrizes
Curriculares para Cursos de Licenciatura (2002). No entanto, observamos que as limita¢des
presentes nas reformas dos curriculos de licenciatura devem envolver melhorias e o aumento
da preocupacdo de todos os formadores com as questdes que envolvem a formacdo do

professor.

[...] a incorporagdo de disciplinas de conteido pedagdgico ao longo de todo o curso,
a insercdo da componente curricular Pritica de Ensino ou de outras novas
disciplinas, podem representar algum avango, porém, os processos de mudanga nao
podem ficar limitados a alteracdes na grade curricular do curso (WARTHA;
GRAMACHO, 2010, p. 127).

Sendo, as mudangas ocorridas ndo surtirdo o efeito desejado, pois, como afirma
Schnetzler (2000) e também identificamos nesta pesquisa, o curso € composto em maior
quantidade por disciplinas e professores voltados ao trabalho com conteidos especificos, e
seus formadores em sua maioria ndo discutem questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem
de Quimica, favorecendo, assim, o despertar do interesse por dreas da Quimica diferentes da
licenciatura. O despertar por outras dreas ndo deve ser visto como um problema, desde que
ndo signifique uma ruptura com o perfil geral da formagao do licenciado.

Outra problemdtica apresentada para a formagdo do professor

reflexivo/pesquisador foi a identificacdo do distanciamento existente entre professores que

trabalham com disciplinas especificas e professores responsaveis pelas disciplinas de pratica
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pedagégica. Esse distanciamento foi representado nas categorias: Afastamento entre as
disciplinas técnicas e pedagogicas e Separacdo entre professores do curso.

Segundo Wartha e Gramacho (2010, p. 127) € necessario:

[...] permitir e incentivar que professores das disciplinas de conteido especifico
também possam contribuir na formacéo do futuro quimico educador, permitir que o
aluno, futuro professor, experimente desde a formag@o universitiria elementos de
prética pedagdgica que serdo seu instrumento de trabalho quando formado.

Nesse sentido, observamos a necessidade de envolvimento entre os formadores
e as suas respectivas disciplinas, para a concretizacdo de uma proposta de formacdao de

futuros professores reflexivos/pesquisadores.

[...] hd trés ndcleos diferentes que ndo dialogam...ndo existe didlogo entre eles...
muitos professores do nicleo de quimica com os do nicleo de ensino de quimica
que tdo no mesmo departamento... hd pouca interacao enquanto disciplina... e com a
faculdade de educagdo é mais distante ainda... [...] (PF 02).

[...] vamos dizer as disciplinas do nicleo comum elas ainda continuam idénticas...
quase ndo ha didlogo... e ha pouquissima interacdo com as disciplinas pedagégicas...
[...] (PF 02).

[...] ndo tenho muita informag¢do com precisdo... pouco dominio sobre isso... mas o
que a gente vé& na fala dos alunos... € que elas trabalham os contetdos né... da
quimica organica... da quimica inorgéanica... ndo sei quais sdo... até porque nao
lembro... se falou especifico... alguma disciplina... mas no geral... quando os alunos
comentam... trabalham sé os conteddos... [...] (PF 05).

O distanciamento identificado entre as disciplinas relacionadas aos conteddos
especificos e pedagdgicos vem na contramdo de algumas reformas e discussdes que
favorecem a reflexao e formacgao pela pesquisa, em cursos de Licenciatura em Quimica que
passam por processos de modificagdo em todo o pais. Esse isolamento individual em torno
das disciplinas e professores nas universidades € visto por Zeichner (1997, p. 120) como parte
dos principais problemas na formacdo desses professores. Segundo o autor, “é¢ 0 nosso
isolamento em pequenas comunidades compostas por colegas que partilham orientagdes
idénticas, o que empobrece o debate e as interacdes”.

Observamos como elemento fundamental para a formagdo do professor
reflexivo/pesquisador o trabalho coletivo entre as diferentes areas do conhecimento,
contribuindo para o enriquecimento e a reflexdo da préatica pedagdgica dos préprios

formadores (SCHNETZLER, 2005).

Além de refletir sobre sua pratica, o professor necessita analisar as condi¢des
sociais, politicas e econdmicas que interferem em tal pritica pedagdgica. Dessa
forma, se queremos que na escola o professor de Ensino Médio modifique sua acéo,
nés professores formadores temos de modificar a formacdo inicial que estamos
oferecendo, precisamos fomentar a apropriacdio de instrumentos intelectuais que lhes
possibilitem sair das ideias do senso comum nao refletido (ECHEVERRfA;
BENITE; SOARES, 2010, p. 30).
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Assim, ganham forca as ideias presentes em trabalhos como de Wartha e
Gramacho (2010); Echeverria, Benite e Soares (2010); Silva e Retondo (2010); que mostram
a necessidade de envolvimento e integragdo entre as disciplinas de contetido especifico e
pedagdgico para uma formagao de professores que venha a superar o modelo da racionalidade
técnica, buscando principalmente um modelo calcado na formagdo através de uma postura
critica, reflexiva e investigativa, em torno de discussdes e problemdticas diagnosticadas e
compartilhadas por todos os formadores.

Nos cursos de licenciatura em Quimica citados nos trabalhos desses
pesquisadores, observamos a necessidade de envolvimento e trabalho com questdes
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, ndo sé em disciplinas de pratica
pedagodgica, como também nas disciplinas especificas voltadas a constru¢do dos contetidos
quimicos. Dessa forma, o trabalho e a discussdo com questdes voltadas a formacdo do
professor teriam o envolvimento de todos os docentes.

Porém, vale ressaltar que, ao contrdrio de cursos de licenciatura em Quimica do
Departamento de Quimica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo
Preto/USP, da Universidade Estadual de Santa Cruz e do Instituto de Quimica da
Universidade Federal de Goids, citados pelos pesquisadores, o curso aqui analisado foi
implantado recentemente, no ano de 2006, e na sua estrutura curricular, as préticas de ensino
sdo trabalhadas através de disciplinas especificas, e ndo integradas, como nas institui¢des e
cursos citados.

O fato de a criacdo do curso e, consequentemente, a contratacdo dos seus
docentes, terem ocorrido recentemente, aliado a organiza¢do de sua estrutura curricular,
favorece a distancia existente entre as disciplinas e os formadores. Esse € um dos motivos
identificados pelos professores na categoria Dificuldades dos formadores como ponto

negativo das atividades desenvolvidas durante a formacdo dos futuros professores.

[...] é nesse sentido que a gente vai trabalhar... porque... € tudo novidade... tudo é
novo... tudo foi novo... pra todo mundo... pros alunos... pra gente... pros proprios
colegas... ninguém se conhecia... ninguém conhecia nada... entdo tudo td sendo
formado... [...] (PF 01).

[...] bom... negativo éh:: todo curso que... que estd no seu inicio... [...] (PF 03).
Uma das questdes centrais para a concretizacdo da proposta de formagao do
professor reflexivo/pesquisador é a aproximagao dos formadores de professores com docentes
da Educacdo Bésica. A andlise das entrevistas nos permitiu a criacdo da categoria Distdncia

entre formadores e professores de Quimica da Educag¢do Bdsica.
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Esse distanciamento entre universidade e escola, e o consequente isolamento
das escolas de formacdo, foram apontados pelo Parecer n°. 009/2001 CNE/CP do Conselho
Nacional de Educa¢do Conselho Pleno como um dos principais problemas presentes no
campo institucional no processo de formacao de professores.

A partir da aprovacdo das Novas Diretrizes Curriculares para cursos de
Licenciatura (2002) e também do aumento e consolidacdo de pesquisas na drea da Educagdo
em Ciéncias, observamos uma tentativa de aproximar formadores de professores, docentes da
Educagdo Basica e os futuros licenciados. Porém, esse trabalho deve ter o envolvimento de
todos os formadores do curso.

[...] eu ndo tenho contato com os professores do ensino médio... nenhum... (PF 01).

[...] ndo... ndo tenho contato nenhum nio... (PF 04).

[...] falta quer dizer ah:: faculdade o curso estd mais préximo... desses professores...
[...] (PF 03).

[...] hd pouco envolvimento dos professores da educacdo bdsica... dessa questdo da
importancia dele como colaborador na formagdo dos professores... percebe isso é...
da para contar nos dedos aqueles que realmente contribuem... a grande maioria é
como o restante do pais... o estagidrio ¢ o momento de descansar... relaxar... e a
gente até entende pela sobrecarga que esse professor tem... e o estagidrio € mais
uma... uma carga a mais e entdo ele acaba meio que relaxando... [...] (PF 02).

Sabemos que essa ndao € uma tarefa simples, como afirmam outros
pesquisadores, que buscam essa integracdo através de cursos de licenciatura em Quimica de

todo o pais.

[...] fomentamos ativamente a participacdo dos professores, mas essa participagdo é
muito complexa e deve ser constantemente estimulada pelos professores formadores,
pois a criacdo de uma nova cultura escolar fomentada com base na problematizacio
da prética educativa concorre com o peso da “mesmice cotidiana” das escolas, pobre
em discussdes tedricas, e com a visdo da racionalidade técnica que formou a todos
nés, alunos e professores, e que estd “impregnada” no tecido das institui¢des
escolares em todos os niveis (ECHEVERRiA; BENITE; SOARES, 2010, p. 30).

Apesar de todos os entraves e barreiras causados por Politicas piiblicas que nao
favorecem essa aproximagdo, seja pela carga hordria de trabalho do professor, seja por
necessidade de melhor valorizacdo da carreira docente, ou ainda por conta da prépria
Racionalidade técnica, identificamos no trabalho a extrema necessidade de um maior didlogo
e integracdo ente professores de Quimica dos ensinos médio e fundamental e os formadores
que atuam na Instituicdo de Ensino Superior que fazem parte de nossa pesquisa; pois, como

afirma Alarcao (2010, p. 54):

[...] um pouco por todas as escolas estdo a surgir grupos de professores que se
constituem para estudar um assunto ou encontrar solu¢io para um problema do seu
quotidiano. Isto revela um comprometimento com a profissdo, um desejo de
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aperfeicoamento profissional e uma manifestacdo de interesse pela melhoria da
qualidade da educacdo.

Esse surgimento de grupos de professores é influenciado sobremaneira pelos
modelos de formacgdo inicial pelos quais eles passaram. Assim, na medida em que forem
oferecidas condi¢Oes para reflexdo, pesquisa e aprofundamento das discussdes sobre andlise
de situagdes reais presentes no contexto da escola, esses grupos naturalmente serdo formados,
podendo assim contribuir para solucdes mais eficazes do que aquelas construidas fora do
contexto da realidade escolar.

Além de melhorias das concepgdes dos formadores presentes nos cursos de
licenciatura, a superacdo da racionalidade técnica e a necessidade de articulacdo entre
pesquisa e ensino, teoria e prdtica, torna-se necessdrio um verdadeiro movimento de
valorizac¢do e de melhoria das politicas publicas para a carreira docente, que torne vidvel essa

integracdo e que, a partir dela, mudangas sejam incorporadas a pratica dos docentes.

4.2. Possibilidades para a formacao do professor reflexivo/pesquisador

Apresentamos oito categorias temdticas para esta dimensdo, que identificamos
como possibilidades para a formagao do professor de Quimica reflexivo/pesquisador (Quadro
4). Levando em consideracdo que, em alguns momentos, essas categorias mostraram que
algumas atividades desenvolvidas no curso sdo pontuais, elas mostram-se como importante
ponto de reflexdo para a concretizagdo da proposta de formacdo inicial de professores.
Sobretudo porque o curso estd se consolidando, como afirmam os proprios sujeitos, tudo é
novo para todos e isso pode ser transformado em um fator positivo, na medida em que os
docentes mostram-se preocupados e abertos ao didlogo sobre sugestdes que busquem

melhorar o desenvolvimento do curso.
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Quadro 4. Representagdo da dimensédo Possibilidades para a formagdo do professor reflexivo/pesquisador.

Dimensao Categorias temadticas (fi) Exemplos: Unidades de Contexto**

(f)*

Possibilidades | 1. Tentativa de integracdo entre | '[...] de repente isso que eu t& querendo propor na minha
para a | as disciplinas (8); disciplina... isso ja pode ser um gancho... pra vocé parar

formacdo do

2.  Proximidade entre o0s

conversar com um professor... com um aluno que esteja

professor formadores do curso (25); fazendo estagio... fazer uma pesquisa sobre como é que € a
reflexivo/ 3. Atividades e mudangas | ((disciplina)) nas escolas do ensino médio... [...]

pesquisador desenvolvidas no curso (29); 2[...] e eu to disposto a conversar com o professor... [...] que
(133) 4. Envolvimento com o PIBID | eu tenho conversado com ele para ver essa troca... essas

(21);

5. Estagio supervisionado (15);
6. Realizag¢do de pesquisa sobre
o ensino (20);

7. Participagdo no grupo de
pesquisa (3);

8. Acesso dos egressos a pos-

graduacdo (12).

ideias sabe [...]

3[...] Por exemplo... trabalho com um projeto de extensio
que ¢ formacgdo inicial e continuada de professores de
quimica... bom isso envolve dois alunos bolsistas... que
eles trabalham diretamente com um professor... [...]

*[...] entdo o pibid veio assim... realmente como pra... pegar
no ponto da questdo né... a pesquisa na educagdo.... na
formacdo dos professores [...]

°[...] é durante o estdgio supervisionado... eles vdo para sala
de aula... eles vdo para escola... e af... sente que o... tenta
novas abordagens o que funciona e ndo funciona... [...]
reflexdo sobre o porqué que nao funcionou... [...]

6[...] bom... especificamente sobre ensino... [...] trabalhei
pouco em pesquisa né... [...]

’[...] tem af a proposta do grupo de pesquisa né... [...] que
acho... que tem um potencial muito grande... de ser um
articulador das 4reas... e possibilitar essa questdo da
pesquisa... do ensino... da extensdo... [...]

¥[...] mas eu acredito que... como a gente tem um curso de
licenciatura... a gente tinha que... instigar mais os alunos...
a poés-graduacdo em educacdo... em educacdo em
quimica... isso af seria fundamental... que a gente tem uma

pos-graduacdo em ensino de ciéncias... [...]

*, Os valores representados entre parénteses indicam a frequéncia simples absoluta (fi) dos temas contidos em cada categoria.

*%,_(Os nimeros ao lado dos colchetes identificam os exemplos de unidades de contexto que representam cada uma das categorias
tematicas.

Apesar de trazermos na dimensdo anterior algumas inquietacdes sobre os
entraves que dificultam a proposta, também identificamos situacdes que vém provocando

aproximacao e superagio de alguns problemas apresentados.
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Por exemplo, nas categorias Tentativa de integragcdo entre as disciplinas e
Proximidade entre os formadores do curso, apesar de anteriormente verificarmos distincia
entre os profissionais, conseguimos neste momento observar um trabalho em torno de

favorecer a integracdo entre os formadores.

[...] mas tinha do outro lado uma contrapartida nossa de auxiliar os professores a... 0
que fazer nessas quinze horas... hd entdo vocé vai fazer andlise de livro didético...
vocé ndo ensina quimica orginica veja a quimica organica que vocé ensina... com a
quimica organica que td no livro de... ensino médio... ou de fisico-quimica... que
esse professores t€m um conhecimento muito profundo sobre os conceitos... eles
conseguem perceber quando ha erros conceituais bem mais facil que a gente... [...]
(PF 02).

[...] eu acho que dé pra trabalhar a drea técnica e a 4rea de ensino tranquilo.... como
fazer isto? é que eu ndo sei exatamente por que eu ndo tenho essa visdo ainda geral...
[...] (PF04).

[...] eu fazia muito mais a discussdo pedagdgica... da metodologia... de como
trabalhar isso... de como fazer essa transposi¢cdo diddtica... e a professora também
vinha com a contribui¢do dos conteddos [...] ... entdo foi uma proposta interessante...

z

tanto que essa oficina até hoje € ofertada... j4 rendeu assim vdrios trabalhos...
apresentacdes também em eventos... € a gente até parou o ano passado numa
proposta de um texto [...] ... de um artigo (PF 05).

[...] existe... porque eu meio que usei um artificio no curso... [...] tem 14 que os
alunos tinham que fazer um trabalho... [...] eu aproveitei para trazer os professores
((de outras disciplinas de quimica)) para eles orientarem os alunos... no ((trabalho))
que pensasse sobre as atividades de ensino e aprendizagem... foi uma maneira de...
dos professores se envolverem... mas ndo td no curriculo... [...] e olhe que a gente
conseguiu trazer varios professores pra bem préximo e se envolverem... [...] (PF 02).

Verificamos que ha uma tendéncia atual no curso em aproximar os professores;
e, como observado na fala dos docentes, a proposta pode ser considerada bastante positiva, na
medida em que todos os envolvidos comecam a se engajar na discussao em torno de questoes
relacionadas ao ensino e aprendizagem de Quimica, buscando integrar o fazer pedagégico e o
trabalho com contetdos especificos.

Assim, a proposta, por exemplo, de andlise de materiais didédticos e livros ndo
ficaria a cargo apenas de professores que ministram as disciplinas “Temas estruturadores para
o ensino de Quimica” e “Metodologia para o ensino de Quimica”, mas passaria pela discussao
em varios momentos da formacgdo desses alunos, pelo trabalho com docentes de diferentes
campos do conhecimento da Quimica. Isso € algo que seria extremamente importante, pois,
como destacado por um dos docentes, o conhecimento especifico desses profissionais em
alguns temas da Quimica favorece uma melhor compreensdo de possiveis erros presentes
nesses materiais, € até uma maior contribui¢io na constru¢io de propostas alternativas e mais
eficazes ao processo de ensino-aprendizagem.

Todos esses movimentos integrados favorecem o rompimento de préticas

pedagodgicas calcadas na racionalidade técnica, pois contribuem para o didlogo e reflexao
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sobre a propria forma de trabalho dos formadores de professores, que, consequentemente, é

repassada para os discentes.

[...] dessa forma, os professores comprometidos com os contetidos especificos de
Quimica estardo também comprometidos com o desenvolvimento de atividades
voltadas ao ensino-aprendizagem desses mesmos contetidos, proporcionando aos
alunos graduandos uma visdao mais ampla e complexa das diversas interagdes entre
os vdérios contetddos... [...] Isso impde atencdo ao desenvolvimento dos saberes
necessarios para a formacdo do professor-pesquisador, em contraposi¢@o a tendéncia
de manter o modelo pedagdgico tradicional (transmissdo-recepcao) (WARTHA;
GRAMACHO, 2010, p. 137).

Com o ndmero maior de professores engajados em uma formacdo critica
reflexiva, a proposta de formacdo do professor reflexivo/pesquisador tende a ser fortalecida.
Assim, serdo fornecidas e visualizadas pelos licenciandos formas de trabalho em conjunto
desde a sua formacdo inicial, o que poderd contribuir para que, durante a sua atuagdo, os
espacos para a discussdo e implantagdo de propostas em conjunto ocorram naturalmente com
seus pares nas escolas de Educacdo Bésica.

Sobre essa tentativa de integracdo entre os formadores, foram propostas
mudancas e a implantacao de disciplinas na estrutura curricular do curso, que tendem a
consolidar essa aproximagao, além do desenvolvimento de algumas atividades em conjunto. A

partir dessa constatacdo, foi criada a categoria Atividades e mudancas desenvolvidas no curso.

[...] eu espero que agora na nova grade na disciplina que foi criada pesquisa em
ensino de Quimica I e pesquisa em Ensino de Quimica II... que isso facilite
aproximacao maior ainda... [...] (PF 02).

Além da aproximacdo entre os formadores, a criagdo dessas disciplinas visa o
maior contato dos licenciandos em atividades de pesquisa sobre o ensino, como destacado na
nova proposta pedagdgica do curso.

Compreendemos os entraves impostos para a consolidacao dessa aproximagao,
desde a propria estrutura das universidades até a importancia que os docentes atribuem a
articulacdo entre as dreas. Nos proprios cursos em que existe essa integracdo e os resultados
positivos sao nitidamente visualizados, ocorrem tentativas para que discussdes sobre a

formacdo do professor sejam resumidas a disciplinas e professores especificos.

Podemos afirmar que apesar da dificuldade, da resisténcia e dos conflitos gerados
por alguns professores ao incorporarem este componente em suas disciplinas, pelo
menos tem chamado a atenc@o de todos para o compromisso com a formagdo do
futuro professor. Ainda hd um movimento para se criar disciplinas especificas para
trabalhar estas horas de Pratica de Ensino, porém continuamos acreditando e lutando
para que continue diluida entre as vdrias disciplinas do curso (WARTHA;
GRAMACHO, 2010, p. 137-138).
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Além dessas tentativas de integracdo, o curso de Licenciatura em Quimica vem
contando com algumas atividades que visam a realiza¢do de pesquisas e a aproximagao dos
licenciandos com as escolas de Educacdo Basica. Dentre elas, vale destacar os projetos de
pesquisa, ensino e extensdo que permitem um contato entre teoria e pratica, universidade e
escola, pesquisa e ensino, assim como os estdgios supervisionados e o Programa Institucional

de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID).
[...] na parte de extensdo nés temos aqui... professores muito envolvidos nessa area
dentro da extensdo... [...] (PF 04).

[...] mas dizer que tem uma a¢do que j4 trabalhe ensino... pesquisa... € extensio... eu
ndo percebi ainda... mas a gente tem acdes que procuram fazer isto... como... por
exemplo... a ocmea... 0 busdo da quimica ... a prépria pesquisa do ser professor...
também isso que trabalhou... que gerou muitos outros projetos... gerou também
estdgios... gerou encontros... de formacao continuada dos professores... e tem gerado
até hoje... a gente tem varios outros projetos... dentro da escola que tem a ver... que
tem como inicio... essa questdo do ser professor que era o ensino... pesquisa... €
extensdo... [...] (PF 05).

[...] entdo tem atrelado o ensino... a pesquisa que a gente faz com os professores e a
extensdo... porque envolve a outra escola e isso € um deles né... o outro que o...
vamos dizer o... ciéncias sobre rodas... que é o busdo da ciéncia né... ainda em fase
de implementag¢do... mas ele pretende trabalhar direto a extensdo... a gente pretende
atrelar vérios... projetos de estdgio e da educacio ndo formal... [...] (PF 02).

Apesar das dificuldades de integrar pesquisa, ensino e extensdo nas atividades
docentes, observamos na fala dos professores que algumas atividades vém sendo
desenvolvidas nesse sentido. Esse trabalho é fundamental para a discussao de situagdes reais e
para uma melhor compreensio sobre questdes que vao ocorrendo durante todo o processo de
formacdo inicial do professor, além de o envolvimento com essas atividades possibilitar ao
licenciado a producdo de conhecimento e divulgacdo, através dos varios eventos em que eles
participam (congressos, sSeminarios e outros).

Maldaner (2006, p. 243), ao mostrar a necessidade de superacdo da dicotomia

existente entre ensino e pesquisa, afirma que:

elas sdo atividades diferentes que devem ser conjugadas no trabalho do professor se
quisermos superar as atuais deficiéncias da educacdo. Ao conjugarmos isso estamos
defendendo uma mudancga na concepcao de ensino e pesquisa. A pesquisa é aquela
que acompanha o ensino, o modifica, procura estar atenta ao que acontece com as
acdes propostas no ensino, aponta caminhos de redirecionamento, produz novas
acdes, reformula concepgdes, produz rupturas com as percepgoes primeiras [...]

Assim a pesquisa € vista como uma ferramenta necessaria as melhorias da
propria forma de conduzir o ensino. O docente, ampliando a forma de compreensdo sobre a
pratica, passa de mero receptor de ideias produzidas a propositor de solugdes, reflexdes e

investigacdes sobre as situacdes vivenciadas no dia-a-dia.
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Essa oportunidade de integracdo entre ensino e pesquisa € fundamental para
ampliar o leque de possibilidades na formacdo do professor reflexivo/pesquisador. O
interessante seria que a validagdo desse conhecimento produzido durante essas atividades
fosse acompanhada da participagdo dos professores de Quimica da Educacdo Badsica, pois
quem melhor do que eles poderia refletir, discutir e validar as pesquisas sobre questdes
vivenciadas pelos professores durante a préitica docente?

Ainda no conjunto de categorias que contemplam a dimensao ‘“Possibilidades
para a formagdo do professo reflexivo/pesquisador”’, vale destacar o importante papel dos
estdgios e do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), porque foi
principalmente a partir das categorias Estdgio supervisionado e Envolvimento com o PIBID

que observamos certo contato entre formadores e professores da Educagao Basica.

[...] trabalho com um projeto de extensdo que é formacgdo inicial e continuada de
professores de quimica... bom isso envolve dois alunos bolsistas... que eles
trabalham diretamente... com um professor... infelizmente s6 um né... mas gostaria
que fosse dez ou doze né... mas sé tem um que concordou de trabalhar e aceitar e
com esse professor ainda tem seis alunos em estagio supervisionado... [...] (PF 02).

[...] o professor falou olha... eu minha sala de aula t4 aberta... eu posso td ajudando
vocés nisso... mas eu ndo tenho tempo de participar né... de estudo... de discussdao
dessa coisa toda... ele deixou isso bem claro... € nos optamos... ele ofereceu isso...
foi isso que a gente aceitou... até porque ele é o tUnico professor de quimica da
escola... [...] (PF 05).

Como observamos no capitulo 3, a partir das Novas Diretrizes Curriculares
para cursos de Licenciatura (2002), houve uma considerdvel ampliacdo da carga horéria das
disciplinas de estdgio, fornecendo assim oportunidade para um maior contato do licenciando
com a escola, a partir da metade do curso. Essas medidas s6 mostram que hd uma real
preocupacdo com a aproximacdo entre a teoria desenvolvida na universidade e a pratica
docente desenvolvida nas escolas, visando melhorar a formagdo dos professores e superar a
racionalidade técnica presente nesses cursos. Apesar de ser identificado neste trabalho que
ainda s@o poucos os momentos que possibilitam essa aproximagao, consideramos o estiagio
supervisionado como espago favordvel a formagdo do professor reflexivo/pesquisador, pois,
como observado no trabalho de Silva (2010), o contato com o estdgio deve possibilitar uma
postura reflexiva frente a algumas questdes problemdticas presente na docéncia, como:
motivos pelos quais os alunos faltam as aulas, motivacdo para aprender sobre determinados

conteudos, afetividade, entre outros.

Antes do estdgio, as reflexdes feitas em relacdo as experiéncias anteriores ddo conta
de preocupacdes centradas apenas em questdes metodoldgicas. Com o exercicio da
prética reflexiva, os estagidrios foram instigados a fazer um estudo dos problemas
enfrentados no novo estdgio e dar conta de questdes mais abrangentes. Assim, eles
comegaram a reformular e examinar continuamente suas opinides, posicionamento e



86

acdes, ampliando a percepcao acerca da prética docente e alcancando espagos ainda
ndo explorados (SILVA, 2010, p. 14).

Além de uma maior compreensdao sobre a pratica, devido ao aumento do
contato dos alunos com o campo de trabalho, o desenvolvimento dos estdgios supervisionados
do curso de Licenciatura em Quimica analisado vem possibilitando o acesso a reflexdes
tedricas sobre a postura de diferentes professores, de vérias disciplinas, que liberam o espago
de sua sala de aula para andlise e desenvolvimento dos estdgios.

Outra questdo interessante € a investigacao de alguma problematica presente no
contexto da escola em que o estdgio estd sendo realizado; além de buscar criar alternativas
para essas situacodes, os alunos sdo levados a refletir e pesquisar sobre os resultados obtidos
através da aplicacdo de diferentes solu¢des durante os préximos estagios, transformando os
dados encontrados e as reflexdes realizadas em um trabalho de conclusdo de curso, o qual,

como citado neste trabalho, busca ocorrer com a parceria entre os diferentes formadores.

[...] eu percebo que os alunos se identificam muito com o curso... € durante o estdgio
supervisionado... eles vdo para sala de aula... eles vao para escola... e ai... sente que
o... tenta novas abordagens... o que funciona e ndo funciona... reflexdo sobre o
porqué que ndo funcionou... ou replanejar... onde que eles conseguem... olha € isso
que eu quero td gostando... ou isso eu ndo quero para mim... de jeito nenhum... essas
questdes... nota que eles realmente... ou se identificam ou .... ele tem certeza no que
querem né... € geralmente no estigio mesmo né... isso fica muito marcante pelo
depoimento dos alunos no relatério [...] (PF 02).

[...] acredito que a gente precisa melhorar muito ah:: prética... principalmente nos
estdgios... um acompanhamento realmente efetivo... dos estagidrios... e por diversas
razdes a gente ndo... ndo faz eficientemente... €h:: ou seja... por que a gente tem
muitos alunos numa sala e ndo da pra vocé ir aos colégios... o hordrio pra discutir
com eles € escasso... [...] (PF 03).

[...] alguns sim... alguns até... vamos dizer até... recebe bem alguns estagiarios pode
trazer novidades... alguns até participam junto...o que o estagidrio faz naquela turma
entdo... as unidades eles tentam aplicar nas outras turmas entdo porque acharam
interessante... mas a grande maioria o... nem que saber o que o estagidrio fez... [...]
(PF 02).

[...] o estdgio é o momento que eles vao... tem que ser professor durante um periodo
1a... relativamente longo agora... entdo eles conseguem vivenciar praticamente
durante dois anos... a realidade da escola... de testar e questdes... passar por toda
aquela problemadtica da escola... inclusive desanimam... e depois vao 14 e conseguem
superar aquele problema... isso acaba se tornando uma vitéria pra eles... ou uma
desilusdo completa... [...] (PF 02).

Observamos que, apesar de o estdgio ser um momento que possibilita a
reflexdo e compreensao sobre o campo de trabalho do professor, algumas questdes devem ser
discutidas a fim de concretizar um melhor desenvolvimento e acompanhamento do estagidrio,
como nimero de alunos por sala, maior participacdo dos professores da Educacdo Basica e
quantidade de formadores participando desse processo, pois esses fatores limitam a

possibilidade de uma melhor integracdo e incorporacdo de praticas mais eficazes nas
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atividades desenvolvidas pelos alunos, assim como a formacdo do professor
reflexivo/pesquisador.

Porém, deve ser ressaltado que a estrutura e forma de organizacdo desses
estagios prevéem a andlise e reflex@o sobre a escola, o contato com referenciais que enfatizam
a reflexdo e a necessidade de pesquisa que envolve a vivéncia dos licenciandos, trazendo
contribuicdes para a formacdo do futuro professor e fornecendo caminhos para uma melhor
compreensdo da complexidade que envolve o ato de ensinar.

Articulado a essas questdes, ja existe um movimento em torno da parceria dos
formadores na construcdo do trabalho de final de conclusdao de curso dos alunos, o que vem
provocando reflexdes sobre a propria forma de conceber o ensino-aprendizagem desenvolvido
durante a formaco inicial. E bem verdade que esse processo e acompanhamento ocorrerd de
forma mais eficaz a partir do envolvimento de todos os formadores e dos proprios professores
da Educacdo Bésica, pois, segundo Pimenta (2010, p. 26), “a reflexdo € necessariamente um
processo coletivo”. Dessa forma, entendemos que existe a necessidade de privilegiar o
surgimento de espacos de reflexdo coletiva e pesquisa, entre os formadores dos cursos de
licenciatura, os seus alunos e os docentes do Ensino Médio e Fundamental; sendo os estdgios
supervisionados um momento importante para a concretizacdo de uma proposta nesse sentido.

Virias propostas em cursos de licenciatura e grupos de pesquisa vém sendo
trabalhadas em diferentes regioes e universidades do pais, e os seus resultados mostram que a
parceria contribui para uma formacdo oposta aos principios da racionalidade técnica. Nesse
movimento, os estdgios, além de fazer parte da formacao inicial, contemplam programas de
formacdo continuada em que professores da Educacdo Bésica, licenciandos e formadores

compartilham suas experiéncias, produzindo conhecimento de forma integrada.

[...] a formacdo inicial articulada a formacao continuada desenvolveu-se no sentido
do planejamento e da organizacdo de unidades didédticas que contemplassem as
discussdes e reflexdes realizadas a partir do referencial tedrico, dos resultados de
pesquisas em Educagdo em Ciéncias, dos materiais construidos a partir destas
questdes. Esse planejamento, na medida do possivel, é organizado conjuntamente
com os professores de Quimica das escolas de Ensino Médio, campo de estdgio.
Estes professores foram convidados a virem até a universidade, a se reunirem com
0s estagidrios ou, como ocorreu na maioria das vezes, nos deslocamos até as escolas

(WARTHA; GRAMACHO, 2010, p. 135).

Nessa articulacdo, existe uma verdadeira perspectiva para mudangas de postura
na pratica de licenciandos do curso de licenciatura, de seus formadores e dos professores da
Educagdo Bésica. O trabalho, por exemplo, que é desenvolvido em algumas disciplinas do

curso de forma isolada, passaria a ser realizado pelo conjunto de professores. Podemos citar,
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como exemplo, a producdo e andlise de material didatico e a utilizacdo de metodologias e
praticas mais eficazes, melhorando as respostas a problemas vivenciados por todos.
Outra forma de aproximagdo entre formadores de professores, docentes da

Educagdo Basica e alunos da licenciatura, mesmo que timida e nao prevista no curriculo da

7z

Licenciatura, ¢ o envolvimento com o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). O programa foi instituido em 2007, e recentemente foram aprovadas
algumas alteracdes em suas normas pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES). Dentre os seus principais objetivos, estao:

[...] elevar a qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre a Educacdo Superior e a Educacdo Bésica. [...]
incentivar escolas publicas de Educacdo Basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério. [...] contribuir para a articulagdo entre teoria e
pritica necessdrias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes
académicas nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010, p. 3).

Na proposta, observamos a tentativa de superar problemas presentes no
isolamento das escolas e da prépria universidade, buscando para tal a articulag@o entre teoria e
pratica. O programa oferece uma boa perspectiva de formacdo do professor
reflexivo/pesquisador, na medida em que concede bolsas de estudo e oportunidades para que
os licenciandos vivenciem por maior tempo o ambiente da escola, durante sua formacdo
inicial, aprofundando discussdes e reflexdes através da pesquisa. Porém, apesar de boas
perspectivas, observamos a necessidade de maior nimero de formadores, professores e

licenciandos envolvidos em acdes desse tipo.

[...] acredito que... seja um programa de iniciagio a docéncia... ndo sei
sinceramente... ndo sei como ele é trabalhado... [...] (PF 03).

[...] ndo adianta no montante de alunos que a gente tem... na totalidade de alunos... a
gente ter sO... ter cinco bolsas na iniciagdo a docéncia € pouco... [...] (PF 05).

[...] entdo o pibid veio assim... realmente como pra.. pegar no ponto da questao né...
a pesquisa na educagdo... na formacao dos professores... principalmente de iniciagdo
a docéncia... (PF 05).

[...] entdo... o pibid € um campo muito amplo de se trabalhar ensino... pesquisa e
extensdo... mas... acho que ainda falta...vamos dizer em questdo aqui da:: [...] e de
outras universidades que eu conheco do pibid... ainda falta amadurecer muito
ainda... eu acho que ta faltando... até a gente aprender melhor como trabalhar com
essa questdo... eu vejo muitos professores que recebem um monte de bolsa... € ndo
sabe o que fazer com tanto trabalho... por outro lado e entdo... a grande reclamacdo é
essa articulac¢do e envolvimento dos professores da educagao bdsica... [...] (PF 02).

Associar a pesquisa e a docéncia durante a formacdo inicial constitui-se em um
elemento fundamental, na perspectiva de que os futuros professores possam investigar e

refletir sobre sua pratica. Porém, o nimero de estudantes que participam desse programa &
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limitado, seja por conta do numero de bolsas oferecidas, seja pela propria estrutura do
programa, que prevé apenas um coordenador por area de conhecimento em cada universidade
(BRASIL, 2008, p.6). Porém, vale ressaltar que a proposta do PIBID é recente; assim,
compreendemos que a proposta estd em fase de amadurecimento e tende a oferecer bons
frutos a melhoria do processo de formacao inicial e continuada de professores.

Garutti e Rosa (2010) ressaltam que o PIBID possibilita um estimulo ao futuro
professor a querer ingressar na carreira docente, provocando envolvimento em buscas para
solucdes de problemas presentes nas escolas. Os pesquisadores mostram que alguns alunos
entram na licenciatura sem saber as diferencas existentes entre licenciatura e bacharelado.
Assim, por vezes, € a partir do contato desses alunos com as experiéncias desenvolvidas
através do PIBID que os licenciandos sentem-se motivados a seguir a carreira docente.

Outra boa possibilidade, como ja apresentado em nosso referencial, é a
realizacdo de pesquisas sobre vdrios aspectos relacionados ao ensino-aprendizagem de
Quimica. Assim, identificamos na categoria Realizacdo de pesquisa sobre o ensino a
concretizagdo desse tipo de atividade em disciplinas de pratica pedagdgica, contando
recentemente com a participagcao de outros formadores.

Essa atividade tem provocado bons momentos de reflexdao e estimulo sobre
andlise de problemas presentes ndo s6 na Educacdo Bédsica, como também na prépria forma de
conduzir o ensino na Instituicdo de Ensino Superior. Acreditamos ser este um dos principais
motivos para um possivel desenvolvimento e consolidagdo da pesquisa voltada para a
formacdo do professor, tendo em vista as proprias inquietagdes geradas nos formadores e

licenciandos.

[...] bom... especificamente sobre ensino... trabalhei pouco em pesquisa... [...] (PF
03).

[...] porque eu ndo sei fazer pesquisa sobre isso... teria que vim alguém do ensino
junto comigo pra pensar alguma coisa sobre isso... [...] (PF 01).

[...] nossa eu falei cara tem alguma coisa errada... tem alguma coisa errada porque os
caras podem ser muito bom... em fazer uma equag¢do deduzir uma equacio toda...
ndo sabe o trivial que é qual € a diferenga entre ((nome dos conceitos))... que dizer
ndo era pra ser assim... [...] (PF 04).

[...] eles descobriram falhas na prépria... disciplinas deles... ou seja tava um::
trabalhando refor¢ando erros conceituais que ndo se tava se percebendo... [...] (PF
02).

[...] a grande proposta era ta articulando... a vamo pensar... dentro da questdo do
ensino... vamos fazer pesquisas voltadas a nossa formagdo né... e dentro disso a
gente j4 propde algumas acdes juntos a escola... [...] (PF 05).

Nao deve existir uma forma ou receita para que haja a formacgdo do professor

reflexivo/pesquisador, tendo em vista que o conhecimento € algo subjetivo e produzido por
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cada um de nds. Porém, devem ser fornecidas questdes, atividades e inquietacdes que
possibilitem aos professores ou futuros professores buscar investigar e refletir sobre a sua
pratica, pois esse € o ponto principal para compreensdo da pratica docente. Para tal, ndo é
necessario que os formadores afirmem que essa é uma pratica importante, mas que 0s proprios
estudantes atribuam a ela, a sua devida importancia.
Observamos essa possibilidade na pesquisa sobre o ensino e acreditamos que é
a partir dela que surgirdo inquietagdes, necessdrias a reflexao e a tentativa de mudanga de
postura na pratica. Porém, como identificado nas transcri¢des da fala dos docentes, existe a
necessidade de maior contato de todos os formadores com essa pratica, o que ndo € uma tarefa
facil.
Penso que conjugar pesquisa/ensino no trabalho do professor dos Ensino Médio e
Fundamental seja mais ficil do que no ensino universitirio, ndo porque sejam, por
natureza, diferentes. O professor universitdrio exerce, na maioria das vezes, o seu

ensino em drea diferente da que julga ser seu objeto de pesquisa (MALDANER,
20006, p. 243).

Na verdade, essa afirmacdo de Maldaner (2006) € contraditéria, pois
observamos que essa conjugacdo entre ensino e pesquisa pelos professores da Educacdo
Baésica devera ser fortalecida no curso de formagdo inicial pela maioria dos formadores. Na
medida em que isso fica a cargo de disciplinas especificas, os licenciandos tendem a nao
atribuir a elas a devida importancia e, consequentemente, nao as utilizam em suas aulas.

Entretanto, é possivel compreender o motivo da resisténcia de um maior
envolvimento por parte dos formadores, pois a maioria deles passaram por processos de
formacgao, durante a graduacdo, mestrado e doutorado, voltados a pesquisa em Quimica nas
areas técnicas. Nao € de se estranhar, portanto, as suas dificuldades em colocar em pratica um
trabalho de pesquisa sobre formacdo de professores, o que nao os deixam isentos da
necessidade de buscar compreender como esta pode ser realizada, tendo em vista que os
professores estdo em um curso de licenciatura, que tem como objetivo principal formar

professores.

[...] a conjugac@o ensino/pesquisa precisa ser criada na prética, tanto nas escolas
quanto nas universidades, e com ela poderd vir toda uma nova organizagdo dos
profissionais da educacio, isto é, com encontros e féruns de debate semelhantes aos
que existem para discutir os avangos nas pesquisas académicas tradicionais. Os
encontros de professores passariam a ter um carater bem diferente do que costuma
acontecer hoje, para se tornarem espagos em que os professores pesquisadores
poderiam discutir os novos conhecimentos ou saberes produzidos a partir de suas
aulas, em interacdo com seus alunos e seus pares na escola (MALDANER, 2006,
p.243-244).
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Nesse movimento, a produ¢do de conhecimento gerada a partir do contato com
a pesquisa tem uma forte tendéncia em ser acompanhada por todos os envolvidos no processo
educacional, com ambos compreendendo e propondo reflexdes e solucdes para problemas que
causam tantas limita¢des no ensino-aprendizagem de Quimica. A iniciativa de trabalho em
conjunto e um maior envolvimento de professores do curso com essas questdes mostram boas
perspectivas para um maior desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino.

Por fim, sdo destacadas as categorias temdticas Participacdo no grupo de
pesquisa e Acesso dos egressos a pos-graduacdo. Ambas aparecem como boas perspectivas
para suprir uma possivel limitacdo na producdo e aprimoramento de pesquisas durante a
formacdo inicial e também pelo contato e investigacdo de situagdes presentes nas escolas de
Educacgdo Basica.

A ampliacdo da discussao sobre questdes voltadas a formacao de professores
na licenciatura vem despertando interesse em alunos que almejam seguir uma linha de
pesquisa nessa drea. Recentemente, com o surgimento em 2009 de um programa de Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Matemadtica, os egressos do curso de Licenciatura em Quimica
comegam a perceber a oportunidade de ampliar os seus conhecimentos sobre varios temas que
permeiam o ensino-aprendizagem de diferentes dreas da Educacdo em Ciéncias e da
Matemitica. Além de produzir conhecimento, hd uma tendéncia natural de aprimoramento de
questdes relacionadas a pesquisa em ensino de Quimica.

Com relacdo ao ingresso na pos-graduagdo, o fato de a maioria dos formadores
possuirem formagdo em dreas especificas da Quimica contribui para uma divisao entre os
alunos que querem seguir linhas de pesquisa em Quimica e os que buscam envolvimento com
a pesquisa na drea de ensino. Mesmo em se tratando de um curso de licenciatura, existe um
movimento em torno da criagdo de uma pés-graduagdo voltada a pesquisa em Quimica, e ndo
a area de ensino de Quimica. Porém, observa-se também que hd formadores que pretendem
implantar linhas de pesquisas voltadas a drea de ensino de Quimica através de programas de

pos-graduagao.

[...] é tanto que a gente t4 querendo ver... se a gente coloca um curso de pds
graduacdo aqui... justamente para absorver esses alunos... bons alunos... que tdo
querendo continuar a pesquisa... entendeu? (PF 04).

[...] a universidade tem que abrir um pouco mais... possibilidades na drea de ciéncias
da natureza né... pra esses professores estudarem também... mestrado... doutorado...
porque a gente sabe também... que até pouco tempo... a gente nem tinha mestrado
aqui na 4rea de:: ensino de ciéncias né... agora ainda bem que a gente ji tem... mas
se a gente for ver a demanda ainda € pouco... € o mestrado e o doutorado na
educag@o... eu acho que tem que ser mais ABERTO... [...] (PF 05).
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[...] mas os professores que tdo 14 como concursados... no estado... € na prefeitura
né... eu ndo identifiquei nenhum agora que tenha feito mestrado em educag@o... mas
tem vdrios... que fizeram mestrado... inclusive doutorado... conheci um esses dias...
mas tudo em dreas da quimica... ou afins A quimica... mas que ndo sejam voltadas
ao ensino... entdo é:: SURPREENDENTE vocé vé o professor da educacio baésica...
fazendo mestrado em analitica... mestrado... em engenharia da producio... doutorado
nessas dreas... mas ndo discutem a questdo do ensino... do fazer pedagégico... [...]
(PF 05).

[...] a gente pretende também futuramente trabalhar com:: mestrado em ensino de
ciéncias... trabalhando com educa¢do ndo formal né... com espagos ndo formais em
ciéncias né... entdo a gente pretende trabalhar com pesquisa também a nivel de...
mestrado... doutorado... [...] (PF 02).

Apesar de os alunos serem atraidos para uma pds-graduagdo que ndo oferece a
eles um aprofundamento das discussdes sobre o processo de ensino-aprendizagem,
consideramos, a partir do surgimento do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemadtica e do
envolvimento de alguns professores com linhas de pesquisa voltadas a formagao do professor
de Quimica, que as oportunidades para que os egressos busquem e aprimorem a forma de
conceber a pesquisa sobre o ensino estdo sendo ampliadas.

As opcdes para que o professor da Educacdo Basica se aproprie da pesquisa em
programas de mestrado em ensino € recente na maioria das universidades da regido norte e
nordeste do pais. Em algumas universidades, ndo é ofertada essa modalidade e, em outras, é
ofertado apenas o Mestrado em Educacao.

Nao é de se estranhar, portanto, que muitos professores de Quimica da
Educagdo Basica busquem programas de pds-graduagdo voltados a pesquisa em Quimica, em
vez da drea de Ensino de Ciéncias. As opcodes parecem ser feitas mediante a existéncia desses
mestrados, assim como pela influéncia do tipo de formacdo inicial que estes vivenciaram,
tendo em vista que a pesquisa em Ensino de Quimica € recente, com pouco mais de 30 anos
em nosso pais (SCHNETZLER, 1995).

Por outro lado, a crescente preocupacio e consolidacao de dreas de pesquisa da
Educacgdo em Ciéncias, incluindo a Educagdo em Quimica, e as possibilidades de resolucao de
problemas presentes no ensino-aprendizagem vém garantindo o surgimento, implantacdo e
reconhecimento de programas que contemplem essas questdes.

O surgimento do grupo de pesquisa em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matemitica no campus também vem possibilitando o envolvimento de docentes de vdrios
cursos com questdes relacionadas ao processo de formacdo inicial e continuada de
professores. O grupo surgiu justamente a partir do didlogo entre pesquisadores das areas de

Ensino da Quimica, Fisica, Matemadtica e Biologia, e vem trazendo oportunidades para que
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professores formadores, licenciandos e professores da Educacdo Bdésica participem de acdes
que possibilitem a reflexdo e pesquisa sobre a prética pedagdgica.

Além de realizacao de semindrios por membros do grupo e convidados, sdo
realizadas pesquisas relacionadas ao ensino-aprendizagem da Quimica, Fisica, Matematica e
Biologia por todos os envolvidos, assim como a publicagdo de trabalhos em eventos locais

com a participacao dos integrantes do grupo de pesquisa.

4.3. Caracteristicas iniciais dos egressos segundo a opiniao dos formadores

No Quadro 5, sao apresentadas duas categorias temdticas: Licenciando e

Bacharelando.

Quadro 5. Representagdo da Dimensdo caracteristicas iniciais dos egressos segundo a opinido dos formadores.

Dimensdo (fi)* Categorias tematicas (fi) Exemplos: Unidades de
Contexto**

Caracteristicas 1.Licenciando (8); .1 essa  primeira turma

iniciais dos | 2.Bacharelando (5). essencialmente... ela vai ser

egressos segundo voltado pra o ensino... [..]

a opinido dos ’[...] posso estar enganado... mais

formadores (13) pro perfil do egresso... acho que é
bacharelado... [...]

*, Os valores representados entre parénteses indicam a frequéncia simples absoluta (fi) dos temas contidos em cada categoria.
*%,Os nimeros ao lado dos colchetes identificam os exemplos de unidades de contexto que representam cada uma das categorias
tematicas.

Nesta dimensdo, observamos que a formacdo dos professores formadores
influencia na identifica¢do do egresso como licenciando ou bacharelando. Identificamos que,
mesmo os alunos estando em um curso voltado a formacdo de professores, ao termind-lo,
alguns, segundo a visdo de seus formadores, t€ém o perfil voltado ao bacharelado e outros, a
docéncia. Isso é um reflexo da prépria forma de conduzir as atividades desenvolvidas durante
a formacao inicial no curso.

Mesmo compreendendo as limitacdes de termos um perfil bem definido para os
primeiros egressos, tendo em vista o recente surgimento do curso, as opinides levantadas
pelos formadores mostram a necessidade de reflexao e maior didlogo entre eles na busca pela
superacao desta situacdo, tendo em vista que alguns trabalhos j& mostram que os futuros
professores sofrem a influéncia de seus docentes tanto para a escolha da profissdo como na

forma de ensinar (TARDIF, 2010; RIBEIRO, 2007).
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Em alguns momentos, os docentes do curso afirmaram que o motivo de os
alunos seguirem a licenciatura era a falta de estrutura e a limitacdo do niimero de professores
que trabalham com a pesquisa em Quimica, fato este justificado pela consolidagcao recente de
um maior ndmero de docentes contratados e da infra-estrutura do curso.

Observamos que, se a preocupagcdo dos formadores ndo estiver voltada a
formagdo do professor, cada vez menos egressos tornar-se-do professores da Educagdo
Bésica. Isso resulta em uma grande problemaética, tendo em vista a necessidade de formacao
de professores de Quimica para atuarem nas escolas de Ensino Fundamental e Médio da

regido e do pais como um todo.

[...] apesar de todas as dificuldades que passaram durante o curso... eles safram com
um perfil de licenciados... [...] (PF 02).

[...] ttm mais perfil de pesquisa... pesquisa... pouquissimos querem seguir a carreira
académica... a carreira... de licenciando no ensino médio... entdo... em geral... sdo...
eles ttm em mente pesquisa e o magistério superior... [...] (PF 03).

[...] justamente por causa disso o perfil do corpo docente... eles ndo tinham como
escapar... ou trabalhar na drea de ensino ou ndo tinha nada pra fazer... [...] (PF 04).

[...] a gente tem alunos que concluiram o curso... realmente aquela... reflexdo
mesmo.. ndo é:: aquela decisdo de que vai ser realmente professor né... temos isso...
por outro lado... a gente tem alunos... mesmo que tenham terminado o curso... que
concluiram esse curso de licenciatura... que ndo querem ser professor... mesmo apds
a conclusdo do curso... falam que ndo querem ser professor... [...] (PF 05).

[...] por um outro lado... nés temos vdrios alunos... que tdo concluindo o curso... que
realmente falam... ndo eu quero ser professor... vou fazer mestrado na 4rea... vou
fazer doutorado na drea... e que mostra um perfil de compromisso com a drea... de
querer pesquisar a drea de querer refletir sua pratica... [...] (PF 05).

Observamos que ndo hd um consenso entre os formadores sobre as
caracteristicas iniciais dos alunos que estdo sendo formados; existem os que defendem que a
formacgdo € realmente voltada a licenciatura e os que defendem ser voltada ao bacharelado.
Porém, uma discussdo interessante e preocupante ao mesmo tempo é que, segundo a fala de
alguns professores, a questdo da escolha pela licenciatura pela primeira turma de egressos foi
influenciada pela propria estrutura do curso implantado recentemente.

Entendemos que a consolidacdo do corpo docente com o enfoque em pesquisas
relacionadas a Quimica em areas técnicas e ndo ao ensino de Quimica traz a tendéncia de a
situacdo ser cada vez menos favordvel a formacdo do professor, mesmo com a extrema
necessidade de formar professores de Quimica.

Provavelmente essas questdes sejam influenciadas também pelo préprio
processo de desvalorizagdo vivenciado pelos profissionais da educacdo, tendo em vista que

estudos realizados recentemente por Gatti e Barreto (2009, p. 76) mostram que a procura por
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cursos “de quimica sdo maiores que nos voltados explicitamente ao magistério”. Assim,
identificamos que a carreira docente ndo vem sendo considerada atrativa por boa parte dos
estudantes brasileiros.

Com isso, podemos pensar neste estudo que a forma de conduzir e conceber a
formacdo docente contribui para que, durante o curso de licenciatura, os alunos busquem
outra drea de atuacdo.

Porém, observamos que esses nao sdo casos Unicos e também ndo existem
culpados para tal situagdo. O que existe é uma necessidade de serem discutidas e
aprofundadas questdes que levem a uma estrutura de curso que possibilite o desenvolvimento
e o desejo por parte dos licenciandos em buscar e seguir a carreira docente. Acreditamos que
uma formacgdo voltada a reflexdo e pesquisa sobre a pratica docente, além de possibilitar
solucdes para resolucdo de problemas presentes na funcdo do professor, podera garantir
melhores condi¢des para que os licenciandos desejem realmente seguir a carreira docente,
além do préprio aprimoramento da pratica dos formadores.

Os dados coletados sobre as caracteristicas iniciais dos egressos, mostram a
relevancia e necessidade de aprofundamento de discussdes presentes neste trabalho,
compreendemos as limitacdes na caracterizacdo do perfil dos egressos através apenas da
opinido dos formadores, entretanto observamos nessa limitacdo a oportunidade de dar
continuidade ao desenvolvimento de outros trabalhos que fornecam maiores possibilidades de

compreender o perfil do aluno que esta sendo formado.
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CAPITULO 5: CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, podemos perceber que as mudancgas ocorridas no curriculo da
licenciatura em Quimica, apés as Novas Diretrizes Curriculares (2002), traz contribui¢des
para a formacdo do professor, sobretudo na possibilidade de maior contato dos alunos com o
campo de trabalho, producdo e andlise de materiais didaticos, bem como maior tempo
destinado a discussdo de questdes que envolvem a compreensdo de conceitos quimicos e de
pesquisas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de Quimica.

As cinco categorias criadas a partir de nosso referencial e dos resultados de
trabalhos empiricos foram fundamentais para compreender e analisar a fala dos formadores,
Ac¢des metodolégicas para o desenvolvimento de atividades de formagdo do professor
reflexivo/pesquisador; Contribuicdes da formacdo do professor reflexivo/pesquisador;
Validade do conhecimento produzido pelo professor reflexivo/pesquisador; Perfil do
professor  reflexivo/pesquisador;  Limitacdes para a formagdo do  professor
reflexivo/pesquisador.

A partir da constru¢do das categorias e da geracao dos dados que foram
submetidos a andlise, as categorias temadticas construidas foram distribuidas em trés
dimensdes, que contemplavam os limites e possibilidades para a formagdo do professor
reflexivo/pesquisador, além da opinido dos formadores sobre as caracteristicas iniciais dos
primeiros egressos da Licenciatura em Quimica.

Na dimensao Limites para formagcdo do professor reflexivo/pesquisador, foram
construidas nove categorias tematicas; nelas, mostramos os entraves para a culminancia da
proposta. Percebemos como implicagdes, além do surgimento recente do curso, a formacdo e
experiéncias anteriores dos formadores. Em vdarios momentos, alguns docentes afirmavam
trabalhar os contetidos e as atividades como se estivessem formando bacharéis ao invés de
licenciados, fato este justificado pela prépria trajetéria académica da maioria dos sujeitos da
pesquisa, calcada no desenvolvimento de pesquisas e experiéncias voltadas ao trabalho do
quimico, e ndo do professor de Quimica.

Outras categorias presentes nessa dimensdo mostraram que, mesmo apds as
mudancas ocorridas no curriculo da licenciatura, mediante a aprovacdo das Novas Diretrizes
Curriculares (2002), observamos distanciamentos presentes entre universidade e escolas,
formadores e professores da Educacdo Basica, disciplinas técnicas e pedagdgicas. A

separacdo estd presente também entre os préprios formadores do curso e suas respectivas
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disciplinas, sendo que, no curso a componente curricular prética de ensino € trabalhada na
forma de disciplinas, com pouca participagdo e didlogo entre os diferentes formadores.

Outra questao identificada foi que os modelos de formacao inicial vivenciados
pela maioria dos formadores, com caracteristicas de bacharelado, favorece a reproducdo da
racionalidade técnica e visdo simplista sobre a atividade docente, que pouco contribui para a
compreensdo de questdes que envolvam a formacdo do professor de Quimica. Em alguns
momentos, percebemos em suas falas que dominar o conhecimento cientifico € considerado
suficiente para uma boa condu¢do do ensino-aprendizagem. Além dessa visdo simplista, a
racionalidade técnica, que preve a aplicacdo de solucdes prontas em diferentes contextos onde
a pratica esta sendo executada, inibe a reflexdo, a pesquisa e a construcdo de solucdes
conjuntas entre formadores, professores da Educacdo Bésica e licenciandos.

E necessdrio, porém, ressaltar que as proprias politicas publicas e a estrutura e
funcionamento de escolas e universidade muitas vezes ndo favorece e ndo oferece condi¢des
reais para que essa aproximacdo ocorra; mesmo apds ocorrer algumas mudancas na
legislagcdo, é necessdrio que a profissdo docente seja melhor valorizada, principalmente nas
condi¢des que sdo dadas aos professores para que estes possam construir € apropriar-se de
conhecimentos necessarios a priticas pedagdgicas mais eficazes.

Com relacdo as Possibilidades para a formagdo do professor
reflexivo/pesquisador, foram identificadas situacdes e atividades que contribuem para a
proposta, representadas através de oito categorias tematicas.

Ressaltamos um ponto bastante positivo do curso, que € a preocupagao
demonstrada pelos formadores com a qualidade da formacdo dos licenciandos; nesse sentido,
sdo observadas algumas condi¢des que representam esfor¢os para melhorar a formacgao
ofertada aos futuros professores.

Nas categorias tematicas construidas, foram mostradas as contribui¢des e
perspectivas de aproximacdo e integracdo entre formadores, professores de Quimica da
Educagdo Bésica e licenciandos. Apesar das dificuldades em realizar essa aproximagdo, o
maior contato entre os envolvidos com a formacdo de professores e mudangas ocorridas
recentemente na grade curricular do curso vém trazendo iniciativas favoraveis a reflexao e
pesquisa sobre a prdtica docente, ndo sé por parte dos formadores que ministram as
disciplinas de pratica pedagdgica, mas também em parceria com os demais professores da
licenciatura em Quimica.

Outras possibilidades de formacdo do professor reflexivo/pesquisador foram

destacadas através dos estdgios e participagdo no PIBID. Apesar de algumas limitacdes
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identificadas no funcionamento dos estdgios e do PIBID, como o baixo numero de
formadores, pouco envolvimento dos professores da Educacdo Basica e licenciandos
envolvidos nestas atividades, o maior contato dos alunos com a pritica, os momentos de
reflexdo coletiva e a andlise de problemadticas presentes no contexto da escola como um todo,
a oportunidade de aprofundamento das discussdes, a realizacdo e producdo de pesquisa
oferecem boas perspectivas para a superacdo de uma visdao simplista sobre a complexidade
que envolve a profissdo docente.

Na dimensao foi identificado o despertar de interesse de diferentes formadores
pela apropriacdo de pesquisas voltadas a formacdo do professor, além da oportunidade de
aprimoramento e melhoria das produgdes, reflexdes e pesquisas produzidas, através da
participacdo em grupo de pesquisa e do acesso dos egressos a pds-graduacao.

Na ultima dimensdo, Caracteristicas iniciais dos egressos segundo a opinido
dos formadores, foram apresentadas as categorias Licenciando e Bacharelando; destacamos
que, apesar das dificuldades em construir um perfil para a primeira turma de egressos
fundamentado apenas nas opinides dos formadores, as categorias construidas mostram a
necessidade de preocupacao e discussdo sobre a formagdo oferecida aos licenciandos, pois
mesmo o curso tendo sido criado com objetivo de suprir as necessidades e demanda de
professores de Quimica da regido, existe uma concepcao de alguns professores formadores de
que os egressos estdo sendo formados mais com uma caracteristica de bacharel do que de
licenciado. Essa afirmac¢do ndo estava presente na maioria das falas dos docentes, mas
provoca inquietagdes, pois o objetivo principal do curso deve ser o de formar professores de
Quimica, e ndo bacharéis.

Este estudo inicial nos mostra que, apesar de terem ocorrido avangos na
estrutura do curriculo da licenciatura em Quimica e de boas perspectivas na melhora da
formacdo inicial dos licenciandos, as limitacdes impostas pelos modelos de formacgdo
vivenciados por alguns formadores, as nossas politicas publicas, os trabalhos realizados de
forma isolada, e o pouco tempo de funcionamento do curso mostram-se como fatores
limitantes para uma melhor qualidade da proposta de formar o professor
reflexivo/pesquisador.

Além de realizar esse diagnostico inicial, sobre os limites e possibilidades para
a formacgdo do professor reflexivo/pesquisador em um curso de licenciatura em Quimica,
acreditamos que uma maior aproximag¢ao entre formadores do curso, docentes da Educacdo
Bésica e licenciandos; e a incorporacao de discussdes voltadas a questdes que envolvem o

ensino-aprendizagem da Quimica em todas as disciplinas do curso € ndo apenas nas
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relacionadas a pratica pedagdgica poderia trazer contribuicdes a uma formacdo de melhor
qualidade, assim o maior envolvimento e contato destes profissionais poderia gerar boas
situagcdes de reflexao sobre a prética de cada formador, trazendo assim possibilidades para
melhor compreensao da complexidade que envolve o ensino-aprendizagem e para mudangas
de postura sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso.

Por fim, destacamos que o curso surgiu recentemente e as discussdes
decorrentes deste trabalho poderdo provocar reflexdes sobre algumas necessidades presentes,
tendo em vista a preocupagao demonstrada pela maioria dos entrevistados com o processo de
formacdo inicial de professores, mostrado inclusive na preocupacdo com aprovagdo e
implantacdo recente de uma nova proposta pedagdgica para o curso, além de sugerir a
realizag¢do de novos trabalhos que discutam as seguintes questdes:

Como os alunos incorporam as discussdes realizadas durante a formacao inicial
em sua pratica? Quais as dificuldades que os licenciandos enfrentam para a realizacdo de
reflexdo e pesquisa sobre a prética no contexto das escolas? O que fazer para mobilizar uma
maior aproximagao entre os formadores do curso? Como melhorar as atividades e praticas de
estagio e de outras disciplinas? Como convencer os professores de Quimica da Educacdo
Baésica a serem sujeitos ativos e parceiros de propostas desenvolvidas na formacao inicial?
Que tipo de pesquisas estdo sendo desenvolvidas pelos licenciandos durante o curso? Quantos
licenciados realmente estdo em sala de aula e por qué? Qual a participacdo de professores de
Quimica da Educagao Basica nos eventos realizados pelo curso? Quais as condi¢des para que
programas de formag¢ao continuada sejam realmente implantados na regiao?

As novas questdes que surgem s6 nos mostram o longo caminho que temos que
percorrer a fim de consolidar e compreender melhor as vérias situacdes complexas e incertas
que estdo presentes na trajetoria docente e em todo o processo de formacao inicial. Além de
construir conhecimento, esperamos que a pesquisa desenvolvida contribua para que os
formadores sujeitos desta pesquisa e demais envolvidos com a formagdo inicial em cursos de
licenciatura de todo o pais, possam compreender a importancia da reflexdo e pesquisa sobre a
pratica docente favorecendo assim a consolidagao de propostas que visem a formacdo do

professor que reflete e busca pesquisar sua propria pratica.
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APENDICE A: ROTEIRO DA ENTREVISTA INDIVIDUAL

1. Vocé poderia falar um pouco sobre sua formagao?
a) E possivel vocé fazer uma relacio entre sua formacio e o que vocé observa neste curso
de Licenciatura em Quimica?
2. Voceé poderia falar um pouco sobre este curso de Quimica Licenciatura, em que vocé atua?
a) Pontos positivos e negativos do curso na sua opinido.
b) Como vocé vé a grade curricular? E a participacdo das disciplinas de pratica
pedagégica? E os estagios?
c) E aparticipacdo das disciplinas técnicas?
d) Como vocé vé€ o aluno egresso deste curso... Qual o perfil que, em sua opinido, tem
sido construido?
d.1) Perfil de docéncia;
d.2) Perfil de pesquisa;
d.3) Perfil de extenséo.
3. Dentre as atividades que vem sendo desenvolvidas neste curso como vocé vé o papel do
ensino, da pesquisa e da extensao.
a) E ainiciagdo cientifica?
b) E ainiciagdo a extensao?
¢) E ainiciac@o a docéncia (PIBID);
d) E apds-graduagao;
e) Estas coisas estdo articuladas ou separadas?
f) Vocé vé alguma relacdo ou ndo entre sua formacio e dos seus colegas e a formagdo
dos professores da Educacao Basica?
4. Vocé poderia falar um pouco sobre as atividades desenvolvidas nas disciplinas que vocé
ministra?
a) como vocé ve a contribuicdo delas para o perfil do egresso do curso?
b) Vocé observa alguma possibilidade de integracao (articulagio) entre sua disciplina e
outras presentes no curso?
¢) Ocorre de alguma forma articulacdo com outros professores do curso?
d) Durante as aulas busca desenvolver alguma forma de pesquisa com os alunos?
5. Em sua opinido poderia ser feito algo para melhorar a formacao inicial dos futuros

professores de Quimica?
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6. Vocé acha que eu poderia ter te perguntado algo que ndo perguntei? Ou tem alguma

coisa a acrescentar?
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ANEXO A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDO: FORMACAO DO PROFESSOR REFLEXIVO/PESQUISADOR EM UM
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DO NORDESTE BRASILEIRO: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa acima citado. Sua
colaboracdo neste estudo serd de muita importincia para nos, mas se desistir a qualquer
momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé. Trata-se de uma pesquisa vinculada ao

Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemditica.

Eu, ( ), portador da Cédula de
identidade, RG , e inscrito no CPF/MF nascido(a) em /
/ , abaixo assinado(a), concordo de livre e espontanea vontade em participar como

voluntdrio(a) do estudo Formacdo do Professor reflexivo/pesquisador em um Curso de

Licenciatura em Quimica do Nordeste Brasileiro: Limites e Possibilidades.

Declaro que obtive todas as informagdes necessdrias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas.

Estou ciente que:

1)) Tenho a liberdade de desistir ou de interromper a colaboragdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacao;

II) A desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha saide ou bem estar fisico.

II)  Os resultados obtidos durante este ensaio serao mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicagdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo
sejam mencionados;

IV)  Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados, ao final
desta pesquisa

() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

() Nao desejo conhecer os resultados desta pesquisa.

( ) Colaborador

Testemunha :

Nome / RG / Telefone
Responsavel pelo Projeto:

Telefone/e-mail para contato:
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ANEXO B: EMENTA DAS DISCIPLINAS OBRIGATORIAS PRESENTES NO
PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO ANALISADO

*Laboratério de Quimica: A disciplina deve ser desenvolvida associando e correlacionando
teoria e experimentacdo. Métodos e técnicas bésicas de laboratério. Materiais e reagentes de
laboratério. Manuseio de substancias com seguranca. Estocagem e descarte de residuos de
laboratdrio. Estequiometria das solucdes. Técnicas bdsicas de gravimetria e titulometria.
Pesagem e calibracio de material volumétrico. Preparacdo e padronizagdo de solucoes.
Tratamento de dados.

Fundamentos de Quimica: Teoria Atdmica e propriedades periddicas. Ligacdes Quimicas:
ionicas; metélicas e covalentes. Estrutura e geometria molecular. Liga¢des intermoleculares.
Propriedades das moléculas e ions. Estequiometria dos compostos. Férmulas e nomenclatura
dos compostos quimicos.

Quimica dos Compostos Inorganicos I: A disciplina devera ser desenvolvida associando e
correlacionando teoria e experimentacdo sobre a quimica dos elementos e compostos dos
blocos s e p. Estrutura e reatividade dos compostos. Ocorréncia natural. Métodos de obtengao.
Propriedades fisicas. Reagdes quimicas: balanceamento de reacdes, estequiometria das
reacoes, energética das reacdes, previsdo das reacdes, reacdes dcido-base, reacdes 6xido-
reducdo, reagdes de complexacdo. Aplicagdes.

Quimica dos Compostos Inorganicos II:

A disciplina deveré ser desenvolvida associando e correlacionando teoria e experimentacao
sobre a quimica dos elementos e compostos dos blocos d e f. Estrutura e reatividade dos
compostos. Ocorréncia natural. Métodos de obten¢ao. Propriedades fisicas. Rea¢des quimicas:
balanceamento de reacdes, estequiometria das reacdes, energética das reagdes, previsdo das
reacoes, reacdes dcido-base, reagdes 6xido-reducdo, reagdes de complexacao. Aplicagdes.
Quimica dos Compostos Organicos I: Propriedades Gerais e rea¢des: Hidrocarbonetos
alifaticos, aliciclicos e aromaticos. Haletos de alquila (SNI1/E1 e SN2/E2). Estrutura e
reatividade. Anédlise Conformacional. Estereoquimica. Aplicagdes. Importancia econdmica e
social.

Quimica dos Compostos Organicos I1: Propriedades Gerais e reacdes: Compostos organicos
com N,S, P, O e outros. Estrutura e reatividade. Andlise Conformacional. Estereoquimica.

Aplicacdes. Importancia econdmica e social.

3 As ementas das disciplinas foram extraidas do Projeto Pedagégico do Curso. Algumas informagdes como
cédigo da disciplina e nome da instituicdo, além do local da publicacdo, ndo sdo referenciados a fim de
contribuir para a manuten¢do do anonimato dos sujeitos da pesquisa conforme referencial tedérico adotado neste
trabalho.
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Quimica Organica Experimental: A disciplina deve ser desenvolvida associando e
correlacionando teoria e experimentacdo: propriedades fisicas, quimicas e reacdes dos
compostos organicos. Métodos de preparacdo, separagdo, purificacdo e caracterizacdo de
compostos organicos. Polimeros e suas propriedades.

Quimica Analitica II: A disciplina deve ser desenvolvida associando e correlacionando
teoria e experimentacdo: conceitos gerais de equilibrio quimico. Equilibrio 4cido-base;
precipitacao, complexacao e oxidacdo-redu¢do. Métodos e técnicas de titulacdo de oxidacdo-
reducgdo, dcido-base, precipita¢do, complexacao.

Fisico-Quimica Experimental: A disciplina deve ser desenvolvida associando e
correlacionando teoria e experimentacao: Propriedades térmicas e termodindmicas da matéria,
andlise térmica. Termoquimica de misturas, solucdes e reagdes. Eletroquimica. Equilibrio de
fases. Estudo dos gases.

Termodinidmica Quimica: Gases ideais e reais. Leis da termodinamica. Introduc¢do a
termodindmica estatistica. Aplicacdes das leis da termodinamica: solucdes, equilibrio de fases
e reacoes. Eletroquimica.

Cinética Quimica: Principios de cinética quimica. Mecanismos de reagdes elementares.
Mecanismos de reagdes complexas. Modelos cinéticos: colisdo, estado de transi¢do. Catélise
homogeénea: dcido-base, enzimética, autocatdlise. Principios de catdlise heterogénea.

Métodos Instrumentais de Analise: A disciplina deve ser desenvolvida associando e
correlacionando teoria e experimentacdo. Principios de instrumentacdo quimica;
espectroscopia absor¢do e emissdo UV-Vis; métodos eletroanaliticos; espectroscopia de
absor¢do e emissdo na regido do infravermelho; espectroscopia de ressondncia magnética
nuclear; espectrometria de massa; cromatografia.

Quimiometria: Fundamentos de Algebra Linear.Introducio 2 estatistica; Planejamento
fatorial parcial e completo; Regressao simples e multivariada; aplicacdes computacionais.
Fundamentos de Matematica para Quimica: Integrais improprias. Seqiiéncias e séries de
nimeros reais. Limite, continuidade e calculo diferencial de fun¢des reais de vérias varidveis
reais. Equacdes diferenciais ordindrias de primeira ordem. Equacdes diferenciais ordindrias
lineares. Aplicacdes a quimica.

Instrumentacdo para o Ensino de Quimica I: A disciplina deve ser desenvolvida
associando e correlacionando teoria e atividade pratica. Andlise didética das principais teorias
da aprendizagem. As teorias da aprendizagem na compreensdo e nas praticas educativas.
Estratégias do ensino de CTS — Ciéncia Tecnologia e Sociedade. Discussdo de temas sociais

quimicos para o ensino fundamental. Oficinas.
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Instrumentacao para o Ensino de Quimica II: disciplina deve ser desenvolvida associando
e correlacionando teoria e atividade pratica. Enfoque histérico e critico dos modelos de
mudanca/perfil conceitual na instrucdo. Formagdo de conceitos espontianeos e cientificos.
Estratégias de ensino voltadas a mudanga/perfil conceitual. Teorias computacionais (ACT):
aplicagdo da ACT para a formacdo de conceitos. Temas sociais quimicos para o ensino médio.
Oficinas.

Metodologia para o Ensino da Quimica: A disciplina deve ser desenvolvida associando e
correlacionando teoria e atividade pratica. Didética das ciéncias e reflexos epistemoldgicos.
Didética das ciéncias e o processo de ensino/aprendizagem. Estratégias didéticas para os
temas transversais: um o modelo didatico para a transversalidade. Ensino/aprendizagem
baseada em atividades experimentais. O ensino e a aprendizagem da solu¢do de problemas: do
conhecimento cotidiano ao cientifico. Livro diddtico e paradidatico. Projeto politico
pedagégico: Pressupostos norteadores: A construcao do projeto politico pedagdgico; Esquema
basico. Introducdo a Pesquisa Cientifica: nocdes introdutdrias; Relatério de Pesquisa.
Oficinas.

Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica I: A disciplina deve ser desenvolvida
associando e correlacionando teoria e experimentagdo. Trabalhar unidades didaticas
organizadas em torno dos temas estruturadores do ensino de Quimica: Reconhecimento e
caracterizacdo das transformacgdes quimicas; Energia e transformacdes quimicas que facilitem
a aplicacdo de uma abordagem interdisciplinar considerando as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Basica. Atividades experimentais.

Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica II: A disciplina deve ser desenvolvida
associando e correlacionando teoria e experimentagdo. Trabalhar unidades didaticas
organizadas em torno dos temas estruturadores do ensino de Quimica: Primeiros modelos de
constituicdo da matéria; Modelos quanticos e propriedades quimicas que facilitem a aplicacao
de uma abordagem interdisciplinar considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Bésica. Elaboracdo de projeto. Atividades experimentais.

Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica III: A disciplina deve ser desenvolvida
associando e correlacionando teoria e experimentagdo. Trabalhar unidades didaticas
organizadas em torno dos temas estruturadores do ensino de Quimica: Aspectos dindmicos
das transformacdes quimicas; Quimica e vida que facilitem a aplicacdo de uma abordagem
interdisciplinar considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica.

Elaboragao de projeto. Atividades experimentais.
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Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica IV: A disciplina deve ser desenvolvida
associando e correlacionando teoria e experimentagdo. Trabalhar unidades didaticas
organizadas em torno dos temas estruturadores do ensino de Quimica: a quimica da
atmosfera, da hidrosfera e da litosfera que facilitem a aplicacio de uma abordagem
interdisciplinar considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Bésica.
Atividades experimentais.

Ferramentas Computacionais para o Ensino de Quimica: Aplicagio de programas
computacionais de quimica e matemadtica na resolucio de problemas de quimica voltados para
0 ensino.

Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica I: Observagio e selecdo do campo de
estagio. Levantamento das opinides dos representantes de todos os segmentos da comunidade
escolar, sobre a escola que se tem e a escola que se quer. Escola Publica versus Escola
Privada.

Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica II: Validacio e Execucdo de Projeto
interdisciplinar em séries do ensino fundamental.

Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica III: Validacio e Execugdo de Projeto
interdisciplinar em séries do ensino médio.

Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica IV: Validacdao e Execucdo de Projeto
interdisciplinar em séries do ensino médio. Elaboragdo e apresentacdo publica do relatério de
conclusdo de curso.

Fisica A: Equa¢6es Fundamentais do Movimento. Dindmica de uma Particula, de um sistema
de particulas e do Corpo Rigido. Dinadmica de Sistemas ndo Integrantes de muitas particulas.
Elementos de termodinadmica.

Laboratoério de Fisica A: Experiéncias de laboratério e/ou simulagdes computacionais sobre
mecanica de uma particula, de um sistema de particulas e do corpo rigido e sobre
termodindmica bdésica.

Calculo I: Limites e continuidades de fun¢des. Derivadas. Aplicagdes das derivadas. Integral
indefinida. Técnicas de Integracao.

Vetores e Geometria Analitica: O plano. Vetores no plano e o estudo da reta no plano.
Estudo das conicas. O espaco. Vetores no espago. Estudo do plano. A esfera. Estudo das
quédricas.

Estrutura e Funcionamento do Ensino: Educacdo e sociedade. A politica Educacional

Brasileira. Organizagdo e funcionamento do ensino de 1° e 2° graus, reformas de ensino. A



112

nova LDB, questdes bésicas (democratizacdo do saber, autonomia da escola, qualidade de
ensino). O ensino de 1° e 2° graus em ((nome do estado onde a pesquisa foi desenvolvida)).
Introducao a Psicologia do Desenvolvimento: Conceituacdo e metodologia cientifica
aplicada a psicologia do desenvolvimento. Principios e teorias gerais do desenvolvimento
fisico, motor, emocional, intelectual e social. Principais areas de pesquisa em psicologia do
desenvolvimento.

Introducao a Psicologia da Aprendizagem: Aprendizagem: conceitos basicos. Teorias da
aprendizagem. Os contextos culturais da aprendizagem e a escolarizagao formal. A psicologia

da aprendizagem e a pratica pedagdgica.
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ANEXO C: TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Joao Paulo: bom como vamos dar inicio a nossa pesquisa né... vocé poderia falar um
pouco sobre sua formaciao?

PF Ol: minha formacao? é: € eu me graduei na ((em uma universidade))... ((ano de
conclusdo)) em (ano de ingresso no mestrado))... ai em... ((ano em que ingressou no
doutorado)) a graduagdo e mestrado eu fiz na ((em universidade))... o doutorado eu fiz na
((outra universidade))... comecei em ((ano de inicio no doutorado)) e terminei em ((ano de
término do doutorado))... de 2000 a 2004 eu trabalhei em ((nome do local em que
trabalhou))... (localizac@o do trabalho e drea em que trabalhou))... ai em 2006... ndo... final de
2005 eu... voltei pra escola quer dizer fui da aula num ((colégio)) ... e ai depois eu vim pra ca
((pequena interrupgao))... isso... ai em 2005 eu sai de ((nome do local em que trabalhou))... no
primeiro semestre ai no segundo eu fui da aula num ((caracteristica do colégio))... ai em 2006
eu consegui uma bolsa dcr... ai eu fui pra ((nome da cidade)) ... fiquei um ano e meio 14a... ndo
isso foi em 2005 né... eu cheguei aqui em 2006 eu fiquei ano e meio em ((nome da cidade)) e
depois eu vim pra cd... entdo seguindo ai a pds-graduagdo toda foi na drea de ((4rea de
conhecimento da quimica))...

Joao Paulo: sua formacao inicial foi em quimica licenciatura?

PF 01: eu tenho os dois eu tenho bacharelado... e tenho licenciatura... eu fiz os dois a0 mesmo
tempo... podia era facil na época... um fato meio misturado e tal.. ai eu optei por fazer os
dois... tinha umas disciplinas 14 que eu queria fazer... td vou fazer essa... e foi bom...

Joao Paulo: e vocé consegue fazer... vocé observa alguma relacao entre a sua formacao
é:: formacao inicial principalmente... e o que vocé observa no curso de licenciatura em
quimica aqui da ((nome da universidade do agreste nordestino))?

PF O01: nada...

Joao Paulo: nada?

PF 01: absolutamente nada... eu fiz a licenciatura... mas a maior parte do tempo eu trabalhei
com o bacharelado né... ndo... ndo... ndo como professora... até fui professora substituta...
mas a coisa do pesquisador sempre foi muito mais forte do que o professor né... e
principalmente quando eu fui pra ((nome do local de trabalho))... ai é que eu me afastei
totalmente... tanto que eu tive que... é:: quando eu voltei pro ((colégio)) eu tive muita
dificuldade né... eu ndo tinha essa coisa do professor... no dar aula... eu tava totalmente
((caracteristica da drea de atuacdo))... minha funcdo era totalmente técnica... ¢ AQUI quando

eu cheguei... eu comecei a:: direcionar meu olhar depois que eu cheguei aqui... entendeu? eu
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fiz um concurso tudo com a minha cabeca que eu ia continuar na minha area técnica... que eu
ia dar aula sim... mas da maneira como eu ja tinha dado 14 no ((outro estado em que o docente
trabalhou))...

Joao Paulo: 14 era uma escola técnica?

PF 01: NAO... na universidade 14... era curso de bacharelado... entdo era... como vocés
falam... totalmente conteudista... meu trabalho era contetdo... e é tanto que as turmas eram
enormes... era cinquenta... sessenta alunos eu dava aula num auditério imenso... assim... nao
tinha esse trabalho de formacao de aluno...

Joao Paulo: é... vocé poderia falar um pouquinho sobre o curso de quimica
licenciatura... esse curso de quimica vocé poderia falar um pouco sobre ele

PF O1: o curso aqui?

Joao Paulo: sim

PF 01: falar o que? o que vocé quer saber sobre o que? O que € que eu acho o que eu penso?
Joao Paulo: o que vocé acha?

PF 01: como € que ele era?

Joao Paulo: como é que ele era? alguns pontos positivos e alguns pontos negativos que
vocé acha?

PF 01: do curso de licenciatura aqui? é... pra mim no inicio era confuso né... o que era esse
curso de licenciatura... mas dai com a chegada dos professores da licenciatura... eu acho que
ficou mais claro essa ideia da licenciatura... e eu... € eu... mesmo sendo da drea técnica eu
passei a defender a licenciatura... porque eu ENTENDI aonde eu estava... eu olhei a minha
volta... e eu percebi que ia ser uma burrice da minha parte assim como eu acho uma burrice
dos meus colegas... irem contra a proposta inicial do curso... que € licenciatura nado é... eu
acho que a gente primeiro tem que fortalecer a licenciatura... pra depois seguir ai... cada um
por seu caminho se for o caso do bacharelado... ndo €? mas assim... eu vi o curso bastante
fragil... neste sentido assim... em funcdo até da formacdo dos professores... mas com a
chegada dos professores de ensino... e ai.. quando eu comecei a entender o que era
licenciatura... ai eu comecei a defender essa ideia... € comecei a trabalhar... PRA ISSO... para
a licenciatura pra dar apoio... aos professores da licenciatura... aos meus colegas... pra poder a
gente focar... o aluno... o alvo principal sd@o os alunos... entdo comecei a trabalhar nesse
sentido...

Joao Paulo: e a questao do curriculo... do curriculo da licenciatura... como é que vocé vé
esta estrutura curricular? como é que vocé vé a questdo das disciplinas de pratica

pedagédgicas?
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PF 01: como € que eu vejo? bom eu vou me repetir varias vezes... porque a licenciatura pra
mim € novidade... embora eu tenha a formagdo né... mas como eu nunca trabalhei... entdo pra
mim assim... eu t6 aprendendo... agora... entdo eu nao tenho... eu ndo consigo comparar com
nada que eu tenha conhecido... porque eu nunca conheci nada relacionada a licenciatura...
porque eu nunca trabalhei com esse foco... entdo assim o que eu vejo sendo feito aqui eu
gosto... mas ai eu vou repetir de novo foram a chegada desses professores no meu nucleo... foi
que me abriu o leque... que me mostrou o que era... € eu o gosto do que eu vejo... eu gosto do
que eles fazem... né... é:: qual era a pergunta mesmo?

Joao Paulo: sobre a questao da grade curricular... e a participaciao destas disciplinas...
PF 01: ndo eu vejo assim... por eles eu percebo que tem muita coisa falha... ndo é... mas falha
em funcdo do sistema:: da universidade... como um todo ndo como culpa nossa... ndo...
porque nds estamos trabalhando errado... mas porque a universidade... ainda nao entendeu
também como que € essa licenciatura... como que ela tem que funcionar... e de que forma eles
tem que apoiar a gente... entdo... € meio que um caminho oposto... entdo nds brigamos para
que a licenciatura de fato... possa ser o que ela tem que ser... entdo assim nesse sentido € que
eu observo né... o curso...

Joao Paulo: e sobre os estagios?

PF 0O1: estdgio... eu ndo acompanho estigio... eu inclusive acho até que t6 distante com
relagio a isso né... por que pra mim ainda... E... um pouco dificil entender como é que
funciona... esses estagios... eu td aprendendo com ((nome do professor do estdgio))... isso né...
ele td me ensinando... e é tanto que eu ainda niao peguei nenhum aluno de estdgio ele ndo me
deu nenhum... porque eu confesso a minha resisténcia é bastante grande... eu tenho uma
limitagdo enorme... mas eu nunca deixo de apoiar nenhuma iniciativa que eles tem... nenhuma
nio questiono nenhuma... porque pra mim € isso... eles é que sao os especialistas na drea...
entdo sdo eles que tem que esta na frente... e sdo eles as pessoas mais adequadas... pra decidir
0 que € que tem que ser feito... entdo assim com relacdo aos estdgios... o que eu vejo deles
comentando... das dificuldades do estdgio... por exemplo... agora neste momento € que parece
que as escolas estdo cheias né... td cheia de aluno aqui dentro... a cidade parece que ja ta
ficando pequena... em tdo pouco tempo né... ou as escolas jd tdo ficando pequenas pra
quantidade de alunos que a gente ti produzindo... ou produzindo... até meu termo € técnico...
né... s€ vé né... a quantidade de aluno que a gente td formando... e que ja tdo indo pros
estagios... e ai envolve todas as areas né... dos dez cursos né... mas eu sempre acho... que o

resultado vai ser bom... porque eu sempre confio no que esta sendo feito... ndo é... € o que eu
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posso falar com relagdo aos estigios... porque realmente eu ndo me envolvo... € uma coisa
que eu ndao me envolvo é com esse negocio de estigio...

Joao Paulo: e com relacao as disciplinas técnico cientificas... essas disciplinas que vocé
ministra... por exemplo?

PF O1: entdo elas:: sdo um pouco defasadas... em funcdo disso... assim... essas disciplinas
técnicas elas tém que trabalhar conteddo... s6 se trabalha contetddo... € os alunos tém muita
deficiéncia... com relacdo a isso... dentro dessa estrutura da proposta da licenciatura... acho
que isso fica muito na cabeca deles... entdo acho que eles acabam tendo uma resisténcia
também... com relag@o ao contetdo... isso assim de um modo geral... mas a gente percebe... eu
percebo... que alguns alunos especificamente... eles gostam do contetido... eles querem saber...
eles querem estudar... sdo poucos né.. mas a gente encontra.. mas acho que a grande
maioria... t€m ainda essa coisa da:: licenciatura... € ndo do contetido... que € maneira como
eu... separo uma coisa da outra né... entdo as disciplinas do curriculo... elas contemplam em
parte... 0 que seria uma 4drea técnica... em parte...

Joao Paulo: que tipo de atividade é desenvolvida nessas disciplinas?

PF 01: no momento € tudo tedrico... porque a gente nao tem instrumento.... a gente nao tem
equipamentos... infravermelho... um hplc... agente ndo tém estrutura fisica... pra comportar os
equipamentos... entdo pelo menos na ((nome da disciplina que ministra))... ainda é... tedrico...
entdo o que eu procuro levar pra sala de aula € espectros... de alguns slides e fotografias de
equipamentos mostrando como eles funcionam... mas € tudo expositivo... numa disciplina a
gente teve... eu tive a ideia de leva-los 14 pra ((outro campus vinculado a universidade)) pra
eles verem um equipamento de um infra vermelho... mas ai o equipamento tava quebrado...
entdo a gente ndo teve sorte né... seria a unica chance deles conhecerem de perto o
equipamento né...

Joao Paulo: o ano passado a gente teve... a primeira turma de formandos... como é que
voce vé... esse aluno... esse egresso... qual o perfil vocé acha que ele tem?

PF 01: eu acho que ele... eu fico um pouco preocupada... ndo sei se a gente::... eu nao sei
como falar isso... mas eu confesso que eu fico (preocupado) com os meninos que eu vi ali...
naquela turma de formandos... porque eu via coisas que estavam ali.... muito distintas...
alunos muito bons que eu sabia que realmente tinham aproveitado o curso... € outros que
tinham aproveitado o curso... mas que ainda tinham muita defasagem... entdo... eu fiquei um
pouco preocupada... questionei um pouco assim... o nosso trabalho... o trabalho do grupo...

nao o meu individualmente... o MEU também € claro mas assim do grupo como um todo...
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Joao Paulo: mas vocé acha que eles tém... com relacdo ao perfil deles é um perfil mais
voltado a docéncia ou seria um perfil mais voltado a pesquisa?

PF 01: de quem?

Joao Paulo: dos alunos egressos?

PF 01: a docéncia... a maioria... a maioria... pois daquele grupo a ((nome de uma aluna do
curso)... foi a tnica que foi pra fora... ((outros dois alunos)) tdo fazendo o mestrado né... e o
restante td por ai... dando aula... procurando alguma coisa... ndo sei... nao sei como € que vai
ser isso ndo... eu acho que a gente tinha que parar uma hora... e discutir em grupo pra poder
tracar um perfil mesmo... assim... € esse tipo de aluno que a gente quer formar... entdo € nesse
sentido que a gente vai trabalhar... porque... é tudo novidade né... tudo € novo... tudo foi
novo... pra todo mundo... pros alunos... pra gente... pros préprios colegas né... ninguém se
conhecia... ninguém conhecia nada... entdo tudo td sendo formado... entdo acho que:: os
alunos que a gente formou... foram frutos desse momento... é resultado desse momento...
momento de uma grande interrogac¢ao... pra todo mundo né... o que € que a gente faz? o que é
que tem que ser feito? o que € que deve ser feito? o que € que a gente pode fazer? o que € que
agente tem condig¢des de fazer? é uma diferenca bem grande...

Joao Paulo: é:: dentre as atividades que vem sendo desenvolvidas neste curso... como é
que vocé vé o papel do ensino... da pesquisa e da extensao?

PF 01: da quimica né?

Joao Paulo: da quimica licenciatura...

PF 01: eu acho que o grupo € bastante comprometido nos trés itens... todo mundo sem
exce¢do... uns mais pra um lado... outros mais pra outros... se misturando todas as dreas...
quer dizer... tentando atender todas as dreas... acho que todo mundo é bastante
comprometido... € acho que a gente tem... um desempenho em todas essas dreas... grande
assim... grande nas possibilidades que a gente tem aqui... dentro das nossas limitacoes...

Joao Paulo: e dentre as atividades gostaria de destacar alguma... que tenha uma
contribuicio maior ou menor... que vem sendo desenvolvida no curso... alguma dessas
atividades... ocmea... pibid?

PF 0O1: todas elas... até uma pesquisa... a gente trabalha com um monte de alunos... eu tenho
dois... ja tive trés... o ((nome do professor)) chegou ja tem um monte... também o ((nome de
outro professor)) j4 tem um monte de aluno... a ((nome de uma professora)) tem aluno
também... o pessoal do ensino também... € bastante... ativo... com a historia da ocmea... que
comegou com a ((nome da professora))... depois o ((nome do professor)) chegou... veio com

essa historia do teatro da quimica... que foi bem legal... movimentou muito... agora tem essa
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historia do Onibus... eu acho que todas as dreas... a gente td::... com a monitoria.... também...
acho que todo mundo tem esse entendimento... de que a gente deve uma obrigacao nossa... ta
trabalhando... em todas dreas... 0 maximo que a gente puder dentro da limitacdo que agente
tem... e todo mundo faz isso...

Joao Paulo: vocé poderia falar um pouco mais sobre a iniciacao cientifica... como é que
ela é realizada?

PF O1: a iniciacdo tem as... a gente manda os projetos individualmente... pedindo bolsistas e
voluntdrios... € todo mundo tem sido contemplado né... é:: acho que:: a maioria td com
aluno... em iniciacdo bolsista né... e todos tem pelo menos um voluntario... € a grande
dificuldade que a gente tem no momento... é... a infra-estrutura... as mesmo com a infra
estrutura ruim... a gente tem conseguido produzir... algumas coisas... participar de
congressos... € tal e eu acho que os alunos... sdo bem interessantes porque eles procuram a
gente... eles querem trabalhar... eles querem... ir pro laboratdrio... eles querem se integrar ao
nicleo... eles querem ficar atras dos amigos... SEI LA... mas eles querem participar... um
grande ndmero de alunos... quer... outros eu percebo que ndo quer... porque trabalha... porque
ndo entende... porque tém medo... porque ndao gostam... mas tem o outro grupo que ta sempre
atras... e varios j4 vieram aqui... me pedir... pra trabalhar... isso é legal nao s6 pra mim... mas
pra os outros professores também... acho que todo mundo queria ter mais aluno... mas...
infelizmente...

Joao Paulo: e sobre o pibid... essa iniciacao a docéncia como é que vocé vé?

PF 01: hd isso eu ndo sei nada... ndo sei nada disso... deixo pro povo resolver... e decide o que
€ que se faz... o que é que tem que ser feito... o que é que vai fazer... mas assim... eu acho
vélido... eu acho que a gente tem conseguido né... através dos professores de ensino... as
bolsas... e as atividades... e eles tem meu apoio total... mas assim eu ndo me envolvo... se é
isso que vocé quer saber... eu ndo sei se € isso que vocé quer saber...

Joao Paulo: certo.... com relacio a saida desses meninos pra pés graduacio... como é que
voce vé esta questao?

PF O1: hé isso é 6timo... muito bom... excelente... sdo talentos... que foram descobertos...
nesta expansao... e tdo sendo melhorados assim né... excelente... pra qualquer area pra qual
eles forem né... eu fiquei arrasada porque a ((nome da aluna))... foi... saiu da ((drea de
pesquisa do docente)) e foi pra ((outra drea de pesquisa da quimica))... né... mas eu fiquei
muito feliz... dela ter conseguido sair do estado... tudo por iniciativa dela... empenho dela...
entdo assim... eu acho muito valido... é 6timo excelente... ¢ uma oportunidade... né... quer

dizer entdo... o cara vai estuda... conhece outros estados... outras pessoas... outro mundo...
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inclusive ele pode voltar... fazer concurso... e se tornar até meu colega... 1Sso vai ser 0 maximo
pra ele... pra mim também... que formei que participei... isso € a vida né... eu acho é bem
legal...

Joao Paulo: essa questao do pibid né... que vocé falou... ser importante...mas vocé falou...
PF 01: do que?

Joao Paulo: do pibid... vocé achou... vocé acha importante né... apoéia e tudo mais... vocé
vé alguma forma de:: uma maior aproximacio com esses professores... pra tentar
trabalhar até em conjunto com eles?

PF 01: que professores?

Joao Paulo: os professores da area de ensino

PF 01: dos nossos aqui?

Joao Paulo: sim

PF 01: dos alunos?

Joao Paulo: nao com... dos professores

PF 01: ndo refaz a pergunta...

Joao Paulo: vocé falou da importancia da questao do pibid... por exemplo...

PF O01: sim

Joao Paulo: da iniciacao a docéncia

PF 01: isso

Joao Paulo: é vocé vé alguma possibilidade de ta trabalhando junto com esses
professores?

PFOl: eu

Joao Paulo: sim

PF 01: com quais professores?

Joao Paulo: com o professor ((nome do professor))... por exemplo?

PF 01: eu ndo... eu ndo sou dessa drea... eu tenho a maior dificuldade... eu j4 assumi isso... pra
todo mundo... eu até gostaria... tem... tem umas coisas que o ((nome do professor)) fala... que
eu acho o médximo... mas eu ndo... entendeu... minha cabeca nado:: é... ndo tem essa linha...
esse raciocinio... ndo sei... ndo sei se... ¢ uma dificuldade minha... ou se € isso mesmo né... a
gente € o que € né... e eu... e eu:: tenho assim... eu n3o0 vou me meter num negocio... que eu ja
tenho uma dificuldade... entendeu? eu precisaria estudar:: sobre aquilo... pra poder né... entdo
eu nao vou ficar dizendo que eu vou fazer... se eu ndo... se eu acho que... eu nao tenho
competéncia pra o negocio... eu nao vou fazer... essa sou eu... mas se houver por parte deles...

se eles chegarem pra mim... e dizer 6 tem tal... e tal atividade... e vocé€ poderia fazer isso...
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né... eu faco uma avaliacdo... vejo se da pé pra mim...e eu me envolveria sem problemas...
mas ndo partiria de mim...

Joao Paulo: a iniciativa facilitaria... na verdade?

PF 01: € seria um facilitador pra mim... ndo pra eles... mas pra mim... mas tem que ser uma
coisa... que pra mim seja claro... tem que td muito claro... o que € eu tenho que fazer... por que
se ndo... ndo vai...

Joao Paulo: é:: entdo... mas com relacio as atividades... pesquisa... ensino... e extensao...
vocé acha que aqui no campus elas estdo bem articuladas? todas estas atividades... ou
elas estio um pouco que fragmentadas? Pesquisa e ensino como é que vocé vé... por
exemplo... existe alguma articulacio entre a pesquisa e o ensino?

PF 01: vejo... vejo... eu acho que tem sim... eu acho que é:: o préprio fato de vocé... o menino
ta... 14:: na graduacdo e t4 buscando a pesquisa... pra:: se integrar com os alunos... ou pra::
fazer uma coisinha diferente... ele ja vai t4 usando isso... na sua formacdo né... entdo eu vejo
integrado assim... eu acho que ndo sei... eu ndo consigo v€ muitas coisas separadas... ndo... eu
acho que uma coisa leva a outra... e eles acabam aproveitando uma coisa na outra... eu acho
que ¢ integrado... e eu acho que aqui € MUITO... que td todo mundo muito préximo... td todo
mundo muito junto né... todo mundo... todo mundo quer:: os alunos eu vejo... os alunos
assim... muito... querendo aprender né... entdo... talvez eles nem... se déem conta disso... mas
com certeza eles aproveitam... muito do ensino... um pouco da pesquisa... a pesquisa ajuda... a
eles na hora de estudar... na hora da extensdo... quando eles vao é:: trabalhar em alguma
atividade... eles vao usar aquilo pra formagao dele também... enfim... eu acho que € integrado
sim... eu acho que € separado nio...

Joao Paulo: como é que vocé vé essa questao da pesquisa sobre o ensino? pesquisa que é
realizada sobre o ensino?

PF 01: é muito confusa... acho que o pessoal do ensino ndo se entende... tem muitas
discussdes é:: e poucas agdes... essa € a minha Otica... muita discussdo... € pouca agao... por
parte de alguns... por parte de outros... eu vejo muitas acdes... né... mas vejo criticas... eu acho
que o povo da drea de ensino... da educacdo... ndo se entende neste aspecto né... foi isso que
voce perguntou? como € que era a pergunta?

Joao Paulo: a pergunta era sobre o ensino... como é que vocé vé a pesquisa sobre o
ensino?

PF 01: sobre o ensino? € isso que voc€ quer saber ou ndo... como assim pesquisa sobre o

ensino?
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Joao Paulo: sobre o ensino né.. sobre como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem?

PF 01: que o pessoal da area de ensino faz?

Joao Paulo: isso... como é que vocé vé essa questao? vocé acha importante? vé algum
ponto positivo... ponto negativo?

PF 01: acho que a pesquisa sobre o ensino ela € interessante... mas pra mim ela € confusa... os
resultados dela pra mim s@o confusos...

Joao Paulo: ok... é:: vocé vé alguma relacdo... ou nao entre a sua formacio... a dos seus
colegas... e a formacao dos professores da educacao basica?

PF 01: relacao?

Joao Paulo: sim vocé vé alguma relacao entra sua formacdo... a formacio dos seus
colegas aqui do curso... e a formacao dos professores de educacio basica... vocé acha que
existe relacoes?

PF 01: em qual aspecto? eu ndo vejo relagdao nenhuma...

Joao Paulo: e com a de seus colegas? relacao entre sua formacao e a de seus colegas?

PF 01: mas sobre qual aspecto?

Joao Paulo: na prépria... na prépria forma de compreender o ensino... compreender a
aprendizagem...

PF 01: hé entre eu e meus colegas sim... mas pra mim € até dificil responder isso... porque eu
nao tenho contato com os professores do ensino médio... nenhum... s6 teve um rapaz que eu
conheci... numa situacdo muito adversa... nao sei o que € que ele queria... num sei l4... com
relacdo a esses professores... eu ndo sei ndo... mas entre 0os meus colegas... € muito proxima...
¢ bastante €... eu acho que a gente fala a mesma lingua... mesmo sendo de dreas diferentes
né...

Joao Paulo: com relacao a essas disciplinas... que vocé ministra né... como é que vocé vé
as contribuicoes dela para formacao do egresso? que tipo de contribuicoes ela traz pra
formacao do egresso?

PF O1: pra quimica ((nome da disciplina))?

Joao Paulo: pra quimica ((nome da disciplina)) como é que ela contribui?

PF 01: eu acho... € uma disciplina fundamental pra formac¢do do quimico né... é::... ele tem
que... ele tem que saber a quimica do ((area de conhecimento da quimica))... ele tem que
entender o que é um ((conceito))... ele tem milhares de coisas relacionadas a quimica do
((conceito))... que ele tem que... saber... e ele acaba sabendo... e é importante... é

complementar assim como as outras areas né... agora eu acho... eu td assim pensando em fazer
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um trabalho diferente em quimica ((nome da disciplina)) sabe... porque eles tem muita
dificuldade... com essa coisa da quimica ((nome da disciplina)) espacial né... e:: na verdade é

uma dificuldade que eles tem no contetddo basico de ((drea de conhecimento da quimica))...

(€N

que eles nao estudam no:: vestibular... e como eles tem dificuldade... que é uma linguagem...

(€N

uma linguagem muito diferente... eu td falando desse publico né... € esse o seu enfoque né...
esse o seu publico né... € esse publico né... tem uma linguagem que € muito diferente... quer
dizer... € uma linguagem que nao aceita... uma linguagem nova... como a ((nome da
disciplina))... que ndo ta aberta pra essa linguagem nova... que € a ((area de conhecimento da
quimica)) né... ndo sei se eu td sabendo me expressar... os alunos... os alunos eles nao tem um
conteddo de formacdo... suficiente pra entender... e aceitar essa nova linguagem que € a
quimica do ((conceito))... € no formato em que ela tem que ser trabalhada na universidade...
entende? entdo quando eles chegam eles nao ENTENDEM MESMO o que eu td falando... o
que a gente td falando... entdo a gente precisa ver... eu t0 pensando nisso... em rever:: como
trazer esse conteido que € importantissimo na quimica... pra pros alunos né... mas isso
assim... eu percebo também que € um grupo de alunos... que tem um outro grupo de alunos...
que € engragado isso... o aluno quando ele € bom... ele é bom... em tudo... ndo tem jeito né... é
interessante isso... mas tem um aluno que ele vai... vocé vai trabalhando ele... tem um aluno
que € assim voc€ vai trabalhando ele e vocé vé o quanto que ele progride... é muito
interessante... tem uns alunos eles chegam mais ou menos prontos... aquilo vai entrando na
cabeca deles... e eles vao consolidando... tem outros ndo... que vao crescendo realmente... vao
crescendo vao crescendo... né... € interessante... eu acho que esses... € nesse... que vai
crescendo... crescendo... crescendo... que eu td pensando... que € aquele aluno médio né...
aluno... de nivel médio... né intelectual médio né... ndo € o aluno que € bonzao... nem é aquele
que realmente ndo sabe o que € que ta fazendo aqui... eu to pensando no foco daquele aluno
médio... entdo assim eu acho que nesse sentido a ((nome da disciplina))... acaba ficando um
pouco defasada... mas... é fundamental pra formacdo dele né... s6 que ele ndo tem a
linguagem... entdo trabalhar a ((nome da disciplina))... ainda t4 sendo muito dificil... eu falo
um negocio... € o garoto nao sabe nem desenhar... quer dizer entdo... ele quer além do... ele
tem que saber um pouco de desenho... ele tem que ter uma nocao de desenho... ele tem que
desenvolver essa habilidade de desenho... que ele num... num na escola no ensino médio... nao
sei aonde ele ndo treinou... entdo ele vai ter que treinar agora entdo € tudo muito confuso pra
eles... eu acho... ndo sei se eu respondi a sua pergunta... respondi?

Joao Paulo: é mas... assim vocé observa essa dificuldade né?

PF 01: muito... muito...
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Joao Paulo: e vocé vé... alguma forma de ta trabalhando... essa disciplina... tendo em
vista essa dificuldade... articulada com outra disciplina do curso... pra tentar minimizar
essa dificuldade ou trabalhar com outro professor?

PF 01: ndo... o que eu fiz... foi uma iniciativa minha... quando eu cheguei aqui foi ofertar no
verdo... essa historia da disciplina de verdo... uma introdu¢do a quimica ((nome da
disciplina))... né... ai com base nisso... quando a gente reformulou o projeto pedagégico... a
gente introduziu essa disciplina... como disciplina da grade... porque justamente por isso que
eu acabei de te falar... dessa dificuldade... eu ndo consigo... chego na ((nome da disciplina))...
comeco falar o garoto ndo sabe... ndo entende o que € ((conceito))... aquela coisa do
desenho... daqueles pontinhos... aqueles traginhos... a gente tem que andar um pouco pra
traz... dar um passo pra traz... pra:: dizer pra eles que o traginho nao € apenas um traginho é
uma ((conceito))... que na ((nome da disciplina))... eu ja na tenho mais tempo de fazer... ele
tem que chegar na ((nome da disciplina))... ji entendendo que o ((nome do conceito)) né...
entdo eu:: acho que sim né... eu acho que é:: trabalhando junto com outro professor mesmo
numa proposta de disciplinas paralelas... ndo sei... ou como um curso... de verdo... uma
coisa... eu acho que é necessdrio... (as vezes sobre carrega né a gente fica) ...

Joao Paulo: e assim vocé observa essa dificuldade... vocé ja se sentiu inquieta assim... e
tentou fazer alguma pesquisa assim sobre esses problemas... porque que esses problemas
ocorrem... porque € que vocé encontra né esses problemas... vocé encontra dificuldade...
houve alteracao da grade... vocé ja pensou em tentar entender um pouco mais essa
questao... fazer uma pesquisa realmente sobre o ensino... e sobre essas dificuldades que
vocé vem sentindo... ja pensou em tentar compreender isso melhor sobre essas questoes?
PF 01: ndo... eu nunca pensei em fazer pesquisa nenhuma... porque eu nao sei fazer pesquisa
sobre isso... teria que vim alguém do ensino junto comigo pra pensar alguma coisa sobre
isso... 0 que eu fago... € intuitivo né... eu acho que € intuitivo porque eu fiz licenciatura...
entdo em algum momento 14 atrds... eu aprendi alguma coisa sobre isso... mas eu nunca
apliquei... entdo hoje o que eu faco... dentro de sala de aula... € um pouco intuitivo nesse
aspecto né... eu INVENTO coisas.. pra que eles possam... de alguma maneira... ENTENDER
0 que eu t0 falando... ndo é... entdo por exemplo... eu fui da uma aula 14 de:: forma das
moléculas... hd uns alunos da fisica... entdio como € que eu vou explicar forma das
moléculas... entdo ai eu defini... o que é ((conceito))... porque o pessoal da fisica eles... eles...
a fisica tem né... um outro... direcionamento entdo... hd alguns termos assim que eles
conhecem... entdo eu falei de tetraedro... de linear... de angulo... de trigonal plano... e entdo...

joguei... ai eles ficaram assim... ai eu peguei... umas bolas de soprar... € inventei na hora...
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saiu na hora... ai eu inventei uma atividade com aquelas bolas de soprar... € depois eu fiquei
pensando né... mesmo que eles ndo tenham entendido nada... aquela aula eles ndo iam
esquecer nunca mais... ENTENDEU? mas isso € uma intui¢do minha... uma coisa que eu faco
intuitivamente... porque eu quero olhar pra cara do sujeito... e quero... quero ver no olhar
dele... que ele pelo menos... ficou curioso de saber... o que é.. que é... aquilo... porque no
inicio... eu:: ndo via nada na cara dos meninos... eu s6 via uma grande interrogacdo né... os
meninos ficavam olhando pra mim... o que é que ((caracteristicas do docente)) t4 falando...
entdo eu quero pelo menos... que ele ouca... visualmente... o que eu t6 querendo dizer... né...
entdo mesmo que ele ndo tenha entendido... daquela aula ele ndo vai esquecer... nunca mais...
entdo essa € uma intuicdo minha... agora pesquisar....

Joao Paulo: vé né... por exemplo... pesquisar a opiniao deles... 0 que eles acharam...
tentar transformar tudo isso em dados?

PF O1: ndo... depois eu ndo fiz nenhuma avaliacdo ndo... eu... na verdade eu fago avaliagdo na
hora assim... eu pergunto... o que é que vocés acharam? deu pra entender alguma coisa? tem
mais alguma ddvida? e as:: vezes € até engracado... porque o cara fala um negocio e eu tenho
que comegar tudo de novo... e eu COMECO tudo de novo... eu paro... ¢ comeco tudo de
novo... entdo assim... mas isso € uma coisa minha... que eu faco... porque:: eu fico meio que
assim... achando que eu t6 falando pra ninguém... e isso é uma coisa que me angustia um
pouco né... € bem ruim né...

Joao Paulo: essa atividade dos baloes vocé faz em todas as disciplinas?

PF 01: o que?

Joao Paulo: essa atividade dos baldes vocé iniciou ela no curso de fisica?

PF O1: entdo... ndo essa foi uma ideia que eu tive... quando eu dei a disciplina do verdo... que
eu levei as bolas... olha aconteceu um negocio muito interessante... eu levei um modelo
molecular... e eu com o modelo na mao... eu entreguei na mao da menina... e eu disse toma...
segura o modelo... e veja né... a estrutura que havia ((nome da estrutura))... e tal ela fez assim
ndo ((caracteristica do docente)) nio quero segurar isso ndo... QUE E um brinquedo... aquilo é
um brinquedinho... entdo a menina tava tdo apavorada com tudo... que ela ndo queria nem
segurar... no modelo... e isso... me incomodou... eu falei ndo... ela ndo pode reagir dessa
forma... eu tenho que pensar em outra coisa... € foi ai.. quando eu levei as bolinhas de soprar...
ai eu dei as bolinhas na mdo dela... e disse assopra... vamos montar entao esse negocio ai...
esse tal desse ((nome da figura))... entendeu? mas foi uma coisa que eu pensei na hora... eu
ndo li nada sobre isso... assim objetivamente eu ndo fui atrds... também ndo perguntei pra

ninguém...
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Joao Paulo: legal... é:: em sua opinido né... o que poderia ser feito para melhorar a
formacao inicial desses professores de quimica que estao sendo formados aqui? vocé
acha que poderia ser feito algo pra tentar melhorar::... se precisa também né?

0s nossos? que a gente formou?

Joao Paulo: o formando?

PF 01: foi isso que eu te falei... esse grupo que formou ele é:: o reflexo desse momento da
expansdo... € a expansdo ela ndo acabou... ela continua... nés ainda ndo somos um
departamento... nés ainda ndo temos... a infra-estrutura adequada... entdo a turma seguinte...
vai ser um reflexo também dessa... dessa melhoria... dessa evolugdo que a gente vai ta
alcancando... entdo... entdo... eu ndo sei responder esta pergunta... assim... 0 que eu poderia
fazer para melhorar.. por que na verdade as coisas ainda estdo em processo... o fim ndo
chegou... se vocé quer saber ndo chegou nem no meio... a gente ainda td no inicio... vocé
entende o que eu quero dizer? eu acho que a turma que formar daqui a dez anos... vai ser
completamente diferente da turma que formou agora... isso eu tenho certeza... isso pra mim ta
claro... agora como que vai ser isso... pontualmente... eu ndo sei te dizer... né... mas vai ser um
reflexo... de uma nova infra estrutura que a primeira turma nao teve... entende?

Joao Paulo: entao a gente ja ta finalizando a entrevista... mas é:: eu s6 gostaria de saber
né... se vocé acha que eu poderia... ter perguntado alguma coisa né que eu nao
perguntei... e se vocé tem alguma coisa a acrescentar... se vocé quer acrescentar mais
alguma coisa?

Ha... é::... acho que eu quero falar um pouco daquilo que eu falei no inicio... é:: de ter chegado
aqui... achei até bem interessante sua pergunta... porque eu ja pensei nisso muitas vezes... de
ter chegado aqui... na maneira como eu cheguei... sendo da &rea técnica... e tendo me
deparado com um curso de licenciatura... € sem nenhuma infra-estrutura pra pesquisa...
pesquisa técnica... né... entdo assim... eu meio que tive que me adaptar... e fazer um pouco
essa coisa... de dar uns passos pra trés... pra poder dar varios outros pra frente... eu sempre
achei... quando eu entendi... o que era o curso de licenciatura... eu sempre achei... que a gente
devia fortalecer esse curso... € ndao desmembrar ele... como alguns outros cursos... ainda
insistem um pouco em fazer.. né... mas eu acho que aos poucos... todo mundo ta
entendendo... que essa € a melhor... saida né... em vez de ficar brigando por um bacharelado...
vamos fortalecer a licenciatura... vamos dar infra estrutura pra licenciatura... vamos:: nos
consolidar depois a gente racha... 14 na frente... quando vocé tiver de saco cheio... quando eu
tiver de saco cheio... dessa licenciatura... eu vou dizer olha gente... tchau pra vocés... porque

agora... eu s6 quero saber do bacharelado... € nio me venham com essa historia de ensino...
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mas ndo agora... eu acho que agora ia ser burrice... ai eu acho que isso... pensar dessa forma...
€ pensar o curso como um todo... né... e dentro da ideia da expansdo... que dizer... é vestir a
camisa da expansdo... ¢ assumir a expansao... ndo ir contra a ela... ou... vim pra cd... eu sou...
eu sou ... ai meu Deus...eu sou fruto dessa... ((pequena interrupgao))

Joao Paulo: se quiser acrescentar mais alguma coisa...

PF 01: ndo... entdo era isso... eu acho que assim... € eu vim pra cé... dentro da proposta da
expansdo... entdo eu tenho que... eu eu me senti... na obrigacdo de vestir essa camisa... assim...
de entender... isso assumir... TRABALHAR junto com isso...pra isso... entdo é:: por isso que
eu acho que... era a decisdo mais certa... né... mais inteligente... é:: vestir a camisa da
licenciatura mesmo... € apoiar 0 curso... € apoiar os professores da licenciatura... é:: sempre
trazer pro debate... pra discussdo... tentando entender... tentando ajudar... ndo me anulando...
ndo € isso... né... mas... de fato fortalecendo... 0 que ja existe... agora quando a gente for... pra
um departamento... que a gente conseguir a infra estrutura dos laboratérios... ai eu acho que...
naturalmente os grupos vao comegar... a:: se separar.... a se formar... e a se separar... €
comegar a trabalhar individualmente... né... e ai quem ... individualmente assim... bacharelado

ou licenciatura... acho que é uma coisa natural...

Joao Paulo: bom... vamos dar inicio a entrevista... nesse inicio eu gostaria que vocé
falasse um pouco sobre sua formacao?

PF 02: minha formacao... vou falar da graduacao, né... eu fiz uma graduacao... no caso ((nome
da licenciatura)) e ((em outro periodo fez um curso em licenciatura plena em quimica em
uma universidade)) eu terminei em ((ano de conclusdo do curso)) mas sempre no periodo
enquanto eu fazia licenciatura eu sempre dei aula... de ciéncias vamos dizer no ensino
fundamental... e de quimica no ensino médio... mesmo antes de comecar o curso de
licenciatura em quimica eu ja era professor de quimica né... durante toda a graduacdo eu
continuei sendo né... essa questdo e assim que eu terminei a graduacdo... eu fiquei um ano
dando aula em cursinhos e ensino médio... € em ((ano de ingresso no mestrado)), eu entrei no
programa ((de mestrado)) em ((periodo de ingresso e conclusdo no mestrado)) e atualmente...
além de aula eu t6 fazendo doutorado (( no nome do programa))...

Joao Paulo: vocé consegue perceber alguma relaciao entre a sua formacao inicial e essa
formacao que é dada aqui aos alunos no curso de quimica licenciatura?

PF 02: como uma relacdo entre...

Joao Paulo: sua formacao inicial...
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PF 02: aquela que eu tive e hoje? ndo tem coisa nenhuma... completamente diferente... é que
na minha época era o famoso... trés mais um né... fazia todas... ficava s trés anos fazendo
quimica... e no dltimo ano a gente ia para a faculdade de educacdo... fazia o estagio e fazia a
psicologia da aprendizagem e didética... acabou essa era a formagdo né... com... diretamente
com o ensino de ciéncias nunca vi foi sé 14 no mestrado né... praticamente ndo existia essa...
por exemplo na universidade que eu fiz ndo existia esse didlogo... esse discurso de ensino de
ciéncias né... € uma coisa que chamou atenc¢io depois por exemplo a revista quimica nova na
escola... ela foi na verdade langada em 95... eu s6 fui tomar conhecimento da existéncias dela
em 99... quando eu tava procurando para fazer mestrado e para escrever o projeto... ou seja...
meu professores em 95, 96, 97 e 98 né... foi o periodo que eu fiquei... nem se ouvia falar e
ninguém trouxe esse tipo de discussao...

Jodo Paulo: E... gostaria que vocé falasse um pouco... sobre o curso de quimica
licenciatura aqui do campus?

PF 02: o curso de licenciatura aqui do campus eu acho que ele:: em relacdo ao curso que eu
fiz ele:: melhorou muito... as mudancas foram muito vamos dizer... profundas... mexeu toda a
estrutura do curso... mas ainda:: vamos dizer isso em relacdo as disciplinas:: de cardter mais
pedagégico de educagdo dentro do curso... mas infelizmente as disciplinas ainda... vamos
dizer as disciplinas do nucleo comum elas ainda continuam idénticas né... quase ndo ha
dialogo... € hd pouquissima interacdo com as disciplinas pedagdgicas né € isso que eu sinto
né... diferente de uma outra universidade que eu vim antes de trabalhar aqui na ((nome da
universidade))... por exemplo na ((outra universidade em que o professor ja atuou)) existia
essa relacdo... bem forte em comprometimento de todos os professores do curso com a
licenciatura... os professores de quimica organica, inorganica, analitica... € a componente
curricular prética de ensino ela estava dentro dessas disciplinas do nicleo comum... nao foram
criadas disciplinas pedagdgicas com um outro professor ndo era os proprios professores que
tinham o compromisso de:: trabalhar... e tinha entdo... havia um envolvimento muito maior
né... se ndo na... ((nome da universidade)) além de ter varias disciplinas pedagdgicas... elas
recaem sempre sobre um ou dois professores... 0s demais ndo se sentem tao comprometidos
com a formacdo do professor de quimica né... entdo com a formagdo do quimico né... e ndo
com o profissional professor de quimica né...

Joao Paulo: e essa questao que ocorre aqui... vocé acha que é por conta da prépria visao
dos professores... ou o curriculo influéncia de alguma forma?

PF 02: as duas coisas... por exemplo na... vou sempre comparar da ((outra universidade em

que o professor ji atuou)) 14... também era a mesma coisa... os professores tinham o mesmo
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que os professores aqui... mas a maneira como foi elaborada o curriculo de certa maneira
obrigou os professores a se envolverem com o curso de licenciatura... que na carga hordria
todos os professores tinham 14 por exemplo quinze horas... na disciplina especifica deles...
fazer a relacdo... com:: o ensino de quimica... naquela questdao com o ensino médio... eles
eram obrigados a fazer isso... pelo préprio curriculo... entio mesmo os professores que ndo
tinham esse movimento eles foram obrigados... por questdo de td em um curso de
licenciatura... agora aqui na ((nome da universidade))... mesmo tendo o curriculo... ha
professores das disciplinas... hd também nao vou colocar todo mundo... hd professores das
disciplinas bésicas... que tem envolvimento muito grande... mas ndo por conta do curriculo...
por conta da prépria formacdo... do interesse... do envolvimento... nessas questdes... mas o
préprio curriculo ele nao favorece né... porque nele ha uma... vamos dizer... uma separagao
entre os disciplinas da drea pedagdgica... inclusive com as disciplinas que s@o ofertadas pelo
departamento de educagdo e com os das disciplinas de quimica né... ou seja... hé trés nicleos
diferentes que nao dialogam...ndo existe didlogo entre eles... muitos professores do nicleo de
quimica com os do nicleo de ensino de quimica que tdo no mesmo departamento... ha pouca
interacdo enquanto disciplina... e com a faculdade de educacdo € mais distante ainda
né...como eu me vejo da drea de ((area de atuacdo do professor))... eu ndo tenho didlogo
nenhum com os professores da drea de educagdo... td muito distante ainda... talvez a propria
estrutura do curso do curriculo que ndo facilita essas atividades em conjunto né...

Joao Paulo: e o didlogo com outros professores da propria quimica também?

PF 02: ndo existe... porque eu meio que usei um artificio no curso que foi no ((disciplina
ministrada pelo docente)) que tem 14 que os alunos tinham que fazer um trabalho ((dentro da
disciplina ministrada pelo docente)) e eu aproveitei para trazer os professores ((de outras
disciplinas de quimica)) para eles orientarem os alunos... no ((trabalho)) que pensasse sobre as
atividades de ensino e aprendizagem... foi uma maneira de... dos professores se envolverem...
mas ndo t4 no curriculo... foi por voltar o meio de fazer... e olhe que a gente conseguiu trazer
varios professores pra bem préximo e se envolverem né... eu espero que agora na nova grade
na disciplina que foi criada pesquisa em ensino de quimica I e pesquisa em ensino de quimica
II... que isso isso facilite essa aproximacdo maior ainda... mas o ideal seria na componente
curricular prética de ensino... dentro das disciplinas bésicas... eu vejo como uma maneira...
Joao Paulo: mas houve algum tipo de resisténcia?

PF 02: ndo... no inicio houve... isso foi obvio né... mas tinha do outro lado uma contrapartida
nossa de auxiliar os professores a... 0 que fazer nessas quinze horas... ha entdo vocé vai fazer

andlise de livro didético... vocé ndo ensina quimica organica veja a quimica organica que vocé
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ensina... com a quimica organica que td no livro de... ensino médio... ou de fisico-quimica...
que esse professores tem um conhecimento muito profundo sobre os conceitos... eles
conseguem perceber quando hd erros conceituais bem mais facil que a gente né... vamos pegar
por exemplo o caso do professor ((um professor do curso)) quando ele comegou a orientar no
trabalho ((trabalho desenvolvido na disciplina)) que coisas que pra gente passa batido... a
questdo de ((nome dos conceitos)) hd uma confusdo muito grande... inclusive nos livros do
ensino superior e principalmente nos livros do ensino médio... entdo... eles conseguem porque
eles tem conhecimento profundo sobre a coisa... mas € uma maneira de eles... ndo hd essa
conversa... esse didlogo que eles é que ter que fazer esse caminho 14 no ensino médio e no
livro didético isso passaria batido... né... entdo é uma questdo que eu acho importante né...
mas acho que essa é mais uma questdo... de uma vontade minha... da minha prépria
experiéncia ja de... de terceira universidade da formacao de professores simplesmente porque
aquelas experiéncias que a gente acha que... que acha ndo... que quando da certo... e tem que
convencer os professores né... € a vantagem aqui... vamos dizer no campus de ((nome do
campus)) os professores... todos sdo... relativamente novos no magistério... entdo ainda ta...
tdo comecando ter a cabeca aberta pra coisas novas e colocar...eu acho que isso... em ((outro
curso de quimica licenciatura vinculado a universidade)) ndo seria possivel... pouco que eu
conheco 14 acho dificilmente... haveria esse envolvimento...

Joao Paulo: mas vocé acha que depois desse trabalho eles estao mais acessiveis a buscar
um trabalho articulado entre... por exemplo... uma disciplina cientifica... técnico
cientifica... que ele ministra e a disciplina da area de ensino? vocé acha que?

PF 02: alguns sim... alguns sim... pode dizer que a grande maioria houve um interesse... um
interesse muito grande de... tanto até de querer novos trabalhos... orientar novos trabalhos...
até da tal disponibilidade... para alguns trabalhar nesse perspectiva de ensino de quimica...
ensino de ciéncias... eles descobriram falhas na proépria... disciplinas deles... ou seja tava um::
trabalhando reforcando erros conceituais que ndo se tava se percebendo... € a proprio
envolvimento na orientacdo do trabalho ((desenvolvido na disciplina)) que tava versando
sobre um conceito que eles mesmo tava trabalhando... se tem que fazer uma préprio alto
avaliacdo da sua... da sua aula... que eles tava trabalhando... um caso bem tipo foi por
exemplo ((de dois professores do curso))... que eles avaliaram a propria disciplina na
questao... NO processo...

Joao Paulo: como é que vocé ver... o curriculo de quimica... existe algum ponto além

disso que vocé falou... existe algum ponto que vocé ache que deve ser modificado
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melhorado enfim... nas préprias disciplinas didatico pedagégicas? nos proprios estagios?
como € vocé vé a participacao deles?

PF 02: a::... eu acho que essa do estdgio... comegar logo na metade do curso é um grande
avango... os alunos se envolverem na escola... talvez na grade eu acho que precise ainda
uma... maneiras de:: aproximar mais as disciplinas... vamos dizer as do nucleo especifico com
as do nucleo das disciplinas pedagdgicas... elas estdo muito afastadas... existe pouco... existe
nenhum didlogo...entre as disciplinas especificas e as disciplinas pedagogicas, estdo muito
distante ainda... € a maneira como elas foram feitas e as proprias ementas elas ndo contribuem
né... entdo precisariam de uma mudanca maior (maior mudanca)...

Joao Paulo: E com relacao a essas disciplinas técnico cientifica... que contribuiciao vocé
acha que ela ta oferecendo aos alunos? pra sua formacao?

PF 02: pegando até a prépria realidade do aluno que a gente recebe aqui... que eles t€ém até
uma formacdo... vamos dizer... muito deficiente... vamos dizer até:: defici€ncias conceituais
enormes... € geralmente sdo nas disciplinas técnico cientificas ou pedagdgicas... que eles
comegam a se:: perceber... aonde estdo os... vamos dizer... as maiores deficiéncias...que hora
que eles comecam a trabalhar com as concepgdes alternativas... que eles mesmo sdo
portadores de concepgdes alternativas... que eles tem erro conceituais muito grandes... € ai nas
disciplinas como de ((nome das disciplinas))... que eles comecam a perceber da onde vem
esse erro conceitual... entdo... estd fazendo eles refletirem e até... superarem essas
dificuldades... s6 que quando eles comegar a se dar conta disso... ja estdo quase na metade do
curso... € muitas vezes € um pouco tarde... s6 que levar essa disciplina para o inicio do curso...
eles ndo teriam maturidade suficiente para perceberem esses problemas né... uma vez seria
interessante ja na disciplina vamo dizer de quimica geral... o préprio professor ter nocdes
dessas dificuldades... dessas deficiéncias... dessas concepcdes alternativas... e comecar a
trabalhar a partir delas... para tentar superar logo nessa disciplina né... claro que o curso... 0
curriculo ele deu um salto muito grande quando comegou a pensar em fundamentos de fisico
quimica... fundamentos de quimica orgénica... foi justamente pra:: trabalhar essas questoes
fundamentais né... como ela ainda nunca tem um processo ainda... ndo tem como avaliar...
mas... acho que ja € caminho né...

Jodo Paulo: E:: no ano passado teve a primeira turma que saiu... os primeiros egressos
do curso de quimica... como seria o perfil desses alunos? vocé acha que é um perfil mais
pra docéncia? ou um perfil mais com relacao a pesquisa? ou um perfil mais com relacao
a uma area técnica mesmo a um trabalho de laboratério... como é que vocé ver esse

perfil dos alunos ai que concluiram o curso?
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PF 02: hd acho que eles sairam com um perfil de... apesar de todas as dificuldades que
passaram durante o curso... eles sairam com um perfil de licenciados mesmo... né... porque
quem realmente quis... por exemplo... o estar na sala de aula e ser professor... eles tiveram
uma... ndo vamos dizer excelente... mas uma 6tima formacao... acho que nao fica aquém de
nenhum curso de licenciatura em quimica do pais... eles tiveram na medida do possivel uma
formacdo com tudo aquilo que ha de van guarda e de proposta em ensino de quimica aqui no
pais... agora por questdes de realidade... do préprio estado... da secretdria de educagdo e de
contratagdo de professores... a maioria deles... terminou o curso e... ndo consegue colocacao
no mercado de trabalho... apesar de haver uma deficiéncia enorme de professores com
formacdo na regido... entdo... eles acabam por... propria questdo de sobrevivéncia
procurando... outros caminhos né, infelizmente né... da d4 dos que eu conheci né...

Joao Paulo: dentro das atividades que vem sendo desenvolvidas aqui no curso...
atividades de extensao... de pesquisa... ensino... as proprias atividades do pibid...pibix...
propria ocmea... vocé gostaria de destacar alguma atividade... vocé percebe alguma
articulacio entre a pesquisa... 0 ensino... € a extensao... ou entre ensino e pesquisa...
como vocé ver essas questoes?

PF 02: bom vamos dizer da minha atividade... bom no préprio dia de trabalho ele ndo tem
como separar ensino pesquisa € extensdo né... trabalhar... uma ta diretamente atrelada com a
outra né... por exemplo...trabalho com um projeto de extensdo que € formacdo inicial e
continuada de professores de quimica... bom isso envolve dois alunos bolsistas... que eles
trabalham diretamente... com um professor... infelizmente s6 um né... mas gostaria que fosse
dez ou doze né... mas s6 tem um que concordou de trabalhar e aceitar e com esse professor
ainda tem seis alunos em estdgio supervisionado né...entdo tem atrelado o ensino... a pesquisa
que a gente faz com os professores e a extensdo... porque envolve a outra escola e isso € um
deles né... o outro que o... vamos dizer o... ciéncias sobre rodas... que € o busao da ciéncia
né... ainda em fase de implementacao... mas ele pretende trabalhar direto a extensdo... a gente
pretende atrelar vadrios... projetos de estdgio e da educacdo ndo formal né...
((incompreensivel))... né... ai tem varios alunos... que irdo fazer estigio e se envolver em
educagdo nao formal em vérias comunidades e pode abrir varios caminhos... onde a gente
pretende também futuramente trabalhar com:: mestrado em ensino de ciéncias... trabalhando
com educacdo ndo formal né... com espagcos ndo formais em ci€ncias né... entdo a gente
pretende trabalhar com pesquisa também a nivel de... mestrado... doutorado... nesse sentido
né... mas sdo todos projetos ainda né... e existe essa possibilidade muito grande... sem contar

que tem outro ainda... o quimica também cultura... chamado a quimica com teatro né... que €
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um outro projeto de extensdo que se envolve os alunos né... e que ficamos sabemos né do...
que a hoje até pesquisa em ensino de ciéncias em nivel de mestrado e doutorado que envolve
a questdo do cinema... do teatro... no ensino de ciéncias né... entdo ha a possibilidade... por
enquanto € de extensdao né... mas ha a possibilidade de virar:: pesquisa também ainda né...
futuramente né...

Joao Paulo: com esse projeto ha articulacio com outros professores?

PF 02: hd o ciéncias sobre rodas sim... esse envolve quase todos os professores... todos os
professores do nicleo de quimica... fisica... geografia... biologia e matemaética... Entdo ele ta
com 16 professores nesse projeto né... e vai envolver basicamente mais de 50 alunos... em
vérios projetos de... a gente pretende fazer vérios projetos de ensino né... o proprio estidgio
deles é acesso que o campo que facilita... € entdo ta vivendo né... espacos ndo formais né... de
ensino de ciéncias...

Joao Paulo: vocé vé alguma relacio entre a sua formacao... a formacao dos professores
de quimica do niicleo... e a formacao dos professores da educacio basica... existe alguma
relacio... alguma proximidade?

PF 02: na minha formacdo com os professores do ntcleo... ela foi muito semelhante...
estudava na mesma época e geralmente isso era.. 0s mesmos professores... na mesma
universidade tinha o mesmo estilo de professores né... agora quando se diz da educagdo
basica... os que td formando ou os que ja foram formados?

Joao Paulo: os que ja foram formados...

PF 02: € isso tem... eles tem um modelo bem tradicional...e a tendéncias natural... a gente com
€... vamos dizer... nos tornarmos professores do mesmo jeito que os nosso professores nos
ensinaram né... isso € uma tendéncia natural né... mesmo que vocé aprenda em disciplinas
como metodologia e de didética... ser diferente... com uma abordagem diferente... a
tendéncias natural € vocé é... repetir o mesmo padrdes dos seus professores né... entdao
analisando essa questdo ndo hd interferéncia... ela é muito semelhante... e talvez na
universidade que € o campo que deveria ser diferente € o mais tradicional de todos né... isso
contribui nessa questdo né... fala-se em trabalhar com projetos... mas os alunos nunca
vivenciam... trabalhar com projetos... ha vai ter que trabalhar naquela escola... vai ter que
trabalhar com projeto... mas na sua propria formagdo eles ndo vivenciaram o curso com
projetos... hd ndo ser fazer projetinho... vamos dizer... dificilmente vocé vé um professor
trabalhar uma disciplina com projetos... e € exigido uma questdo né... hd uma tendéncia do
professor copia no quadro e explicar a matéria... essa € a tendéncia natural... que vai repetir 14

fora né...
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Joao Paulo: como é que vocé vé o pibid né... qual sua opiniao sobre o pibid... sobre essa
iniciacio a docéncia?

PF 02: E acho que o pibid é:: fundamental nesse questdo... primeiro de ter um envolvimento
maior da comunidade externa a universidade né... que ela envolve convénio com escolas...
com professores e outra € ser articulado com os alunos em formacao... entdo... o pibid € um
campo muito amplo de se trabalhar ensino... pesquisa e extensdo... mas... acho que ainda
falta...vamos dizer em questdo aqui da:: ((nome da universidade)) e de outras universidades
que eu conheco do pibid... ainda falta amadurecer muito ainda... eu acho que ta faltando... até
a gente aprender melhor como trabalhar com essa questao né... eu vejo muitos professores que
recebem um monte de bolsa... € ndo sabe o que fazer com tanto trabalho... por outro lado e
entdo... a grande reclamacgao € essa articulagdo e envolvimento dos professores da educacao
basica né... que muitas vezes... a universidade chega aqui de receita pronta... ndo conhece a
realidade... que possa mudar... entdo ainda falta essa aproximagdo... tem que ser mais pensada
e tem que refletir sobre esses... dois primeiros anos e repensar uma essa série de agdes pra
tentar... melhorar né...

Joao Paulo: Essa distancia assim... o0 que vocé acha que ocorre esse distanciamento todo
ainda entre a universidade e os proprios professores da universidade e da educacao
basica?

PF 02: dessa... ndo talvez € uma questao que muitas vezes o professor da universidade ja vem
com um:: uma ideia de detentora do saber né...e:: ja tem muitas vezes uma... concep¢ao do
porque que ndo da certo e muitas vezes sem conhecer o contexto né... da realidade daquela
escola...toda problemdtica da regido... o que leva aquilo sem... sem o conhecimento profundo
da realidade... da escola... e essas muitas vezes... muitas vezes essa aproximacao € feita numa
via de mao dnica né... ndo hd uma... um trabalho no sentido que o professor da educacao
bdsica tem muito a contribuir e a colaborar com a prépria universidade... muita gente acha que
ndo... sé que tem... vamos dizer... conhecimento... que sabe... € 0 pessoal vem aqui s6 para
aprender... muitas vezes a gente aprende muito indo para a escola... eles tem muito a nos
ensinar... muitas vezes falta essa realidade de se colocar como aprendiz nessa relagdo... de
valorizar... por mais que eu tenha... vamos dizer... ressalva... que ndo concorde... eu respeito o
trabalho daquele professor que td anos e anos naquela escola isolado... sozinho... afastado...
sem aquela questdo... do respeito a propria questdo que ele construiu la... mas sem tentar...
vamos dizer... mostrar que o outro é melhor... tem que levar o professor a enxergar dessa
maneira né... eu acho que isso falta e talvez essa € uma dificuldade que eu tenho que... eu

tenho de colocar... de fazer essa aproximacao né...
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Joao Paulo: esses alunos que estao ingressando agora na pos-graduacio... como vocé vé
isso? tem alguns alunos ingressando na pés-graduacao né... é:: qual a importancia que
vocé atribui nisso... tanto na pés-graduacao em quimica como e ensino de ciéncias...
ensino de quimica?

PF 02: é quase uma caminho natural... termina graduagdo vai para pds-graduagdo... o que eu
particularmente nao concordo muito... acho que... ha algumas 4rea que o licenciado deveria
pelo menos trabalhar um ano... dois... conhecer a realidade para depois fazer uma pos-
graduagdo na drea de ensino né... mas... j& vem da propria estrutura de educagdo publica no
estado... acaba meio que desanimando... entdo os alunos mesmo antes de terminar o curso eles
J4 estdao pensando alternativas que ndo seja a educagdo bdsica né... e entdo o mestrado... o
doutorado é um caminho normal né... € como os nossos alunos aqui... apesar de todas as
dificuldades... eles tem uma formacao... ndo vou dizer nem:: melhor... nem pior que muitas
universidades publicas do pais... entdo eles estdo em igualdade de condi¢des de concorrer em
vdrios programas né... naturalmente né...

Joao Paulo: com relacio a essa questao do aluno... tad no meio do curso e nao tem essa
vontade de ser professor por exemplo... da educacao basica... vocé acha que os trabalhos
com essas disciplinas... principalmente da pratica pedagégica... metodologias para o
ensino de quimica... instrumentacio... elas contribuem de alguma forma pra...pelo
menos que o aluno... ele esteja motivado a buscar...

PF 02: eu acho que ele... eu acho que os alunos... bem tem vdrios tipos de alunos... tem
aqueles tipos de alunos que:: nos primeiros semestres eles ja se identificam com o curso... €
1sso que eu quero... € isso que eu vou fazer...€ isso ai... e tem alunos que sé vao se identificar
com o curso 14 nos anos finais do curso... até hoje... até estava conversando com uma aluna
aqui que tava no sexto ou sétimo semestre e até estava elogiando ela... que o salto que ela deu
esse semestre... que ela ja fez uma disciplina comigo... € ja reprovou... o salto que ela deu...
ela falou... ndo professor foi que eu... agora que eu resolvi que € isso que eu quero fazer...
entendeu? ficou trés anos no curso sem ter certeza né... entdo... € questdo da prdpria
maturidade do aluno... tem alunos que se identificam cedo... uns no final do curso e os que
nido se identificam em momento nenhum... tanto que esse quando terminar o curso vao
procurar outra coisa... fazer outro curso... isso € normal em qualquer local né... olha
geralmente onde que eu percebo que os alunos se identificam muito com o curso... € durante o
estagio supervisionado... eles vao para sala de aula... eles vao para escola... e ai... sente que
o0... tenta novas abordagens... o que funciona e nao funciona... reflexdo sobre o porqué que nao

funcionou... ou replanejar... onde que eles conseguem... olha € isso que eu quero td gostando...
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ou issO eu ndo quero para mim... de jeito nenhum... essas questdes... nota que eles realmente...
ou se identificam ou .... ele tem certeza no que querem né... € geralmente no estdgio mesmo
né... isso fica muito marcante pelo depoimento dos alunos no relatério né... eles deixam isso
muito claro né... acho que é a hora que eles... o estdgio € 0 momento que eles vao... tem que
ser professor durante um periodo 14... relativamente longo agora né... entdo eles conseguem
vivenciar praticamente durante dois anos né... a realidade da escola... de testar e questoes...
passar por toda aquela problematica da escola né... inclusive desanimam... e depois vao 14 e
conseguem superar aquele problema né... isso acaba se tornando uma vitéria pra eles... ou
uma desilusdo completa como € um caso de alunos que... 6... 1SS0 eu ndo quero para mim
nunca... prefiro morrer de fome do que ir para sala de aula... mas... também eles fica... fica
muito claro né...

Joao Paulo: e essa disciplina... vocé acha que vem contribuindo para a formacao do
perfil do professor?

PF 02: vem... isso é muito interessante né...o Unico problema € que sdao muitos alunos...
fazendo estdgio para poucos professores orientadores né... isso € uma questao de... botar 50
alunos em sala de aula e um s6 professor coordenador de estdgio € complicado né... vocé€ nao
tem como fazer esse... acompanhamento muito préximo do aluno né... dificilmente consegue
ir para a escola acompanhar todos os alunos...

Joao Paulo: todos os estagiarios sao orientados s6 por... quem ministra a disciplina do
estagio?

PF 02: é... também uma dificuldade de montar uma comissao de estagio né... tem pouca gente
na drea... ha pouco envolvimento dos professores da educagdo basica né... dessa questdao da
importancia dele como colaborador na formacdo dos professores... percebe isso é... da para
contar nos dedos aqueles que realmente contribuem né... a grande maioria € como o restante
do pais né... o estagidrio € o momento de descansar... relaxar né... e a gente até entende pela
sobrecarga que esse professor tem né... e o estagidrio € mais uma... uma carga a mais e entao
ele acaba meio que relaxando né...

Joao Paulo: durante os estagios nao ocorre uma maior aproximacao desses professores?
PF 02: com alguns...

Joao Paulo: consegue fazer algum trabalho... algum tipo de atividades com eles?

PF 02: alguns sim... alguns até... vamos dizer até... recebe bem alguns estagidrios pode trazer
novidades... alguns até participam junto...0o que o estagidrio faz naquela turma entdo... as
unidades eles tentam aplicar nas outras turmas entdo porque acharam interessante... mas a

grande maioria o... nem que saber o que o estagiario fez né... entdo ha um distanciamento total
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né... entdo quando eu vou em algumas escolas... os professores de quimica saem por uma
outra porta...eu ndo sei porque mas... eu nunca vou ld nem pra...

Joao Paulo: ok. vocé acha que pode ser feito algo pra melhorar a formacao desses alunos
do curso de quimica.. o que vocé acha? que poderia ser feito pra melhorar essa
formacao inicial?

PF 02: curto prazo... hd eu acho que a gente t4 no caminho... do proprio amadurecimento... do
préprio nucleo de quimica é muito novo né... entdo ha:: muitas vezes... pelo fato de ser novo é
muito aberto a... novas propostas né... entdlo had um envolvimento muito grande dos
professores... acho até na mudanga do proprio projeto pedagdgico... a mudancga ela foi... foi
muito significativa né... e para a gente permite passos maiores € mudangas maiores né... acho
que no momento a gente tem que, ja foi feita as mudangas né... ja foi planejado agora € avaliar
como que elas vao funcionar na prética né... acho que um primeiro passo foi dado e eu acho
que na propria desenho da estrutura do curso né... os alunos tem uma formacao melhor ainda
do que eles ja tinham né... disso eu ndo tenho divida nenhuma... mas € aquilo que colocar
né... ndo adianta ter uma grade... nem é grade é matriz curricular perfeita se os professores
que vao trabalhar nessa... ndo se envolverem no ensino afundo né... se nao tiver clareza... que
depende muito mais do perfil dos professores que estdo trabalhando nessa matriz né...

Joao Paulo: é:: esses alunos que tao chegando la para ministrar a aula... vocé acha que...
tudo bem que as concepcoes do ser professor tem... vio sendo reproduzidas... tudo bem
tal... como os professores ensinaram... mas vocé acha que ha uma tendéncia desses
alunos que foram formados a reproduzir tudo isso... vivenciado pelos seus professores...
ou vocé acha que eles ja conseguem implementar algumas mudancas na sua pratica...
eles tem essa perspectiva de buscar se atualizar?

PF 02: é:: ... eles ja vem nessa questdo bem de... se coloca numa certa autonomia que eles tem
para fazer isso t4 bem claro dentro da sala enquanto professores... agora a formacao... vamos
dizer... na universidade agora estar apenas iniciando né... e 14 fora ta cada dia:: é um contexto
diferente e proposta diferente e vai depender também de... vamos dizer de... quem geréncia a
educagdo publica de como acompanham... pois os alunos acabam cheio de ideias mas chagam
no local e ndo conseguem executar nenhuma... um ano ou dois... eles acabam entrando
normalmente naquele ciclo vicioso e faz como os outros estdo fazendo né... entdo a mudanga
geral de toda uma estrutura da educacdo... isso pro aluno funcionar com um novo perfil e o
alunos chega na sala de aula... a escola td ainda 14 10... 20 anos atrasadas... entdo ele acaba
sendo um estranho no ninho né... tem ideias... tem propostas... mas nao consegue polas em

prética né... entdo a tendéncia natural € que acabe desanimando né...
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Joao Paulo: alguns desses alunos... ja lhe procurou para falar sobre alguma questio...
algum problema que ele venha enfrentando... se existe ainda algum ainda em sala de
aula?

PF 02: ja... tem essa procura do que vai fazer... se vai sair concurso...

Joao Paulo: a questio do desenvolvimento pessoal também né... vocé acha que eu
poderia ter perguntado algo que eu nao perguntei ainda... ou quer acrescentar mais
alguma coisa?

PF 02: é toda uma questdo a:: quando a gente discute a formacgao de professores de quimica...
que temos aqui no campus ndo pode esquecer que td dentro de uma:: conjuntura mais global
né... de vamos dizer... até dentro do proprio estado né... que ndo ha... ndo ta claro né qual € a
politica de estado para a educacdo basica e principalmente no ensino médio... eu nao vejo
isso... eu ndo vejo o governo de estado da secretaria de educacdo na proposta clara... qual € o
papel do ensino médio no estado de ((estado do nordeste)) e td meio que... perdido... os
professores ndo tem claro... os proprios gestores... das escolas eles ndo tem claro isso... isso
fica claro na... maneira como:: a educagado bdsica ela € gerida nas escolas... se faz porque tem
que fazer... porque 14 se faz assim... mas nio existe um rumo... um norte... nao existe... vamos
dizer metas no estado... se voc€ pega num pais também... e também nao pode esquecer que a
formacdo do professor td dentro de um contexto de pais né... que hd um investimento e uma
preocupacdo muito grande né... mas ainda t4 descobrindo... ainda essas questdes e:: num
momento global né... internacional né... de a educacao ela entrou num processo de crise né... e
t4 no momento de buscar... e td dentro de um paradigma bem que vivendo num momento de
crise né... na educacdo e na formacdo do professor né... ele ndo td claro... td indo um
pouquinho disfar¢ado... visualizado... o futuro ndo td bem claro até onde vai né... até da
propria sociedade que entrou numa de crise né... do que se quer? o que se busca né? acho que

t4 num momento bem de uma revolucao ai bem kuhniana mesmo...

Joao Paulo: bom ... vamos da inicio entao a entrevista né ... é::: professor ... vocé poderia
falar um pouco sobre a sua formac¢ao?

PF 03: minha formacdo... eu sou... graduado em bacharelado de quimica... ((por uma
universidade))... em ((estado onde a universidade € localizada))... com mestrado em quimica
((area de conhecimento da Quimica))... pela ((universidade)) de ((cidade do interior)) e
doutorado também... trabalhei... bastante... tempo no ensino médio dez anos... dando aula... no
ensino médio... em escolas particulares e publicas de ((dois estados brasileiro))... e...

finalmente estou aqui... no campus ((nome do campus))...
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Joao Paulo: éh:: sua formacao inicial... vocé... observa alguma relacio... entre a sua
formacao inicial... e:: a formacido que... esses meninos tio tendo aqui no curso de
licenciatura em quimica... vocé observa alguma... relacio... semelhanca?

PF 03: éh:: alguma coisa... especificamente na parte... como eu sou um bacharel ndo sou um
licenciado... éh:: eu vejo uma certa semelhanca nas... matérias... que ndo sdo... de educacio...
t4... entdo... eles tdo tendo uma formacao... muito semelhante a que eu tive... de bacharel... e::
quanto a... parte de... educagdo... como eu ndo tive eu ndo... ndo... ndo comparo né... nao
posso comparar... com a minha formagao...td... mas acredito que a formacao seja... seja boa...
e... pela prética que eu tenho... e:: além de tudo... € o caminho...

Joao Paulo: vocé poderia... falar um pouquinho sobre o curso de licenciatura em
quimica... aqui... no campus...

PF 03: bom... especificamente o curso... ele... ele € voltado para uma formagao de...
licenciados em quimica né... onde a intencdo € suprir... né... ah:::.... a demanda de... de
profissionais na drea... principalmente no estado... mas em todo Brasil... ta... essa defasagem
né... e visa formar professores né... professores de qualidade... professores com uma... visao...
critica... que sejam... empenhados a mudar a realidade... da educagdo... acho que... que essa é
uma caracteristica do nosso curso... formar bons profissionais... profissionais criticos e::
competentes...

Joao Paulo: vocé ver algum ponto positivo? algum ponto negativo?

PF 03: bom... negativo €h:: todo curso que... que estd no seu inicio...

tem... tem ajustes né... entdo a gente vai aprendendo... por mais que a gente traga a bagagem
de outros cursos a gente... tem uma realidade diferente... o nosso publico € diferente... e isso
influencia... né... ah:: nossa vivéncia aqui € diferente de outros lugares... entdo a gente... éh::
vai ter que sempre... caminhar e voltar... ver o que ta... precisando o que td bom o que nio t4...
e fazer essas... €h:: esses... éh:: acertos... entdo esse seria um ponto negativo né... que como
todo curso de inicio tem... € 0 ponto positivo eu acho que o corpo docente muito empenhado...
todo mundo comprometido ai com a: educagdo...

Joao Paulo: vocé falou ai... em formar... professores... de qualidade... como seria esse
professor com uma qualidade melhor? como vocé ver esse professor?

PF 03: éh:: eu acredito... acredito... no... éh:: eu acredito que... exista professores que...
aquelas pessoas que estdo como professores... ndo sdo professores... entdo esses dai ndo sdo
empenhados... e acredito que a gente quer... formar professor... ou seja... o profissional
realmente... €h:: capacitado... € que tenha vontade de mudar a realidade atual da educacio...

isso seria um bom professor... professor critico... professor que entende os problemas e tenta...
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resolve-los... por metodologias né... mudando metodologia... mudando até o seu proprio
conceito... entdo esse ai seria o profissional que a gente quer... que a gente quer formar...
profissional que realmente... seja empenhado a ser professor.. nao estd como professor...

Joao Paulo: éh:: como é que vocé vé a grade curricular do curso de quimica?

PF 03: bom... ah:: nossa grade atual... eu acredito que ela tem... uma caracteristica... mais
pra... bacharel... do que pra licenciado né... fora as matérias de licenciatura... as matérias de
de... que nao sao de educacdo... elas tdo voltadas mais pro bacharel... elas tdo... sdo até um
pouco pesadas né... pra aluno licenciando... eu acredito que sd3o um pouco pesadas... € as
pedagégicas eu acho que precisa... realmente a gente... rever... € um dos pontos que a gente
precisa rever pra... pra poder fazer um curso... com a nossa cara... acho que a gente ta
precisando inverter isso ai... precisando parar e olhar novamente pra esse lado...

Joao Paulo: e esse fato das disciplinas ter mais o foco do bacharelado... ai vocé ta
lecionando no curso de licenciatura... ndo seria um ponto negativo?

PF 03: ndo porque eu falo o seguinte... €h:: pra vocé dar aula vocé tem que saber... td e todo
conhecimento é bem vindo... entdo se vocé€ sabe... vocé sabe dar aula... se vocé saber o
conteddo vocé vai saber dar aula também... ¢ um ponto a mais pra vocé comecar sua carreira
de... do magistério né... entdo... apesar de... de estd voltado pro bacharel... eu acho que ele tem
que sair como licenciando... mas principalmente como quimico... € ai tanto faz ser bacharel ou
licenciado... € como quimico ele deve conhecer né... o conteudo ah:: ser ministrado... eu acho
que so... esse seria um ponto positivo né... positivo inclusive...

Joao Paulo: Sobre essas disciplinas de... da licenciatura mesmo... de pratica
pedagdgica... sobre os proprios estagios... qual é sua opiniao?

PF 03: éh:: acredito que a gente precisa melhorar muito ah:: prética... principalmente nos
estagios... um acompanhamento realmente efetivo... dos estagidrios né... e por diversas razdes
a gente ndo... ndo faz eficientemente né... éh:: ou seja... por que a gente tem muitos alunos
numa sala e ndo da pra voce ir aos colégios... o hordrio pra discutir com eles € escasso... entdo
nessa parte € o ponto negativo que a gente precisa melhorar isso ai... ou seja... o
acompanhamento na fase inicial do licenciando... € muito importante... entdo... isso ai a gente
precisa melhorar e muito... e urgentemente...

Joao Paulo: éh:: com relacao as disciplinas... as disciplinas técnico cientificas né... como
€ que vocé ver... a participacao delas no curriculo?

PF 03: disciplina técnico cientifica?

Joao Paulo: a disciplina da quimica inorganica... quimica organica né...
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PF 03: a participacdo delas no curriculo? como eu falei € fundamental né... por que todo... éh::
formagdo dos professores tanto da educagdo bdésica... no ensino médio... ela é... necessita
desse conhecimentos basicos né... ndo que a gente va aprofundar isso no ensino médio... mas
vocé precisa de subsidios pra poder explicar melhor... né... para no ensino médio por
exemplo... para que o aluno ndo tenha ddvida daquilo... e passar de uma maneira mais
experiente e mais... mais facil pra ele entender... pra isso vocé precisa desses conhecimentos...
entdo essas disciplinas ai sao fundamentais e elas bem feitas... principalmente...

Joao Paulo: como é que vocé ver esse aluno... o egresso do curso né... ja ((foi formada)) a
primeira turma... no periodo passado... como é que vocé ver o perfil desse egresso? qual
o perfil né... que tem sido construido aqui no campus?

PF 03: Bom... éh:: nesse quesito... posso falar pouco... por que estou a pouco tempo no
campus... eu td... nem a dois anos... entdo essa turma que passou... eu nao acompanhei... eu
peguei o final... na realidade eu praticamente ndo peguei né... eu acho que um ou outro fez
uma matéria optativa comigo... éh:: mais... efetivamente da turma que... eu t6 acompanhando
né... que ta no terceiro semestre... €h: eu vejo que... eles ndo tem perfil pra educacdo... ndo
tém perfil para licenciatura... apesar de fazerem um curso de licenciatura eles ndo tém esse
perfil... ndo foi despertado neles...

Joao Paulo: alunos que entraram?

PF 03: alunos que entraram... eu falei por que o pessoal que saiu eu ndo tive um
acompanhamento... entdo eu ndo posso falar ta... mas nesse pessoal que entrou eles nao t€ém
esse perfil ainda né... talvez seja porque a licenciatura ela nao € valorizada... nunca foi
valorizada... mas eles ndo entram com esse perfil... entdo cabe a nés despertar isso neles... isso
¢ fundamental...

Joao Paulo: mas... éh:: pelo pouco que vocé conheceu esses egressos né... vocé acha que
eles tétm um perfil mais voltado... a licenciatura... a pesquisa... ou alguma atividade
técnica... alguma atividade de laboratério?

PF 03: Entdo éh:: do perfil do pessoal que saiu dos poucos que eu conheci... éh:: eles tém
um... t€m mais perfil de pesquisa... pesquisa... pouquissimos querem seguir a carreira
académica... a carreira... de licenciando no ensino médio... entdo... em geral... sdo... eles t€ém
em mente pesquisa € 0 magistério superior...

Joao Paulo: éh:: dentre essas atividades... que vem sendo desenvolvida aqui no curso...
atividades como pibix... pibid... ocmea... em fim... como é que vocé vé o papel do ensino...
da pesquisa e da extensao? vocé acha que... ensino... pesquisa e extensdo... tdo

caminhando juntos... ta sendo trabalhado de forma separada... como é que vocé vé isso?
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PF 03: nunca foi trabalhado junto né...éh:: praticamente impossivel... um profissional
conseguir trabalhar nessas trés dreas a0 mesmo tempo...né pesquisa ensino e extensao... entdo
vocé pode conciliar... o ensino com a pesquisa... 0O ensino com a extensao... mas os trés de
uma vez sO éh:: uma sobrecarga muito grande para o profissional... certo... mas acredito que
aqui no campus todo... todo mundo de uma maneira ou outra faz... um... pelo menos... dois...
ou pesquisa € ensino... ou ensino e extensdo... mas os trés € muito dificil da gente trabalhar...
ha um limite pra o professor né... também nao consegue... td mais... no campus em geral... tem
sempre alguém fazendo extensdo... pesquisa € claro... extensdo... e ensino que € o (dar aula )...
Joao Paulo: dentre as atividades vocé destacaria alguma?

PF 03: eu destaco aqui no campus éh:: a extensdo... a extensdo principalmente o nucleo de
quimica ele € bastante envolvido com a extensdo... ndo s6 os professores da drea de... de
educagdo... como todos os outros professores também estdo envolvidos nessa parte de
extensdo... eu acho que... € um ponto positivo para o curso...

Joao Paulo: a iniciacao cientifica... como é que vocé vé ela?

PF 03: éh::: bom... todos profissionais aqui do curso sdo... capacitados né... pra... para serem
pesquisadores... e todos trabalham ai com alunos de inicia¢do cientifica né... o que falta é
apoio... entdo na realidade a gente faz... pesquisas... pesquisas de qualidade... mas com pouco
apoio... e poderia deslanchar mais se a gente tivesse um apoio maior... tanto material como...
€h:: das agéncias de fomento... como mesmo da prépria universidade... disponibilizando
espaco... €h:: facilitando né... todo o nosso acesso ai a pesquisa...

Joao Paulo: com relacdo ao pibid né... a iniciacdo a docéncia... como é que vocé vé o
programa?

PF 03: olha... sinceramente eu tenho pouca informacdo sobre o pibid... entdo... ndo poderia
falar... mas eu acredito que... seja um programa de iniciacdo a docéncia... ndo sei
sinceramente... ndo sei como ele € trabalhado... mas eu acredito que seja... um programa de
mérito né...

Joao Paulo: certo... e a pés-graduacdo... como é que vocé ta vendo... esse acesso de
alguns alunos na pés-graduacio... como é que voceé vé?

PF 03: bom... p6s-graduagdo em educacgao?

Joao Paulo: pés-graduacao de uma forma geral... na educacao... na quimica...

PF 03: entdo... éh:: acredito que a grande maioria de nossos alunos ja pensam... né em pds-
graduacdo... seja no ensino né... seja ai... éh:: em carreiras... cientificas... todo mundo ta
pensando em pds-graduagdo... mas eu acredito que.. como a gente tem um curso de

licenciatura... agente tinha que... instigar mais os alunos... a pés-graduacdo em educagdo... em
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educagdo em quimica... isso ai seria fundamental... que a gente tem uma pés-graduagdo em
ensino de ciéncias... que € o comego ai pra gente... arrebanhar esses alunos né... trabalhar um
pouco mais...

Joao Paulo: éh::... vocé vé alguma relacdo entre a sua formacio e a dos seus colegas...
seus colegas do curso... seus colegas professores... formadores... e a formacao dos
professores da educacdo basica? vocé vé alguma relacdo entre a sua formacdo... a
formacao dos professores do curso... e os professores da educacao basica? vocé vé
alguma relacdo... caracteristica préoxima?

PF 03: ndo... falta... falta conhecimento... né... vocé fala... professores... bem... dd educagdo
basica em geral... ndo precisava ser nem aqui.. mas eu... falta conhecimento nesses
professores... isso sim... entdo... falta quer dizer ah:: faculdade o curso estd mais préximo né...
desses professores... pra gente poder realmente ver qual € a relacdo que a gente tem...

Joao Paulo: éh:: com relacdo as atividades... que sdo desenvolvidas nas disciplinas que
vocé ministra... vocé poderia falar um pouco sobre essas atividades...

PF 03: entdo... eu... tenho ai a cadeira de ((4rea do conhecimento da quimica que o professor
ministra))... onde... ah:: ndo s6 a parte tedrica é desenvolvida como a parte pratica né... e
dentro do desenvolvimento da disciplina... do conteido a gente trabalha... éh:: a parte formal
né... que seria... os contetido ai bésicos... certo... eh:: a gente trabalha com artigos também...
leitura de artigos e discussdo de artigos... acho que isso é um ponto importante... voc€ passar
pra... para o aluno um artigo... ou um artigo d4 area que ele possa entender... dentro do
contexto que vocé ta dando ali do contetdo... e saber identificar naquele artigo o que ele esta
estudando... e poder avaliar... de uma certa maneira aquele artigo... isso a gente trabalha...
além da parte pratica que também ela é dada de uma maneira diferente... ela ndo é aquela
receita né... de pega isso coloca junto com isso € vamos ver o que dd né... hd uma discussao
também... todas as praticas elas sdo boladas de maneira que... leve o aluno a perguntar o por
que td fazendo aquilo... e aonde eu quero chegar... eu acho que esse é o diferencial ai na
disciplina que eu t6 ministrando...

Joao Paulo: isso... sera que isso seria por conta da proépria utilizacao dos artigos né...

PF 03: sim... com certeza...

Joao Paulo: esses artigos que sao discutidos... sao mais voltados ao conteido? ou tem
alguma coisa voltada a area de ensino também? alguma pesquisa que trabalhe o ensino...
do ensino desse conteido?

PF 03: sim... éh:: eu também trabalho na area de ensino... eu sempre levo meu alunos né... éh::

uma maneira de... como ele daria aquele conteido que a gente estd estudando na
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universidade... como ele daria aquele contetido no ensino médio... como eu digo... a gente esta
estudando isso aqui... o aluno de ensino médio precisa saber... disso... disso e disso... certo...
€h:: até determinado ponto... ele ndo precisa saber... profundamente todo contetido de quimica
ali... mas ele precisa ter um conhecimento bdsico... entdo a gente limita... para o licenciando...
o que ele deve oferecer ao aluno de ensino médio... acho que esse € um diferencial...

Joao Paulo: dentro desse trabalho que vocé faz na sua disciplina... na disciplina que vocé
ministra... vocé vé alguma possibilidade de articular... esse trabalho que vem sendo
desenvolvido na sua disciplina especifica... com outras disciplinas do curso?

PF 03: Totalmente... totalmente... €h:: a quimica na realidade... quando a gente fala € uma so...
quando eu falo em orbitais... em inorganica... eu estou falando em organica... estou falando
em fisico-quimica e inclusive analitica né... entdo... tem como articular... coisa que nao ¢é fécil
né... por que éh:: acarretaria trabalho... conjunto de todas as dreas... pra articular um assunto
possivel de ser discutido a0 mesmo tempo... ou éh:: que tenha... que faga ponte com as outras
disciplinas... mas perfeitamente a gente pode fazer isso... s6 que... dependemos de tempo e de
disponibilidade pra fazer...

Joao Paulo: E articulacao dessas disciplinas com alguma disciplina da area de ensino?
PF 03: olhe acho que o ensino ele t4 em todas as disciplinas... o que a gente faz € ensino né...
nao especificamente vocé vai falar que ensino éh:: sdo as matérias s6 pedagdgicas... o que a
gente faz também € ensino... de repente a gente precisa éh:: talvez... aprofundar um pouco
mais nessa caracteristica ai... de ensino... mas o ensino td dentro das outras disciplina... ou
vice-versa...

Joao Paulo: e aproximacao com outros professores ela ocorre?

PF 03: Como eu falei... éh:: muito dificil... por que... porque a gente ta... €h:: todo mundo
acumulado... a gente tem... muita coisa pra fazer... como eu falei... ndo d4 pra vocé fazer
pesquisa... ensino e extensdo ao mesmo tempo né... muito mais muito menos né... articular
com o0s outros professores... entdo falta tempo... td... que a gente tem uma gama de trabalho
muito grande... e infelizmente né... isso seria o primordial no nosso curso... mas isso sao
coisas que a gente ndo consegue fazer... pela propria estrutura da universidade... que nao nos
deixa fazer isso...

Joao Paulo: éh:: durante as suas aulas vocé busca desenvolver alguma... alguma
pesquisa com os alunos? algum tipo de pesquisa... tanto com relacio ao conteiido
mesmo... que é trabalhado... ou com relacio a alguma pesquisa sobre o ensino?

PF 03: bom... especificamente sobre ensino... trabalhei pouco em pesquisa né... mas a

pesquisa... €h:: em relacdo ao meu conteddo... que vai refletir no ensino... ela é sempre feita...
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sempre a gente joga temas... que eles tem que pesquisar... e traz pra gente... pra gente éh::
poder discutir... ou eu lanco né... sempre ai ta... estdo saindo novidades ai... no mundo
académico... e a gente... lanca pra eles a ideia e eles vao atrds... e agente discute... e isso faz
parte do ensino também né...

Joao Paulo: em sua opinido... vocé acha que... tem alguma coisa que poderia ser feita...
pra melhorar a formacao inicial dos alunos do curso de quimica?

PF 03: muita coisa... s30 muitas coisas... a serem feitas... até a disponibilidade... éh::

até a entrada dos nossos alunos... porque eles chegam despreparados... entdo isso teria que ser
feito no ensino médio né...mas pensando que a gente tem que formar esses profissionais pra
melhorar o ensino médio daqui a alguns anos né... melhorar a formagdo inicial... eu acho
que... éh: dispenderia mais tempo... né junto ao aluno... ou seja... o curso ele ndo tinha que ser
€h:: somente um turno... ele tinha que ser integral... né integral € com uma quantidade menor
de alunos por sala... onde o professor poderia dar aten¢do maior aos alunos... acho que com
iss0... a gente resolveria... boa parte dos problemas ai de formacao... porque nds sabemos que
entram cinquenta alunos e o professor com cinquenta alunos ou mais... ndo consegue da
aquela aten¢do individual né... ou mesmo em grupo ali... pra todos os alunos... e isso acarreta
ai na... na formacao... acho que seria uma das coisas que precisa melhorar... quando eu falo...
curso integral... ndo é quantidade de aula né... ndo € isso... € a quantidade... disponibilidade do
aluno ficar na universidade... pra ele mesmo buscar o conhecimento... seja na biblioteca... seja
€h:: indo atrds do professor... entendeu... ndo € s6 aula... de manha e de tarde... ou de...
manha... a tarde e noite... ndo € isso... e sim a disponibilidade do aluno ficar no espaco
disponivel para ele buscar o conhecimento...

Joao Paulo: com relacao a essas dificuldades... que eles... que eles apresentam né... éh::
vocé busca compreender melhor... o por que dessa dificuldade?

PF 03: sim... sim... acho que... todo professor... professor mesmo... €h:: sente isso né... sdo
dificuldades (n) dificuldades de... de realmente...é de aprendizagem... ou por defasagem... ou
alguma dificuldade inerente a pessoa mesmo... dificuldade que vém de... problemas
familiares... de problemas financeiros né... tudo isso acarreta ai no... aprendizado e
desenvolvimento do aluno né... entdo o professor tem que td atento pra isso também né... seria
uma aprendizagem emocional também... a gente tem que trabalhar esse... esse ponto... ndo é
simplesmente vocé passar... tentar passar o seu contetido... € ndo prestar atencdo €h:: nas
caracteristicas do seu aluno... por isso que eu falo que... a quantidade de alunos por... sala

deveria ser menor... pra vocé realmente poder...
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Joao Paulo: vocé ja pensou em elaborar algum tipo de pesquisa... algum tipo de
trabalho... éh:: que possibilitasse realmente o entendimento... mais aprofundado...
melhor... dessas problematicas que ocorrem?

PF 03: olha... até ja pensei... mas ndo... nunca tive tempo abiu ainda pra... pra fazer... isso
requer tempo... o que falta pra gente... infelizmente...

Joao Paulo: éh:: a gente ja ta finalizando... vocé acha que... eu poderia ter perguntado
algo... que eu ainda nao perguntei... ou vocé quer colocar alguma coisa a mais... quer
acrescentar mais alguma coisa?

PF 03: ndo... acho que... que a pesquisa cercou... basicamente... tudo que... eu acredito que

voceés precisa ai... pra ter uma caracteristica geral dessa formacao inicial... acho que ta 6timo...

Joao Paulo: vocé poderia falar um pouco sobre sua formacao?

PF 04: minha formacdo... eu sou graduado em quimica pela ((nome da universidade)) no
curso de quimica do campus de ((cidade sede do campus))... fiz meu mestrado, fiz um
doutorado e um p6s doutorado também no ((local onde realizou sua formagdo)) formacao em
quimica mesmo... € o mestrado e doutorado em ((drea de conhecimento da quimica))

Joao Paulo: é vocé ver alguma relacio entre a sua formacdo... principalmente a
formacao inicial... e a formacao que ocorre hoje aqui no curso de quimica licenciatura?
PF 04: uma boa pergunta que vocé fez... tenho meio que refletido bem em cima desta questao
sabe por qué? porque veja sé... eu tive formagao em cima do bacharelado... e hoje eu t6 dando
aula para turma de licenciatura... ou seja... eu t6 formando professores... ai eu fico me
questionando se as vezes ISSO... que eu tou passando esse que € o conteido que tem que ser
dado se realmente vai ser avaliado pra eles pra eles passarem isso... porque eles vao ser
professores vocé entendeu? € uma coisa que estava me questionando esses dias... por que...
por exemplo... eu do aula de ((disciplina que o professor ministra)) é uma disciplina que é
muito pesada... envolve muito cdlculo...muito conceito.... s6 que eu t6 dando uma disciplina...
por que eu vejo como se fosse para o bacharelado... vocé entendeu? na verdade depois vocé
fica pensando na verdade... o que nds temos aqui sdo futuros licenciados... futuros
professores... entdao serd que nao teriamos que abordar essa disciplina de uma outra maneira...
né? entdo € por isso que eu tava pensando exatamente esses dias ai inclusive até pra
((disciplina que o professor ministra)) que € a disciplina que eu vou d4 proximo semestre... eu
da o conteido que tem que ser dado né... mas com o enfoque extremamente diferente...
voltado assim por exemplo quais sao as dificuldades que o aluno do ensino médio poderia ter

com essa parte da disciplina? Entendeu? pegar artigos eu tava pensando... ja fazer... pegar
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artigos da quimica nova... alguns quimicos tava conversando com o professor ((professor do
curso de quimica)) ja sobre isso dd um enfoque diferente principalmente na parte
experimental no préximo semestre justamente por causa disso porque a minha formagdo é
bacharelado... entao parece que eu t6 formando pessoas pro bacharelado... entdo... € como diz
o ditado eu t0 vomitando a disciplina a matéria mas em momento nenhum comigo em
momento nenhum... é:: eu ndo me preocupei em questdes do ensino... serd como € que vai ser
isso na sala de aula? como € que eles vao passar isso pra um aluno do ensino médio? serd que
isto que eu to passando aqui... eles vao... vai utilizar isso? porque tem coisas 14 que ele nunca
vai usar... vocé entendeu? mas é aquela questio € a coisa do conteddo né... mas eu quero ver
também... se eu tento assim passar a matéria... mais dd um enfoque... a alunos que vao ser
futuros professores...vocé ndo pode pegar muito pesado com essa turma isso que eu acho
sabe... justamente por causa disso... mas se é bacharelado ndo... vocé pode colocar eles pra
pesquisa... outro tipo de linguagem mas pra licenciado ndo... mais eu t6 vendo isso agora o
que eu td questionando é exatamente isso.... serd que essas equagdes... essas teorias todas sera
que tudo bem.... a titulo de conhecimento é bom pra eles... mas serd que na pratica eles vao
usar isso? ndo vao usar isso... entdo acho que a gente tem que discutir... eu t6 pensando em
comecar a discutir... de uma outra maneira sabe €... colocar a disciplina numa realidade de
ensino que eles leve pra sala de aula sabe? que eles saibam olha pessoal é:: nessa parte aqui os
alunos... podem ter dificuldade nisso aqui entendeu... vocé pode explicar dessa maneira...
mais pra isso eu precisava ter uma fundamentac¢do que eu ndo tenho... minha formacao nao é
de ensino... vocé€ entendeu? eu td meio disposto a tentar fazer uma leitura pegar artigos ver
como esta questdo concepcdo ensino e aprendizagem pra tentar falar a mesma lingua...
entendeu? eu acho que € isso porque realmente eu questiono porque minha formagdo é de
bacharelado...entdo a tendéncia normal natural € que eu... trate os como bacharelados como
bacharéis mas na verdade ndo é essa.... entdo vocé joga... joga a disciplina que € uma coisa
pesada... que muitas vezes reprovam... ndo vao bem...se desanimam... sendo que na verdade...
serd que era necessdrio passar tudo aquilo? naquela agressividade daquele conteuddo... é
iss0..... vocé entendeu né?

Joao Paulo: tendo em vista essa questao que vocé falou... vocé vé alguma possibilidade
de aproximacao... com outro professor da area pra tentar...nao sei?

PF 04: sim... sim é:: pelo menos hoje no atual quadro... inclusive tem o professor ((novo
professor)) que vai ser nosso proximo professor ja tem uma experiéncia ja na escola publica
de ensino né... eu acho que vai ser fundamental porque eu quero trocar essa angustia trocar

essa ideia né... como € que a gente pode preparar a disciplina de ((nome da disciplina)) sem
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que os alunos deixem de ver o conteido que tem que ser visto... mas também seja um
enfoque pra licenciatura mesmo.. como € que a gente pode fazer isso? entdo é uma coisa que
eu t0 me propondo a discutir com o préprio professor ((novo professor)) que € o préximo
professor pra gente poder fazer uma coisa né... semelhante pra ndo ser uma coisa diferente... e
eu t6 disposto a conversar com o professor ((outro professor do nicleo)) que eu tenho
conversado com ele pra ver essa troca... essas ideias sabe... por exemplo ((nome de alguns
conceitos)) os alunos tem dificuldade em saber eles confundem ((os conceitos)) pra eles € a
mesma coisa... ((defini¢do do conceito))... entendeu... variagao de... entendeu... eles tem muita
dificuldade nisso.... € eu acho que eu tenho que... por que se nao eles vao levar pra ensinar aos
alunos dele... a gente fala tanta coisa complexa aquelas equacdes complexas... mas os
conceitos que sao base... que eles precisam saber e passar isso a gente nao discute... entendeu?
mas eu acho que € possivel sim conversar com outros professores....

Joao Paulo: vocé poderia falar um pouco sobre o curso de quimica licenciatura? seu
funcionamento... alguns pontos que vocé acha positivo? negativo? na sua estrutura?

PF 04: ndo o curso de licenciatura hoje ele... tem essa questdao né... ele... ele o objetivo
mudou... ndo é mais o mesmo projeto pedagégico de 2006... quando foi a aprovacdo do
campus justamente porque a gente achou que tinha umas coisas meia estranhas tipo...
disciplinas préticas anterior disciplinas tedricas... €:: muita disciplina... muita disciplina
optativa... em detrimento que voce tinha conceitos dados na optativa.. que devia ser dados nas
disciplinas obrigatdria... entdo a gente vai na verdade agora assim... esses pontos falhos tentar
rearranjar agora se melhorar esse projeto pedagdgico novo agora... eu acho assim se o aluno
que leva a sério o curso ele sai daqui com uma boa formacao na minha opinido... até nesse
sentido que eu td falando até bem mais do que ele poderia ter... pra ele ser um licenciado pra
ele ser um professor entendeu eu acho que eles... o cara que estuda sério ele sai daqui com
uma formagdo que ele pode fazer tanto na &4rea cientifica... como na &4rea de ensino
realmente.... entendeu? entdo... € eu acho que os pontos mais falhos de inicio nds
conseguimos arrumar... montando este novo projeto politico pedagdgico.... bem o curso ele
tem disciplinas tedricas... tem disciplinas praticas... tem as disciplinas... tem a questdo do
estagio... as atividades experimentais... as praticas de ensino né... os professores sao
professores bem qualificados... a maioria sdo bacharéis... retirando os professores de ensino
todos tem sélida... sélida formagdao em pesquisa que também da pro aluno de licenciatura uma
outra opg¢do...apesar que a formag¢do maior dos professores é pesquisa... que voc€s chamam
pesquisa dura nao é na drea de ensino... entdo isso as vezes € uma coisa que ¢ meio

complicado porque as vezes seduz o aluno a ir para o lado da pesquisa e ndo ir pro lado da
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parte do ensino... isso acontece... mas o que € legal no curso é que tem... abre o leque para
todas oportunidades vocé tem desde a iniciagdo cientifica a iniciacdo tecnoldgica... tem a
iniciacdo a docéncia... a extensdo... acho que € um curso que ele é bem... da muitas opgdes
para o aluno... basta o aluno aproveitar e querer né... estudar... entendeu? é 16gico que € isso....
Joao Paulo: é e sobre essas disciplinas né... da licenciatura da pratica pedagogica e do
estagio como é que vocé vé a contribuicdo dela pra formacdo... desses alunos... (as
disciplinas de estdgio?) as disciplinas de estagio... as de pratica pedagégica ministradas
pelo professor ((professor do estagio))... por exemplo?

PF 04: eu acho que pra formacdo do... professor tem que ter essas disciplinas... acho que a
questdo do estdgio é bom... porque... j& d4 uma visdo pro aluno jd do que ele vai encarar
quando ele sair daqui né.... o problema acho que a questdo que o ensino hoje... o professor na
escola do ensino médio... ensino bdsico... ndo € muito valorizado... talvez nao é muito atrativo
pra o aluno... acho que minha preocupa¢do maior € essa... estidgio... ndo estdgio é bom...
porque vocé vé o local... o campo... j& como que € a coisa... mas eu fico preocupado essa
questdo dos alunos realmente seguirem esta questao do serem professor sabe... justamente por
uma série de fatores politicos... € varias coisas que desfavorecem isso que descaracteriza...
mas eu acho isso importante... tem que ter isSo mesmo.. tem que ter porque... dd ao aluno uma
outra visdo... € ai vai d4 uma opgdo pra ver se € isso que ele quer isso... se € isso que ele
quer... ir pra uma sala de aula... se ele vai ter paciéncia de encarar uma classe com cinquenta
alunos... cada um com realidades diferentes... vocé entendeu? eu acho que estigio para
professores € isso... nada mais correto e melhor pra formacgao do aluno...

Joao Paulo: No caso das disciplinas que vocé ministra as disciplinas ((nome das
disciplinas))... como € que vocé ver a participaciao delas no curriculo?

PF 04: entdo... € exatamente isso... eu acho que elas sdo muito importantes... mas eu comego
a questionar agora... até onde a gente tem que... jogar uma unica disciplina... entendeu? até
onde qual o momento... como que a gente tem que... é:: jogar essa disciplina o enfoque como
¢ dado... € como eu falo a maioria dos professores sdao bacharéis... entdo... a tendéncia € d4 um
enfoque como se fosse bacharéis futuros pesquisadores... eu td comecando a questionar isso...
acho que falta um pouco dessa parte de uma discussdo... de como que a gente pode... € se
preocupar com a formagdo... se preocupar com a formacgdo de professores de docentes... de
professores... entdo... eu acho assim... € interessante a formacdo variada dos professores...
aqui sdo boas formacodes e tudo s6 que... € essa a questdo... serd que eles conseguem absorver
tudo isso? serd que tudo isso que € jogado pra eles vai ser utilizado quando eles forem

professores... essa € uma questao que eu fico... quando voce falou ai professor reflexivo... ndo
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sei o que... eu to comegando a ficar dessa maneira assim sabe... serd que a gente tem que SO0...
o problema que eu tenho € o seguinte... eu nunca dei aula pro ensino médio... se eu tivesse
dado aula de ((disciplina relacionada a quimica)) no ensino médio... por exemplo eu ia ter
uma base do que... que os alunos teriam dividas entendeu? entdo na hora que eu fosse dar a
disciplina... t6 14 explicando ta ((nome dos conteidos))... tal, tal, tal... mas ai eu ia dizer assim
olhe pessoal... nessa parte aqui os alunos geralmente tem muita dificuldade... entdo vocés tem
que encarar dessa maneira... abordar dessa maneira...vocé entendeu? eu acho que isso seria
muito mais interessante pra ele do que explicar toda a deducdo de como que é feita a
férmula... blablabla... os célculos ta ta ta... sabe eu td comecando a pensar isso... entdo €:: essa
a questdo... nds estamos em um curso de licenciatura formando docentes mas sdo dados por
professores que na maioria sdo bacharéis... entdo eu acho que tem que ter uma discussdo sobre
isso... até onde o conteido que nds estamos dando a eles... realmente esta servindo para
formacdo deles como professores... € uma questdo... um questionamento... mas tirando isso
esse questionamento... € como eu falei se o aluno aproveita... que estuda realmente... ele tem...
sai daqui com uma 6tima formacdo... que ndo deixa a desejar em qualquer lugar do
Brasil...justamente pelo corpo docente que nds temos aqui....

Joao Paulo: Como é que vocé vé é:: o periodo passado teve a formatura da primeira
turma como é que vocé vé esses alunos esses egressos... qual o perfil desse egresso? qual
o perfil que vocé imagina... ¢ um perfil mais voltado a docéncia? seria um perfil mais
voltado a pesquisa? mais voltado a area técnica?

PF 04: no meu ponto de vista... essa turma que td saindo agora... é essencialmente eles vao pra
area de ensino... mas é por que... porque na época... a realidade era diferente... o perfil... o
corpo docente era diferente... voc€ ndo tinha uma estrutura de pesquisa aqui dentro por
exemplo... pesquisa na area cientifica... técnica... como vocé ta falando vocé entendeu? entao
vocé na verdade vocé nao dd muita opcdo pra o aluno... ou ele iria pra drea de ensino
realmente (ou ndo ia) certo... entdo essa primeira turma voce pode ver... pelos alunos que a
maioria tem tdo correndo atrds de fazer um mestrado em ensino... tdo dando aula... € esse seria
o perfil realmente pra... alunos de licenciandos...essa segunda turma ja € diferente... eles ja
entraram em um periodo em que o corpo docente comecava a:: se consolidar... cada um
trazendo uma linha de pesquisa que vinha dos seus lugares de origens... j4 deu uma segunda
visdo pro aluno... tem 14 a parte de ensino pra quem quer ser professor de quimica... mas tem
também a drea de ciéncias que eu posso ser um... pesquisador na drea de pesquisa em
quimica... quimica inorganica (tal, tal) e ai entdo comeca a ter a disputa né... o que é que €

mais atrativo vocé dar aula né... onde muitas vezes vocé nao € valorizado... ou vocé entrar
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assim como pesquisador... em que voce tem agéncias de fomento... entrando dinheiro... aquela
coisa do status... aquela coisa maior... entendeu entdo €:: essa primeira turma... acho que
justamente pelo perfil do corpo docente da época... ndo tinha jeito... era os professores na area
de ensino... aquela coisa toda era muito cedo ainda entdo a maioria vai ser professor...
((pequena interrupcdo)) essa primeira turma essencialmente... ela vai ser essencialmente ela
vai ser voltado pra o ensino... justamente por causa disso o perfil do corpo docente... eles ndo
tinham como escapar... ou trabalhar na drea de ensino ou ndo tinha nada pra fazer... vocé
entendeu? J4 essa segunda turma as préximas turmas nao... vai haver uma divisdo....

Joao Paulo: vocé ver alguma possibilidade de aproximar o ensino e pesquisa? a prépria
pesquisa que é feita no laboratério com o ensino? vocé vé alguma proximidade de uma
maior aproximacao? se ha essa aproximacao?

PF 04: Oh::... assim Jodo Paulo... eu me considero uma pessoa de mente aberta entendeu?
entdo eu acho que sim... como? é que eu ndo sei... vou ser sincero com vocé... eu acho que
sim... acho que toda ciéncia ela pode ser feita em conjunto... pode ter suas contribui¢des com
certeza... agora justamente por eu nao ter essa formagao em ensino essa coisa que pra mim €
nova... € novo quando eu cheguei aqui... porque até entdo eu nao sei como fazer isso se vocé
me perguntar como fazer isso... eu ndo sei... mas eu acho assim... pra comecar tem que ter boa
vontade... tem que ter a cabeca aberta... entdo eu acho que seria isto € o que eu t0 tentando
fazer aqui com a disciplina... daqui pra frente das minhas disciplinas... entendeu? entdo acho
que eu td tentando contato mais... contato maior com a area de ensino com o pessoal do
ensino... trocar figurinhas pra ver onde... sabe? entendeu? eu acho que ¢ isso tem que ter a
mente aberta... porque eu quero saber realmente até onde o que eu t6 explicando realmente ta
tendo serventia para os alunos... mas eu acho que € possivel sim... agora como € isso € questao
de eu correr atrds né...mas é possivel basta querer...

Joao Paulo: e com relacio a pesquisa sobre o ensino? como é que vocé vé a pesquisa
sobre o ensino?

PF 04: € uma coisa assim €::... (como € algo novo) as vezes € dificil aceitar algumas coisas...
entendeu? mas assim eu nunca digo ndo... tem que ter alguma coisa sdo formas diferentes de
DAR... a pesquisa... muitos casos mais assim... aqueles caras mais assim... radicais acham
assim que isso ndo € pesquisa... entendeu? porque eles tem o olhar da pesquisa deles... entdao
eu acho que pesquisa € pesquisa entdo .... entendeu? é:: nessas coisas eu acho que a gente tem
que td com a mente aberta porque se nio... ndo aceita... tanto o pessoal do ensino quanto o
pessoal da pesquisa normal... da pesquisa da ci€ncia mesmo... ndo sei como € que chama isso

ciéncia dura né....como € que isso que voceés falam? Ciéncia dura né? Como que € isso é...
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Joao Paulo: Ciéncia dura né.... mas a gente tem que ter cuidado com esses termos... pois
a ciéncia da gente nao é mole... € entdo... exatamente tem esse negdcios de ciéncia dura ndo
sei 0 que mais... area técnica.... entdo... eu acho que da pra trabalhar a drea técnica e a drea de
ensino tranquilo.... como fazer isto? é que eu ndo sei exatamente por que eu nao tenho essa
visdo ainda geral... mas eu respeito a pesquisa que € feita na drea de ensino... eu respeito... a
muitas vezes ah ndo sei o que vou fazer uma entrevista... que € outra coisa diferente... ah ndo
sei o que vou fazer levantamento com questiondrio... pesquisa... eu respeito... pra mim &
Nnovo... mas eu respeito...

Joao Paulo: vocé falou na questao da dificuldade né de repensar sobre os conteidos que
sao abordados... alguma vez vocé ja trabalhou na perspectiva de... por exemplo... vocé
falou nos artigos da quimica nova na escola... ja trabalhou algum artigo desse em aula?
PF 04: tentei comecei... mas foi muito corrido ndo achei os resultados muito satisfatérios
porque eu ndo consegui planejar isso... achei um artigo interessante mas... eu ndo tinha
planejado a aula para isso... entendeu? foi uma coisa assim de momento estava mexendo na
internet tal tal achei um artigo interessante... nossa isso aqui € 0 mesmo tema que eu estou
abordando agora... eu vou conversar com eles sobre isso sé que a coisa foi dada muito assim
corrida foi muito sem planejamento... mas a minha ideia agora é:: fazer a coisa planejada e
usar uns critérios para ser abordado nas aulas sim...

Joao Paulo: esse tema que vocé falou anteriormente sobre... por exemplo... ((nome dos
conceitos))... alguma vez vocé... por exemplo... buscou algo em pesquisa... que trate... de
alguma dessas dificuldades que os alunos possuem?

PF 04: tem... tem... justamente achei artigos na quimica nova... que abordam justamente isso...
abordam justamente isso s6 que na hora eu ndo usei... foi até até titulo do ((trabalho)) do
((aluno do curso))... que foi muito interessante porque fizemos uma prova em cima disso eu
perguntava pra eles o que era ((nome dos conceitos)) e muito deles né.... basicamente caiu
assim o que tava dentro do artigo sabe entdo € interessante isso de repente se vocé... professor
pega isso dai... usa essa abordagem d4 pra ele dessa maneira esse conceito pro aluno ele j4 sai
que.. sai sabendo que ((os conceitos sdo diferentes))... vocé entendeu? é muito diferente do
que vocé falar o que é ((nome do conceito))? ((nome do conceito))? e jogar isso na lousa pra
eles fazer exercicio colocar as equagdes enormes e nao discutir o conceito em si mesmo né... e
discutir olhe pessoal... cuidado que ((os conceitos)) muito de vocé€s confundem sabe... essa
abordagem entendeu diddtica ndo acho que € didatica ndo sei como dizer... mas acho que da

pra fazer sim...
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Joao Paulo: Como que vocé viu isso assim chegou la (PF 04: COMO QUE EU
CHEGUEI?) aplicou o questionario... por exemplo... e 0 aluno teve essa dificuldade né
que seria com os egressos no caso né (PF 04: sim) e ai como é que vocé viu isso?

PF 04: nossa eu falei cara tem alguma coisa errada né... tem alguma coisa errada porque os
caras podem ser muito bom... em fazer uma equagdo deduzir uma equagdo toda... ndo sabe o
trivial que € qual € a diferenca entre ((nome dos conceitos))... que dizer ndo era pra ser assim
né... € 16gico que muitas coisas que a gente nao consegue passar tudo mas isso € o trivial...
entdo serd que a gente enquanto professor t4 sabendo passar o essencial pra eles? a gente se
preocupa muito com a parte complexa... € esquece do essencial serd que € isso que ta
acontecendo? essa é minha questdo... entendeu? eu explico todas as leis ((nome das leis de um
conteddo da quimica))... pra eles... eles entendem tudo... mas serd que eles... como eles
entendem a ((nome das leis de um conteido da quimica))... mais ndo sabe qual € a diferenca
entre ((nome dos conceitos))... o que € que t4 errado ai? entendeu? € isso que eu to6 falando
tem uma coisa que ta faltando... e isso ai eu acho que € isso a gente ta se preocupando muito
acho € até a questdo... porque geralmente a coisa do bacharel é esta né... a gente joga as coisas
os alunos tem que se virar pra pesquisar mais quando vocé vai fazer formar professores €
diferente né... eu acho que vocé tem que dar... de professor para professor vocé tem que dar...
umas dicas mas a questdo € essa voc€ se preocupa mas passar as questdes complexas... e as
partes conceituais eles esquecem... € isso que eu tenho pensado....

Joao Paulo: e como é que vocé a possibilidade da aproximacao entre as disciplinas...
técnico cientificas e as disciplinas de pratica pedagogica? Por exemplo, as disciplinas da
area de ensino de quimica né...

PF 04: assim... eu vejo... porque o que acontece Jodo Paulo.... eu acho assim eu sempre tive
essa dificuldade também... sempre quis saber pra que € que serve isso né... a questdo pratica
da coisa... né verdade... entdo vocé v€ assim eu td vendo isso aqui mas o porque que eu td
vendo isso serd que isso aqui vai servir pra alguma coisa mais pra frente... entdo € diferente de
eu dar um passo e chegar 14 com um monte de coisa sem saber se eu vou utilizar aquilo ou
ndo sabe pra que € aquilo... pra que € que serve aquilo s6 pra mim... aumentar as minhas
chances de reprovacgdo... o que € que eu vou aprender isso pra que... entdo eu acho que isso €
importante pra o professor passar... aquilo que td passando € vocé mostrar que tem uma
aplicacdo daquilo... e de repente se voc€ usa uma pratica dessa por exemplo... uma pratica
pedagdgica... seja uma oficina ou uma coisa assim que seja interessante de um jeito assim
coisa que € simples acho que dd muito mais... acho que da é:: abre mais o horizonte pro aluno

saber... nossa com isso aqui... com isso eu consigo explicar isso aqui que € uma coisa que eu
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vejo todo dia do dia... dia do cotidiano... vocé entendeu? Entdo é:: eu acho que eu to
comegando anotar... que € importante ter esse essa ligacdo... entdo tem muita coisa que a
gente sabe da teoria t4... tal tal... e as vezes as coisas na prética a gente nao sabe... entdao € bom
passar a pratica pro aluno como que eu vou aplicar isso... entendeu? eu acho que € importante
se vocé trabalhar... € possivel vocé trabalhar e € muito... serd muito proveitoso... eu acho...
Joao Paulo: vocé acha que € viavel uma proposta dessa?

SIM... eu acho que sim... por exemplo eu vou te dar um exemplo €::... eu vou explicar ((nome
do conceito))... existe um artigo que eu li... PORQUE ndo ensinar ((0 conceito)) no ensino
médio... ja viu esse artigo? Nao... porque ndo ensinar ((0 conceito)) na na... quer dizer ai vem
toda uma teoria dizendo que... € meio dificil pra cabega do aluno... entdo... vocé entendeu? na
hora que eu for explicar ((o conceito)) pra eles olhe pessoal ai... eu vou saber aonde eu posso
explicar... até o nivel de aprofundamento que eu posso entrar... por qué? porque além daquilo
ali... vai entrar na cabeca dele e vai sair ndo vai usar pra coisa nenhuma... isso pensando em
futuros professores entendeu? entdo se eu ja li um artigo em que o cara fala ele tem uma teoria
vocé leu vocé acha fundamento pow... entdo pra que que eu vou explicar tanto entalpia,
entalpia, entalpia... se no ensino médio ele tem toda essa dificuldade... vocé entendeu? entao
vocé comega a refletir a sua aula... entdo nao que vocé vai ser superficialista... ndo acho que
vocé vai ser objetivo... aquilo ali é um conhecimento que eles precisam... pra chegar e dar
aula 14 fora... o resto se eles quiserem eles podem pegar um livro e se aperfeicoar... € se
aprofundar... entendeu?

Joao Paulo: dentre as atividades... que sdo desenvolvidas aqui no curso de quimica...
vocé gostaria citar alguma... como é que vocé vé a importancia dessas atividades...
atividades de pesquisa... ensino e extensdo... dentro das atividades voltadas a
pesquisa...dentro das atividades voltadas a extensao?

PF 04: ndo aqui tem de tudo aqui... eu acho que aqui é muito legal porque vocé tem... essa
diversidade... vocé tem a ocmea... onde vocé tem as oficinas... vocé coloca o aluno pra
explicar coisas que acontecem... € coisas que acontecem € coisas que acontece no cotidiano
através das experiéncias... coisas que as vezes eles aprendem na sala de aula... isso é bom pro
aluno que ta vendo isso é bom pro aluno que td apresentando... pra mim isso é formidavel ...
vocé tem as pesquisas que sdo excipientes sdo embriondrias mas... tem alunos envolvidos...
tem a pesquisa a docéncia... tem a pesquisa a extensdo... entdo quer dizer... eu acho que o::
curso hoje ele... ele abrange todas as atividades essenciais que o formando tem que ter...
porque eu acho que da caminhos pra onde ele quer trilhar isso ai... que eu acho que na minha

opinido é muito bom... e:: € uma das vantagens que eu vejo aqui do curso... ele ndo deixa a
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desejar pra ninguém e os alunos mais ainda os alunos sdo envolvidos... entdo eu me
pergunto... € o que me fixou aqui em ((cidade em que o campus é localizada)) pelo
envolvimento dos alunos... entdo é::... sdo vérios tipos de atividades que nds... ofertamos pra
eles... e eles aproveitam... e ai sdo todos interessantes...

Joao Paulo: vocé consegue ver uma articulacao entre ensino... pesquisa e extensio... ou
nao?

PF 04: a ndo eu consigo ver sim... eu acho que eu sou pesquisador em minha formacao... mas
eu nao fico s6 naquilo... ndo eu tento caminhar com todas... dentro das minhas limitacoes €
16gico que eu ndo sou um extensionista né ... mas eu tendo entender um pouco de extensao do
ensino de pesquisa né... eu tento andar com os trés... ja que eu td aqui pra fazer um... dois...
trés... pilares entdo tem que saber caminhar com os trés... entdo mas pra isso... acho que a
pessoa tem que o professor tem que ter a cabeca aberta pra isso... entendeu? se ndo ele vai
ficar olhando s6 pro embiguinho dele pensando na pesquisa dele na pesquisa dele... a pesquisa
dele é o mais importante né ... o resto dai... acho que a gente cria um curso capenga sabe...
entdo € importante ele ter essa visdo... acho que a primeira coisa que o professor tem que ter é
uma visao geral da coisa ter a cabega aberta... mesmo aquela coisa que vocé€ nao concorde...
ah... o método que o pessoal da pesquisa em ensino faz como adquire os dados... ou aquela
coisa... voc€ pode questionar assim como voce€s pode questionar como a gente obtém algumas
informacdes... voc€ tem que ter a mente muita aberta pra isso... e discutir e tentar entender o
que o outro faz... acho que ja € um bom comeco...

Joao Paulo: vocé gostaria de destacar mais alguma atividade que é desenvolvida no
curso?

PF 04: aqui desenvolvida no curso... ndo Jodo Paulo eu acho que assim...

Joao Paulo: se quiser falar um pouco sobre a iniciacao cientifica?

nido sim porque é:: temos aqui a iniciacdo cientifica né... que temos bolsas de iniciagao
cientifica... sdo os alunos professores... entdo como que € feito desenvolvido isso entdo os
professores ddo... geralmente a formacado dos professores de mestrado... € doutorado trazem
das institui¢des de origem... e tentam implantar a linha de pesquisa aqui e nisso ele vai dar
continuacdo nos estudos que ele ja iniciou... na onde ele se formou... e nisso ele vai catar
alunos pra trabalhar... entdo nisso dai desperta... em muitos alunos... a quererem trabalhar na
pesquisa... entdo os alunos comecam a ir pros congressos os alunos daqui nunca foram nem
pra ((capital do estado que realizamos a pesquisa))... € jd comeg¢am a sair do mundinho vai pro
outro lugar... entendeu? a universidade ela d4 essa oportunidade... ela tras toda uma revolugdo

social... no ambiente em que ela estd... entdo eu acho que € importante isso... entdo isso ja
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abre... um leque pra os alunos conhecer... os congressos outras pessoas aquela coisa toda...
agora na parte de extensdo nds temos aqui... professores muito envolvidos nessa drea dentro
da extensao tem a propria... ¢ um exemplo € a ocmea... € onde todos os alunos... também estao
envolvidos também... né... ai dentro tem também dentro do pibic que é o pibit... que € a
inovacdo tecnoldgica que seria uma ciéncia muito mais aplicada... com a formacdo de
produtos também... entdo tem também é€... os alunos também estdo envolvidos... as questdes
de monitoria também... que é da propria... estrutura da ((nome da universidade do nordeste
brasileiro)) da também... e outra coisa assim acho que a gente precisa trabalhar a questao do
nivelamento... atividades de nivelamento porque os alunos saem muito deficientes do ensino
médio... vem pra cd e a gente tem que comecar do zero por que a gente tem que fazer o papel
que era do ensino médio... entdo acho que as vezes infelizmente eu sei que nao € um problema
da universidade... mas também nao tem o direito de pegar esses alunos que estdo totalmente
defasados... e deixar esses alunos jogados dentro do curso... ndo vado aproveitar nada € nem o
curso vai aproveitar... entdo acho que € uma coisa que a gente tem que pensar... que a gente
iniciou também que € a atividade pré-quimica... que é pegar esses alunos... um més antes de
comegar as aulas e dar um intensivdo mas a ideia maior é o que... porque como O Curso
comega no meio do ano eles ficam seis meses parados... entdo acho que € uma coisa muito
prejudicial pra eles... eles perdem totalmente o ritmo... entdo a ideia € montar uma coisa como
pré quimica... alguma coisa um nivelamento neste periodo que eles estdo... longe entendeu...
entdo:: fazer eles ja comecar a frequentar a universidade ja... porque quando ele
chegar...chegar ja... entendeu...no mesmo nivel... no nivel pronto pra comegar... porque... a
gente sente uma defasagem muito grande quando ele sai do ensino médio... e ele entra pra
universidade... muitos conseguem lidar com essa situacdo... mas ndo tem sO um... as vezes
tem os que sdo menos favorecidos... tem a questdo social... tem a questdo educacional...
financeira... tem outros nao... tem outros que sao de regides de povoados... que nunca teve
muito apoio da familia... que nunca teve também uma escola boa... e chega aqui que
conseguiu ndo sei como passar no vestibular... quando chega aqui ver uma universidade...
uma coisa totalmente diferente... € um choque pra ele e até ele se adaptar... ele perde um...
dois... trés anos... as vezes... até quimica nao € a area dele vocé entendeu? eu acho que € uma
coisa que a gente t4 destacando agora... é que tem que sempre melhorar é o PRE QUIMICA...
que € uma... um:: curso de nivelamento... a gente vai tentar melhorar isso um pouco mais....

Joao Paulo: com relacdo a:: iniciacdo a docéncia o pibid como é que vocé ai a

contribuicio do pibid? se vocé vé contribuicao também?
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PF 04: ndo eu vou ser sincero com vocé eu nao sei... como que € mais ou menos o pibid... é
veja... aconteceu uma vez... teve um projeto... nesses editais pibid... nem sei como € que é....
vou ser sincero nem sei como € que se faz... mas eu sei que eu isso € bom pro curso... entdo eu
vou citar um exemplo... uma vez abriu um edital... quase no meio do ano passado nas
primeiras férias do meio do ano... eu acho importante a quimica ndo esta de fora... porque sei
pelo menos que € recurso... eu sei que tem profissionais muito bons aqui... tem professores
((dois professores do curso))... eu sei que se um dia cair na mao desses professores... eles vao
saber lidar muito bem com isso... 6 que eu ndo sei como isso... mas eu sei que eu como
((outra atividade que o professor desenvolve no curso))... penso assim... entao eu vou l4 vejo
como que €... e passo entdo a informacdo pras pessoas especialistas nisso... € 0 que
aconteceu... fui 14 s6 a minha presenca ja... indicou que a quimica estava... com vontade de
participar do projeto... passei todas as informag¢des pra ((um dos professores do curso))... o
edital... todas as informagdes que ((o professor diretor de um 6rgio da ((nome da universidade
do nordeste brasileiro)))) passou ai ((o docente do curso)) pegou isso dai né... deu o formato
de projeto... e foi aprovado... entdo a partir dai... € com ((o docente que submeteu e aprovou o
projeto))... como que € feito isso eu nao sei... mas eu sei que contribui... a partir do momento
que eu vejo que o aluno ta participando... é::... seja voluntariamente... ou com bolsa... ele ta
participando... pra mim j4 ta contribuindo com a formacao dele no curso de alguma maneira...
eu nem quero entrar em detalhes... COMO TA FORMANDO? eu nio quero nem fazer
comparativos... o pibic o cara que ta dando pibic... tem uma formacdo melhor do que ta no
pibid... eu ndo faco comparativos... eu acho que nao se deve fazer comparativos... € se o aluno
t4 ali no pibid... porque é uma linha de pesquisa... que ele gosta de t4 ali pronto respeito.... se
alguém t4 no pibic entdo nao hd nada melhor... o pibic eu sei como € que funciona o pibid
sinceramente eu nao sei... mais na minha opinido contribui... a partir do momento que vocé
tem um aluno participando... seja ganhando dinheiro seja voluntdrio e ta ... o cara td gostando
como eu vejo aqui o pessoal gostando... td contribuindo... t4 contribuindo... entdo minha
resposta... contribui... entendeu?

Joao Paulo: E o pibic como é que vocé vé o pibic?

PF 04: ah o pibic... pra mim como eu ja conhe¢o o pibic... eu acho fascinante porque... é::
coloca o aluno realmente em contato... com a pesquisa...com a pesquisa cientifica... né? nesse
caso... entdo € uma oportunidade que muitos... ja... né... talvez... at€¢ uma maneira de motivar o
aluno a ficar no curso... opa eu quero fazer isso... eu quero trabalhar com isso... eu vou fazer
meu mestrado nisso... entdo ele comeca a ter... €::... ambigdes de crescer... entendeu? ele sabe

que ndo vai ficar s6 ali naquela graduacdo... entdo... de repente ele trabalha com uma coisa
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muito legal... gera alguns artigos cientificos... gera trabalho... conhece pessoas... tem
contatos... ele ndo vai querer para nunca... entdo a ideia é sempre comecar a estudar... entdo
pra mim o pibic... porque eu sei como € o pibic... € muito bom pra um aluno que ta
comegando... né... sé que € tudo isso Jodao Paulo... tudo isso € bom para o aluno que ta a fim...
né? o aluno que geralmente td a fim de aprender... que quiser usar e abusar da universidade...
E.. ele nio tem nada a perder mas eu acho que o pibic nessa parte... estimula o aluno por
causa disso... a continuar os estudos dele... a fazer o mestrado a pés graduacio ai ele parte pra
area que ele quer fazer se ele quer ser um professor universitdrio... ou quer trabalhar na
industria... ai mas... eu acho que isso € muito estimulante...

Joao Paulo: como é que vocé vé essa questao da pos graduacao? O acesso deles a pos —
graduacio?

PF 04: o acesso que vocé fala? ndo eu acho importantissimo... eu mesmo falo 14 pra os meus
alunos da iniciacdo cientifica... olha voc€s ndo podem parar ndo... mas a maioria... ndo... €
dificil o pessoal parar quem entra no ensino... ¢ aquela coisa né... € um caminho sem volta
quando o cara entra ali... ele sabe que nao vai parar ali... s30 poucos... entao eles tem... € tanto
que a gente ta querendo ver... se a gente coloca um curso de pds graduacdo aqui... justamente
para absorver esses alunos... bons alunos... que tdo querendo continuar a pesquisa... entendeu?
Querem fazer um mestrado entdo a gente € € é ... a gente.. acha que tem uma necessidade
urgente de ter um curso de pds graduacdo aqui dentro de ((cidade em que o campus x é
localizado))... né... pra absorver esses alunos... mas muitos ja vao pra ((outra cidade em que é
oferecida pés graduacdo em quimica no estado))... outros ja tdo em ((outro campus fora do
estado))... ENTENDEU? € bom... muito bom porque vocg... abre a cabega dessas pessoas né...
Joao Paulo: essa pos graduacao seria em quimica?

PF 04: seria em quimica...

Joao Paulo: e a possibilidade de uma linha de pesquisa... na area de ensino de quimica?
como € que vocé vé isso?

PF 04: entdo... o que acontece hoje € ou... Jodo Paulo... hoje a coisa ficou muito assim... é::
segmentado né... entdo tem coisas...por exemplo... pra CAPES... por exemplo que ndo da pra
vocé fazer... uma coisa de pesquisa cientifica com o ensino... eu pelo menos nao vi assim...
ndo s6 muito por dentro ndo... entdo geralmente vai ter que ser coisas bem separadas... vai ter
que ter entdo a linha de pesquisa em ensino de ciéncias (tal tal tal) e pesquisa quimica de
materiais... quimica ambiental... entendeu? as duas coisas separadas... ndo que nao possa ter
uma::...troca de ideias... mas assim a questdo institucional quando vocé for formatar isso...

acho que ndo da pra vocé... conciliar... entdo assim... a ndo ser que vocé coloque ensino e
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ciéncias como € feito 14 em ((outro campus vinculado a universidade)) entendeu? vocé pode
ver... tem isso la... ndcleo de pds graduagdo em engenharia de materiais... engenharia
quimica... vocé ndo vé nada da parte de ensino envolvido... 0 ensino que seria nessa parte...
seria o professor 14 dé as aulas... entendeu? € isso que eu vejo... eu ndo consigo ver uma coisa
assim junta... posso mandar um projeto em conjunto... tem coisas que pra ser aprovadas
infelizmente tem que ser separadas...

Joao Paulo: vocé vé alguma relacdo entre a sua formacgao... a dos seus colegas... do
nicleo de quimica... e:: a formacao dos professores da Educacao Basica? vocé vé alguma
relacdo... entre essas formacoes? entre a formacao sua e de seus colegas... e a sua
formacao... por exemplo... e a formacao do professor la da educacio basica? o professor
de quimica da educacao basica?

PF 04: olhe aqui... eu ndo consigo ver ndo... sim entre os professores do nicleo sim... porque
geralmente sdo instituicdes consolidadas né...grupos de pesquisa atuantes... o que pode mudar
€ porque eu sou ((4rea de conhecimento da quimica))... outro é ((de outra area do
conhecimento quimico))... entendeu? mas ndés somos quimicos... nds somos quimicos...
agora... eu acho... eu acho... eu acho... que é uma discrepancia muito grande... entre o... eu nao
consigo relacionar... eu ndo consigo vé isso... pode ser uma limitacdo da minha parte... eu ndo
consigo vé professor do ensino médio por exemplo... vocé fala assim da mesma formacao
essas coisas como € que € isso?

Joao Paulo: como € que vocé vé... 1a a formacao do professor da educacao basica?

PF 04: eu ndo sei... por que geralmente o que acontece... eu sinceramente... acho que a gente
tem que comegar a criar alguma politica de valorizacio do professor... valoriza¢dao do ensino...
isso que eu falo... que eu acho fantdstico... que eu:: bato palmas pro cara que tem... a
paciéncia de ir pra uma sala de aula de ensino médio... ensino bésico...eu ndo tenho que...acho
que eu ndo sei d4 a resposta pra essa pergunta... entdo... acho que é por isso... porque (eu acho
que ndo tem) ndo vejo relacdo... vocé entendeu? eu cheguei a dar aula pra... o ensino médio
mais aula de reforco... com dois... trés... alunos no maximo... mas eu ndo me vejo... dentro de
uma turma... de uma sala de segundo e terceiro ano... pra jovens pra criangas EU... crianca dar
aula pra crianga... por isso que eu acho muito bonito professor de ensino médio e ensino
basico... que:: devia ser melhor valorizado sabe... mas eu ndo vejo eu ndo consigo ver relagdao
ndo... eu acho assim... dd aula no ensino médio... d4 aula no ensino médio... vocé€ tem que...
sei ndo... eu ndo sei como responder essa pergunta nado... sinceramente...

Joao Paulo: e com relacdo a aproximacao com esses professores da Educacio Basica

aqui... existe essa aproximaciao? por exemplo... vocé tem algum contato?
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PF 04: ndo... ndo tenho contato nenhum nio... agora quando eu... o contato da ideia do que...
tentar conversar com o professor vocé td dando ((nome da disciplina que o professor ministra
dentro da drea de conhecimento da quimica)) o que... quais sdo as dificuldades que os alunos
tem em ((nome da disciplina))? onde que eles se enrolam mais? onde eles tem? vocé
entendeu? eu acho que faz parte nesse sentido... de repente isso que eu t6 querendo propor na
minha disciplina... isso ja pode ser um gancho... pra voc€ parar conversar com um professor...
com um aluno que esteja fazendo estdgio... fazer uma pesquisa saber como é que € a
((disciplina)) nas escolas do ensino médio... como que eles tao dando isso? pra gente melhorar
se a gente td formando professores.... a gente tem que melhorar aqui certo...

Joao Paulo: Vocé vé a possibilidade de fazer isso (aproximar)?

PF 04: eu... eu... eu... vejo... como? eu ndo sei... voc€ entendeu? ai eu precisaria de ajuda de
pessoas especializadas... na drea ((professores do curso))... entendeu? eu acho que até essa
visdo que eu tenho como ((outra atividade desenvolvida pelo professor no curso))... por isso o
que acontece além de ser professor eu sou ((nome da outra atividade))... entdo eu ndo posso
ter uma visao limitada da coisa... eu tenho que ter uma visao ampla... se eu t6 formando se eu
sou ((nome da atividade)) de um curso de licenciatura... eu tenho que pensar no curso de
licenciatura... né verdade... SEM LOGICO é:: dizer que ndo tem que ter pesquisa aqui
dentro... ndo... mas ai quando os outros colegas mais exaltados vem falar que o pessoal de
ensino... eu digo perae... vocé td em um curso de licenciatura... entdo vocé€ tem que ir
devagar... entendo o que vocé ta falando... entendo também que vocé td em um curso de
licenciatura... entdo o enfoque € diferente... vocé nao pode chegar aqui e querer... entdo o
enfoque € diferente ... eu acredito... e demorou um pouco pra aprender isso... viu Jodo Paulo...
mas hoje eu vejo que... entdo se a gente quer fazer como a gente gostaria que fosse... entdo
vamos abrir um curso de bacharelado... vocé entendeu? a gente abre um curso de
bacharelado... e beleza mas ndo esquecam que nds estamos em um curso de licenciatura...
entdo a gente tem que comecar a questionar isso... € € umas coisas que com certeza daqui pra
frente... eu vou levar nas reunioes... essa minha essa minha inquietude sabe... mas eu acho que
€ possivel sim... como € que... por eu ndo ser da drea... que eu nao sei... ai eu vou precisar de
ajuda dos colegas... dos colegas universitarios....

Joao Paulo: é com relacao as disciplinas que vocé ministra vocé ja falou um pouco das
atividades que sao desenvolvidas né... vocé queria acrescentar algo sobre o trabalho que
vocé desenvolve nas disciplinas?

PF 04: ndo o que eu quero dizer é que eu t6 sendo meio autocritico... eu... td... pra mim do

jeito que eu do a disciplina eu t6 formando bacharelando... ndo € isso... € na verdade o produto
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final ndo € o bacharelando € o licenciando... entdo t0... j4 ando questionando muitas coisas...
entdo € a Unica coisa que eu gostaria de dizer das minhas disciplinas... faco o que eu posso né
.... mais ndo... td legal ainda...

Joao Paulo: em sua opinido... vocé acha que poderia... ter sido feito algo... ou fazer algo
ainda... pra melhorar a formacao inicial desses futuros professores de quimica?

PF 04: ah sim... sempre € possivel basta todos quererem... eu acho que vocé tem que plantar
uma sementinha né... e cultivar essas sementes... utilizando essas metaforas ja batidas né...
mas €... plantar a sementinha e td cultivando pra criar arvore entendeu.... vocé precisa
rebanhar pessoas que queiram cultivar junto com vocé... s6 que vocé precisa plantar essa
sementinha... e:: acho que tudo € possivel né... vocé pode ter mais dificuldades... justamente...
com alguns professores que tem uma certa ideia... a respeito do que € pesquisa? o que é
ensino? ciéncias essas coisas todas... mas a gente tem que... tai pra isso... colocar sempre o
foco para o aluno... qual o perfil desse aluno hoje... no nosso curso € licenciando futuros
professores entendeu... talvez demorou pra cair essa ficha... mas antes agora do que nunca
né... entdo € € é... eu acho que € isso... d4 pra fazer sim... tem que comecar o trabalho... pelo
menos comecar a abrir uma série de questdes... entendeu? e da pra melhorar o curso... com
isso... entendeu? chegar 14 com... isso tudo aconteceu muito rdpido... isso ai aconteceu...
quando eu fiz um dia l4... uma coisa diferente... eu coloquei... uma turma do:: quinto periodo
com até alguns formandos... nesse semestre em quimica junto com o pessoal do primeiro
periodo... ai... o pessoal terminando a palestra sobre ((tema da palestra))... entdo voc€ imagine
um aluno de primeiro periodo vendo aquilo... entdo terminou... mas ai foi que despertou a
coisa... ai eu falei cara serd que tudo isso que eu to6 explicando realmente € necessdrio... serd
que eles vao usar isso em algum momento... por que ... como professor serd que eles vao usar
essa teoria de (incompreensivel) dentro da sala de aula? ndo vao.. serd que € necessario usar
isso dai? serd que € necessdrio colocar isso como uma referéncia pra vocés? se voces
quiserem saber mais sobre reacdes complexas... peguem esse livro... pegue isso aqui... se
vocés precisarem disso... € dar um enfoque realmente no que... que a gente vai... no que que
eles vao ver no ensino médio... entendeu... serd que eles ndo estdo aprendendo ndo... serd que
a gente nao podia t4... otimizando esse tempo com outras coisas? entendeu?

Joao Paulo: dentro dessas questdes... é:: como que vocé vé a contribuicio... por
exemplo... da disciplina ((que o professor ministra)) para o perfil do egresso? como é que
ela contribui... pra formacao do perfil... do egresso?

PF 04: Olha hoje... (hum)... eu acho assim a minha opinido... posso esta enganado... mas pro

perfil do egresso... acho que € bacharelado... pra saber se € isso...
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Joao Paulo: dentro da contribuicao da sua disciplina?

Se € isso que eu quero ser um ((quimico)) trabalhar na drea de materiais... mesmo assim ainda
falta... 60... Jodo Paulo a gente fazer o link... porque nds estamos falando sobre uma questao
pratica... como € que a gente usa isso? onde a gente usa isso? isso aqui € necessario pra onde?
vocé entendeu? a gente s joga... joga... joga... se o livro coloca pra gente um exemplo
pratico... a gente usa... se ele ndo coloca a gente também ndo corre atrds né... acho que deveria
se questionar por exemplo... 0 que eu to fazendo aqui? to preparando ((nome do conceito))
equilibrio... onde a gente usa ((o conceito))? existe um artigo da quimica nova... que o cara
pega as percepgOes as concepgdes de ((nome do conceito)) quimico na escola... isso aqui a
gente deve deve... entdo € eu pegar um artigo desse... fazer um confronto... e preparar uma
aula em cima disso... ai sim ai eu acho que pra eles € vantajoso... agora se eu chegar 14 e
mostrar pra eles o monte de férmulas... um monte de célculos... serd que eles vao saber
explicar isso na... na... escola que eles vao dar aula? agora se eles vao querer ser ((quimicos))
se eles vao querer trabalhar na parte da pesquisa... mesmo assim tem umas coisas ai que nao
precisa usar... se voc€ vai trabalhar com analitica com essas coisas... assim vocé precisa saber
((o conceito))... entendeu? entdo... a formagdo eu acho que td com o perfil de bacharel...
quanto... quanto... professor acho... que tem que ser um enfoque diferente...

Joao Paulo: vocé acha que eu poderia ter perguntado algo que eu nao perguntei ainda?
ou tem alguma coisa que vocé queira acrescentar?

PF 04: ndo... ndo... eu acho até que assim... eu acho que o que vocé me perguntou... veio a
calhar... veio mais ou menos... com 0 que eu tava... meio pensativo esses dias sabe... entdo...
essa questdo mesmo de como é que pode melhorar ... o ensino... e realmente focalizar os
nossos trabalhos sabe... focalizar os nossos trabalhos porque é:: eu como ((outra atividade
desenvolvida pelo professor)) eu tenho preocupagdo que... a gente acaba como pesquisador
roubando os alunos do ensino sabe... futuros professores... que poderiam ser bons
professores... € 0 que que vai acontecer... a gente nunca vai mudar esse ciclo vicioso... o que é
que eu falo pra eles na aula... voc€s sdo futuros professores... vocé teve aula de quimica
fulano ndo... entdo vocé um dia vai mudar isso... vocé€ vai ter uma boa formacdo... e vai
ensinar pro seus alunos... mas eu nao consigo ver isso... a gente td falando da mesma coisa
vocé entendeu? justamente por ser... hoje ser um professor de ensino bdsico... ensino médio
ndo ¢ atrativo... eu acho que o cara que faz isso porque o cara ele €... ele €... eu tenho que tirar
o chapéu pra ele... porque vocé vai 14 receber xinga de aluno... que ndo tem uma boa
educagdo... tem problema em casa... € que a escola virou... também tem esse papel... também

de educar... ndo s6 de ensinar... mas também de educar principios bdsicos... que a familia
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devia ta fazendo... aqui na universidade € diferente né... eu acho assim o cara... se quiser
chegar dando aula (chifrinha 14 vocés se virem nem pego esse... tem universidade por ai que é
assim) vocé tem o capitulo do ((nome do autor do livro)) 437... 41... préxima aula a gente
resolve o exercicio... se virem eu nao posso fazer isso com nosso ensino médio... ensino
basico... 0 nome ja diz né... to fundamentando a coisa.. vocé entendeu? entdo eu acho que o
cara que trabalha com ensino médio e ensino bdsico... deveria ser muito muito mais
valorizado né... s6 que é essa minha preocupagao como ((outra atividade desempenhada pelo
professor)) a gente acaba... acaba absorvendo os melhores alunos... pra pesquisa... € ninguém
vai pra drea de ensino... ai 0 que vai acontecer... voc€ vai ter... eles usam a licenciatura como
trampolim pra outras coisas... € ndo pra formacdo inicial... voc€ pode notar ai... a minha ideia
justamente é... mais pra frente... fazer uma pesquisa... ver para onde foram esses egressos? 0s
quinze que se formaram na primeira turma... onde tao em que area? € importante saber porque
pra ter ideia de... de onde € esse pessoal? qual a forma que nds estamos jogando do curso...
vocé entendeu? essa € uma ideia que eu tenho... se um dia eu tiver tempo também... € muita
coisa entendeu... eu tenho muitas ideias... mais as vezes falta tempo pra executar essas

ideias... mas eu acho que € isso Joao Paulo € isso...

Joao Paulo: bem... vamos dar inicio entdo a nossa entrevista... ¢ inicialmente vocé
poderia falar um pouco sobre a sua formacao?

PF 05: inicial mesmo ou geral?

Joao Paulo: pode ser inicial... pode ser geral...

PF 05: qual a minha formag@o... s6 € isso né? sou ((formacdo na licenciatura em quimica))...
até comecei o bacharelado depois mas... optei por ndo concluir... fiz mestrado em ((4rea de
concentracdo do mestrado))... e t0 fazendo o doutorado na ((drea de concentracdo do
doutorado))...

Joao Paulo: é vocé consegue perceber... alguma relacio entre a sua formacao inicial
principalmente... ¢ a formacao... que é dada aqui aos alunos do curso de quimica
licenciatura?

PF 05: deixa... eu tentar entender a sua pergunta... “riso”... se a minha formacao inicial tem
relacdo... ou se a forma como € ofertada 14 e aqui tem relacdo?

Joao Paulo: seria mais ou menos isso...

PF 05: qual dos dois?

Joao Paulo: vocé teve a formacao inicial?

PF 05: sim...
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Joao Paulo: tendo em vista essa formacao inicial que vocé percebeu la... que vocé
vivenciou vocé ver alguma relacdo... com essa formacio que esta sendo oferecida aos
alunos aqui?

PF 05: olha...

Joao Paulo: semelhancas?

PF 05: eu vou... uma colocagdo que eu vejo em termos de semelhancas e diferenca... primeiro
um ponto que tem... o curso que eu fiz... é que o departamento oferta duas habilidades...
bacharelado e licenciatura... entdo o aluno j& OPTA em ser ou bacharel em quimica ou
licenciado em quimica... entdo isso ja diferencia muito... aqui ndés ndo temos a modalidade
bacharelado... nés temos a licenciatura e pelo o que eu PERCEBI... e tenho percebido até o
momento... 0 aluno entra sem saber se quer ser professor... ou se quer ser bacharel.... ele as
vezes eles nem tem a compreensao da diferenca entre... as duas habilitagdes... né... entdo esse
€ o primeiro ponto... eu ja acho muito diferente que voce ja optar por ser professor... ou por
ser um bacharel em quimica... né... entdo ja diferencia muito... entdo a propria proposta
pedagodgica ja € bastante diferente... né... quando vocé tem a habilitacdo pra ser... né
professor... ou quando vocé resolver realmente fazer o bacharelado... entdo eu acho que é o
primeiro ponto... entdo € voceé ver que ja se distancia muito uma proposta da outra né... entdo
o curso que eu fiz mesmo que na época... no primeiro vestibular... a gente ndo tinha a
diferenciac¢do... quando eu ja entrei para cursar... ja foi chamado para uma reunido... e falaram
que era possivel ter as duas habilitacdes... € a gente tinha que ja esta escolhendo... entdao a
gente ja teve a escolha... e cada um segue né... o curso... conforme a sua habilitacdo... s6 € que
um ponto também que tinha l4... assim as disciplinas de conteido que a gente tem dominio de
conteddo... por exemplo... a quimica analitica... a quimica... é:: geral essas disciplinas... elas
eram disciplinas... ministradas pros dois cursos... entdo mesmo vocé fazendo licenciatura... ou
fazendo bacharelado... algumas disciplinas eram ofertadas para os dois cursos... eu me lembro
que no periodo tinha... umas discussdes que... é... os professores que estavam fazendo essa
reformulacdo... tinham uma preocupacdo que se separasse... por exemplo... a ndo é quimica
analitica para a licenciatura... € quimica analitica para o bacharelado... ou separasse duas
disciplinas... tinham uma preocupag¢dao que de repente em termo de aprofundamento de
conhecimento de contetiidos... que de repente... por exemplo... por ser professor a gente
comegasse a trabalhar... um pouco... menos aprofundado vamos dizer assim... entdo a opcao
que foi no curso que eu fiz... € teria as duas licenciaturas... 0 aluno optava por um ou por outro
ja& no vestibular... no meu caso nao deu tempo... mas porque eu tava entrando na

reformulacdo... mas a gente optou no primeiro ano... entao o aluno trds a op¢do com uma das
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habilitacdes né... um dos cursos melhor dizendo né... e mas algumas disciplinas
principalmente de conteido eram feito juntos né... entdo a gente tinha que desenvolver no
mesmo nivel de complexidade que é a do bacharelado... que € o entendimento né... ndo é por
que € professor... que tem que trabalhar os contetidos né... menos aprofundado... aqui... eu ja
vejo diferenca porque aqui... a gente tem sé a licenciatura né... ndo t6 dizendo que tO
defendendo... o bacharelado... porque a gente tem que refletir sobre isso... mas 0 que acontece
€ que o nosso curso ele € uma licenciatura... s6 que uma licenciatura que em alguns
momentos... ele tem cara de bacharelado... ou digamos... pode ser que nao tenha cara nem de
um... nem do outro... tenha uma certa:: nés ainda ndo demos uma cara pro curso né... no meu
entendimento... vamos assim... colocar realmente a licenciatura desde o inicio... vamo
aprofundar isso... ou optar por ter duas licenciatura... entdo acho que falta um pouco isso...
ainda pra gente né... mas € o caminho também né...

Joao Paulo: é:: vocé poderia falar mais um pouquinho sobre o curso de quimica
licenciatura... alguns pontos positivos... alguns pontos negativos?

PF 05: olha... uma das coisas que eu acho... positivo né... apesar que a gente tem aquela
discussdo... o que t4 no papel nas propostas... € diferente do que € colocado em pratica né...
mas... um dos pontos positivos... que eu vejo € o fato que desde o primeiro... primeiro
semestre.... a gente j4 tem a inclusdo da discussdo nas disciplinas... que a gente chama da area
pedagégica né... que claro que se a gente for ver em relacdo as reformulagdes... essas
diretrizes... a gente pode chamar... como dentro do que a gente chama... de prética... como
componente curricular ou antigamente as priticas pedagdgicas... que tem suas
diferenciagdes... mas eu... esse € outro campo de estudo né... mas eu acho interessante... que
ainda desde o primeiro semestre né... o primeiro semestre letivo do curso vocé ja comeca a
discutir essa coisa do fazer pedagdgico... do ser professor... ja4 tem esses conteidos essas
disciplinas né... que sdo voltadas a formacdo do professor... ta... isso... eu acho um ponto
positivo... agora claro que a gente tem que refletir... né... que ndo basta ter uma disciplina...
por exemplo.. uma ou duas dentre vdarias outras... que as outras ndo discutam também... essa
formacdo do professor... entdo... 0 meu entendimento por ser um curso de licenciatura... nao
SO... aquelas disciplinas... nfo... drea de ensino sé que vai falar do fazer pedagégico... que vai
falar do ser professor... mas as outras disciplinas também tem que ter essa preocupacao...
porque... além de aprender os contetidos DA AREA... assim o meu entendimento é que ele
deve também discutir... como ensinar esse conteido né... essa transposicao diditica mesmo...
como posso ta trabalhando esses conteidos em sala de aula... entdo eu ai vejo... como um

digamos ponto negativo né... que a gente ainda... tem muito a caminhar... em relagdo a isso...
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um entendimento... que um curso como um todo... é voltada a formacao do professor... entdo
as disciplinas todas elas tem que contribuir pra esse fazer pedagégico... da mesma forma que
eu considero também... que:: as disciplinas que sdo ofertadas também dos outros
departamentos... também... né... deva discutir também... trazendo o fazer pedagdgico na area
de ciéncias da natureza... entdo... tem por um lado... a gente tem as disciplinas que sdo de
conteddos... que as vezes esquecem... nao se trabalham o fazer pedagdgico... e as vezes
também... eu acho que a gente tem que pensar também... as disciplinas que sdo da educagio...
aquelas mais amplas... algumas que sdo ofertadas... as vezes por outros departamentos...
também ela tem que trazer também essa discussdo... pra aproximar também da questdo da
ciéncias naturais... € seria 1sso....

Joao Paulo: é:: como é que vocé ver o curriculo de quimica hoje? a participacao das
disciplinas de praticas pedagogicas... os proprios estagios?

PF 05: humm... é... assim... em relacdo... tiveram algumas mudangas nesses ultimos dias... e
eu TO... ndo estou muito por dentro disso... até por que eu fiz uma opgdo... de ndo ficar...
participando muita discussao nisso... at€ mesmo por necessidade... que foi uma conversa que
tive no nucleo... entdo assim... eu sei que tiveram algumas mudangas né... que ao meu ver sao
assim em ter de aprofundar... mas por exemplo tirar um pouco dos temas e colocar umas
outras discussdes né relacionadas a educacdo mas no geral eu acredito que... ndo mudou na
esséncia o que que eu digo ndo mudar na esséncia é:: nds temos como proposta... nds nao
desculpa... tem-se como proposta em relacdo a esse fazer pedagdgico... essas praticas duas
possibilidades né... trabalhar pratica como componente curricular né... que vai td em todas as
disciplinas... ou as praticas como disciplinas né... e:: o curso ainda continua trabalhando as
praticas como disciplinas... entdo quer dizer a gente vai ter um momento algumas disciplinas
que discutem... a questdo pedagdgica... a questdo... do dar aula a questdo do ser professor né...
mas... ainda temos as outras disciplinas... que ndo tem vinculo né... ndo estabelece vinculo
né... com essa questdo da prética pedagogica... da praxis em si... entdo teve mudangas... eu
acho que... sdo mudangas que podem ta contribuindo por exemplo para a inclusdo de libras...
que t4 sendo nao s6 no curso nosso... como de outros... entdo... tem algumas mudancas que
sdo é:.... interessante... mas na esséncia ao meu ver eu acho... que ainda teria... nés ainda
temos muito a caminhar... ndo sé 0 NOSSO curso... como outros... para que todos se entendam
como professores né... que vao ta formando outros professores... uma outra discussao também
que eu sinto falta... ainda também é€... essa falta de diversidade de discutir também dentro da
proposta da educagdo cientifica... discuti isso também... essa questdo da cultura... das

diferentes culturas... o que € a cara do Brasil né... entdo eu sinto falta disso ainda...
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Jodo Paulo: é:: e essa falta ainda de:: discussdes... do... de um... a esséncia de cada
disciplina como vocé colocou... a que que se deve? o que é que vocé acha?

PF 05: eu acho que isso € histérico né... a gente tem uma... separago... realmente aquela coisa
mesmo da desde o inicio da questdo dos cursos de formagao de professores... que vem Il4...
das.. que eram as professoras 14 do primadrio... entdo tem a coisa que... eu ndo sei se € muito
forte a palavra... tem uma certa depreciacdo né... entdo o bacharelado tem um status né
académico... ainda tem isso status académicos... maior do que da licenciatura né... entao as
vezes dentro do préprio curso de licenciatura... quem esta ai dando aula nesses cursos
atribui... um... também... transfere esse status bacharelado e licenciatura... transfere também
isso para as disciplinas né... entdo as disciplinas que sdo voltadas a educagdo... uma formagao
especifica... nesse caso o profissional o licenciando... entdo elas terminam também tendo um
status diferenciado... é:: alias... terminam atribuindo status diferenciados para elas... né...
entdo eu acho que esse fato de a gente ndo ter todas essas disciplinas discutindo essa
preocupacdo na formagdo do professor... ou de dizer a essas disciplinas ali sdo mais fécil...
essas sdo mais dificil... essas sdo mais complexas... essas sdo assim ou até na propria
distribuicao de recursos na drea da educagdo... pouco recurso € suficiente né... na outra area
precisa de mais que a gente tem equipamento que sdo assim... assado.... entdo isso tem haver
também com esse status que se atribui ao bacharelado... se atribui a educacdo né... o bacharel
né... que o aquele que algumas pessoas entendem que € o bacharel que € o pesquisador e o
professor € sé professor né... ndo pesquisa essas coisas todas... entdo eu acho que isso € uma
transferéncia do status que ja vem dessa histéria... é... maior da questdo educacdo e do
bacharelado... licenciatura... bacharelado e transfere também para as disciplinas... e
consequentemente nas salas de aula se ver isso né ... a gente tem relatos ndo s6 aqui... como
em outros locais que tem passado de:: de falas né... e todos os dias a gente ver falas... que se
pdem mais valor social... porque € relacionado a pesquisa né... entre aspas que seria a
pesquisa s6 do bacharelado né... e que a educacio por exemplo... ndo faz pesquisa né... entdo
o pesquisador € quem ¢é do bacharelado... quem € da area técnica... essa coisa toda... entdo €
uma transferéncia de valores né... uma coisa que nao € refletido ainda... ndo € tao refletido...
nio se tem muita discussdo... e por isso que eu falo que a gente tem um longo caminho...
discuti isso... e entender que pesquisador... ndo é:: somente o que td dentro do laboratério...
pra gente... tem:: pesquisa em vdrias areas né... e NENHUMA... tem € ... maior valor que a
outra né... nés temos diferentes valores... porque trabalhamos com diferentes conceitos...
diferentes métodos de pesquisa... mas no valor né... todas tem valor né... todas vai ta

contribuindo... 0 que a gente espera né... para a sociedade né... seria isso...
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Joao Paulo: é:: e... vocé poderia falar um pouco mais sobre essa participacao das
disciplinas técnicas... ¢ a quimica inorganica... quimica organica... como que elas estao
contribuindo na formacao dos alunos... como é que vocé ver as contribuicao delas?

PF 05: é:: assim... eu posso te falar pouco... porque... eu ndo cheguei a trabalhar junto aos
professores... ndo acompanhei as aulas né... o que eu posso dizer...E:: que o... poucas falas
também... ndo tenho muita informag¢do com precisdo... pouco dominio sobre isso... mas o que
a gente ver na fala dos alunos... é que elas trabalham os contetidos né... da quimica organica...
da quimica inorganica... ndo sei quais sdo... at€ porque nao lembro... se falou especifico...
alguma disciplina... mas no geral... quando os alunos comentam... trabalham s6 os contetidos
né... ai... a:: discussdo do:: fazer pedagdgico... do trabalhar em sala de aula isso... ainda isso...
até nas ultimas falas dos alunos né... lembrando que... eu ndo t6 em sala de aula agora né...
entdo nao se faz muito isso... agora eu percebo... que tem uma certa procura... vamos dizer
assim... eu ndo sei se a demanda vem do aluno... até acho que de repente seja mais do aluno...
do que até dos proprios professores... que essas disciplinas ajudem né... por exemplo... quando
eles vao elaborar oficinas... eu percebo que tem essa busca... entdo a ndo... vamos fazer uma
oficina com determinada temadtica... que muitas vezes... que sdo dessas dreas... e ai esse
professor vai t4 tentando contribui né... entdo pelo menos eu acho que isso... ja € uma forma
de td caminhando né... eu lembro que a gente tentou por exemplo uma ... um trabalho logo no
inicio com uma ((docente do curso))... que achei um trabalho muito interessante... a gente
comegou a elaborar oficina ((em conjunto))... os alunos decidiam a tematica e a gente tentava
td... é:: contribuindo... ai ficava... eu fazia muito mais a discussdo pedagogica... da
metodologia... de como trabalhar isso... de como fazer essa transposicdo diddtica... e a
professora também vinha com a contribuicdo dos conteidos né... entdo foi uma proposta
interessante... tanto que essa oficina até hoje é ofertada... ja rendeu assim vérios trabalhos...
apresentacdes também em eventos... € a gente até parou o ano passado numa proposta de um
texto né... de um artigo né... ndo concluimos ainda... até:: deve-se muito mais ao fato de eu ta
no doutorado e eu ndo ter esse tempo para td refletindo né... ta redigindo e tal... junto com
eles... mas acho que foi uma proposta interessante... pena que a gente teve que parar né... mas
eu penso que o caminho seria esse né... a gente ter que TA um com outro conversando...
dialogando... e pensar e trabalhar temadticas que seja de conjunto a todos... agora como tem
sido feito é que eu percebo algumas coisas assim né... é:: mais pontuais... né... o estagio
também... pelo o que ouvi... alguns relatos assim... tdo se tentando fazer isso também... entdo

acho que pode ser um caminho também né...
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Joao Paulo: é:: no ano passado a gente teve a primeira turma né... de egresso... como
vocé ver o perfil desse egresso? seria mais um perfil pra docéncia... mais um perfil... é::
pra pesquisa... mais um perfil para uma area técnica... como vocé ver esses egressos?

PF 05: essa € uma pergunta até::... que a gente tem os dados da... dos questiondrios... que
foram aplicados com eles né... que até a gente... quer passar pro para a entrevista outra etapa...
isso vai ter um pouco de influencia na minha fala né... porque o que a gente viu.. nesse
primeiro questiondrio... que ainda tamos em fase de andlise... é que a gente tem alunos que
concluiram o curso... realmente aquela... reflexdo mesmo.. ndo é:: aquela decisdo de que vai
ser realmente professor né... temos isso... por outro lado... a gente tem alunos... mesmo que
tenham terminado o curso... que concluiram esse curso de licenciatura... que ndo querem ser
professor... mesmo apds a conclusdao do curso... falam que ndo querem ser professor... nao
criticam o curso... mas nao querem ser... € nds temos alunos que:: é... eles colocam que serdao
professores como segunda opc¢ao... as vezes dar a entender como um bico... ou assim... ndo... €
se for necessdrio né... se for preciso... se ndo tiver outra op¢ao... vou ser professor né... entdo a
gente tem vdrias situacdes né... eu percebi assim na... nessa primeira... nessa andlise mais
superficial... entdo tem essas possibilidades e eu acredito que na maioria dos cursos acontece
isso né... s6 que o interessante € que a gente identificou isso no inicio do curso que tinha
alunos que ndo sabia se queriam ser professor... nem sabiam a diferenca da licenciatura e o
bacharelado... e a gente chega ao final do curso... com alunos que... com alguns que
formaram... agora eu ndo me lembro agora... a porcentagem se € grande... ou ndo... mas com
alunos que:: vao tendo a educacdo colocam né... como segunda op¢ao... como bico né... essa é
minha maior preocupacgdo... minha preocupacio ndao ¢ com quem fala ndo eu nido quero ser
professor... eu vou seguir... fazer meu mestrado... meu doutorado... em outra drea... eu acho
que isso € Otimo... que a pessoa ja tem a identificacdo profissional do que quer ser... e que
continue... e faca um bom servigo né... agora minha preocupacao € quando a pessoa quer ser...
usar a educacdo como bico né... o que ainda acontece muito né... entdo quer dizer... termina
reproduzindo o que a gente ver muitas vezes... por exemplo... as vezes o proprio professor da
universidade ndo se entende como professor... ele se ver como... somente como pesquisador
né... e ai termina reproduzindo isso... €sse mesmo status antigos... ainda as vezes continuam
reproduzindo... depois que concluem o curso né... entdo eu percebo que assim... mas por um
outro lado... nés temos varios alunos... que tdo concluindo o curso... que realmente falam...
ndo eu quero ser professor... vou fazer mestrado na drea... vou fazer doutorado na érea... e que
mostra um perfil de compromisso com a drea... de querer pesquisar a area de querer refletir

sua pratica né... entdo a gente tem pontos positivos sim né... eu acredito muito nisso né...
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temos uma perspectiva boa... e acredito que esses alunos facam a diferenca na escola né... ou
em outros ambiente né... que... a educagdo também possibilita... ndo s6 na escola... como na
secretaria de educacdo... na universidade... nos livros... onde estiverem... porque tem potencial
para isto... entdo nds tivemos coisas... muitos pontos positivos... mas a0 mesmo tempo tem
coisas que a gente tem que td refletindo... tem alguns pontos né... pra ndo continuar
reproduzindo essa questdo... essa sempre né... bacharelado...licenciatura... pesquisador e
professor né... entdo trazer isso mais né... fazer mais essa discussao...

Joao Paulo: é::... dentre as atividades... que sao desenvolvidas aqui no curso... é:: vocé
gostaria de destacar alguma... como vocé ver... é::... essa articulacio entre pesquisa
ensino extensao... sera que ocorre essa articulacao? e dentre essas atividades todas... que
sao desenvolvidas aqui... queria falar sobre alguma... destacar a importancia de alguma?
PF 05: é no campus como um todo?

Joao Paulo: no campus... mas voltado para o curso de quimica...

PF 05: no curso de quimica né ... € pensar um pouco sobre isto... até... pelo fato de estar mais
afastada de repente pode ter... eu possa ser ... nao lembrar de algo... até pelo fato de nao ta
tentando ndo conviver diariamente aqui né... mas a gente tem &:: tem vérias agdes ai né...
tem... junto com uma questdo de quimica... tem ai a proposta do grupo de pesquisa né... o
((nome do grupo de pesquisa))... que acho... que tem um potencial muito grande... de ser um
articulador das dreas... e possibilitar essa questdao da pesquisa... do ensino... da extensao... até
por sinal a pouco tempo... a gente teve uma conversa em relacdo ao pro docéncia né... e a
proposta agora do pro docéncia... desse ano ja foi articulando essas dreas né... entdo eu
acredito assim... que uma das coisas que pode ajudar muita gente nessa articulagdo... € o
((nome do grupo de pesquisa)) né... dentro do campus né... na drea de... da drea de ciéncias da
natureza... dentro da quimica a gente tem algumas acdes... mas... eu ainda acho... que:: tem
muito também... ainda a ser feito... tem a¢des que ta se iniciando... é que articule ensino...
pesquisa... e extensao ... é:: eu acho assim... vejo assim... por exemplo... teve alguns trabalhos
que a gente procurou fazer no inicio que por exemplo... era a questdo da pesquisa sobre o ser
professor... que no inicio era junto a disciplinas... algumas disciplinas né... instrumentagdo e
tal... que eram feitas... eles eram sujeitos da pesquisa... € a0 mesmo tempo eles estavam
refletindo... entdo a gente... eu... nds aplicamos no primeiro dia de aula... por exemplo... um
questiondrio e com esse questiondrio... € fiz andlise e apresentei para eles... e a partir dai eles
comecavam a estudar essas andlises né... estudar textos sobre... 0 que era ser professor...
textos sobre essa questdo... dessas concepgdes... depois eles fundamentavam as préprias

concepgoes... as concepgdes que vocés tinham eram essas... sobre educagdo... sobre o
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professor € essa que vocés apresentaram... € 0 que os tedricos falam sobre isso né... entdo a
gente tentou articular um pouco da pesquisa dentro do ensino né... nesse momento com eles
mesmo né... e depois com isso propor algumas ac¢des né... ai dentre essas acdes que saiu nesse
primeiro semestre... que foram as oficinas né... alguns trabalhos que a gente resolveu... ta
fazendo junto as escolas... entdo a gente tem que pensar esses conteidos... como trabalhar
esses contetdos para dar aula né... como vou trabalhar isso na escola... ai dai surgiu... por
exemplo... a:: dessa discussdo surgiu a proposta da ocmea né... que uma... proposta... que
nasceu dentro da sala de aula... junto com os alunos nessa discussao do... fazer:: pedagdgico
né... e:: entdo a grande proposta era t4 articulando... a vamo pensar... dentro da questdo do
ensino... vamos fazer pesquisas voltadas a nossa formacgdo né... e dentro disso a gente ja
propde algumas agdes juntos a escola né... junto... a comunidade que seria ja a extensao...
naquele entendimento né... é que até o férum de extensdo fala muito né... que... trazer essa
questdo também da pesquisa... trazer essa... questdo do ensino para a comunidade né... que
seria uma extensdo... ndo uma proposta extensionista... de s6 mostrar ou... s6 da técnica... mas
trazer um pouco dessa producdo né... tornar acessivel para a comunidade né... o que se tem
feito dentro da institui¢do... entdo tem alguns trabalhos assim... mas eu acredito que
articulador mesmo... entre tudo... e especifico da area da quimica... a gente ndo... porque a
ocmea ndo ¢ nem da quimica... cresceu tanto que nem € da quimica mais né... e tem também
uma... a proposta que ta saindo ai também... do busdo... eu acho que pode ser uma das coisas
que pode ta ajudando... mas a gente tem que ver como né... td colocando isso em pratica...
mas eu acredito que trabalhar ensino... pesquisa e extensdo... ainda € um grande desafio né...
ndo consegui ainda.. trabalhar como eu gostaria... tem outras experiéncias que a gente ja tenha
feito mais... dizer assim ndo nds temos algumas acdes na quimica.... pode até ter né... como eu
comentei e eu nao tenha... pelo fato de ndo td convivendo diariamente nao ter visto... mas
dizer que tem uma acdo que ja trabalhe ensino... pesquisa... € extensdo... eu nido percebi
ainda... mas a gente tem acdes que procuram fazer isto... né... como... por exemplo... a
ocmea... 0 busdo da quimica né... a prépria pesquisa do ser professor... também isso que
trabalhou... que gerou muitos outros projetos... gerou também estigios... gerou encontros né...
de formagdo continuada dos professores... ¢ tem gerado até hoje né... a gente tem varios
outros projetos... dentro da escola que tem a ver né... que tem como inicio né... essa questao
do ser professor que era o ensino... pesquisa... € extensdao né... mas temos muito a caminhar...
acho que t4 tudo a caminhar... e aprender também né.

Joao Paulo: é:: com relacao a iniciacdo a docéncia... pibid né... como que vocé vé? a

participacao do pibid ai na formacao do professor?
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PF 05: olha... o pibid pra mim... ele foi um grande sonho... eu lembro assim quando eu era
((estudante))... ainda da universidade... os primeiros projetos a sairem l4... pelo que foi o
((nome do projeto)) né... que foi um dos primeiros projetos voltados né... a essa questao da
formacdo na drea de ciéncias... e depois as discussdes... quando eu ja tava iniciando com
((docente em regime de contrato))... na ((no me da Instituicao de Ensino Superior))... quando
discutia essa questdo de reestruturacdo da licenciatura... discutia essa necessidade... de ter
€::... bolsas voltadas pra questdo da pesquisa na docéncia... pesquisa no ensino... porque
sempre tinha aquela dificuldade em se consegui bolsas né... de pesquisa... para trabalhar em
educacgdo... geralmente é porque nas avaliagdes... nem sempre se conseguia... € também eram
poucas né... entdo o pibid veio assim... realmente como pra.. pegar no ponto da questdo né... a
pesquisa na educacdo... na formacdo dos professores... principalmente de iniciacdo a
docéncia... entdo a primeira coisa assim... eu sou assim uma:: ... dos que defendem o pibid...
acredito... que eu acho que tem realmente que incentivar o pibid... tem que ter mais agdes...
em relagdo ao nosso curso... é:: até pelo fato de... ter sido a primeira... o primeiro edital né...
teve a possibilidade de fazer junto com ((nome da capital do estado))... e a gente teve que
fazer... ai... nds temos entdo... ai eu... em relacdo ao segundo edital... e publicaram... o terceiro
entdo nds temos poucas bolsas né... nds temos o que... cinco bolsas que foram que teve cinco
bolsas s6 em ((nome da capital do estado))... entdo assim o pibid ele... a proposta € muito boa
né... essa coisa de o aluno poder pesquisar na docéncia... € 0 que a gente sonha que a gente
acredita... que quer que continue né... entdo o pibid tem muitos pontos positivos né... essa
questdo de ter bolsas para trabalhar na docéncia... tem uma verba que mesmo que nio seja
muito grande de custeio né... a gente ter um convénio... mais escolas né... entdo isso ajuda
bastante né... pena que tivemos poucas bolsas... € a forma como foi encaminhado o segundo
edital... a gente teve que optar por ficar com essas poucas bolsas... € ndo candidatar mais
outras bolsas... agora préximo ano... acho que a gente tem novas perspectivas né... porque é::
nao adianta no montante de alunos que a gente tem... na totalidade de alunos... a gente ter so...
ter cinco bolsas na iniciagdo a docéncia € pouco né... se a gente for ver né... mesmo que a
gente tenha mais sete voluntdrios... mesmo assim termina sendo poucos que terminam
participando dessa discussdo... tdo tendo mais acesso e... mas ... 0:: comentando assim... entao
tem muitos pontos positivos né... entdo... os alunos percebem... essa convivéncia com a escola
né... entdo eles percebem quais sdo as dificuldades... eles conseguem vivenciar 1a... desde a
questdo assim... de fazer €... de:: conseguir o acesso a escola... de... de como o professor abre
as portas ou ndo... da sala de aula... como o diretor atende... como que € a relacdo de

professor... aluno... dire¢do... como que € tudo isso... essa questdo da gestdo... entdo o aluno
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que té participando disso... ele tem muito mais tempo... € principalmente depois pode atrelar
ao estagio... pode atrelar ao tcc... entdo ele tem muito mais tempo de refletir isso... entao s6
essa no¢ao dele como professor... eu nao tenho divida né... € que contribui né... porque agora
sim... claro que a gente tem que chegar a escola com o intuito de aprender né... uma coisa que
a gente sempre conversa né... ¢ o pibid como um dos projetos... que a gente tem que
entender... que tamos indo pra escola pra aprender... e ndo tamos indo pra escola para
ensinar.... entdo essa via de mao dupla como professor... € muito interessante né... entado os
alunos mesmo do pibid de agora... eles tem uma relacdo dentro da escola... dos trabalhos que
eles estdo fazendo... que ja ndo envolve s6 o professor de quimica né... td também envolvendo
professores de outras dreas... o proprio coordenador... envolve os alunos entdo é uma riqueza
né... de experiéncia né... que realmente tem que ser potencializado... tem que t4 continuando...
agora em relacdo especifico ao pibid de quimica daqui... que na reunido mesmo... eu coloquei
pra eles ontem... a0 meu ver a avaliacdo... que eu faco ndo externa mas uma avaliacdo nossa...
até da minha acdo da ac¢do... dos alunos nossos... eu penso que a gente tem que potencializar
mais... a reflex@o tedrica disso... que é a gente termina as vezes... tendo... a gente fica muito
na prética... € ndo vai la na escola... faz acdes... faz acdes... ou as vezes a gente fica s6 na
universidade teorizando... teorizando... € na hora que a gente tem essa possibilidade de.... aliar
a essa questdo da teoria e da prética disso... a gente termina tendo um pouco de dificuldade
né... dificuldade até pelo proprio processo nosso na universidade... que a gente td num periodo
de muita cobranga... de muitas atividades... a gente nem tem tempo de fazer... tudo o que quer
fazer né... com uma qualidade... que merece... entdo ao meu ver assim a critica que eu faco... e
em meu caso a minha a¢do como ((participacdo em atividades do pibid)) aqui... a ndés da
equipe... eu penso que nds temos que potencializar mais... a questdo tedrica... reflexdo
tedrica... a gente ainda t4... muito acredito um pouco devagar nisso... entdo trazer mais essa
compreensdo a luz da teoria né... que é uma das metas que eu td colocando pro grupo... que
eles tem que a gente... tem que ler mais... que refletir mais... discuti mais trazer esses tedricos
pra td ajudando também na reflexdo... porque ndo € s6 fazer... fazer né... e refletir pouco né...
a gente tem que refletir mais... acho que a gente precisa refletir mais... precisa de mais
tempo.... ai sdo coisas também operacionais né... a gente tem que consegui isso né... agora é
aquela demanda né... muitas disciplinas... muitas provas... aquela coisa né... os professores a
mesma coisa... a carga hordria muito grande... € muita questdo de administragdo... de gestdo...
de projetos... pesquisas de extensdo... entdo € essa dindmica da universidade ela ta
atrapalhando um pouco isso... a gente acaba nao tendo tempo suficiente... pra se dedicar... a

cada acdo como ela precisa... como ela precisa... tem essa demanda....



173

Joao Paulo: e a iniciacio cientifica... vocé quer falar alguma coisa sobre a iniciaciao
cientifica?

PF 05: do geral?

Joao Paulo: do geral...

PF 05: € que no nosso caso... td mais atrelado a docéncia né... no campus... no campus nao...
Nno nosso:: Nosso... nucleo... tem varios projetos a gente tem varios... professores... que tem
bolsistas da iniciac@o cientifica... é:: ndao é... nem puxando a sardinha mais eu acho que o
nosso nucleo... ¢ um nicleo muito produtivo né... entdo eu acho que em relagdo a isso... nés
temos muitos alunos participando... é:: o nucleo ele ja tem uma caracteristica muito dindmica
né... e os alunos eles sempre estdo atentos a isso... entdo... a gente... eu acho que € um ponto
positivo do nosso nucleo... que conseguiu colocar desde o inicio... essa coisa dos alunos...
ndo... tem que fazer pesquisa... tem que fazer extensdo... tem que participar das agdes né...
entdo eu vejo o ndcleo de quimica... como um dos nucleos mais dindmicos do campus... né...
nao é s6 porque eu td no nicleo né... eu vejo um nucleo dindmico... € a gente tem também
relatos de colegas que falam isso... vocé vé€ que os alunos da quimica... praticamente em todos
0s eventos... que existe... a gente tem a oportunidade de t4 ajudando... participando de todos
0s projetos... entdo... sempre tem esse envolvimento né... e isso tem haver também com a
questdo da iniciagdo cientifica... essa coisa de participar... de querer estar na universidade... de
viver a universidade... essa semana mesmo eu tive um relato interessante... que a gente tem...
trabalhos participando junto com o nicleo de pedagogia... junto ao ((nome do grupo de
pesquisa)) na realidade... do projeto do pet né... e ai... dentre eles... tem (entdo) bolsas pra
quimica... € na selec@o l4... os que tiveram mais alunos classificados foram os de quimica...
porque sempre eles procuram... estdo atentos... entdo... o pessoal fala assim... realmente o
pessoal da quimica é€... isso € uma coisa... assim que... pra gente ¢ BOM ouvir isso né... acho
que isso é também reflexo do trabalho... a dindmica que tem o ntcleo né... os alunos também
que estdo correndo atrds né... entdo... tem muito essa coisa de participar da iniciagdo
cientifica... de querer ta trabalhando... agora mesmo quando tava saindo daqui... uma aluna
veio me procurar... falando ndo ((nome do docente)) tava querendo ser voluntdria... quero
trabalhar... entdo... assim... constantemente a gente tem aluno né... ((professor)) eu quero ser
voluntdria... pode ser de iniciagdo cientifica de extensdo seja também no... na::... (porque a
gente também atrela tudo) na drea de ensino né... porque mesmo que seja um aluno que tem
bolsa de extensdo... ele faz a pesquisa... ele faz a extensdo... e a gente atrela tudo... entdo...
mesmo o que tem bolsas... fora a iniciacdo a docéncia... mas também faz a extensdao né...

entdo a gente tem muito isso... entdo eles sabem né.... e assim... sempre tem aluno... querendo
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ser voluntdrio também... entdo eu acho interessante... que ndo é s6 pela bolsa... mas pela
questdo do conhecimento de participar né... entdo... eu acho que a iniciacao cientifica dentro
do nidcleo de quimica... ela tem:: tem mostrado bons resultados né... por todos os
professores... todos tem envolvimento... trabalham praticamente todos né... e os alunos
incorporaram isso né... voc€ vé que eles querem trabalhar... eles estdo sempre participando...
até mesmo o ultimo férum... quando... teve um momento que chegaram alguns
pesquisadores... e viram os alunos né... ai perguntaram de que curso que eles eram.... ai eles
falaram... quimica... quimica... quimica... ai eles disseram... ah que interessante aqui né... o
forum que discute diversidades né... com tanto aluno da quimica né... ai eles ficaram até
surpresos né... conversando com alguns palestrantes a gente falou né... que a gente procura
trazer uma discussdo ndo s6 da quimica... pra educagdo cientifica como também... outras
discussdes que contribuem pra isso né... entdo isso € interessante pra os nossos alunos...

Joao Paulo: com relacido a::... sua formacao... formaciao dos colegas do niicleo... e:: a
formacao dos professores de quimica da educacio basica... vocé percebe alguma
relacdo... alguma caracteristica... semelhanca... entre a sua formacao... a formacao dos
colegas do nucleo... e a dos professores de quimica da educacao basica?

PF 05: olha acho que o... em relacdo a minha formacdo e a dos professores de quimica...
daqui... um pouco... (acho que volta)... € a questao do bacharelado e da licenciatura... do que é
pesquisador na drea de:: educagdo... ou... melhor dizendo acho que pesquisador geralmente
tem... que ter uma dedicagdo... quando eu levo pra minha formacao... eu tenho a impressao
assim... que no departamento que eu ((realizou a formacao))... isso ndo era tao forte... porque
era bem delimitado... nds... nés temos aqui o pessoal do grupo de pesquisa em ensino... grupo
de pesquisa organica... entdo eu ndo vi isso... com muita... muita forca... a ideia de
bacharelado... ser superior:: a licenciatura... até porque eu me lembro muito bem... de uma
professora... que ai vem a questdo do professor de memoria né... que era muito respeitada no
nucleo...e ela era da drea de ensino... naquele periodo ela tava fazendo mestrado... agora ela
tem um respeito no nucleo... pelas pesquisas... € pelo ensino... que eu acho que fortaleceu
muito... essa coisa de nossa identidade enquanto professor... entdo €::... 14 eu percebia muito
isso... tudo delimitado... cada um com sua drea mesmo... que tinha disputas politicas... eu ndo
percebia muito isso... aqui em relacdo a outras instituicdes que eu trabalhei... € estudei essa
coisa de::... bacharelado superior... a:: questdo da:: da... licenciatura... eu percebi mesmo
isso... mas eu ja percebo por exemplo no... aqui também tem isso... como também tem em
outras instituicdes que ja passei né... ndo que to dizendo que meu curso foi maravilhas... é que

eu ndo tenho muitas lembrancas... e reliquias desses status... de um e de outro né... tinha
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delimitado os dois cursos... ¢ a gente tinha... amplas possibilidades... ENTAO... eu percebo
que tem aqui... ndo s6 na quimica... a gente percebe muito isso no campus como um todo...
como também tem em ((no curso oferecido na capital do estado))... como em outras
institui¢des... essa atribuicdo de valor... de status... maior do bacharelado... isso eu acredito
também que tem a haver com o processo de formagdo... que vocé passou... se VOocé passou por
um processo de formacao de cardter de valor social né ... de que o bacharel € superior... de
que o pesquisador... € o pesquisador... que td em laboratdrio... a com atividade experimental...
o pesquisador em educacdo... a pessoa que td trabalhando em educacdo em si... ndao ¢é
pesquisador... entdo... tem (€ que v€ esses valores)... entdo eu vejo muito isso... né... também
14... em ((capital do estado onde foi realizada a pesquisa)) também... tem algumas pessoas que
dizem... ah... educagdo... ndo faz pesquisa... ja vi isso em reunido... que foi assim... um
tumulto na hora de falar... por que eu fiquei ((com stress)) né... a gente tem que falar umas
coisas nesses momentos... delimitar também o valor da 4drea... entdo assim... a gente vé muito
isso... entdo quando fala dos professores de educagdo bdésica... ai eu vou voltar novamente a
questdo da pesquisa do ser professor né... entdo o que que a gente percebeu... é:: quando os
alunos que entraram na primeira turma aqui do curso de quimica... quando perguntdvamos...
qual a influéncia né... deles para fazerem o curso de licenciatura... FOI incrivel né... eles ndo...
tiveram... nenhuma... na fala deles eles ndo tiveram nenhum incentivo... por parte dos
professores de quimica da educacdo bdsica... pra eles FAZEREM... o curso de licenciatura em
quimica... entdo o que... que acontecia... quando eles tiveram... alguma... comentdrio...
alguma... incentivo do professor de quimica... pra fazerem universidade... era pra fazer
bacharelado em quimica... é:: engenharia quimica... tudo que fosse relacionado nio a
licenciatura... entdo... isso assim... foi muito:: é... forte na fala deles... entdo os professores de
quimica... da educagdo bdsica deles... ndo incentivaram eles a serem professores... nao
incentivaram... de... a seguir a darea de educagdo... eles sdo professores né... € da mesma forma
que a gente percebe que... tem os trabalhos que temos feito nas escolas... esses professores
também... quando estdo fazendo mestrado... eu ndo encontrei até agora NENHUM... da
educagdo basica... tirando os meninos que fizeram especializacdo... aqui... que... ja tdo mesmo
indo pra universidade pra dar aula... fazendo concurso nessa linha.... mas os professores que
tdo 14 como concursados... no estado... € na prefeitura né... eu ndo identifiquei nenhum agora
que tenha feito mestrado em educacdo... mas tem varios... que fizeram mestrado... inclusive
doutorado... conheci um esses dias... mas tudo em &reas da quimica... ou afins a quimica...
mas que nao sejam voltadas ao ensino... entdo é¢:: SURPREENDENTE vocé vé o professor da

educacgdo bdsica... fazendo mestrado em analitica... mestrado... em engenharia da producio...
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doutorado nessas dreas... mas ndo discutem a questdo do ensino... do fazer pedagdgico né...
entdo... dai... a gente ja v€ a questdo da atribui¢do né... do valor social... né... da pesquisa em
outras areas... que nao seja de ensino... ¢ muito forte... € com tanta necessidade que a gente
tem de::.. estudar:: o espaco da sala de aula... estudar essa constru¢do de conhecimento... ai 0s
professores né... ficam ai muitas vezes... dois... trés anos... ou no doutorado... quatro anos
afastado da sala de aula... estudando... contetidos especificos né... mas sem discuti-los em sala
de aula né... no espaco de sala de aula... eu tenho uma preocupagdo com isso né... porque eu
penso que a gente tinha que ta incentivando... mais realmente a estudar... td ensinando... para
melhorar a qualidade de ensino né... e entdo a minha primeira inferéncia... é que... eles estdo
realmente... se eles procuram cursos de mestrado... e doutorado... que niao é de ensino...
também eles ndo vao incentivar seus alunos a fazer licenciatura né... tem uma relacdo direta
entre isso né... e ai aqui... também no campus... a gente... N0 campus... € em VAarios cursos
também... a gente vé também professores né... é::... as vezes... atribuindo valores sociais pra
licenciatura né... menor do que do bacharelado... e também entdo termina essa coisa...
amarrando isso né... e a gente tem que quebrar um pouco isso... ndo desqualificar o outro mas
mostrar também o valor né... que tem também a pesquisa... na area de educacao... a demanda
que a gente tem... a necessidade que a gente tem... que tem sua complexidade também... sua
beleza também... né...

Joao Paulo: ... sobre as atividades desenvolvidas nas disciplinas que vocé ministra... que
vocé ja falou algumas atividades que sao realizadas que eram realizadas ... a::... como é
que vocé ver é.. a contribuicdo... das ATIVIDADES que eram desenvolvidas nas
disciplinas... para a formacao desse perfil do egresso do curso de quimica?

PF 05: eu ndo sei se isso seria pretensdo... eu falar que... contribuiu né... até porque em sala de
aula... eu fiquei acho que um ano... um ano e pouco... ndo €... quase dois anos... um ano e
meio... a dois anos... eu tenho dificuldade agora em saber... mas... eu esperava... agora se eu
contribui ndo sei né... essa questio mesmo de mostrar... né... a importincia também... da
questdo do ser professor né... €... uma coisa que eu sempre... tentei fazer com eles assim...
mostra que ser professor ndo € algo menor... né... ser professor tem sua importancia... nds
temos... € a gente tem que resgatar isso... nao sei se... é:: resgatar ou brigar por isso... se a
gente ja teve algum dia essa importancia... né...mas:: nds TEMOS uma funcdo social... uma
funcdo cientifica... né... muito importante... o profissional dessa drea... tem muito a contribui...
tudo bem que eu nao concordo... em dizer que a educacdo vai resolver todos os problemas do
mundo né... mas muita coisa pode ser feita... né... via essa questdo da educagdo escolar né...

entdo... (inculcar) esses valores também... ai eu... nesse momento eu acredito nessa palavra
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né... de mostrar que tem valor... também... ser professor... que nés somos profissionais como
qualquer outro... nds também temos que ter esse compromisso também... ndo € sé dizer que a
educagdo € bico... falar... a ndo vou pegar um emprego depois venho... dar aula pra
complementar o saldrio... mas entender... que... professor... € um profissional... ele tem que
ser valorizado como tal... e tem também que se valorizar né... entdo €::... desde o principio eu
tento... tentei mostrar isso pra eles... que por exemplo... td na educag@o... no meu caso como
uma op¢ao realmente... eu quero ser professor... mas eu quero ser reconhecida como
profissional... mas pra ser reconhecida como profissional... eu também tenho que me preparar
pra isso... e fazer um trabalho bem feito... ou melhor que eu puder fazer... entdo eu:: penso
que... isso... sdo algumas coisas... que a gente tenta colocar né... na verdade sdo questdes de
valores né... do compromisso social... do compromisso académico... desse compromisso... em
colocar:: pra eles também isso né... porque o... 0... professor ndo € s6 o fato de trabalhar
conhecimento... mas a gente trabalha outras habilidades... né... trabalha... as atitudes...
competéncias tudo isso... entdo eu... pensei em fazer... seria isso... mostrar também né... eu
acho que os que optam pela licenciatura... mostrar as potencialidades que nés temos... e as
possibilidades... porque... uma coisa mesmo que eu falei logo no inicio do curso... a gente
também tem que entender que... nds ndo tamos... na minha opinido... nés ndo vamos formar sé
nao desmerecendo né... mas o professor sO de sala de aula... que vai 14 aprender... a usar um
quadro... usar um data show... que vai... dar uma boa aula... vai saber elaborar uma prova...
mas um professor que ele tem uma formagdo muito mais ampla... né que ele tenha aquele
compromisso social... e que ele também possa nesse compromisso que ele tem... nessa
questdo profissional... ele possa assumir... varios... né... varios €::... funcdes vdrios cargos né...
que eu entendo assim que todo professor... ele tem que t4 sempre preparado pra ser professor
da sua drea especifica... ele tem que td preparado pra trabalhar com as outras dreas... com o0s
outros colegas... ele tem que t4 preparado também quando ele tem esse... vamos dizer essa

aproximacao:: tem esse perfil... pra ser lider também... pode ser um coordenador... pode ser

também né... e:: jamais deixar... de pesquisar a drea também... essa questdo da formagao
continuada... que eu entendo a formagdo continuada... ndo sé aquela de vocé sentar... e ficar
ouvindo palestras... de fazer uns minicursos... mas de voc€ pesquisar a propria area... de vocé
pesquisar a propria prética... e estudar a partir disso e tentar melhorar né... entdo o que eu
sempre coloquei ou que eu tento colocar... ndo sei se eu consigo né... também nao tenho a...
visao total disso... mas € entender que o:: professor né... ele tem... varias possibilidades de

trabalhos e:: ele é um profissional... que merece respeito... mas ele também tem que se
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preparar pra isso... né.. entdo se eu entendo a minha profissdo... como algo ja
desqualificado... como s6 vou la fazer um bico... que respeito que eu possa ter na
comunidade... da populagdo... se eu mesmo nao tenho... esse mesmo respeito pela minha
profissdo... entdo... eu s6 posso exigir... também a medida que também... que eu tenho como
t4 fazendo as exigéncias... né... entdo... € uma das coisas... que eu sempre tentei colocar com
eles né... entdo... quem quer ser professor que seja um bom professor né... que seja o melhor
que puder né... se esforcar para isso né...

Joao Paulo: nesse periodo que vocé teve a frente em sala de aula... vocé observou alguma
possibilidade de articular essa disciplina que vocé ministrou com outra disciplina do
curso... ou fazer uma integracio com outro professor?

PF 05: é... hd possibilidade sim... na realidade quando comecei a gente tinha poucas
disciplinas... € do curso sé tinha duas professoras trabalhando... porque a gente tinha muito
mais disciplinas de outras &reas... e tal... né... entdo assim... TIVERAM até algumas
conversas... comentei de alguns trabalhos que tinha feito... em ((cidade que realizou os
trabalhos)) algumas possibilidades... mas... a gente ficou muito:: mais... na questao mesmo...
das oficinas porque... o que a gente discutia em sala de aula... a gente canalizou pra dar as
oficinas... pra ir pra salas de aulas... entdo teve um trabalho assim nesse sentido... eu lembro
muito bem... que:: as duas professoras da época né... e até... a:: coordenadora do nucleo... a
gente conseguiu fazer um trabalho assim... de ta orientando as oficinas em conjunto né...
entdo... a gente potencializou essas discussdes... pra elaborar algumas oficinas... foi o que a
gente conseguiu fazer na época né... agora... claro que a gente até... sonha né... em trazer
temdticas ou pesquisa... algumas coisas assim... mas naquele... ndo foi possivel ndo chegamos
a isso ndo... a gente comegou... digamos assim um namoro né nas oficinas... e ficou por ai o
namoro... € alguns textos também alguns artigos isso teve né...

Joao Paulo: é:: s6 voltando um pouquinho... com relacio a essa questio dos professores
da educacio basica... ha uma proximidade sua com os professores da educac¢ao basica...
ou nao?

PF 05: até tenho viu... acho que poderia ser melhor... se eu tivesse mais tempo... que eu acho
que o... a amizade ja td bem no namoro... eu acho que o casamento teria que ter mais tempo...
mas tenho sim... porque a gente tem:: é:: por exemplo... 0 grupo que td agora no pibid né... o
mais especifico nas escolas que a gente tem trabalhado né... entdo a gente tem professores que
tem trabalhado s6 que tem assim... é::... uma delas por exemplo... o professor tem abertura... a
gente vai discuti os alunos faz alguns trabalhos 14... acompanham avaliam... mas a gente ndo

conseguiu... o:: a pretensdo... era fazer um grupo de estudo né... que mais na frente se
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transformaria em um grupo de pesquisa ou eles seriam inseridos no nosso grupo de pesquisa...
entdo é:: numa das escolas a gente ndo conseguiu isso... até por op¢ao desde o inicio do
professor... o professor falou olha... eu minha sala de aula t4 aberta... eu posso td ajudando
VvOceés nisso... mas eu nao tenho tempo de participar né... de estudo... de discussao dessa coisa
toda... ele deixou isso bem claro... € nos optamos... ele ofereceu isso... foi isso que a gente
aceitou... até porque ele é o unico professor de quimica da escola... né... ele foi muito
sincero... e td mantendo até hoje isso... né... agora claro que gente tenta trazer... ele de vez em
quando tras alguma coisa... de vez em quando... ele vem mesmo pra alguma atividade aqui...
mas num grupo de estudo mesmo... ele ndo tem tempo pra participar... aquela coisa da carga
hordria... de alguns professores sdo elevadissimas né... agora ja na escola ((nome da escola))...
a gente ja ta tendo uma relacdo bem melhor viu... ndo sei relagdo mas as potencialidades de
trabalhos... nés comecamos a trabalhar na quimica... mas teve um... a::... dire¢do da escola...
até porque a gente tem um trabalho muito préximo com a direcio também... com a
coordenagdo... conversa com todo mundo nessas duas escolas... com todos pensando nessa
possibilidade de trabalho o diretor da escola chamou a gente porque a:: tinha sido
implementado um... projeto... ensino médio inovador... ele queria implantar e estava com
dificuldades... pediu pra gente como podia t4 ajudando... € quando eu vi a proposta eu fiquei
((com bastante entusiasmo))... coisas que a gente sonha né... um espaco da sala de aula do
curriculo da escola... que a gente possa trabalhar temdticas investigativas... temdticas assim...
e ai eu fiz uma proposta né... e falei pra ele essa proposta ela €... pode ser desenvolvida na
quimica... como pode ser desenvolvida com outros professores né... ndo tem problema entao
nds fizemos uma reunido com todos os professores mostrando a proposta... € ai varios
professores €... aderiram ao projeto né... e ele € desenvolvido até hoje... s6 que claro né... a
gente comeca com Varios... € a gente sabe que o proprio processo vai selecionando né... entao

hoje a gente tem um trabalho que é::... praticamente didrio... que € com alguns professores...

temos professores de geografia... professores de quimica... professor de::... sociologia... acho
que histdria... sdo de vdrias dreas... em que:: ajuda no desenvolvimento desse projeto... entao a
gente tem na escola né... sdo alguns alunos do... da escola ((nome das duas escolas)) entdo a
gente tem um grupo pequeno... acho na faixa de quinze alunos... que desenvolve esse estudo...
e esses professores contribuem né... eles participam também do projeto... junto... eles ajudam
a elabora questiondrios... vao pra campo... estudam... entdo a gente tem um trabalho ja com
eles... inclusive agora estdo preparando maquete estdo preparando... é::... do resultado da

primeira etapa né... pra depois continuar as outras né... e ai trabalham todas as quartas-feiras...
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as vezes aos sdbados... aos sdbados que vai pra campo... entdo tem um trabalho ja... muito
proximo... uma conversa muito proxima... com esses professores em especificos... né... em
especifico... entdo é::... até eu falo assim... que eu quero terminar esse doutorado... pra ter
tempo pra trabalhar mais... com esses professores... porque eles que mostraram muito essa
abertura... e estdo realmente contribuindo... entdo tenho uma relacdo boa... a gente mesmo no
ultimo ((evento realizado pelo nidcleo de quimica))... teve mesa-redonda com esses
professores... que vieram né... deram também palestras... trouxeram seus alunos para falar um
pouco sobre o trabalho que eles fazem... entdo... j4 tem um::... uma relacdo muito mais
proxima... com esses professores.... um trabalho... entdo a gente tem que pensar pro préximo
ano como vai ser feito... € em relagdo aos outros professores... a gente tem uma relacao mas €
uma relagdo... ja:: ndo tdo... quase que didria com esses... mas uma relagao assim... eu tenho
acesso a alguns professores um pouco... por causa da especializagdo... que a gente tem esse
contato... tem que fazer alguma atividade... quando tem alguma coisa... tem contato direto...
liga... telefona... eles me ligam pra perguntar o que t4 tendo... o que tem ai que eu possa ta
levando meus alunos... que eu possa ta indo... também tem um... um trabalho ja com a ((6rgdo
ligado a secretaria de estado da educacdo)) né... que também tem essa... essa troca também de
informacdes parcerias também que t4... a ((6érgdo ligado a secretaria de estado da educacao))
mesmo desde o primeiro semestre... jd... ela contribui muito com nossas atividades... quando
precisa de alguma coisa... ela participa... as vezes precisa de patrocinio... alguma coisa ajuda
também... a ir atrds... entdo... tem uma relacdio BOA... com algumas instancias né...
professores também... algumas instancias também da secretaria de educacdo... a do municipio
também é... mas €é::... ai diferencia de uma gestdo pra a outra... a gente sempre sabe que
diferencia a forma né... de trabalho... essa coisa toda... mas a gente tem também uma
relacdo... entdo assim temos algumas relagdes né... algumas tem que... ter mais tempo... até...
pra td cultivar que eu falo isso... mas eu... eu (creditei) muito nessa relacdo com esses
professores 14... dessas duas escolas esse projetos e... td com todas as dificuldades... a gente
tem um trabalho coletivo mas t4 caminhando... t4 caminhando... conseguindo trabalhar o ano
todo né... e parte do ano passado entdo a gente tem... tem um resultados positivos ai... um
grupo de alunos bem envolvido nisso né...

Joao Paulo: é:: e em sua opinido ... vocé acha que poderia ser feito algo... para melhorar
a formacao inicial desses professores de quimica do curso?

PF 05: muita coisa pode ser feita... eu penso que muita coisa né... é::... uma... eu acho que
sensibiliza-los pra isso... eu acho que € a primeira coisa... que é como eu comentei €... entdo...

tdo procurando... cursos né na drea::... que ndo € de ensino de mestrado e doutorado entao isso
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J4 mostra um pouco que... nés da drea de ensino né... 0s que sdo responsdveis também pela
educagdo no estado... a gente ndo td conseguindo trazer eles também né... entdo acho que isso
faz a gente refletir um pouco nossas acdes né... uma que... uma coisa assim... primeiro na
questdo de... formacao continuada pensando nos cursos... né... em eventos... que € uma coisa
mais simples... eu penso que a gente tem que:: articular melhor isso pra que o professor tenha
condi¢des de vir... entdo é::... o professor pela demanda de trabalho... ele termina ficando
muito envolvido naquilo... muita aula... muita prova... muito ndo sei o que... terminam nao
tendo tempo pra participar de eventos... de refletir e tal... e::... e a gente ainda tem... aquela
politica da questdo de certificados... certificacdo... porque € s6 o que importa € o certificado...
entdo a gente tem que tirar um pouco isso... € mostrar qual que € o valor de voce... participar
de um mini curso... participar de um grupo de estudo... qual a importancia disso... entdo eu
acho um trabalho de sensibilizacdo... pra trazer o professor pra entender a importancia disso...
também tem que ser feito... que ndo é sé ter o certificado... mas participar da discussao...
como enriquecimento mesmo... como contribuicdo como... é:... forma de melhora
profissionalmente né... entdo uma coisa é fazer essa sensibilizagdo... trazer o professor pra
refletir isso... € outra questdo... € que por um outro lado... nés temos que também... que a
universidade tem que abri um pouco mais... possibilidades na drea de ciéncias da natureza
né... pra esses professores estudarem também... mestrado... doutorado... porque a gente sabe
também... que até pouco tempo... a gente nem tinha mestrado aqui na drea de:: ensino de
ciéncias né... agora ainda bem que a gente ja tem... mas se a gente for ver a demanda ainda é
pouco... e o mestrado e o doutorado na educacio... eu acho que tem que ser mais ABERTO...
ter mais possibilidades pros professores entrarem... porque ndo adianta a gente criticar
também... que os professores de quimica por exemplo tdo... procurando fazer mestrado na
area de:: analitica... engenharia de produgdo se... o de educacdo por exemplo que era o que
tinha antes... ndo tinha... potencialidade de orientacao ali... ai eles ndo entravam né... também
tem isso... mas por outro lado agora a gente ja tem aqui o ensino de ciéncia... entdo eu acho
que tem que... melhorar... tanto o nimero de vagas pra isso né... e por outro lado também... a
gente fazer essa sensibilizacdo mostrar a importancia né... dessa questdo de formacdo
continuada... € acima de tudo que € o que sonho... € o grupo de estudo né... em que a gente
tenha um grupo de estudo... que depois seja de pesquisa... € que tenha esses professores né...
participando efetivamente né... porque sé trazer... dizer que o professor tem... sé senta ali...
ficam ouvindo... é:: os pesquisadores falar... dizerem... que vai mudar a pratica de um dia pro
outro... iSso ndo acontece... isso ai ja td provado né... entdo... a constituicdo de um grupo de

estudo né... eu acredito que seja vdlida... e depois pode ser um grupo de pesquisa também...
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agora pra isso vai ter que ter:: uma sensibilizac@o bastante... né... vamos dizer... enfética ai pra
que os professores venha... e também ver que condi¢des serdo dadas para participarem... né...
porque tem isso também né... eles tem que::. eu penso que alguns até... ddo um jeito... que
conseguem... mas tem outros... que se nao tiver uma... possibilidade dentro da carga horéria...
agora ndo sei... tinha uma atividade que esqueci o nome que se dar aqui né... fica dificil
produzir né... MAS ¢€ ter essas possibilidades... entdo é:: e uma coisa também que eu penso... é
que no nosso campus... eu acho que ndés temos que incentivar também... os professores dos
povoados municipios do interior ai do sertdo... por exemplo né... da regidao do semi-arido pra
t4d participando né... entdo... nds temos uma::... demanda grande também disso... ai por
exemplo a vamo... querer que venha alguns professores como por exemplos os quilombos... é
complicado o transporte alguns quilombos né... por exemplo a escola indigena a gente tem
que pensar como té trazendo também... como fazer essas parcerias né... como ta trazendo pra
cd... mas... tem muita coisa a ser feita... muita coisa mesmo...

Joao Paulo: é::...

Joao Paulo: ... vocé acha que eu poderia ter perguntado alguma coisa que eu nao
perguntei... ou vocé quer acrescentar algo?

PF 05: ndo eu acho que ndo... td bem...



