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“[...] Educar-se € crescer, ndo ja no sentido
puramente fisioldégico, mas no sentido espiritual, no
sentido humano, no sentido de uma vida cada vez
mais larga, mais rica e mais bela, em um mundo
cada vez mais adaptado, mais propicio, mais
benfazejo para o homem” (DEWEY, John, 1978

p.17)



RESUMO

A narrativa profissional com base na articulacdo da préatica pedagdgica voltada para a
curiosidade do docente, em relacdo a curiosidade discente ocorre numa interacdo
dialogica em sala de aula. Compreende-se que, por meio das historias de
vida/profissional, os conhecimentos gestados pelas a¢Oes educativas, utilizando como
estratégia pedagdgica a curiosidade do discente coadunam com a construcéo e produgdo
do conhecimento. Desse modo a referida dissertacdo traz a tona as memorias dessa
pratica pedagogica durante atuacdo na producdo de conhecimento e na autorreflexdo do
docente no seu processo de (auto)formacdo, assim como, suas implicagcdes na préatica
pedagdgica, considerando a relacdo indissociavel entre os modos de ser e de fazer-se
docente, pessoa/profissional, num resgate de si, no seu processo de construgdo
identitaria para a tomada de consciéncia, assim tornar-se autor de seu protagonismo
pessoal/profissional. Objetivando a possibilidade de proporcionar um mergulho para
compreender como o processo autorreflexivo contribui para a pratica docente e como
objetivos especificos: recuperar a trajetoria pedagdgica por meio da narrativa
profissional, como processo autorreflexivo na tomada de consciéncia; analisar as
implicacdes desse processo na producdo do conhecimento com base na curiosidade dos
discentes no espago escolar; demonstrar como a curiosidade pode contribuir com a
producdo do conhecimento a partir dos questionamentos dos discentes. Ancorada na
abordagem qualitativa, em que a autobiografia oportuniza registros a tempos vividos e
experienciados, por meio da acdo pedagdgica, da qual proporcionou uma analise
subjetiva das curiosidades traduzida como estratégias para produzir conhecimento e
provocadoras de mudanca de atitude pedagdgica por parte do docente. O processo de
producdo de dados se deu, por meio de trés tempos o tempo de rememorar, narrar e
autoanalisar, assim trazendo a tona as memorias docentes, possibilitando acesso no que
concerne trocas de experiéncias entre docentes e discentes. Para a anélise das narrativas,
orientou-se pela andlise interpretativa de modo a re(significar) e ndo restringir as
significancias das narrativas. Neste sentido, o0 reconhecimento do percurso construido
pelo docente a medida que a autorreflexdo deixa marcas positivas em sua vida e na
pratica pedagogica, possibilitou uma ressignificacdo das aces enquanto protagonista do
seu fazer docente e identitario, agregando e construindo conhecimento.

Palavras-chave: Acdo Pedagdgica. Curiosidade docente e discente. Narrativa Profissional.



RESUMEN

La narrativa profesional con base en la articulacién de la préctica pedagdgica dirigida
hacia la curiosidad del docente, en relacion con la curiosidad discente, ocurre una
interaccion dialogica en el aula. Se comprende que, a través de las historias de vida/
profesional los conocimientos gestados por las acciones educativas, utilizando como
estrategia pedagdgica la curiosidad del discente, se unen a la construccion y produccion
del conocimiento. De ese modo, la referida disertacion trae a discusion las memorias de
esa préactica pedagdgica durante la actuacién en la produccién del conocimiento y en la
autorreflexion del docente en su proceso de (auto)formacion, asi como sus
implicaciones en la practica pedagdgica, considerando la relacion indisociable entre los
modos de ser y de hacerse docente, persona/ profesional, en un rescate de si, en su
proceso de construccién de la identidad para la toma de conciencia, y asi volverse autor
de su protagonismo personal/ profesional. Objetivando la posibilidad de proporcionar
una inmersion para comprender como el proceso auto reflexivo contribuye con la
practica docente y como objetivos especificos se sefialan: recuperar la trayectoria
pedagogica a través de la narrativa profesional, como proceso de auto reflexién en la
toma de conciencia; analizar las implicaciones de ese proceso en la produccion del
conocimiento a partir de los cuestionamientos de los discentes. Con base en el abordaje
cualitativo, en que la autobiografia usa registros de tiempos vividos y experimentados, a
través de la accion pedagdgica, la cual proporciond un analisis subjetivo de las
curiosidades, traducidas como estrategias para producir conocimientos y provocadoras
de cambios de actitudes pedagdgicas por parte del docente. EI proceso de produccién de
datos se dio por medio de tres tiempos: el tiempo de recordar, narrar y autoanalizar,
revelando las memorias docentes, posibilitando el acceso en lo que concierne a
intercambio de experiencias entre docentes y discentes. Para el andlisis de las narrativas
se orientd el analisis interpretativo de modo que (re)significase y no restringiese el
significado de las narrativas. En este sentido, el reconocimiento del transcurso
construido por el docente en la medida en que autorreflexion deja marcas positivas en su
vida y en la practica pedagogica, posibilitd una resignificacion de las acciones como
protagonista de su labor docente y de identidad, agregando y construyendo el
conocimiento.

Palabras clave: Accion Pedagogica; Curiosidad docente y discente; Narrativa
Profesional.



Ha muito tempo que sai de casa

Ha muito tempo que cai na estrada
Hé& muito tempo que eu estou na vida
Foi assim que eu quis
E assim eu sou feliz
Principalmente por poder voltar
A todos os lugares onde ja cheguei
Pois la deixei um prato de comida
Um abraco amigo

E um canto pra dormir e sonhar

E aprendi que se depende sempre
De tanta muita diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas

Das licOes diérias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente € tanta gente
Onde quer que a gente va
E é tao bonito quando a gente sente
Que nunca esta sozinho

Por mais que a gente pense estar

E t4o bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo

Nas palmas de nossas méaos

E tdo bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate

Bem mais forte o coracgéo

O coracao
Ah! O coragéao

Caminhos do Coracéo

Gonzaguinha



CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

A presente pesquisa nasceu do anseio em contribuir para a docéncia e
compreender o processo formativo-reflexivo da pratica docente, existente na préatica

pessoal e profissional.

Durante minha infancia, mais precisamente entre os 8 aos 14 anos, sempre fui
motivada por meu pai a ser professora. Para ele ser professor era uma honra, o professor
era uma pessoa sabia e respeitada. Diante de tal motivacdo sempre olhei a profissdo da
docéncia com muito apreco e comecei a demonstrar interesse, respeito e admiracdo pela
profissdo. Muitas foram as situacGes que vivi e presenciei, quando crianga na escola, em
que eu me projetava no papel de meus professores e até mesmo na relacdo de
afetividade com os discentes. Aos 16 anos iniciei 0 magistério no municipio de
Guaruja-Sdo Paulo e alguns anos depois cursei a Licenciatura em Pedagogia no

Municipio de Sdo Paulo-SP.

Durante o periodo do magistério, o estagio obrigatério possibilitou uma vivéncia
muito real com o ambiente escolar. Para as minhas primeiras experiéncias como futura
docente, estar na escola e presenciar como um futuro profissional nas relagdes com o0s
discentes e também com o ambiente escolar, a parte administrativa e as conversas entre
os professores sobre a sala de aula foi um momento bem significativo para 0 meu
processo de formacdo. Assim, desde o estagio supervisionado e da minha entrada no
servico publico em 2004 que aconteceram concomitantemente, me proporcionaram
aprofundamento do ambito escolar e suas particularidades, bem como, exercer minha
autonomia na aprendizagem dos discentes. A partir desse periodo, é que comego
efetivamente a rememorar as minhas reflexdes profissionais e as a¢Ges executadas

decorrentes das muitas situacGes vividas em sala de aula.



Iniciando as reflexdes

Durante 0s primeiros anos no exercicio da profissdo docente, especialmente no
trabalho com a Educacdo infantil e Ensino fundamental, observei que os discentes da
Educacao infantil muitas vezes, eram mais questionadores do que as do e Ensino
basico® nas séries iniciais.

A diferenga de idade entre os discentes da Educagdo infantil e Ensino
fundamental das séries iniciais, eram de poucos meses. Em muitos momentos, 0s
discentes apresentavam diversos fatos curiosos, traziam novidades para a sala de aula
como bichinhos do parque (joaninhas, tatus bola, lagartas, entre outros que
encontravam), falavam de seus passeios no final de semana e faziam perguntas bem
interessantes, que para se responder necessitavam muitas vezes de se buscar explicacfes
em outras fontes, além do senso comum e dos materiais disponiveis em sala de aula.
Esses momentos eram muitos ricos em situagdes problemas de aprendizagem. Comecei,
entdo, a me questionar porque os discentes do ensino basico demonstravam menos
interesse sobre os contetdos, em particular os de ciéncias. Esse tipo de questionamento
se apresentava como angustia que muitas vezes tomou conta de mim; pensava como
aquele desejo tdo forte de tornar-me docente estava tomado por medo, frustracoes,
duvidas. Na licenciatura eu tinha tantas ideias, valores, alegria e criatividade, como

poderia retomar essas sensacoes e alimenta-las, qual era o caminho que devia seguir?

A partir desse conflito que passou a ser presente em minha vida (digo vida, pois
no exercicio da docéncia, ndo me limitava somente ao &mbito escolar, ndo era docente
apenas no espaco fisico da escola, mas em minha totalidade) levava para sala de aula,
minha alegria, meus sentimentos, minhas expectativas, e fora dela carregava comigo a
alegria dos discentes, dos amigos, os lagos de afetividade que estabelecemos. Comecei,
entdo, a observar cuidadosamente o que os discentes falavam, e percebi nas minhas
reflexdes que em muitos momentos eles mantinham conversas paralelas sobre outros
assuntos, que ndo eram exatamente os das aulas, mas que poderiam ser objeto de

aprendizagem. Assim, observei o que faltava em minhas aulas, era motivar os discentes

! Ensino bésico: De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases-9394/96 o que se refere ao Capitulo | —art. 21
determina que “A educagdo escolar compGe-se de:

I- Educacdo badsica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

- Educacdo superior.



a buscarem novos conhecimentos e usar a “curiosidade®”

sobre o que eram apresentados
pelos conteudos e as vivéncias do que estudavam. Pois, no anseio de se cumprir um
cronograma, as atividades que poderiam ser significativas para melhor assimilagéo dos
conteudos e despertar da curiosidade, de modo a mobilizar o discente a querer aprender

por meio dos experimentos, ndo estavam acontecendo.

Durante algum tempo, pesquisei como fazer alguns conteudos escolares serem
mais interessantes e introduzi-los de maneira mais atrativa nas atividades em sala de
aula. Desta forma, busquei ancorar as minhas reflexdes referentes ao fazer docente e as
acOes didaticas que realizava para uma conscientizacdo critica-reflexiva. Assim, 0s
estudos de Freire (1986; 1996), Tardiff (2010), Ndévoa (2002), Josso (2010), Passegi
(2013), Pimenta (2012), Libaneo (2012; 2013) Souza (2004), Harlan e Rivkin (2002)
entre outros, contribuiram nessa perspectiva de entrelacar a formacdo docente, a
autoformacédo e a curiosidade dos discentes, a qual foi minha grande aliada, no meu
despertar para perceber como usar a “curiosidade” ingénua para uma curiosidade

epistemoldgica.

Para que o processo de ensino seja aprimorado e ndo apresente falhas, tais
como: falta de compreensdo pelo discente do discurso do professor, falta de estratégias
diferenciadas para quem apresenta déficit de aprendizagem, alfabetizacdo tardia, é
necessario que o docente, com suas técnicas, metodologias, saberes oriundos de sua
formacdo, prética, e autoformacao, tenha um olhar atento, ou seja, a partir da escuta, das
observacOes feitas pelos discentes bem como, nas conversas paralelas. Na busca pelo
conhecimento, no coletivo e individualmente®, cada um discente contribuindo para o seu
crescimento intelectual, com seu conhecimento de mundo, na troca de experiéncias, no

convivio escolar, no percurso de toda vida.

Lembro-me de situagdo que de certa forma foi norteadora para pensar no mestrado em
ciéncia e matematica, quando um discente chegou a sala falando que o gelo da chuva
quebrou o farol do carro de seu pai. Naquele dia, a todo momento, os discentes

*Curiosidade estd sendo usada a partir das leituras dos livros de Freire, no sentido de inquietacdo
indagadora, como pergunta verbalizada ou ndo, a busca de esclarecimento, como sinal de atenc¢do que
sugere alerta, faz parte da compreensdo; Assim como de CHARLOT no sentido de mobilizagdo para
aprender e de PIAGET nas etapas de desenvolvimento da crianga para seu entendimento do mundo.
Esta explicagdo serd aprimorada e detalhada em capitulo posterior deste estudo.

* Coletivo e individualmente - estd se referindo & medida que um aluno faz uma pergunta ela é
inicialmente individual, mas a partir do momento em que é socializada torna-se coletiva a sua discussao.
A apreensdo do conhecimento gerado pela resposta /pergunta é que torna o conhecimento
diferenciado pra cada individuo a partir do seu conhecimento prévio.



falavam sobre o0 assunto: a chuva de gelo. Aquela conversa paralela estava atrapalhando
as atividades do dia, e por algumas vezes solicitei que parassem a conversa e prestassem
atencdo nas atividades propostas. Como a conversa ndo parou, pedi que me contassem o
que havia acontecido e percebi que esse era 0 momento de estar atenta e trazer para a
aula a vivéncia dos discentes e fazer uso daquele dialogo entre eles para relacionar aos
contetidos j& predeterminados com fatos da vida cotidiana. Eles se perguntavam como a
chuva podia ser forte a ponto de quebrar o farol do carro. Afirmavam que o gelo era
“grande”. Indagavam “sera que tinha geladeira no espago?”. Essa aula foi um grande
marco em minha vida profissional, visto que a partir dessas indagacGes iniciaram
minhas reflexdes que antes ndo haviam sido afloradas. Os discentes necessitavam de um
suporte além dos livros didaticos, de um docente capaz de ndo calar a vontade de saber,
de criar hipoteses e de constata-las. Era preciso se manter atento, pois € um desafio
muito grande para o docente, articular a curiosidade e o interesse da crianca com 0
contetdo predeterminado, buscar novas estratégias de ensino e se encontrar entre erros e

acertos no fazer docente.

Outro episodio importante: Certa vez, encontrei uma lagarta e levei para uma
aula da turma do ensino bésico. Pensei que aquele inseto pudesse de alguma forma
trazer novos questionamentos e instigar e mobilizar a curiosidade das criancas. Procurei
incluir no planejamento atividades sobre a lagarta, o ciclo de vida, alterando o plano, o
resultado foi surpreendente. As atividades trouxeram varias descobertas, pois 0s
discentes obtiveram oportunidade de pensar sobre qual alimento oferecer, como cuidar,
habitat, equilibrio do meio ambiente, desenvolvimento corporal. Assim, uma série de
contetidos que, envolviam varias disciplinas foi se articulando e tornando as aulas mais
prazerosas, me auxiliando no processo da alfabetizacdo bem como na aprendizagem dos
conhecimentos adquiridos pelas ciéncias naturais por parte dos discentes. Os discentes
presenciaram todo o ciclo de transformacéo da lagarta em borboleta, o que possibilitou
contextualizar com suas proprias experiéncias vividas, associando 0s conhecimentos

prévios com os contelidos, despertando neles o desejo de aprender.

Durante os anos que sucederam comecei a me perguntar quando recebia uma
nova turma, como teriam sido as aulas que aqueles discentes haviam tido anteriormente
e qual a forma de melhorar o aproveitamento da turma, bem como instiga-los a
aprender, a sentir prazer e aproveitar a escola de modo a construir novos caminhos de

aprendizagem. E desta maneira, refletia sobre a minha pratica e buscava novos



conhecimentos, visto que todo ano as turmas sdo formadas com caracteristicas

diferenciadas.

PERCURSO METODOLOGICO

Pensando na possibilidade de auséncia de recursos como laboratérios de
ciéncias, materiais didaticos pedagdgicos - jogos, revistas de ciéncias, sala de
informatica, resolvi mediante esta pesquisa rememorar fatos e os referenciais tedricos
que, de certa forma, me propiciaram ouvir as criancas, perceber o momento de
curiosidade dos discentes e envolve-los de forma mais dinamica, funcional e

contextualizada.

Salienta-se a partir dessas reflexdes o contexto para a problematica que consiste:
em que forma o processo da busca da tomada de consciéncia, hum processo
autorreflexivo, pode auxiliar na mobiliza¢do da construcdo da identidade docente
por meio da “curiosidade” discente? Assim, tem-se como objetivo geral Analisar a
dindmica da sala de aula a partir do processo autorreflexivo da préatica docente de

uma professora. Como objetivos especificos, tem-se:

+ Investigar a experiéncia docente por meio da narrativa profissional como
processo autorreflexivo na tomada de consciéncia;
+ Ressaltar a importancia da curiosidade docente e discente para a
construcao do conhecimento;
+ Demonstrar como as duvidas e os questionamentos dos discentes podem
contribuir para a pratica pedagogica;
Assim, compreendo que a experiéncia vivida pelo docente pode favorecer para
seu proprio crescimento profissional. O docente pode promover a constru¢do do
conhecimento a partir do uso dos experimentos que induzem a transformagdo da

curiosidade da crianga em conhecimento cientifico.

Delineando o percurso metodoldgico desta pesquisa fez-se necessario pensar no
processo de construgdo docente, como é que nos construimos profissionalmente, quais
sdo as experiéncias formativas que nos leva a tornarmos quem somos; pensar como
pensamos e agir como agimos. Pois, as experiéncia externas ao ambiente de trabalho

contribuem para meu profissionalismo? O que leva uma situacdo problema de



aprendizado por meio de experimentacdo para o discente? O discente consegue
assimilar melhor os contetdos? Como mobilizar o discente a evoluir de uma

curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemoldgica?

A partir destas reflexdes, foi utilizado o método autobiografico com natureza
qualitativa, na vertente das narrativas de vidas, contemplando as questdes sobre o
percurso formativo e autoformativo. A pesquisa se constituiu uma narrativa profissional
que permite ao docente rememorar, narrar, refletir e compreender a autoformacao por
meio das acOes didaticas em sala de aula, a medida que a curiosidade do discente vai
cruzando com a curiosidade docente, e desta maneira, perpassando nos estudos da
fenomenologia (compreendida como método da critica do conhecimento universal das
esséncias segundo Edmund Husserl).

Para que seja possivel refletir sobre as proprias praticas, num “caminhar para

si*”, como revela Josso ao afirmar também que,

O processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizacdo consciente passa, em
primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos,
fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros e
com o ambiente humano e natural (JOSSO, 2010, p. 84-85).

Caminhar para si € mais que apenas lembrar as experiéncias, situa-las e narra-
las, é percorrer um itinerério ja realizado, pisar em solo fértil, delicado, mas com
condigBes de receber adubo para fortifica-lo, e com suas autorreflexdes desvelando-se e

permitindo novos conhecimentos.

As experiéncias vividas, individualmente e coletivamente, sejam elas presentes
no dmbito educacional ou fora deste contexto, estabelecem nos docentes vivéncias que
podem melhorar as suas praticas, tornando-os profissionais criticos-reflexivos em seus
fazeres docentes. De forma que a vivencia docente “¢ uma histdria escrita a partir da sua
propria experiéncia [...]” ou seja, “[...Jem que a pessoa &, simultaneamente objecto® e
sujeito da formagao” (JOSSO, 2010, p. 23).

A expressdo “Caminhar para si” usada por Josso em seus diversos livros, proporcionando entender o
como acontece uma autorreflexdo, assim tornou-se uma expressao muito usada nos trabalhos sobre as
histérias de vida. Todas as vezes que a expressdo for apresentada nesta pesquisa fica exposto que é de
sua autoria.

> Serd mantida a originalidade da escrita da autora, a acentuacao grafica, os destaques, de acordo com a
bibliografia utilizada.



No livro Tornar-se pessoa, Roger (2001) nos remete a pensar e a buscar o que
somos sem o0 convivio com os outros individuos, sem as trocas de experiéncias, sem 0s
erros, sem os acertos, sem a chance de poder retomar, repensar e agir a partir de novos

olhares. Diante desses questionamentos Josso afirma que:

Colocar em uma narrativa a evolucdo de um didlogo interior consigo mesmo
sob a forma de um percurso de conhecimento e das transformacdes da sua
relacdo com este, permite descobrir que as recordacGes referencias podem
servir, no tempo presente, para alargar e enriquecer o capital experiencial
(JOSSO, 2010, p. 41).

A partir da leitura de Souza (2004), podemos definir que a construcdo da
metodologia se destaca a partir de trés tempos: de rememorar, 0 de narrar e 0 de
refletir. Tratando-se das experiéncias profissionais vividas a partir de um olhar
reflexivo, no momento em que a curiosidade se apresenta ou se oculta diante dos olhos
do docente. Uma tomada de consciéncia, a partir de sua propria construcdo, de sua

subjetividade e criticidade. Que serdo apresentados nas paginas a seguir.

O percurso que o docente se submete, conhecendo este ambiente, a partir das
vivéncias como discente, descobrindo aos poucos as particularidades deste oficio no
qual escolheu atuar, atua como um individuo capaz de mediar o conhecimento de outros
humanos que aleatoriamente ou por algum procedimento burocratico estdo em seu
cotidiano, sdo experiéncias que ao longo do percurso vivido possibilitard uma tomada
de consciéncia, subsidios para que seja capaz de atuar no mundo e pelo mundo, de uma
capacidade de tomar em suas maos, sendo autor de sua propria vida e “[...] a0 mesmo

tempo objectos e sujeitos da formagdo” (NOVOA, 2002, p.22).

Assim, Bertaux (2010) ressalta que a importancia do trabalho de pesquisa (auto)
biografico, o qual ¢ representado com o simbolo do infinito “CO”, na parte de
apresentacdo de seu livro Narrativas de Vida, para enfatizar que as pesquisas
(auto)biograficas ©0 Educagdo “[...] tem a intengdo de marcar a abertura entre dois
espacgos e investir na liberdade de percorrer diferentes dominios da atividade humana
mediante essa dupla entrada, a do (auto) biografico e a do educativo” (2010, p.5).

Nessa conjectura, falar de si a partir de suas praticas, numa narrativa
profissional, evocando as experiéncias positivas e negativas, na dialética entre
interioridade e exterioridade, explicitando-as e fazendo uso da fenomenologia empirico-

descritiva evidenciando o sentido de reflexdo, ou seja, “[...] voltar as coisas mesmas ¢é



recusar as argumentacGes doutrinarias e os sistemas autocoerentes em proveito das
interrogacOes nativas suscitadas pelo mundo a nossa volta e das quais nossa viva
reflexdo se alimenta” (DEPRAZ, 2011. p. 27).

Esse momento reflexivo iniciou com o rememorar das experiéncias profissionais
vividas ao exercicio da docéncia na Educacdo infantil e no Ensino Fundamental das
séries iniciais, durante o periodo 2004, marco de ingresso no ensino publico e
finalizacdo da licenciatura em Pedagogia.

O préximo tempo foi narrar algumas experiéncias profissionais rememoradas
associadas as ciéncias naturais, a partir do convivio diario com os discentes, atentando-
se as falas dos discentes que se apresentavam na forma de “curiosidade”, ou seja,
indagacbes que favoreceram a um olhar atento dos discentes, que possibilitaram
experiéncias importantes formadoras e fundadoras da busca de conhecimento para suas

autorreflexdes.

O terceiro tempo foi evocar as reflexdes por meio da busca de conhecimento e a
tomada de consciéncia, o entrecruzamento do interesse do docente que buscava mediar
a aprendizagem de seus discentes, na busca incessante de percursos que muitas vezes ja
se apresentava com preconcepcdes, dificultando o viajar por caminhos ja percorridos,

mas sem uma autorreflexdo, de modo que,

0 que estd em jogo nesse conhecimento de si mesmo ndo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias,
ao longo da nossa vida, assim tomar consciéncia de que esse reconhecimento
de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo, conforme as
circunstancias, permite a pessoa, dai em diante, encarar o seu itinerario de
vida, os seus investimentos e 0s objetivos na base de uma auto-orientacdo
possivel que articule de uma forma mais consciente as suas herangas, as suas
experiéncias formadoras” (JOSSO, 2010, p. 84).

As autorreflexdes realizadas, “esse caminhar para si” que Josso chama atengdo
ao tratar das historias de vida, ndo é apenas para compreender como nos formamos ou
como podemos aplicar as acdes didaticas em sala de aula, mas aprender a nos remeter a
um profundo resgate, nessa viagem interna, de solo fértil, na busca da nossa

existencialidade, da posicdo sociocultural e historicamente que o situam como sujeito



consciente dos seus atos e seu papel na sociedade na busca da sua tomada de
consciéncia®.

Desta forma, apresentou-se até o momento a primeira parte da pesquisa
composta pelas consideragdes introdutdrias, revelando como se iniciou a vontade da

autora em se tornar docente, assim como o0s procedimentos metodoldgicos, a

problemaética e 0s objetivos para a consolidagdo do estudo.

Neste contexto, o referido estudo encontra-se estruturado em quatro capitulos, 0s
quais buscou-se propiciar um estudo sobre os aspectos formativos, autorreflexivos e
pedagdgicos a partir da préatica docente, caracterizando-se como narrativa profissional, a
qual situa o leitor para a relevancia dos desvelamentos dos percursos pessoais e

profissionais para um encontro consigo, huma constante itinerancia.

O primeiro capitulo, “Contextualizando a Pesquisa: InvestigacBes Sobre
Narrativa Profissional” trata-se do ‘estado da arte’, em que aborda e situa o andamento
das pesquisas sobre as historias de vida na formacdo docente, bem como a importancia
dessa abordagem como forma de discussdo sobre aspectos tedricos, epistemoldgicos,
formativos e autorreflexivos no papel docente. No capitulo seguinte, “Docéncia e
Discéncia’: em busca de saberes”, apresenta-se 0 contexto ambiente em que a prética
pedagOgica se constitui, além de alguns aspectos tedricos que concernem o
desenvolvimento deste estudo relacionado a ciéncias naturais.

E, por conseguinte, o terceiro capitulo, intitulado “Curiosidade e o

Conhecimento”, aprofunda as questdes epistemoldgicas e pedagdgicas a partir de um

® De acordo com Josso a tomada de consciéncia nesse acontecimento de si n3o é somente compreender
como nos formamos e nos transformamos, o logo de nossa vida, mediante um conjunto de vividos
transformados em experiéncias, mas também tomar consciéncia de que esse reconhecimento de nds
mesmos como sujeitos encarnados, mais ou menos ativos, ou passivos, segundo as circunstancias,
permite, doravante, visualizar nosso itinerario de vida, nossos investimentos e nossos objetivos, com
base numa auto-orientagdo possivel, numa invengdo de si, qual articula mais consciente nossas
lembrancas, nossas experiéncias formadoras, nossas pertengas, nossas valorizagdes, nossos desejos e
nosso imaginario as oportunidades socioculturais que saberemos apreender, criar e explorar, para que
advenha um si que aprende a identificar e a combinar obrigacées e margens de liberdade. Transformar
nossa vida socioculturalmente programada em uma obra inédita a construir, guiados por um acréscimo
de lucidez, tal objetivo central de transformagdo que o trabalho metodoldgico “Histdria de vida em
formacdo” oferece (JOSSO, 2010, p. 65).

’ Docéncia e discéncia: a partir da leitura do livro: Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa, quando Paulo Freire se refere que “ndo ha docéncia sem discéncia”, ou seja, a
importancia do aprendiz com o que o auxilia a aprender, e vive versa, tratar-se-a entdo por docente e
discente os individuo que na escola comumente convivem tratados no cotidiano como professor e
aluno. Manter-se a forma aluno/professor, quando necessario o pensamento dos autores que
fundamentam essa pesquisa.



olhar atento a curiosidade humana que é de fundamental importancia para a realizacdo
dessa dissertacao.

No que se refere ao quarto e ultimo capitulo, “Narrativa Profissional e a
Curiosidade”, traz a tona as memorias docentes do percurso profissional e as praticas
pedagdgicas relacionadas a disciplina de ciéncias naturais, com experimentos em sala de
aula que propiciaram uma investigagdo-formacdo, suscitando o desejo de buscar
estratégias de ensino para elucidar e provocar a mobilizacdo do discente na construcao
do saber a partir de suas experiéncias, dando énfase a criticidade do docente e
autorreflexdo atuando como autor de seu papel singular e plural diante do contexto
sociocultural que habita.

A partir das explanacGes dos capitulos, segue-se a Ultima parte do estudo, dando
énfase as explicacGes da autorreflexdo para a pratica docente como a guisa de novos
percursos a serem construidos e desconstruidos, nesse processo da busca de uma
identidade que ndo ¢ s6 docente, mas que constitui como parte do “eu”, situado e
inacabado, porém capaz de se renovar a cada mergulho que faz nas suas memorias.
Sendo assim, suscito uma reflexdo para aqueles que estdo em busca de um novo
caminhar, a partir de um caminho ja percorrido ou que sera desvelado ao mergulhar
nesse constructo para que, de certa maneira, encontre em suas memorias curiosidades

capazes de mobilizar e evocar suas mais intrigantes inquietudes.



ho que me coloca
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Clarice Lispector, in 'Um Sopro de Vida'



CAPITULO I - INVESTIGACOES SOBRE NARRATIVAS PROFISSIONAIS

A formacdo de professores é um tema, apesar de muito discutido, sempre atual.
Tal tema abrange varios aspectos educacionais relacionados ao desenvolvimento do
ensino aprendizagem e da autoformacdo. A educacdo € uma pratica social e politica na

qual todos os individuos, no contexto escolar, participam ativamente desse processo.

A busca pelo aprimoramento da docéncia requer do profissional estar sempre em
movimento, em consonancia com as exigéncias formativas, que a sociedade espera de
um docente que atua na formacdo critica do individuo, que se mantém como mediador
na relacdo do humano com a aprendizagem. Desta maneira, Fiorentini nos remete a

seguinte reflexéo:

Hoje quase todos falam do professor como profissional reflexivo,
investigador de sua pratica, produtor de saberes, elemento-chave das
inovacBes curriculares na escola e principal responsavel pelo seu
desenvolvimento profissional. Mas, ainda h& pouca clareza e concordancia
sobre o significado desse termo (FIORENTINI, 2003, p.9).

Assim, considera-se a formacao, a autoformacao e o processo de (auto) reflexdo
um aspecto indissociavel do papel politico—social docente e as grandes contribuicdes
que as pesquisas educacionais trouxeram ao longo do tempo, como principio formativo
para a eficacia da educacdo. Para tanto, faz-se necessario situar o leitor para o
andamento desse tipo de pesquisa, que versa sobre o papel do professor enquanto
sujeito de formacdo e formador (aquele que esta em formacdo e também se dispbe a
ensinar), objetivando realizar um mapeamento qualitativo das producdes cientificas em
narrativas profissionais voltados para o ensino de ciéncias naturais no periodo de 2003 a

2013, situando este foco da narrativa de vida como um percurso da formacao docente.



1.1 Situando o leitor para o Estado da Arte

Os critérios para o0 andamento do estado da arte, foi a investigacdo em trabalhos
cientificos, como dissertacdes e teses por considerar o tempo aos estudos, muitas

leituras sobre o tema, e 0s requisitos para a elaboracéo de uma pesquisa cientifica.

Para a pesquisa bibliografica foram definidas como palavras-chave: Narrativa
Profissional, Anos Iniciais, Séries Iniciais e Ciéncias e Matematica. Foram tomadas
como fontes basicas o portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior-CAPES e a Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes-
BDTD.

Considerando a Narrativa Profissional como uma abordagem que possibilita
reflexdes sobre o ato de educar a medida que: “a narrativa de um percurso intelectual e
de praticas de conhecimento pGe em evidéncia os registros da expressao dos desafios de
conhecimento ao longo de uma vida” (JOSSO, 2004, p.43), a partir dessa perspectiva

sera apresentadas as investigacdes cientificas do que se refere o estudo em questéo.

Para iniciar o levantamento, na primeira busca com as palavras Narrativa
Profissional e Anos Iniciais foram encontrados 46 trabalhos e numa segunda captura
acrescentando ciéncias e matematica e séries iniciais foram encontrados mais 6,
totalizando em 52. Sendo que, 39 destes foram analisados porque se referiam
especificamente com tema abordado. Focavam nos trabalhos que relatavam as

experiéncias de vida, no processo de crescimento profissional.

Uma parcela dos trabalhos analisados encontrava-se na integra e outros somente
resumos, necessitando de cadastro nas instituicbes de origem para ter acesso. Sendo
direcionado pelo site da BDTD - Nacional. As pesquisas constam nas Referéncias desta
dissertacéo.

Nos aspectos referentes as narrativas (auto)biograficas como escolha
metodoldgica, percebeu-se que o tema de formacdo de professores estd presente em

muitas pesquisas.



As pesquisas mostram a formacéo e autoformacéo como um objetivo de estudos
e 0 docente na posicdo ativa da construgdo de seu conhecimento e no processo da
aprendizagem dos seus discentes.

Nas producdes, as pesquisas vém trazendo contribuicbes significativas dos
docentes, para configurar sua importancia, bem como a sua formacdo na tentativa de

aprimorar a préatica. Para tanto, Ferreira, 2003 ja considerava que o docente é:

um profissional com capacidade para pensar, refletir e articular sua pratica
(deliberadamente ou ndo) a partir de seus valores, crengas e saberes
(construidos ao longo de toda a sua vida), ele passa a ser valorizado como um
elemento nuclear no processo de formacdo e mudanca. De objeto passivo de
estudo e formagdo, ele comeca a ser considerado como sujeito do estudo com
participacdo ativa e colaborativa em muitos casos (FERREIRA, 2003, p.25).

Fiorentini fez um mapeamento sobre os trabalhos que envolviam a formacéo dos
professores de matemética no Brasil no periodo da década de1960 a década de 1990. E
recentemente a Universidade de Campinas também fez um novo mapeamento da
formagdo de professores considerando os dados obtidos por Fiorentini em 1994
atualizando até o ano 2012. Pois, “[...] a inten¢do das pesquisas nao é de esgotar o tema,
mas de analisar em profundidade as pesquisas defendidas sobre formacdo e
desenvolvimento profissional dos professores de matemaética” (FERREIRA, 2003,
p.27).

A partir dos dados coletados nesta pesquisa, verificou-se que a Regido Sudeste
apresenta a maior producdo de trabalhos cientificos voltados para a Narrativa
Profissional, destacando a Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) localizada na
cidade de S&o Carlos/SP. Em segundo lugar destaca-se a regido Sul do Brasil, e, por
conseguinte, a Regido Nordeste. Nas regides Norte e Centro-Oeste do Pais, com 0s

procedimentos acima citados ndo se encontrou trabalhos que abordassem tal estudo.

1.2 As historias de vida e suas apresentacoes cientificas

Na anélise dos trabalhos pesquisados a seguir se observam relatos de histdrias de
vida como aspecto relevante para a formagdo docente, bem como mostrar a tendéncia
desses estudos na perspectiva das (auto) biografias, dentre os quais destacam-se: “O
Conhecimento de Si: Narrativas do Itinerario escolar e formacgdo”, Sousa (2004),

“Narrativas de Autoforma¢dao Docente: Desvelando Modos de Ser ¢ de Fazer-se



Professor”, Teixeira (2011), “Histéria de vida Pessoal, e Profissional de uma Professora
de Campo”, Weiss (2013), o trabalho “Narrativas de Formacdo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: Concepcdes e Construcdes das Necessidades Formativas na
Geografia Escolar”, Cavalcante (2012), “Historia e Oficio de Alfabetizadoras” (1931-
1961), Moraes (2008), que enfatizam a trajetéria de vida pessoal para a formacao

docente.

Nesse contexto, Josso reforga que as historias de vida é mais que compreender
como nos formamos como pessoa, €, pois, andar em solo antes habitado, em que se

encontra-se o ‘eu’ profissional, ou seja, as experiéncias ja vividas (grifo nosso). Pois,

O processo de caminhar para si apresenta-se [...] como um projeto a ser
construido no decorrer de uma vida, cuja atualizagdo consciente passa, em
primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos,
fazemos, valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros e
com o ambiente humano e natural (JOSSO, 2004, p.50).

Em relacdo as narrativas correspondentes ao ensino de ciéncias e de
matematica, apenas trés trabalhos foram encontrados: “O Estagio na Licenciatura de
Matematica: Um espago de Formacdo Compartilhada de Professores” (Andrade, 2012),
“Constru¢do da Identidade Pessoal e do Conhecimento: A Narrativa no Ensino de
Matematica”, (Cruz, 2006) e “A exploracdo-Investigacdo Matematica: Potencialidades
na Formacdo Continua de Professores” (Lamonato, 2011). Os dois primeiros trabalhos
estdo focados na formacéo inicial do professor, considerando o estagio como um ponto
inicial de sua docéncia e os aspectos da construgdo do “eu”, da identidade de educador
O terceiro retrata sobre a necessidade da formacdo continua do professor para que este

esteja sempre em transformacéo, refletindo a partir da sua propria préatica educacional.

No que se refere & Educacgdo Inclusiva, foram analisados dois trabalhos que se
tratavam de cursos de formag¢do do educador: “Contribuicdes de um Programa a
Distancia sobre Educacédo Inclusiva para o Desenvolvimento Profissional do Professor”
(Silva, 2012) e “(PER)CURSOS na Formacdo de Professores de Surdos Capixabas:
Constituigdo da Educagdo Bilingue”, (Machado, 2012). Os quais remetem a experiéncia

de formacdo nos estudos para a educacao inclusiva na vida docente.

No tocante a area de ciéncias ambientais, destaca-se a pesquisa:

“Desenvolvimento Profissional Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais”, (Santos,



2013), que aborda os aspectos de Trajetoria Formativa (auto)biogréfica, relacionada

com a interdisciplinaridade.

Os trabalhos com aspectos voltados para o uso de tecnologia, de acordo com
seus autores, foram considerados com base na necessidade de manter-se on-line, ou
seja, com uso da internet na relacdo da aprendizagem no campo virtual, por meio da
relacdo do discente e do tutor para a apropriagdo de conhecimentos. Séo eles:
“Desenvolvimento Profissional de Professoras Alfabetizadoras em ambiente virtual de
aprendizagens. Contribui¢cdes de casos de Ensino”, (Domingues, 2013). A pesquisa:
“Processos Formativos em Matematica de Alunas-professoras dos anos iniciais em um
curso a Distancia”, (Carneiro, 2012). E por ultimos “Contribui¢fes de um Projeto de
Formacdo on-line para o Desenvolvimento Profissional de Professores do 1° ano Ensino
Fundamental”, (Rodrigues,2013).

Na area de psicologia educacional, apenas um trabalho foi encontrado, (Paulo,
2013) “Violéncia nas escolas: Relatos de Professoras em Grupos Clinicos de Analise
das préticas Profissionais”, enfatizando o trabalho realizado em grupos que deram
suportes com atendimentos clinicos devido aos problemas que acontecem com 0s

professores por stress, jornadas duplas e outros problemas de salde.

Nos aspectos que correlacionam a narrativa com a formagdo docente,
considerando como relevantes na construgdo profissional, os processos historicos
sociais da sociedade voltados para a educagao, sendo eles: “O curso de Bacharelado em
Ciéncias Militares: Reconstrucdo do Percurso Sécio histérico, Analise da Concepgédo
Pedagodgica e Perspectiva”, (Bonanato, 2011), “As tramas das Politicas Educacionais
Locais: entre siléncios, as vozes das professoras: estudo de caso de um municipio
alagoano”,(Concei¢do,2008), “Mulher Trabalho: Problematizando o Trabalho
Académico e a Maturidade”, (Fabbro, 2006), “Velhice, um estudo da reproducédo
Cientifica em Periddicos brasileiros”, (Azevedo, 2007), “O Curso de letras na FURB:
Movimento Curriculares de 1988 a 2008, (Steuck, 2010).

Alguns trabalhos nos remeteram a tracar o caminho da trajetoria profissional nos
aspectos do cotidiano do ambito escolar, as particularidades da forma de aprender, ao
mesmo tempo em que aprende e ensina como: “A professora e 0s usos de si: entre o
trabalho prescrito e o trabalho real na sala de aula” (Prezotto, 2003), “De Volta ao

Lugar de Aluna: As Relagbes Docéncia - Discéncia na Formacdo de Professoras,



(Carvalho, 2012), “Construindo o Inicio da Docéncia: Uma Doutora em Educacdo vai se
Tornando Professora das Séries Iniciais Fundamental” (Rocha, 2005), “Conversar para
Pertencer em Roda de Formagédo: O Processo de Constituicdo de uma Professora
Pesquisadora Ambiental na Pratica docente”, (Silva, 2009), “De Ator a Autor do

Processo Educativo: Uma investigagdo Interdisciplinar” (José, 2011).

1.3 Algumas reflexdes a partir das observacgdes realizadas

Os trabalhos analisados apresentam-se nos diversos nucleos de Pds-Graduacéo,
articulando dessa maneira os trabalhos da trajetoria docente nas varias areas do

conhecimento.

As pesquisas aqui apresentadas fizeram uso de varios instrumentos com a
intencdo de tornar concreto ao maximo cada estudo realizado. Desta forma, foram
utilizados como instrumentos para a concretude dos referidos estudos em maior numero
as entrevistas semiestruturadas, com 19%, seguido da pesquisa narrativa com 18% e
(auto)biografica com 17%.

Os resultados apresentados no que se refere ao “Estado da Arte”, desta pesquisa
mostra que o tema Narrativas Profissionais e Histdrias de Vida do educador de ciéncias
e matematica e das demais areas tém relevancia para o processo de autorreflexdo e

(auto)formacéo relativos a consciéncia critica-reflexiva docente.

Essa forma de retratar os aspectos da docéncia, por meio das historias de vida,
centralizada na formacgdo, nos proporciona refletir sobre o posicionamento do
compromisso docente com a préatica educativa, na vida docente. Consequentemente, a
busca da identidade profissional e seu compromisso social como um individuo,
pensante, atuante, capaz de modificar o existente a partir das novas mudangas que
emergem do contato exterior, aprofundadas nas suas conversas consigo mesmo, (0 seu
momento autorreflexivo), tornando-as novamente exteriores, mas com um novo olhar,

um novo pensar, e um agir consciente e personalizado.

A contribuicdo de N6voa para o aprofundamento dos saberes docentes, oriundos
da experiéncia de vida e profissional estd intimamente ligada aos “[...] momentos de

balangos retrospectivos sobre 0s percursos pessoais e profissionais [...]” que sao “ [...]



também momentos de formacao e investigacao, que estimulam [...] a construcdo de uma

identidade que ¢ também um profissional” (2002, p. 39).

Os resultados obtidos pelos pesquisadores ddo énfase a aquisicdo de saberes
docentes por meio da (auto)formacdo, entrelacando muitos aspectos da trajetdria
docente para a tomada de consciéncia do docente. Saliento, no entanto, a importancia da
presenca da relacdo do docente e discente nas memorias dos professores, dando um
novo enfoque ao processo de formacao e autorreflexdo docente.

Proponho a seguir, depois de situar como as pesquisas de histérias de vidas se
apresentam, na utilizacdo do periodo de formacdo no que diz respeito as licenciaturas,
estagios supervisionados e inicio a docéncia, e a partir desse ponto, aprofundar um novo
olhar associando a narrativa profissional as curiosidades dos discentes apresentadas em

sala de aula.

Sendo assim, possibilita aos docentes, alguns desafios na tomada de consciéncia,
usando a presenca e a auséncia da curiosidade para mobilizar o discente na construcao
do conhecimento, e concomitantemente a reflexdo docente sobre a sua préatica e
identidade profissional para encontrar novas interlocucbes com a pluralidade dos

contextos educacionais.

Contudo, os docentes ao realizarem suas reflexdes auxiliam seus discentes na
busca dos saberes que Ihes sdo necessarios para sua formacao escolar, o periodo que se
encontram no espacgo escolar é de fundamental para que as experiéncias trocadas e
adquiridas nesse espaco, bem como com os docentes na realizacdo didria das suas

atividades.

Embora, essas atividades realizadas passam pelo processo de trocas coletivas, e €
justamente no coletivo que as narrativas de vida/formacdo tornam-se significativas, as
historias de vida e formagdo passam por uma busca constante de autorreflexdo, tanto nas
formacgdo do docente e no aprofundamento das questdes pessoais e profissionais do
docente. Desta forma, as trajetorias percorridas e experienciadas tornam-se ao tempo
novos aprendizados e uma reformulacdo dos saberes adquiridos dentro de uma pratica

pedagdgica .

A seguir, apresenta-se 0 espaco, os individuos e as questdes epistemoldgicas que
envolvem o ambito educacional, que participaram dessa pesquisa na sua maior

amplitude, aos docentes / discentes e todos que se apresentam de forma fisica e



subjetiva, com respeito e delicadeza, bem como detalhar aspectos ao qual sou integrante

desse contexto.



A Escola

"Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata so de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola €, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor & gente,
O coordenador € gente, o professor € gente,
o aluno € gente,
cada funcionario € gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de 'ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas € depois descobrir
que ndo tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que
forma a parede,
indiferente, frio, sé.
Importante na escola ndo € s6
estudar, ndo & so trabalhar,
€ também criar lacos de amizade,
€ criar ambiente de
camaradagem,
€ conviver, € se 'amarrar nela’
Ora , € légico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,
ser feliz."

de Psulo Freire




CAPITULO II - DOCENCIA E DISCENCIA: EM BUSCA DE SABERES

“[...] o conhecimento pratico é imbuido de todas as experiéncias que
constituem a existéncia individual e coletiva dos individuos, no processo
formativo-educativo, a medida que contribuem, efetivamente, para o
desenvolvimento profissional dos trabalhadores” (SOARES, 2010, p. 218).

Com o passar dos anos as pesquisas sobre a educagdo, infancia e,
principalmente, o brincar, o vivenciar na educacdo, auxiliaram para o desenvolvimento
emocional, social, intelectual e fisico da crianga, (LDB,9394/96). A escola é a
instituicdo que as criancas convivem, além da familia, em que passam muitos anos de
seu desenvolvimento. O espaco escolar é notavelmente um ambiente adequado devido
as relacBes que se estabelecem, na diversidade de oportunidades que se pode
proporcionar (BRASIL, 1997).

Pensar na ciéncia, em propostas voltadas para o aprendizado, que sejam
organizados, planejadas, contextualizadas com a finalidade de possibilitar aos docentes,
desde cedo contato com as ciéncias naturais para uma educacdo construtora,
questionadora, capazes de levantar hipoteses, de transformar a “curiosidade” da crianga
em conhecimento para agir nela e ela no mundo (BRASIL, 1997), uma vez que 0

objetivo da escola €

formar cidad&os capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade,
busca eleger, como objeto de ensino, contetidos que estejam em consonancia
com as questBes sociais que marcam cada momento histérico, cuja
aprendizagem e assimilacdo sdo as consideradas essenciais para que 0S
alunos possam exercer seus direitos e deveres (BRASIL, 1997, p. 33).

Ao se pensar numa educacdo de qualidade, num ambiente possibilitador de
descobertas, em individuos capazes de questionar e de se desenvolverem plenamente, ha
de se pensar em ciéncia na educagdo. Usar a “curiosidade” da crianca, de modo a
permear 0 seu aprendizado, incentiva-la a observar, a alterar, a criar, a entender o
mundo que a cerca e como obter resultados significativos na aprendizagem, para a
construcdo de conhecimentos através das experiéncias vividas no &mbito educacional e
fora dele. Assim, com prazer e ludicidade a escola vai exercendo seu papel social. A
escola pode nesse sentido, aproveitar as descobertas da ciéncia que ajudam a substituir

as explicagOes intuitivas que as criancas encontram no desconhecido, conforme



descreve Harlan e Rivkin (2002). O docente deve saber aproveitar o desejo de aprender
que as criangas tém e usar a potencialidade destas em conhecer, imaginar, questionar,
inventar coisas diferentes, de modo a usar a pesquisa como trajeto educativo,

sinalizando ainda, para que

a instituicdo escolar garanta um conjunto de préaticas planejadas com o
proposito de contribuir para que os alunos se apropriem dos conteddos de
maneira critica e construtiva. A escola, por ser uma instituicdo social com
proposito explicitamente educativo, tem 0 compromisso de intervir
efetivamente para promover o desenvolvimento e a socializacdo de seus
alunos (BRASIL, 1997, p.34).

Diante de tal relevancia da ciéncia, em sua contribui¢do para o desenvolvimento
historico social do homem e da sociedade, enquanto busca do saber, e a escola como
espaco de formacdo é incumbida de proporcionar ao discente uma aprendizagem por
meio dos contetdos e desenvolver habilidades capazes de fazé-lo refletir, investigar e
questionar. Dessa maneira, proporciona ao docente uma autorreflexdo dos saberes
existentes bem como essas habilidades sdo desenvolvidas ou trabalhadas na educagéo
basica, num processo simultdneo em que o docente ao mesmo tempo em que se coloca

como mediador da aprendizagem reflete sobre sua préatica na busca de saberes.

Saberes esses que partem do olhar reflexivo do docente, em seu processo de
autorreflexdo da praxis nos saberes necessarios para a sua pratica docente. Nesta Otica,
temos Tardiff (2010), Freire (1986, 1995, 1996, 2000, 2003), Veiga (2009), Valente
(2008), Deliszoicov (2003), Zeichner (1993), Pimenta (2013), N6ovoa (2002), Souza
(2004), entre outros que nos auxiliam a entender como a docéncia por meio de suas
praticas educativas deve incorporar esses saberes, para que a aprendizagem do discente
seja capaz de promover questionamentos diante da realidade, levando-os, tanto os

docentes quanto os discentes, a criticizar e comegar a se posicionar no mundo.

2.1 Experenciando a docéncia

Destaca-se a importancia da dialogicidade entre docente e discente e seu papel
fundamental para a problematizacdo (FREIRE, 1986). E fundamental estimular a
curiosidade humana, uma vez que, o individuo tem autonomia de seu papel social,

podendo se autoanalisar, o que “[...] me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar,



reconhecer” (FREIRE; FAUNDEZ, 1986, p. 87). Essas abordagens dos autores nos
revela a importancia de nos mantermos epistemologicamente curiosos, se considerarmos
0 saber das préticas docentes bem como o das experiéncias dos discentes como ponto de
partida e ndo despreza-los, como adverte Freire, na sua visdo de transformar a

aprendizagem mais humana e proxima da realidade do individuo.

Da mesma forma, Deliszoicov (2002), ressalta que para o exercicio pleno da
cidadania, um minimo de formacgéo basica em ciéncias deve ser desenvolvido, de modo
a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensao da sociedade em que
vivemos. Esse fato pode ser identificado aos conhecimentos existentes sobre as acdes
dos fendbmenos naturais no cotidiano do ser humano, como 0s servigos de prevencgéo
para temporais, tsunamis, terremotos, oriundos de estudos a partir das ciéncias naturais.
Estes estudos que proporcionam a melhoria de vida dos individuos sdo frutos de
reflexdes, de erros, acertos e aprimoramento de técnica, métodos, de aparelhos que tem
a finalidade de ajudar a sociedade; sdo melhorias que advém dos saberes construidos ao
longo dos tempos e a relacdo do individuo com o saber.

De acordo com Charlot “[...] toda relacdo com o saber é também relagéo consigo
proprio: através do “aprender” qualquer que seja a figura sob qual se apresente, sempre
estad em jogo a construcdo de si mesmo e seu eco reflexivo” (2000, p.72). Ao remeter-se
nesse processo da reflexdo sobre seu papel social, o docente busca conhecer a si e 0
outro — o discente, para subsidiar suas experiéncias na busca de fundamentos que o
qualifique para esse olhar atento, para uma pratica pedagdgica que ndo privilegia uma
ou outra linguagem, mas possibilita um repertério em que se respeita a escolha da

crianga.

Desse modo, um docente pesquisador que se coloca como mediador, ndo
descarta uma hipétese, ndo anula nenhuma forma de expressdo; busca o didlogo e
considera todo o processo da aprendizagem na formacéo de conceitos o que resulta das
reflexdes sobre as aces do cotidiano, das experiéncias vividas e da interagdo com o
mundo e com o outro (DELISOICOV, 1991). Assim, a pratica docente vai se
concretizando a partir desse conhecimento reciproco, entre docente e discente, em que a
curiosidade de um possibilita o outro a aprender, assim “[...] como professor devo saber
que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo

aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p. 95). Por conseguinte, a pratica docente se



relaciona entre teoria e préatica, possibilitando ao profissional uma acdo pratica-

reflexiva® para o desenvolvimento da sua identidade.

2.2 Em buscas dos saberes docentes

Para Tardiff (2010), os saberes docentes s&o um conjunto de saberes oriundos de
varias fontes que constroem a pratica docente, a qual permeia o trabalho de investigacao
em parceria com outros profissionais que vém utilizando o ensino de ciéncias para

possibilitar um aprendizado de qualidade e construir os saberes com os discentes.

Tardiff (2010), Veiga (2009) e Vallent (2008), expdem pensamentos sobre a
formagéo docentes de acordo com suas pesquisas, indagando de onde vem o professor,
como ele constroi seus saberes, quais as contribuicdes de suas trajetdrias de vida e
profissional para a realizacdo da praxis pedagogica. De acordo com esses indicios e
pesquisas encaminhadas pelos autores que norteiam os estudos, se reflete que quando
um docente decide pesquisar ou aprofundar seus estudos, todos esses processos de
formacédo - desde sua vida escolar, formacéo inicial e continuada - sdo internalizados e
expostos no percurso de busca desses autoconhecimentos e se constituem em saberes

inerentes a préatica docente, vivenciados no cotidiano da escola.

Reforgcando esse sentido, Tardiff (2010) contribui para que o professor reflita
sobre a pluralidade dos saberes, buscando entender os saberes da sua pratica, avaliando
e conhecendo o programa de ensino de sua instituicdo. Desse modo, enfatiza-se ndo
somente os saberes ditos curriculares como forma de programa, mas, sobretudo aquele
que concebe a educacdo sistematizada pelas leis, seus objetivos, suas metodologias, nas

diretrizes que formulam a organizagdo da sociedade civil, viabilizando as normas e

® Nesta perspectiva, a ideia de “pratica reflexiva” esta relacionada a acgdo realizada pelos professores e
que é definida por Dewey no livro Howwe Thinnk (1933) como a ac¢do que implica uma consideracdo
activa, persistente e cuidadosa daquilo em que se acredita ou que se pratica, & luz dos motivos que o
justificam e das consequéncias a que conduz. Ndo é uma sequencia de procedimentos aplicaveis pelos
professores, mas a maneira de ser professor e encarar seus problemas, também envolve emocdo, e
paixdo, ndo é receita pronta e necessita de trés atitudes a primeira: abertura de espirito, ou seja, ouvir
mais que uma Unica opinido. A segunda a de responsabilidade, que pondera as sequéncias de aplicagdo
de uma acgdo, e a terceira atitude a reflexdo e a sinceridade, que corresponde sobre sua consciéncia
sobre sua propria aprendizagem. Também nessa perspectiva corrobora Zeichner (1993) de que esse
processo traz a tona as teorias e praticas do docente para andlise e discussdo, Freire (1996), afirma que
para a pratica pedagdgica deve-se ter autonomia e criticidade, Pimenta (2012) também como uma agdo
do de autorreflexdo docente, pertinente a pratica docente.



direcionamentos que chegam até a escola e se ramificam em diversos caminhos, como a

formacao especifica que levam o docente aos saberes disciplinares.

Especificamente este saber, o saber disciplinar, que o docente dever ser
conhecedor dos contetdos, de sua area, ou melhor, de sua disciplina, no ensino da
disciplina de ciéncias, por exemplo, como proporcionar aos discentes conteudos de
formas atraentes e dinamicos. Isso requer do docente, saberes que estdo ligados a
disciplina, como também ao conhecimento de mundo do docente. Desse modo, Tardiff
explica que “[...] ao longo de sua historia pessoal e escolar, o professor interioriza um
certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas, de valores etc, 0s quais

estruturam suas relagdes com os outros especialmente com as criangas (2010 p.72).

Os conhecimentos dos docentes, oriundos de sua formacdo inicial e continuada
aproximam dos saberes curriculares e disciplinares, e tém uma posicao de exterioridade
a préatica docente, que sao previamente estabelecidos. Todavia, os saberes adquiridos
com o seu trabalho, da relacéo teoria e pratica- os saberes ditos experienciais colocam a

tona suas caracteristicas para ensinar, favorecendo a aprendizagem dos discentes.

Os saberes existentes em sua formacdo, com os saberes profissionais, propiciam
estratégias de ensino, avaliacdo. Nessa perspectiva, 0s saberes experienciais do docente,
longe de serem baseados, unicamente no trabalho de sala de aula, decorrem em grande
parte de preconcepcdes do ensino e da aprendizagem herdadas da histéria escolar
(TARDIFF, 2010).

O docente ao longo de sua trajetoria, leva consigo marcas de momentos que
foram positivos ou negativos, mas que de certa forma o marcou no seu fazer-se docente,

na sua pratica pedagogica.

De acordo com Veiga, quando o docente busca sua formagéo, ele se desenvolve
na perspectiva de uma educacdo critica emancipadora, que requer muitos aspectos para

sua préatica educativa, como acéo coletiva, autonomia, entre outros, em que

a autonomia no contexto desta perspectiva de formagdo é vista como valor
profissional do pensamento e da a¢éo, aspirando a um maior controle sobre o
trabalho pedagdgico. A autonomia é entendida como processo coletivo e
solidério de busca e construcdo permanentes (VEIGA, 2009, p.19).

De acordo com aspectos que permeiam esta pesquisa, 0 uso das suas

experiéncias ou dos saberes experienciais, poderdo contribuir para dinamizar as aulas e



desta forma, o discente sera motivado e se mobilizard na busca do conhecimento. O
docente tem autonomia para reinventar 0s espagos educativos, proporcionar
aprendizagens significativas em espacos diferenciados, bem como utilizar os saberes
experienciais, e disciplinares em uma relacdo direta na utilizacdo dos ambientes

favoraveis ao planejamento das acdes.

O docente, para propor aulas com atividades experimentais, em que 0
questionamento estara presente: o surgimento de hipoteses que sera levantada, em que
os discentes poderdo obter respostas, tanto positivas quanto negativas para suas
hipbteses anteriormente formuladas, proporcionara praticas interativas auxiliando na
organizacdao do trabalho pedagdgico, das aprendizagens passiveis de significacBes e
ressignificacGes. Sendo assim, as criancas poderdo ampliar seu repertério de visdo de
mundo, sejam eles sobre seus relacionamentos sociais, sobre as plantas, a agua, a
energia, o ar, as ondas sonoras, 0 tempo, a gravidade, entre outros fenbmenos, e desta

maneira mobilizar o olhar curioso e questionador.

Na busca de uma aprendizagem eficaz, o docente, para o aprimoramento da sua
pratica podera buscar conhecer em detalhes sua area de conhecimento. De acordo com
Vallent (2008), a histéria do docente de matematica como o de outras areas, no resgate
de seu papel na sociedade e no ensino de matematica e areas afins, escreve sobre a
postura profissional polivalente (Pedagogo), que ministra aula de vérias areas e tem
papel importante nos anos inicias da escolariza¢do dos discentes; a forma como exerce
seu papel docente, e que as experiéncias vividas pelos discentes no ambiente escolar,
podem ser positivas e negativas acarretando consequéncias para 0 processo de ensino
aprendizagem dos discentes. Uma das alternativas do docente é aproximar ao maximo a

vida escolar com a vida fora deste ambiente.

Trabalhar com o concreto, (remete-se a palavra “concreto” ndo somente o
sentido de objeto - matéria, mas aquilo que se faz presente na vida do discente como
experiéncias) possibilita aprendizagens, nas séries iniciais. Com esse intuito, o docente
busca a partir de um olhar reflexivo para com a crianga como um individuo e ndo como

um ser passivo no seu aprendizado.

As experiéncias educativas favorecem ndo somente ao discente, mas ao docente
pelo amplo sentido que é aprender, ou seja, aprender a usar algo, a partir de um método,

um procedimento, bem como pelas relagdes humanas ou trocas de experiéncias. Assim,



“a experiéncia alarga, deste modo, os conhecimentos, enriquece o nosso espirito e da,

dia a dia, significagdo mais profunda a vida” (DEWEY, 1978, p. 17).

E seguindo desta maneira, buscou-se, trabalhar com o real, o concreto, na
possibilidade de entender a postura do docente e sua atuacdo na educacdo e como
viabilizar a aprendizagem os discentes. Os experimentos em ciéncias sdo importantes
para que os discentes compreendam a diversidade dos fendbmenos naturais. Além disso,
0s incentiva a buscarem explicacfes sobre os fatos, trazer para o concreto algumas
situacbes para que as aprendizagens sejam de fato significativas que, estimulam a
curiosidade e reafirmem o que os livros didaticos trazem como contedos. Desta forma

podemos pensar que

a pratica escolar distingue-se de outras praticas educativas, como as que
acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas de
convivio social, por constituir-se uma acao intencional, sistematica, planejada
e continuada para criangas e jovens durante um periodo continuo e extenso de
tempo (BRASIL, 1997, p.34).

Ao refletir sobre suas responsabilidades, o docente, no uso de suas habilidades,
proporcionara de forma sistematica, juntamente com criatividade, ludicidade e
intencionalidade estratégias de ensino, para que a aprendizagem seja eficaz para a vida
dentro e fora da escola. Fiorentini e Castro ja traduziam ha décadas em seu livro 0s

anseios quando afirmavam que

pensar a constituicdo do professor somente no periodo da formacéo inicial,
independente da continuada, isto é, daquela que acontece no préprio processo
de trabalho, é negar a histdria de vida do futuro professor; é nega-lo como
sujeito de possibilidades (CASTRO; FIORENTINI, 2003, p.124).

Assim, estas possibilidades aprimoram a pratica, mobilizam o docente a
atualizar-se, procurando entender como os discentes podem contribuir ativamente para o

Seu proprio processo construcdo e de inteleccao.

Diante das situacdes em que € possivel melhorar a pratica docente, apresenta-se
no capitulo a seguir, reflexdes a cerca da curiosidade, uma acéo do individuo que pode
ser aproveitada e estimulada para a aprendizagem e para a construcdo de novos

conhecimentos.



E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua prética.

(Paulo Freire)



CAPITULO I11- CURIOSIDADE E CONHECIMENTO

O exercicio da curiosidade convoca a imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizagdo do objeto
ou do achado de sua razéo de ser (FREIRE, 2001, p. 98).

Conhecimento e curiosidade fazem parte da vida humana, um cruzamento que
favorece ao desenvolvimento da sociedade, nos aspectos sociais, educacionais e

tecnoldgicos.

Para Freire (2000), o ser humano é um sujeito que se mantém
epistemologicamente curioso, e esta curiosidade pode ser ingénua, estética e
epistemoldgica. A curiosidade é o que mobiliza o individuo na busca da construcdo do
conhecimento. Este conhecimento por sua vez é aprimorado, discutido, (re)formulado,
(des)construido e construido novamente a partir das dividas, das hipoteses, da

curiosidade existente para se chegar a um determinado pensamento, um produto.

Piaget (1993) trabalhou a questdo da curiosidade da crianca, a partir da sua
prépria curiosidade em entender e conceituar o desenvolvimento da crianca e suas

faixas etérias.

Seu trabalho possibilitou muito as areas da educacédo e da psicologia a entender
as habilidades das criangas, como também suas faixas etarias. Observou as criancas de 0
a 12 anos e 0 que eram capazes de realizar de acordo com sua idade e as orientacdes dos
adultos em determinadas atividades, no intuito de que seu desenvolvimento fosse

aprimorado.

A curiosidade esponténea abre caminhos para a pesquisa, aquisicdo e construgdo
de novos conhecimentos e saberes, transformando-se em curiosidade epistemologica. A
pratica pedagogica possibilita ao docente entender seus discentes, auxilia a utilizar a
curiosidade como um recurso, reformulando suas ac¢des, adequando seus planejamentos,

e buscando teorias que fundamentem suas praticas.



A curiosidade ¢ um movimento, uma acdo no individuo, seja ele crianca,
adolescente, ou adulto, que instiga, indaga, reflete, reformula e a partir dessa inquietude
mobiliza e se mantém em constante construcdo para que o ato de buscar novos

conhecimentos seja cada vez mais agucado.

Para Charlot, a mobilizacdo é o que vem de dentro, ndo é apenas motivar, ou
seja:
a mobilizagdo implica mobilizar-se (“de dentro”) enquanto que a motivagéo
enfatiza o fato de que se ¢ motivado por alguém ou por algo (“de fora”).[...] a
crianga mobiliza-se, em uma atividade quando investe nela, quando faz uso

de si mesma como de um recurso, quando é posta em movimento por mébeis
que remetem a um desejo, um sentido um valor[...] (CHARLQOT, 2000. p.55).

A curiosidade pode ser trabalhada e estimulada na escola a partir da préatica
pedagogica, com atividades que associem 0s interesses dos discentes com os contetdos
pré-estabelecidos. Desta forma, possibilitando aos discentes mobilizarem-se, e
despertarem o desejo em aprender, dando sentido aos conteidos, com aspectos da vida

cotidiana dos discentes e da sociedade em geral.

3.1 A Curiosidade na otica de Freire e Piaget: conceitos e apresentacdes

De acordo com Freire e Piaget, ambos trazem aspectos diferenciados na relacéo
que se estabelece sobre curiosidade, bem como outros autores como Charlot, Harlan e
Rivkin que contribuem com novos enfoques que favorecem a utilizacdo da curiosidade

para o ensino.

Freire (2000a) expde aspectos da curiosidade na relagdo com o individuo em sua
totalidade, sem separar por fases de desenvolvimento; considera a curiosidade, como

motor do desenvolvimento humano de uma “curiosidade ingénua a epistémica”.

(FREIRE, 2000a. p.35).

Piaget (1993) apresenta conceitos de curiosidade especificos para a crianga,
detalhando as etapas de desenvolvimento da crianga e seus tipos de curiosidade que

levam a construcdo do conhecimento, bem como a crianga como um individuo ativo no



seu processo de construcdo e formacdo. A curiosidade é muitas vezes apresentada

através dos ‘Por qués’ e dos ‘Como’. E desta forma, Piaget afirma que:

acreditamos na construcao, pelo sujeito, de sua prépria aprendizagem; dando
énfase a curiosidade elaborada pela crianca, e tentando abandonar os modelos
preestabelecidos de respostas definidas na formacao operacional dos objetos,
(PIAGET, 1993, p. 63).

De acordo com Freire (2003), a educacdo deve fomentar a curiosidade e a
criticidade dos educandos. O educador deve estimular seus discentes para que suas
aprendizagens sejam concretizadas de forma significativa e ndo cair na memorizagao.
Ensinar certo é ir além do que esta posto "[...] pensar certo significa procurar descobrir e
entender 0 que se acha mais escondido nas coisas e nos fatos que nos observamos e
analisamos [...]" (FREIRE, 2003b, p. 77). Assim, trabalhar ludicamente, propicia aos

discentes, momentos de reflexdo sobre o que aprendem e como aprendem.

Desta maneira, a definicdo de Freire a seguir, é a que usaremos para as reflexdes,
juntamente como outras concepcdes que contribuiram para a pratica pedagdgica quando
afirma que: “[...] a curiosidade é condi¢do para a criatividade, ela é a ‘indagacdo
inquietadora’ que nos move no sentido de desvelar o mundo que ndo fizemos e

acrescentar a ele algo que nos fazemos” (FREIRE, 2000a, p. 30).

E neste sentido que a dissertacdo abrange como a curiosidade pode contribuir

para a construcao e aprimoramento do conhecimento.

Nos estudos de Piaget (1993), que sdo sobre o desenvolvimento da inteligéncia
da crianca, a curiosidade contribui para que as criancas sejam interpeladas, desafiadas a

perguntar, aprende a aprender de forma ativa, criativa, critica e autbnoma.

Para Harlan e Rivkin (2002), é necessario enfatizar o estimulo da curiosidade
nas criancas desde tenra idade, para que seja propiciado as criangas contato com o real,
e incentiva-las a perguntar e descobrir o que existe e 0 que pode existir, sendo 0 motor
propulsor para a aprendizagem. Os autores corroboram com o pensamento de Piaget ao

afirmar que:

Piaget trouxe varias contribuicfes ao desenvolvimento na compreensdo do
desenvolvimento da crianga, defendendo que elas pensam de maneira



diversa, necessitando do concreto até chegar ao abstrato’ e ainda acrescenta
que “[...] as criangas constroem conhecimento, internamente, interagindo
com o mundo para apreender como ele funciona e para ressignifica-lo
(HARLAN ; RIVKIN, 2002, p.34).

Assim, trabalhar com o que existe, de maneira ludica, possibilitando o discente
ressignificar a partir de um contado com atividades em que ele possa questionar,
levantar hipGteses e assim ter situacdes concretas que lhe permitirdo uma atuacao mais
presente, levando suas capacidades de resolucdo e de pensamentos de acfes concretas

para as situacOes abstratas.

3.2 Curiosidade espontanea, epistemoldgica e os tipos de “por qués”

Em Freire (2000), a curiosidade se apresenta inicialmente como espontanea, a
curiosidade ingénua, do senso comum, aquela que aparece como simples acimulo de
informacdo, sem compromisso com a realidade concreta. Podendo confundir o
individuo com o meio que esta envolvido sem questionar sua propria existéncia ou seus
sentidos. Esse tipo de curiosidade pode ser superada pela curiosidade epistemoldgica,
sendo capaz de anular o condicionamento histérico humano, a neutralidade diante da

vida e aceitar o que € posto.

A curiosidade epistemoldgica é capaz de levar o homem a uma consciéncia
critico reflexiva, de se manter epistemologicamente curioso e atuar em seu mundo,
posicionando seus atos e sua razdo de ser, de buscar o seu EU dentro da sociedade de
modo que: “[...] no contexto concreto existe a possibilidade de assuncdo por parte dos
sujeitos de uma posicao reflexivo critica; nele, a curiosidade espontanea pode vir a se
tornar epistemologica” (FREIRE, 1995, p. 78).

Diante das indagacdes, o individuo sai da curiosidade ingénua, do senso comum,
para buscar aprofundamento da sua autonomia e cada vez mais se tornar um ser
determinado a tomar decisdes enquanto individuo, com mais rigorosidade metodica.
Para Freire a distancia entre ingenuidade e criticidade ndo se d& pelo distanciamento ou

ruptura, mas pela superagéo.



Outra forma peculiar em que Freire também revela a curiosidade como
“curiosidade estética”, ¢ a que se revela na contemplacdo, na forma despojada e

desarmada do belo ou do que se admira, para além da representacdo concreta. Pois,

Ha outra forma curiosa de nos entregarmos gostosamente ao desafio. Trata-se
da curiosidade estética. Ela me faz parar e admirar o por do sol. E o que me
detém, perdido na contemplacdo da rapidez e elegancia com que se movem
as nuvens no fundo azul do céu. E o que me emociona em face da obra de
arte que me centra na boniteza (FREIRE, 1995, p. 77).

A curiosidade existente no homem, desde crianca, possibilita a ele caminhos
distintos, seja na curiosidade de entender, de fazer ou de aprender uma vez que, “[...]
todos somos curiosos; a curiosidade faz parte do fenébmeno vital. O conhecimento
sempre comega pela pergunta, pela curiosidade” (FREIRE; FAUNDEZ, 1986, p. 46).

Piaget durante seus estudos enfatizou a curiosidade infantil e a classificou de
acordo com as faixas de desenvolvimento das criancas. Para ele, a crianca desde os 3
aos 7 anos de idade entra numa idade perguntadora e busca com rigorosidade entender

por meio de métodos, explicacdes para os fatos e seus questionamentos.

Os estudos de Piaget remetem a curiosidade infantil aos questionamentos feitos
por meio dos “por qués” e dos “como”. Desta forma, a curiosidade estd presente em
varias situacBes, muitas vezes variando a forma de perguntar para: é verdade, o que é, 0
que foi, até os 11 anos, em que a capacidade operacional da crianca chega ao abstrato e

vai sendo aprimorada cada vez mais nas etapas seguintes.

e Os por qués de explicacdo causal: a curiosidade da crianca versa sempre sobre a
causa dos fendmenos, ou das acdes, isto €, do mundo que a rodeia;

e Os por qués de motivacdo: sendo causal e final ao mesmo tempo considera o
motivo propulsor, a0 mesmo tempo, sua causa e seu objetivo.

e Os por qués de justificacdo: sobre o conjunto de regras e costumes que Sao

impostos as criancas, podendo ser divididas em:
1° as regras e 0s costumes sociais;
2° as regras escolares, que entram a linguagem e ortografia;

3° as definicoes;



A curiosidade infantil permeia todo o desenvolvimento da crianca e contribui
para que seu crescimento fisico e intelectual seja significativo e prazeroso, para que

tenham relagéo entre si, no tempo e no espaco.

As questdes versam ndo sobre a explicagio de um fato ou de um
acontecimento, mas sobre sua realidade ou sobre as circunstancias de lugar e
tempo, de seu aparecimento independentemente de sua explicacdo: ndo a
causa de x? Mas x ocorreu ou ocorrera? Ou ainda onde ocorreu x? (PIAGET,
1993, p. 180).

Nas fases de desenvolvimentos da crianca para Piaget é constante a presenca da
curiosidade. Curiosidade que comeca ingénua como Freire chama e passa a ser
epistemoldgica a partir da aquisicdo da criticidade e da busca reflexiva pelo

entendimento e posicionamento no mundo.

3.3 Formacéao Docente: vinculagéo entre conhecimento e curiosidade

Associar pratica e teoria tem sido um dos desafios docentes, aprimorar o fazer
pedagogico, agucar a curiosidade dos discentes, manter-se curioso, para uma pratica
reflexiva do processo formativo-educativo e manter um elo entre o que se aprende 0 que

se pretende aprender com 0 que Se ensina com 0 que Se quer ensinar.

A pratica docente é imbuida de varios aspectos que favorecem e a0 mesmo
tempo dificultam o seu desenvolvimento. Um exemplo sdo as aulas de ciéncias que
podem se transformar em fio condutor para uma pratica mais interessante, estimuladora
dos discentes, nas suas particularidades desperta a curiosidade em aprender sobre a

natureza e seus fendmenos.

De acordo com Matos; Higuchi; Lavigne

Pensar na ciéncia, em propostas voltadas para o aprendizado que seja
organizado, planejados, contextualizados com a finalidade de aprendizagens
significativas, possibilitando aos alunos desde cedo contato com as ciéncias
naturais para uma educagdo construtora, questionadora, capazes de levantar
hipoteses, de transformar a “curiosidade” da crianga em mobilizagdo para a
busca do conhecimento e desta forma agir nela e ela no mundo (MATOS;
HIGUCHI e LAVIGNE, 2013, p.3).



Desta forma, o docente contribui para que o discente se mantenha curioso, sinta
prazer e mobilize-se em querer aprender, proporcionando um ambiente onde a pratica e
a teoria se cruza e se aproximam de modo a “[...] proporcionar o ensino com prazer e
ludicidade é papel fundamental da escola. As descobertas das ciéncias ajudam a
substituir as explicagdes intuitivas que as criangcas encontram para o desconhecido”
(HARLAN ; RIVKIN, 2002.p.45).

Trabalhar a curiosidade das criancas e intercalar esse interesse na formacéo
docente possibilitard um ganho na aprendizagem e na constituicdo e formacdo da

crianga como um individuo participativo do seu processo de aprendizagem.

Quando Freire, Piaget, Charlot, entre outros, nos ddo suporte tedrico para
aproximar os conceitos da realidade, o docente ganha um conhecimento muito vasto em
como organizar suas estratégias de ensino para que 0s conhecimentos basicos pré-
existentes sejam apreendidos, questionados e reformulados. Essa juncdo s € possivel a
partir de uma pratica reflexiva de suas acdes, da sua motivacao, da busca constante do
aperfeicoamento, da construcéo e desconstrucao de ideias e ressignificacdo do existente,
pois

As escolas de educacdo infantil bem como as séries iniciais podem comecar a
criar caminhos para que o0 aluno desperte seu interesse, mobilize-se para
aprender e busque prazer no seu caminhar, entendendo que o0 tempo
cronoldgico vivido na escola, é construido pelas relagfes que la se criam, que
suas habilidades vdo se externalizando, seu conhecimento vai sendo

aprimorado e favorecendo a sua aprendizagem e formacdo como individuo
atuante na sociedade (MATOS; HIGUCHI e LAVIGNE, 2013, p.3).

A préxis se faz presente no estudo do uso da teoria e pratica, na busca do
conhecimento; se contextualiza no fazer docente, na constante busca de instigar o
individuo a ser um catalisador, estimulando o pensamento criativo e agucando a

curiosidade, ou seja, propicia caminhos e discussdes para as novas geragoes.

A0 mesmo tempo em que, ao instigar a curiosidade também é possivel fazer uma
relacdo com a teoria de Charlot, em seus posicionamentos da relacdo do individuo em
sentir prazer para aprender e a sua relagdo com a atividade no mundo e sobre ele, e desta

maneira consigo mesmo. Pais,

0 sujeito interpreta 0 mundo, da sentido ao mundo, aos outros e a si mesmo
(de modo que toda relagdo com o saber é também relagdo com o mundo, com



0s outros e consigo mesmo). E o sujeito que aprende (ninguém pode fazé-lo
em seu lugar) (CHARLOT, 2005.p.45).

A teoria de Ausubel auxilia para que a curiosidade da crian¢a ou do individuo
seja posta em evidéncia. Os conflitos cognitivos levam o individuo a um estado
perturbador necessario, para que se consiga sair do senso comum ou de uma
aprendizagem inicial para uma aprendizagem significativa que leva ao processo

reflexivo, ou seja, pensar sobre o que esta fazendo, aprendendo.

O docente é responsavel por fazer essas conexdes entre 0 que a crianca aprende
e como aprende, assim aprimorando sua pratica pedagogica, a partir das estratégias que

proporcionam na realizagdo dessas atividades.

De acordo com Sacristan e Gomez (1998, p.37) aprendizagem significativa, seja
por recepcdo, seja por descoberta, opBe-se a aprendizagem mecanica, repetitiva,
memorialistica. Todos esses conceitos e posicionamentos dos autores nos revelam que é
necessario organizar o planejamento pedagdgico, para uma realidade social; a realidade
da sala de aula que é singular, complexa, flexivel e incerta no sentido de que nada deve

ser pronto e acabado, mas em constante reflexéo e construcéo.

O docente ndo pode ser um mero figurante em sala de aula, ele deve ser um
mediador atento as peculiaridades e especificidades de seus discentes; trabalhar a
curiosidade existente nas criangas e no individuo € uma tarefa complexa. Assim, o
docente deve estar atento as perguntas das criancas e ao que despertam suas indagacoes,
além de organizar atividades que contribuam para que as criangas saiam do senso
comum e construam conhecimentos a partir do existente e tenham ainda mais

curiosidades e condicdes de criar novos conhecimentos.

A formacdo docente € um aspecto da docéncia que ndo pode manter-se estatico,
é um processo de reflexdo, de tomada de consciéncia critica. De criticizar e despertar 0s
discentes desde pequenos para buscar diversas formas de aprender, sejam elas,
brincando, jogando, com experimentos, assim o0 individuo se mantém
epistemologicamente curioso, com subsidios tedricos e praticos, a partir do esfor¢o do
papel docente em mediar suas agdes, sentir-se seguro nas suas a¢oes e compartilhar suas

angustias e suas conquistas.



Peroza e Resende afirmam que: “[...] ao educador ¢ necessario compreender
historica e culturalmente o processo “cognoscente” em que se desenvolve a curiosidade

dos educandos em suas mais variadas situacoes praticas” (2011, p.86).

A curiosidade é uma caracteristica do individuo que esta constantemente unindo
e cruzando teoria e pratica, numa praxis indissocidvel da realidade com suas indagagoes,

das suas curiosidades ingénuas ou epistemoldgicas.

As consideracdes, feitas por Freire (2000), nos remetem a entender como levar o
discente a sair da curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica e desta
maneira, adquirir consciéncia critica, para o aprimoramento e constru¢cdo de novos
conhecimentos. Piaget (1993) detalhou como a curiosidade infantil aparece e pode ser
pedagogicamente trabalhada, para que a crianga tenha um ambiente adequado e capaz
de dar suporte a suas indagacOes, descobertas e construcdo de novos conhecimentos.

Aprender a descobrir-se como individuo capaz de agir, atuar e descobrir 0s
outros na sua complexidade humana. Assim, a curiosidade se mostra como um
movimento intrinseco que pode ser percebido entre o sujeito cognoscente que se dispde
a uma realidade cognoscivel, para uma intervencdo real que compreende a producdo
humana, nas suas habilidades e relacdo entre a praxis que da subsidios para efetivar a
indissociacdo da teoria e pratica, contribuindo para o exercicio da dialética entre

curiosidade e conhecimento.

Portanto, a curiosidade para Freire (2000) e Piaget (1993) é um motor para o
desenvolvimento do ser humano e para sua aprendizagem, bem como propulsora para a
tomada de consciéncia do ser, situado historicamente, sendo indissociavel a relacéo

entre teoria e pratica.

O individuo ao crescer e se manter em contato com o humano, com a natureza,
com 0 que o cerca, aguca seus sentidos, sua imaginacao e indaga o que esta proximo ao
seu olhar, como aquilo que também permanece distante, mantendo-se curioso e ao
mesmo tempo descobrindo e respondendo as suas curiosidades e fazendo desse aspecto
0 motor que mobiliza o individuo a querer saber cada vez mais. As situacdes vividas
como também as lembrangas proporcionam experiéncias novas, COmo Vveremos no

capitulo porvir, no processo de rememorar e elucidar as curiosidades do individuo.



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, sem
aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do

gual a gente se pds a caminhar.

(Paulo Freire)



CAPITULO 1V - NARRATIVA PROFISSIONAL E A CURIOSIDADE

“O tempo ¢ uma superficie obliqua e ondulante que s6 a
memdria é capaz de fazer mover e aproximar”

José Saramago

O ato de rememorar remete o individuo a voltar as suas lembrancas de uma
forma participativa, & medida que se coloca como narrador, na intengdo de conta-la a
outrem, lembrar o vivido e, assim, submetem-se novamente as situacdes que poderdo
proporcionar novas experiéncias ou novas indagacdes. Para esta pesquisa, rememorar a
pratica pedagdgica esta intrinsecamente relacionada com o processo de autorreflexdo

docente.

A arte de lembrar o vivido, principalmente quando a experiéncia esta colocando
o individuo-docente frente a conflitos que, por meio da memdria, tenta resgatar e
ressignifica-lo, a partir da sua atual experiéncia, bem como seu processo autorreflexivo
no anseio de buscar novos conhecimentos, a partir dessa acdo de retomar as
experiéncias e como afirma Josso “um caminhar para si”, possibilita assim “[...] pensar
sobre 0 que nos acontece, 0 que vemos, o que falamos e escutamos. Refletir gera
experiéncias” (GRANGEIRO; SUAREZ, 2013, p.30)

Neste sentido, rememorar nos permite compreender o passado, a toma-lo como
presente, como um “[...] tecido, construido no trabalho da reminiscéncia, assim “[...]
rememorar ¢ tecer, ¢ construir uma trama” (VIEIRA, 2007, p. 21.) a qual o docente ¢
responsavel por relacionar os seus atos ou acfes didaticas que suscitaram esse olhar
agucado e critico da sua forma de compreender o que é ser autor do seu processo
identitario, numa constante apropriacdo de saberes experienciais e de se situar no
mundo em que a0 mesmo tempo se coloca capaz de aprender consigo mesmo no agir

pelo outro e com o outro.



4.1 A arte de lembrar: ressignificando a préatica

As historias de vidas utilizadas como pesquisa-formacéo, tal qual apresentada
aqui como narrativa profissional, possibilita a0 docente expressar-se diante de seus
questionamentos, narrar sua experiéncia e a partir dela buscar sentido para um novo
fazer docente, de modo que, “[...] o processo de formagdo da-se a conhecer por meio
dos desafios e apostas nascidos da dialética entre a condicdo individual e a condicdo
coletiva” (JOSSO, 2010, p. 39).

A dialética da condigdo individual e coletiva, acima citado, centra a relagdo
social de grupos diferentes, da compreensdo dos valores socioculturais que as duas
condi¢cdes proporcionam para seu processo de (re)formacdo, pelas experiéncias e
reflexdes que objetivamente e fundadas na capacidade que o humano tem de se
autoanalisar, incorporar, (re)criar, (des)fazer e, para tal, recorre a capacidade intelectual
que possui de enriquecer-se com sua propria realidade, nos conflitos interior e exterior

aprendidos pelas suas experiéncias e sensibilidades.

A intencionalidade poderd acontecer no embate do que é vivenciado
coletivamente para a condicdo subjetiva de praticas, que possibilitardo a construcdo de
um percurso identitario na tomada de consciéncia do docente, assim, fornecera a ele
subsidios de rememorar experiéncias capazes de enriquecé-los de conhecimento para

criticizar a si no contato com o outro.

A medida que, o docente na relagdo com o discente, ambos situados, como
individuos, dividindo espacos, pensamentos, advindos de “territorios” diferentes, uma
vez que no convivio diario da sala de aula, as experiéncias e conhecimentos de mundo
de cada discente advém dos diversos lugares por onde ja residiu, municipios do mesmo
Estado, outros estados brasileiros e até alguns de outros paises; sob esse angulo, as
experiéncias que sdo vivenciadas se entrecruzam com 0s principios de formacéo de

cada um.

9 . . s . o Y .. ~ . . .

No diciondrio “territério” corresponde a area de limitagdo, mas aqui esta no sentido de mundo e
contexto que a pessoa hasce, cresce, visita e incorpora ao longo da vida as prdticas de cultura e seu
posicionamento sociocultural.



A partir do vivido e do grupo em que estdo inseridas, essas relacdes
interpessoais sdo afetadas por interesses, que podem partir do individual ou do coletivo.
Desta forma, possibilitara uma comunicagdo, neste espaco entre o individual e o
coletivo, que podera, neste caso, o0 docente, como o individuo com mais experiéncia de
vida e formacdo, levando consigo marcas dessas experiéncias para, uma docéncia mais
humana” libertadora” ou uma docéncia para “uma educacdo mecanica “bancaria”, como

tdo bem foi retratado por Freire (1986,1995,1996) em seus escritos.

Os embates que levaram para uma critizacéo e a defesa por uma educagdo mais
justa, igualitaria e proxima da realidade dos discentes, sdo as marcas das diferencas
sociais que ao longo dos tempos sdo rememoradas (registradas) pela histéria, e
divulgadas através dos livros, das conversas entre amigos, das palestras, da
escolarizacdo, enfim, o ato de rememorar esta presente em nossa construcdo e assim, as

narrativas profissionais vém contribuir com o fazer docente na reflexdo da/na praxis.

No que concerne ao saber acumulado pelas experiéncias, Josso coloca em

evidéncia alguns conflitos, desta forma contribui ao afirmar que:

A narrativa de um percurso intelectual e de praticas de conhecimento pde em
evidéncia os registros da expressdo dos desafios de conhecimentos de uma
vida. Esses registros sdo precisamente os conhecimentos elaborados em
fungdo de sensibilidades particulares em um dado periodo. Se as disciplinas
das ciéncias do humano podem servir de referéncias para a autointerpretacéo,
é porque sdo objetivacdes coletivamente construidas a partir das tomadas de
consciéncia do que constitui as nossas potencialidades humanas. Nessa
perspectiva cada um conta suas experiéncias no registro ou nos registros das
suas aprendizagens no plano da consciéncia (JOSSO, 2010, p.40-41).

A apropriacdo dessas aprendizagens, no mergulho em suas proprias experiéncias
dialogando consigo, compreendendo os saberes j& existentes e colocando-0s em
constante reflexao; a complexidade em se colocar “[...] no papel de sujeito de
conhecimento [...] como um inventor e re-inventor'® constante desses meios e desses
caminhos com os quais facilite mais e mais a problematizacdo do objeto a ser
desvelado” (FREIRE, 1978, p.17).

Corrobora com este pensamento e também contribui NOVOA (2002), ao afirmar

que, é necessario 0 docente se reportar as suas inquietacdes, 0s seus momentos de

10 . / . ™ . ~
A palavra re-inventor estd escrito conforme a obra utilizada por ser uma citagdo, mas de acordo com o
novo acordo ortografico a grafia atualizada é Reinventor.



crises, pessoais e profissionais, buscar tempo, refletir sobre as novas mudancas e refazer

a identidade a medida que,

Os momentos de balango retrospectivo sobre 0s percursos pessoais e
profissionais sdo, também, momentos de formacao e de investigagdo, que
estimulam o desenvolvimento pessoal e a socializagcdo profissional dos
professores. Eis uma dimensdo que a formagdo continua ndo pode continuar a
ignorar (NOVOA, 2002, p.39).

Nesse sentido, a utilizacdo das narrativas como forma de ampliar e aprofundar o
processo formacdo identitaria do docente, como também do discente podem ser
extraidos por meio de suas “[...] atitudes, comportamentos, pensamentos, o saber-fazer,

sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades” (JOSSO, 2010, p. 47).

Assim, os possiveis “caminhos” trilhados para autorreflexdo, possibilita
aprendizagens, construindo conhecimento e evocados pela rememoracéo, as lembrancas
docentes que se constituiram como processo formativo e autoformativo, no exercicio da
docéncia e para /na vida sdo fontes e formas de se manter epistemologicamente

curiosos, ativo no seu papel no mundo e mais pontualmente no seu papel docente.

Ao aludir as memérias docentes, como um processo formativo tenciona-se que,
“[...] narrar o que esta em nossa mente ¢ uma forma de presentear um pouco 0 nosso eu.
E uma forma de se doar, de se desnudar frente ao outro” (GRANGEIRO;
SUAREZ, 2013, p. 32), ou seja, é deixar que o outro, a partir de suas vivéncias
usufrua ou ndo de suas experiéncias (do narrador), como aprendizagem ou ndo na

aquisicdo e/ou aprimoramento do seu processo de formagao (grifo nosso).

As memorias docentes que se pretende suscitar, nos remetem a um tempo que
leva o narrador a percorrer duas diregdes, do tempo fisico ao tempo cronico, do
subjetivo ao objetivo, assim compreende-se, do presente ao passado e do passado ao
presente (BENVENISTE, 1989).

Estabelecer essa interagcdo sobre o que o tempo vivido (contexto) e o tempo
sobre o vivido (reflexdes), a partir das praticas pedagdgicas que os docentes expdem por

meio de suas memorias e assim, ressignificam os momentos de erros e acertos.

Desta forma, o processo reflexivo que se revela como fundante o sentido que se
da a essas préticas docentes, na organizacdo de fazer da sua prética, seu processo de
autoformacao e autorreflexdo, desta maneira, “[...] relatar para nds mesmos o que nos

aconteceu constitui um fator de resiliéncia com a condi¢cdo de dar sentido ao que



aconteceu e remaneja-lo” (CYRULNIK, 2006, p. 17), assim, transportar do plano
individual para o coletivo (grifo nosso).

Este tempo tdo presente na memoria, em que é possivel transitar no passado e ao
mesmo tempo, no presente, traz a tona memorias que possibilita re(aprender),
questionar, (re)criar, (re)viver novamente na ‘“contramao”, num caminhar para si, ou
como enfatiza, (CYRULNIK, 2006, p.15) “[...] é a representacdo do tempo, o modo
como evoco meu passado para organizar minhas lembrangas e me deleitar com meios
devaneios que impregnam de sentido o que percebo”, e a partir, da rememoragao, fazer

uma autorreflexdo retomando praticas pedagogicas na construcao de saberes docentes.

4.1.2 Rememorando a docéncia

Ao rememorar e narrar, minhas experiéncias, me situo através das memorias,
como objeto desta pesquisa e transcrevo as minhas praticas onde, dou vida atraves de
minha escrita e das falas que busco em minha memoria, tal como em aportes como
alguns registros fotograficos, e a partir da abordagem autobiografica perpassando na
fenomenologia hermenéutica, € que narro experiéncias que vivi durante o exercicio da
docéncia, ora com discentes na Educacdo infantil ora no Ensino fundamental, e por
meio das falas dos discentes apresentadas como curiosidade ingénua que me remeteram

a uma curiosidade docente epistemolodgica, com intensas reflexdes da pratica.

“E de repente ouviu-se: 0 nome da formanda pelo audio do microfone
juntamente com salvas de palmas, dirigiu-se até aquele palco, grande,
decorado com flores em suas laterais, com uma linda toalha longa que ao
piso tocava. Compondo a mesa estava 0 corpo docente a sua espera, que
durante quatro anos participaram como formadores; todos sorridentes com
vestes elegantes, chegou até o degrau a bela estudante, ao ser recepcionada
pelo organizador, recebeu beijos e abragos, saudou a todos, bem como
recebeu carinhosamente e simbolicamente um canudo para corresponder a
uma etapa finalizada, e um lindo anel de pedra verde que brilha nédo
somente pela sua beleza natural, mas pela alegria em que o padrinho o
colocou ao dedo da mais nova docente”. (memoria da formatura em 16 de
dezembro de 1996, 20h00 (realiza pelo Colégio Estadual Professora Raquel
de Castro Ferreira em Guaruja-SP).



A lembranca relatada € a primeira conquista efetiva para com o exercicio da
docéncia, ao concluir o magistério no relato transcrito. Segue-se ainda, outra passagem

significativa do periodo de formacéo.

“lembro-me da emocdo ao entrar na faculdade em 2002, alids ao terminar o
magistério em 1996, prestei o vestibular em Santos-SP e cheguei até a me
matricular no curso de Pedagogia, mas néo iniciei curso porque logo mudei
de municipio. Lembro-me ainda, que também na mesma época passei nho
vestibular em Osasco/S.P. para 0 mesmo curso, mas como havia feito a
matricula em Santos ndo garanti a entrada na instituicdo. No ano seguinte,
prestei vestibular e passei novamente para Pedagogia, mas desta vez nem
a matricula foi possivel realizar, o curso estava com o0s valores que nédo
poderia investir . Assim, passaram-se cinco anos e a vontade de estudar néo
desaparecia, a maternidade chegou, mas algo me faltava. Depois de alguns
anos consegui um contrato temporério e anual na Prefeitura Municipal de
S8o Paulo, e assim me encontrei, fiquei muito feliz e logo em seguida prestei
o0 vestibular. Consegui entrar na Faculdade, o que foi uma alegria muito
grande, ndo sO para mim, mas para toda a minha familia, que esperava
tanto aquele momento. Passei a trabalhar e estudar, seis meses depois 0
contrato que era anual chegou ao fim e pude me dedicar integral para a
licenciatura. No Ultimo ano da licenciatura em 2004, conquistei uma vaga
no concurso publico e ingressei como servidora publica efetiva na
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo e me encontro efetiva até o presente
momento”’.

As memdrias acima descritas fazem parte do periodo inicial de formacéo
docente do objeto desta pesquisa, € vem embutida em suas palavras caracteristicas de
emoco0es, satisfacédo, a dificuldade para retomar os estudos e a dedicacdo em buscar se

envolver com o &mbito educacional. Assim, Josso ressalta que

E no decurso desta situagio, em que o presente é articulado com o passado e
com o futuro, que comega, de fato, a elaborar-se um projeto de si por um
sujeito que orienta a continuacdo da sua histéria com uma consciéncia
reforcada dos seus recursos e fragilidades, das suas valorizagcBes e
representacdes, das suas expectativas, dos seus desejos e projeto (JOSSO,
2010, p. 86-87).

Diante disso, 0s anseios e projetos para a docéncia vao se constituindo e sendo
esclarecidos aos poucos, na organizacao pessoal e coletiva do ambiente de trabalho, de
familia. Se transformando, de acordo com a visdo, ou experiéncias, que o docente tem
do seu papel social-profissional, para a melhoria da sociedade, seja no espacgo que se

convive diariamente, em casa ou na escola.



4.1.3. Experiéncia formativa

“assim que entrei na PMSP, no periodo em que estive com vinculo
contratual e ndo ainda efetiva, mas precisamente em 29 de agosto de 2001,
ao chegar a escola havia uma preparacdo da Semana Paulo Freire, que
aconteceria de 17 a 21 de setembro do mesmo ano. Os professores estavam
euféricos, nomes de pessoas desconhecidas, “para mim”, finaliza¢oes de
projetos, cartazes, leituras, entre outras tantas organizacfes. Eu, recém
contratada, com apenas 0 curso do magistério desconhecia tamanha
complexidade da importancia daquela semana para a escola. S6 compreendi
mais tarde, na pratica, no exercicio da docéncia, o que foi, e é, até hoje as
contribuicBes de Paulo Freire para a educacdo. A semana Paulo Freire
acontece até os dias atuais na PMSP, aquela foi especial e Gnica, me senti
tdo professora quanto as demais(jA que ndo estava efetiva naquele
momento). As professoras eram receptivas e cuidadosas, ndo sei se por
perceberem meu encantamento ou na inten¢do de deixarem em mim, marcas
positivas. Bem, conheci um pouco sobre os trabalhos e vida de Paulo Freire,
gosto de falar “Paulo Freire e ndo Freire, mesmo ao identifica-lo com suas
palavras que lhes sdo proprias como “boniteza, inacabado, palavra de
mundo”. Foram tantos aprendizados, naquela semana, ndo entendia direito,
alguns termos que aos poucos, em meios a tantas palestras foram
esclarecedoras e causadoras de tantos outros questionamentos, guardo
comigo até hoje algumas anotacdes daquela semana, e tantos livros que
adquiri, e em especial um ofertado por uma professora que sempre me
direcionava qual leitura era necessaria para o professor, e também entender
e me situar de que mundo e de que pessoas eles falavam, pensavam e
trabalhavam. “Serd que eram as mesmas pessoas em que eu também
pensava?”, me olhava tdo nova, com tanta vontade de voltar a estudar, mas
como jé relatei sé no ano seguinte consegui entrar na faculdade, e ja com 25
anos e assim poder ler, reler, atuar, errar e tentando acertar. Se encontrar
no ambiente escolar, dedicar-se é tdo usurpador de si, quanto ao amor que
se tem por um filho. Vocé tenta, erra-acerta, daqui algum tempo o acerto ja
ndo funciona, tem que ser revisto, adaptado, recriado e assim para aqueles
que realmente querem ter mais que uma estabilidade profissional, a docéncia
vai se caracterizando, vai incorporando, compartilhando medos, alegrias,
vitorias, frustracoes, lutas, e acima de tudo, construindo novos saberes, nos
tornando uma pessoa mais reflexiva”

Quando narro, minha experiéncia profissional/vida, em que me tomo como
objeto de analise, trago comigo ndo s6 minha visdo, minhas marcas, mas de um
contexto em que me insiro pessoal e profissional que ndo pertengo isoladamente. Nesse
contexto educacional se articulam vidas que sdo de docente, gestores, discente, familias,
enfim, pessoas que contribuem direta e indiretamente com seu lado pessoal/profissional
o desenvolvimento do saber docente, Nessa perspectiva, este saber se constroi “[...]
concomitantemente ao processo identitario, visto que é indicotomizavel a relagéo entre

0 ‘eu pessoal e o eu profissional’ do professor” (NOVOA, 1992, p 15).



Conforme exposto acima, corrobora Souza quando nos possibilita mediante sua
tese de doutoramento, vivenciar através da escrita de suas memdrias, seu itinerario

escolar e docente, se situando e afirmando que:

E deste lugar que analiso o desenvolvimento pessoal e profissional do
professor e os saberes, processos que nos constituem como profissionais.
Coloco-me no lugar e espaco da crianga que fui e mentalmente visualizo as
aprendizagens que historicamente construi como pessoa até tornar-me
professor e os desafios vivenciados no trabalho docente, que hoje me
permitem olhar e refletir sobre o profissional que se cristaliza no meu
processo identitario como educador (SOUZA, 2004, p.27).

Neste contexto de singularidades e pluralidades que a educacdo acontece,
apresentam-se mais uma memoria, para a conjuntura desta pesquisa, no momento em
que o docente inicia sua docéncia e comeca a por em pratica 0s conhecimentos obtidos
na formacao universitaria, as solicitagdes burocraticas da escola com os “conteudos” e
as expectativas de aprendizagem, também as suas préprias expectativas e tudo isso ja
pensado para o discente.

O discente por sua vez, que é parte essencial e fundamental desse processo,
qguando nele esta inserido, ja foi pensado sem antes ter sido consultado; cabe agora ao
docente fazer a ponte entre os interesses da escola que representa toda uma nacgao que é
representada pelos discentes, sem ainda expor seu pensamento sobre a escola. Neste

movimento, segue o relato.

“Ao iniciar a docéncia na PMSP em 05 de outubro de 2004, como docente
concursada e efetiva, foi uma emogao muito grande e um choque, ao chegar a
escola depois de uma visita, antes de escolhé-la, parecia tdo maior do que o
dia que visitara. Lembro-me exatamente o horario, as pessoas que l& estavam.
Foi um dia inusitado, a0 mesmo tempo em que era uma alegria, as primeiras
horas daquela nova fase, a0 mesmo tempo foi um choque ver que com minha
entrada na PMSP, se encerrava o de outra pessoa, com choro de tristeza, com
a perda do seu trabalho temporério. Essa cena se manteve durante muito
tempo, era uma escola nova e quase todas que la trabalhavam constituiam um
quadro de profissionais temporario. Assim, conheci em meu primeiro dia de
trabalho efetivo, a alegria e a tristeza de ser e ndo ser um professor efetivo
concursado, eu até chorei, e ndo foi de alegria, foi em saber que minha
presenca tomava o lugar de outra, e que esta ja possuia vinculos afetivos
tanto com os docentes quanto os discentes. A cena se repetiu até 0 més de
dezembro, um entrava, automaticamente o outro saia. O que diferenciava, era
que para alguns a saida do outro (o0 docente contratado) era tdo fatidica que
algumas vezes parecia que poucos se importavam. Uma realidade cruel. As
vezes o efetivo que entrava vinha tdo dono de sua vaga que pouco importava
a condicdo do docente temporario. Daquele periodo de 2004, até a auséncia
para a realizacdo do mestrado em 2012, tantas foram as mudangas, conquistas
e 0s atritos profissionais. Os pensamentos dentro do ambiente escolar,
apresentam-se tdo cheio de marcas, da familia, da escola, marcas muitas
vezes t80 negativas, que travavam conflitos por diversos interesses. Nunca



em minha formacdo inicial, pensava na existéncia desses conflitos de
ideologia, 0 que os professores falavam, pensavam, deixavam de fazer, se
omitiam, amavam, odiavam, acreditavam e desacreditavam e assim se
deixavam desestimular...um mundo cheio de inacabamento...conseguia agora
entender algumas palavras, que em 2001 eram tdo desconhecidas, e cheias de
valores. A docéncia vai nos desvelando.

“Outro momento importante na carreira e assim concomitante foi entrar na
rede estadual de ensino, foi muito satisfatdrio e enriquecedor. Ao iniciar na
PMSP, ingressei no final de 2005 como professoras das séries iniciais na
Escola Estadual Professora Marina Cintra no centro de S&o Paulo, era uma
aventura conciliar os dois periodos como docente. Para acumular os dois
cargos, com apenas 30 minutos de intervalo, de onde cumpria a primeira
jornada, especificamente da Avenida Politécnica (Butantd) até a Awv.
Consolacdo (Centro), em horario de almogo seria impossivel acumular os
dois cargos, entdo contratei o servico de moto boy (Cleber era seu nome),
seria 0 meio mais viavel para chegar de um ponto a outro da cidade em téo
pouco tempo, devido o transito local, quem comigo vivenciou lembra-se da
aventura que foi. Chegava a escola faltando alguns minutos para o inicio da
segunda jornada, o almogo sé era possivel no intervalo as 15h00. Ao chegar
de moto os discentes encantavam-se, ficavam esperando até o ultimo minuto
no patio da escola, a minha chegada, algumas vezes ocasionava tumulto, pois
tanto eu, quanto os discentes iamos correndo para fazer a entrada (risos)
capacete com um, mochila de almoco com outro, uma cumplicidade que
jamais esquecerei. Quantas vezes recebi bolinhas™! por causa de um minuto,
mesmo de moto no transito de Sdo Paulo, algumas vezes ndo conseguia
chegar a tempo da primeira aula. Quando entrava em sala era recebida com
tantos abracos e beijos que compensava todo aquele esforgo (me emociono
ao lembrar). Aos poucos fui incorporando cada vez mais em minha préatica
docente, preocupagdes em ouvir as criancas, 0 que eles pensavam e estimula-
los para que eles se interessassem cada vez mais com 0 que a escola
oferecia”.

Os relatos que até aqui foram apresentados constituiram parte da minha

profissionalizacdo e docéncia inicial, os relatos que estdo porvir, fazem parte de um

periodo em que as duvidas, a cobranca da parte burocratica, comportamentais da turma,

fazem parte mais intimamente do objeto de andlise desta pesquisa, em que se

entrecruzam, a ddvida, a curiosidade e os contetdos.

4.1.4 Os experimentos associados aos contetidos de ciéncias

O trabalho diario na sala de aula requer muita atencédo e dedicacdo do docente.

Sdo tantas tarefas a cumprir e, ainda se manter em constante formacéo para que a fadiga

e 0 cumprimento burocratico ndo tome conta do seu agir, assim prejudicando a si e a

11 . . ) .
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construcdo do conhecimento dos discentes, tornando-0s passivos em seu processo na

aprendizagem.

De acordo com Pimenta (2012), ao se referir ao papel do professor com atitudes
reflexivas epistemoldgicas e quais saberes sdo proprios de uma identidade docente e
atuante na pratica pedagdgica, a autora, ressalta a importancia para a formacéo continua,
que deve ultrapassar a compreensdo de uma educacdo memoristica e limitada, ou seja,
para que o ato de ensinar aconte¢a dentro de um contexto no qual, tanto o docente

quanto o discente dialoguem sobre o gque se ensina e/ou que se aprende.

A partir dos estudos de uma pratica reflexiva e da escuta das falas dos discentes,
0s experimentos usados em sala de aula para trabalhar os conteidos de ciéncias naturais,
foram escolhidos a partir de conversas com os discentes, a exemplo das figuras

ilustradas abaixo, de atividades em sala de aula.

A escuta dos discentes se da a partir das atitudes do docente nas diversas
situacOes cotidianas que adentram a sala de aula e s&o socializadas com os demais. O
docente por sua vez, além de escutar os discentes, possibilita momentos em que €
possivel relacionar as situacdes do cotidiano com os conteudos, trabalhando assim, o
interesse dos discentes, contextualizando o uso dos experimentos com as vivéncias do
ambiente externo a sala de aula, com a intencionalidade dos conteudos de ciéncias

naturais, propostos nos documentos oficiais e planejamento pedagdgico da escola.

Assim, as falas dos discentes abrem caminhos para a curiosidade, para o desejo
de aprender. Nesta conjectura, as experiéncias a seguir, neste capitulo, também
demonstradas por algumas imagens, proporcionam visualizar e assim, refletir sobre os
momentos em que os discentes encontram-se envolvidos com a relagdo dos contetidos e
dos experimentos, jA que vivenciar os conteddos predeterminados, ampliam os
conhecimentos tedricos e de experiéncias para suas possiveis duvidas e novas

explicages.

Experimento A: coloracéo das plantas

A partir do contetdo das plantas e as conversas com os discentes, foi possivel

por meio da coloragdo com corantes na agua, explicar para os discentes o0 processo de



absorcdo dos nutrientes do solo pelas plantas. Esta demonstracdo possibilitou aos
discentes acompanhar, questionar, visualizar e aprender de forma mais contextualizada
os contetdos predeterminados. Proporcionar momentos de reflexdo para eles e assim,
através dos didlogos formularem perguntas capazes de agucar a curiosidade, e a vontade

de querer aprender.

Atividade realizada no Colégio Estadual Professora Marina Cintra, com criangas

de 7 anos, 2° ano do Ensino Fundamental I.

Ao relacionar o contetdo predeterminado com experimentos que possibilitam
melhor assimilacdo destes, é possivel mobilizar o discente e também criar situacdes em

que a curiosidade dara abertura para novas indagacoes.
Organizacdo da atividade:

A atividade foi planejada para o tempo de duas semanas; solicitou-se que aos
discentes, garrafas PET transparente, para que facilitasse a visualizacdo da mistura da
agua com corantes. O tipo de corante utilizado foi anilina comestivel, usada para colorir
massas para bolo.

As flores utilizadas foram de cor branca e de tipos diferentes, pois a cor branca

favorece para melhor percepc¢édo das primeiras mudancas de cor.

Cada discente pode escolher a cor do corante, e ao longo das semanas o
conteido do livro didatico estava sendo trabalhado nas diversas disciplinas. Trabalhar
com essas atividades favorecem também as outras disciplinas como Matematica,
Histdria, Portugués (nos conteddos de peso e medida, tempo, operacdes aritméticas,
producdo de texto, leituras), enfim, o docente consegue articular com as outras

disciplinas, a partir das suas reflexdes.

O intuito de elaborar essas atividades é para o discente se envolver com mais
desejo no ato de aprender, o que favorece a aquisi¢do da autonomia e participacao ativa
do seu processo de aprendizagem, bem como, possibilita ao docente ouvir as hipdteses
dos discentes sobre o experimento. Além de proporcionar, questionamentos sobre as

diversas hipoteses apresentadas na observacao.

Motiva-se assim, o discente a pensar, a refletir e sugerir outras possibilidades
como: colocar outros liquidos para ver o que acontece da frustacdo do discente em ver a

sua planta ndo colorir e morrer. S&o situacdes que enriquecem a pratica docente, visto



que possibilita ao discente, criar hipoteses, agucar o desejo em aprender e a entender o

mundo que o cerca, e desde tdo pequena idade, a despertar o interesse pelas ciéncias.

Nessa perspectiva, tanto o docente quanto o discente vdo exercitando a
capacidade, de pesquisas e respostas com novas descobertas, resultantes (a partir) dos

dialogos que acontecem durante essas atividades enriquecedoras.

Desse modo, é necessério relacionar a curiosidade dos discente com 0s
contelidos, para que estes tenham possibilidades de construir um novo olhar e despertar
para 0 uso dos conhecimentos ja existentes (conhecimentos prévios), implicando na
mobilizacdo em aprender, para que assim no decorrer da vida escolar/ profissionalizacao

possam usar os conhecimentos adquiridos e construidos dentro do &mbito educacional.

Nesse contexto Vale (2009) enfatiza que

O Educador Cientifico é justamente aquele docente que estimula a
curiosidade e o espirito perquiridor do aluno, levando-o a observar a
realidade concreta do mundo, deixando o estudante realizar tateios
experimentais no processo de descoberta e construcdo de relacdes
significativas entre os fendmenos. Penso que vale a pena apostar nesta
educagdo (VALE, 2009, p.14).

O educador que estimula e proporciona um ambiente favoravel as investigacdes
e a abertura ao didlogo, auxilia a ressignificar as experiéncias, ampliando a
aprendizagem conceitual. A partir dessa reflexao, “[...] quando estamos comprometidos
com o espirito de partilhar com as criancas as poderosas constantes que fazem desse
mundo algo mais previsivel, a ciéncia adquire vida na sala de aula” (HARLAN e
RIVKIN, 2002, p.46). Neste aspecto, 0 ensino permanece dinamico e revigorado para o

processo de ensino e aprendizagem.

Alguns momentos foram registrados e podem ser melhores retratados pelas
imagens; esses momentos em sala de aula favorecem a reflexdo do docente, a partir da
observacao, do didlogo, das anotacdes, das trocas de experiéncias entre os discentes,

como em tantos outros momentos em que é necessario refletir sobre a pratica docente.

Momentos das atividades em sala de aula.



Figura 01: Coloracéo das plantas por meio de corante

Momento de interacdo entre os discentes, favorecendo o dialogo entre os pares.

Figura 02: Colorindo as aguas



Fonte: Acervo da autora, 20009.
A observacao € parte importante para formulacdo de hipdteses e a busca de explicacdes.

Apreciacdo durante o processo de coloragdo

Figura 03: Processo de coloragéo

Fonte: Acervo da autora, 2009.



Figura 04: Processo de coloracdo

w»

Fonte: Acervo da autora, 2009.

Experimento B: Agua

Esta atividade foi realizada no Centro de Educacdo Infantil Rio Pequeno Il, com

criancas de 4 e 5 anos.
Organizacao da atividade:

A atividade foi planejada para uma semana, foram utilizados materiais como
forma de gelo, anilina agua e refrigerador.

A realizacdo deste experimento iniciou com roda de conversas, para que fossem
anotados 0s conhecimentos prévios das criancas sobre o assunto e também as

experiéncias de vida de cada crianca para a organizagdo das atividades seguintes.

Os contetidos que envolveram essa atividade foram “ agua” e “energia solar”.

Figura 05: Agua em estado liquido



Fonte: Acervo da autora, 2009.

Figura 6: Participacéo e observagdo dos discentes / Prof* Adriana Da’ll Onder™

2 Adriana Da’ll Onder é Professora da Prefeitura Municipal de Sdo Paulo da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental da disciplina de Biologia, bem como Mestranda do Nucleo de Meio Ambiente da USP./
Trabalhou com a autora desta dissertagdo no CEl Rio Pequeno Il na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo,
onde iniciaram o trabalho sobre a escuta e a curiosidade docente e discente.



Fonte: Acervo da autora, 2009.

Figura: 07- Preparacdo para congelamento

Fonte: Acervo da autora, 2009.

Figura 08: Congelamento de agua |

Fonte: Acervo da autora, 2009.



Figura 09: Agua em estado sélido (gelo)/ Momentos de observagao e experimentagio

Fonte: Acervo da autora, 2009.

Tateios experimentais
Figura 10: Derretimento do gelo

Fonte: Acervo da autora, 2009.



Figura 11: Experimentando

Fonte: Acervo da autora, 2009.

A imagens utilizadas durante uma fase profissional, possibilitam entender
como é importante utilizar os experimentos de convivio cotidiano para iniciar o contato

com o conhecimento cientifico.

Ouvir os comentarios dos discentes, observar a interacdo entre eles, e buscar
aproximar, desde tenra idade, as questdes pedagogicas a vinculagdo do conhecimento
cientifico pode proporcionar um ambiente capaz de reafirmar os objetivos propostos
pela escola, no planejamento pedagogico, utilizado como um documento norteador
para as acOes didaticas e a sele¢do dos contéudos para o desenvolvimento do precesso

de ensino e aprendizagem.

Durante as atividades, a escuta das falas dos alunos é o que direciona as

atividades seguintes. Algumas perguntas e/ou comentarios durante 0s experimentos.
“A agua ficou vermelha e azul” /“Porque a dgua fica dura?”’/* Nao ¢ dura ¢ gelo™/
“Esta derretendo”/ “Porque néo fica o tempo todo gelo”

Fazer desse momento de atividades, experiéncias capazes de promover no

docente, conscientizagdo de que é necessario refletir sobre seus atos. As descobertas



sobre as hipoteses dos alunos, remete ao docente, uma constante (auto)formacéo, as

rupturas dessa curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemoldgica.

Experimento C: Energia

Ao realizar a atividade, sobre a agua e seus estados solidos e liquidos, e
conversarmos sobre o derretimento do gelo, com o calor do sol, uma crianca falou que
o carrinho também andava com energia. Aproveitamos esta fala e mostramos o que é
uma pilha, porque o carrinho se move. Dessa maneira, a partir do conhecimento prévio
do aluno e de situacBes da vida cotidiana é possivel fazer um paralelo, com os

contéudos.

De acordo, com Harlan e Rivkin (2002), aproveitar as perguntas e comentarios
dos alunos, favorecem o trabalho do professor para novas investigagOes. Por
conseguinte, a organizacdo para instigar a descoberta, fazer previsdes e assegurar a
compreensdo dessas situacGes didatico-pedagdgicas, funcionarda como um catalisador,
estimulara o pensamento criativo e possibilitara o despertar para novas conquistas,
tanto do ponto de vista individual, quanto coletivo, além de propiciar reflexfes sobre o

uso das tecnologias na vida atual.

Os materiais utilizados para essa experiéncia foram: tinta guache, carrinho
movido a pilhas alcalinas AA. O tempo de desenvolvimento do experimento foi de

aproximadamente uma semana, com criancas de 4 e 5 anos,

Figura 12: Preparacdo do espago



Fonte: Acervo da autora, 2009.

Figura 13: Inicio da atividade/ Prof* Adriana da’ll Onder, companheira de sala.



Fonte: Acervo da autora, 2009.

Figura 14: Discente segurando o objeto do experimento

Fonte: Acervo da autora, 2009.

4. 1.5 Analise interpretativa do corpus da pesquisa

Durante todo o desenvolver desta narrativa profissional, muitos aspectos foram
sendo questionados a medida que surgiram. Proporcionar a escrita de si, por meio de
uma narrativa profissional, que ressalta a autorreflexdo, autoformacdo, bem como a
curiosidade docente com um olhar atento para a curiosidade discente, amplia desta

forma, as experiéncias para a formagcao profissional.



Busquei nas minhas reflexdes, subsidios tedricos que reforcem a pratica,
tornando-as cada vez mais autorreflexivas. Ao trazer a tona, e rememorar as situacoes
didatico-pedagogicas, foi um trabalho de muita aprendizagem. Voltar ao vivido,
repensar, refletir e possibilitar ao outro que também participe deste momento € muito

intenso e satisfatorio.

Neste tipo de escrita, trazemos para o debate situacBes em que a experiéncia
pode provocar inquietacdes, em prol de uma pratica cada vez mais contextualizada e
amparada teoricamente, para a transformacdo do docente, ao analisar as suas proprias

acoes.
De acordo com PASSEGGI, esse trabalho € muito enriquecedor e afirma que,

Escrever sobre o processo de formagdo parece, aos olhos de quem jamais o
fez, uma tarefa facil. Mas fixar na escrita 0 que se tenta pegar no ar, 0 que
foge e escapa a cada tentativa é um trabalho ao mesmo tempo laborioso,
sedutor e consideravelmente formador (PASSEGGI, 2008, p.36).

As situacbes de aprendizagem relatadas possibilitaram descobertas e
autorreflexdo sobre a dindmica da sala de aula, sobre ouvir os discentes. Trabalhar com
criangas de idades aproximadas me permitiu refletir, em como aproveitar a curiosidade
da crianca a qual FREIRE (2001), chama de curiosidade ingénua, a curiosidade do
senso comum e por meio da pesquisa e dos estudos cientificos transforméa-las em
curiosidade epistemoldgica. Desta forma, a reflexdo sobre 0os momentos da minha

atividade quanto docente, aos poucos se tornavam em momentos reflexivos.

Os experimentos A, B, C acima citado - realizada no Ensino fundamental | nas
séries iniciais, e na Educacdo infantil foram possibilitadores de muitas aprendizagens.
Ao propor uma atividade para os alunos, em que pudessem visualizar por meio de uma
flor, como a planta retira do solo seus nutrientes, foi desafiador. Os momentos de
aprendizagens foram satisfatorios, porém ndo excluiu aos momentos dificeis ou de

frustacdo tanto por parte dos discentes como docente.

Quando se propde uma atividade que envolve interferéncia de varios fatores,
como: a quantidade de agua, de corante, tipo de flor, temperatura, entre outras, entramos

em um espaco em que as aprendizagens, muitas vezes, também aparecem situacoes



negativas. Quando se iniciou a atividade do experimento A - Coloracdo das flores, os

discentes pensavam que todas as situa¢Oes de aprendizagens seriam positivas.

Diariamente iamos, (eu e os discentes), percebendo as diferencas entre as flores.
Aos poucos, os discentes externalizavam as suas perguntas e comentarios a medida que
cada um observava a sua flor. As situacbes em que se apresentavam como negativa,
também favorecia para o aprendizado. Os discentes ensinavam um ao outro em como
cuidar da sua flor, a quantidade de 4gua para manter a flor viva e bonita, a quantidade

de corante, favorecendo para a aquisi¢do de novos conhecimentos.

Ao refletir sobre as perguntas dos discentes e a0 mesmo tempo sobre quais
intervencdes fazer, é importante nestas atividades que as perguntas que valham a pena,
ou melhor, perguntas divergentes que atendam a varios fins, “[...] h4d muitas
experiéncias que demonstram que os professores tendem a utilizar demais as perguntas
convergentes, isto é, aquelas com uma Unica resposta correta” (HARLAN; RIVKIN,
2002, p. 49).

Nesta mesma Otica, 0s autores contribuem advertindo para que 0s jovens
professores que estdo se despertando para a arte de perguntar e ouvir a crianca se

atentem para,

“aqueles que estdo iniciando-se na arte de perguntar, é Gtil ensaiar com outros
professores iniciantes para melhorar e sentir-se a vontade com as novas
técnicas. Para que deixemos um pouco de lado as perguntas fechadas, pode
ser necessario um esforco concentrado que nos possibilite mudar a maneira
como construimos nossas perguntas. Muitos de nés utilizamos o padrédo de
formular a pergunta ja sugerindo as respostas que desejamos ouvir das
criangas. Podemos dizer “Entdo a xicara com neve derreteu e tornou-Se uma
quantidade menor de agua, certo? Nao foi o que descobriram?”. Esse estilo
de pergunta diminui a necessidade que as criancas tém de descobrir as
respostas por si mesmas, ou passa a elas a mensagem de que a principal
descoberta é encontrar aquilo que o professor quer que elas digam” (
HARLAN e RIVKIN, 2002, p.49- 50).

As intervencdes realizadas por meio das perguntas, bem como a partir da
observagdo e da escuta dos discentes, sdo pontos de partidas para novos desafios. Se
induzirmos as respostas, com perguntas que ndo pedem dos discentes investigacgdes, que
ndo instigam a curiosidade, prejudicamos a aprendizagem, como também indiretamente

orientamos 0 modo de pensar delas.



Nos experimentos B e C, também possibilitou situacGes de investigacfes além
do proposto e do previsivel, trabalhar paralelamente com criancas da Educagéo infantil
e Ensino fundamental, amplia a possibilidade de curiosidade do docente, sobre varios
quesitos, como: a organizacdo do pensamento nas faixas etarias; a insercdo de desafios
e perguntas a partir dos dialogos existentes; os contetdos paralelos que podem ser
trabalhados e o grau de dificuldade; as formulacGes de perguntas e comentarios, bem

como a presenca dos conhecimentos prévios existentes.

Outros momentos, também nos fazem refletir quando as atividades propostas
ndo atendem as expectativas positivas, principalmente na educacédo infantil, embora as
criancas tenham a oralidade mais proxima a dos alunos de 6 e 7 anos. Quando as
atividades ndo obtém um resultado positivo, eles ficam muito tristes, caracteristicas
préprias dessa faixa etaria, em que estdo aprendendo a dividir e também a conviver com
presenca da perda. Ja a turma do Ensino fundamental, consegue externalizar e se propor
a tentar novamente a atividade e entender o ocorrido, embora algumas criangas tambem

demonstrem frustacfes quando os experimentos individuais ndo dao certo.

A forma como também direcionamos e nos atentamos para as perguntas e
respostas, é possivel tornar-se um catalisador, fortalecendo os discentes a expressarem
suas ideias “[...] fica mais fécil apoiar e incentivar os comentdrios das criangas,
utilizando expressdes conectoras do tipo “Foi uma ideia interessante, e outros podem ter

pensamentos diferentes a respeito” (HARLAN; RIVKIN, 2002, p.51)”.

As rodas de conversas tanto na Educacdo infantil como no Ensino fundamental,
proporcionam momentos de extrema interacdo. E uma atividade simples, mas muito rica
e prazerosa no que diz respeito a troca de experiéncia, formulacdo de ideias,
organizacdo do pensamento e até uma organizacdo temporal dos fatos ocorridos. A
utilizagdo dessa interagdo proporciona desde cedo “[...] atividades de exploragdo
“cientifica”, realizando tarefas préprias do pensamento cientifico em condi¢fes muito

restritas, como formular e comprovar hipéteses” (POZO; CRESPO, 2009, p. 69).

Nesse movimento, o0s conteudos de ciéncias naturais favorecem para o
desenvolvimento de um aprendizado por meio da pesquisa, da interacdo, da indagacéo e

observacao, seja ela do docente como do discente. Logo, refletir sobre o espaco da sala



de aula e as experiéncias que acontecem desenvolve 0 processo de ensino-

aprendizagem, bem como a autoformacéo e a autorreflex&o.

Quando paramos para pensar na atividade realizada, nas falas dos alunos, na
fisionomia, nas hipoteses, bem como nas minhas intervengdes, vivencio as situagdes e
permito-me questionar, pensar, repensar, bem como reviver e buscar dentro desse
processo experiéncias para autorreflexdo e suportes tedricos que esclarecam as minhas

duvidas e me auxiliem em minhas respostas.

As duvidas e os questionamentos dos discentes contribuem para a construcdo do
conhecimento, quando o docente ao ser questionado ao expor um conteudo, e diante
desse guestionamento for necessario investigar e buscar novos conhecimentos, além dos
adquiridos. Essas diversidades de estratégias aprofundam os seus conhecimentos e
contribuem para que os discentes tenham oportunidades no espaco escolar de dialogar,
interagir, ter contato ou novas explicacdes, a partir delas ter autonomia para ativamente

ampliar o seu conhecimento do senso comum para o cientifico.

Para tanto, é fundamental que o docente se cologue como sujeito das mediagdes
realizadas em sala de aula, e das reflexfes realizadas durante todo um movimento de
tomada de consciéncia, mediante os proprios atos da pratica educativa. Reafirma-se
assim, suas acOes do lado profissional e do lado pessoal. O que possibilitara uma
exploracdo do conhecido para o desconhecido ou vice-versa, do presente para 0 passado
e para um futuro, em que os individuos almejam cada vez mais dinamismo e

comprometimento social-politico do docente.



Eu prefiro ser
Essa metamorfose ambulante
Eu prefiro ser
Essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

(Raul Seixas)

A GUISA DE NOVOS PERCURSOS



A partir das discussbes abordadas, a pesquisa ressalta as reflexdes sobre os
aspectos (auto)formativo e (auto)reflexivo da narrativa profissional/ vida, a medida que
vai se construindo e desenvolvendo quanto pessoa/profissional, em busca da tomada de

consciéncia, tornando-se docente e autor da sua construcado identitaria.

A prética educativa, a partir da autorreflexdo possibilitou um olhar atento para
que se tenha criticidade, organizacdo, intencionalidade, concepc¢des epistemoldgicas e
percepcdo que o ato de educar ou “se formar” estd inacabado, que o individuo ao
ensinar, também aprende, e, se aprende € porgue a aprendizagem ¢é flexivel, processual e

em constante (des)construcao.

A partir dessas reflexdes, acredita-se que o docente a medida que toma
consciéncia do seu papel politico—social e consegue enxergar no espaco diario que ele
atua em “territorios diferentes”, capazes de interagir, de dialogar, de indagar, socializar
e se autorrefletir, proporcionado um novo caminhar para a sua pratica dentro desse
processo educacional; o espaco que se abre para criticizar é oportuno na construcéo de
um individuo criativo, curioso e participativo do seu processo de desenvolvimento, seja

ele o docente ou discente.

Desta forma, esta pesquisa, tem como intuito de possibilitar aos demais
profissionais que tiverem acesso a este material, a oportunidade de despertar para
repensar as suas proprias praticas e a percorrer dentro de si um caminho ja realizado,
mediante o processo de autorreflexdo para a tomada de consciéncia, e serem sujeitos e
autores de suas proprias préaticas, utilizando o ensino de ciéncias naturais nas series
iniciais.

Com isso, os docentes desenvolverdo os conteudos de maneira mais dinamica,
sendo capazes de promover uma educacdo questionadora, acreditando que o espaco

escolar € um lugar que auxilia o desenvolvimento intelectual para a vida além da escola.

Colocar-se como sujeito ativo no seu processo de formacdo, buscando a
autorreflexdo, por meio de um olhar minucioso e observador, como também pela oitiva
de seus discentes, nos didlogos que acontecem no espa¢co da sala de aula, traz a
necessidade da partilha de experiéncias, em que o docente desempenha um papel

importante na construcdo desse ambiente favoravel a novas descobertas.



Essa tomada de consciéncia ndo é somente para rememorar, mas atuar refletir e
questionar-se “[...] o que aconteceu para que eu viesse a ter as ideias que hoje tenho?”
“[...] o que marcaram minha existéncia de ser pensante e reflexivo” (JOSSO, 2010, p.
143). Assim, é possivel refazer os caminhos da formacdo, num processo reflexivo de
autoformacao, para que sua pratica pedagdgica atenda as necessidades de aprendizagens

dos discentes.

Neste processo, a presenca da curiosidade ingénua abre caminhos para
investigacdo e transformacdo numa curiosidade epistemoldgica, com o intuito de
proporcionar conhecimentos cientificos. Manter-se atuante, na conquista de fazer sua
prética docente capaz de motivar os discentes, a participarem das aulas com mais vigor,

mais pesquisas e trocas de ideias que auxiliam em suas aprendizagens.

A mobilizacdo dos discentes por sua vez, para um aprendizado significativo,
capaz de transformar o sujeito em ator de seu protagonismo, busca caminhos diferentes
para a aprendizagem, socializa 0s conhecimentos, aguca o prazer em aprender, bem
como, aglutina sensacfes que favorecam ao andamento da construcdo do conhecimento,
de maneira eficaz, contextualizada e segura. Deste modo, o discente compreende o

porqué de estar estudando e percebe o sentido dos conhecimentos escolares para a vida.

Nessa conjectura, o papel da autorreflexdo da préatica docente viabiliza uma
autoformacao, autorreflexdo dando sentido ao fazer-se docente. Consolida o ato politico
de ser um individuo capaz de aprender com as préprias experiéncias e transformar suas
acOes num desafio de “[...] a capacidade de fazer um autodiagndstico, uma
autoavaliacdo, do que se passa nas diferentes dimensdes de si mesma em situacdes de
aprendizagens” (JOSSO, 2010, p. 270), durante o processo formativo e autoformativo

(grifo nosso).

As narrativas profissionais/ vida, favorecem a construcdo da identidade docente,
pois a formagdo “[...] ndo se constrdi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou
te técnicas), mas sim de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)
construgdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 2002, p. 57), assim a

experiéncia é um saber importante e necessario para a pratica docente.

O processo de balango retrospectivo, sobre os caminhos percorridos sao
momentos que podem produzir conhecimentos, na busca da tomada de consciéncia

durante o desenvolvimento profissional e pessoal.



Com o saber experiencial, o tempo é um que fator auxilia nas suas reflexdes
podendo fortalecer o docente em seus momentos de fragilidades, buscando dar sentido

aos conhecimentos cientificos e de vida.

Consideramos, enfim, que o processo de autorreflexdo, autoformacdo por meio
da narrativa profissional permitiu entender que, 0s caminhos que percorremos e nos
deparamos em nossa trajetoria profissional /vida, nos permite um olhar atento as
particularidades da docéncia, na conquista substancial do processo formativo da
identidade docente.

Por fim, a efetivacio de uma educacdo publica imbuidas de madltiplas
caracteristicas, que nos dispomos a descobrir, alterar, criar, errar, recriar, (re) aprender,
ensinar, amar e sermos individuos capazes de assimilar e alterar uma pratica educativa
pela reflexdo-critica do proprio ato de ensinar do docente, bem como do processo
educacional. Portanto € necessario que nos docentes utilizemos as teorias, as
metodologias, as técnicas, a sensibilidade, mas nunca esquecendo de que somos
individuos inacabados e que estamos em constantes mudancas e (re)construcdo de uma
identidade, que nos permite ir e vir na subjetividade das nossas memdrias, da nossa

pratica pedagdgica e da nossa existéncia.
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