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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar o ensino das quatro operagdes matematicas
para alunos surdos nas séries iniciais. Instaurou-se uma discussio sobre o ensino de
matematica para essa minoria linguistica com as contribuigdes de alguns estudiosos como
NOGUEIRA (2013), MANTOAN (2004), FAVERO E PIMENTA (2006), SOUZA
(2013),entre outros, que enfatizam a tematica abordada. A abordagem utilizada foi estudo de
caso. A pesquisa foi realizada em uma FEscola Estadual, no municipio de Aracaju, referéncia
no estado de Sergipe em assisténcia a pessoas surdas e por apresentar maior incidéncia de
matriculas de alunos com deficiéncia auditiva. Para a constru¢do desta pesquisa foram
realizadas entrevistas semiestruturas com trés professoras e uma intérprete e observagio nio
estruturada. Os principais resultados apontam para a necessidade de o professor utilizar uma
metodologia que atenda as especificidades do aluno surdo. Observou-se também que a
inclusio do aluno surdo, usuario da Lingua Brasileira de Sinais, em escolas regulares favorece
seu desenvolvimento no processo social, contribuindo para melhor convivéncia com outras
pessoas e na aprendizagem da matematica. O ensino das quatro operacdes matematicas para
alunos surdos ¢ uma tematica ainda pouco investigada pelos profissionais da area. Assim, sdo
necessarias mais pesquisas a respeito desse tema para enriquecer e aprofundar as praticas
pedagogicas para a disciplina da Matematica.

Palavras-chave: Aluno surdo. Ensino das quatro opera¢des matematicas. Inclusdo.Lingua
Brasileira de Sinais.



ABSTRACT

This work aims to analyze the teaching of the four mathematical operations for deaf students
in the early grades. Initiated a discussion on the teaching of mathematics to this linguistic
minority with contributions from some scholars as Nogueira (2013), MANTOAN (2004),

FAVERO AND PEPPER (2006), Souza (2013), among others, that emphasize the theme
addressed. The approach used was case study. The survey was conducted in a state school in
the city of Aracaju, reference the state of Sergipe in assistance to deaf people and have a
higher incidence of student enrollments with hearing impairment. For the construction of this
research were conducted semiestruturas interviews with three teachers and one interpreter and
unstructured observation. The main results point to the need for the teacher to use a
methodology that meets the specifics of deaf students. It is also noted that the inclusion of
deaf student, user of Brazilian Sign Language in mainstream schools favors its development
in the social process, contributing to better living with other people and learning of
mathematics. The teaching of the four mathematical operations for deaf students is a subject
still little investigated by professionals. Thus, more research is needed on this theme to enrich
and deepen the pedagogical practices for the discipline of mathematics.

Keywords: Deaf student. Teaching the four mathematical operations. Inclusdo. Lingua
signals Brazilian.
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1 -APRESENTACAO

O objeto de estudo, que impulsiona e norteia esta pesquisa, foi investigar as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores para ensinar as quatro operag¢des matematicas no
ensino fundamental aos alunos surdos. Apesar dos dispositivos legais e o esfor¢o da sociedade
civil em buscar assegurar tal inclusio, sabe-se que, na pratica, as dificuldades representadas
pela estrutura fisica e caréncia na formagdo inicial e continuada parecem transitar na
contramao (MANTOAN, 2006).

Desde minha infancia, gostava de brincar de professora e meus amigos eram meus
alunos. Quando comecei a estudar na primeira série, meus pais colocaram-me em uma banca
(aula de reforgo) para reforgar meus estudos. Nessa época, tinha uma aluna com deficiéncia
auditiva, escutava pouco, com ajuda do aparelho e conseguia fazer leitura labial. A professora
que nos ensinava sentia dificuldade devido a ndo ter conhecimento da Lingua de Sinais (LS).
Eu acabava por observar a maneira como elas se comunicava-me, aos poucos, fui
aproximando-me dela até conquistar sua amizade.

Partia-me o coracao ao vé-la indo para casa com a cara de que ndo estava muito
satisfeita, isso me angustiava. Logo, ficamos amigas e, com a convivéncia, aprendi a
desenvolver uma comunica¢do com ela. Na época, eu ndo tinha conhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS e minha amiga também nio a dominava. Aos poucos, fomos
nos aproximando, uma ajudando a outra, inclusive nas atividades escolares. A professora
chegou a um momento em que so6 fazia a ligdo dela com a minha presenca. Para mim, era
gratificante, ficava feliz em poder contribuir com o aprendizado da aluna que era deficiente
auditiva.

Depois, sai da aula de reforgo e perdemos o contato diario. Uma vez ou outra nos
encontravamos pelo bairro,mas nio passavamos de um: “Oi! Tudo bem? Tchau”. Com o
tempo, nossos lagos ficaram mais escassos. Houve uma época em que cheguei a pensar que
ela havia mudado de bairro. Nao tinha percebido que as circunstincias da vida nos afastaram
de uma bela amizade.

Ao terminar o ensino médio, resolvi tentar o vestibular para Quimica-Licenciatura, na
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Como na época o vestibular ainda era pelo processo
seletivo seriado, o critério para ingressar na UFS havia se tornado mais dificil.
Simultaneamente, tentei Pedagogia na Faculdade Pio Décimo (Pio X). Na UFS, consegui ficar

pré-classificada, mas ndo fui aprovada, ja na Pio X consegui aprovagio direta. O sistema de
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avaliagdo de ambas institui¢des era diferente. Assim, resolvi cursar Pedagogia por varios
motivos, sendo um deles ndo perder tempo, ficando ociosa.

Quando iniciei minha graduagdo em Pedagogia, o curriculo ainda ndo havia sofrido
mudanga em sua grade em relagdo a inser¢do da disciplina Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Fiz muitas amizades e uma delas eu considerava como segunda mie, uma amiga
que ja atuava como professora ha mais ou menos dez anos com a Educagio Especial. Sempre
estavamo-nos mesmos grupos de estudos. Nossos estudos académicos eram voltados para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Durante a graduagdo fiz meu primeiro curso de LIBRAS, na modalidade
extracurricular, na Apada, que se localizava na Coroa do Meio, em Aracaju. Foi um momento
unico em que pude compreender melhor o mundo daqueles que niao podiam ouvir. Segundo a
professora, que era surda, tive um bom desempenho na aquisi¢ao de LIBRAS Lembro-me até
hoje dos ensinamentos dos professores. Os que ensinavam LIBRAS na Apada eram surdos.
Conforme o Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n® 10.436,
de 24 de abril de 2002, da prioridade a pessoa surda a ministrar LIBRAS. Ao terminar o
curso, ndo tive mais contato com ninguém e mais uma vez fiquei distante de LIBRAS.

Quando terminei meu curso de Pedagogia, resolvi estudar novamente LIBRAS. Havia
surgido uma oportunidade pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEED) para aqueles que
pretendiam aprender LIBRAS. Dessa vez, pensei: “nido vou perder o contato”. Depois do
curso, mantive contato com meus colegas por um tempo. Acreditei que nio me afastaria da
LIBRAS novamente, porém, nao foi bem assim. Com o tempo nos afastamos.

Em 2008, fui aprovada num concurso da Prefeitura de Aracaju para o cargo de
Auxiliar de Saude Bucal e acabei afastando-me da area de Educag@o. A principio, trabalhei
em varias Unidades Basicas de Saude (UBS) e fiquei muito distante da minha residéncia. Era
complicado chegar no horario, pois, dependia de trés onibus. Devido a dificuldade, resolvi
pedir transferéncia de unidade. Pacientemente, aguardei por seis meses até que deferiram
minha solicitagio e recebi o convite para ir trabalhar com pessoas com deficiéncia no Hospital
Universitario Federal de Sergipe (HU), localizado no bairro Sanatorio. Inicialmente, fiquei
receosa, mas minha vontade de estar mais proxima de casa era maior € aceitei 0 convite.

O novo, o desconhecido tende a nos assustar e comigo nio foi diferente. Apesar de
conhecer aquele ambiente, o publico era diferente daquele que eu ja havia trabalhado. Ao
deparar-me com aquele cenario das familias, batia-me uma angustia, um desespero e pensava:
“Meu Deus, sera que vou conseguir?” Sao tdo sensiveis, familias fragilizadas, outra realidade.

Porém, Deus é maravilhoso e colocou-me no lugar certo, no momento certo. A aprendizagem
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e a convivéncia com os pacientes e suas familias foram intensas. A equipe,na qual eu estava
inserida, ndo atuava somente na area da satde, mas também na area académica, além dos
profissionais estarem envolvido sem outra graduagio, pos-graduagio, mestrado ou doutorado.
Aos poucos, fui envolvendo-me novamente no mundo académico, havia discussdes,
participagdes em eventos de ambas as areas, e nossos discursos eram sempre ricos e
proveitosos.

Um dos meus desejos era fazer mestrado e a oportunidade surgiu,assim nio podia
perder essa chance. Ao receber o resultado da aprovagio, fiquei muito feliz, pois ndo
imaginava que conseguiria. Em outras palavras, realizei mais um sonho: estudar numa
Universidade Federal. Meu tema de projeto ndo poderia ser outro, pois minha vida sempre foi
voltada para a inclusao da pessoa com deficiéncia na escola regular. Inicialmente, meu projeto
tinha como objeto de estudo as criangas com Sindrome de Down, porque durante minha
convivéncia com elas fiquei apaixonada pelas suas caracteristicas.

Ao iniciar o mestrado, tinha resolvido estudar novamente LIBRAS, assim fiz o curso
basico pelo Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e, logo depois, a pos-
graduacdo, também em LIBRAS. No primeiro contato com minha orientadora do mestrado,
Prof* Dr*. Veronica Reis, nas entrelinhas da conversa a respeito do projeto e o relato da minha
rotina, dos meus estudos e cursos, ela sugeriu mudar o objeto de pesquisa. No lugar de estudar
a crianga com Sindrome de Down, estudar a crianga surda, uma vez que estava envolvida com
os estudos de LIBRAS. Desta maneira, aceitei mudar meu objeto de pesquisa.

Durante os cursos de LIBRAS aprendi certas caracteristicas, percebendo o quanto era
dificil dominar essa lingua. Nem todas as pessoas que iniciavam o curso conseguiam termina-
lo, sentiam dificuldade em aprender a Lingua de Sinais (LS). A LIBRAS possui uma
estrutura gramatical como qualquer outro idioma, por isso € considerada uma lingua. Os
cursos ajudaram-me a entender e compreender melhor o mundo daqueles que ndo ouvem.
Lembro-me da dificuldade dos meus colegas de classe, a resisténcia em aprender. Ja no curso
de especializa¢do latu sensu, a parte teorica prevalece, a pratica € muito pouca, pois nio da
para aprender LIBRAS de forma pratica em um curso de pos-graduagio. No entanto, muitos
fazem o curso por exigéncia do emprego, por curiosidade, ou para enriquecer o curriculo. A
principio, iniciei por curiosidade e, posteriormente, fui pensando nos demais beneficios.

Quando frequentava as aulas do curso, ouvia muitos relatos dos meus colegas. A
maior queixa era que estavam ali pelo fato de haver chegado um aluno surdoe estavam tendo
dificuldade de comunicagdo para transmitirem o0s conteudos. Muitos professores nido tinham

intérprete na sala, dificultando o ensino e o aprendizado.
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Nos meus anos de estudos, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Fundamental e
médio, eu ndo tinha dificuldade em aprender os contedos das disciplinas das exatas, mas
percebi que isso ndo era algo tdo comum entre meus colegas. Geralmente, o grau de
dificuldade na aprendizagem era maior com a disciplina da Matematica. Pude também
perceber e vivenciar essa dificuldade quando estagiei como professora no segundo, terceiro e
quarto anos. A partir dessas observagdes, comparagdes com as pessoas ouvintes, as pessoas
surdas e o contato com a LIBRAS, decidi buscar entender melhor como seria o processo de
aprendizagem das quatro operagdes matematicas pelos alunos surdos nas séries iniciais e
pesquisar a respeito do processo de Educa¢ao Matematica para Surdos.

Para o aprofundamento da investigagdo do processo do ensino das quatro operagdes
matematicas para alunos surdos, foi feito um levantamento de pesquisas na web, em banco de
teses da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal Nivel Superior (CAPES), que tem por
objetivo integrar os sistemas de informacgao de artigos, teses e dissertagdes existentes no pais,
assim como disponibilizar em todo mundo, via internet, o catalogo nacional desses trabalhos
em texto integral. Conforme Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas que se dedicam ao desafio
de mapear e discutir certa produgido académica em diferentes campos do conhecimento sido
denominadas ‘estado da arte’ ou ‘estado do conhecimento’.

Nesse procedimento, identificamos seis dissertagdes de Mestrado, sendo cinco sobre
Educacdo de surdos/LIBRAS e uma a respeito da Inclusdo de aluno surdo, e trés teses de
Doutorado, sendo uma sobre Educagao de surdos e duas, especificamente, sobre O ensino de
matemdtica para alunos surdos no periodo de 2009 a 2015. A tese defendida de Veronica dos
Reis Mariano Souza sobre a Génese da Fducagdao dos Surdos em Aracaju, em 2007, na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), traz a histoéria da educac¢ao dos surdos no municipio
de Aracaju, capital de Sergipe.

A dissertagio de Larissa Silva Rodrigues sobre A prioridade dos docentes surdos para
ensinar a Lingua Brasileira (LIBRAS) nas institui¢oes de ensino superior apos o decreto
5.626/2005, apresentada ao Curso de Pos-graduacio em Educagdo da Faculdade de Educacao
da Universidade Federal da Bahia, em 2009, traz um levantamento da disciplina LIBRAS nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) de todo Brasil, bem como os professores surdos e
ouvintes que a lecionam.

Ha também o estudo de Ade Juliana Brazolin Gomes Valiante sobre Lingua de
Brasileira de Sinais: reflexdes sobre a sua oficializa¢d@o como instrumento de inclusdo dos
surdos, apresentado ao curso de Linguistica do Instituto de Estudos de Linguagem, da

Universidade Estadual de Campinas, em 2009, que trata dos problemas relativos a formagéo e
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ao perfil de profissionais envolvidos na implantacio dos projetos nas redes regulares de
ensino e da inser¢do da disciplina de LIBRAS nos cursos de gradua¢do em Fonoaudiologia,
Pedagogia, Educagdo Especial e Licenciaturas,

Sobre o ensino de matematica para surdos, foi encontrada a tese de Natalina do
Socorro Sousa Martins Paixdo, com o titulo Saberes de professores que ensinam matemdtica
para alunos surdos incluidos numa escola de ouvintes, defendida na Universidade Federal do
Para (UFPA), em 2010, do Programa de Pos-Graduagio em Educagio em Ciéncias e
Matematicas, em que a autora fez uma investiga¢do sobre os saberes em acdo na pratica
docente no ensino de Matematica a alunos surdos incluidos em uma escola com alunos
ouvintes J4 a tese de Maria Janete Bastos Das Neves, com o titulo A4 comunicagdo em
Matematica na sala de aula: obsticulos de natureza metodologica na educacdo de alunos
surdos, defendida em 2011, na Universidade Federal do Para (UFPA), do Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matematicas, traz uma analise a respeito de situagdes
de ensino de matematica com o contetdo de problemas multiplicativos, classificados com
base em Huete e Bravo (2006), mediante a pratica docente de professores (surdos e ouvintes)
com alunos surdos.

Ainda sobre as dissertagdes encontradas, ha a de Priscila Fernandes sobre A inclusdo
de alunos surdos e'ou deficientes auditivos nas disciplinas do Centro de Ciéncias FExatas e
Tecnologia da Universidade Federal de Sergipe, apresentada pelo programa de Pos-
graduacdo em Ensino de Ciéncias de Matematica, na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
em 2014,

Outro estudo, com o titulo 4 danca das méos na significagdo da historia: A lingua
Brasileira de Sinais na comunidade de pessoas surdas de Aracaju/Sergipe (1962-2002),
apresentada, em 2014, ao programa de Pos-graduacdo em Educagio pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS), traz um levantamento sobre a implantagio da primeira instituigdo
para surdos em Sergipe, em 1960, até o ano da oficializagio da LIBRAS, em 2002.

Finalmente, ha a dissertacio de Valéria Simplicio da Silva, com o titulo 4 implantacéo
da LS como disciplina curricular obrigatoria na Universidade Federal de Sergipe,
apresentada, em 2015, ao programa de Pos-graduagdo em Educacdo na Universidade Federal
de Sergipe, contendo um levantamento sobre a implantagdo de LIBRAS como disciplina

curricular obrigatéria na Universidade Federal de Sergipe.

L.1 Questdes da pesquisa e objetivos
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Diante do exposto anteriormente, alguns questionamentos foram levantados: Qual a
formagdo do professor que leciona o ensino das quatro operagdes matematicas no Ensino
Fundamental da Escola Estadual pesquisada? Qual a forma de comunicagio do professor e os
alunos surdos na Escola Estadual pesquisada? Quais principais dificuldades do professor no
ensino das quatro operagdes matematicas para os alunos surdos na Escola Estadual
pesquisada? Como o professor ensina as quatro operagdes matematicas aos surdos na Escola
Estadual pesquisada?Quais estratégias utilizadas pelas professoras para ensinar as quatro
operagoes aos alunos na Escola Estadual pesquisada? Quais metodologias os professores
utilizam para auxiliar o ensino de Matematica aos surdos na Escola Estadual pesquisada? O
ensino das quatro operagdes esta associado aos seus usos sociais? Qual a relagdo dos alunos
surdos com o intérprete em sala de aula? Estas foram as questdes fundamentais que
provocaram minhas inquietagdes e nortearam o rumo desta pesquisa.Desta maneira, tais
perguntas tém ligacdo com o objetivo geral do presente trabalho, que é: investigar as praticas
de ensino das quatro operagdes matematicas no Ensino Fundamental com alunos incluidos
numa Escola Estadual, localizada em Aracaju-SE. Assim, objetivou-se especificamente:
repertoriar as estratégias utilizadas pela professora para ensinar as quatro operagdes

matematicas; conhecer a pratica pedagogica do professor.

1.2 Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida numa Escola Estadual, localizada na cidade de Aracaju,
bairro proximo ao centro da Cidade, referéncia no Estado de Sergipe com assisténcia a
pessoas surdas e por apresentar maior incidéncia de matricula de pessoas com deficiéncia.
Atualmente, a escola passa por uma reforma geral em sua estrutura e, por este motivo, esta
funcionando no centro da cidade, em um prédio cedido pelo Governo do Estado. Tal estrutura
provisoria para escola se encontra em condi¢gdes precarias que ndo contemplam as
necessidades escolares, ja que se trata de construgdo antiga, necessitando de varios reparos
estruturais, desde a rede de energia a manutengdo do prédio de uma forma geral. Essa escola
atende um total de 167 alunos.

Viarios sdao os métodos de pesquisa disponiveis e sua escolha depende do tipo de
estudo a ser feito, dos resultados a serem perseguidos e do pesquisador que ira utiliza-los.
Theophilo (2000 apud TVONE, 2005, p.36) organiza os elementos do processo de construg¢io

do objeto cientifico em quatro polos: o epistemoldgico, o teorico, o técnico e o metodolégico.
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A subdivisdo do polo epistemologico ¢ concebida por diferentes classificagdes,
segundo alguns autores. Para Gamboa (1987), os enfoques epistemologicos que permeiam a
pesquisa em educagdo, e que podem ser estendidos a pesquisa em ciéncias humanas e sociais,
sdo as seguintes abordagens: empirico-analiticas, fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-
dialéticas. A abordagem mais adequada ao presente estudo é a fenomenologico-hermenéutica,
a qual busca estudar os fendmenos realmente como eles sdo. Segundo Ivone (2005, p.40), o
interesse da fenomenologia n3o € o mundo que existe, mas o modo como o conhecimento do
mundo se torna possivel e se realiza.

Para esta pesquisa, foi escolhido o estudo de caso, uma vez que se trata da categoria de
pesquisa: “[...] cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente” (TRIVINOS, 2010,
p.33). Ainda, Ponte (2009, p.8) afirma que: “um estudo de caso pode ter um profundo alcance
analitico, interrogando a situagdo [...] Pode assim ajudar a gerar novas questdes para futura
investigagao”. Optou-se pela pesquisa quantitativa e qualitativa, uma vez que, inspirado em
André (2001, p.17), trataremos o objeto de estudo holisticamente, considerando todos os
componentes que nele interferem e que com ele interagem, ndo nos limitando, portanto, ao
“esquemaquantitativista de pesquisa (que divide a realidade em unidades passiveis de
mensuragao, estudando-as isoladamente)”.

Caracterizacdo do campo empirico:Trata-se de uma escola de ensino fundamental
que oferece o ensino regular seriado do primeiro ao quinto ano e a modalidade de Educagdo
de Jovens e Adultos (EJA) de primeira a terceira série noturno da manhi, enquanto no periodo
da tarde a escola atende alunos do sexto ao nono ano e a modalidade EJA da quarta a oitava
série.

Nos dois turnos, oferece-se o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
realizado através de Sala de Recursos Multifuncional (SRM), onde esta inserido o Laboratorio
de Linguas, espaco destinado ao atendimento de alunos com necessidades especiais, oferecido
em turno contrario ao horario do ensino, em classes regulares em que o aluno esta
matriculado. A SRM € um espago criado pelo MEC (Ministério da Educagio e Cultura) para a
realizagdo do atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia que
apresentam, ao longo de sua aprendizagem, alguma necessidade educacional especial
(ALVES, 2006)

A unidade de ensino pesquisada foi criada em 1975 e possui um quadro de

funcionarios como mostra o quadro abaixo:

Quadro 01: Quadro de funcionarios da escola.
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FUNCAO QUANTIDADE
PROFESSORES 21
INTERPRETES 08

DIRETOR 01
SECRETARIA 01

COORDENADORA DE ENSINO 01
FUNCIONARIOS ADMINSTRATIVOS 14

Fonte: Dados coletados pela autora, na secretaria da escola, 2014.

O corpo docente ¢ composto por 21 (vinte e um) professores, sendo que 02 (dois)
estao readaptados, 01(uma) em licenga médica, 02 (dois) pedagogos, 08 (oito) intérpretes, 14
(quatorze) funcionarios intérpretes, 01 (uma) Diretora, 01 (uma) Secretaria, 01 (uma)
Coordenadora de Ensino.

Integrantes da pesquisa: foram 3 professoras do ensino fundamental e uma intérprete
que atuam na educag@o de surdos. Os critérios de escolha dos participantes foram: ser
professor do ensino fundamental; possuir alunos surdos na sala de aula; dispor-se a participar

da pesquisa.

Quadro 2: Caracteriza¢do dos sujeitos
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- Identificacdo dos sujeitos da pesquisa
Sujeitos Turma(s) que
i him Idade Temp.() de Formagao
Servigo
Professora A 2° ano do Ensino
Fundamental
Professora B 4° ano do Ensino
Entre 30 a Entre 10 a Pedagogia e
Fundamental 45 anos 19 anos Letras/portugués
Professora C 5 ano do Ensino
Fundamental
Intérprete Todas as turmas no
turno matutino

Fonte: Dados coletados pela autora, na secretaria da escola, 2014.

Como demonstrado no quadro 2, em relacio a formagdo do professor e intérprete,
percebe-se que entre os 4 entrevistados todos tém formacdo de nivel superior, sendo trés
pedagogas e uma com licenciatura em Letras. Uma possui mais de uma especializacio e trés
possuem apenas uma especializagio, todas na respectiva area. Trés fizeram curso de LIBRAS
basico e intermediario, e uma esta cursando de Letras/LIBRAS. Percebe-se que todas as
professoras que atuam com alunos surdos fizeram especializacdo na area especifica e cursos
para aprenderem LIBRAS, bem como possuem entre 10 a 19 anos de atuacgdo profissional.

Em relagio ao tempo de formagio das professoras e da intérprete, as professoras A e B
estdo formadas ha mais de 10 anos, a professora C ha 8 anos e a intérprete ha 7 anos. Em
relacdo a experiéncia da professora e da intérprete, a professora A e a intérprete trabalham
com surdos ha mais de 11 anos, a professora B ha 7 anos e a professora C ha menos de 2
anos.

Instrumentos para a coleta de dados: para a construcio desta pesquisa foram
realizadas 4 entrevistas semiestruturadas e 16 horas de observagio nas salas das respectivas
professoras e com a intérprete do ensino fundamental, no turno matutino, das quais resultaram
registros escritos e entrevistas das fontes tedricas adotadas. Segundo Dencker (1999, p.137):
“[...] nas ciéncias humanas, o questionario e a entrevista sio os instrumentos mais frequentes
€ possuem em comum o fato de serem constituidos de uma lista de indagagdes que, se

respondidas, dio ao pesquisador a informagdo necessaria”.
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Na fase exploratoria, aplicou-se um questionario semiestruturado, objetivando
construir uma “visao geral, do tipo aproximativo” (GIL, 2008, p. 27) do objeto em estudo. A
aplicagdo do questionario foi realizada com quatro professoras e uma intérprete para verificar
se 0 comprometimento auditivo que o aluno surdo apresenta interfere ou nao na relacio com o
aprendizado nas quatro operagdes matematicas. As questdes elencadas contemplaram
perguntas que levaram as entrevistas a darem informag¢des sobre a formagdo, a forma de
comunicagdo com os alunos surdos, as principais dificuldades para ensinar as quatro
operagdes matematicas para alunos surdos, a metodologia e as estratégias utilizadas para
ensina-las aos surdos.

A entrevista foi concebida a partir de um roteiro previamente definido pela
pesquisadora contendo varias questdes, o qual lhe reservou focalizagio ao objetivo e
estruturagdo parcial, possibilitando que as entrevistadas (professoras e intérprete) se
manifestassem amplamente sem, contudo, efetuar digressdes que inviabilizassem sua
concretizagdo (GIL, 2008).Os dados necessarios a constru¢do da pesquisa foram também
coletados através da observagao (ndo estruturada) durante dezesseis horas, da qual resultaram
registros escritos. Consideramos importante frisar que a observagdo nao estruturada ¢ definida
como aquela “na qual os componentes a serem observados ndo sao predeterminados, eles sdo
observados e relatados da forma como ocorrem, (..)” (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAIJDER, 1999, p. 166). Sobre a observagdo que foi realizada na sala de aula, é
possivel afirmar que ela:“(...) ndo pode se prender apenas em descrever os eventos, mas
procurar as suas possiveis relagdes, integrando o individual com o social.” (FREITAS, 2007,
p. 32).

A pesquisa foi estruturada da seguinte forma: quatro segdes e as consideragdes finais.
Na primeira se¢do, abordamos de forma abrangente a trajetoria que nos levou a pesquisar o
tema abordado, bem como o percurso metodologico. Em seguida, sdo apresentadas as trés
secdes mencionadas. A segunda, sobre alfabetizagdo matematica, faz uma abordagem acerca
da definicio da alfabetizacdo matematica nas series inicias no Brasil. Ainda, esta segdo
também apresenta algumas sugestdes de livros didaticos que podem auxiliar na construgio
para aprendizagem do aluno surdo e ouvinte. A terceira se¢do traz um breve historico sobre a
educagdo matematica para os surdos, ¢ feita uma revisdo bibliografica da tematica pesquisada,
além de abordar a Educagdo Matematica para os surdos no Brasil, a LS, Oralismo,
Comunicacao total e Educagdo Matematica, Alunos Surdos e Professores. Também relatou a

respeito da inclus@o do aluno surdo no ensino regular. A quarta secdo tratou da analise dos
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resultados e as discussdes dos dados, trazendo relevancia a tematica desenvolvida. E, por fim,
foram apresentadas as consideragdes finais.

Com o presente estudo, espera-se ter sido elaborada uma reflex3o sobre o ensino das
quatro operagdes para os Surdos, contribuindo para o aprofundamento das pesquisas voltadas
a esta area de conhecimento, principalmente para as pessoas envolvidas neste processo, como

professores de Matematica, intérpretes de LIBRAS e alunos surdos.
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2 -ALFABETIZACAO MATEMATICA E NUMERAMENTO

Quando a crianca for capaz de ler, compreender e interpretar os signos e simbolos
expressos pela linguagem' matematica “[...] e sua consciéncia atentiva voltar-se para o
desvelamento dos significados que estio implicitos [...]” (DANYLUK, 1988, p.52), podemos
dizer que ela foi alfabetizada matematicamente.

Define-se alfabetizacio matematica toda a agdo inicial de ler e escrever matematica,
ou seja, de compreender e interpretar seus conteidos basicos, bem como saber expressar-se
através de sua linguagem especifica. Como afirma Danyluk (1988, p.58): “Ser alfabetizado
em matematica, entdo, € entender o que se 1é e escreve, o que se entende a respeito das
primeiras nogdes de aritmética, geometria e logica™.

Assim, logo no comego, surgem as perguntas: quando deve ocorrer o inicio dessa
alfabetiza¢@o?Sera nas séries iniciais? Respondemos que sim, com certeza, pois S30 nas séries
iniciais que residem toda a responsabilidade das primeiras no¢des, ndo s6 da Matematica, mas
das diversas areas do conhecimento, além de que representam a base para conhecimentos
futuros que as criangas terdo que aprender.

De acordo com o Pardmetro Curricular Nacional de Matematica (BRASIL, 1997),
estar alfabetizado consiste em saber ler, compreender, interpretar, formular, resolver e analisar
problemas, uma vez que estamos rodeados de informagdes matematicas (tabelas, graficos,
mapas, calendarios, etc.). Segundo o documento, isso é uma tarefa de conhecimento
importante, que proporciona a construg¢io de capacidades intelectuais e aumenta o raciocinio
logico dos alunos.

Na area da Educagdo, ao inserir o sujeito no mundo da leitura e da escrita, houve a
necessidade de distinguir os termos Alfabetiza¢io’ e ‘Letramento’, e no campo da Educagio
Matematica nao ¢ diferente. Como a matematica é uma linguagem, ha a necessidade de se
distinguir os fendmenos associados a alfabetizacio matematica, entendida como aquisi¢do da
linguagem matematica formal e de registro escrito, e aqueles associados ao Letramento
Matematico ou Numeramento, que envolvem formas de uso, objetivos, valores, crengas,
atitudes e papeis que estao ligados ndo apenas a escrita numérica, mas as praticas relacionadas

as formas de quantificar, ordenar, medir e classificar, existentes em um £rupo num contexto

especifico (MENDES, 2001,p.84).

'A linguagem ¢ uma faculdade humana, uma capacidade que os seres humanos tém para produzir, desenvolver,
compreender a lingua ¢ outras manifestagoes simbolicas semelhantes a lingua (SILVA, 2015, p-31)
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2.1. Numeramento

Segundo Toledo (2004, p. 103), numeramento seria um termo mais amplo que
alfabetismo matematico, pois inclui a capacidade de “diante de determinadas demandas do
mundo real, fazer uso dessas mesmas habilidades combinadas com habilidades de letramento.
ou seja, habilidades de comunicagio, leitura e escrita”.

A alfabetiza¢do matematica € tida como o aprendizado (inicial) da escrita matematica,
isto €, o dominio da linguagem matematica de registro escrito. Cabe ressaltar que, além de
reconhecer os simbolos adotados na escrita matematica ensinada na escola, a alfabetizagdo
matematica requer um cuidado em relagdo aos procedimentos do registro escrito e,

especificamente, da matematica que se faz com lapis e papel.

Figura 1:Diferencga entre Alfabetizagdo Matematica e Numeramento.

Alfabetizacao Letramento
matematica matematico/
numeramento
e ~
Formas de uso,
Aquisigao da objetivo, valores,
— linguagem crengas, atitudes e
matematica formal. — papéis que estdao
ligados nao apenas
N\ =~ a escrita numérica |,
mas ao uso social.
' h ~ ~

i Praficas N
relacionadas as
formas de

L ) quantificar, ordenar,
medir, classificar,
existentes em um

grupo num contexto

\_ especifico. Y,

— Registro escrito.

Fonte: Figura elaborada pela autora da pesquisa.

Entretanto, a forma como esses conteudos iniciais sdo trabalhados na escola pode
determinar o sucesso ou o insucesso dos alunos nas disciplinas, ou seja, quando o aluno nio
consegue compreender essas nogodes e, neste caso,a fundamentagdo matematica nas séries
iniciais, ele tera grandes dificuldades de avangar como deveria, fazendo com que apresente

um desempenho ruim nas demais séries e também nos assuntos mais complexos.



24

2.2 Aprendizagem da Matemadtica nas séries iniciais

A Matematica esta em nosso dia a dia e ndo podemos negar, assim, ao alfabetizar
matematicamente, muitos educadores sentem-se inseguros, pois nio sabem a metodologia
e/ou a forma como alfabetiza-los. Sabemos que alfabetizar a crianca para conhecer as letras,
formar palavras, € algo muito claro, pois o resultado é visivel.

Mas, e o ato de alfabetizar matematicamente? Tanto a linguagem matematica, quanto a
Lingua Materna sdo fundamentais e inseparaveis na interpretagio e representacdo da
realidade, porém o que acaba acontecendo ¢ que os professores tentam dar prioridade apenas
0s processos de aquisi¢do da leitura e da escrita. Menezes (2009, p. 4) acaba por afirmar isso:
“a linguagem matematica € hibrida, pois resulta do cruzamento da Matematica com uma
linguagem natural, no nosso caso, o Portugués”.

Corroborando com esse pensamento, D’Amore (2007) enfatiza que a Matematica
possui uma linguagem, pois ela possui uma sintaxe (concorddncia entre os termos), uma
semantica (um significado) e uma pragmatica (formalidade, regras e tratamento pratico sem
dogmas) De acordo com Machado (1990, p.15): “[...] a Matematica faz parte dos curriculos
desde os primeiros anos da escolaridade, ao lado da Lingua Materna”.

Ha um razoavel consenso com relagdo ao fato de que ninguém pode prescindir da
Matematica e, sem ela, ¢ como se a alfabetizagio ndo se tivesse completado, ou seja, as duas
sao importantes para o processo de escolarizagio.

Entretanto, a realidade escolar parece desconsiderar as relagdes existentes entre o
processo de alfabetizagdo e a Matematica. Desta maneira, tanto na linguagem matematica,
quanto na Lingua Materna, desenvolve-se um sistema de simbolos especificos para a
expressdo de suas ideias, os quais na vida representario esta dependéncia reciproca entre elas.

Quando a crianga comega a ler e a interpretar a realidade, sera exigido dela certo
conhecimento prévio, além de uma representagdo das formas de ambas as linguagens.
Percebe-se isso claramente quando na Proposta Curricular para o Ensino de Matematica —

1°Grau (1992, p. 13), sugere que:

[...] o aprendizado de Matematica tenha essencialmente o significado de uma
alfabetizagdo nos aspectos quantitativos da realidade, na classificacio das
formas, nos rudimentos da razdo, na logica da articulagdo dos significados.
no desenvolvimento da capacidade de projetar, de arquitetar solugdes
envolvendo grandezas.
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Dai entende-se que deve existir um momento para se compreender as ideias
matematicas e os sinais, signos e simbolos que as representam, de forma que o aluno possa
interpreta-los e expressar-se por meio deles.

Desse modo, procurar tornar os conceitos matematicos mais proximos dos alunos
parece ser o primeiro passo na busca do sucesso, no desenvolvimento do processo de ensino-

aprendizagem de matematica escolar.
2.3. O ensino de matematica para surdos nas séries iniciais

O ensino de matematica para criangas surdas nos reporta a alguns elementos que
devem ser considerados e, conforme Favero e Pimenta (2006, p.43), tais elementos devem ser
um objetivo geral para o desenvolvimento psicologico destes. O primeiro elemento, e
requisito, € que todo profissional e/ou professor a lidar com os surdos devem saber LIBRAS,
pois ¢ a lingua oficializada dos surdos e que os deixam mais confortaveis para que sejam
compreendidos e também possam tirar suas duvidas. O segundo elemento para que haja um
processo de aprendizagem satisfatério é que o professor utilize estratégias de ensino que
tenham algo significativo para estas criancas, ou seja, tenha uma proximidade com sua
realidade, sua vivéncia. Isto é, dos seus usos sociais. E o terceiro e ultimo elemento, é que o
aluno surdo seja testado para que obtenha a capacidade de lidar com diferentes perspectivas
de problemas que devem surgir durante sua vida escolar.

Sabe-se que ainda temos muitos problemas em relagio a esses elementos, como falta
de preparagdo de professores, cursos de graduagdo em LIBRAS, escolas que aceitem e tenham

profissionais adequados para criar estas estratégias.
2.4. A alfabetizacio matematica no Brasil

No Brasil, segundo o site do Ministério da Educacado (2015), foi estabelecido, em um
pacto conhecido e definido como Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, que “é
um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos Estados e
Municipios de assegurarem que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental ”

De acordo, ainda, com o MEC:

Aos oito anos de idade, as criancas precisam ter a compreensdo do
funcionamento do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias



26

grafofénicas. mesmo que dominem poucas convengdes  ortograficas
irregulares ¢ poucas regularidades que exijam conhecimentos morfologicos
mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de
compreensao e de produgio de textos escritos (MEC, 2015)

Entende-se que o professor deve fazer com que as criangas a partir dos 8 anos de idade
Ja possuam essas habilidades e competéncias. E, para isso, o governo pensou na formagdo dos
professores, criando os cadernos de formagao, que foram produzidos especialmente para os
professores que sao alfabetizadores.

De acordo com o documento citado anteriormente, 0s objetivos no ensino da
matematica € explorar os contetidos de maneira ludica, para que também possam ser
interdisciplinares e, sobretudo, consigam alcangar bons resultados e experiéncias positivas na

aprendizagem.
2.5. Educacio matemitica inclusiva

Viana, Greca e Santos (2014) chamam a aten¢ao para os objetivos principais da
educacdo matematica inclusiva, que sio: a ampliacdo de conhecimentos, compreensio de
trabalhos com respeito as diferencas e a sugestao de praticas pedagogicas. No decorrer dos
assuntos, os autores trazem toda a tematica da inclusdo, Educacgio Especial, tipos de
deficiéncias e sugestdes de trabalhos. No caso desta pesquisa, a Surdez foi analisada e seguem
alguns topicos relevantes.

A proposta educacional bilingue requer a garantia da presencga da LS, como primeira
lingua, no contexto educacional, e a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, como
segunda lingua (KUBASKI ¢ MORAES, 2009). Porém, como dito anteriormente, 0s
professores ndo tém essa preocupacio nas séries iniciais, preocupando-se em deixar que a
lingua portuguesa permaneca como primeira lingua, e também as dificuldades surgem com
muitos professores que ndo sabem e nio aprenderam LIBRAS,

Segundo Goldfeld (2002), nao tem origem na crianga e sim no meio social, quando
nao se utiliza uma lingua de acesso e compreensao para se comunicar com o sujeito surdo,
dificultando as relagdes sociais e linguisticas. Fica inviavel para o professor dar aula em duas

linguas. E importante que o professor saiba LIBRAS ou, pelo menos, que tenha nogdo de
como a LIBRAS funciona.
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As sugestOes para as praticas pedagogicas dependem do conhecimento em LIBRAS e,
assim, € notdrio saber que poucos apresentam interesse em realiza-las em suas salas de aula.
Vale ressaltar que muitas escolas, quando ndo possuem professores que saibam LIBRAS, o
governo garante a contratagdo de intérpretes para a sala de aula, sendo que estesse
posicionardo de modo a serem vistos pelo aluno surdo.

Com a oficializagdo da LIBRAS pela Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), a tematica
de uma melhor educagao aos surdos entrou em voga, consequentemente, surgiu a necessidade
€ a se mostrou importante a presenca de intérprete de LIBRAS para uma melhor compreensio
real dos conceitos matematicos por parte do aluno surdo em sala de aula. Vale lembrar que a
presenga do intérprete nas salas de aula esta garantida pela Lei n® 10.436, regulamentada pelo

Decreto n°5626, que diz, em seu Capitulo VI no Art.22:

I1- Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos ¢ ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de LIBRAS.

A questdo acerca do papel do intérprete € pouco refletida e compreendida, o que
acarreta a dificuldade do real trabalho a ser exercido. Ele participa das atividades, dando
acesso aos conhecimentos, interagindo com o aluno surdo com o objetivo de tornar os
contetudos escolares e/ou académicos acessiveis ao aluno surdo (LACERDA, 2006, p.163).
Alguns trabalhos acabam por aprofundar nas reflexdes e propostas sobre as relagdes entre
professor, intérprete e aluno surdo, como em Viana, Greca e Santos (2014), que apresentam
um acervo complementar, encaminhando ideias para uma complementacdo da sequéncia
didatica dos professores para os alunos que necessitam de maior atencdo devido as suas
especificidades.

A medida que o professor fala e/ou explica, o intérprete faz a mediagdo entre aluno e
professor, garantindo o direito do aluno surdo em aprender na sua lingua. Este € um direito do
aluno garantido pela Lei Federal N.o 10.436/2002, Decreto Federal N.05626/2005, e Lei
Federal N.o 10.098/2000, mas para que as criangas surdas tenham o apoio desse profissional €

necessario que elas facam uso da LS.
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2.6. Livros sugeridos pelos cadernos de formacio para aprendizagem de alunos surdos e

outros

Viana, Greca e Santos (2014) apresentam dez livros com uma breve descri¢io do seu
conteudo e possibilidades de trabalho para algumas das areas da Educagio Especial, aqui

nesta pesquisa sera apresentada a seguir uma tabela com os livros € somente as sugestdes para

a Surdez.

Quadro 3: Lista de Livros sugeridos para a Surdez.

LIVROS

BREVE DESCRICAO

SUGESTOES DE TRABALHO
PARA SURDEZ

Usando as Mdéos:
contando de

cinco em cinco

O livro utiliza-se da formacio de
desenhos com carimbos da mao para

apresentar os multiplos de cinco.

Livro com conteado importante
para ser trabalhado com alunos
dos

diante

surdos, recursos

visuais  apresentados, como
também por utilizar as mios para
da

0s

a realizacdo atividade,

contemplando artefatos
culturais e elementos identitarios
surdos, neste caso, a LIBRAS

(uso das maos).

Pés na areia:
contando de dez

em dez

Na obra Pés na areia — contando de
dez em dez, os dedos dos pés servem
como personagens para, a cada nova
cena, a dezena subsequente ser
apresentada, gerando a sequéncia dos

multiplos de 10 até 100.

Os recursos visuais favorecem o
trabalho com os alunos surdos.
Considerar a Lingua Portuguesa
como segunda lingua do aluno
ao propor atividade de produgio
textual.

Quem vai ficar

com o péssego?

Na obra Quem vai ficar com o
péssego?seis animais disputam um
péssego e cada um propde que seja

adotado um critério com o qual

As atividades podem ser feitas

normalmente, sendo necessario

considerar a diferenga de lingua.
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vence a disputa.

Dez sacizinhos

O livro aborda varias situagdes em
que algum dos dez sacis é subtraido,
um a um vao desaparecendo, e

retornam no final da historia.

Diante da importancia do uso de
recursos visuais na educagio de
surdos, confeccionar os dez
sacizinhos em dobradura para
manuseio durante o trabalho com
0s numeros. A atividade sobre
folclore  pode  ser feita
normalmente, sendo necessario
considerar a diferenga de lingua.
Uma sugestdo para o trabalho
com folclore ¢ a dramatizacgio

com o0s alunos surdos.

Clact...

Clact...

Clact...

O livro conta a historia de uma
tesoura que encontra muitos papéis
coloridos picados e, descontente com
a desordem deles, a tesoura resolve

organiza-los.

Livto com recursos visuais

importantes para os alunos
surdos. A tarefa pode ser feita
normalmente, sendo necessario

considerar a diferenca de lingua.

As Trés Partes

Através de figuras geométricas, o
livro conta a historia de uma casa
que queria ser outras coisas, além de
uma casa. Por isso, desmontou-se em
trés partes (dois tridngulos e um
trapézio) e se transformou em outras
coisas: passaros, barco, peixes e

outros.

Livro com recursos visuais

importantes para os alunos
surdos. A tarefa pode ser feita
normalmente, sendo necessario

considerar a diferenga de lingua.

Poemas

problemas

A obra Poemas problemas compde-
se de dezessete problemas em forma
de poemas que exploram contetidos
como:  as

quatro  operagdes,

sequéncia de cores (padrdes),

Os recursos visuais favorecem o
trabalho com os alunos surdos.
Considerar a Lingua Portuguesa
como segunda lingua do aluno

ao propor atividade de produgio
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intersecgdes, pensamento

combinatorio, de

propriedades

figuras planas, dentre outros.

textual. A dramatizacio é um
recurso que pode proporcionar
resultados positivos com os

alunos surdos.

Era uma vez... 1,

2,3

O liviro Era wuma vez.. | 2

3apresenta os numeros de 1 a 10, em

ordem crescente e decrescente,
associando o nimero a quantidade

que ele representa.

Os recursos visuais favorecem o
trabalho com os alunos surdos.
Considerar a Lingua Portuguesa
como segunda lingua do aluno
ao propor atividade de producio
textual e ao contar as historias. A

dramatizagdo ¢ um recurso que

pode proporcionar resultados
positivos
Primeiros Como desenvolver conhecimentos | Partir do referencial do corpo da
Mapas: como | para a alfabetizagdo cartografica nas crianga, da sua casa, sua escola,
entender e | séries iniciais? O livro Primeiros | sio recursos para o trabalho com
construir mapas — Como entender e construir | o aluno surdo. Atividades
apresenta  atividades de  facil | manuais, como a construgdo de
entendimento e execu¢do por parte magquete, contribuem
dos leitores, além de possibilitar a | significativamente para 0
compreensdo dos conceitos basicos | aprendizado.  Considerar  a
de orientagio e representagio | diferenca linguistica para a
cartografica. realizagdo das atividades.
Sofia, a | Sofia, a andorinha é uma obra na | Sentir  varios  odores:  de
andorinha qual se conta a historia de Sofia, uma alimentos, objetos, produtos, etc.

andorinha sendo

que, mesmo
deficiente visual, “enxerga” o mundo
a sua volta por meio dos odores,

sabores e sons.

e brincar de adivinhar quais sio

eles;

de

diferentes formas, tamanhos e

Colocar varios objetos

texturas, dentro de uma caixa e

brincar de adivinhacio,
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colocando a mio dentro dela,
escolhendo um objeto e dizendo

(sem vé-lo) do que se trata;

Ouvir barulhos diferentes e, de
forma, ludica, adivinhar quais

sdo eles;

Abordar de forma critica e
reflexiva as situagoes

vivenciadas pelos alunos.

Quadro elaborado pela autora da pesquisa.
Fonte: http://pacto.mec.gov.br/images/pdf

Nestes cadernos, também ha sugestdes para atividades e um caderno com jogos para

ser trabalhado de acordo com as especificidades de cada aluno.

2.7. A crianca e o numero — ainda sobre alfabetizacio matematica

Sobre a alfabetizagao matematica, Constance Kamii (2012, p.18) aborda os processos
envolvidos na construgio do conceito de nimero pelas criangas e ajuda o professor a observar
como elas pensam a fim de entender a logica existente nos erros. De acordo com as ideias

dela:

Diferentemente do que algumas interpretagdes indicam desenvolver ¢
exercitar os aspectos logicos do numero com atividades pré-numéricas
(seriacdo, classificacdo e correspondéncia termo a termo) ¢ uma aplicagio
equivocada da pesquisa de Jean Piaget. (Kamii, 2012, p.19)

Ainda, a autoraenfatiza que uma crianga ativa e curiosa ndo aprende matematica
memorizando, repetindo e exercitando, mas resolvendo situagdes-problema, enfrentando
obstaculos cognitivos e utilizando os conhecimentos que sejam frutos de sua inser¢do familiar
e social. O aluno surdo, talvez mais do que o ouvinte, necessita dessa imersao na matematica
vinculada aos seus usos sociais. Kamii destaca também algumas posturas que o professor
deve levar em conta ao propor atividades numéricas, como: encorajar as criangas a colocar
objetos em relagdo, pensar sobre os nimeros e interagir com seus colegas. De acordo com

suas palavras:
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Quando ensinamos nimero ¢ aritmética como se nos, adultos, fossemos a
unica fonte valida de retroalimentagdo. sem querer ensinamos também
que a verdade s6 pode sair de nds. Entdo a crianga aprende a ler no rosto
do professor sinais de aprovagio ou desaprovagdo. Tal instrucio reforca a
heteronomia da crianca ¢ resulta numa aprendizagem que se conforma
com a autoridade do adulto. Nio ¢ dessa forma que as criangas
desenvolverdo o conhecimento do nimero, a autonomia. ou a confianca
em sua habilidade matematica. (..) Embora a fonte definitiva de
retroalimentagio esteja dentro da crianga, o desacordo com outras
criangas pode estimula-la a reexaminar suas proprias ideias. Quando a
crianga discute que 2 + 4 = 5, por exemplo, cla tem a oportunidade de
pensar sobre a correcio de seu proprio pensamento se quiser convencer a
alguém mais. E por isso que a confrontagdo social entre colegas ¢
indispensavel (...) (KAMII, 1990, p.38).

A autora foi aluna e colaboradora de Piaget,foi também pioneira ao propor o ensino da
Matematica com o aluno como sujeito do processo. Por essa razdo é importante propor aos
profissionais e professores que forem trabalhar alfabetizagdo matematica, que facam a leitura
deste livro, ja que logo de inicio a autora mostra dois tipos de conhecimento concebidos por
Piaget: o conhecimento fisico (conhecimento da realidade externa), que pode ser conhecido
pela observagdo; e o logico-matematico, que ¢ a diferenca existente na relagdo entre dois
objetos.

Ainda segundo Kamii (1990, p.87), o aluno vai construindo em seu intelecto a nogdo
de numero, fazendo-se necessario desenvolver certas habilidades. Deste modo, a observagio
exerce um significado importante na aprendizagem.

Em posse de tais informagdes, é possivel afirmar que professores e pais serdo
desafiados em relagdo & aquisi¢io e ao uso do conceito de niimero pelas criangas de 4 a 7
anos. A crianga nessa faixa etaria é capaz de desenvolver varias habilidades necessarias paraa
construcao da nogao de numero, como: observar, contar, calcular, classificar, seriar.

Nessa faixa etaria, as criangas também conseguem construir 0s pequenos nimeros
elementares ao colocarem todos os tipos de coisas em todos os tipos de relagdes. Elas devem
persistir ativamente neste pensamento para complementar a estruturagio do resto da série.

Retornando ao pensamento de Kamii (1990, p.113), a autora diz que “se a autonomia é
a finalidade da educagdo, precisam ser feitas tentativas no sentido de aumentar a area
intersec¢do entre os dois circulos”. Vale ressaltar que a autonomia em uma perspectiva de
vida em grupo € colocada em evidéncia. A autonomia significa que o individuo deve ser
governado por si proprio. Ao contrario de heteronomia, que significa ser governado pelos

outros. Assim, o objetivo para ensinar 0 nimero € o da constru¢do que a crianga faz da
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estrutura mental do nimero, bem como o professor, que deve priorizar o ato de encorajar a
crianga a pensar ativa e autonomamente em todos os tipos de situagdes.

A autora ainda fala sobre o conhecimento matematico, que deve ser apresentado aos
alunos como historicamente construido e em permanente evolugdo. Os recursos didaticos
como jogos, livros, calculadoras, computadores e outros materiais tém um papel importante
no processo de aprendizagem. Ha também a aplica¢do de jogos no auxilio a aprendizagem e
fixacdo dos conceitos matematicos que tem como objetivo fazer com que o educando aprenda
¢ construa os conceitos matematicos por meio dos jogos.

Vale lembrar que o ato de trabalhar com Jogos € muito interessante e gratificante, pois
o aluno aprende brincando dentro da sala. Porém, € preciso que o educador tenha consciéncia
que trabalhar desta maneira nao ¢é facil, pois exige uma atengdo maior sobre os alunos para
identificar o que precisa ser trabalhado, bem como a escolha do jogo certo para cada conceito
matematico.

A aplicagao de jogos para ensinar é umas das estratégias que requer bastante cuidado e
atengdo, contudo, quando usada de maneira correta, traz muitas possibilidades e sucesso tanto

para os alunos surdos, quanto para os ouvintes.
2.8. O ensino das quatro opera¢es matematicas para o aluno surdo

O grande desafio quanto ao aspecto da aprendizagem do alunado surdo é constituido
por suas dificuldades, principalmente dos filhos de pais ouvintes, no que diz respeito as
atividades que envolvem a compreensio e o uso da linguagem oral e/ou escrita
(FERNANDES, 1990, p.3).

Assim, € possivel observar que esses alunos enfrentam diversas dificuldades na
aquisi¢do dos conhecimentos matematicos. Ha varios estudos que comprovam o atraso desse
alunado no desenvolvimento cognitivo em relacio as competéncias matematicas, embora eles
nao apresentem dificuldades nos primeiros anos, com a representacdo de namero
(FERNANDES, 1990, p.3).

Para Kishimoto (1996) e Smole, Diniz & Milani (2007), as dificuldades que emergem
na aprendizagem da matematica nos sistemas educacionais muitas vezes sio caracterizadas
pela desvinculagdo entre os conteudos ensinados. Ndo podemos esquecer que uma das
fun¢des mais significativas da educagio matematica é promover a interagdo dos esquemas de
a¢ao e de raciocinios que o aluno desenvolve fora da escola com as representagdes que fazem

parte da cultura matematica (NUNES ez al., 2002). E como sera que os professores podem



34

trazer esses conhecimentos prévios para a sala de aula sem que mergulhe no mundo e na
cultura destes alunos? A resposta parece ser dbvia, que € 0 insucesso e, consequentemente, o
desanimo que se tem visto em relagio a educagdo matematica.

Segundo a Teoria dos Campos Conceituais (VERGNAUD, 1986, p.76), os esquemas
de agdo representam as estratégias (os conhecimentos) utilizadas pelos alunos para
desenvolverem a solu¢do de um problema (CARRAHER, CARRAHER & SCHLIEMANN,
1988) e essa necessidade de relacionar os conhecimentos matematicos fora e dentro da sala de
aula também € valida para alunos surdos, principalmente levando em consideragdo as
defasagens de faixa etaria e nivel de escolaridade observadas nesses alunos(ZARFATY,
NUNES & BRYANT, 2004, p.315).

Dessa maneira, pode-se trabalhar de maneira mais homogénea com os alunos que
estio na mesma faixa etaria, jo que possuem aspectos cognitivos e comportamentais
semelhantes No entanto, em relagdo a resolugdo dos problemas, tal homogeneidade nem
sempre ocorre no cotidiano da sala de aula. Porém, acredita-se que o professor teria menos
problemas em planejar uma didatica para ser trabalhada a resolugio de problemas para alunos
surdos.

Mesmo com algumas facilidades, os obstaculos para a aprendizagem da matematica
para os alunos surdos continuam. Os conceitos mais simples de adigio requerem a relagao
entre os esquemas de ag¢do e os sistemas de sinais desenvolvidos culturalmente (NUNES ef
al., 2002), ou seja, para compreender 0 niimero e as operagdes matematicas se faz necessario
relacionar palavras e simbolos.

Com isso, temos aqui o primeiro problema que consiste no fato de o aluno surdo
ficarem desvantagem, pois ndo compreende os sinais que sio desenvolvidos de diferentes
maneiras.

Karin Strobel (2008) comenta que o primeiro artefato da cultura surda é a experiéncia
visual na qual as pessoas com surdez percebem o mundo de maneira diferente. Perline
Miranda (2003, p.218) complementam esse pensamento quando afirmam que a “experiéncia
visual significa a utilizacdo da visdo, em substituigdo total a audi¢io, como meio de
comunicac¢ao”. Essas percepgdes visuais devem ser estimuladas por meio da LS e também de
outros recursos visuais que tragam essa possibilidade.

Desse modo, pode-se dizer que o professor deve proporcionar ambientes de
aprendizagem, favorecendo condi¢Oes para que o conhecimento cultural e linguistico sejam

transmitidos e também que estabeleca interagdes sociais positivas, envolvendo todos, bem
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como que a valorizagdo da diferenca seja preponderante, além de criar estimulos com
experiéncias mais visuais.

A utilizagdo de recursos visuais deve ser evidenciada como estratégia pedagogica,
tornando-se fundamental para que o aluno surdo tenha maiores possibilidades de compreensio
e apreensdo sobre o que esta sendo ensinado, facilitando todo o processo de aprendizagem
(STROBEL, 2008, p.4).

Outra estratégia importante € a utilizagdo de jogos e brincadeiras, pois elas trazem em
sua composigdo 0s recursos visuais, que chamam a atengio e agucam a curiosidade, sendo
que esses elementos sdo fundamentais para o trabalho com os alunos surdos. Kishimoto
(1996, p.37) afirma que: “A utilizagdo do jogo potencializa a exploracdo e a constru¢do do
conhecimento, por contar com a motivagdo interna tipica do ludico”.

Possibilidades de trabalhos para ensinar as quatro operagdes e a resolugdo de

problemas:

1. Utilizando o material dourado

Com a dificuldade em realizar as operagdes aditivas, o professor explica ao aluno
como somar dois numeros usando a decomposi¢io, ou seja, dada a soma 45+32, por exemplo,
e, utilizando o material dourado, separam-se as unidades e dezenas dos dois nimeros.

Assim, para o numero 45, teremos 4 dezenas ¢ 5 unidades, e para o numero 32,
teremos 3 dezenas e 2 unidades. Assim, juntando os dois valores, teremos 7 dezenas e 7
unidades, logo, o resultado da soma, devera ser 7.

Agora, para o exemplo acima, onde temos a soma 27+45, foi explicado o que faremos
da mesma forma, separando em dezenas e unidades. Repetindo a esse exercicio, para o
nimero 27, teremos 2 dezenas e 7 unidades, e para o numero 45, teremos 4 dezenas e 5
unidades. Assim, quando somados 7 unidades com 5 unidades, obtemos 12 unidades. mas
pelo processo da adi¢do, nunca podemos ter 10, ou seja, 10 unidades, 10 dezenas, 10 centenas
e assim por diante (a regra do “nunca 10”).

Para isso, devemos fazer a troca correspondente, ou seja, para cada 10 unidades, trocar
por 1 dezena, para cada 10 dezenas, trocar por 1 centena e assim sucessivamente, e, portanto,
para o exemplo acima, as 12 unidades encontradas sdo trocadas por 1 dezena, restando 2
unidades.

Finalmente, para essa operagio, teremos 2 unidades e 7 dezenas, obtendo, como

resultado, o nimero 72(VIAPIANA, 2013). Segundo Bittar e Freitas (2005, p. 60), “a
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decomposi¢ao de um numero em unidades, dezenas e centenas é muito util para calcular o
resultado de uma adig¢do”.

A riqueza do material dourado(fig. 2) esta no fato de ele poder ser utilizado para
trabalhar as quatro operagdes basicas (adi¢io, subtragio, multiplicagdo e divisio), porém com
maior énfase na adi¢do e subtragdo, visto que a multiplica¢io e divisao sio operagdes que

partem do principio da adi¢do e subtragio.

Figura 2 — Utiliza¢ao do material dourado

Fonte: Imagem do acervo da autora

2. Jogo — Bingo
O Bingo trabalha as quatro operac¢des fundamentais e ainda desenvolve processos de

estimativa, calculo mental e tabuada.
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Os alunos interagem e a construgdo de outras estratégias é possivel por meio da

brincadeira, conforme a fig. 3 abaixo:

Figura 3 — Utilizag3o do bingo

Fonte: Imagem do acervo da autora

3. Jogo “Entre cobras e escadas”

Esse jogo estimula rapidamente a construgdo mental das operagdes aditivas e
subtrativas, pois exige do aluno agilidade na efetuagdo dos resultados e a elaboragdo de
estratégias para a constru¢do de um esquema para totalizar quantidades ao ganhar e/ou ao
perder casas (VIANA, 2011). Portanto, a utilizagdo desses recursos facilita e potencializa o
desenvolvimento no processo de aprendizagem das quatro operagdes matematicas.

De acordo com Nogueira (2013), o uso de jogos ajuda na resolugido das operagdes
matematicas tendo um importante papel no desenvolvimento de habilidades de raciocinio
como organizag¢do, aten¢do e concentra¢do auxiliando a compreensao do aluno surdo. Assim,
podemos estender essas palavras do autor para o jogo “entre cobras e escadas”, ja que
desenvolve uma série de habilidades no aluno surdo.

A exploragdo de jogos em aulas de Matematica € aconselhavel tanto para alunos
ouvintes, como também para alunos surdos, sendo que para estes ela ¢ fundamental,
poisoselementos matematicos trabalhados de forma visual auxiliam no desenvolvimento e

aprendizagem das operagdes matematicas.
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3- AEDUCACAO MATEMATICA PARA SURDOS

A educagio para surdos teve seu inicio entre os anos de 1712 e 1789, na Franca, com
os esfor¢cos do Abade Michel de L’Epée, que fundou a primeira escola para criangas surdas,
onde foi utilizada a LS, que era uma combinagdo de sinais com a gramatica francesa. Esta LS
francesa tinha o objetivo de ensinar a ler, escrever, transmitir a cultura e dar acesso a
educagdo aos alunos surdos franceses da epoca (SACKS, 1989).

Ainda, conforme Sacks (1989), o sucesso do método de L Epée foi ter repercussdo
alguns anos mais tarde, em 1791, com a escola para criangas surdas se transformando no
Instituto Nacional de Surdos e Mudos de Paris, que foi dirigida pelo gramatico Sicard,
seguidor de L Epée.

Com uma postura distinta da de L Epée e seus discipulos,havia pessoas que defendiam
a ideia de que os surdos poderiam falar, ou que a surdez era uma doenga que poderia ter cura
€, a partir dai, surgem as nogdes basicas que dariam origem a orientagio oralista, que se
iniciou em 1778,na Alemanha, com a primeira escola publica baseada no método oral e que
tinha apenas nove alunos, sendo dirigida por Samuel Heinicke (MOORES, 1978 apud
MARTINS, 2012, p.12).

Dessa maneira, na mesma época em que o Abade L’Epée estudava e iniciava a lingua
dos sinais na Educa¢do para surdos, a chamada também de gestualismo ou método francés, na
Alemanha, com Samuel Heinicke, surgia a filosofia educacional oralista que defendia que o
ensino da lingua oral, e a rejeicdo a LS, ¢ a melhor forma de educar o aluno com surdez e foi
ele que fundou a primeira escola publica para surdos baseada no oralismo, assim essa
orientagdo € também conhecida como método alemio ou oralismo.

Segundo Goldfield (1997), o mais importante defensor do oralismo foi Alexander
Graham Bell, que exerceu grande influéncia no resultado da votacdao do Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Mildo, no ano de 1880, e que optou pelo
emprego da lingua oral no ensino dos surdos em detrimento ao uso de LS. Assim, enquanto
era discutida qual seria a melhor maneira para educar os surdos, uma primeira solugio deu-se
no Il Congresso Internacional de Educadores de Surdos em Mildo, ja mencionado, onde
foram apresentados varios surdos que falavam bem, com o intuito de mostrar a eficiéncia do
método oral, pois o pressuposto vigente era de que a aprendizagem da lingua oral era de suma

importdncia para a vida social do surdo e o uso de gestos e sinais o desviava desse caminho

(LACERDA, 1998).
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Dessa maneira, no inicio do século XX, a maioria das escolas deixou de usar a LS,
tornando a oralizagdo o principal método para se educar os surdos. Assim, os alunos surdos
passavam mais tempo nas escolas para aprender a falar, pois recebiam treinamento oral e os
ensinos das disciplinas escolares tiveram que ser deixados de lado, provocando uma perda
significativa no nivel de escolariza¢do desses alunos.

Posteriormente, foi constatado que o oralismo era um dos fatores para o fracasso
académico do surdo. Sacks (1990, p.45) afirma que o oralismo e a supressio do sinal
resultaram numa deterioragdo dramética das conquistas educacionais das criangas surdas e no
grau de instrugdo do surdo em geral.

Conforme ja mencionado anteriormente, no 11 Congresso Internacional de Fducadores
de Surdos em Mildo, a pratica oralista foi considerada a melhor forma de ensinar os surdos,
sendo banida a comunicagdo por sinais. Entretanto, a pratica oralista nio obteve muito
sucesso na educagio dos surdos e, assim, nas décadas de 1950-1960 houve um crescimento de
pesquisas sobre LS e, na década de 1970, surgiu a Comunicagio Total, que junta os sinais e a
fala simultaneamente numa combinagdo de todas as maneiras possiveis, visando auxiliar a
comunicagao.

Na historia da Educagio, os surdos sempre foram excluidos por causa da sua evidente
diferenca e, como visto, varios de seus direitos foram negados. Tanto nas lutas a favor da
inclusdo, como neste estudo ressalta-se a importancia da inclusio na sociedade dos alunos
surdos, bem como € possivel destacar também vérios nomes de pessoas que se posicionam a
favor de melhores condi¢des do aluno surdo.

Atualmente, ha diversos autores que apresentam diferentes propostas tedricas e
metodologicas, juntamente como presente tema, que é a Educacio Matematica para surdos, ha
também certos autores que questionam qual seria a melhor forma de aprendizagem para esses
alunos.

Portanto, a medida que a crescente marcha rumo a inclusio, mesmo que a passos
lentos, tome conta dos professores e pesquisadores da area, havera um modo diferente de
pensar e agir por parte da maioria dos educadores, bem como novas propostas e estudos, que
tém surgido.

Assim, os alunos surdos tém ganhando espago nas escolas, universidades e no
mercado de trabalho, gracas aos esforgos dos agentes envolvidos nesse

processo(pesquisadores, professores, estudiosos) e também por meio deles mesmos.
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3.1. Educacio Matemaitica para Surdos no Brasil

A Educagao de Surdos no Brasil iniciou quando o professor surdo, de origem francesa,
chamado Hernest Huet, chegou ao pais em 1855, trazendo o alfabeto manual francés e a
Lingua Francesa de Sinais (GOLDFELD, 2002).

Huet havia estudado no Instituto Nacional de Surdos-Mudos, em Paris, e¢ foi
convidado a desenvolver um trabalho educacional para duas criangas surdas. Em 1857, o
professor Huet, com o apoio do Imperador Dom Pedro II, fundou no Rio de Janeiro o Instituto
dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educagao dos Surdos (INES) (SOUZA, 2010).

Inicialmente, ele utilizava a lingua francesa de sinais e, com base nesse ensino,
originou-se a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), embora com grande influéncia da lingua
francesa. O professor Huet lecionava Lingua Portuguesa, Aritmética, Geografia, Historia do
Brasil, Escrituragdo Mercantil, Linguagem, Articulada, Leitura sobre os Labios e Doutrina
Cristd. Além dos alunos estudarem essas disciplinas, também participavam de oficinas, como:
sapataria, encadernagao, pautagio e douragao (SOUZA, 2010).

Sabe-se que Hernest Huet foi considerado o primeiro educador surdo a introduzir a
Lingua de Sinais Francesa no Brasil, originando posteriormente a Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS). Durante sua gestdo, apresentou bons resultados, mas, logo depois, surgiram
problemas econdmicos que comegaram a prejudicar o instituto e, assim, ele percebeu que ndo
havia mais condig¢des de dirigir a institui¢do, sugerindo ao Marqués de Olinda que lhe pagasse
uma indeniza¢do e uma pensio para devolver a instituicdo ao Império (SOUZA, 2008, p.
34).Posteriormente, mudou-se para o México, onde também fundou a Escola para surdos.

Preocupado com o instituto, 0 Marqués solicitou ao Ministro do Brasil um cidadao
brasileiro para dar continuidade aos trabalhos da instituigdo. Em 1862, chegou ao Brasil Dr.
Manoel de Magalhdes Couto, assumindo a dire¢do do Instituto. Este ndo entendia sobre
educacdo de surdos, por isso mesmo, em seu trabalho ndo houve registro algum sobre o uso
da Lingua de Sinais, nada a respeito de treino da fala ou leitura dos labios (SOUZA, 2014).

Com isso, rapidamente, o instituto transformou-se em um asilo para surdos, sem
nenhuma finalidade educativa. Manoel Magalhies foi demitido do cargo no ano de 1868,

sendo seu sucessor o Dr. Tobias Rabello Leite?, em 1872 (SOUZA, 2014).

*Tobias Leite foi um dos precursores da educagio de surdos no Brasil. Nasceu em 6 de julho de 1827, natural de
Sergipe, formou-se em medicina em 1849 (SOUZA, 2014). Ele defendia que a educacio de surdos deveria ser
ministrada por médicos por acreditar que eles tinham habilidades para ensinar linguagem articulada ¢ a leitura
sobre os labios (SOUZA. 2014; MOURA, 2000).
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Foi na gestdao de Tobias Leite que a educagdo de surdos passou a ser organizada e
divulgada, por meio de suas obras com distribui¢do gratuita (SOUZA, 2014), além de
reestruturar e reorganizar o instituto. Leite sempre esteve preocupado com os métodos de
ensino para os surdos. Inicialmente, ele adotou a LS como meio de ensino, considerando-a
como melhor meio de ensinar os alunos surdos.

A partir dos congressos internacionais, que enfatizavam a linguagem articulada®, Leite
passou a utiliza-la como método de ensino, no entanto, ele notou que esse método oral nio
contribuiu para a proficiéncia em Lingua Portuguesa no surdo (SILVA, 2015; SOUZA,
2008).De acordo com Souza (2008):

Tobias Leite constatou o surdo possui limites em desenvolvimento. Com o
método oral o surdo ndo era de redigir com perfeigdo, que a comunicacio era
limitada ¢ que poucos conscguiam aprender a palavra articulada. Dessa
forma, evitavam falar tornando a produgdo da voz inevitavelmente
gutural (SOUZA, 2008, p. 63-65).

Tobias Leite permaneceu no instituto até sua morte, em 1896. O Instituto Nacional de
Educacdo para os Surdos (INES), na época, foi a unica escola para os surdos. Em 1951, o
INES criou o primeiro Curso Normal de Formagdo de Professores para Surdos voltado para
o método do bilinguismo, durante a gestao da professora Ana Rimoli de Faria Déria (TELES,
2013; SOARES, 2005).

A partir da década de 1970, com as pesquisas e estudos feitos sobre a LIBRAS e a
educac¢do dos surdos, pelas professoras e pesquisadoras Lucinda Ferreira Brito e Eulalia
Fernandes, o bilinguismo passou a ser difundido (HONORO e FRIZANCO, 2009).

Nos anos seguintes, surgiram outros institutos no Brasil, os quais fizeram parte da
historia da Educagdo dos Surdos em nosso pais. Em 1929, foi fundado o Instituto Santa
Teresinha para meninas surdas, a partir de 1933, quando foi transferido de Campinas para Sio
Paulo, o Instituto ampliou o atendimento para os meninos surdos.

No ano de 1951, foi fundada a Escola Municipal de Educagio Especial Hellen Keller,
pelo prefeito da época, Dr. Armando Arruda Pereira. O Instituto a Educacional Sdo Paulo
(IESP) teve grande importincia na assisténcia de surdos, tornando-se referéncia para
pesquisas e estudos na area de deficiéncia auditiva. Assim como esses, varios outros Institutos
foram fundados ao longo dos anos e todos adotavam, também, o método oral para a Educagio

dos surdos.

* Ensino da lingua oral
* Produgo da voz com um som rouco, grave ou profundo.
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Em 1880, o Congresso de Mildo declarou que a melhor maneira de ensinar ao surdo
era através do método oral. Com a realizagdo de outros congressos, educadores defendiam a
utilizagdo essencialmente do método oral para ensinar aos surdos e que a LS servia de apoio

ao ensino de surdos (SILVA, 201 5, p. 42).

[...] sempre houve questionamento a respeito do ensino ser lingua oral ou
lingua de sinais. O fato ¢ que na educacio do surdo existirdo educadores que

defenderdo a oralizagio e os que defendem a sinalizacdo (SOUZA. 2008, p.
48-49)

As LS proporcionaram aos surdos o desenvolvimento de sua propria identidade. Com
isso,eles obtiveram algumas conquistas, como a incorporagio da disciplina LIBRAS nos
curriculos dos cursos de licenciatura, que foram adaptados com base no Decreto N° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 que diz no

Capitulo 11, no 3° paragrafo:

A LIBRAS deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacio de professores para o exercicio do magistério, em nivel
m¢dio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas ¢ privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios.

Vale lembrar que a LIBRAS, a partir deste decreto, foi incluida em todos os cursos de
licenciatura (nas diferentes areas do conhecimento), no curso normal de nivel médio, no curso
normal superior, no curso de Pedagogia e no curso de Educagio Especial, pois todos esses sio
considerados cursos de formacdo de professores e profissionais da educacio para o exercicio
do magistério.

Nos demais cursos de educacdo superior e na educagdo profissional, a LIBRAS
constituir-se-a em disciplina curricular optativa, a partir de um ano da publicagdao deste
Decreto. Desde que foi publicado tal decreto, o pais comegou a organizar e a sistematizar as
agoes para melhorar o atendimento nas escolas, na satde e nos espagos publicos para o surdo,

usuario da Lingua Brasileira de Sinais.

3.2 Lingua de Sinais

A legislagdo educacional, por meio da Lei n° 10.098 de 2000, prevé que o Poder

Pablico deve tomar providéncias no sentido de eliminar as barreiras de comunicagao, para
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garantir aos surdos o acesso a informacao, a educacio, incluindo a formacgdo de intérpretes de
Lingua de Sinais (LS) (BRASIL, 2000).

Souza e Goes (1999) afirmam que o processo de inclusdo do aluno surdo vem sendo
acompanhado por professores e profissionais que desconhecem a LS e as condigdes bilingues
do surdo. Razdo pela qual os professores tendem a se considerar despreparados para atuar
com essa populagio.

Mesmo com as limitagdes ainda existentes, uma das conquistas mais comemoradas
foi, e ainda é, a oficializagdo das LIBRAS, através da lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002), como
lingua dos surdos, o que resultou na garantia de que fossem educados primeiro nela. Outra
importante vitoria foi a insercdo de intérpretes nas salas de aula. Porém, ainda assim, € muito
dificil a inclusdo de alunos surdos por causa da falta de profissionais preparados e que saibam
LIBRAS.

Vale lembrar que o direito do aluno surdo a educagdo, por meio da LS, esta
assegurado na Declaragio de Salamanca, no artigo 19. Porém, tal artigo ndo esta incorporado
nos documentos que regulam a inclusdo do aluno surdo no sistema regular de ensino em
nosso pais (UNESCO, 1994).

Segundo Bortoleto, Rodrigues e Palamin (2002/2003), a inclusao do surdo na escola
deve garantir sua permanéncia no sistema educacional regular com igualdade de
oportunidades, bem como o ensino de qualidade. Por iss0, € importante que a promogido do
curso de LIBRAS seja ofertada nas universidades e também nos programas de pos-graduacio.

Ainda, € possivel afirmar o seguinte: “para as condi¢des de ensino ser iguais, é
necessario aceitar e compreender as variadas formas de expressdo, tanto dos alunos ouvintes
quanto dos surdos, estimulando-os a se comunicarem de maneira mais conveniente
possivel"(LORENZETTI, 2003, p.2).0u seja, o autor expde todas as dificuldades dos alunos
surdos com operagdes bastante simples e a falta de preparo do professor para lidar com ele
certamente colaborou para o surgimento dessa dificuldade. Assim, € natural ver professores
quando vio trabalhar pela primeira vez com um aluno surdo, mostrar-se limitados e sem saber
o que fazer.

Dorziat (2004) considera que a inclusio social de pessoas surdas, objetivando sua
participagdo social efetiva, depende de uma organizagdo das escolas, considerando trés
critérios: a interagdo por meio da LS, a valorizagdo de contetidos escolares e a relagdo
contendo-cultura surda. Acredita-se que se esses critérios citados forem seguidos com certeza

teriamos mais casos de sucesso na inclusio de alunos surdos nas escolas e nos ambientes em
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geral, pois, mesmo aprendendo LIBRAS, o profissional e/ou professor deve adentrar na
cultura surda para entender como eles se comportam diante algumas situacdes na vida diaria,

Estudos relacionados a surdez, inclusdo, alunos surdos, alfabetizacdo de surdos, dentre
outros, apontam que ha ainda muito preconceito e discriminagdo com o aluno surdo, com a
pessoa surda, sem contar que nem todos os educadores e escolas estao abertos para as
adaptagdes e para o cumprimento da lei, pois € mais facil negar a vaga para n3o terem como
lidar e buscar os meios, além de nio precisar fingir que fazem inclusao.

Em se tratando da Educagio Matematica para Surdos, vimos que o ensino precisa
sofre ralgumas modificagdes, quando comparado ao ensino tradicional e para alunos ouvintes.
A disciplina Matematica é considerada complexa pelos alunos ouvintes, no caso dos surdos
essa complexidade € muito maior devido a impossibilidade de ouvir.

Digno de nota, e também como ja foi apontado anteriormente, uma parcela
significativa dos alunos surdos nasce em familia ouvinte, possuindo, consequentemente, pais
ouvintes, o que gera problemas e dificuldades na aquisi¢do da Lingua de Sinais, pois acabam
por ndo adquirir a Lingua Portuguesa, nem a LIBRAS.

Além da dificuldade na aquisi¢io da lingua, uma barreira linguistica, o aluno surdo
também ndo adquire a linguagem matematica, tanto por causa da comunidade ouvinte
(familia, professores, colegas, etc.), pois ele ndo possui contato com outros surdos, como
pelas dificuldades que encontra para a aquisicao da linguagem, que é fundamental para a
aprendizagem da Matematica.

Assim, ndo se deve desconsiderar a importincia da linguagem, pois os surdos
necessitam aprendé-la para compreender a linguagem matematica. E preciso uma agio
pedagbgica em conjunto com professores e gestores para os atendimentos educacionais
especializados.

Para que se realize uma aprendizagem significativa da matematica em classe de
surdos, o professor deve estar apoiado em um tripé educacional: LS, o conhecimento
matematico e uma metodologia apropriada. A seguir, destacam-se as principais filosofias

presentes na educagio de pessoas surdas.

3.3. Oralismo

No Brasil, observou-se que a maioria das escolas brasileiras adotou a filosofia oralista.

De acordo com Sa:



45

Em todas as partes do Brasil ¢ do mundo os surdos tém sido condenados a
um analfabetismo funcional, tém sido impedidos de alcancarem o ensino
superior, tém sido alvo de uma cducacio meramente profissional (treinados
para o “mercado de trabalho™), tém sido mantidos desinformados. enfim, tém
sido impedidos de exercer sua cidadania. Esta situacdo resulta de multiplas
questdes, sendo uma delas, certamente. o processo pedagogico a que
foram/sdo submetidos (SA. 2003, p.91).

A dominincia do Oralismo durou até a década de 1970, quando William Stokoe
publicou um artigo demonstrando que a LS constituia-se em uma lingua com as mesmas
caracteristicas das linguas orais. Apos esta publicagio, surgiram outras pesquisas
demonstrando a importancia da LS na vida da pessoa com surdez, bem como revelando a
insatisfac@o por parte das pessoas surdas com a abordagem oral.

Essa decadéncia deu-se, segundo Dias (2006), quando, na tentativa de impor o meio
oral, proibindo a comunicagio gestual-visual, o Oralismo diminuiu a sociabilidade do surdo,

criando obstaculos para a sua inclusio.

3.4 Comunicacio Total

Com outras pesquisas surgindo em torno do que poderia melhorar o quadro da
Educagdo para Surdos, ja que o Oralismo ndo obteve o sucesso esperado, aparece a
Comunicagdo Total, que surgiu em meados da década de 1960-1970, e tem como referencial 0
professor de surdos, Roy Holcomb, o qual tinha dois filhos surdos e buscava novas
metodologias para ensina-los (SILVA,2003).

Um dos aspectos que mais se destaca na aplicac¢io da filosofia da Comunicagio Total
€ que esta favoreceu o contato com os sinais, que era proibido pelo Oralismo, propiciando aos

surdos a aprendizagem da LS, sendo esta um apoio para a lingua oral no trabalho escolar
(LACERDA, 1998).

3.5. Bilinguismo

Com o ensino e, consequentemente, o uso da LS, os surdos obtiveram muito mais

chances de aprendizagem e entendimento no campo tebrico e pratico das disciplinas.
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A partir de discussdes sobre as praticas até entdo, utilizadas junto as pessoas
com surdez, considerando especialmente as ineficicias observadas na
utilizacdo da filosofia de Comunicagio Total ¢ do Oralismo para garantir
uma aprendizagem educacional de qualidade para os alunos surdos temos, a
partir dos anos 90 do ultimo século. a divulgacdo de “uma nova filosofia
educacional que apreende a lingua de sinais na sua forma genuina, é o
chamado Bilingiiismo (OLIVEIRA. 2001 p.8).

A educagio bilingue ¢ uma filosofia de ensino que recomenda o acesso a duas linguas
no contexto escolar, sendo a LS considerada como lingua natural e, por meio dela, sera
realizado o ensino da lingua escrita. Essa filosofia resgata o direito da pessoa surda de ser
ensinada na LS, respeitando-se seus aspectos sociais e culturais (BRASIL, 2004). Entretanto,
no Brasil, segundo Guarinello, Massi e Berberian (2007, p.48), a proposta bilingue ainda é
bastante recente, ou seja, ja existem alguns projetos em fase de implantagdo, porém seus
resultados ainda ndo sdo conhecidos.

Peixoto (2006, p.207) afirma que: “o acolhimento necessario e imprescindivel da LS,
como primeira lingua do surdo e lingua escolar, devolve ao surdo a esperanga, a0 mesmo
tempo em que nos convoca a pensar sobre 0s processos e praticas construidos — agora — a luz
dessa nova condi¢do”. Portanto, independe de nossa vontade apontar que o Bilinguismo entre
os surdos seja eficaz, porém, conforme Souza (1998, p.44) afirma:“ele esta ai e esta para

ficar”.

3.6. Educacio Matematica, Alunos Surdos e Professores

Um aspecto interessante observado e discutido entre professores de alunos surdos,
poderiamos afirmar que é quase um senso comum entre professores, é que nas escolas a
maioria dos alunos ouvintes que alcanca sucesso em Matematica também o conseguem em
outras disciplinas,porém isso nio acontece com frequéncia com os alunos surdos, Ja que
alguns que obtém sucesso em Matematica, fracassam em outras disciplinas. Dai, fica a
pergunta: por que isso acontece?

Durante muito tempo, acreditou-se que a dificuldade dos alunos aprenderem estaria
somente na linguagem e, por isso, é de extrema importancia entender todos os problemas que
ocorreram quando se deu a aprendizagem. Ultimamente, isso tem facilitado o ensino da
disciplina Matematica e como os professores devem trabalhar esta matéria.

Primeiramente, falando sobre a linguagem como obstaculo para a aprendizagem dos

alunos em Matematica, um dos primeiros a estudar esse tema foi Rudner (1978), que
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identificou que as estruturas utilizadas em situagdes escritas e verbais de matematica causam
dificuldade especial para alunos surdos.

As estruturas descritas por Rudner incluem expressoes condicionais (se, quando),
comparativas (superior, a mais), negativas (ndo, sem) inferenciais (deveria, poderia, pois, uma
vez), palavras de baixa informagio (ele, alguma coisa) e longas passagens.

De maneira um pouco distinta, Glennon (1981) relaciona a dificuldade em relagdo nio
sO a linguagem, mas também ao contexto. Ele mostra que os alunos tém dificuldade de
aprendizagem a partir da transferéncia de um contexto para outro.

Continuou-se a discutir qual seria a melhor alternativa para determinar estratégias que
preenchessem essas lacunas e pudesse facilitar a aprendizagem desses alunos. Assim,
surgiram outros estudos e ndo so a linguagem foi citada, mas também os aspectos cognitivos
do aluno surdo entrariam na discussio.

Barham e Bishop (1991) descrevem as principais dificuldades em matematica

apresentadas pelos alunos surdos, entre elas, a dificuldade de combinar conhecimento

linguistico e cognitivo.

O conteudo linguistico dos problemas ou as competéncias linguisticas dos
alunos foram considerados os principais fatores que contribuem para com
que os alunos surdos tenham dificuldades com a matematica em geral, bem
como problemas com a palavra em particular (BARHAM: BISHOP, 1991, p.
123),

Esses autores acreditam que alunos surdos apresentam um nivel de desempenho
matematico que seriaesperado de alunos mais novos ou menos capazes.

Seguindo o mesmo pensamento de Barham e Bishop, Kidd e Madsen (1993)
concluiram que algumas palavras dentro da matematica apresentam multiplas formas de
expressar um conceito unico e variadas formas,abreviaturas e simbolos Em outras palavras,
tanto a linguagem, como o cognitivo dificultariam alunos surdos a fazer essas diferenciagdes
sem uma linguagem adequada.

Desse modo, o surdo apresentaria muitos problemas com a decodificagio
linguistica.Porém, isso teve uma melhora significativa com o asseguramento aos alunos
surdos (Declaragdo de Salamanca) do seu ensino em LIBRAS, ja que com a modalidade de
LS € possivel chegar até o seu raciocinio logico-matematico com pequenas adaptagdes, pois
S€u uso serve como ponte de conhecimento entre professor e aluno (MIRANDA: MIRANDA,
1081, p.31).
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Os professores de alunos surdos costumam a considerar que a Matematica é a
disciplina que menos apresenta dificuldades para as suas criangas, com excecio dos
problemas, cujos entraves sdo atribuidos, ndo sem razdo, as dificuldades oObvias de
interpretacdo dos enunciados (NOGUEIRA; MACHADO, 1996).

Para Cukierkorn, muitos alunos surdos aprendem rapidamente matematica porque a

estrutura linguistica dessa matéria ser semelhante a LIBRAS.

Isto ¢ pelo fato do ensino da matematica, tanto para ouvintes quanto para
surdos, ter como um dos objetivos a apreensao de uma forma de linguagem
(a linguagem matematica formalizada), ¢ pelo fato desta ter em confronto
com a linguagem oral (ou mesmo gestual), uma maior precisio na sua
‘gramatica’, permite que esta area obtenha resultados mais satisfatorios
(CUKIERKORN, 1996, p. 109).

Entretanto, o professor nao conhecer LIBRAS pode se tornar uma barreira para o
ensino e gerar outro obstaculo na busca de um processo de ensino aprendizagem facilitado e
completo. Os professores, ndo somente o de matematica, mas também de outras matérias,
precisam buscar outras fontes de conhecimentos, estabelecer novas metodologias, criar
adaptacOes em suas praticas, ou seja,encontrar uma forma que facilite a aprendizagem e
desenvolva o intelecto de seus alunos, respeitando suas limitagdes.

Segundo Gessinger (2001), os professores de matematica devem oferecer situagdes de
ensino e aprendizagem em que os alunos possam construir conceitos matematicos. Podem
utilizar jogos, por exemplo, pois, além do carater lidico, despertam atengdo por serem

prazerosos e auxiliam a crianga a agir € se comunicar, no caso, em Matematica.

A sociedade do conhecimento na qual vivemos, com transformagdes
constantes no processo de produgdo e na construgido de conhecimento, faz
surgir novas demandas sobre o sistema educacional, exigindo que os
professores desenvolvam novos saberes que viabilizem um processo de
ensino/aprendizagem atualizado (GOMES, 2006. p. 72)

Portanto, no ensino das quatro opera¢Oes matematicas, geralmente, as dificuldades
encontradas sdo muitas e o ideal é que os professores e alunos busquem superar obstaculos
existentes na aprendizagem.

Diante disto, pode-se concluir que na busca de novas competéncias e habilidades
voltadas para a construgdo de uma educa¢do matematica que se ajuste a realidade de seus
alunos surdos, o professor precisa estabelecer novas metodologias de ensino que tendem a

levar seus aprendizes a serem sujeitos da sua propria aprendizagem.
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A discussido acerca da educagdo matematica para surdos traz a necessidade de se
refletir também sobre a inclusio escolar, na proxima subsegdo, destacaremos o papel da

escola regular em relagio ao processo de inclusdo do aluno surdo.

3.7. Inclusio escolar

O papel da inclusio em escolas regulares faz-se necessario para que a aprendizagem
das criangas seja para todos, atentando para as diferencas, tanto para quem tem alguma
deficiéncia, como também para quem nao tem, possibilitando a interacio e acrescentando na
vida de cada individuo o respeito e o olhar atento asnecesidades e especificidades de cada ser,

independente de sua capacidade mental Mantoan (1 997) afirma que:

O motivo que sustenta a luta pela inclusdo como uma nova perspectiva para
as pessoas com deficiéncia é. sem duvida, a qualidade de ensino nas escolas
publicas ¢ privadas, de modo que sc tomem aptas para responder as
necessidades de cada um de seus alunos, de acordo com suas
especificidades, sem cair nas teias da educacio especial ¢ suas modalidades
de exclusdo (MANTOAN. 1997. p.21).

O propésito do ensino inclusivo é incluir todos, independentemente da sua origem
cultural e/ou socioecondmica, deficiéncia, potencialidade em escolas e sala de aulas que

promovam necessidades para satisfazer todos os individuos.

3.8. A inclusio do aluno surdo no ensino regular

Compreende-se que a inclusio do aluno surdo no ensino regular favorece, em suas
vidas, o desenvolvimento no processo social, contribuindo para uma melhor convivéncia com
outras pessoas e na aprendizagem da matematica. Porém, isso ndo é posi¢io unanime entre os
professores ¢ pesquisadores. Nesse sentido, alguns grupos defendem escolas exclusivamente

para surdos. Conforme Prieto aponta:

De um lado estio os defensores da proposta de uma escola unica, que se
comprometa com o atendimento de todos os alunos, ¢, de outro, aqueles que
compreendem que a igualdade de oportunidades pode ser traduzida inclusive
pela diversidade de opgdes de atendimento escolar, o que pressupde a
existéncia de recursos cspecializados  para  além daqueles de
complementagio, de suplementacio ¢ de apolo ou suporte 4 sua permanéncia
na classe comum (PRIETO, 2006, p. 45)
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Ainda, no que diz a respeito a Inclusio, Carvalho ressalta que:

Inclusdo também ¢ um processo que implica em dinamismo, mudancgas de
atitudes ¢ muitas reflexdes em torno de sua operacionalizagio, na escola ¢ na
sociedade. As escolas inclusivas trabalham para incluir todos, tenham ou nio
alguma deficiéncia, essas devem estar preparadas para atender as diferengas
individuais respeitando a necessidade de todos os alunos (CARVALHO.
1998, p.170).

No capitulo V (Titulo V) da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN) 9394/96 situa, explicitamente, a Educagio Especial como modalidade da Educagio
Escolar, com énfase na inser¢do e integragdo das criangas com necessidades especiais no
ensino regular. O entendimento é que o sistema educativo da escola inclusiva garante aos
estudantes com baixo desenvolvimento e/ou com alguma deficiéncia fisica, intelectual, visual
e/ou auditiva cursar aulas regulares junto com seus colegas e em escolas de bairro, adaptando
as aprendizagens as suas capacidades, com 0 apoio necessario.

De acordo com Striederel tal (2010, p.4), a escola inclusiva ndo deve fazer distin¢io
entre os seres humanos, mas oferecer condi¢des e oportunidades livres de preconceitos, sem
julgamento de valores. Como, por exemplo, indagacdes do tipo: se € “perfeito ou ndo
perfeito”, se € “normal ou anormal”. Ferreira (2002, p.25) afirma que a educagdo inclusiva
“[...] ndo diz respeito somente as criangas com deficiéncia. Todavia, educacgio inclusiva é
incluir todas as criangas no meio escolar oportunizando uma convivéncia com outras criangas
respeitando suas diferengas”.

As escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos, sendo estruturadas em fungdo dessas
necessidades e, por isso, a inclusdo implica numa mudanga de perspectiva educacional, pois
nao se limita as criangas com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender, mas
envolve todos os demais para que obtenham sucesso na corrente educativa geral
(MANTOAN, 2004).

Deve-se, ainda, considerar que uma escola inclusiva promove condi¢des para que todo
e qualquer aluno se inclua em todos os elementos e processos culturais, ndo apenas se
constitua em ambiente de socializagdo (NUNES, 2011).

Vale enfatizar que a inclusdo do aluno surdo no ensino regular nem sempre tera a sua
singularidade linguistica atendida. A medida que as solugdes vio sendo estruturadas para
enfrentar as barreiras impostas a aprendizagem desses alunos, sempre existirdo barreiras

(antigas ou novas, que surgem no processo de inclusdo), pois ha novos ingressantes, € mesmo
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os alunos existentes trario sempre desafios cujas repostas atuais podem ndo ser suficientes
(PRIETRO, 2006).

No mesmo sentido, Nogueira e Borges (2013) afirmam que a crianga surda no
processo de inclusdo tem uma maior dificuldade no seu aprendizado entre os alunos com
necessidades educativas especiais, visto que o processo de ensinar e aprender ainda se
sustenta quase que exclusivamente na comunicagdo oral, que é sensivelmente prejudicada no
caso desses alunos.

Considerando o ensino da Matematica para o surdo, percebe-se que, apesar dos
avan¢os na educagdo, o seu rendimento ainda nio tem um progresso considerado. Conforme
Barros et al. (2011, p.5): “os alunos surdos ao iniciarem o ensino fundamental mostram uma
defasagem no conhecimento de alguns conceitos matematicos que s3o importantes para seu
Sucesso em matematica, como: composi¢io aditiva de numeros, correspondéncia e
compreensao da relacido inversa entre adi¢do e subtragio, portanto, a intervengdo precoce
pode obter uma maior eficicia do rendimento dessas criangas, em relagdo ao ensino da

matematica” Nesse sentido, Piaget considera:

O ensino das matematicas sempre levantou um problema bastante paradoxal.
Existe, de fato, uma certa categoria de alunos, inteligentes e que, em outros
campos, ddo mesmo prova de capacidade superior, mas fracassaram mais ou
menos sistematicamente quando se trata das matematicas (PIAGET, 1969, p.
51).

A respeito da matematica, o aluno surdo em relagdo ao aluno ouvinte possui suas
especificidades, pois aquele necessita de uma atencao especial, devido a impossibilidade de
ouvir, o que implica na construcio do seu aprendizado na Matematica. E fundamental
salientar que € importante o professor conhecer peculiaridades desse tipo de aluno, organizar
o trabalho pedagdgico e aproximar as realidades do ensino com a aprendizagem dos alunos
surdos.

Haja vista que o surdo ndo possui sua funcionalidade auditiva normal, o que dificulta
sua comunicagio oral, ele também apresenta um atraso no desenvolvimento da linguagem, um
menor reconhecimento das regras gramaticais da lingua portuguesa (dificultando a produgdo
oral e textual) e um vocabuléario mais reduzido, fazendo com que o aluno surdo ndo consiga se
expressar da mesma maneira que em relagio ao aluno ouvinte.

Logo, o professor precisa considerar que ha necessidades educacionais proprias para a
aprendizagem das criangas surdas, que exigem agdes pedagogicas especificas. Elas possuem

um processo de desenvolvimento peculiar, que € resultante de suas limitagdes na comunicagio
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oral. Mantoan (2004) destaca que o professor deve estar atento as praticas educacionais a fim

de responder as necessidades de cada crianga em suas especificidades, evitando a exclusio da

mesma.

Assim, o ensino deve ocorrer de forma gradual, sistematico, organizado, agradavel
(ludico), despertando o interesse da crianga para que estimule as diferentes areas do

desenvolvimento dela, respeitando seus limites ao desenvolver as quatro operacdes

matematicas.

Ainda sobre a inclusio do aluno surdo em escola regular, Mantoan comenta o

seguinte:

O ensino escolar comum ¢ o despreparo dos professores, por sua vez. nio
podem continuar sendo justificativa dos que querem escapar da inclusio
escolar pelos mais diferentes motivos. De fato. esse despreparo dos
professores e das escolas tranquiliza e ¢ 0 argumento favorito de muitos pais
de criangas ¢ jovens com deficiéncia. que acharam uma boa saida para fugir
da inclusdo (MANTOAN, 2006, p. 29).

Portanto, para o aluno surdo, todo aprendizado deve sempre ser estimulado a partir do
concreto, necessitando de instrugdes visuais para consolidar o conhecimento E muito
importante, e até indispensavel, desenvolver na formagdo e na rotina diaria do educador um
minimo de nogdes operacionais que lhe permitam compreender, controlar e até transformar o
processo de aprendizagem (JARDIM, 2001, p. 136). Desta forma, no que se refere aos
conteidos matematicos, fica evidente a necessidade de estratégias metodologicas
diferenciadas no ensino das quatro operacdes para os surdos. Nogueira (2013), ao discutir

sobre “a escolariza¢do do aluno surdo e a matematica escolar”, destaca que:

A escola ndo deve se limitar apenas a “traduzir”. para lingua de sinais.
metodologias, estratégias ¢ procedimentos da escola comum, pensados para
0s ouvintes, mas deve se preocupar em organizar atividades que contemplem
as especificidades cognitivas, sociais ¢ culturais dos surdos (NOGUEIRA,
2013, p. 179).

Ainda, completa, afirmando que:

O surdo ndo ficara livre de restricdes impostas pela surdez apenas com a
aceita¢do da sua peculiaridade linguistica. E preciso continuar investindo na
ampliagdo das possibilidades de experiéncia do surdo. Mais do que ouvinte,
o surdo precisa ser sujeito de sua aprendizagem para compensar a auséncia
de um canal importante de contato com o mundo (NOGUEIRA, 2013, p.
179)
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Assim, o surdo tem sua propria lingua e ¢ por meio dela que estabelece relagdo com os
professores, seus colegas e com os conteudos matematicos, por intermédio do intérprete.
Borges e Nogueira (2013) apontam que a Matematica possui uma linguagem proépria, com
termos que ndo sdo consolidados em sinais especificos em LIBRAS, o que dificulta, de certa
forma,o ensino de matematica para os surdos.

Vale lembrar que a LIBRAS ¢ uma lingua ainda em processo de construgdo aliado ao
conhecimento de matematica. O fato nio sé acontece com a disciplina Matematica, mas
também com disciplinas como Fisica, Quimica e Biologia, que possuem muitos termos
cientificos.

Nesse sentido, se faz necessario o uso de LIBRAS nos espagos escolares, pois a
Matematica para a LIBRAS aponta para a complexidade da inclusdo de alunos surdos. Visto
que o processo de inclusdo do aluno surdo nas escolas engloba estudos tedricos e praticas que
envolvam o conhecimento especifico da LIBRAS, ¢ importante o contato da LS no ambiente
escolar, além dos alunos, os funcionarios também devem cursar LIBRAS. Assim, todos
conseguirao a comunicagdo entre eles, quebrando a barreira de que a linguagem do surdo seja
um obstaculo no processo da comunicagio.

O Brasil ainda esta engatinhando no processo de inclusdo escolar dessas criancas
surdas, o que se percebe na pratica em classes de ensino regular e, por vezes, essas sio
segregadas pelos professores por dois motivos: a descrenga na possibilidade da aprendizagem
dessa crianga, e por ndo saberem lidar com a situagdo, ndo lhe dando tarefas condizentes com
suas necessidades especificas (CARPIN, 2009). Nessa perspectiva, o professor deve estar

preparado e ter dominio dos contetidos matematicos.
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4 - RESULTADOS E DISCUSSOES DOS DADOS

Toda a presente pesquisa foi desenvolvida numa escola estadual referéncia no Estado
de Sergipe em assisténcia a pessoas surdas e por apresentar maior incidéncia de matriculas de
alunos com deficiéncia auditiva. Foram entrevistadas trés professoras que ensinam

Matematica, no ano letivo 2015, e uma intérprete na mesma escola pesquisada.

4.1.Anilise dos resultados

Iniciando a discussio dos dados coletados, no que se refere a formagdo das
professoras, entre as trés professoras entrevistadas, todas tém formagdo de nivel superior em
Pedagogia; uma delas tem mais de uma especializa¢do. Em relacio ao tempo de formacgio elas
possuem entre oito a treze anos e de servigo entre dez a dezenove anos. Quando se refere as
suas experiéncias com alunos surdos elas tem entre um a dezenove anos. Percebe-se que as
trés professoras passaram por cursos basicos de LIBRAS para auxiliar no trabalho com alunos
surdos.

Na categoria que aborda a comunica¢do professor-aluno, a professora A utiliza
somente LIBRAS. A professora B tem mais alunos ouvintes e, por isso, utiliza tanto o
portugués, como LIBRAS, e conta com a ajuda da intérprete quando sente dificuldade. A
professora C afirma que, por ndo saber muito bem LIBRAS, sente a necessidade da presenga
da intérprete para auxiliar na transmissio dos conteudos, porém, na escola pesquisada,
LIBRAS ndo ¢ problema. Nesta situagio, a pratica pedagogica configura-se do desempenho
do conhecimento de LIBRAS do professor, conforme apresentado na Secao II deste
trabalho.Segundo Lacerda (2014), ¢ importante que o professor conhega LIBRAS, nio
deixando toda a comunicagio dos alunos surdos com o intérprete, uma vez que a
responsabilidade pela educagdo do surdo nio é somente do intérprete, ele sera o mediador
entre o professor e aluno. Na fala da professora B, quando ela diz que utiliza as duas linguas
para a transmissdo dos contetdos, configura-se na pratica da comunicagio te tal que defende a
utilizagdo das duas linguas para o ensino de surdo. Quanto a presenca de alunos surdos e
ouvintes na mesma turma, a utilizacdo das duas linguas pode ser feita em sala inclusiva. O

professor da sua aula em portugués e o intérprete simultaneamente traduz para LIBRAS.
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No tocante a categoria sobre as dificuldades encontradas pelas professoras, as
professoras A e B relatam que a falta de apoio e acompanhamento das familias dos alunos
para orientagdo escolar afeta o processo de aprendizagem deles. Quando a professora B diz
que sempre precisa retomar toda a atividade solicitada para fazer em casa, sente dificuldade
no processo de ensino. A professora C apresenta dificuldades na falta de conhecimento de
LIBRAS por parte dos professores e dos alunos, pois a maioria desses alunos sio filhos de
pais ouvintes nio dominantes de LIBRAS. Cabe aqui destacar que as professoras deslocam as
dificuldades apenas a falta de apoio das familias.

Na categoria correspondente as estratégias utilizadas pelas professoras em sala de aula,
a professora A destaca seu trabalho realizado em sala de aula com aulas expositivas ¢ a
utilizagio de cartazes, além do quadro branco. A professora B exemplifica os conteados de
forma ilustrativa, na maioria das vezes com figuras representadas em cartazes, e que ndo faz
diferencia¢io na metodologia com seus alunos. Usa a mesma tanto para os ouvintes como
para os surdos. A professora C utiliza a expressdo corporal, visual e dinamica de grupo,
acreditando que sio essenciais para a compreensdo da escrita. Ela também trabalha textos e, a
partir deles, os alunos fazem uma exposi¢do com material confeccionado por eles mesmos.

Viana, Greca e Santos (2014) sugerem livros ilustrativos que mostram a importancia
dos conteidos serem trabalhados de forma ilustrativa diante dos recursos visuais
apresentados, como também por utilizar as maos para a realizagao da atividade, contemplando
os artefatos culturais e elementos identitarios surdos, neste caso, a LIBRAS (uso das maos).

Todas as professoras referiram ter uma boa ou otima relagio com a intérprete, que a
mesma € solicita e, quando necessitam de auxilio, a chamam para ajudar. Responde-se aqui,
assim, a segunda questdo norteadora da pesquisa em relagdo ao ensino das quatro operagdes
matematicas para alunos surdos nas séries inicias.

Outra questdo imprescindivel € a pratica adotada pelas professoras para o ensino das
quatro operagdes matematicas para os alunos surdos. A professora A destaca que, ao ensinar
esse conteudo, sente a necessidade da presenca da intérprete, ja as demais relatam que
ensinam a partir de materiais concretos. A professora C foi a unica que mostrou 2a
preocupagdo em utilizar LIBRAS para ensinar as quatro operagoes.

De acordo com Karin Strobel (2008) o primeiro artefato da cultura surda € a
experiéncia visual na qual as pessoas com surdez percebem o mundo de maneira diferente.
Quando Perline Miranda (2003, p.218) afirmam que a “experiéncia visual significa a

utilizacdo da visio, em substitui¢gdo total a audigdo, como meio de comunicagido”
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complementam esse pensamento quando. Essas percepgdes visuais devem ser estimuladas por
meio da LS e também de outros recursos visuais que tragam essa possibilidade.

Observamos que ha uma falha no modo de ensinar o conteido aos alunos surdos. Ao
refletir sobre o ensino das quatro operagdes matematicas para surdos, destaca-se a importancia
de promover para eles a interagdo entre contetido e suas respectivas tarefas cotidianas, como:
contar, somar, dividir e executar as operag¢des fundamentais. Para tanto, a matematica nio faz
parte somente da vida escolar, mas influencia no futuro da vida do aluno, como na formacao
de sua personalidade (NOGUEIRA, 2013).

Assim, foi observado que a professora A se utiliza de exemplos do cotidiano,
relacionando a soma com contagem de blocos e palitos. A professora B, inicialmente, parte de
problemas com o vocabulario simples, ja a professora C aproxima o conteido através da
interpretacdo e leitura em LIBRAS.

Com relagdo ao ensino de Matematica para alunos surdos, Favero e Pimenta (2006)
consideram que o professor deva utilizar de estratégias que sejam significativas para esses
alunos, atendendo suas necessidades e chegando mais proximo de sua realidade. Nota-se que
ha uma falta de preparo desses profissionais em termos de metodologias especificas para
alunos com necessidades especiais. Nogueira (2013) recomenda que a pratica do professor
para o ensino de Matematica para o surdo ndo esta livre de restrigdes expostas pela surdez,
seja de forma organizada, seja de forma continuada, e que nao esta limitada a estratégias e
procedimentos comuns da escola. Ha necessidade também de que se tenha um cuidado
especial, proporcionando possibilidades de experiéncias para o aluno surdo, compensando a
auséncia de um canal importante de contato com o mundo, a audi¢do.

Quanto aos recursos ou tecnologias assistivas utilizadas, a professora A menciona a
utilizacio de cartazes. A professora B prefere recorrer a tecnologia eletronica, acredita que os
alunos interagem mais. Assim, ela utiliza a TV, seu proprio notebook e o aparelho de DVD,
pois a escola ndo disponibiliza esses ultimos recursos. A professora C prefere explorar das
aulas expositivas, materiais concretos, como: balas e lapis.

Retoma-se aqui Kamii (1990), que destaca a importancia do uso dos recursos
didaticos, como: jogos, livros para a fixagdo dos conceitos matematicos e para 0
desenvolvimento de sua autonomia. Porém, ndo foi possivel perceber a preocupacdo das
professoras na utilizagdo dos jogos como recurso didatico para o ensino das quatro operagdes
matematicas. Em nenhum momento das observagdes verificou-se a utilizagdo de jogos ou

materiais didaticos, como: blocos logicos e réguas de quinzenas.
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Em relagdo a intérprete, no que se refere a sua formagdo ela tem formagao de nivel
superior em Letras/ Portugués. Seu tempo de formagao ¢ de sete anos, como intérprete atua ha
dezenove anos que é o mesmo tempo que tem experiéncia com surdo.

Na categoria referente as dificuldades encontradas pela intérprete a mesma relata que
apesar da Escola oferecer aulas LIBRAS, os professores se esforcarem muito, ainda os alunos
surdos tém dificuldade em desenvolver a lingua de sinais o que dificulta a comunicagio.

Quanto a relagio da intérprete com os professores ela relata que tem uma Otima
relagdo com todos, que sempre esta a disposi¢io para auxiliar no desenvolvimento dos alunos.
Alguns professores sentem mais dificuldade com LIBRAS, outros até pela convivéncia com
os surdos dominam mais.

Nesse sentido, retorna-se a Lacerda (2014), em que o autor afirma que o intérprete
precisa construir uma relagio amistosa e também profissional. O professor e o intérprete
devem manter o respeito mutuo, reconhecendo deveres e fungdes de cada um sem gerar
problemas nas a¢des pedagogicas de suas praticas.

Ao refletir sobre a Educagio dos surdos e compreender o processo de inclusio do
aluno surdo no ensino regular, como discutimos na Secdo 3, as professoras relataram suas
opinides a respeito da inclusio desses alunos. A professora A limitou-se a falar da legislagio,
relatando que a inclusdo ndo acontece como deveria acontecer, que precisa ter mais recursos
variados. A professora C acredita que a inclusdo do aluno surdo no ensino regular seja
importante para seu desenvolvimento nos contextos educacional e social. Tanto a professora
A como a B destacou que a inclusio acontece de fato somente com presenca do intérprete.

Dorziat (2004) considera que a inclusio social de pessoas surdas, objetivando sua
participagdo social efetiva, depende de uma organiza¢do das escolas, considerando trés
critérios: a interagdo por meio da LS, a valorizagdo de conteudos escolares e a relagdo
contetdo-cultura surda. Acredita-se que se esses critérios citados forem seguidos com certeza
teriamos mais casos de sucesso na inclusdo de alunos surdos nas escolas e nos ambientes em
geral, pois, mesmo aprendendo LIBRAS, o profissional e/ou professor deve adentrar na
cultura surda para entender como eles se comportam diante algumas situacdes na vida diaria.

A histéria da Educagio dos surdos vem acompanhada da luta pela escola inclusiva e
por melhores condigdes do surdo na sociedade. Por meio dos institutos voltados para
assisténcia aos surdos, a comunidade surda se fortaleceu e obteve varias conquistas, como a
obrigatoriedade da disciplina LIBRAS nos cursos de licenciatura, a inser¢do de intérpretes em
sala de aula e a oficializacdo de LIBRAS. Borges e Nogueira (2013), ao refletirem sobre este

tema, atentam para a importancia do intérprete em sala de aula. Contudo, € necesséario que o



professor que atua com alunos surdos incluidos

disciplinas.
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contem com o intérprete em todas as
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CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragdo desse estudo possibilitou reafirmar a ideia de que um ensino das quatro
operagoes baseado nos usos sociais da matematica nio ¢ uma tarefa facil, requer dedicagao,
formagdo e mudancas nas acoes pedagogicas, e nas concepgoes de ensino e de surdez.

O processo de alfabetizagdo nas series iniciais faz-se importante para o futuro da
crianga surda e ouvinte, nio somente na Matematica, mas também em Lingua Portuguesa. Sio
maiores as chances da crianca ter um bom desempenho no aprendizado. Com base no
referencial tedrico utilizado para aprendizagem de alunos surdos e outros alunos,
apresentamos  sugestoes para complementar e aprofundar a didatica do professor para
trabalhar as especificidades dos diferentes alunos, especialmente os surdos.

No que diz respeito a inclusdo do aluno surdo em escola regular, é possivel concluir
que a escola ndo deve limitar a atender um tnico grupo de criangas, mas que ela faca a
inclusao de todas elas, promovendo um espaco significativo, encontrando formas de educa-las
com sucesso. Nessa perspectiva, “devemos remover as barreiras que tém causado o fracasso
escolar e, principalmente, porque o bindmio ensinar e aprender podem e devem ser prazeroso
para quem ensina e para quem aprende” (CARVALHO, 2008, p.8).

Destacamos o fato de que os trés professores avaliados utilizam a LIBRAS e o
Portugués como meio comunicagio para ensinarem as quatro operagdes matematicas. Notou-
se que nenhuma delas utiliza uma metodologia especifica no ensino das quatro operagdes
matematicas para os alunos surdos. A metodologia ¢ a mesma para todos eles, tanto surdo
como ouvinte. As professoras e a intérprete ressaltaram que gostariam de mais apoio da
familia para o desenvolvimento do aluno. Para tanto, constatou-se que a deficiéncia do
processo n3o esta na aprendizagem, mas no ensino.

Com base nos dados analisados na segdo anterior, conclui-se que apesar de todos os
professores possuirem nivel superior e especializa¢do na area em que atuam: o ensino ainda
esta longe do minimo exigido. A LIBRAS se constitui como a lingua de instrugio e, ainda
assim, percebe-se o ensino das quatro operagdes desvinculado dos seus usos sociais e sem a
resolucdo de problemas.

Verificou-se, ainda, que as dificuldades encontradas pelos professores estdo
relacionadas apenas a falta de apoio das familias. Sabe-se que o apoio familiar é um ponto
importante no acesso ao ensino, mas a Educagio ¢ complexa e envolve outros aspectos, como:
formagdo do professor, infraestrutura, recursos didaticos e tecnologias assistivas, motivagio

do aluno, entre outros.
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Verificou-se também uma contradi¢do nas entrevistas, ja que as professoras afirmaram
que utilizam materiais concretos para ensinar as quatro opera¢des matematicas No entanto,

nas observagdes ndo se presenciou o uso desse tipo de apoio pedagogico.
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APENDICE 1

Quadro 4: Unidades de analise por categoria das professoras
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Categoria de analise

Unidades de analise

I — Formacgio

Graduagio, especializagao,

LIBRAS, Formagio continuada

Cursos

de

IT - Tempo de formacao

Entre 8 e 13 anos

IIT - Tempo de servigo

Entre 10 e 19 anos

IV — Experiéncia do professor com surdos

Entre 1 a 19 anos

V- Comunicagao com os alunos surdos Em LIBRAS

VI - Dificuldades encontradas pelo professor | Familia
Alunos
LIBRAS

VII - Estratégias utilizadas

Para alunos surdos
Para alunos ouvintes

Materiais didaticos e recursos

VIII- Relagdo dos professores com o

intérprete Otima
IX -0 ensino das quatro operagoes | Presenca da intérprete
matematicas Utilizagdo de recursos variados

LIBRAS

X— Relagdo das quatro operagdes com as

atividades do cotidiano

Através de problemas, leituras

XTI — Recursos utilizados ou tecnologias

assistivas utilizadas

Cartazes
TV
Notebook

Materiais concretos (balas, lapis)

XII — Opinido sobre a inclusio do aluno

surdo no ensino regular

A presenca do intérprete
Lei
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APENDICE 2

Quadro 5: Unidades de analise por categoria da intérprete

Categoria de analise

Unidades de analise

I — Formagio

Graduacio, especializacio, Cursos de

LIBRAS, Formagio continuada

IT — Tempo de formacgio 7 anos

IIT - Tempo de servigo 12 anos

IV — Experiéncia da intérprete com surdos 12 anos

V — Comunicagio com os alunos surdos Em LIBRAS

VI - Dificuldades encontradas pela intérprete | Familia
Alunos
LIBRAS

VII. - Relagdo da intérprete com as

professoras Otima

IX — Como as professoras ensinam as quatro

operagdes matematicas

X — As quatro operagdes sdo ensinadas a

partir de solugdes problemas

X1 - Recursos utilizados pelas professoras

Limitou-se a responder, uma vez que, atua

como contudo S0

intérprete,

questionamentos direcionados as professoras.

|
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APENDICE 3

ROTEIRO DE ENTREVISTAS APLICADO COM AS PROFESSORAS QUE
LECIONAM MATEMATICA NA ESCOLA PESQUISADA

1 FORMACAO DA ENTREVISTADA:

2 TEMPO DE FORMACAO:

3 TEMPO DE SERVICO

4 TURMA QUE LECIONA

5 COM ALUNOS SURDOS HA QUANTO TEMPO?

6 COMO FAZ PARA SE COMUNICAR COM 0OS SURDOS?

7 QUAIS DIFICULDADES VOCE ENCONTRA PARA ENSINAR COM ALUNOS
SURDOS?

8 QUE ESTRATEGIAS VOCE UTILIZA NAS ATIVIDADES COM OS OUVINTES E
SURDOS NA MESMA TURMA?

9 QUALA SUA RELACAO COM O INTERPRETE?

10 COMO VOCE ENSINA AS QUATRO OPERACOES?

ITA RESOLUCAO DE PROBLEMAS FAZ PARTE DAS ATIVIDADES COTIDIANAS
NO ENSINO DAS QUATRO OPERACOES? COMO?

12QUAIS RECURSOS OU TECNOLOGIAS ASSISTIVAS UTILIZADOS?

13 QUAL A SUA OPINIAO SOBRE A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO
REGULAR?
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APENDICE 4

ROTEIRO DE ENTREVISTAS APLICADO COM A INTERPRETE QUE
ATUA NA ESCOLA PESQUISADA

I FORMACAO DA INTERPRETE:
2 TEMPO DE FORMACAO:

3 QUANTO TEMPO DE SERVICO?
4 COM ALUNOS SURDOS HA QUANTO TEMPO?

3 QUAIS DIFICULDADES VOCE ENCONTRA PARA ENSINAR COM ALUNOS
SURDOS?

6 QUAL A SUA RELACAO COM 0OS PROFESSORES?

7 COMO O PROFESSOR ENSINA AS QUATRO OPERACOES?

8 AS QUATRO OPERACOES SAO ENSINADAS A PARTIR DE SITUACOES
PROBLEMA?

9 QUE RECURSOS OS PROFESSORES UTILIZAM PARA ENSINAR MATEMATICA?
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APENDICE 5

REPOSTAS DOS PROFESSORES

CATEGORIA I- FORMACAO DO PROFESSOR
PROFESSOR A

Graduagao em Pedagogia e Pos-graduagio em Producio de Texto, Cursos de LIBRAS.
PROFESSOR B

Graduagio em Pedagogia, Pos-graduagio em LIBRAS, Educagdo Inclusiva e Psicopedagogia
e Cursos de LIBRAS.

PROFESSOR C

Graduagio em Pedagogia, Pos-graduagdo em Educagio Inclusiva e LIBRAS, Cursos de
LIBRAS e graduanda em Letras/LIBRAS.

CATEGORIA 1I- TEMPO DE FORMACAO DO PROFESSOR
PROFESSOR A

13 ANOS

PROFESSOR B

12 ANOS

PROFESSOR C

8 ANOS

CATEGORIA I1I- TEMPO DE SERVICO
PROFESSOR A

19 ANOS

PROFESSOR B

11 ANOS

PROFESSOR C

10 ANOS

CATEGORIA IV- EXPERIENCIA COM SURDOS
PROFESSOR A
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19 ANOS
PROFESSOR B

7 ANOS
PROFESSOR C

1 ANO E 10 MESES

CATEGORIA V- COMUNICACAO COM ALUNOS SURDOS

PROFESSOR A

Como tenho apenas um aluno ouvinte, a predominancia no momento da comunicagaio,
transmissdo dos contetdos utilizo a LIBRAS.

PROFESSOR B

Utilizo a LIBRAS com o auxilio do pincel, do quadro. Como tenho alunos ouvintes falo em
portugués, porque muitas vezes nem entendem os conteudos na LIBRAS. Também conto com
ajuda da intérprete.

PROFESSOR C

Uso a LIBRAS e pego auxilio a intérprete. Como ainda nio sei muito bem a LIBRAS ha
momentos que os alunos surdos ndo entendem bem o conteudo, a intérprete ajuda até porque
ela domina a LIBRAS. Apesar de tem alunos ouvintes uso sempre a LIBRAS, até porque eles
sabem a LIBRAS.

CATEGORIA VI - DIFICULDADES ENCONTRADAS

PROFESSOR A

Encontro como maior dificuldade a falta de acompanhamento da familia. S6 aparece quando a
convocamos para alguma reunido ou reclamagio do aluno.

PROFESSOR B

A ndo participagio da familia na orientagdo escolar dos deveres de casa. Dessa forma os
alunos ndo se sentem estimulados. Também sinto dificuldade com eles porque sempre tenho
que retomar toda atividade de casa ao invés de ja corrigir com eles.

PROFESSOR C

A falta de conhecimento da LIBRAS por parte de alguns alunos e minha também. A maioria
sdo filhos de pais ouvintes ndo dominantes da LIBRAS, outros ainda fazem uma linguagem
gestual e outros a familia incentiva e se interessa pela LIBRAS esses apresentam menos

dificuldade no aprendizado. Como professora desses alunos, tento motiva-los a aprender ndo
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somente a LIBRAS mas o portugués e falo da importancia em aprender a ler e escrever,
embora se interessem mais pela LIBRAS. Também, busco estar sempre atualizada, fazendo

cursos e lendo para aprimorar minha LIBRAS.

CATEGORIA VII- METODOLOGIA UTILIZADA PELO PROFESSOR

PROFESSOR A

Em minhas aulas tento trabalhar com aulas expositivas, utilizo cartazes, faco recorte de
revistas, colagens além do quadro branco.

PROFESSOR B

Tento exemplificar de forma ilustrativa na maioria das vezes com figuras representadas em
cartazes. Mas utilizo a mesma metodologia tanto para os alunos surdos como os ouvintes.
PROFESSOR C

Utilizo expressdo corporal, visual, dinamica de grupo que sao esséncias para a compreensio
da escrita. Com os textos trabalhos em sala de aula eles fazem uma exposi¢do de material

confeccionado por eles mesmos.

CATEGORIA VIII- RELACAO DO PROFESSOR COM INTERPRETE
PROFESSOR A

Minha relagdo com a intérprete é boa, pego ajuda e a mesma ¢é solicita.
PROFESSOR B

Tenho uma boa relagdo com o intérprete.

PROFESSOR C

Otima, ha uma troca de conhecimentos, ela esta sempre a disposigio para ajudar nas aulas e

tirar minhas duvidas com rela¢do aos sinais.

CATEGORIA IX- COMO ENSINA AS QUATRO OPERACOES
PROFESSOR A

Para ensinar as quatro opera¢des matematica tem que ter intérprete e recursos variados.
PROFESSOR B

Ensino a partir do concreto, material dourado e palitos.
PROFESSOR C

Utilizo a LIBRAS no auxilio do contetido e materiais concretos para exemplificar.



