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BASTA

Coronelismo, Mandonismo sinal de dominacao!
Estado excludente amputa a vida da gente!
Apropriam-se de nossos bens, forcam-nos a deixar a terra!
Exploram nossa méo de obra em troca nada se tem!
Daremos um basta, gritando NAO!
Cansamos da Opresséao!
Homens da Terra
Homens do Campo
Com Terra ou Sem Terra
Dé&o-se as maos
Um povo que se une
Jamais perde a luta
A unido desse povo
E contra a opressao
E a busca pelo p&o
Pela dignidade
Pelo trabalho
Pela educagéo
Na verdade € por vida mais justa
A todos os que néo sdo
Os que ndo séo da sociedade
Os que n&o sao da elite
Os que ndo sédo do meio dito moderno
Os que foram expulsos
Hoje dizem NAO
Basta!
Queremos Trabalho
Terra
Escola
Até quando ficaremos parados
Esperando atitudes desse Estado miseravel
Que se volta para o capital
Em detrimento do social
Que destréi a vida humana
O direito de ter pao
Ter trabalho
Ter producéo
Ter escola
Deixe-nos livres
Queremos ser mais
Mais que meras mercadorias
Queremos ser gente
Livre da opresséo
Somos ousados
Por isso dizemos NAO!

Autora: Raqueline da Silva Santos. Sdo Cristovao, Fevereiro de 2014.



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo discutir a Reforma Agréria e a Educacdo do Campo,
tendo como recorte analitico o desenvolvimento do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (PRONERA), em Alagoas, no periodo de 1998 a 2008. Este estudo
procura mostrar que o desenvolvimento do PRONERA em Alagoas divergiu da proposta
de educacdo discutida no movimento Por Uma Educacdo do Campo, que pensa a
educacdo levando em consideracdo o modo de vida camponés. Considerando a luta pela
terra dos movimentos socioterritoriais na busca do reconhecimento do direito a uma
educacdo pensada a partir da realidade camponesa, discutimos as acdes e estratégias
politicas dos movimentos na luta pelos direitos que lhes cabem. S&o as manifestacdes e as
ocupacdes 0s atos necessarios para pressionar o governo a realizar a desapropriacdo de
terras e financiar programas que atendam as necessidades dos territérios camponeses ja
conquistados. Esses territdrios materializados nos assentamentos devem ser considerados
como o processo de reterritorializagdo do campesinato no campo. Dessa forma, é a luta
pela terra, por educacao, por assisténcia técnica que ddo possibilidades do campesinato se
reafirmar enquanto classe. E nessa luta de classes que os movimentos socioterritoriais
tém discutido a Educacdo do Campo, considerada como uma educacdo de carater
ideoldgico, politico, cultural e social. Essa luta é historica e vem sendo discutida
constantemente por ser a Reforma Agraria um problema social assim como é a educacao,
pois ambas se estendem na histdria desse pais influenciando a vida da sociedade como
um todo. A primeira problematica se estrutura a partir da luta contra uma alta
concentracédo de terras que centraliza o poder nas maos de uma pequena elite brasileira,
essa centralizacdo é geradora de uma desigualdade socioecondmica, que provoca um alto
grau da expansdo da pobreza em favor de uma expansdo econémica; e a segunda se
restringe, inicialmente, a formacdo humana da classe dominante, que ao longo da histéria
permitiu que a educacéo seja estendida a classe trabalhadora a partir dos seus interesses.
A metodologia que permeou nosso estudo se baseou em revisdo bibliografica e
documental: relatérios, processos e convénios que explicam as parcerias e 0
desenvolvimento do PRONERA. A anélise do programa, dos recursos investidos e a
realizacdo das entrevistas com o0s sujeitos envolvidos foram etapas essenciais para
conhecermos 0s processos que constituiram o PRONERA em Alagoas. No debate entre a
Reforma Agréria e a Educacdo do Campo temos uma forte luta pelo direito a terra e a
educacdo pautada na realidade camponesa. Para analisarmos esse debate, baseamos nosso
estudo em dois paradigmas: o paradigma da questdo agraria e o paradigma do capitalismo
agrario. Esses paradigmas explicam a questdo agraria sob duas perspectivas distintas que
reconfiguram o papel do campesinato no campo. Neste marco tedrico analisamos a luta
pela Educacdo do Campo, a construcdo do PRONERA e suas contradi¢cGes no estado de
Alagoas. Sdo nesses territdrios de conflitos entre o capital e 0 campesinato que
adentramos na relagéo social que empreende o debate em questdo.

Palavras-Chave: Educacdo do campo; Questdo agréria; Territorio.



ABSTRACT

This master thesis aims to discuss agrarian reform and Countryside Education, analyzing
the development of the National Program of Education in Agrarian Reform (Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA) in Alagoas on the period
between 1998 and 2008. This study intends to show that PRONERA’s development in
Alagoas diverged from the proposal of education discussed in For a Countryside
Education movement, which conceives education taking into consideration the peasant
way of life. Considering the fight for the land of the socioterritorial movements in pursuit
of acceptance of the right to an education conceived based upon the peasantry’s reality,
we discuss the movement’s actions and political strategies in the fight for the rights that
behoove them. Manifestations and occupancies are necessary acts to press the
government to effectuate the land expropriation and to financiate programs that attend the
necessities of the territories already conquered. These territories materialized in the
settlements have to be considered as a reterritotialization process of the peasantry in the
countryside. Thus, it is the fight for land, education and for technical assistance that raise
possibilities to the peasantry to reaffirm itself as a class. It is in this class conflict the
socioterriorial movements have discussed Countryside Education, considered as an
education with ideological, political, cultural and social qualities. This fight is historic
and has been discussed constantly due to land reform is a social problem as education is,
because both extend in the history and have influenced life in society as a whole. The first
problem is structured based upon the fight against the high concentration of land
ownership that centralizes the power in the hands of a small Brazilian elite. This
centralization generates social and economic inequality and stimulates a high degree of
expansion of poverty in favor of an economic expansion. The second one is initially
restricted to a human formation of the dominant class that, along the history, allows
education be extended to workers' class based on their own interests. The methodology
that permeated this study is based on literature review and documentary research: reports,
processes and covenants that explain PRONERA’s development and its partnerships. The
analysis of the program and of the invested resources and the interview done with people
involved were essencial steps to learn about the processes that constituted PRONERA in
Alagoas. In the debate over land reform and Countryside Education we have an intense
fight for the rights to land and education based on the peasantry’s reality. To analyze this
debate, we based our study in two paradigms: Paradigm of the Agrarian Question and
Paradigm of the Agrarian Capitalism. These paradigms explain agrarian question under
two different perspectives that rearrange the peasantry’s role in the countryside.
Considering this theoretical reference, we analyze the fight for Countryside Education,
the PRONERA construction and its contradictions in Alagoas state. In these conflict
territories between capital and peasantry we investigate the social relations that undertake
the debate in question.

Keywords: Rural education; Agrarian question; Territory.



RESUMEN

Esta disertacion tiene como objetivo discutir la reforma agraria y la educacion en el
campo, teniendo como recurso analitico un desarrollo del Programa Nacional de
Educacién en Reforma Agraria (PRONERA) en Alagoas en el periodo de 1998 a 2008.
Este estudio pretende mostrar que el desarrollo de PRONERA en Alagoas diverge de la
propuesta de educacion discutida en el movimento Por Una Educacion de Campo, que
piensa en educacion llevando en consideracion un modo de vida campesino.
Considerando una lucha por la tierra de los movimentos socioterritoriales en busca del
reconocimiento del derecho a una educacion pensada a partir de su realidad campesina,
discutimos como acciones Yy estratégias politicas los movimentos en la lucha por los
derechos que la defienden. Son como manifestaciones y ocupaciones de actos necessarios
para presionar al gobierno a realizar la desocupacion de tierras y financiar programas de
gobierno. Que atiendan las necessidades de los territdrios campesinos ya conquistados.
Esos territorios materializados en los asentamientos deben ser considerados como un
processo de territorializacion del campesinado en el campo. De esta forma es una lucha
por la tierra, por la educacion, por assistencia técnica que dadas las posibilidades del
campesinado se reafirma en cada familia. Es esta lucha de clases que los movimentos
socioterritoriales han discutido en la Educacion de Campo considerada como una
educacién de caracter ideoldgico, Politico, cultural y social. Esta lucha es histérica y
viene siendo discutida constantemente por ser la reforma agraria un problema social de
igual manera como la educacién, pues ambas se desenvuelven en la historia de este pais
influenciando una vida de sociedades como un todo. Una primera problemaética se
estructura a partir de la lucha contra una alta concentracion de tierras que centraliza el
poder en las manos de una pequefa élite brasilefia. Esa centralizacion a generado una
desigualdad sociecondmica, que provoca un alto grado de expansion de pobreza en favor
de una expansion econdmica. Y la segunda restringe inicialmente una formacion humana
de clase dominante, que a lo largo de la historia permite que la educacion sea extendida a
la clase trabajadora a partir de dos interesses. La metodologia que perme en nuestro
estidio se basa en la revision bibliogréafica y documental: informes, procesos y convenios
que explican asociaciones y el desarrollo de PRONERA. Un analisis del programa de los
recursos invertidos y la realizacion de las entrevistas con los sujetos involucrados, eran
etapas esenciales para conocer los processos que constituiran a PRONERA en Alagoas.
En el debate entre la reforma agraria y la educacion del campo tenemos una fuerte lucha
por el derecho a la tierra y a la educacion guiada en la realidad campesina. Para analizar
ese debate basamos nuestro estudio en dos paradigmas: un paradigma de la cuestion
agraria y un paradigma del capitalismo agrario. Esos paradigmas explican la cuestion
agraria sobre dos perspectivas distintas que reconfiguran el papel del campo. En este
marco tedrico analizamos la lucha por la educacion del campo, una construccion de
PRONERA vy sus contradicciones en el estado de Alagoas. Son estos territorios de
conflitos entre el capital y el campesinado con los que entramos en relacion social y que
empreende el debate en cuestion.

Palabras clave: Educacion rural; Cuestion agraria; Territorio.
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INTRODUCAO

"Saber lutar é saber construir”. Esta frase nos parece adequada para introduzir
esta dissertacdo sobre a Reforma Agréria e a Educacdo do Campo. Extraida do livro de
Pistrak "Fundamentos da Escola do Trabalho", ela foi escolhida para explicar as agdes
dos movimentos socioterritoriais que tém construido significativamente a luta por
Reforma Agraria e por Educacdo do Campo. Sdo essas lutas que configuram a andlise de
nossa pesquisa. Esta trata de problematizar a Reforma Agréria e a Educacdo do Campo
realizando uma analise especifica do desenvolvimento do Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria no Estado de Alagoas, entre os anos de 1998 a 2008.
Nesse sentido, abordaremos a problematica que permeou nossa pesquisa, 0s objetivos que
conduziram o desenvolvimento deste estudo, o método utilizado e a contribuicdo que
daremos para os estudos da ciéncia geogréfica, finalizando com uma abordagem sucinta
sobre os capitulos seguintes.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria € uma politica publica
que reflete a luta pela escolarizacdo de milhares de jovens e adultos excluidos
historicamente do direito a Educacdo no Campo. Essa politica publica é considerada um
exemplo de luta dos camponeses que em parceria com Instituicdes de Ensino Superior,
movimentos sociais e movimentos sindicais reivindicam educacdo de qualidade para os
territorios camponeses. O PRONERA foi instituido em 1998 e foi elaborado
considerando o territério camponés, enfatizando a formacdo de jovens e adultos no
processo de escolarizacdo, formacdo de professores, formacdo técnica, formacdo em
graduacao, especializacao e pés-graduacao.

O avango do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria, desde sua
institucionalizacdo em 1998 proporcionou a escolarizacdo de mais de 400 mil jovens e
adultos camponeses no Brasil, de acordo com o balanco dos dez anos do PRONERA
realizado em 2010 pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA). Neste sentido,
0 PRONERA vem se tornando um relevante instrumento de democratizagdo do
conhecimento formal em todos os niveis de ensino.

Dentro do contexto social e politico que se encontra o programa, torna-se
relevante discutir a problemaética entre a Reforma Agréria e a Educacdo do Campo para
compreendermos os processos de luta empreendidos pelos movimentos socioterritoriais
na resisténcia e na reafirmacdo dos camponeses enquanto classe. Dessa forma, na analise

desses processos de luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
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consideramos que o territorio € um trunfo (RAFFESTIN, 1993) e que a partir da
mobilizacdo coletiva esse movimento tem transformado o espaco e recriado o territorio
campones.

E no contexto dessas lutas que nosso objeto de estudo se destaca. A analise dos
processos da luta pela terra e pela Educacdo do Campo é aqui considerada uma luta de
classes. Os homens ndo sdo iguais e ndo tém 0S mesmos interesses, se organizam
conforme suas ideologias e sua classe. A valorizacdo da classe camponesa neste estudo
define nossa posigdo politica e ideoldgica frente ao direcionamento da sociedade no
contexto do desenvolvimento desigual e contraditorio do capitalismo e as implicagcGes no
modo de vida camponesa, que atraves das lutas procuram resistir e se reafirmar como
camponeses, como uma classe que resiste e se recria num territério adverso, contraditorio
e excludente.

Para fundamentar nossa andlise sobre os processos de luta pela terra e pela
Educacao do Campo focalizando o desenvolvimento do Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria em Alagoas, procuramos neste estudo sistematizar dados, a partir do
Banco de Dados da Luta Pela Terra (DATALUTA), demonstrando os processos de
ocupacdes, manifestagdes no estado de Alagoas, pois séo essas categorias que ddo sentido
a luta dos movimentos socioterritoriais na luta pela terra e pela Educacdo do Campo.

O estudo procurou problematizar a questdo agraria em Alagoas para
compreendermos a realidade camponesa no estado, os conflitos, a realidade do
agronegocio, a atuacdo dos movimentos socioterritoriais. A analise do desenvolvimento
da politica publica do PRONERA no campo alagoano e sua relacdo na luta pela terra
foram fundamentais para explicarmos os conflitos entre as classes em Alagoas e o papel
do estado na realizagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

No que tange & analise da politica publica do PRONERA, procuramos discutir o
desenvolvimento do programa a partir dos cursos realizados em Alagoas: o
TELECURSO 2000, o Projeto de Capacitacio e Educacéo de Jovens e Adultos nas Areas
de Reforma Agraria em Alagoas (PROJERAL), o Programa de Formagdo de Professores
em Exercicio (PROFORMACAO) e o curso Técnico em Agropecudria. Partimos do
pressuposto que esses cursos estdo distantes dos principios educativos da Educacdo do
Campo, e afirmamos que o PRONERA em Alagoas é um caso sui generis, e, nesse
sentido, a analise desse programa no estado dentro da relacdo da luta pela terra e pela
Educacdo do Campo é importante para entendermos o papel que este desenvolveu nos

territorios dos assentamentos beneficiados pelo programa.
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Para realizarmos essas anélises, partimos dos objetivos tracados neste estudo que
permeou o aprofundamento tedrico sobre a questdo agraria desde os autores classicos aos
contemporaneos, como veremos no capitulo I. Estudos acerca da Reforma Agraria
alagoana, complementando-os com os dados do DATALUTA, destacando as ocupacdes,
manifestagdes, nimeros de assentamentos, familias assentadas e os movimentos sociais
que atuam no estado, focalizando o MST. Interpretacfes tedricas como conceitos de
territorio, ocupacOes, Reforma Agréaria, questdo agraria, educacdo rural, Educacdo do
Campo®, movimentos socioterritoriais, politicas publicas, manifestacdes sdo outros
debates que fundamentam nossa pesquisa.

Acerca do estudo sobre 0 PRONERA, foram examinados relatorios, processos e
convénios que explicam as parcerias, 0 desenvolvimento do programa, 0S recursos
investidos e os sujeitos envolvidos. Estudos de teses, dissertacdes, livros e artigos de
eventos sobre o programa foram importantes para termos conhecimento sobre o
PRONERA em seu desenvolvimento no Brasil. No que tange ao territério alagoano,
buscamos analisar 0 PRONERA a partir dos seguintes momentos: estudos de dados
locais, estudos dos relatdrios parciais e finais da realizacdo do PRONERA no estado,
pesquisa de campo com coordenadores locais, educandos, educadores, estagiarios e
coordenadores geral do PRONERA.

Para explicar os processos de formacdo e desenvolvimento do PRONERA em
Alagoas, participamos da Il Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Il
PNERA), que teve como objetivo atualizar os indices educacionais dos assentamentos do
Brasil, a partir da base de dados do Censo Escolar/INEP/MEC (2005-2010), organizar e
disponibilizar os resultados das acdes do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria - PRONERA (1998-2010). Essa pesquisa foi fundamental para ampliar a anélise
do PRONERA em Alagoas, pois, tivemos acesso a outros documentos até entdo
desconhecidos.

Na complementacdo da analise sobre o desenvolvimento do programa em escala

nacional, houve a realizacdo do mestrado sanduiche na UNESP — Campus de Presidente

1 O uso da expressdo Educacdo do Campo em mailscula se contrapde a expressdo educacdo rural, cujo
objetivo é direcionar e incluir a reflexdo a cerca da educacdo que valorize o trabalho camponés e enfatize as
lutas sociais empreendidas pelo movimento. Segundo (Kolling, Nery e Molina, 1999, p. 26), quando se
discutir a educagdo do campo, se estara tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e
das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes indigenas,
sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. Embora com essa
preocupacao mais ampla, hd uma preocupacdo especial com o resgate do conceito de camponés.
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Prudente, no ambito do projeto “Politicas publicas de desenvolvimento e a apropria¢do da
natureza: terra, agua e conflitos socioterritoriais” auspiciado pelo Edital
MCTI/CNPg/MEC/Capes - Acdo Transversal n°® 06/2011 - Casadinho/Procad. Esta
experiéncia possibilitou um conhecimento sobre o desenvolvimento de outras politicas
publicas e experiéncias sobre a Educacdo do Campo em Séo Paulo, na regido do Pontal
do Paranapanema, e em Guararema, através da visita a Escola Nacional Florestan
Fernandes.

Outro momento importante para entendermos a construgdo do PRONERA foi a
realizacdo da entrevista com o professor Dr. Bernardo Mangano Fernandes, durante a
realizacdo do X Encontro Nacional da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Geografia (X ENANPEGE), em Campinas, no dia 08 de outubro de 2013, pois o
professor foi um dos pesquisadores envolvidos no processo de construcdo e articulagéo
do programa entre 1997 e 1998 para a institucionalizacdo do PRONERA junto com as
professoras Dra. Ménica Molina, Dra. Roseli Salet Caldart e Edgar Kolling etc. Essas
etapas foram essenciais para construirmos este estudo em escala nacional.

Essas etapas foram eficazes para compreendermos o desenvolvimento do
PRONERA em Alagoas e entender o PRONERA em outros espacgos fora do estado, os
quais diferenciam-se e tornaram Alagoas, em nivel de Brasil, um caso sui generis no que
tange ao desenvolvimento do PRONERA.

Partindo desses pressupostos, a metodologia do nosso estudo foi bastante
pertinente para discutirmos o desenvolvimento de cada curso no estado, suas
particularidades e contradi¢cbes no que se refere ao Paradigma da Educacdo do Campo,
que é uma luta em construcdo e que no movimento de sua espacializacdo tem
transformado muitos territorios.

Contudo, para além dos documentos estudados através da Il PNERA realizamos
pesquisas de campo, nas quais entrevistamos, atraves de questionarios semiestruturados,
educadores, educandos, coordenadores do PRONERA e estagiarios que participaram da
pesquisa em diferentes anos. As entrevistas foram gravadas e transcritas, possibilitando
uma analise mais detalhada do desenvolvimento do programa no Estado. Algumas falas
sdo destacadas, com algumas corregdes linguisticas no capitulo I1l, para que possamos
compreender a visdo dos sujeitos envolvidos no desenvolvimento do programa. Optamos
por ndo identificar os sujeitos da pesquisa para preservar a identidade dos entrevistados,

por isso, usamos nomes ficticios.
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O objetivo da pesquisa ndo foi fazer um levantamento da visdo de todos os
sujeitos envolvidos no PRONERA entre 1998 a 2008, pois, a rotatividade entre 0s
programas foi imensa, tornando-se impossivel um dialogo que abrangesse todos. Porém,
privilegiamos em nossa pesquisa compreender como se fundamentou o PRONERA em
Alagoas. Quais concepg¢des foram usadas para criar parcerias com cursos cujas propostas
politico pedagdgicas diferenciam-se da luta pela terra e pela educacdo empreendida pelos
movimentos socioterritoriais. A pesquisa qualitativa foi nossa base para considerarmos a
participacdo dos sujeitos no processo de construcdo e desenvolvimento do PRONERA. O
apoio das entrevistas semiestruturadas foi decisivo para analisarmos o programa sob a
visdo dos entrevistados.

Para alcancarmos esses objetivos, a pesquisa se desenvolveu sob o método
materialista historico dialético, pois este condicionou nosso estudo e nossa perspectiva
politica e ideoldgica pela qual analisamos o objeto da pesquisa. E através deste método
gue conseguimos entender a luta de classes na luta pela terra e pela Educacdo do Campo,
os conflitos e as condicdes de resisténcia.

A realidade néo se apresenta verdadeiramente aos homens e por este pressuposto
é preciso que os homens abstraiam os fatos em sua esséncia. O cotidiano e a praxis sao
elementos que ddo possibilidades aos homens compreenderem a realidade dentro das
contradicdes vividas nas relacdes sociais. E no entendimento do PRONERA em Alagoas
que nosso estudo realiza-se por dentro das contradi¢des, primeiro por compreendemos
que o PRONERA em Alagoas ndo é efetivado a partir dos principios educativos da
Educacdo do Campo; segundo este se desenvolve a partir de programas desligados da
realidade camponesa, com curriculos distantes e perspectivas educativas que ndo se
localizam na luta por uma Educacdo do Campo.

No contexto da realidade social, nossa escolha por tal método ndo se da por
acaso. Esta compreende a necessidade de demonstrar as contradi¢fes do desenvolvimento
desigual e contraditrio do capitalismo a partir da luta de classes. Da pratica social dos
movimentos socioterritoriais nos propomos entender 0 PRONERA em Alagoas, através
dos fatos, dos relatdrios, das falas nas entrevistas. A compreensdo do programa é possivel
devido concordarmos com KOSIK (1926), que a totalidade significa "a realidade como
um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer [...] pode vir a ser
racionalmente compreendido” e em consonancia, no materialismo, as categorias se
formam no desenvolvimento histérico do conhecimento e da pratica social (TRIVINOS,
1987).
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Dessa maneira, 0 método materialista historico dialético nos auxiliara no
conhecimento da contradicdo existente entre os fenbmenos sociais que ora nos propomos
discutir, ou seja, a Reforma Agraria como uma proposta de mudanca das bases
econdmicas da sociedade contemporanea e a Educacdo do Campo que vai além do
curriculo imposto da educacdo urbana, procurando fazer a sociedade repensar as préaticas
educativas impostas na formacdo dos sujeitos sociais. Esse estudo se baseia numa
abordagem de uma luta constante entre classes opostas. Baseados no método materialista
historico dialético, pudemos compreender a luta que os movimentos socioterritoriais, em
destaque o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), travam para
conquistar uma educacdo pautada na especificidade do modo de vida camponés. Dessa
forma, compreendemos que o PRONERA, em termos de politicas publicas educacionais,
€ a maior conquista do movimento camponés no Brasil.

Nesse sentido, a analise do PRONERA em Alagoas, o debate tedrico sobre a
Reforma Agraria e a Educacdo do Campo sdo problematicas sociais que nos exigem a
analise a partir de dois paradigmas tedricos e politicos discutidos no primeiro capitulo
deste estudo, com a finalidade de explicar a questdo agraria no capitalismo. Nesse
primeiro capitulo, o debate sobre a questdo agraria sera permeado entre uma diferenca
paradigmatica: o Paradigma da Questdo Agraria e o Paradigma do Capitalismo Agrario.
Essas analises paradigmaticas sdo baseadas nos estudos do gedgrafo e professor Dr.
Bernardo Mancano Fernandes. E uma afirmacdo politica que é permeada por
fundamentacdo tedrica que expressa posicionamentos ideoldgicos e intencionalidades
politicas na analise da questdo agraria.

O debate do Paradigma da Questdo Agraria tem origem no pensamento classico
de Marx que é conduzido pela leitura de dois autores: Karl Kautsky com sua obra "A
questdo agraria" que faz uma andlise sobre o territdrio camponés e as condigdes desse
com o desenvolvimento do capitalismo no campo, e Vladimir Ilitch L&nin com sua obra
"O desenvolvimento do capitalismo na Russia" que analisa o processo de formagdo do
mercado interno para a grande industria e a expansao das relacdes capitalistas que tendia
para a formacao de uma agricultura mais especializada.

A analise desse paradigma € fundamentada em duas tendéncias: a tendéncia
proletarista e a tendéncia campesinista. A primeira € atribuida ao pensamento de Kautsky
e Lénin que concluem, a partir de analises distintas, a situacdo do campesinato frente a

evolucéo do capitalismo. Essa perspectiva vé o fim do campesinato como a possibilidade
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da revolucdo, por se basearem nas ideias de Marx que afirmava que a revolucdo é
proletéria.

A outra tendéncia campesinista se fundamenta a partir das ideias de Rosa
Luxemburgo, Alexander Chayanov e Theodor Shanin. Nessa perspectiva, a anélise da
expansdo do capitalismo ndo elimina o camponés. Aqui 0 campesinato resiste por meio
de relacGes ndo capitalistas de producdo. Reafirma-se enquanto classe e é considerado
como um modo de vida que tem o territério como reproducdo da vida e ndo da
exploracdo de forgas de trabalho, pois 0o campesinato nessa tendéncia continua existindo,
porque o capitalismo destroi e eles se recriam por meio das lutas, das conquistas dos
assentamentos.

No segundo capitulo, abordaremos a discussdo sobre a educacdo para 0S
camponeses. Discutiremos a educacdo rural, a Educagdo do Campo e o papel do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra na construgdo do movimento de luta por
uma Educacdo do Campo. A educacdo rural se constitui como um projeto educacional
criado pelo Estado para 0s sujeitos do espaco rural que passam a ter garantia de
escolarizacdo a partir da Constituicdo Brasileira de 1934. Contudo, esse projeto
educacional, foi constituido distante da realidade do espaco rural ndo levando em
consideracdo as especificidades deste territorio.

A educacdo rural foi construida com base em um curriculo das escolas da
cidade. Suas concepcOes educacionais sao distintas dos anseios do campo, distanciando a
formacdo educacional da realidade e das especificidades dos territorios camponeses. Os
processos de discussdo sobre uma educacdo que valorizasse o territério camponés foi
sendo instituido aos poucos e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
concebeu grande importancia a este debate. Neste sentido, discutiremos o papel
pedag6gico do MST na construcdo de uma educagdo contraria a educacao rural.

No terceiro capitulo deste estudo, discutiremos a politica publica do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria como indutor do fortalecimento da educagéo
camponesa. A institucionalizacdo do PRONERA, em 1998, representou um salto no
conjunto das politicas publicas voltadas para as areas de assentamentos da Reforma
Agréria, pois este programa permitiu romper com a cerca do latifindio, como nos fala
Stédile (2005). Nesse mesmo capitulo, avangcaremos ao debate mais especifico em relacéo
ao nosso objeto de estudo na conjuntura do estado de Alagoas. Complementamos nossa
discussdo sobre a questdo agraria alagoana, as condigdes de luta, conflitualidades e

resisténcia camponesa no campo alagoano. Nesse sentido, o debate da questdo agraria em
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Alagoas é realizado a partir da concentracdo da monocultura canavieira que toma conta
da paisagem natural do estado e reflete o poder dos grandes latifundiarios.
Posteriormente, seguimos na discussdo sobre a analise do desenvolvimento do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréria no estado de Alagoas.

Em Alagoas, o programa foi desenvolvido a partir de parcerias entre o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST/AL), Universidade Federal de
Alagoas (UFAL), Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), a
Fundagdo Universitaria de Desenvolvimento de Extensdo e Pesquisa (FUNDEPES), a
Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas (SEE/AL) e a Escola Agrotécnica Federal
de Satuba. Essas parcerias contribuiram para a implantacdo dos cursos de alfabetizacéo,
formacéo de professores e curso técnico em agropecuaria.

Esses cursos colocaram em evidéncia outras perspectivas de formacdo que se
diferenciam da proposta de Educacdo do Campo, pois os cursos desenvolvidos foram:
Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma Agraria em Alagoas
(PROJERAL) responsavel pela escolarizagdo de jovens e adultos, Telecurso 2000 voltado
para a formacdo dos educadores que ndo tinham o nivel fundamental completo que foi
complementado com o Programa de Formagdo de Professores em Exercicio
(PROFORMAGCAO) que deu continuidade a formagcéo dos educadores em nivel médio e
magistério. Tivemos, também, a formacdo técnica dos assentados que ficou a cargo da
parceria do INCRA com a Escola Agrotécnica Federal de Satuba (atual Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia - IF- Satuba).

Na andlise de cada projeto, identificamos que estes sdo distintos das propostas
pedagdgicas do PRONERA. Sdo programas que negam as condicBes de pensar a
educacdo camponesa a partir de suas especificidades, pois o Telecurso 2000 e o
PROFORMAGCAO, apresentam propostas pedagogicas distintas da conjuntura do
PRONERA. Esse capitulo é o grande eixo de discussdo para entendermos as condicdes
que direcionam os pressupostos politicos e ideoldgicos presentes no direcionamento de
politicas publicas voltadas para o campo alagoano.

E de fundamental importancia revelar as limitagbes no desenvolvimento do
trabalho. Na pesquisa sobre o PRONERA, encontramos algumas dificuldades.
Apontamos as limitagOes para que tomamos conhecimento da dificuldade sobre querer
descobrir processos que envolvem historias de vida, relagdes politicas e de classes. A

busca pela historia do PRONERA resultou em um desafio. A imparcialidade de algumas
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pessoas sobre informacgdes acerca do programa dificultou o acesso a documentos,
facilitado pela participacdo na Il PNERA, e o contato com algumas pessoas envolvidas.
Alguns estagiarios, coordenadores, asseguradores do INCRA e educadores
procurados para a entrevista ndo quiseram falar, ndo responderam aos e-mails
encaminhados ou me direcionavam para outras pessoas. Nesse sentido, foram
entrevistados quatro educandos, duas educadoras, trés coordenadoras da universidade,
uma coordenadora de area do assentamento e uma estagiaria do programa. Mesmo em
quantidade pequena, os depoimentos dos entrevistados atribuiram uma qualidade sobre as
perguntas realizadas que ajudou significativamente para fazermos as analises sobre o
PRONERA em Alagoas. Porém, ndo podemos generalizar os resultados obtidos através
das falas dos entrevistados, mas temos uma analise muito importante sobre 0s processos
de desenvolvimento do PRONERA em Alagoas, como veremos detalhadamente no
capitulo I11.
Nas consideracfes finais, fazemos uma analise geral dos temas abordados em
nosso estudo, destacando a importancia da luta pela terra e pela Educacdo do Campo para
a classe camponesa, pois sdo os processos de luta que tém reafirmado o campesinato

enquanto classe que vem reconfigurando o campo brasileiro.
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CAPITULO I: A QUESTAO AGRARIA NO CAPITALISMO

A FALA DA TERRA

A Liberdade da Terra ndo é assunto de lavradores
A Liberdade da Terra é assunto de todos quantos
Se alimentam dos frutos da Terra

Do que vive, sobrevive, de salario

Do que ndo tem casa. Do que s tem o viaduto
Dos que disputam com os ratos

0s restos das grandes cidades.

Do que é impedido de ir a escola

Das meninas e meninos de rua

Das prostitutas. Dos ameacados pelo Célera

Dos que amargam o desemprego

Dos que recusam a morte do sonho

A Liberdade da Terra e a paz no campo tém nome:
Reforma Agréaria

Hoje viemos cantar no coragéo da cidade

Para que ela ouca nossas canges e cante

E reacenda nesta noite a estrela de cada um

E ensine aos organizadores da morte

E ensine aos assalariados da morte

Que um povo nao se mata

Como ndo se mata 0 mar

Sonho ndo se mata

Como ndo se mata 0 mar

A alegria ndo se mata

Como ndo se mata 0 mar

A esperanga nao se mata

Como ndo se mata o mar e sua danca

Pedro Tierra. A fala da Terra, 2002.

Analisaremos neste capitulo a questdo agréaria a partir do avanco do capitalismo
no campo, direcionando o debate para a situacdo do camponés dentro das transformagdes
ocorridas em seu territorio. Para a andlise deste assunto situamos nosso estudo no debate
paradigmatico sobre a questdo agraria e o capitalismo agrario. Nesse sentido, as ideias
sobre o campesinato dentro do capitalismo assumem diferentes interpretacdes tedricas de
acordo com a vertente tedrica adotada. A pertinéncia de partirmos, neste estudo, de uma
reflexdo teorica sobre a questdo agraria reside na decorréncia das lutas do trabalhadores e
suas resisténcias frente a ofensiva do capital resultarem na construgdo pelos proprios

sujeitos sociais da estruturacdo do paradigma da Educacdo do Campo e conquista de uma
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acdo do Estado que possibilitou a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (PRONERA).

Nosso objetivo primordial € demonstrar como o avanco do capitalismo no
campo resultou no aumento da conflitualidade entre a burguesia e os camponeses. Estes
vém sendo afetados com a expansdo do capital, e tem resistido dentro desse sistema na
disputa pelo territorio. Nesta analise procuramos discutir a categoria territorio para que
possamos entender a questdo agraria dentro da geografia e como o campesinato tem se
(re)criado dentro dos processos desse sistema que, além de desterritorializé—los, também
o0s recriam, e é neste conflito de classes que vao se espacializando e reconquistando seu
territorio de vida.

Nesse sentido, discutiremos o campesinato e as conflitualidades paradigmaticas.
Definiremos nosso entendimento sobre a Reforma Agraria e apresentamos a atuacdo dos
movimentos socioterritoriais na luta pela terra. Nessa linha de pensamento,
compreendemos que a Educacdo do Campo dentro do debate paradigmaético da questdo
agraria ¢ uma bandeira de luta que é disputada pelo capital, este ultimo, por sua vez, que
tem usado a Educacdo do Campo desvinculada do projeto educacional idealizado pelos

camponeses, COmo veremaos nos capl’tulos seguintes.

1.1 O campesinato e as conflitualidades paradigmaticas

O debate em torno da questdo agraria deve ser analisado como um problema
estrutural que se acentua com o modo de producdo capitalista no campo. Com esse
sistema, o territério camponés é modificado estruturalmente nas relagbes econémicas,
culturais, sociais e educacionais. Essas mudangas destroem o modo de vida camponesa,
pois as novas relagdes de producdo, as especializacdes técnicas, o desenvolvimento da
ciéncia, a méo de obra especializada para a amplia¢do de grandes agroindustrias colocam
um desafio a esses sujeitos que diante da moderniza¢do buscam caminhos para resistir
dentro do avanco do capitalismo no campo.

A questdo agraria € uma problematica insuperavel do capitalismo que gera
conflitualidades entre as classes. Para compreendé-la, podemos partir de novos e velhos
elementos que devem ser analisados nas rela¢6es de conflitualidade entre o campesinato e
o capital (FELICIO, 2011).
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[...] entre os velhos elementos, estdo 0s processos de integracédo-
subalternidade/resisténcia e destruicdo do campesinato. Entre 0s novos,
estdo as interpretacdes dos diferentes fins e recriagdes do campesinato
por meio da metamorfose do camponés em agricultor familiar e pela
compreensdo do processo de recampesinizagio (FELICIO, 2011, p. 14).

Esses elementos tém sido explicados pelo debate paradigmatico da questdo
Agréria e do Capitalismo Agrario. A questdo agraria € determinada pelas forgas que cada
classe exerce na construcdo do seu territdrio e nas condi¢cdes dos recursos e instrumentos
que possuem para exercer o poder no processo de conflitualidade.

A questdo agraria sob o modo capitalista de producdo implica identificar,
entender e analisar 0s processos de expropriacao, exploracdo e subjugacdo do camponés.
Para Camacho (2014, p.96-97), esse entendimento da questdo agraria enquanto um
problema estrutural "consiste na afirmacdo de que o desenvolvimento do capitalismo no
campo tende, necessariamente, a expropriar o campesinato e proletariza-los, ou seja,
ocorrera sua inevitavel destruicdo. Entendemos aqui os camponeses num sentido
historico, pois esses tém permanecido historicamente na sociedade brasileira, por meio do

seu modo de vida. Shanin afirma que

Sob certas condigbes os camponeses ndo se dissolvem, nem se
diferenciam em empresarios capitalistas e trabalhadores assalariados, e
tampouco sdo simplesmente pauperizados. Eles persistem, ao mesmo
tempo que se transformam e se vinculam gradualmente a economia
capitalista circundante, que pervade suas vidas (2005, p.58).

O campesinato, aqui considerado uma classe social, busca resistir dentro do
processo de modernizagdo agricola, e o capital, aqui representado pela burguesia,
desterritorializa 0 camponés e o tem integrado (por meio da subordinacao) as relagdes de
trabalho assalariado. Os camponeses caracterizam-se por suas especificidades
econbmicas, culturais. Seu modo de vida vem se transformando na historia de acordo
com os modos de producéo, porém esses tém resistido no processo de industrializacdo do
campo. Dessa forma, a continuidade desse processo traz mudancas nas relacbes de
producdo redefinindo a estrutura socioeconémica e politica no campo. (OLIVEIRA,
2007).

Desse processo, podemos considerar 0s camponeses como sujeitos que se
recriam dentro das relacdes subalternas do sistema capitalista, buscando lutar pelo
dominio do seu territério. Dessa forma, corroborando com a ideia de Felicio sobre a

recriagdo do campesinato, entendemos que
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A recriagdo do campesinato avanca pela disputa do dominio e controle
do seu territério. A disputa territorial tende a acirrar-se na medida em
gue sao implementadas politicas puablicas que priorizam o0
desenvolvimento de commodities promovendo o tdo almejado equilibrio
da balanca de pagamento. Os territorios estdo sendo disputados pelo
agronegdcio e seu acesso a volumosos recursos publicos e pelo
campesinato que conhece bem o0s enormes obstaculos que,
historicamente, o impede de que esse mesmo acesso lhe seja franqueado
(2011, p.115).

No territorio camponés o impacto da modernizagdo agricola provoca ndo s6 a

expropriagdo, como intensifica a pobreza, a falta de infraestrutura na educacéo, salde,

cultura. Os camponeses na luta constante por sua permanéncia na terra ou pela conquista

dessa através de manifestaces, ocupacdes, reivindicacdes integram a espacializacdo do

campesinato. Nesse sentido, o territorio € visto como produto dos atores sociais. Segundo

Raffestin (1993, p.8),

Sao esses atores que produzem o territorio, partindo da realidade inicial
dada, que é o espaco. H4, portanto um “processo™ do territorio, quando
se manifestam todas as espécies de relagGes de poder, que se traduzem
por malhas, redes e centralidades cuja permanéncia é variavel, mas que
constituem invariaveis na qualidade das categorias obrigatdrias.

Sendo o territorio constituido a partir das relacdes de poder, ele pode e deve ser

considerado como parte do espaco geografico. O sistema territorial é constituido a partir

de tessituras, nos e de redes. Nesse sistema, a organizacao hierarquica

permite assegurar o controle sobre aquilo que pode ser distribuido,
alocado e/ou possuido. Permitem, ainda manter uma ou vérias ordens.
Enfim, permitem realizar a integracdo e a coesdo dos territorios
(RAFFESTIN, 1993, p.151).

E nesse sistema que se originam as relacBes de poder e as producdes territoriais.

[...] Do Estado ao individuo, passando por todas as organizacdes
pequenas ou grandes, encontram-se atores sintagmaticos que
"produzem" o territorio. De fato, o Estado esta sempre organizando o
territorio nacional por intermédio de novos recortes, de novas
implantagdes e de novas ligacGes. O mesmo se passa com as empresas
ou outras organizages, para as quais o sistema precedente constitui um
conjunto de fatores favoraveis e limitantes. O mesmo acontece com um
individuo que constrdi uma casa ou, mais modestamente ainda, para
aquele que arruma um apartamento. Em graus diversos, em momentos
diferentes e em lugares variados, somos todos atores sintagmaticos que
produzem “territorios” (RAFFESTIN, 1993, p.152).

E na producdo dos territérios que o capitalismo se espacializa no campo

desterritorializando o campesinato e refazendo as relagdes de vida desses sujeitos. Desse
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modo, consideraremos, neste estudo, dois territérios: o do agronegdcio e do campesinato,
que produzem territdérios distintos e que intervém de maneira diferenciada na sociedade.
A transformacéo do territorio, segundo Raffestin (2009), ocorre também com 0 "ritmo
das novas técnicas" na sociedade. Para Fernandes (2009), o territorio € produzido pelas
acoes humanas, pelas conflitualidades, pelas relacfes sociais e nesse processo formam-se
diferentes territorios.

Dessa forma, o territério do capital e do campesinato se diferenciam por
significados distintos. O avango do capital no territério camponés mostra a disputa entre
territorios. Uma disputa territorial entre capital e campesinato, pois existem divergéncias
entre esses dois territorios, "sdo territorialidades diferenciadas, nas quais se produzem
relacBes sociais diferentes que promovem modelos divergentes de desenvolvimento™
(FERNANDES, 2008).

A partir dessa leitura de Fernandes (2009), o territorio deve ser compreendido
"pela diferencialidade™ e deve ser utilizado "para a compreensao das diversidades e das
conflitualidades das disputas territoriais”. Ao considerarmos o territério como espaco de
governanga o analisamos em sua multidimensionaldade e pluriescalaridade. Contudo,
partindo dessa premissa, Fernandes (ibid.) complementa que existem outros tipos de
territorios, "os fixos e os fluxos, materiais e imateriais". E nessa perspectiva de anélise
que compreendemos o territério da Educacdo do Campo construido pelos movimentos
socioterritoriais, bem como as conflitualidades que permeiam as relagbes entre o
campesinato e 0 agronegocio.

O territorio do agronegocio se organiza para a producdo de mercadorias, onde o
reflexo em sua paisagem € o da homogeneidade da monocultura. O territdério camponés se
organiza para sua existéncia, a paisagem desse territorio, desse espaco constréi sua

existéncia, produzindo alimentos (FERNANDES, 2008). Assim consideramos que

[...] o territorio é o lugar em que desembocam todas as agles, todas as
paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto &,
onde a histéria do homem plenamente se realiza a partir das
manifestacOes de sua existéncia (SANTQOS, 1999, p.16).

Ainda corroborando com a ideia de Milton Santos é preciso ver que o territorio
perpassa 0s sistemas naturais e 0s sistemas de coisas superpostas. Nessa pesquisa,

procuramos entender o territdrio como territério usado. Nesse sentido, o territdrio é

[..] o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida. [...] E o territério usado
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que é uma categoria de analise. Alias, a propria ideia de nacdo, e depois
a ideia de Estado Nacional, decorrem dessa relacdo tornada profunda,
porque um faz o outro. [...] Assim é o territério que ajuda a fabricar a
nacao, para que a nacdo depois o afeicoe (SANTOS, 2002, p.2).

O territério deve ser considerado dentro de sua multiescalaridade e do mesmo
modo envolve as varias dimensGes que o compdem. Um territorio para se reproduzir
precisa destruir ou se apropriar do outro e, nesse sentido, o territdrio capitalista se
territorializa destruindo os territdrios camponeses ou controlando-os e se apropriando de
outros territorios do Estado (FERNANDES, 2008). Disto, a questdo agraria se estrutura
na contradicdo de dois territorios: o territrio camponés e do capital (agronegdcio)
gerando conflitualidade entre as classes.

O territoério do campo tem sofrido com a maximizacdo do capital, pois muitas
politicas de desenvolvimento neste territorio ndo visam o camponés e sim beneficiam
outro territério: o das empresas capitalistas nacionais, transnacionais; sendo apoiado

financeiramente pelo Estado. Fernandes afirma que

[...] esta realidade tem gerado e intensificado as desigualdades sociais,
por meio da exclusdo, expropriacdo territorial e controle social da maior
parte da populacdo rural, com a precarizacdo das relagdes de trabalho,
desemprego estrutural e destruicdo dos territérios camponeses e
indigenas (2008, p.287).

Esse processo tem gerado a conflitualidade entre as classes na conquista e na
producdo de seus territdrios que sdo determinados de acordo com as intencionalidades de
cada classe. Para Fernandes (2008), a conflitualidade "é o processo de enfrentamento
permanente nas interpretacdes que objetivam permanéncias e ou as superacoes de classes
sociais, grupos sociais, instituicdes, espacos e territdrios." A intencionalidade ¢é
compreendida em Fernandes (2009, p. 202)

[...] como a opcéo historica que as pessoas fazem, determina a diregdo
de seus pensamentos para a construcdo e defesa de acBes politicas,
como a escolha de paradigmas, correntes tedricas, politicas publicas,
modelos de desenvolvimento, ou seja, leituras que direcionam as
compreensdes das realidades.

E a intencionalidade que permite as diferentes leituras da realidade, gerando
diferentes interpretagbes de acordo com o posicionamento politico-ideolégico dos
pensadores. Porém, € essa mesma intencionalidade que esta presente no conflito entre as
classes, na luta por politicas publicas e na determinacdo das correlagdes de forgas nas

relagdes sociais.
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Desse modo, para Fernandes (2009), podemos compreender o territério a partir
de suas intencionalidades, conflitualidades e pluriescalaridades. A nocdo de
conflitualidade esta na luta de classes, no contexto deste estudo, entre 0s camponeses e 0S
capitalistas, que defendem modelos de territérios distintos na sociedade. A
pluriescalaridade ou multiescalaridade séo, segundo Fernandes (2009), os principios
basicos para compreender as escalas territoriais.

E a partir dessas nocdes que compreendemos os diferentes tipos de territorios
que segundo Fernandes (2009) sdo divididos em: primeiro territdrio, segundo territdrio e
terceiro territério. Essa tipologia dos territdrios possibilita-nos o entendimento da
producdo dos territérios. Para Fernandes (ibid., p.199), sdo as "relacdes sociais e classes
sociais que produzem diferentes territorios e espacos que as reproduzem em permanente
conflitualidade”. A construcdo do territorio esta nas cidades e no campo sendo mediado
pelas relacdes sociais e politicas que provocam conflitualidades e disputas territoriais,
pois a0 mesmo tempo em que produzem territérios também os destroem (FERNANDES,
2009).

Nesse sentido, ndo € o Estado o Unico produtor dos territérios. As classes sociais
através de suas relacGes de conflitualidade produzem territérios e por eles sdo produzidas
(FERNANDES, 2009). A producéo territorial e suas conflitualidades néo estdo limitadas
as disputas econdmicas. Para Fernandes "as disputas territoriais se desdobram em todas
as dimensdes; portanto as disputas ocorrem também no ambito politico, tedrico e
ideoldgico, o qual nos possibilita compreender os territérios materiais e imateriais"”
(2009, p. 201).

O territorio pode ser considerado sob duas perspectivas: o territorio material e 0
territério imaterial. Para compreendermos o territorio em Fernandes (2009),
corroboramos com sua ordem de classificacdo dos territérios para melhor entender "o
movimento das relacBes pelas classes sociais na producdo de diversos tipos de
territérios”. Podemos visualizar, resumidamente, a ordem dos territérios discutida por

Fernandes (2009) no quadro a seguir.

Quadro 1 - Tipologia Dos Territorios

Ordem dos Classificacao Definicéo
Territorios

Primeiro Territorio Espaco de
Governanca

Os estados, as provincias, departamentos, municipios
sdo fracOes integradas e independentes do primeiro
territorio, sdo diferentes escalas dos espacos de
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governanca.

Segundo Territorio

Propriedade

Propriedade como espaco de vida, que pode ser
particular ou comunitéaria. As propriedades privadas
ndo capitalistas, familiares ou comunitarias formam o
segundo territorio.

Terceiro Territério

Espacos
Relacionais

E o0 espaco relacional considerado a partir de suas
conflitualidades e retne todos os tipos de territorios.
[...] O terceiro territdrio esta relacionado as formas de
uso dos territorios, portanto, as suas territorialidades.

Territorio Material

Fixos ou Fluxos

A producdo material ndo se realiza por si, mais na
relacdo direta com a producdo imaterial. Os territorios
materiais sdo produzidos por territérios imateriais.

Territorio Imaterial

Fixos e Fluxos

E a base da sustentacio de todos os territorios. S&o
construidos e disputados coletivamente. O territdrio
imaterial € formado por ideias e pensamentos
diversos. O territorio imaterial esta relacionado com o
controle, dominio sobre o processo de conhecimento e

suas interpretacoes.

FONTE: Fernandes, Bernardo Mangano. Sobre a Tipologia dos Territorios. 20009.
Organizado por Raqueline da Silva Santos

E a producdo do territorio que contém a conflitualidade entre as classes, essa que

é gerada pela disputa territorial entre as relagdes sociais. Em nosso estudo, enfatizamos a
relacdo capital versus campesinato, cujas disputas territoriais causam, entre 0S
camponeses e 0s capitalistas, a busca de permanéncia no territério, transformando-o de

acordo com seus interesses. Nesse sentido,

A conflitualidade gerada pelo capital em seu processo de
territorializacdo destr6i e recria 0 campesinato, excluindo-o,
subordinando-o, concentrando terra, aumentando as desigualdades. A
conflitualidade gerada pelo campesinato em seu processo de
territorializacdo destroi e recria o capital, ressocializando-se em sua
formagdo autdbnoma, diminuindo as desigualdades, desconcentrando
terra (FERNANDES, 2004, p. 8).

O campesinato vai se estabelecendo na luta pela terra através das ocupacdes que
¢ a forma de pressdo dos camponeses para conquistar seu territdrio, ou seja, 0S
assentamentos rurais. Essa conquista promove uma reorganizagdo do territorio
promovendo conflitos e desenvolvimento. Por sua vez, o agronegdcio ao se territorializar
promove conflitos no processo de expropriacdo camponesa, como também causa o

desenvolvimento em outras condigdes e modos de producdo (FERNANDES, 2004).
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O capitalismo a partir do seu modo de produgdo se acha "constituido por uma
estrutura global, formada por trés estruturas regionais: estruturas econémicas, juridico-
politica (Estado, leis etc.) e estrutura ideoldgica (ideias, costumes etc.) (HARNECKER,
1971, p, 136)".

Para Marx, o que é peculiar nesse modo de producdo é a separacdo dos meios de
producdo entre o trabalhador e o capitalista, onde o primeiro tem como propriedade
apenas a sua forca de trabalho em troca de salario e o segundo a compra dessa forca para
a realizacdo da producdo de mercadorias. Esse processo de separa¢ao do trabalhador dos
meios de producdo foi a condicdo precedente, segundo Marx, para a realizagdo do modo

de producéo capitalista.

Tal separagdo constitui condi¢éo prévia indispensavel ao surgimento do
modo de producdo capitalista e Ihe marca o carater de organizacdo
social historicamente transitoria. Isto porque somente tal separagdo
permite que o agente do processo de trabalho, como pura forga de
trabalho subjetiva, desprovida de posses objetivas, se disponha ao
assalariamento regular, enquanto, para os proprietarios dos meios de
producdo e de subsisténcia, a exploragdo da forca de trabalho
assalariada é a condigdo basica da acumulagdo do capital mediante
relacbes de producdo ja de natureza capitalista (MARX, 1996, p.13).

Os camponeses, nesse modo de producéo, estdo submetidos a uma estrutura que
se encadeia nas forcas e relacfes de poder. O capitalismo altera as rela¢fes de producéo
no campo, ao mesmo tempo em que desterritorializa o campesinato, estes
reterritorializam-se a partir dos processos de lutas e resisténcias ou da propria
subordinacdo ao capital, ndo deixando de ser camponeses, mas se subordinando as
relagOes capitalistas de trabalho como maneira encontrada para sua sobrevivéncia.

Felicio aponta (2011, p. 49 -78)uma reflexdo importante sobre o papel do capital

no campo.

O capital pretende alterar todas as relagdes de producdo, e, se puder,
proletarizara toda médo de obra na agricultura. Todavia, 0 processo de
proletarizacdo ndo tem forcas para absolutizar-se e, por conseguinte,
uma parte do campesinato consegue criar alternativas para continuar se
desenvolvendo no capital, sendo e ao mesmo tempo ndo sendo parte
dele. [...] O campesinato interpela a sociedade moderna através de sua
ideologia como condicdo necessaria para permanecer com sua
identidade camponesa, produzindo e participando do mercado, com
produtos do seu trabalho e do seu pensamento. E indispensavel que ele
torne-se sujeito do seu discurso e combata o processo de invisibilidade
construida, que busca exclui-lo social e politicamente. E o papel critico
do camponés diante da sociedade capitalista afirmando-se como
alternativa ao sistema que prioriza 0 econdmico em detrimento do
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politico. Desta forma, como o campesinato existiu antes do sistema
capitalista e, hoje, sabe encontrar maneiras de sustentar sua existéncia, é
dedutivel que, muito provavelmente, mantera sua existéncia lutando em
outro sistema.

O poder do capitalismo na construcdo do seu territorio € marcado pelas suas

contradicGes e pelo seu controle politico e econdmico. Para Fernandes (2004, p.7),

O controle politico é explicitado pelas regras que regem o mercado,
construidos a partir da légica do capital. Desse modo, 0 mercado torna-
se territdrio do capital. Essas regras sdo determinadas por lei, a partir de
principios que representam interesses de uma classe, e sdo votadas no
Congresso Nacional pela maior parte dos parlamentares eleitos
democraticamente. Assim, o0s capitalistas, também denominados
ruralistas, procuram sempre que possivel deslocar as politicas relativas a
guestdo agraria para 0 mercado.

De acordo com nossa perspectiva de andlise, a condicdo camponesa dentro do
capitalismo pode ser explicada no Paradigma da Questdo Agréaria (PQA) e no Paradigma
do Capitalismo Agrario (PCA). Entendemos Paradigma como um conjunto de
pensamentos que procura explicar a realidade. Segundo Kuhn (1991, p.13). oS
paradigmas "sdo as realiza¢Bes cientificas universalmente reconhecidas, que durante
algum tempo, fornece problemas e solucdes modelares para uma comunidade de
praticantes de uma ciéncia". Nesse sentido, o debate paradigmatico em questdo é
considerado um estudo cientifico que contribui para pensarmos a questdo agraria e a

situacdo camponesa dentro do capitalismo. Segundo Fernandes (2013, p.66),

O ponto de partida para o debate paradigmatico é a intencionalidade. O
que nos conduz ao debate é tanto a intencdo de defender nossas visGes
de mundo, nossos estilos de pensamento, nossos paradigmas, nossas
posi¢des politicas, quanto de conhecer outras posigdes tedrico-politicas
e suas visdes de mundo, respectivos estilos de pensamento e distintos
paradigmas.

z

E importante termos clareza que estes paradigmas fazem leituras do mesmo
processo, ou seja, da insercdo do capitalismo no campo e o impacto no modo de vida
camponés, porém séo diferentes de acordo com a intencionalidade politico-ideoldgica de
seus autores. Este debate dialético entre os dois paradigmas reconfigura a analise da
questdo agréria no Brasil e a situacdo da classe camponesa por dentro desse processo.

No Paradigma da Questdo Agraria, os principais elementos de analise para
compreender a questdo agraria e o campesinato dentro do capitalismo s&o: a renda da
terra, a diferenciacdo econdmica do campesinato e a desigualdade social, gerada pelo

desenvolvimento do capitalismo. Compreende que a inser¢éo do capitalismo no campo
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altera o significado da terra, 0 que antes era para sobrevivéncia, por ser dadiva da
natureza, passa a ser vista como mercadoria, sendo um elemento primordial das relagdes
capitalistas.

O Paradigma da Questdo Agréria evidencia em seu debate a luta de classes,
explicando as conflitualidades existentes e as disputas entre os territorios do campesinato
e do agronegocio (FERNANDES, 2013). Nesse paradigma o campesinato € analisado a
partir de duas tendéncias, a proletarista e a campesinista. Para Fernandes "a proletarista
tem como énfase as relagOes capital - trabalho e a campesinista tem como énfase as
relagOes sociais camponesas e seu enfrentamento com o capital” (FERNANDES, 2013, p.
70). Essas tendéncias sdo essenciais para compreendermos a situacdo do campesinato por
dentro do desenvolvimento do capitalismo e sua luta na defesa por um modelo de
desenvolvimento que proporcione autonomia aos camponeses. Assim, entende-se "que 0s
problemas agrérios fazem parte da estrutura do capitalismo, de modo que a luta contra o
capitalismo é a perspectiva de construcdo de outra sociedade” (FERNANDES, 2013,
p.70).

Os pensadores classicos, segundo Fernandes (2013), que ddo sustentacdo ao
debate do Paradigma da Questdo Agréria sdo Kautsky e Lénin. A obra de Kautsky, a
"Questdo Agraria”, faz uma analise das transformacdes do campo decorrentes do
processo de industrializacdo. Destaca as mudancas estruturais da transicdo do feudalismo
para o capitalismo, demonstrando a superioridade da grande propriedade em relagdo ao
pequeno produtor ou ao camponés. Enfatizando as transformacdes sobre o funcionamento
da industria camponesa e da propriedade familiar, 0 autor mostra como 0 camponés vai se
metamorfoseando com a insercdo da inddstria no campo e nesse processo busca o

trabalho acessodrio para sobreviver. Assim, o0 camponés torna-se um assalariado.

Por outras palavras: o trabalhador deixa de ser proprietario de seus
meios de producdo [...]. A ruina da indUstria camponesa, que produzia
para as necessidades pessoais dos lavradores, forcou estes pequenos
proprietarios - que colhiam pelo menos os géneros alimenticios para o
seu gesto e de suas familias - a um trabalho acessorio (KAUTSKY,
1980, p, 80 - 187).

Com a disseminacdo do trabalho de Kautsky (ibid.), ocorreu uma nova
configuracdo do territdrio camponés, e, aos poucos, houve uma inser¢do dos camponeses
na logica das relagbes de trabalho capitalista. Com isso o trabalho acessorio vai se
tornando a principal atividade dos camponeses. Kautsky demonstra bem a mudanca da
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vida do camponés nas novas condi¢fes impostas pela modernizagdo do campo, em que a

industria vai se territorializando, contribuindo para a desterritorializacdo do camponés.

Atualmente o camponés ndo produz mais para si mesmo, ndo apenas
como industrial, mas mesmo como agricultor, tudo de que tem
necessidade, ele é obrigado a comprar ndo apenas 0s instrumentos, e
instrumentos mais caros que os de outrora, mas ainda uma parte dos
seus géneros alimenticios, que a sua exploracdo especializada nao
proporciona, ou ndo proporciona em quantidade suficiente. Em
particular, simultaneamente com a divisdo do trabalho aumenta o
nimero dos agricultores, principalmente dos pequenos, que relegam a
segundo plano a cultura de cereais, e sdo, por conseguinte obrigados a
compra-los, ou a comprar farinha. As vezes ndo mais colhem a semente
na sua propria exploracdo, na qual em regra ndo mais criam 0s animais
destinados & reproducgdo, a0 menos no que concerne ao gado grosso.
Empresas especiais se consagram a reproducdo e a melhoria das
sementes e das diversas ragas animais. E a elas que o agricultor compra
tudo o que melhor atenda as necessidades imediatas de sua lavoura
(KAUTSKY, 1980, p. 58).

O modo de producdo capitalista coloca os camponeses numa condicdo de
subordinacdo, 0 que provoca 0 processo de desterritorializacdo que faz com que esses
sujeitos "percam os lacos com o territério” (HAESBAERT, 2005). Outro pensamento
significativo que contribui para analisarmos o desenvolvimento do capitalismo e suas
implicagcbes no campo pode ser feito através da leitura de Lénin em seu livro "O
Desenvolvimento do Capitalismo na Russia", que traz contribuicdes para avaliarmos o
processo de "desintegracdo do campesinato”. Ele diagnosticou, a partir de sua obra, o
desaparecimento dos camponeses no desenvolvimento desigual do capitalismo.

Para Lénin (1988), o processo da transformagdo do camponés ao trabalho da
indUstria leva-o as relagdes de trabalho com o mercado. Assim, a penetracdo do capital
na Russia favorece o crescimento das pequenas indUstrias e provoca, com isso, a
desintegracdo do campesinato. O autor afirma que “a desintegracdo do campesinato deve
ser necessariamente completada pelo crescimento dos pequenos estabelecimentos
artesanais camponeses” (LENIN, p. 8, 1988). A situagdo de desintegragdo do
campesinato se da, segundo o referido autor, pela ruina e miséria que o camponés se
encontra frente o avanco do capitalismo e da industrializagdo. Ou seja, ha um processo de
separacao entre a industria e a agricultura consistindo desta maneira, na expropriagéo do
pequeno produtor.

Essas teorias contribuem para compreendermos as relagdes que foram impostas
pelo capital no campo, destruindo as relagdes camponesas. Esses dois autores chegam a

uma tese: o campesinato a medida que o capitalismo se expande vai ser destruido, com o
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avanco das relagdes capitalistas, e, no horizonte, eles bebem na fonte de Marx, que a
revolucdo é proletaria. Entdo, a medida que as relacdes capitalistas se expandem
eliminam as bases de producdo ndo capitalistas e esses sujeitos tendem a se tornar
assalariados.

Para Kautsky € no chdo da fabrica que € possivel a revolu¢do. O fim do
campesinato é a perspectiva da revolucdo. Quando Lénin e Kautsky escrevem sobre a
tese do fim do campesinato eles estdo apostando no acirramento das contradi¢cdes no
campo que leva ao assalariamento e com isso a possibilidade de estarem mais proximos
da conquista da revolugéo, na destruicdo do capitalismo e a conquista do Estado sob o
controle dos trabalhadores.

Compreendemos que a primeira tendéncia parte da leitura de Kautsky e Lénin,
que discutem o campesinato por meio desse processo de proletarizagéo, pois afirmavam
sO conseguiriam superar o capitalismo pelo processo de proletarizagdo. Camacho (2014,

p.103) mostra-nos que esta tendéncia proletarista

[...] defende a proletarizacdo do campesinato como algo inexoravel e
necessario para atingir o desenvolvimento das forcas produtivas,
processo essencial para atingirmos o socialismo, fazendo uma leitura
linear do processo historico de criacdo/destruicdo de modos de
produgo.
Por sua vez, a tendéncia campesinista considera o campesinato enquanto classe
social e valoriza seu modo de vida. E a partir desta tendéncia que compreendemos a
recriacdo camponesa e sua resisténcia a insercdo do capitalismo no campo. Esta tendéncia
se d& a partir da leitura que fazemos sobre o desenvolvimento contraditorio e desigual do
capitalismo no campo que "cria/destroi, recria territérios camponeses e por meio da luta
pela/na terra dos movimentos camponeses que tem levado a conquista de territdrios e,
consequentemente, reterritorializacdo do campesinato” FERNANDES (2008), FELICIO
(2011), CAMPOS, (2012), CAMACHO (2014).
Nessas tendéncias, a luta pela terra, a resisténcia camponesa, a superacdo da
subjugacdo ao capital vai recriando e reafirmando o campesinato enquanto classe no
contexto da producdo social. Consideramos classe a partir do pensamento de Thompson,

o qual afirma que

A classe acontece quando alguns homens, como resultado de
experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra, outros homens cujos
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interesses diferem (e geralmente se opde) dos seus (THOMPSON,
1977).

Nesse sentido, consideramos 0 campesinato, enquanto classe, devido,
historicamente, ser reconhecido por um modo de vida especifico que se contrapde aos
interesses de outra classe, a burguesia. Essa contraposi¢cdo entre o capitalismo e o

campesinato se da a partir da consciéncia de classe.

As pessoas se veem (sic) numa sociedade estruturada de um certo modo
(por meio de relacBes de producdo, fundamentalmente), suportam a
exploragdo (ou buscam manter o poder sobre os explorados),
identificam os nds dos interesses antagdnicos, debatem em torno desses
mesmos nads e, no curso de tal processo de luta, descobrem a si mesmas
como uma classe, vindo pois, a fazer a descoberta de sua consciéncia de
classe (THOMPSON, 1977).

A tomada de consciéncia de classe se constroi a partir de uma unidade "em que
as diferentes particularidades derivadas do processo préprio da vida de cada um
sintetizam, pois sob algumas condic¢des, um todo que podemos chamar de consciéncia de
classe™ (IASI, 2011, p.13). Os camponeses se reafirmam na sociedade através da luta, do
enfrentamento ao capital, bem como resistem a exploracdo, desterritorializacdo e a
subordinacdo imposta pela expansdo da penetracdo capitalista no campo. Dentro desse
contexto, surgem as novas relacdes de producdo que transformam o modo de vida

camponesa, pois

As relacOes de produgdo sdo na esséncia relagdes estabelecidas entre 0s
homens no processo de producédo social. Sdo, portanto, relagdes sociais
de producdo. Essas relagdes sdo a esséncia do processo produtivo. Elas
sdo estabelecidas independentemente da vontade individual de cada um
no processo de producdo. Os niveis de desenvolvimento dessas relagdes
dependem do grau de desenvolvimento das forcas produtivas materiais
da sociedade. Desta forma, as relacbes de producdo devem ser
entendidas como o conjunto das relagdes que se estabelecem entre o0s
homens em uma sociedade determinada, no processo de producdo das
condigdes materiais de sua existéncia (OLIVEIRA, 2007, p. 36).

A discussdo da criagdo e recriagédo de relagOes ndo capitalistas de producéo pelo
proprio capital é outro pensamento tedrico que contribui para analisarmos o
desenvolvimento do capitalismo no campo. No capitalismo, as relacbes ndo capitalistas
de producdo sdo vistas, a partir da critica de Chayanov (1981, p.133), "como
insignificantes ou em extingdo, no minimo considera-se que ndo tem influéncia sobre as

questdes basicas da economia moderna e ndo apresentam, portanto interesses tedricos".
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A partir dessa analise, o autor destaca o papel das relagdes ndo capitalistas de
producdo no modo de producdo capitalista. Ele enfatiza o papel que outros pensadores
tém adquirido em sua leitura das transformacdes do mundo, mediante essa postura,
muitos fazem uma leitura no intuito de engendrar seu pensamento ao desenvolvimento
avassalador do capital, analises que contribuem para a desconsideracdo de outras formas
de producéo.

A economia capitalista ndo é a Unica possivel de explicar as relagbes de
producdo, ela mesma cria e recria formas diferenciadas, pois essa € a maneira encontrada
pelo proprio capital de se territorializar. Para sua ascensdo e permanéncia, o capital
precisa manter uma camada da populacdo submissa ao seu dominio territorial,
econémico, politico, educacional e cultural.

Em Chayanov (1981, p.136). compreendemos que

A teoria econdmica da sociedade capitalista moderna € um complexo
sistema de categorias econémicas inseparavelmente vinculadas entre si:
preco, capital, salarios, juros, renda, determinam-se uns aos outros, e
sdo funcionalmente interdependentes.

O camponés apresentado por Chayanov é compreendido como um modo de vida
ndo capitalista que resiste e se reafirma enquanto classe. Desse modo, a tendéncia
campesinista do Paradigma da Questdo Agraria nos possibilita entender que o

campesinato se

[...] recria pelo desenvolvimento desigual e contraditorio do capital, mas
também, na luta pela/na terra. Na luta pela terra tenta conquistar o
latifandio, disputar territérios com o capital. Na luta na terra, resiste,
para ndo ser desterritorializado pelo capital. Esses processos marcados
pelo conflito s&o inerentes a estrutura do modo de producdo capitalista.
E a luta de classes ocorrendo no campo (CAMACHO, 2014, p.166).

A economia camponesa ndo se baseia em relagdes de capital, lucro, salario. O
foco da producdo camponesa é a sobrevivéncia, contudo, dentro das novas relagdes
capitalistas, vai transformando sua produgdo em mercadoria, buscando sempre suprir suas
necessidades basicas. O sujeito camponés, subjugado a esse sistema, luta e resiste a esse
processo reinventando sua condicao de vida e sobrevivéncia por dentro das contradigdes
do capital.

O Paradigma da Questdo Agraria critica 0 modelo de agricultura vigente, o qual

desterritorializa o camponés em funcao da territorializacdo do agronegdcio, que procura
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manter "o controle sobre as politicas e sobre o seu territério conservando assim um amplo
espaco politico de dominagdo” (FERNANDES, 2013, p.144).

[...] empobrecimento dos pequenos agricultores e o desempenho
estrutural agudiza as desigualdades e ndo resta a resisténcia camponesa
outra saida a ndo ser a ocupacao da terra como forma de ressocializagéo
(id., 2013, p.145).

Nesse sentido, o Paradigma da Questdo Agraria contribui para analisarmos e
superarmos a logica mercantilista da agricultura "apontando para a possibilidade e a
necessidade de outro modelo por meio da luta/disputa/conflitos territoriais entre classes e
grupos sociais" (CAMACHO, 2014, p.100).

Contrapondo-se ao Paradigma da Questdo Agraria e de suas vertentes
proletarista e campesinista, Fernandes (2013) destaca o Paradigma do Capitalismo
Agréario que € baseado na leitura de Ricardo Abramovay (1990) e que abarca duas
tendéncias, uma que estuda a agricultura familiar e outra que se concentra nos estudos do
agronegocio (FERNANDES, 2013).

Nesae paradigma, ha uma separacdo do campesinato e da agricultura familiar.
Ignoram-se "as lutas camponesas de resisténcia ao capital e defendem a "integracdo" da
agricultura familiar ao agronegocio” (FERNANDES, 2013, p.42). Compreende-se neste

sentido, que a logica do

Paradigma do Capitalismo Agrario cria um estado de mal estar, quando
0 assunto a ser discutido implica em contestar o capitalismo, porque
isso lhe atinge o amago. Este é o limite de sua ideologia. A
desobediéncia s6 é permitida dentro dos pardmetros estipulados pelo
desenvolvimento do capitalismo. A partir desse ponto é subversdo. A
"integracdo plena" carrega mais que um estado de subordinagéo
contestada, contém o sentido da obediéncia as regras do jogo
comandado pelo capital (FERNANDES, 2004, p.23).

No entanto, no Paradigma do Capitalismo Agrario, as teorias que
complementam o debate recusam o conflito de classes, evidenciando a metamorfose do
camponés em agricultor familiar e sua integragdo ao moderno modelo de
desenvolvimento agropecuario. Na analise do Paradigma do Capitalismo Agrario, ha uma
discordancia com o pensamento de Kautsky e Lénin, onde Ricardo Abramovay (1998,

p.20) afirma que estes classicos

Vem-se mostrando cada vez menos capaz de dar conta de fenbmenos
contemporéneos decisivos. Por um lado, a associacdo entre
desenvolvimento capitalista e ampliacdo do trabalho assalariado, téo
cara ao trabalho de Lénin, encontra pouco respaldo empirico. Por outro
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lado, a ideia da necesséria inferioridade econémica da agricultura
familiar, fundamental no livro de Kautsky, tampouco é confirmada pelo
gue se observa nos paises avancados. No paradigma dos classicos
marxistas ndo ha lugar para que se coloque a questdo, hoje decisiva, das
razGes pelas quais a agricultura familiar tem sido, nestas nacdes, a
principal forma social do progresso técnico no campo.

Abramovay (1998) afirma que a leitura feita por Lénin e Kautsky sobre a

questdo camponesa foi desenvolvida “"em base de suas preocupaces politicas centrais™.

No caso de Lénin, como constituir a unidade com as camadas pobres, da
populacdo rural no quadro da alianca - necessariamente provisoria,
dividida e conflituosa - com o campesinato como um todo; no caso de
Kautsky, como demonstrar a inutilidade de se tentar ganhar para a causa
da social-democracia a adesdo dos camponeses, enquanto pequenos
proprietérios de producéo (id., 1998, p.51).

Essa critica de Abramovay (1998) ao pensamento dos autores constitui uma
analise econdmica que resulta na negacdo do campesinato enquanto uma classe. Na obra
de Abramovay, tese de doutorado em 1990 sobre "Paradigmas do Capitalismo Agréario
em Questdo", a concepgdo do camponés enquanto classe e como modo de vida perde
espaco e configura-se na destruicdo deste, que se metamorfoseia em agricultor familiar,
integrado ao mercado.

Consequentemente, essa integracdo o separa das particularidades do modo de
vida camponesa, pois esse passa a atuar como empresario e ndo mais como camponés,
cuja légica de reproducdo ndo é mais baseada no tripé: terra, trabalho, familia; e sim a
partir do sentido mercadoldgico do capital, em que sua terra vai ser utilizada como
mercadoria, o0 trabalho passa a ter relacdes de assalariamento e sua producdo ndo tem
como centralidade a subsisténcia familiar, mais a mercadoria, o lucro.

Para o autor citado, as duas classes predominantes no sistema capitalista séo a
burguesia e o proletariado. Abramovay (1990) nega a categoria campesinato em funcéo
da categoria de agricultor familiar. Sua negacao a essa categoria camponesa € uma cisao

com 0 pensamento marxista.

E importante assinalar, sob o angulo teérico, que nio faz sentido para o
marxismo a ideia de uma economia camponesa. Se [...] 0 mundo das
mercadorias se define por sua sociabilidade contraditoria - onde a acéo
de cada um é determinada de maneira ndo planejada pelo outro - é nesta
alteridade que a vida social, e, portanto as categorias econdmicas
centrais Ihe ddo sentido, se constituem. Cada segmento e cada classe da
sociedade serdo reconhecidos, em ultima analise pela maneira como se
inserem na divisdo do trabalho. Qualquer categoria social néo
imediatamente incorporada as duas classes bésicas, s6 possuird uma
existéncia social fugaz, indcua de certa maneira. A relacdo do camponés
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com a sociedade, sob esse angulo o conduz fatalmente a autonegacgéo:
seu ser sO pode ser entendido pela tragédia de seu devir. Sua definicéo é
necessariamente negativa: ele é alguém que ndo vende sua forca de
trabalho, mas que ndo vive basicamente da exploracdo do trabalho
alheio. Neste plano, entdo, no mundo capitalista, 0 camponés pode ser
no maximo um resquicio, cuja integracdo a economia de mercado
significara fatalmente sua extingdo (ABRAMOVAY, 1998, p.52).

As proposicgdes teodricas de Abramovay buscam demonstrar como o campesinato
tende a ser eliminado na sociedade capitalista, tendo em vista que essa classe nao
resistiria as condi¢des de mercado. Dessa forma, tendendo a desaparecer sob o modo de
producdo capitalista. Esta andlise sobre a destrui¢do ou permanéncia do campesinato esta
no fato de que o debate colocava o campesinato "como sendo um modo de produgéo
subordinado ao modo de producéo capitalista” (CAMACHO, 2014, p.239).

Esse paradigma ndo reconhece as relacGes ndo capitalistas, 0 campesinato é
integrado as relacdes capitalistas de producdo e com isso ha uma ruptura acerca da
compreensdo do campesinato enquanto classe e de sua recriagdo por dentro do
capitalismo. Ha entre os dois paradigmas intencionalidades e objetivos distintos,
influenciando desta forma, na sociedade, na academia, nas a¢cGes dos movimentos sociais
e na definicdo das politicas publicas (CAMACHO, 2014). Para Fernandes (2004, p.18),

[...] é importante deixar claro que os paradigmas da Questdo Agraria e
do Capitalismo Agrario sdo diferentes modelos de analise do
desenvolvimento da agricultura. E neste quadro tedrico politico que se
concebe a diferenciacéo e a metamorfose.

N&o concordamos com o pensamento de Abramovay, que elimina o papel do
camponés e afirma que "o campesinato deixa de ser uma categoria existente” sendo esta
destruida no desenvolvimento capitalista. E por meio dessa realidade que o Paradigma da
Questdo Agraria explica o papel que o campesinato adquire na contemporaneidade,
através de ocupacdes, manifestacdes e resisténcias vai se recriando. Como afirma
Fernandes (2004, p.25), é

Ocupando a terra, destruindo o latifindio, conquistando o assentamento;
comprando terra, migrando, trabalhando, produzindo, industrializando,
vendendo, consumindo, contribuindo com o desenvolvimento local,
lutando, estudando, participando, reocupando terra, esses camponeses
estdo promovendo o desenvolvimento do capitalismo e suas estratégias
de recriacéo.

A luta pela terra € um importante caminho para a ressocializacdo dos

camponeses nos seus territorios. Ela tem sido compreendida como um fator
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importantissimo para a (re)criagdo dos camponeses, pois carrega a possibilidade da
conquista dos assentamentos rurais e de politicas publicas que contribuam para o
desenvolvimento dos territorios camponeses.

A luta pela terra é o confronto do campesinato ao agronegocio, € a luta
representativa da classe camponesa. Contudo, a luta de classes entre o capital e 0
campesinato coloca esse ultimo em desvantagem, pois o capital, nesse caso aqui, 0 setor
do agronegacio, ¢é beneficiado pelo préprio Estado neoliberal que apoia a territorializacao
desse sistema explorador e concentrador. Sua expansdo contribui para que a Reforma
Agréria continue em segundo plano na agenda governamental, e o Estado continue
tomando medidas paliativas que ndo beneficiam a vida da populacdo camponesa, ao
contréario, colabora para a permanéncia da miséria por meio de programas que tém

desarticulado essa luta, como veremos na discussao a seguir.

1.2 O debate atual da Reforma Agraria

A Reforma Agréria no Brasil ganha respaldo através da luta dos movimentos
socioterritoriais que em suas agdes defendem a democratizacdo do acesso a terra,
garantindo aos sujeitos do campo um direito que lhes foi tomado na historia do
campesinato. E na luta pela conquista da terra que se atrelam outros direitos como a
educacdo e a saude, desencadeando a valorizacdo do homem do campo e 0 seu territorio
de vida.

As acles de enfrentamento na tentativa de conquistar uma justa distribuicédo de
terras sdo expressas nas ocupagdes, nos acampamentos e na conquista dos assentamentos
rurais, pois essa ndo deve expressar o fim da luta, mais o inicio de um processo de atos
que reflitam a mobilizacdo pelo acesso aos direitos essenciais a reproducdo e
permanéncia da classe campesina na construgdo do seu territorio. Dessa forma, a
conquista do assentamento materializa a luta na terra, ou seja, a busca pela permanéncia

no assentamento. Nesse sentido,

A familia busca continuar existindo na forma de "familia camponesa".
Isso implica um existir que rompe com os limites da subordinagdo da
producdo a logica capitalista. Esse processo se d& no cotidiano das
familias, de forma que as decisGes tomadas sejam orientadas pelas
necessidades familiares. Dessa forma, a familia se encontra presente em
todos os momentos, desde a forma de trabalhar a terra até a forma pela
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qual se da a divisdo do trabalho. A recriacdo da condi¢cdo camponesa
ndo acaba com a conquista da terra (PEDON, 2013, p.14).

Nesse processo de luta na terra, a Reforma Agréria continua tendo sentido, pois
esta ndo permanece apenas no desejo daqueles que ainda lutam por um pedaco de terra.
Essa luta envolve também os que ja conquistaram um assentamento, pois se configura
como uma luta popular que abrange acdes de conflitualidade entre o capital e o
campesinato. E nesse antagonismo de classes que a Reforma Agraria vem sendo discutida
ao longo de vaérias gestdes governamentais no Brasil.

Pautada em varios discursos de campanhas governistas, esse debate foi no
percurso histdrico do pais um tema que tomou conta da agenda nacional de quem subia
ao poder presidencial. Porém, as varias tentativas, planos, leis que vieram reger esse
debate foram enfraquecidas pelo préprio Estado que em favor da manutencéo de relacdo
com os grandes latifundiarios sempre frustravam a esperanca da realizacdo da Reforma
Agréria no Brasil, pois até os dias atuais ndo houve acgdes eficazes voltadas para a

realizacdo deste programa no pais. Dessa forma, a Reforma Agraria se constituiu como

Questdo politica por duas razdes: por ser um processo que sempre foi
travado pelos interesses e as aliancas das classes compartilhando o
poder e por se ter insistido num modelo injusto e objeto de diversas
oposicdes. E questdo social porque, mesmo na origem trata-se de
responder a uma situacdo de grande pobreza e desigualdade e a
injusticas extremas causadas pela concentracéo fundiaria, a aplicacdo de
um projeto agrorreformista ndo pode se limitar a distribuicdo de lotes
(SABOURUIN, 2008, p.162).

O Brasil expressa a falta de compromisso ao negar a transformacéo estrutural da
realidade agraria pelo descaso com a sociedade a partir da alianca econébmica com
sistema neoliberal. E o Estado o grande fornecedor e impulsionador da permanéncia do
capitalismo no campo, pois se este assim quisesse ndo teria perdido as varias

oportunidades de realizar uma Reforma Agraria.

No Brasil, perdeu-se a oportunidade de fazer esse tipo de Reforma
Agréria, quando terminou a escraviddo, em 1888. Os Estados Unidos,
por exemplo, a fizeram nessa conjuntura. Depois, perdeu-se a segunda
oportunidade na Revolucéo de 30, quando iniciamos nosso processo de
industrializacdo. Perdemos a terceira oportunidade durante a crise desse
modelo, na década de 60, quando o entdo ministro Celso Furtado
convenceu 0 governo Goulart de que a saida seria uma Reforma
Agréria. A resposta da direita foi um golpe militar. Perdemos a
oportunidade na redemocratizagcdo formal em 1985, quando Tancredo
havia convidado o saudoso José Gomes da Silva para fazer o primeiro
PNRA (Plano Nacional de Reforma Agréria). Ele entregou o plano que
previa assentar 1,4 milhdes de familias no dia 4 de outubro e caiu em 13
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de outubro. A chance que teriamos de fazer uma Reforma Agréria
classica seria se 0 governo Lula combatesse o modelo neoliberal,
articulando forcas sociais e politicas do pais para um projeto de
desenvolvimento nacional e industrial, com distribuicdo de renda e
combate a desigualdade. Como o governo Lula manteve uma politica e
um modelo econémico que subordina a nossa economia ao capital
financeiro e as grandes empresas transnacionais, a Reforma Agréaria esta
blogueada. S6 havera chance se derrotamos o neoliberalismo
(STEDILE, 2008).

A ndo realizacdo da Reforma Agréria engloba o fracasso politico na resolugéo
dos problemas sociais e os interesses de classes que determinam o que deve ser
melhorado no pais ou ndo. Assim, a Reforma Agréaria vai perdendo forca no debate
politico e dando lugar a interesses de mercado entre o capital e o uso da terra enquanto
mercadoria. Assim, a luta pela Reforma Agréria precisa ser intensificada, uma vez que o
governo aviva os investimentos no mercado capitalista em detrimento das ac¢Oes sociais, é
0 capital que vai se territorializando por meio da importancia econdmica em detrimento
das condic@es de vida da populacéo e sdo os camponeses que sofrem ha décadas as duras
penas do processo de desterritorializacdo e submisséo as relacbes do capital como meio
de sobrevivéncia.

A Reforma Agréria € analisada como um dos elementos da questdo agréria e
deve ser considerada como uma "politica publica de carater institucional da sociedade
capitalista, cuja instituicdo competente para realiza-la é o Estado, no caso do Brasil: o
governo federal* (FERNANDES, 2013, p.163). Contudo, o préprio Estado nega a
realizacdo da Reforma Agréria e ndo modifica a estrutura capitalista. No Brasil, até hoje
ndo houve Reforma Agraria, a politica de assentamentos rurais ocorre pela pressao dos

movimentos socioterritoriais. Para Fernandes (ibid., p.325).

Um dos argumentos utilizados para declarar que no Brasil ndo ha
Reforma Agréria é o fato de que em torno de 50% das terras dos
assentamentos serem resultado de regularizacdo fundiaria e ndo de
desapropriacdo, que corresponde a apenas 31%. A regularizacdo, a
compra e a desapropriagdo sdo procedimentos que deveriam levar a
desconcentracdo. Todavia, neste sentido, no Brasil a experiéncia da
Reforma Agraria é extremamente conservadora, pois ndo ha
desconcentracdo exatamente pelo fato de a maior parte das terras terem
sido regularizadas, ou seja, eram terras de posseiros que passaram a ser
assentados ou eram terras publicas ou griladas que foram regularizadas.

A luta pela terra é submetida ao dominio do préprio capital, ela ndo pode ser

restringida a distribuicdo de terras, deve possibilitar 0 acesso a outro modo de viver, pois
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se caracteriza na contraposi¢cdo da expropriacdo, da exploracdo, da submisséo. Oliveira

(2007, p.67) afirma que

A luta pela terra ndo se pode restringir apenas e especificamente, a luta
pelo direito do acesso a terra; deve, isto sim, ser a luta contra quem esta
por trds da propriedade capitalista da terra, ou seja, o capital. Os
exemplos de reformas agrarias sob o capitalismo apontam para a
direcdo de uma das estratégias da expansdo do capitalismo no campo,
ou seja, a necessidade de esgotar historicamente a possibilidade de
reproducdo camponesa. E, nesse processo, transformar aqueles
camponeses que comegam a concentrar a terra [..] em pequenos
capitalistas. Desse modo esse processo é contraditorio, pois, a0 mesmo
tempo em que ele ocorre, abre para 0s camponeses novos horizontes
historicos, em que a subordinacdo e sujei¢cdo da renda da terra aos
grandes monopolios capitalistas geram para eles (0os camponeses) a
perspectiva e necessidade de luta ndo so pela propriedade da terra, mas,
sobretudo a luta contra o capital. Assim, esse processo é contraditorio,
gue cria a necessidade da Reforma Agraria, ndo resolve, no entanto a
contradi¢do histérica imposta pelo avanco da cooperagdo em nivel de
processo produtivo, garantida, alias pelo desenvolvimento das relagdes
de producéo capitalista. Mas, seguramente coloca o camponés diante da
necessidade historica da sua propria transformagdo como produtor
individual. Revela-lhe, portanto, a necessidade histérica da
incorporacdo da cooperacdo na producdo no processo produtivo, e
consequentemente da sua transformagdo de trabalhador individual
(familiar) em trabalho coletivo. E, pois por esses caminhos
contraditérios, que o modo capitalista de produgdo se desenvolve, e,
desenvolvendo-se, cria as condi¢fes para a sua reproducdo ampliada,
mas cria também as contradi¢fes desse processo.

A Reforma Agréria, nesse sentido, ndo ¢ a saida para as contradi¢Ges existentes,

ela aparece como um paliativo. Para Oliveira (2007), é o "paliativo que resolve mais as

questdes do modo capitalista de producdo como um todo do que a da agricultura em

particular”. O que se deve colocar em questdo para a solucdo desses problemas é de que

maneira pode-se superar esse modo de producdo, para com isso resolver os problemas da

agricultura familiar.

Diante dessa

realidade o camponés assume um papel importantissimo no

processo de conquista e luta pela terra. A luta por Reforma Agréria ndo constitui numa

mudanga estrutural do modo capitalista de producdo, mas numa mudanga na estrutura

fundiaria do pais, que possibilite que os camponeses tenham acesso a terra e a melhores

condicGes de sobrevivéncia.

[...] a Reforma Agréria ndo altera a esséncia desse modo de produzir, e
sim tenta remover esta irracionalidade que a propriedade da terra exerce
na producdo agricola, impedindo-a, muitas vezes, de produzir. [...] toda
a discussao referente a Reforma Agraria pde em questdo a discussao
sobre a propriedade privada da terra. E esta discussdo deve conter o
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debate em torno de sua eliminagdo ou substituicdo por outras formas
sociais da propriedade (OLIVEIRA, 2007, p.65).

A Reforma Agraria ndo deve ser pensada apenas como uma politica
redistributiva no sentido de igualdade de terras. E importante defendermos uma
amplitude na perspectiva de uma mudanga transformadora, fortalecendo o direito de

acesso a terra, aos recursos naturais, econdmicos, culturais, politicos e educacionais.

Assim, a Reforma Agréaria tendo, na sua base, uma dimensao
fundamentalmente distributiva (do acesso a terra e aos recursos
naturais), ndo se limita a essa esfera, na medida em que representa o
acesso a um conjunto de oportunidades sociais mais amplo, articulando-
se ao desenvolvimento, a justica e a igualdade social, além do combate
a pobreza propriamente dito (LEITE E AVILA, 2007, p. 15).

O processo de realizacdo da Reforma Agraria nesses pressupostos possibilitaria
uma democratizacdo do campo, viabilizando uma nova realidade social, pois ndo
podemos entender a Reforma Agraria como uma simples distribuicdo de terras cuja
finalidade é distribuir moradia a populacéo brasileira empobrecida e atingida pelo éxodo
rural e pela exploracdo do agronegdcio. A Reforma Agraria compreende diversas faces:
producdo, educacdo, salde, entre outras necessidades fundamentais a reproducéo material
da existéncia de qualquer pessoa e comunidade (BEZERRA, 2011).

A emergéncia da luta pela Reforma Agréaria é resultado de conflitos
desencadeados no campo numa fase caracterizada pelo forte
crescimento econdmico do pais, associado ao avangco da
industrializacdo e da oferta de trabalho urbano, com mudangas
significativas na cidade. Sua ampla disseminacdo se da, porém, quando
0 pais reafirma a sua opc¢ao por um modelo de agricultura extremamente
excludente e as oportunidades de trabalho na cidade tornam-se mais
restritas. A Reforma Agraria surge como alternativa de trabalho,
morada e reproducdo social para um nimero crescente de trabalhadores
pobres que dada a sua baixa qualificacdo em relacdo as atuais
exigéncias do mercado, dificilmente encontraria melhor forma de
insercdo produtiva (MARQUES, 2008, p.63).

A luta pela realizacdo da Reforma Agraria ndo € um projeto vazio, sem
fundamento, ela representa o0 desejo dos camponeses organizarem seu territdrio, Sseu
modo de vida, com dignidade e a partir de suas especificidades. Nao é sé a distribuicdo
de terras que estd em discussdo, é a construcdo de um modelo de vida que atenda as
necessidades dos camponeses.

Quando analisamos discursos de autores economistas sobre a Reforma Agraria

nos deparamos sobre o debate de uma politica distributiva com vistas ao desenvolvimento
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econdmico onde ndo se pensa na realizacdo de uma reforma além desse intuito.
Importantes economistas do Banco Mundial, Binswanger, Deininger e Feder (1995)
afirmam que a Unica forma de se ter, em determinado pais, a preponderancia de grandes
propriedades é por meio de politicas publicas que favorecam estes segmentos, através de
subsidios e auxilios para a inser¢do do mercado.

Nisso vemos a valorizacdo de um crescimento econémico com vistas ao
mercado consumidor e consequentemente a logica do capital: producdo, mercadoria,
circulacdo, distribuicdo e consumo. Esse discurso ideoldgico € mais um fator de
favorecimento ao mercado capitalista em detrimento da classe camponesa. Neste sentido,
se pensa na redistribuicdo com vistas a uma elevacdo no crescimento econdmico,
falseando o discurso da diminuicdo da pobreza e mascarando outras necessidades para a
melhoria das condi¢6es de vida da populacao.

A resposta do Estado a luta pela terra ndo estd na realizacdo de uma Reforma
Agréria, pelo contrério, no intuito de beneficiar o agronegocio ocorre sua mercantilizagdo
que ¢ estipulada pela relacdo entre o Estado, os bancos e os camponeses. Frente a esse
processo a luta pela terra busca pressionar 0 governo na conquista de politicas publicas
que permitam a distribuicdo de terras que va além de uma l6gica compensatoria.

Os camponeses entendem que essa desapropriacdo por meio de ocupacdes ndo €
a Reforma Agréria é a conquista da luta dos camponeses representada na materializacéo
dos assentamentos rurais. Esses territorios reconfiguram o espaco do capital e da um
novo sentido a terra a partir da classe camponesa que ndo cessa de lutar por uma politica
de Reforma Agraria que desconcentre a propriedade privada e promova condicGes de
vida digna aos camponeses.

Essa luta suscita novos conflitos que representam a oposicao a uma politica que
busca enfraquecer a luta dos camponeses. Assim, o debate da Reforma Agréria vai se
reconfigurando e com isso se instituem os interesses ideoldgicos empreendidos no debate

do Paradigma do Capitalismo Agrario.

A mercantilizacdo da Reforma Agréria ndo foi o Unico elemento da
mudanga de eixo da questdo agraria. As politicas neoliberais
demarcadas pela globalizacdo expandiram as potencialidades da
agricultura capitalista, dando-lhe, inclusive, um novo nome:
agronegocio (FERNANDES, 2004, p.37).

A Reforma Agraria tem ficado em segundo plano (FERNANDES, 2013), pois 0

interesse do Estado tem se voltado para a ampliacdo do agronegdcio, que tem se
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territorializado a partir do dominio do uso da terra, por meio de grandes extensdes e com

alto grau de modernizacgéo. Para Fernandes o ([s.d], p.2)

[...] agronegdcio expandiu sua territorialidade, ampliando o controle
sobre o territdrio e as relacGes sociais, agudizando as injusticas sociais.
O aumento da produtividade dilatou a sua contradigdo central: a
desigualdade. A utilizacdo de novas tecnologias tem possibilitado, cada
vez mais, uma producdo maior em areas menores. Esse processo
significou concentracdo de poder - consequentemente - de riqueza e de
territorio. Essa expansdo tem como ponto central o controle do
conhecimento técnico, por meio de uma agricultura cientifica
globalizada.

O campesinato na luta contra o capital tem se territorializando a partir de
ocupacdes, manifestacdes, conquistas de assentamentos e de politicas publicas. A luta
pela terra engloba esses processos e, com isso, 0S movimentos camponeses
socioterritoriais tém pressionado o governo para a conquista de condi¢gdes mais dignas de
sobrevivéncia, e essas condicOes sdo possibilitadas pelas conquistas dos assentamentos

rurais. Porém, para Fernandes ([s/d].p.1),

As politicas de assentamento rurais e a luta pela terra sdo formas de
conflito e controle social na inexisténcia de uma politica de Reforma
Agréria. A precariedade e a dificuldade que as familias sem - terra
enfrentam revelam a importancia que o Estado tem dado a essa questao.

O campesinato tem territorializado um poder através de suas relacbes de forcas,
lutas, revoltas, manifestacdes. E através desses processos que a classe camponesa tem
buscado a "retomada de um poder do qual frequentemente a populacdo é desapropriada
pelas organizacdes" (RAFFESTIN, 1993, p.80), ou pelo préprio Estado.

O Estado impde leis e normas para dominar a populacdo, contudo, a classe
camponesa tem procurado reivindicar e resistir as imposi¢fes econdmicas, politicas e
sociais do Estado. E na oposicdo ao Estado que o campesinato busca conquistar a
autonomia dos camponeses, € uma resisténcia ao poder estatal.

Na Constituicdo brasileira de 1988, o debate da Reforma Agréria ganha um
capitulo especifico, capitulo 111, que mostra o0 que compete ao Estado na realiza¢do desse
programa para o pais. Revela que a desapropriacdo deve ser feita para terras que nédo
cumprem sua funcao social.

Art. 186 - A funcdo social ¢ cumprida quando a propriedade rural
atende, simultaneamente, segundo critérios e graus de exigéncia
estabelecidos em lei, aos seguintes requisitos:

I - aproveitamento racional e adequado;
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Il - utilizacdo adequada dos recursos naturais disponiveis e preservagdo
do meio ambiente;

111 - observancia das disposicGes que regulam as relagBes de trabalho;
IV - exploracdo que favoreca o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores (CONSTITUICAO BRASILEIRA, 1988, p.123).

Nesse sentido, quando ndo atendem a funcdo social determinada pela
Constituicdo a propriedade privada deve ser desapropriada para fins de Reforma Agraria.
De acordo com o Art. 184, "compete & Unido desapropriar por interesse social, para fins
de Reforma Agraria, o imdvel rural que ndo esteja cumprindo sua fungdo social”. As
terras que ndo podem ser desapropriadas, de acordo com o Art. 185, "sdo insuscetiveis de
desapropriacao para fins de Reforma Agraria: | - a pequena e média propriedade rural,
assim definida em lei, desde que seu proprietario ndo possua outra; Il - a propriedade
produtiva” (CONSTITUICAO BRASILEIRA, 1988, p. 123-124).

A Constituicdo de 1988 foi mais um recuo na questdo agraria brasileira. Para
José Gomes da Silva, a " Constituicdo Brasileira (CF) de 1988 ocasionou sérios
problemas politicos e 1994/1996, estimulando a alianca partidaria conservadora
(PSDB/PFL/PTB) que encampou no neoliberalismo™ (1997, p.73). Nesse sentido, a
Constituicao tornou-se o instrumento legal para apoiar os grandes proprietarios de terras,
politicos, empresarios em suas a¢des de dominacgdo frente a classe trabalhadora.

No que se refere a Reforma Agraria, Silva (1997) afirma que "a CF de 1988
avancou na forma mais recuou no conteddo”. Houve um tratamento de retrocesso no
debate da implantacdo da Reforma Agréaria em funcéo de favorecer as classes dominantes
em detrimento dos camponeses, que tanto almejam a realizacdo deste programa. Este foi
tratado mais uma vez como um projeto que nédo saiu do papel, nas palavras de Silva
(1997, p. 74).

Tratou-se, contudo, de mera questdo de embalagem, ja que o conteldo,
da nova Carta contrariou a tendéncia histdrica que vinha aperfeicoando
sucessivamente os instrumentos impositivos da Fungdo Social da
Propriedade Rural e o0s mecanismos de redistribuicdo fundiaria
retornando ao patamar da CF de 1946. Nao foi preciso sequer o ‘day
after' para se saber que os trabalhadores rurais e os sem terra, em
particular pagaram os avangos que a CF de 1988 consagrou em
beneficio de outros segmentos da sociedade brasileira.

A questdo vai ganhando dimensGes mais amplas, pois a Reforma Agraria,
mesmo sendo direito constitucional, nunca foi atendida por nenhum governo, com isso €
preciso que os camponeses lutem pela conquista da terra no Brasil, pois o Estado nega

esse direito a milhares de brasileiros sem terra e criam novas medidas que, além de
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desarticular a luta pela terra, endivida os camponeses que aderem ao novo modelo de
obtencdo de terras no Brasil.

A Reforma Agraria € concebida pelos movimentos socioterritoriais como um
modelo de desenvolvimento para o campo pautado em outra concepgéo de sociedade que
visa & democratizacdo de acesso a terra, a sadde, & educacgdo e a cultura. E dessa forma
que os movimentos empreendem suas lutas na conquista de direitos sociais que lhes

foram negados e retirados na historia da sociedade.

Para 0 campesinato 0 acesso a terra, quando convertida em territério,
representa a materializacdo da vida. Portanto, o territorio aqui ndo é
apenas a terra. Mas, é terra, dgua, cultura, religido, floresta, politica,
economia, memoria, etc. Portanto, ao se territorializar o capital destréi o
campesinato que se fundamenta em relagGes familiares ndo-capitalistas.
Concomitante, em outros espagos, 0 proprio capital, contraditoriamente,
recria 0 campesinato que ele mesmo destruiu, agora sob o seu controle,
através de arrendamentos, compra e venda da terra, subordinacdo da
producdo e do trabalho familiar camponés (RAMOS FILHO, 2011,
p.07).

Entretanto, o sonho camponés, materializado na luta pela terra, tem sido
impedido pelo poder que o Estado, através das relagcdes neoliberais, exerce na vida da
sociedade, interrompendo ha décadas a construcdo de outra sociedade em funcdo de
interesses econdmicos. O capital, que se territorializa, passa a dominar o territério no
intuito de controlar a luta pela terra, procurando novas formas de subjugar o camponés as
relacfes de dominacdo. Uma dessas acOes é a Reforma Agréria de mercado criada pelo

agronegocio como meio de enfraquecer a luta popular.

Para combater as ocupacdes de terra, a politica criada pelo agronegécio
foi a Reforma Agraria de Mercado. Depois de denominada de Cédula da
Terra virou Banco da Terra e hoje é chamada de Crédito Fundiério. E
uma tentativa de tirar a luta popular do campo da politica e joga-la no
territorio do mercado, que esta sob o controle do agronegécio
(FERNANDES, [s.d], p.2).

Esse processo caracteriza-se na centralizacdo do capital monopolista, que no
campo, configura-se entre a agricultura e o mercado, ou seja, no agronegaocio, expressa-se
na constituicdo de corporagdes nacionais e transnacionais que ampliam o modelo
agroexportador em um amplo conjunto de sistemas. A luta pela Reforma Agraria se atrela
a mudanca conjuntural das relagbes capitalistas no campo fazendo com que 0s
movimentos sociais, em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), passe a lutar contra o territério do agronegdcio e o apoderamento deste ao

territério camponés.
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Entretanto, por ndo ser um desejo coeso, a ndo realizacdo desta suscita embates
politicos, ideoldgicos, econdémicos e sociais. Sabourin (2008, p.163-164), analisando os

atores desse processo, enfatiza que

O debate sobre a politica de Reforma Agraria no Brasil se assemelha as
discussbes sobre o projeto de sociedade, o desenvolvimento rural, o
lugar da agricultura na sociedade e o futuro da agricultura familiar. O
debate politico, muitas vezes, limita-se ao confronto entre grupos de
interesse e também provoca aliancas inesperadas. Apoiada pela
oligarquia fundiaria e pelo setor da agricultura patronal, grande parte da
classe politica e empresarial brasileira é contra a Reforma Agréria, seja
por principio e medo, seja por defender seus privilégios, ou mesmo por
preconceito contra os pobres. Outra tendéncia, que se manifesta tanto na
esquerda como na direita, ndo acredita no sucesso econdmico da
Reforma Agréria; no entanto mobiliza individuos e setores que
encontram no processo em curso, interesses sociopoliticos, eleitorais e
ideoldgicos. Finalmente, setores ligados a especulacéo fundiaria tém na
Reforma Agréria interesses econdmicos, uma vez que, desde 1996, a
indenizacdo das terras assegura um verdadeiro mercado fundiario
institucional que, ao fim e ao cabo, beneficia os proprietérios, os bancos
e o0s investidores. Ha ainda uma terceira tendéncia importante
constituida pelos que defendem a Reforma Agréaria por convicgdo
social, ideolégica e econbmica. Esta area reline 0s movimentos sociais e
os sindicatos de trabalhadores rurais, as organizacdes dos sem-terra, a
Igreja catdlica e os partidos de esquerda, dentre eles, o Partido dos
Trabalhadores (PT).

Outro fator que tém impedido a realizacdo da Reforma Agraria € o
posicionamento do governo com a construcdo de politicas mitigadoras, que visam ao

combate a pobreza brasileira, através de programas de transferéncia de renda.

Os programas de transferéncia de renda sdo instrumentos paliativos da
mitigacdo da pobreza, através dos quais o Estado incumbe-se de atribuir
uma espécie de mesada aos mais pobres para que possam consumir o
minimo essencial & reproducdo da familia. Sua existéncia esta
condicionada a vontade politica de cada governante, assumindo,
portanto, uma condicdo intermitente e compensatoria. As politicas
compensatorias se limitam em mascarar momentaneamente problemas,
infla as estatisticas, criando assim, um cenario favoravel para a
propaganda politica. Quando a conjuntura mais favoravel passa, 0s
programas Sdo suspensos e 0Ss problemas emergem com maior
gravidade (RAMOS FILHO, 2011, p.21).

Nos ultimos anos esses programas tém tirado a questdo da Reforma Agraria da
pauta de discussdo do governo, procurando elencar novas medidas para transferir a

populacdo de baixa renda, créditos financeiros.

O banco da terra e os programas de crédito instituidos nos anos recentes
pelo Banco Mundial e pelo Estado Neoliberal do Brasil para neutralizar
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as taticas de ocupacdo da terra do MST, tinham como alvo as familias
rurais pobres: pequenos proprietarios possuindo terra em condigdes
precarias, muitos com ocupa¢des nao-agricolas, altos niveis de
analfabetismo ou baixo niveis de educacdo, e vivendo em pequenas
vilas rurais ou em grandes propriedades, onde eles trabalham como
eventuais (VELTMEYER E PETRAS, 2008, p.86).

Todavia, 0s camponeses compreendem que 0 necessario é a Reforma Agraria, e
esses programas sdo paliativos e ndo visam a mudanca da sociedade, mas a permanéncia
desta em uma situacdo de baixa renda, pobreza, miséria, pois 0 capitalismo se sustenta
dessa situacao precéria para continuar se territorializando. Para Ramos Filho (2011, p.24),
existe outros fatores que tém deturpado a realizacdo da Reforma Agréria no Brasil, ele

aponta que

Os sucessivos programas de crédito fundiario introduzidos no Brasil
pelo Banco Mundial, desde 1977. Com discursos governamentais de
complementaridade a Reforma Agréria constitucional, os governos
difundiram com estes a concepcdo de alivio da pobreza rural articulada
com o fomento a venda e compra de terras. A concepg¢do de campo
assume um carater neoliberal ao passo que o mercado detém a
centralidade na criacdo e recriacdo do campesinato. Assim, a Reforma
Agréria assume um carater mercantil e sua defesa passa a ser realizada
com veeméncia pelos ruralistas como alternativa pacifica e viavel.

Esse processo é compreendido como Contrarreforma Agraria que é alimentada
pelo préprio Estado que desenvolve essas acdes no objetivo de despolitizar a luta pela
terra. Porém, os camponeses continuam lutando contra o capital, contra a expropriacéo, a
exploracdo, a sujeicdo ao dominio do territério do capital. Os camponeses reivindicam a

reconquista do seu territdrio, assim eles

Estdo construindo um verdadeiro levante civil para buscar direitos que
Ihes séo insistentemente negados. S0 pacientes, ndo tem pressa, nunca
tiveram nada, portanto, aprenderam que s6 a luta garantird no futuro a
utopia curtida no passado. Por isso avangam, ocupam, acampam,
plantam, recuam, rearticulam-se, vdo para as beiras das estradas,
acampam novamente, reaglutinam forgas, avangcam novamente, ocupam
mais uma vez, recuam outra vez, se necessario for, ndo param, estdo em
movimento, sd0 movimentos sociais em luta por direitos. Tem a certeza
de que o futuro lhes pertence e que sera conquistado (OLIVEIRA, 2004,
p. 63).

A Reforma Agréaria é a possibilidade de novas alternativas de vida para 0s
camponeses. E um novo projeto de sociedade que visa o desenvolvimento econdmico,

politico, social que inclua os camponeses sem terra do Brasil, que vem lutando ha anos

pela construcdo de uma sociedade mais justa, que retire da miséria, da fome, milhGes de
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brasileiros que ndo tem possibilidade de viver dignamente nesse pais. Entretanto, o0s
capitalistas do agronegocio, bem como o proprio Estado, insistem em negar a
possibilidade de realizacdo da Reforma Agréaria no Brasil, esse fato reside na negacao de
direitos sociais aos camponeses que lutam para viver e produzir no campo, de acordo com
seu modo de vida.

E na luta camponesa que existe a dinamicidade do movimento camponés, que
emprega novas relacdes que ddo sentido a luta pela terra e a conquista dessa. E a
territorializacdo dessa luta que vai atribuindo aos movimentos socioterritoriais um espago
significativo no contexto politico, social e econdémico, pois esse movimento carrega em si
uma forca que expressa a necessidade do Estado reconhecer outra classe que configura

um papel importante na luta pela terra no Brasil, a classe camponesa.

1.3 A atuagdo dos movimentos socioterritoriais na luta pela terra

O conceito de movimento socioterritorial aqui referido baseia-se em uma leitura
de Fernandes (2000), que afirma que ndo ha diferenca entre 0 movimento social e o
movimento socioterritorial. Para este autor, essa denominacdo socioterritorial parte de
uma leitura especificamente geogréafica, tirando, dessa forma, o papel sociolégico da
analise dos movimentos sociais dentro da geografia (PENDON, 2013).

Nesse sentido, por considerarmos o territério como um fator fundamental para a
reproducdo camponesa e sua posicdo de contrariedade ao territério hegemonico do
capital, utilizaremos, nesse trabalho, esse conceito com o objetivo de demonstrar o papel
significativo que esses movimentos de luta pela terra exercem na sociedade, pois 0S
movimentos socioterritoriais tém carater coletivo e empreendem grandes processos de
reivindicacdes, que tém modificado o espaco e recriado o territério da vida camponesa.

Os movimentos socioterritoriais, desta forma, sdo

Um tipo de mobilizacdo coletiva de carater perene organizada e que
realiza, por meio de suas agBes, uma critica aos fundamentos da
sociedade atual, baseado nos processos de acumulacdo da riqueza e
concentracdo do poder manifestados na forma de territério (PEDON,
2013, p.12).

Esses movimentos tém se destacado a partir de mudangas empreendidas no

territorio, pois eles
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Expressam o ponto alto das caréncias sociais e a centralidade das lutas
por recursos fixados nos territérios e pelo acesso ao territério. Esses
movimentos mostram que h& uma logica de reproducdo da vida que
foge a légica da reproducdo das relacBes dominantes (PEDON, 2013,
p.222).

Procurando romper com a logica dominante do sistema capitalista, o
enfrentamento é o principal fator de luta entre 0os camponeses e 0 capital. Nesse sentido,
0s movimentos socioterritoriais procuram denunciar, através de suas ocupacdes, a
precariedade em que vivem milhdes de brasileiros sem-terra. Apontam a fragilidade do
Estado em resolver o problema da concentracdo fundiaria, problema este que se perpetua
devido o préprio Estado ser o beneficiador dessa concentracdo, quando apoia a
centralidade do capital nas méos de poucas pessoas.

Os camponeses sao os impulsionadores do debate da Reforma Agréaria no Brasil,
e, atualmente, trazem novos elementos e novas perspectivas da luta pela terra. Dessa
forma, os camponeses, aqui reconhecidos enquanto classe social, desenvolvem suas lutas
através de uma organizacdo fundamentada em uma agenda de debates, vivéncias,
formagdes politicas que dao sentido a uma luta estruturada que visa a atingir 0s seus
objetivos. Assim, 0 movimento socioterritorial tem o territério como trunfo, e busca
construir com a conquista desse novas condicdes de trabalho e de vida.

E através da luta pela terra materializada nas ocupacdes que 0S camponeses
conquistam os assentamentos rurais, estes sao "uma forma de recriacdo do campesinato.

Significam uma nova etapa da luta: o processo pela conquista da terra".

A luta dos movimentos socioterritoriais sem-terra representam um
processo de territorializagdo, cujo foco principal € a conquista da terra
apropriada para o trabalho que permite a manutencdo da vida contra a
terra de "negdcio” e da exploragdo (PEDON, 2013, p.190).

Mesmo com a conquista dos assentamentos, 0s camponeses permanecem na luta
para o desenvolvimento do seu territorio, na busca de politicas publicas que Ihes deem
condigbes de "vida e producdo na terra”. E a resisténcia na terra que permite a luta por
outro tipo de "desenvolvimento que permita o estabelecimento estavel da agricultura
familiar" (GIRARDI, FERNADES, 2008, p.77).

Para os camponeses, a apropriacdo de parcelas do territorio materializa suas

conquistas bem como reafirma a importancia de suas lutas.

As reivindicagdes do campesinato séo reivindicagdes que tem a ver com
as suas condicOes de vida e trabalho. O campesinato, em geral, esta
preocupado com a terra, com as condigdes de trabalho, com a conquista
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da terra, a reconquista da terra, a preservacdo da terra. E junto com isto
estd preocupado com o problema da producdo e da apropriacdo do
produto do trabalho (IANNI, 1985, p.2).

E no processo de reivindicacdes que se destacam as manifestacdes, as
ocupacdes, o fechamento de estradas e o enfrentamento politico-juridico, sdo as a¢des de
embate que conduzem & pressdo exercida pelos movimentos para que o Estado olhe a
condigdo camponesa e crie possibilidades para que estes adquiram os direitos dos quais
foram expropriados na histéria do pais, dentre eles destaca-se a permanéncia na terra. Os
camponeses, através dos movimentos socioterritoriais, ressignificam o espaco, uma vez
que, por meio da conflitualidade, transformam o territério e instituem um novo pensar,
um novo agir, novas relagdes de producdo e novas propostas para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

No capitalismo, a instituicdo da propriedade privada permite a
desterritorializacdo de muitos camponeses que perdem seus espagos de sobrevivéncia,
pois a terra para estes tem sentido de vida, de moradia, de reproducéo social. Contrério a
esse modo de vida, o capitalismo territorializa-se, destruindo as relagdes camponesas e
transformando a terra em mercadoria. A territorializacdo do capital provoca exclusdo e
expropriacdo na vida camponesa gerando uma grande massa de trabalhadores sem-terra
que passam criar estratégias de sobrevivéncia.

Na luta contra a territorializacdo do capital, 0os camponeses, através dos
movimentos socioterritoriais, tém lutado contra a "territorializacdo do agronegécio em
suas formas mais intensas" (GIRARDI, FERNANDES, 2008). Nesse sentido, 0s

movimentos socioterritoriais de luta pela terra

Nega[m] a ordem burguesa, as forgas do mercado, as tendéncias
predominantes das relacfes capitalistas de producdo. Em geral, a
radicalidade desse movimento estd em que implica em outro arranjo da
vida e trabalho. Em sua pratica, padrdes, valores, ideais, ele se opGe aos
principios do mercado, ao predominio da mercadoria, lucro, mais-valia.
Sempre compreende um arranjo das relagdes sociais no qual se reduz,
ou dissipa, a expropriacdo, o desemprego, a miséria, a alienacéo
(IANNI, 1985, p.10).

Partindo desse pressuposto, 0s camponeses expropriados pelas relagdes do
capital criam novas formas de sobrevivéncia, de reivindicacdes pelos seus direitos
basicos, amadurecem no processo de luta e vdo recusando as formas destrutivas que o
capital vai impondo no campo. Porém, é importante ressaltar que o avanco do capital

tambeém gerou avango na criagdo dos movimentos socioterritoriais que atualmente,
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segundo o relatério anual 2012 do Banco de Dados da Luta pela Terra, sdo cerca de 116
movimentos socioterritoriais que atuam no campo brasileiro, realizando ocupacdes de
terras entre os anos de 2000 a 2012. Os movimentos que mais se destacam sdo: 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a
Federacdo da Agricultura Familiar (FETRAF).

Neste estudo, damos notoriedade ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), por ser esse considerado o "maior e mais dinamico movimento de origem
popular" (VELTMEYER E PETRAS, 2008) no Brasil. Esse movimento socioterritorial se
expressa pelas reivindicacGes atraves das ocupac@es e da sua rebeldia no enfrentamento
ao Estado neoliberal.

Sua expressividade nacional reflete o nivel de organizacdo que adquire papel
importante na luta pela terra no Brasil. Dessa forma, a apropriacdo do territorio pelo MST
tem sido um pressuposto para a afirmacdo da ideologia camponesa, sendo esta
identificada a partir de suas reivindicacGes por um territério de vida que reconheca o

modo de vida camponés.

Os movimentos socioterritoriais atuam de maneira a viabilizarem
praticas, alternativas de apropriacdo do espaco, praticas essas que
rompem com as escalas impostas pelos usos estritamente capitalistas e
pelos recortes institucionais. A luta local se vincula com a luta nacional
no processo de territorializacdo (PEDON, 2013, p.1).

Na conquista de parcelas do territério, os camponeses passam a territorializar
seu modo de vida, pois 0 uso do territorio define sua identidade e desta forma, suas
praticas alternativas para manter a sobrevivéncia é um fator que viabiliza a sua
reproducdo. Nas suas lutas e reivindicacGes, 0s camponeses colocam em questdo a
problematica da terra, a reproducdo do seu trabalho, a sua expropriacao, e, dessa forma,

suas

Lutas, as suas reivindicacGes entram no movimento da histéria. Entéo,
se coloca o problema de que o campesinato, além de serem pequenos
produtores, sitiantes, posseiros, colonos ou o que seja, além de lutarem
pela terra, além de quererem a posse e uso da terra e uma certa
apropriacdo do produto do trabalho, o campesinato representa um modo
de vida, um modo de organizar a vida, uma cultura, uma visdo da
realidade, ele representa uma comunidade. E é o fato de que o
campesinato constitui um modo de ser, uma comunidade, uma cultura,
toda uma visdo do trabalho, do produto do trabalho e da divisdo do
produto do trabalho é que faz do campesinato uma forca relevante. Isto
é, coloca o campesinato como uma categoria que mostra para a
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sociedade ndo simplesmente uma participacéo politica, uma forca, mas
também um modo de ser (IANNI, 1985, p.6).

Nesse interim, 0s camponeses, representados nos movimentos socioterritoriais

que lutam pela terra, vivem uma constante luta de confronto com o capital. Esse

enfrentamento tem como maior agdo as ocupacdes que trazem em si uma complexidade

politica e social, pois, nessa luta, as vidas dos camponeses também estdo em risco, tendo

em vista que os capitalistas buscam criminalizar a luta, buscando, desse modo, esconder

0s pressupostos de uma luta legal e legitima empreendida pelos movimentos

socioterritoriais.

A ocupacdo € um processo socioespacial e politico complexo que
precisa ser entendido como forma de luta popular, de resisténcia do
campesinato, para sua recriacdo e criagdo. A ocupacdo desenvolve-se
nos processos de espacializagdo e territorializacdo, quando sdo criadas e
recriadas as experiéncias de resisténcia dos sem-terra (FERNANDES,
2000, p. 57).

A ocupacdo coloca em destaque a questdo da terra, mostra a condicdo de

subalternidade que vive grande parte da populacdo camponesa, da énfase aos processos

de expropriacdo e exploragdo causados pelo agronegocio e coloca em questdo a fungdo

social da terra. Dessa forma, é ocupando a terra que

Os trabalhadores sem-terra vém a publico, dimensionam o espago de
socializacdo politica, intervindo na realidade, construindo o espaco de
lutas e resisténcia, quando ocupam a terra ou acampando nas margens
das rodovias (FERNANDES, 2000, p. 60).

Os movimentos socioterritoriais ressignificam o espaco através da ocupacdo, da

materializacdo dos acampamentos e assentamentos, bem como "trabalham com uma

mudanga essencial

acampamentos 0s

no jogo do poder" (ALMEIDA, 2010). Entendemos por

Espacos e tempos de transicdo na luta pela terra. S0, por conseguinte,
realidades em transformagdo. S8 uma forma de materializacdo da
organizacdo dos sem-terra e trazem em si 0s principais elementos
organizacionais do movimento. Predominantemente, sdo resultados de
ocupacles. Sdo, portanto, espacos de lutas e de resisténcia. Assim
sendo, demarcam nos latifindios os primeiros momentos do processo de
territorializacdo da luta (FERNANDES, 2000, p. 72).

Os camponeses, na dinamica de suas ac¢Oes, vdo além das ocupacdes em beiras

de estradas, espacos publicos, caminhadas, manifestacOes, eles vao além da delimitacéo

de uma area do territdrio, pois eles ddo vida e constroem esse territério, abrangendo
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processos que dinamizam, criam e recriam novos espacos para a formagdo camponesa,
para a espacializacdo desta classe que tem configurado uma dindmica da luta pela terra no
Brasil.

Movimentos como o MST, a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (CONTAG) e a Comisséo Pastoral da Terra (CPT) tém se territorializado, a
partir de sua organizacdo, em diferentes lugares do pais. Assim, permitem que a
espacializacdo da luta conquiste novas fracGes do territorio e expanda o processo de
territorializacdo desses movimentos (FERNANDES, 2000).

A luta desses movimentos amplia-se de acordo com 0s interesses conjunturais
locais, entretanto, o ensejo dos movimentos socioterritoriais ndo € a busca para resolver
um problema imediato. A concentracdo da terra € um problema estrutural e a acdo dos
movimentos socioterritoriais é historica, dessa forma, buscam objetivos mais amplos que
acabem com o0s processos de expropriacdo, exploragdo, desterritorializacdo do
campesinato. A realizacdo dos objetivos camponeses nao tem respaldo apenas no campo,
essa luta ja alcancou espacos urbanos que hoje acreditam na necessidade da Reforma
Agréaria como um meio de viabilizar a melhoria da condicdo camponesa. Desse modo,

quando

0s movimentos contemplam objetivos mais amplos, que ndo sejam
apenas resolver o prdprio problema, mas inserir-se no processo de luta,
e as liderancas promovem espacos de socializacdo politica, para a
formagcdo de novas liderancas e experiéncias, a tendéncia é de
desenvolvimento da forma de organizagdo, espacializacdo e
territorializacdo. Dessa forma, amiude, trabalham ndo somente com o
préprio problema, mas carregam a dimensdo da luta pela terra,
organizando novos grupos de familias, inaugurando novos lugares,
espacializando e territorializando o movimento e a luta (FERNANDES,
2000, p.66).

Através das ocupacBes muitos assentamentos sdo implantados. Sdo as ocupacdes
que estabelecem o conflito entre o capital e 0o campesinato, tendo como mediador o
Estado. As ocupacOes de terras na atualidade tém representado ndo apenas um meio de
acesso a terra, mas principalmente uma forma de contestar o atual modelo de
desenvolvimento (COCA, 2011).

A luta dos movimentos socioterritoriais por terra, politicas agricolas, direitos
humanos, direitos trabalhistas, satde, educacdo expressa a acdo contra a concentracéo e

contra a injustica e a violéncia no campo. Para Coca (2011) a luta pela terra ¢ a
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responsavel pela conquista dos assentamentos rurais no Brasil que surge como alternativa
para garantir a reproducdo social do campesinato.

Os movimentos socioterritoriais tém conquistado fragdes do territério no
processo de ocupacOes e negociacBes politicas, essas fraches sdo denominadas como
assentamentos. Estes representam a materializacdo da luta pela terra. A conquista do
assentamento ndo € o fim da luta, pelo contrario, € o inicio de outras conquistas para que
0 camponés permaneca na terra e se reproduza enquanto classe.Segundo Medeiros e Leite
(2004, p.20),

Os assentamentos tendem a fortalecer os movimentos de luta pela terra,
uma vez que se constituem em prova de eficacia das pressfes, em
especial quando a referéncia séo as ocupacOes de terra e acampamentos;
provocam rearranjos institucionais, rebatendo na necessidade de um
aparelhamento do Estado para lidar com essa nova realidade (ndo sé no
que diz respeito a criacdo de novos organismos ou reformulacdo dos
existentes - nos governos federais, estaduais e municipais - mas também
de novas leis e regulamentac6es); possibilitam a geracdo de empregos e,
de alguma maneira, 0 aumento do nivel de renda de boa parte das
familias assentadas (com reflexos nas economias municipais e
regionais) tem potencial para alterar, em maior ou menor medida, as
relac6es de poder local.

E nesse contexto da conquista dos assentamentos e de seu reconhecimento pelo
Estado que surge a demanda de outras lutas para que esse territorio seja construido por
acoes que contribuam para a insercdo dos camponeses na sociedade, proporcionando-
Ihes, salde, educacdo, infraestrutura local e politicas de assisténcia e financiamento que
contribuam para a sua permanéncia no territério conquistado, pois 0s movimentos

socioterritoriais

[...] ndo se limitalm] & luta pela terra. Mesmo quando é essa a
reivindicacao principal, ele compreende outros ingredientes: a cultura, a
religido, a lingua ou dialeto, a raga ou etnia entram na formacéo e
desenvolvimento das suas reivindicagdes e lutas. Mais do que isso.
Pode-se dizer que a luta pela terra é sempre e a0 mesmo tempo uma luta
pela preservacdo, conquista ou reconquista de um modo de ser e de
trabalho. Todo um conjunto de valores culturais entra em linha de conta
como componente do modo de ser e viver do campesinato (IANNI,
1985, p.9).

As novas lutas camponesas revelam o proprio amadurecimento do campesinato
que entende aos processos de subordinagdo extrema, gerados pelo sistema capitalista. Os
movimentos socioterritoriais, na ampliacdo de suas estratégias de reivindicagdes, vao

materializando seus ideais na conquista de parcelas do territorio, e dessa forma,
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empreendem novas relagdes sociais e novas demandas ao Estado que recua do seu papel
fundamental que é a manutencéo dos direitos sociais a qualquer parcela da sociedade.

O Estado exerce, de forma relevante, o apoio ao capital financeiro que, ao
territorializar-se, transforma a condicdo camponesa, pois a insercdo das relacOes
capitalistas no campo assegura 0s grandes e médios empresarios sua expansdo em
detrimento do modo de vida camponés. O capitalismo € a forma mais cruel de
concentracdo de terras no campo que determina a expropriacdo camponesa do Seu
territorio e intensifica a sua exploracdo nas novas relagdes de trabalho e de vida. Nesse
sentido, a luta pela educacdo camponesa também se atrela na luta pela terra.

O Estado possibilitou a formacdo camponesa tardiamente através do projeto de
Educacdo Rural, mesmo assim de forma precarizada, desintegrando a formacdo de sua
realidade de vida, pois a formacdo foi baseada no contexto da educagdo urbana. Nesse
sentido, com a crescente demanda do ensino e da necessidade de escolarizagdo, 0s
camponeses compreendem que € preciso ir além da educacdo imposta pelo Estado, e estes
perpassam a luta pela terra e pela educacéo, vao além da educacdo rural, e criam o projeto
de Educacdo do Campo, como veremos o0 debate sobre as caracteristicas ideoldgicas da
educacao rural e da Educagdo do Campo no capitulo a seguir.
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CAPITULO Il - TERRITORIALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

N&ao Vou Sair do Campo

N&o vou sair do campo
Pra poder ir pra escola
Educacéo do Campo

E direito e ndo esmola

O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola

Com seu canto de afoxé
Ticuna, Caeté
Castanheiros, seringueiros
Nessa luta estdo de pé
Cultura e producao
Sujeitos da cultura

A nossa agricultura

Pro bem da populagdo
Construir uma nagao
Construir soberania

Pra viver o novo dia

Com mais humanizacéo
Quem vive da floresta

Dos rios e dos mares

De todos os lugares

Onde o sol faz uma fresta
Quem a sua forca empresta
Nos quilombos nas aldeias
E quem na terra semeia
Venha aqui fazer a festa

(Gilvan Santos, 2007)

Neste capitulo, discutiremos acerca da territorializacdo da Educacdo do Campo.
Inicialmente, tracamos um debate sobre a educacéo rural, que passa a ser concebida como
um direito da populagcdo camponesa a partir da Constituicdo de 1934. Essa educacdo nao
permitiu avanco na formacéo dos camponeses, pois 0 Estado sempre relegou ao territorio
camponés uma educacdo desarticulada de sua realidade, foi uma educagdo pautada no
intuito de formar méo de obra barata para o trabalho especializado, devido ao avango da
modernizagdo do campo.

Com a Constituicdo de 1988 o ensino para todas as criangas em diferentes
territorios passou a ser obrigatorio, isso € visto como uma possibilidade de avango para o

ensino e formacdo das criangas do campo, apesar disso, ndo houve ampliagcdes de
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condigdes de infraestrutura para as escolas do campo nem aperfeicoamento de
professores. Esse avango constitucional ampliou outros direitos, como o auxilio de
transportes para criangas do campo irem a escola, gerando, com isso, outra problematica
de deslocamento e adaptacdo as escolas desligadas da realidade da crianca, e muitas
vezes a propria condi¢do de acesso era dificultada.

Foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), promulgada no ano
de 1996, que o campo ganhou valor enquanto territorio de vida especifico e que precisava
ser tratado como tal. Neste sentido, a educagcdo para 0S camponeses passa a Ser
questionada veementemente no sentido de ampliar as condic¢des da formacéo educacional
deste territorio. Com isso, ha uma dualidade entre o debate da educacdo rural e da
educacdo proposta pelos camponeses, denominada por eles de Educacdo do Campo. Essa
luta politica e ideoldgica nasce dentro do movimento socioterritorial que mais tem
engajado a luta pela terra e pela educacdo, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra. Busca evidenciar o campo enquanto territorio de vida e enfatiza que a educacao
precisa perpassar o ensino de criancgas, € necessario ampliar as condicdes educacionais e
dar possibilidades dos camponeses terem acesso a formagdo em todos os niveis de ensino.

O debate deste capitulo sobre a educacéo rural, a Educagdo do Campo e o papel
do MST na educagdo camponesa nos permite compreender o tratamento do Estado dado a
escolarizacdo realizada no espaco rural. Porém, as reacOes, as reivindicaches e a
resisténcia camponesa frente as imposicdes do Estado tém contribuido para criar
propostas educacionais que valorizem o campo enquanto territério de vida. Nesse
processo, ocorre um mecanismo de forca encontrado dentro da luta dos movimentos
socioterritoriais que se contrapdem a educacdo rural idealizada e implantada pela classe
dominante. A Educagdo do Campo vai sendo construida na base do movimento e se
configura numa conquista social, que se estrutura a partir de um projeto de vida, de

sociedade representada na luta dos trabalhadores e nas suas conquistas.

2.1 Educacéo Rural

Compreendemos que a sociedade esta ameacada quando analisamos o sistema
capitalista que a rege, pois em detrimento da vida humana estd a valorizacdo da
acumulacdo e do lucro do capital. O descaso que o Estado permite que a sociedade viva
se expressa na negacdo das condicdes basicas da vida humana: satde, educacéo, trabalho,
alimentacdo e cultura. Essa realidade é reflexo do projeto de dominacdo politica,
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econdmica, social e educacional do capitalismo. Em relacdo & dominagéo educacional, o
Estado por meio da "educacdo bancéaria” oprime a sociedade e transforma sua
mentalidade para a acomodac&o. E uma formac&o alienante da qual a sociedade recebe

sem questionamentos. Para Freire (1987, p.33),

A educacdo bancéria "o saber" é uma doacdo dos que se julgam sébios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacBes instrumentais da ideologia da opressao - a absolutizacao
da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra no outro.

E uma educacdo na qual o educando é um mero receptor de informacdes e o
educador o Unico detentor do saber. Freire (1987) propde uma nova formacdo pedagdgica
que parte da realidade do aluno, o que ele denomina de Pedagogia do Oprimido, onde o
educador seja um problematizador, que dialogicamente construa com o aluno sua
formacdo, através do processo de reflexdo e aliando esta a sua concepcdo de mundo e
realidade. Distanciando-se de uma educacéo desagregada da realidade, pois é necessario
que essa pedagogia forje a construcdo do conhecimento com “ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de sua humanidade”. (FREIRE, ibid., p.17).

Esta pedagogia € proposta para que 0os homens em condi¢do de submissdo ao
sistema capitalista compreendam seu estado de oprimidos e entendam a opresséo que lhes
sdo feitas. Assim, pensar essa condicdo relacional entre opressor e oprimido é ver sua
posicdo no mundo, é compreender suas limitagdes econémicas, sociais e educacionais. E
entender que sua condicdo social ndo resulta de uma limita¢do natural, mais sim de uma
questdo social que violentamente destréi a classe trabalhadora no que tange a negacao de
uma vida cada vez mais precarizada pela l6gica capitalista que nas palavras de Paulo
Freire "para 0s opressores, 0 que vale é ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter
menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser para eles, é ter e ter como classe que tem (1987,
p. 25).

A educacdo como prética libertadora € um grande passo para anularmos a ideia
de que a educacdo € uma mercadoria, pois, segundo Mészaros (2008, p.9), "educacdo ndo
deve qualificar para 0 mercado mais para a vida". A relacdo entre a educagdo bancéria, da
qual fala FREIRE (1987), e a educagio enquanto mercadoria, da qual fala MESZAROS
(2008), sdo projetos de dominacdo do capital que veem o0 ensino bancario e a
mercantilizacdo da educagdo como processos de sua dominagdo na formagdo humana,

pois séo
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As determinacfes gerais do capital que afetam profundamente cada
ambito particular com alguma influéncia na educacdo, e de forma
nenhuma apenas as instituicbes educacionais formais. Estas estdo
estritamente integradas na totalidade dos processos sociais. Ndo podem
funcionar adequadamente exceto se estiverem em sintonia com as
determinacdes educacionais gerais da sociedade como um todo
(MESZAROQS, 2008, p. 43).

A educagdo pensada e estruturada dentro do sistema capitalista existe para
conformar a sociedade, na verdade, para produzir um adestramento para as ideias do
capitalismo. De fato, a concepcdo educacional estabelecida nesse sistema gera uma
formacdo humana que ndo compreende sua realidade e que é apética a situacdo social
precarizada pelo capital: violéncia generalizada, altos indices de exclusdo, pobreza,
analfabetismo, crise no sistema de salde publica, entre outros fatores sentidos pela maior

parte da populacdo. Da maneira como estao as coisas hoje,

[...] a principal fungdo da educacdo formal é agir como um céo de
guarda ex-officio e autoritdrio para induzir um conformismo
generalizado em determinados modos de internalizagdo, de forma a
subordina-los as exigéncias da ordem estabelecida. (MESZAROS,
2008, p.55).

E na contram3o desse projeto de dominacdo pelo capital que os movimentos
socioterritoriais, como o MST, prop6em outro projeto de sociedade e outro projeto de
educacdo que se construam a partir de uma formacdo desalienante, politica, cuja
compreensdo de mundo vé além da compreensdo da palavra. E o entendimento de sua
condicdo de ser no mundo, sua condi¢cdo de "oprimido”, submisso as relacdes de
exploracdo do capital.

No Brasil, a educacdo escolar, privilégio de poucos, foi primeiramente
direcionada para a elite brasileira, que se considerava a Unica classe que devia ter
"instrucdo escolar". A educacdo vai ganhando espaco a partir dos interesses politicos,
ideoldgicos e econdmicos, pois, para a classe trabalhadora, a educacdo surge a partir da
efetiva necessidade de criar mdo de obra para o surgimento de novas especialidades
provenientes do avanco industrial no pais.

A partir de um projeto educacional criado pelo Estado para "instruir as massas”,
o debate ganha espago na Constituicdo, no entanto, no que se refere "a educacéo rural,
esta ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891" (SOARES,
2002). Os camponeses em momento algum foram lembrados pelos poderes publicos, ou
podemos afirmar que foram esquecidos propositalmente no sentido de ndo dar-lhes

formacao escolar para que estes fossem subalternizados junto a elite agraria brasileira.
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A problemética que se apresenta no ensino do espaco rural, versa sobre os
interesses dominantes, pois a escola rural foi pensada ndo como uma necessidade da
populacdo, mas como um fator de controle dos camponeses, visando a permanéncia do
homem no campo para o trabalho proveniente do avanco industrial. Os projetos de
educacédo do Brasil nunca estiveram voltados para a populagdo como um todo, mas para

os interesses da elite brasileira.

[...] O primeiro projeto sobre a instrucdo publica no Brasil foi aprovado
somente em 1827. No entanto, tal projeto nunca saiu do papel, ja que as
elites dominantes ndo tinham interesse em proporcionar instrugcdo as
classes menos favorecidas. Para as elites, a educacdo deveria ser
privilégio somente daqueles que faziam parte dela, 0 que garantiria,
conforme acreditava grandes avangos para 0 crescimento do pais
(MACHADO, 2008, p. 36).

O direito a escolarizacdo nao foi atribuido aos camponeses no Brasil de maneira
prioritaria. Foi na Constituicdo de 1934 que a educacdo dos camponeses ganhou
visibilidade. A Lei constitucional assume a responsabilidade em designar a Unido a
competéncia de ceder contribuicdo financeira aos estados e municipios para a realizacéo
da educacdo rural. Essa Lei fica designada no Artigo 156 da Constituicdo de 1934, no

Titulo V, atribuido a familia, a educacéo e a cultura.

Art. 156. A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por cento,
da renda resultante dos impostos na manutencgdo e no desenvolvimento
dos sistemas educativos. Paragrafo Unico. Para a realizacdo do ensino
nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento das
quotas destinadas a educacdo no respectivo orgcamento anual
(CONSTITUICAO BRASILEIRA, 1934).

O Estado, apesar de atribuir esses recursos ao desenvolvimento da escolarizagdo
camponesa, nunca teve interesse em ampliar as condi¢cdes do campo brasileiro, tendo em
vista que o apoio do Estado sempre esteve direcionado a expansao do latifindio e aos
interesses da elite agraria brasileira, provocando a permanéncia de condi¢fes precarias da
sobrevivéncia camponesa no contexto econdmico, educacional e sociocultural.

Em relagdo a Constituicdo de 1988, o Estado passa a garantir também a
obrigatoriedade do ensino fundamental a todas as criancas, independente de onde
residam. No Capitulo 111, referente & "Educacédo, a Cultura e o Desporto”, o Artigo 205
menciona que "a educacdo é direito de todos e responsabilidade do Estado promover o
acesso a educacao as criangas, aos jovens e aos adultos no objetivo de contribuir com a

qualificagdo da pessoa”. Nesse sentido o Artigo 206 complementa o principio da
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educacdo para todos, afirmando que "o ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola”. Outra
particularidade que contribui para o acesso dos camponeses a educacdo é o direito a
programas suplementares para que as criangas possam ir a escola, como podemos
visualizar no Artigo 208, Pardgrafo VII  "atendimento ao educando, no ensino
fundamental, através de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacdo e assisténcia a saude".

Para Silva (2006), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de
1996, reconheceu com mais veeméncia a concepcao de "mundo rural”. Essa concepgéo
através dos movimentos socioterritoriais ganha um significado mais valorativo,
colocando o campo como territorio de vida e protagonista de sua propria historia. Esse
espaco configura-se a partir de suas particularidades préprias, sendo, dessa forma,
constituido a partir de uma identidade que difere do mundo urbano. A educacdo para o
campo precisa adquirir especificidades que respeitem a condicdo sociohistodrica,
socioeconémica, socioeducacional e sociocultural. Com isso a LDB estabelece condi¢Ges

para a realizacdo de uma educacao basica que adapte as necessidades camponesas.

Art. 28 - Na oferta da educacdo béasica para a populacéo rural, designa
que: os sistemas de ensino proverdo as adaptaces necessarias a sua
adequacdo e as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Bes climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (LDB, 1996).

Essas novidades juridicas significam que o poder publico vem dando abertura a
formacdo camponesa. Porém, em que condicOes isso é desenvolvido é a questdo que
devemos nos fazer, pois, quando retirados do campo para ir as escolas ou quando
estudam no proprio territorio camponés com base no curriculo urbano surge
problematicas maiores que além de influenciar na visdo da cidade como o local do
progresso coloca os estudantes diante de um preconceito estabelecido pela sociedade
urbana em relagdo aos camponeses, sendo estes muitas vezes vistos como 0s "matutos”,
paradigma criado pela ideia de que o campo é atrasado e a cidade € o local do
desenvolvimento.

Esse contexto coloca em questdo a dualidade entre educacdo rural e educagéo
urbana. Enfatizamos que ndo queremos privilegiar o debate da educacdo rural fazendo

uma dicotomia entre campo e cidade, ou limitando a formacdo humana a partir de uma
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educagéo especifica para o campo. E importante atentarmos para que a centralidade do
debate sobre a educacéo rural € permeada pelo debate que embasa esse trabalho, pois para
entendermos o contexto da Educacdo do Campo, que estudaremos adiante, precisamos
compreender o que foi a educacdo rural no Brasil. Desta forma, podemos afirmar que néo
estamos discutindo uma educacdo que privilegie 0s camponeses, mas que altere o
tratamento dado a esta educacéo.

Compreende-se que o papel do Estado na escolarizacdo do campo sempre foi

ausente, havia um

[...] grande desinteresse das autoridades em proporcionar o ensino a
populacdo rural. Porém, as caracteristicas da sociedade aristocratica da
época sdo um fator relevante e bastante significativo que pode explicar
a auséncia de uma politica voltada para o meio rural (DERMATINI
p.306, 1979 apud MACHADO, 2008, p.38).

O desinteresse do Estado com a formacdo educacional da classe trabalhadora é
historico, seja ela do contexto urbano ou do rural. E com a crescente demanda pelo ensino
gque 0s camponeses passam a perceber a importancia da educacdo. Antes estes nao
consideravam a escolarizacdo como uma necessidade, devido ao trabalho do campo nao
demandar nenhuma preparacdo letrada, ideia implementada pela classe dominante.

Com isso, a luta pela institucionalizacdo da educacdo para a classe social
camponesa foi dificultada pela propria falta de reconhecimento, dos proprios sujeitos, da
importancia da formacao educacional para o ser humano, falta de reconhecimento que é
difundido pelo proprio Estado que ndo inclui em suas politicas os territdrios camponeses,
excluindo-os, cada vez mais, do seu local de trabalho e de vida.

Nesse sentido, o Estado tratava com descaso a escolarizacdo camponesa. Logo,
ndo podemos atribuir a postura inicial dos camponeses frente a questdo educacional como
culpa deles préprios, pois compreendemos que o sentido deste processo estd na postura
que a ideologia dominante exerce na disseminacdo da necessidade de dependéncia e

submissdo que os camponeses devem ter em relacdo a classe dominante.

[...] a auséncia de uma consciéncia a respeito do valor da educacdo no
processo de constituicdo da cidadania, ao lado das técnicas arcaicas do
cultivo que ndo exigiam dos trabalhadores rurais, nenhuma
preparacdo, nem mesmo a alfabetizacéo, contribuiram para a auséncia
de uma proposta de educacdo escolar voltada aos interesses camponeses
(SOARES, p.53, 2002, grifos do autor).

Dessa forma, os camponeses ao criarem consciéncia de classe, veem a

necessidade da educacdo como principio para melhorar as possibilidades de suas
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condi¢bes de trabalho no campo e na vida. O reconhecimento da necessidade de
escolarizar-se coloca em pauta a educacdo rural no Brasil, e, com isso, esse tema vai
ganhando espaco nas Leis juridicas e nos debates politicos. Apesar do esfor¢co em
concretizar uma educagdo no campo brasileiro, as limitagdes do desenvolvimento
educacional nesse territorio se constroem numa educagdo baseada nos principios do
curriculo urbano, que evidencia o cenario urbano, as relacfes sociais, 0 desenvolvimento
industrial, os valores sociais, as relacdes culturais, todas baseadas em uma realidade
distanciada do campo, que se identifica por uma identidade propria baseada no modo de
vida camponesa.

As discussdes que perpassam a forma que se estruturou a educacgdo rural no
Brasil mostram que esta foi uma proposta desvinculada da realidade camponesa, cujos
educadores eram urbanos e muitas vezes ndo conheciam a realidade local, evidenciando a
cidade como o progresso em detrimento do campo, suscitando, dessa forma, grandes
problemas na formacao camponesa e na valorizagao deste territorio de vida.

A educacao rural configura-se a partir destas problematicas que durante

diferentes épocas foi trabalhada de forma diferenciada para os camponeses, pois

O problema da educacéo do meio rural a partir do estudo dos sujeitos da
escolarizagdo assume caracteristicas diferenciadas conforme a época, no
tocante a cada camada social. Desta forma, ao nivel dos sujeitos da
escolarizacdo, a situacdo configura-se neste periodo diferentemente para
as camadas sociais existentes, quanto as suas chances educacionais:
para os filhos de fazendeiros, havia geralmente possibilidades de
cursarem até o nivel superior; no outro extremo, para os filhos de
escravos residentes no meio rural, tais chances eram inexistentes; para
os colonos imigrantes, embora a possibilidade existisse algumas vezes
no papel, dificilmente se efetivava; para sitiantes e trabalhadores livres,
as chances dependiam da sua luta pela criacdo de escola publica no
local, o que raramente sucedia, ou da sua disponibilidade financeira
para pagar aulas particulares (DERMATINI 1979, apud
MACHADO, 2008, p. 38).

O desprendimento do Estado pelo processo de formagéo dos sujeitos do campo

no Brasil efetiva um tratamento secundario a formacdo camponesa, pois a

[...] elite sabe que a ignorancia é aliada da submissdo e favorece a
exploracdo e dominagdo das consciéncias. Para se conquistar uma
sociedade soberana, é preciso desenvolver a cultura e elevar o nivel de
consciéncia dos homens e mulheres, sujeitos de uma nova historia
(VARGAS, [s.d]. Jornal Online do MST).

A educacdo rural se tornou um instrumento do capital. A relacdo de poder

existente nas intencionalidades da educagéo rural configura a preponderancia do Estado
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sob as classes sociais, que através de projetos de modernizagdo do campo comeca a
intervir na formacao dos camponeses para aperfeicoar mao de obra. Para Ribeiro (2010,
p.166).

[...] apesar de terem sido aplicados varios programas e projetos para a
educacdo rural, essa ndo se constituiu, em nenhuma época, como
prioridade dos investimentos publicos; ao contrario, sempre
desempenhou um papel marginal no conjunto das politicas sociais.

O Ruralismo Pedagogico foi uma das primeiras politicas educacionais que
surgiu no processo de desenvolvimento industrial no pais, na Era Vargas (1930-1945).
Nesse periodo do avanco industrial no pais, foi disseminada a ideia de que a cidade era o
melhor lugar de viver, pois proporcionava oportunidades para o homem conseguirem
melhorias econémicas. Isso deu inicio a um processo migratorio intenso no Brasil. Esse
processo gera outra demanda para fixar o homem no campo, pois, com a industrializacéo
crescente, era preciso uma reserva de méo de obra no campo. Para Vendramini (2014,
p.11),

Os programas e curriculos especiais voltados para a populacédo rural -
desde a década de 1920 - pautam-se na légica da educacdo como mola
propulsora do desenvolvimento social. Seu objetivo é conter a migracdo
e fixar o homem no campo, como na proposta do "ruralismo
pedagdgico"”, que trata de programas "adequados" a cultura rural,
capazes de prender o homem a terra, ou nos programas: Servico Social
Rural (SSR) e Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), que
surgem na década de 1950 com 0 mesmo objetivo de conter a migragdo
rural-urbana.

O avanco da modernizagdo no campo criou a necessidade de mao de obra
especializada e com isso a fixacdo do homem no campo era essencial. As mudancas
ocorridas na educacao rural tiveram o papel de levar aos camponeses conhecimentos que
desenvolvam suas habilidades para que estes se insiram no novo processo de

modernizagéo agricola.

[...] a educacdo desempenha um papel de levar o conhecimento
cientifico de modo que essas populaces possam estar habilitadas para
enfrentar os desafios da introducdo de tecnologias e inovacdes da
producdo agricola (RIBEIRO, 2010, p.167).

As novas demandas de producdo empreendidas no campo pela modernizagéo
ndo garantem aos camponeses um papel nas novas relagdes de trabalho. Ocorre um
processo de conflito, o qual, ao desapropriar os camponeses do seu territério de vida, da

sua identidade e das suas formas de lidar com o campo, permite a recriagdo do



81

campesinato por dentro dessa nova configuragdo do campo provocada pela modernizacéo
agricola.

Esta realidade introduz a necessidade de criar mecanismos para “educar” 0s
camponeses para 0 surgimento das recentes especialidades de trabalho, desenraizando
estes da ldgica da producdo de subsisténcia e colocando-0s na busca pela insercéo do seu
trabalho nas novas relagdes econdmicas.

Existem duas formas de analisar esses processos. A primeira caracteriza-se pelo
processo de resisténcia, no qual os camponeses expropriados ndo aceitam a forma
avassaladora da inser¢do do capital, que destréi as formas de vida camponesa para dar
lugar ao padrdo moderno, ao progresso. A segunda maneira de encarar esse processo é a
luta pela propria sobrevivéncia, a qual coloca o camponés diante da necessidade de
adaptacdo, colocando-os na logica de uma formacéo técnica que busque a sua inser¢do no
capital.

A compreensdo desse processo € importante, pois a educacéo rural constitui-se a
partir de uma finalidade, cuja logica atribui a formacdo camponesa a um sentido técnico e
desenraizado. Com isso, o programa do Ruralismo Pedag6gico favoreceu a fixacdo do
homem no campo, na busca de esvaziar as correntes migratorias. Nesse periodo houve
também uma maior preocupacdo com a modernizacdo da vida social e econdémica do
meio rural. Porém, esse programa ndo teve sucesso no pais, no que tange a formacéo
educacional camponesa, pois a preocupacdo com o homem do campo ndo era social,
estava voltada para os interesses econémicos e politicos da elite agraria brasileira.

Apbds o periodo da Era Vargas, com a redemocratizacdo do pais, outro
movimento que surge, com o objetivo de suprir as deficiéncias educacionais dos sujeitos

do campo, é a Campanha de Educacdo dos Adultos.

Esse movimento em 1950 tinha por objetivo combater o analfabetismo
rural por meio das "MissOes Rurais de Educagdo de Adultos”, com a
tarefa de executar uma acdo educativa integral para a melhoria das
condigdes socioecondmicas das comunidades rurais (MACHADO,
2008, p. 49).

Criou-se, também, o extensionismo rural que foi uma parceria entre o Brasil e 0s
Estados Unidos. Este passou a financiar as atividades agricolas no pais, cujo objetivo foi
contribuir com a inser¢do da producdo do campo no mercado e influenciar, a vida

cultural, econémica, politica e educacional dos sujeitos camponeses. Essa educacdo
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passou a ser reconhecida dentro de uma escola formal regulamentada pelo Estado com
um curriculo distante da realidade do sujeito camponés.

A educacdo rural ndo foi instituida apenas para tirar os sujeitos camponeses da
alta taxa de analfabetismo que o caracterizavam como sujeitos atrasados. O Estado,
enquanto regulador do capital, nunca teve preocupacdo com a formagdo humana, ou
desenvolveu politicas publicas com interesses para as questdes sociais sem tirar proveito
disso. Com isso, é imprescindivel apontar a afirmacdo de Ribeiro (2010, p. 171), o qual

destaca que foi

A partir de uma visdo de fora ou de uma suposi¢do sobre como viviam
as populacfes rurais que estariam marginalizadas do desenvolvimento
capitalista, foram tomadas providéncias para que as mesmas fossem
integradas ao progresso que seria resultante desse desenvolvimento. [...]
As instituicdes encarregadas de colocar em pratica aquelas politicas
recebiam o0s pacotes prontos sem poder interferir em seus objetivos,
conteudos e metodologias.

Esses pacotes prontos ndo permitiam a participacdo da populacdo camponesa,
inviabilizando, com isso, qualquer questionamento e avaliacdo sobre as politicas que
eram direcionadas a formacdo da populacdo camponesa. Os camponeses estavam
submetidos a essas relaces impostas pelo Estado e, assim, eram formados para a relacdo
capital versus trabalho. Nesse sentido, as politicas e programas direcionados ao campo,

em particular as que se referem a educacéo, segundo Ribeiro (2010, p.171),

[...] tiveram maior incremento e volume de recursos quando havia, por
parte dos sujeitos do capital, interesses ligados & expropriacéo da terra e
a consequente proletarizagdo dos agricultores, combinada com a
implantacdo de uma producdo agricola geradora de dependéncia
cientifica e tecnolégica da parte dos trabalhadores do campo.

Machado (2008), em sua leitura sobre os programas do Estado para o meio rural,
afirma que "[...] os objetivos do programa de extensdo rural (extensionismo) no Brasil
estavam voltados para o aumento da producgdo agricola”, pois o trabalhador era visto
como um individuo carente, desprovido de valores, portanto, deveria ser assistido pelo
Estado.

Nesse contexto, esse programa do governo estava direcionado para a relacéo
capital versus trabalho que permitisse que a classe dominante se sobrepusesse a partir de
seus interesses em relacdo as outras classes. O fator principal dessa relacdo era o
financiamento dos Estados Unidos no desenvolvimento das politicas e programas

desenvolvidos para 0s camponeses.
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Porém, ao financiarem a extensdo rural no Brasil, os americanos
trataram de impor sua ideologia capitalista, desenvolvimentista e
imperialista do pds-guerra. Além disso, essa ideologia tratou de
demonstrar que se estabelecia um novo processo educativo no Brasil,
comprometido com o desenvolvimento econdmico e social das
comunidades rurais e que se diferenciava completamente da educacéo
proposta pela escola tradicional. Além disso, tal como o ruralismo
pedagdgico, o extensionismo, como uma atividade paralela a educagédo
formal, com a realizagdo de trabalhos devidamente programados,
desprezou toda a dindmica pedagdgica do professor da escola rural,
desconsiderando tudo o que a educacdo formal realizara até entdo.
Mostra-se assim, que nem as medidas adotadas pelo Estado, nem o
Ruralismo Pedagb6gico e nem o extensionismo foram capazes de
resolver os problemas da educacéo rural no Brasil (MACHADO, 2008,
p.51).

Essa pratica distancia os camponeses do direito de interferir na propria
formacdo, sendo submetidos a logica da escola urbana que sempre foi o meio de criar
condicdes para que os estudantes se apropriassem de conhecimento para o ensino técnico,
dando-lhes entendimento da necessidade de se tornar méo de obra para o mercado de
trabalho, distanciando-os de uma formacé&o critica e consciente sobre a sociedade em que
vivem. Parafraseando Ribeiro (2010), a educacéo rural, dentro do modelo de educacao
urbana, funcionou como uma educagédo formadora de uma forca de trabalho disciplinada.
Outra politica estabelecida a partir de 1961 foi o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), vinculada a Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB). Esse
movimento foi de grande valia para a democratizacdo da educacgdo no territério brasileiro,
pois, “conseguiu gerar uma intensa mobilizacdo entre a populacao rural e das periféricas
dos grandes centros urbanos, possibilitando o surgimento de grupos de alfabetizacédo e de
educacdo popular’ (MACHADO, 2008, p.55).

Entretanto, no governo militar de 1964, esse movimento foi agregado ao Estado
e passou a ter outro papel que ndo era de politizacdo dos trabalhadores rurais, mas sim de
alimentar a fé, catequiza-los. Sendo esse fator de continuidade de dominacdo, alienacéo
dos sujeitos em questdo (MACHADO, 2008). A alianca mantida entre o Estado e a Igreja
foi um elemento para manter uma "ordem™, baseada nos principios ideoldgicos de ambas
as instituicdes, combatendo, dessa forma, as ideias politicas dos trabalhadores que se
organizavam contra a hegemonia estatal a partir de outros movimentos como as Ligas
Camponesas.

Essa alianca influenciou na escola rural que esteve durante muito tempo

profundamente distanciada da realidade do trabalho e da vida dos agricultores.
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A escola publica rural foi um potente instrumento para a expansdo do
capitalismo no campo brasileiro, trazendo, como consequéncia, a
desestruturagdo do modo de vida dos trabalhadores rurais,
principalmente seu trabalho, os saberes e a cultura que lhes s&o
proprios (RIBEIRO, 2010, p.176).

Os frageis programas idealizados pelo Estado, com modelos limitados sdo
realizados de forma que ndo atendem as demandas de uma mudanga estrutural, mas
atendem as mudancgas pontuais que ndo favorecem o avancgo das condigdes educacionais
do campo brasileiro. O Estado € o responsavel pela educacéo publica, contudo, ndo deve
dar o direcionamento da formacao das classes, pois sua formacao é a da dominacdo, uma
vez que se sabe que o conhecimento é o meio de favorecer a forca produtiva do capital.

Por essas caracteristicas, que predominam no desenvolvimento da educacéao
rural no Brasil, configura-se um elemento da reproducdo da estrutura agréaria dominante,
pois as varias politicas frageis implementadas pelo Estado ndo garantem aos camponeses
uma educacdo que apresente propostas efetivas para a modificacdo da realidade
educacional do territorio camponés. Nesse sentido, a organizacdo dos trabalhadores é
importantissima para dar fim a essa logica de que a educacdo rural deve ser oferecida.

Argumenta-se que a educacdo oferecida a populagdo do meio rural é
uma educac¢do em que predomina uma concepgdo ‘urbana' de vida e
desenvolvimento, em que ndo ha uma valorizagdo da cultura, do modo
de vida, dos valores e concepgdes do homem e mulher do campo, como
se a vida e a cultura do campo estivesse condenada a extingdo ou fosse
de inferior qualidade. Nessa logica, a educacdo rural tem sido tratada
tendo como referéncia a sociedade urbano-industrial com a difuséo de
valores, conhecimentos e atitudes distantes dos interesses e
necessidades da populacdo rural, constituindo-se um forte instrumento
de estimulo ao éxodo e a evasdo de muitos jovens para 0 meio urbano
(SILVA, MORAES e BOF, 2006, p. 73).

E importante que essa realidade seja modificada, que o Estado invista na
qualidade da educacdo no campo, bem como viabilize a infraestrutura adequada para o
funcionamento das escolas, e, dessa forma, os camponeses sejam formados a partir da
compreensdo de sua realidade e para além dela, pois, a escola no campo configura-se
como uma possibilidade de manter um elo entre os poderes publicos e a afirmacao de que
a populacdo rural precisa manter sua identidade viva, valorizando seu modo de vida e
ampliando sua formaco educacional. E preciso superar os aspectos deprimentes da
educagéo rural no campo brasileiro. E uma situa¢do preocupante que merece atenc¢io dos
poderes publicos. Dessa forma, a luta dos camponeses atrela-se na busca por condi¢fes

melhores na educacéo e superagdo dos
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[...] altos indices de reprovacéo e defasagem escolar, as dificuldades das
escolas multisseriadas, o dificil acesso para professores e alunos, as
condicBes de trabalho na zona rural, a baixa qualificacdo dos
professores, as condicBes e resultados do processo de nucleagdo, a
inadequagéo curricular para o meio rural, entre outros (SILVA, et.al.
2006, p. 130).

A educacdo foi um fator de separacdo entre as classes, pois a formacéo
diferenciada entre a elite brasileira e a escolarizacdo da classe trabalhadora evidencia a
luta entre as classes. Uma educacédo diferenciada que tinha como objetivo a manutencao
do poder da elite brasileira. No campo, a elite agraria dominava os trabalhadores, pois a

educacdo rural

[...] reivindicada pelos ruralistas ndo se restringia apenas & educagao
geral, mas buscava-se principalmente o ensino agricola, dado que a
modernizagdo porque passava 0 campo implicava na necessidade de
uma maior formagdo do contingente que precisava dedicar-se ao
trabalho neste setor (BEZERRA, 2003, p.100).

Contudo, a classe camponesa, que sempre resistiu as condi¢cdes de precariedade
imposta pelo Estado, tem buscado reverter esta situacdo através da luta por uma educacao

que seja pensada pela classe camponesa, organizada pelos movimentos socioterritoriais.

2.2 O movimento dos trabalhadores rurais sem terra na luta pela Educagdo do
Campo

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem se destacado por
suas lutas e reivindicacdes no pais. Sua construcdo historica de luta por condicdes dignas
aos camponeses coloca a educacdo como pauta de suas reivindicacfes. Essa luta se
constitui numa questdo politica e ideoldgica que favorece a construcdo de um novo
paradigma educacional. A luta pela formacdo camponesa a partir da problemaética de sua
realidade supera o ensino descontextualizado da educacdo rural, que desestimula os
camponeses.

O MST tem sido o grande propulsor da construcdo de uma educacao que visa a
mudanca radical na formacdo humana e no proprio sistema social. Articular o
entendimento de mundo com o entendimento da palavra torna a formagdo dos
camponeses mais viva, em movimento, permitindo aos educandos um desenvolvimento
mais concreto e abrangente. O sentido dessa educacdo problematizadora esta em uma

modificagéo significativa que ganhe um sentido proprio que é
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[...] o rasgar da camisa de forca da logica incorrigivel do sistema:
perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de
rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios
disponiveis, bem como todos os meios ainda a ser inventados e que
tenham o mesmo espirito (MESZAROS, p.35, 2008).

As determinacBes do capital perdem a forca e ganha papel central, nessa
educacéo, a valorizacdo do homem, e ndo a exploracdo. Nesse sentido, 0 MST tem tido
um papel fundamental na sociedade, pois tem mostrado as condic¢des de submisséo que o
campo vem sofrendo frente o avanco do capitalismo. Na luta pela terra e pela educacdo,

as acOes do Movimento tém reconfigurado o territdrio brasileiro a medida que

[...] sua presenca, suas lutas, sua organizacdo, seus gestos, suas
linguagens e imagens sdo educativas, nos interrogam, chocam e
sacodem valores, concepgdes imaginarias, culturas e estruturas.
Constroem novos valores e conhecimentos, nova cultura politica. Forma
novos sujeitos coletivos (CALDART, 2012, p.151).

Este Movimento se constitui no fortalecimento de suas lutas e reivindicacdes
através de acOes que se materializam nas ocupacdes, nos acampamentos e nas marchas.
Ele traz em si ndo as dores de um grupo isolado, mas colocam em pauta as dores e
angustias de todo o povo brasileiro, e mostra-nos que a esperanca move e edifica, pois é
pautada nela que apresentam proposicdes de uma nova sociedade, que busca destruir a
iniquidade gerada pelo capital.

O MST institui um novo processo de luta pela terra, através das manifestacdes,
dos acampamentos, das ocupacdes, enfrentamento e resisténcia, ele da outro significado a
questdo da terra no Brasil. O enfrentamento politico, juridico é um afrontamento a
"ordem" social regida pelo capital. Através de sua territorializacdo, 0 Movimento vai
colocando em questionamento a concentracdo de terras no Brasil, a exploracdo dos
trabalhadores, a precariedade do trabalho, a iniquidade social existente entre as classes, a
falta de oportunidades educacionais, econémicas, culturais e as politicas para a classe
trabalhadora (FERNANDES, 1999).

E um Movimento que nasce das demandas camponesas, porém, com seu avanco,
passa a influenciar na sociedade como um todo, pois ndo € apenas a mudanca do territorio
camponés que estd em questdo, mas as condigdes sociais da classe trabalhadora, que vive
em um sistema de exploracdo e submissdo as relagdes impostas pelo sistema capitalista.
A constituicdo do Movimento representa uma nova forca politica, que € caracterizada
pela unido de varios trabalhadores que objetivam a conquista dos direitos mais prementes

da vida humana. Nesse sentido,
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O Movimento foi se fazendo com lutas massivas, tendo a participacao
das familias e a religiosidade popular como elementos aglutinadores.
Esse carater popular de uma forma de organizacdo, em que participam
as mulheres, as criangas, 0s homens, 0s jovens e 0S ancidos,
diferenciava 0 Movimento das outras institui¢fes politicas. Durante a
formacdo do Movimento, as familias criam espacos de participacdo
porque a dimensdo da luta pela terra requer e envolve a todos. Na
constituicdo do MST, foi-se aprendendo que a luta ndo era apenas por
um pedaco de terra, era uma luta permanente pela dignidade e pela vida.
Dai a necessidade de participacdo de todos. Também perceberam que
nesse ponto residia toda a sua forca politica. A participacdo das
mulheres e das criancas no enfrentamento com a policia demonstra que
a luta é de vida e de morte. A medida que todos se incluem no
Movimento, 0s camponeses tornam-se uma potencialidade
extraordinaria, de modo que o MST esta sempre a multiplicar o seu
poder politico de luta e resisténcia (FERNANDES, 1999, p.75, grifos do
autor).

O MST, em seu movimento, desenvolve-se na base politica em busca da base
econdmica, educacional e sociocultural que lhes séo de direitos, porém sdo negados pelo
Estado, e ¢ através da pressao, das lutas que muitas conquistas, como o assentamento, sao
possiveis para 0 MST. Os espacos de luta ocupados pelos camponeses expressam a
constituicdo da busca por um territério camponés que vise o desenvolvimento humano a
partir da negacéo do capital.

Em sua estrutura organizativa, 0 movimento consegue trabalhar por meio da
coletividade, da unido das massas de trabalhadores sem-terra, da idealizagdo de um
mesmo projeto de sociedade e do grito contra a opressdo vinda do sistema social que
impera, o capitalismo. Em sua organizacdo, oS VArios setores se estruturam para que o
MST tenha base para realizacdo de suas lutas e reivindicacdes. Organiza-se em: Setor de
Frente de Massas, Formacgdo, Educacdo, Financas, Comunicacdo, Relagdes
Internacionais, Juventude, Direitos Humanos, Género, Salde e as secretarias nacional e
estaduais, entre outros (FERNANDES, 1999). Essa estrutura de organizacdo do
movimento é importante para definir as tarefas. Essa forma de organizacéo permite que o
movimento se articule e dé maior dimensdo a realizacdo da luta pela terra no Brasil.

Todavia,

Vale lembrar que essa estrutura estd em constante transformacéo,
conforme as necessidades da organizacdo e desenvolvimento do MST.
Desse modo, sd0 nos assentamentos, nos acampamentos, nas
secretarias, nas escolas, nas marchas, nas ocupacfes, nas diversas
manifestagBes, nos encontros e congressos, Nesses espagos, momentos e
territérios de socializacdo e ressocializagdo que o0 MST materializa sua
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estrutura organizativa: das suas formas de organizacdo das atividades e
das instancias de representacdo (FERNANDES, 1999, p.174).

A sua dimensdo sociopolitica, econémica, educacional, cultural passa a ocupar
varios espacos que se materializam além da luta pela terra, pois, antes dessa, eles se
preparam para compreender os processos que vao enfrentar. Neste sentido, existe o
trabalho de base que é importantissimo para a formagcdo camponesa. Podemos considerar
0 movimento como um formador, uma vez que suas inUmeras atividades — lutas,
manifestacdes, ocupacdes, acampamentos, reivindicacdes, enfrentamento a policia —
refletem o confronto existente entre o capital e o campesinato, contribuindo, dessa forma,
para a compreensdo da realidade e, a partir disto, para o entendimento da importancia das
atividades, para que se conquiste o direito a terra e a melhores condicGes de vida, bem
como a prépria destruicdo do capital.

Para Miguel Arroyo, o MST educa por meio de gestos e acdes. Em sua fala,
proferida na | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziénia no estado de Goias em Julho de 1998, ele dizia que

A forga educativa do ritual, dos gestos, esta presente e domina todos 0s
encontros de vocés. A sociedade brasileira estd aprendendo com o
movimento do campo. Vocés ja perceberam que quando o MST é
noticia, ele ndo aparece falando, mas fazendo, ele aparece com gestos,
gestos que impressionam, chocantes, que obrigam a pensar e a repensar
este pais (ARROYO, 1999, p.9).

Apoiando-se nessa ideia, compreendemos que a educacdo do Movimento vai
além da escola, pois as a¢fes do Movimento deram outro significado ao campo brasileiro.
As iniciativas do MST no Brasil modificaram os niumeros da realidade agréria brasileira,
pois com a intensificacdo das ocupacOes, as conquistas dos assentamentos foram
crescendo, mesmo em processo lento. Essas conquistas sdo a maior representatividade da
luta pela terra e dos processos de enfrentamento entre as classes. A trajetéria do MST &
uma historia que se respalda no confronto, pois esse movimento socioterritorial se tornou
uma ameagca aos poderes publicos, uma vez que eles colocaram em destaque 0S processos
de exploragdo burguesa em detrimento da vida de milhdes de trabalhadores camponeses e

urbanos. E a luta pela vida a maior forca deste movimento.

[...] o MST construiu uma estrutura organizativa ampla e necessaria
para um movimento camponés que precisa enfrentar as questdes de
nosso tempo. Dessa forma, por meio da ocupagdo de terra, 0 MST
contribuiu para a construgdo de um novo mapa das ocupac@es de terras
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e dos assentamentos rurais, frutos da luta e da resisténcia camponesa
(FERNANDES, 1999, p.190).

Essa materializacdo das ocupacdes pode ser vista atraves do Relatorio do Banco
de Dados da Luta Pela Terra (DATALUTA) que apresenta a evolucdo das ocupagdes. No

Gréfico a seguir vemos o avango dessas lutas no Brasil.
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Como podemos identificar nos dados acima, a evolugdo das ocupagdes no
Brasil pelo MST se intensifica ao longo dos anos. Desde 1988 a organizagdo ainda com
pouca representatividade fizeram 71 ocupacdes. O avanco das ocupacgdes foi ocorrendo
ao longo dos anos e entre 1996 a 200 no governo de Fernando Henrique Cardoso houve
uma pressdo maior dos movimentos socioterritoriais para a conquista da reforma agraria
e com isso ha o avanca da materializacdo das ocupacdes. Esse processo representa a
maior estratégia dos movimentos socioterritoriais na luta pela terra. Apesar de haver
uma queda na diminuicdo do nimero de ocupacgOes estas sdo o sentido das agdes do
movimento, pois elas causam dimensfes que perpassam a luta pela terra, abrangem lutas
necesséarias a melhor condicdo da vida camponesa. E na luta por “educacdo, por
moradia, por transporte, por saude, por politica agricola, que eles buscam uma vida mais
digna" (FERNANDES, 1999, p.211).

A luta pela terra é uma luta sociopolitica que coloca em pauta a questdo
premente das necessidades camponesas. O acesso a terra vem se dando por pressées dos
movimentos socioterritoriais, 0 MST, por sua vez, intensifica essa luta e impde ao
governo que se posicione diante da questdo agraria brasileira. E por meio das
reivindicagdes que ele conseguiu a politica de implantacdo de assentamentos rurais.

Essa luta materializa-se a partir dos processos de ocupacdo que, segundo
Fernandes (1999, p.268), "é uma acdo de resisténcia inerente a formacdo camponesa no
interior do processo contraditorio do desenvolvimento do capitalismo”. E nessa
realidade que eles posicionam-se contraditoriamente ao sistema politico e econémico
vigente no pais. S8o as reivindicacdes do MST que tém reconfigurado o campo
brasileiro, surgindo novas politicas de acesso ao crédito para a producéo, politicas de
conquista da terra, politicas de educacdo, que tém proporcionado, mesmo que
lentamente, o desenvolvimento de novas condi¢des de viver no campo. Entretanto,
ainda ha muito para mudar, pois o Estado ainda permite a exclusdo e a exploracdo de
grande parte da populacdo camponesa. Nesse sentido, 0s camponeses criam e recriam-se
por dentro da Iégica contraditéria do capital.

No processo de luta pela terra, 0s camponeses se organizam em metodologias
que viabilizam a territorializacdo da luta. Para Fernandes (1999, p.271), os elementos
principais que compdem a constru¢cdo metodoldgica da luta camponesa esta na
"formacdo, organizacgdo, taticas de luta e negociacdes com o Estado e os latifundiarios,

guem tém como ponto de partida o trabalho de base". E o trabalho de base que permite a
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articulacdo dos camponeses, pois a partir de sua realidade eles compreendem suas
necessidades e criam as estratégias para lutar e buscar a transformacao de sua condicao
de exclus&o na sociedade brasileira.

No contexto da luta pela terra, 0 MST tem sido um dos principais movimentos
que tem conseguido a terra de trabalho, 0 assentamento. A realidade da luta expressa a
afirmacdo de uma classe, que historicamente se perpetua na luta contra o capital. Seu
posicionamento diante da realidade o distingue de outros atores sociais, pois 0S
camponeses tém multiplicado agdes que ampliam sua consciéncia de classe e
possibilitam compreender os processos de exclusdo que precisam combater, e 0 combate
estd no enfrentamento ao Estado, ao capital.

Os principios de organizacdo do movimento, direcdo coletiva, divisdo de
tarefas, disciplina, estudo, formacdo de quadros, luta de massas, vinculagdo com a base
(STEDILE, 2005) d4o uma natureza social e politica que permite aos camponeses lutar
para permanecer no campo, pois este territdrio representa sua historia, suas lutas, sua
identidade, sua cultura, seu modo de viver. As lutas sociais sao importantissimas para a
conquista dos direitos, pois a articulagdo das forcas de uma classe contra a outra é
necessaria para que se garanta a efetivacdo das Leis. Essas conquistas sao possiveis,
devido ao enfrentamento concreto aos maiores inimigos dos camponeses, o Estado e os

latifundiarios, pois

0 povo s6 conseguirad obter conquistas se fizer luta de massas. E isso
que altera a correlacdo das forcas politicas na sociedade [...] Um
problema social s6 se resolve com luta social. Ele esta inserido na luta
de uma classe contra a outra (STEDILE, 2005, p.43).

Essa forma de organizacdo do Movimento é uma afronta a classe burguesa,
pois se compreende que, a medida que os camponeses se organizam, reivindicam,
lutam, resistem, estdo questionando a condigdo social a qual vivem, e, a partir dessa
condicdo, buscam mostrar a sociedade que por meio da organizacdo € possivel a

conquista dos direitos que Ihes cabem. Nas palavras de Stédile (ibid., p. 119),

[...] a luta pela terra se transforma em luta pela Reforma Agraria, e em
consequéncia, num projeto politico dos trabalhadores se estes, na sua
luta, adquirirem consciéncia social para mudar a sociedade. E para
mudar a sociedade tem que mudar o Estado. Essa consciéncia nao é
um simples doutrinarismo. E perceber que os problemas concretos que
as pessoas sofrem, como o analfabetismo, a doenca de um filho, a dor
de barriga de uma criancinha, ndo ocorrem apenas porque elas nao
tem terra. Podem até ter terra, mas continuardo analfabetos, a crianca
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ird morrer com trés meses e assim por diante. Existe um sistema social
que cria os pobres e que os impede de ter uma vida digna. Isso é o que
cria a consciéncia social.

Diante das condicdes de pobreza e desigualdade existentes na realidade do
campo brasileiro, a luta pela Reforma Agraria vai além da busca pela conquista da terra.
0 MST nesses 30 anos de sua historia tem se territorializado no Brasil e reconfigurado a
politica de Reforma Agréria. Sua organizacdo, militancia, resisténcia, reivindicagdo tem
sido o maior exemplo de que a classe camponesa organizada (re) conquistou seu
territério no embate com o Estado. Atualmente, com a internacionalizacdo do capital
financeiro, as estratégias de lutas e reivindicagdes do movimento tomam outras
proporcdes, como afirma Stédile (2014), em entrevista’ a Igor Carvalho e Glauco Faria

da Revista Forum,

Houve uma mudancga nos Ultimos anos em nosso programa agrario e
construimos 0 que chamamos de proposta de Reforma Agraria
popular. No periodo anterior, dominado pelo capitalismo industrial,
havia ainda a possibilidade de uma Reforma Agraria do tipo cléssico,
gue representava democratizar a propriedade da terra e integrar o
campesinato nesse processo. Porém, agora a economia mundial é
dirigida pelo capital financeiro e internacionalizado. No campo, esse
modelo implementou o agronegécio, que exclui e expulsa 0s
camponeses € a mao de obra do campo. Agora, ndo basta apenas
distribuir terra, até porque o processo em curso € de concentragdo da
propriedade da terra e desnacionalizagdo. Os pardmetros das
mudangas propostas pela Reforma Agraria popular significam
reorganizar os bens da natureza e a producdo agricola para, em
primeiro lugar, produzir alimentos sadios para todo o povo. Produzir
com base na matriz da agroecologia, em equilibrio com a natureza e
sem 0 uso de venenos agricolas. Implementar agroindudstrias na forma
de cooperativas, para beneficiar os alimentos e aumentar a renda dos
trabalhadores do campo. E incluir a democratizagdo da educagdo
como uma necessidade do desenvolvimento social. Nao se pode
admitir que ainda tenhamos 18 milhGes de trabalhadores adultos
analfabetos, e a maioria esta no campo.

Nesse sentido, 0 MST se torna o grande propulsor da luta por uma educacao
que se baseie na compreensdo da realidade camponesa. Assim, 0 movimento na luta

pela Reforma Agraria luta tambem

[...] pela democratizagdo da educacdo. Nao € possivel viabilizar a
democratizacdo da terra e do capital com uma multiddo de

2 Entrevista realizada por Igor Carvalho e Glauco Faria da Revista Férum a Pedro Stédile. MST, 30 anos:
muito além da distribuicio de terras. 28 de janeiro de 2014. Disponivel em:
<http://www.mst.org.br/node/15648>. Acesso em 31 de janeiro de 2014.
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analfabetos. Por outro lado, na sociedade moderna, conhecimento,
cultura, informacédo é poder. E é necessario que todos 0s camponeses
tenham acesso a esses conhecimentos, por isso €& necessario
democratizar a educacio (STEDILE, 2005, p. 162).

O processo de formacdo humana por meio do conhecimento é de interesse da
classe dominante, que tem conviccdo de que a educacdo € importante para ampliar a
compreensdo de mundo das pessoas. Dessa forma, o dominio sobre 0s processos
educacionais € necessario para que a escola, o ensino, o curriculo estejam de acordo
com os interesses desta classe. O sistema neoliberal tem se apropriado da escola no
sentido de mercantilizar a educacdo, pois reconhece que "s6 o mercado pode
desempenhar um papel eficaz na destinacdo dos recursos” para o desenvolvimento da
escola (GENTILI, 1998).

Na Ameérica Latina e no Brasil, os programas de educacdo passam a ser
regulados ou definidos pelo Banco Mundial e pelo Fundo Monetario Internacional
(FMI). Em nosso pais, essa "participacdo especial” dessas instituicdes ja pode ser
sentida no sistema educacional brasileiro, pois as decisdes do Ministério da Educacéo
(MEC) ja passam a ser influenciadas e determinadas pelos projetos criados pelo Banco
Mundial e o FMI na implementagdo de uma educagdo mercadolégica (GENTILI, 1998).

Para Gentili , (ibid., p.15-16) essa situacdo € [...] um novo senso comum
tecnocratico [...] que penetrou capilarmente nos Ministérios da Educacdo, orientando 0s
diagndsticos e as decisbes politicas dos administradores ao sistema escolar)”. Na
perspectiva neoliberal, o Estado ja ndo da mais conta de contribuir com o
desenvolvimento dos sistemas escolares. Ha uma crise que precisa ser resolvida a partir
de novas proposicdes educacionais que resista a mercantilizacdo desse sistema. E
preciso transformar a escola, a formagdo humana. A competitividade, o individualismo,
a mao de obra especializada devem ser principios basilares para um sistema escolar em

grande potencial. De acordo com 0s governos neoliberais precisa-se

[...] promover uma profunda reforma administrativa que reconheca
gue tdo somente o mercado pode administrar um papel eficaz na
destinacdo de recursos e na producdo da informacdo necessaria para a
implementacdo de mecanismos competitivos meritocraticos que
orientam os processos de selecdo e hierarquizacdo das instituicOes
escolares e dos individuos que atuam nela (GENTILI, 1998, p.18).

Essa logica carregada da ideologia dominante, que transfere o sentido da

formagdo humana para o movimento mercadoldgico do sistema neoliberal transforma-se
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num sistema cujo modelo distancia-se da formacdo para a emancipacdo. Os movimentos
socioterritoriais compreendendo essa realidade, buscam, no sentido contrario, uma
educacdo que perpasse a logica neoliberal e atinja o sentido politico e ideoldgico da
classe camponesa, que respeite seu modo de vida, seu territdrio, uma educagdo que ndo
se limite aos muros da escola, mais va além. E a formag&o humana pensada para atuar
criticamente no sentido de compreender a realidade que o permeia.

O MST, desde a sua génese, preocupa-se com a formacdo camponesa. Na
década de 80, dava-se inicio a idealizacdo e construgdo do Setor de Educacdo do
Movimento. Esse processo criou o que Caldart chama de Pedagogia do Movimento
(1999). Essa nova dimensdo do movimento se tornou uma bandeira de luta bastante
importante, uma vez que contribuiu para a diminuicdo do analfabetismo entre os

camponeses, dando-lhes novas oportunidades.

Deste modo, a luta pela educacdo é também um desafio para os sem-
terra. Porque ndo basta lutar pela escola, é preciso construi-la, no
sentido de elaborar experiéncias pedagodgicas voltadas para as suas
necessidades e interesses. Assim como a luta pela escola é uma
dimensdo da luta pela terra, a educacdo é um setor de atividade do
MST. Com a organizacdo desse setor, 0 movimento deu os primeiros
passos para superar os desafios referentes a analfabetismo e a baixa
escolaridade (FERNANDES, 1999, p.211).

O MST passa a ter um papel fundamental na formacdo dos educadores e
educandos do campo. Varias a¢fes sdo construidas para garantir a democratizacdo da
escolarizacdo dos camponeses. A democratizacdo, aqui, refere-se a ir além da escola
publica representada pelo poder estatal. Na | Conferéncia Nacional: Por uma Educacao
Basica do Campo realizada em Luziania, Goias, entre os dias 27 a 31 de julho de 1998
surge a Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo. Esse movimento
existe para articular os encontros, seminarios, congressos, conferéncias, que dao
visibilidade a Educacdo do Campo, proposta pelos movimentos sociais, mas vai além
disso, pois fortalece as propostas e principios educativos desse novo projeto de

educacdo. Assim, ao lutarem Por Uma Educacdo Basica do Campo estéo

Afirmando a necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo
do direito a educacédo e a escolarizagdo no campo; e pela construcao
de uma escola que esteja no campo, mas que também seja do campo:
uma escola politica e pedagogicamente vinculada & histdria, a cultura
e as causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero
apéndice da escola pensada na cidade; uma escola enraizada também
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na praxis da Educacdo Popular e da Pedagogia do Oprimido
(KOLLING, et.al p.19, 2002).

Esse movimento definiu a democratiza¢do da Educa¢do do Campo como

Ampliacdo (quantitativa e qualitativa) do acesso as escolas, ndo so6
para estudantes, mas também para suas familias, comunidades,
organizagbes e movimentos populares. Maior participacdo da
populacdo na tomada de decisGes sobre a gestdo do cotidiano escolar,
sobre propostas pedagdgicas e sobre politicas publicas; a escola
precisa ser vista como um espago da comunidade e ndo como um ente
externo, onde o0 povo entra constrangido e nem imagina que pode
interferir no que ali acontece e no seu préprio destino; Maior
participacdo dos alunos/alunas na gestdo do cotidiano escolar,
superando a mera democracia representativa; e Criacdo de coletivos
pedagdgicos capazes de pensar e repensar esses processos de
transformacdo e traduzi-los em acbes educativas concretas
(KOLLING, 1999, p.39-40).

Pensar a educacdo democratizada leva 0s camponeses a criarem parcerias que
viabilizem o avan¢o da Educacdo do Campo. Nesse sentido, varios cursos sdo criados
em parcerias com universidades, secretarias de educagdo municipais e estaduais,
visando modificar o alto indice de analfabetismo do campo, sendo essa a primeira etapa
desse movimento. Essa foi a primeira etapa da Educacdo do Campo, outros processos de
escolarizacdo devem ser evidenciados nas conquistas pela implementacdo da Educacéo
do Campo. Dessa forma, a escolarizagdo nos niveis fundamental, médio, cursos
técnicos, cursos de graduacdo e poés-graduacdo ja sdo conquistas que vém dando um
significado nas conquistas do movimento Por Uma Educacdo do Campo. Martins (2009,

p. 6). destaca que houve uma

Ampliacdo da Educacdo de Jovens e Adultos; implementacdo de
programas de formagdo para os educadores do campo; garantia da
Educacdo Infantil e da Educacdo Fundamental nas comunidades do
campo; formacdo técnica voltada as demandas de capacitacdo dos
trabalhadores do campo; implementacdo de politicas publicas de
valorizacdo profissional dos educadores do campo; implantagéo de
bibliotecas, brinquedotecas, salas de leitura, salas de informatica com
acesso a Internet nas escolas do campo; criacdo de secretaria ou
coordenacdo da Educacdo do Campo no Ministério da Educacdo;
criacdo de politica de financiamento para a educag¢do do campo, em
todos os niveis.

O Setor de Educacdo do Movimento exerce papel fundamental na construcéao e
na luta por uma educacdo que atenda as demandas dos camponeses. As experiéncias de

formacdo que mais se destacam na histdéria da educacdo camponesa sdo: Curso de
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magistério e Curso Técnico em Administragdo de Cooperativas - TAC, no
Departamento de Educacéo Rural -DER, da Fundacéo de Desenvolvimento, Educacao e
Pesquisa da Regido Celeiro, no municipio de Braga e o Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agréaria - PRONERA. (FERNANDES, 1999).

Foram as primeiras iniciativas concretas de formagdo em meados da década de
90, segundo Fernandes (1999, p.212),

Esses cursos receberam alunos de todas as regifes do Brasil e, por sua
amplitude, em janeiro de 1995, a Associacdo Nacional de Cooperacédo
Agricola - ANCA e a Confederacdo das Cooperativas de Reforma
Agréria do Brasil - CONCRAB - inauguraram o Instituo técnico de
Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria - ITERRA, em
Verandpolis, RS. [..] Em 1995, essas experiéncias tiveram o
reconhecimento do UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia), quando o MST recebeu o Prémio Educacéo e Participacéo -
Itad - UNICEF, pelo desenvolvimento do programa ""Por uma escola
publica de qualidade nas areas de assentamentos'*(grifos do autor).

A construcdo dessas experiéncias foi fundamental para o amadurecimento do
MST na formacdo camponesa e na luta pela educagéo. A territorializacdo do movimento
permitiu a ampliagdo das demandas e a busca pelas conquistas, bem como a necessidade
de criar um projeto de educacdo que se voltasse para a classe camponesa, destoando
completamente da proposta de educacdo rural idealizada pela classe burguesa.

Desse modo, o apoio da sociedade civil, representada pelas universidades, em
destaque a Universidade de Brasilia - UNB, pelo Fundo das Nacdes Unidas Para a
Infancia - UNICEF, pelo Conselho Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB e pela
Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Infancia, Ciéncia e a Cultura - UNESCO, foram
fundamentais para conquistar programas que dessem subsidios para alimentar a nova
proposta de educagdo camponesa, o que eles denominam de Educacéo do Campo.

Essa proposta gerada no MST situa a educacdo em outra dimensao, ndo € mais

uma educacio mercadoldgica, bancaria. E uma educacéo que

[...] nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular educagéo
com salde, cooperacdo, justica, cidadania. O direito coloca a
educacdo no terreno dos grandes valores da vida e da formacéo
humana. [...] O movimento social no campo representa uma nova
consciéncia dos direitos, a terra, ao trabalho, & justica, & igualdade, ao
conhecimento, a cultura, & satde e a educacdo. O conjunto de lutas e
acles que os homens e mulheres do campo realizam, 0s riscos que
assumem, mostram quanto se reconhecem sujeitos de direitos
(ARROYO, 1999, p. 9).
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O papel do Movimento na educacdo tem se ampliado com sua territorializacao.
As propostas de formacdo humana também véo se ampliando a medida que propdem
novas concepc¢des de escolas, novas concepgdes de formacdo. Sua trajetdria historica é
um grande exemplo de formacdo humana, pois suas a¢des védo criando e recriando a
forma de pensar dos sem-terra. As acdes empreendidas na luta proporcionam um novo
repensar da condicdo de ser Sem-Terra. Cria-se, molda-se uma nova postura na
sociedade, que permite compreender a condicdo de submissdo e exploracdo que
configura a vida camponesa na histdria do Brasil. O movimento do Movimento atribui
uma formacdo humana ampla, pois permite ao camponés se reconhecer na histéria do
pais, e entender que é possivel mudar essa trajetoria destrutiva empreendida pelas
relacBes do capital. O MST trabalha a formacao dos sem-terra para além dos muros da

escola, pois, para 0 Movimento,

A formacdo dos sem-terra, ndo se da pela assimilagdo de discursos,
mas, fundamentalmente, pela vivéncia pessoal em acdo de luta social,
cuja forga educativa costuma ser proporcional ao grau de ruptura que
estabelece com padrbes anteriores de existéncia social desses
trabalhadores e dessas trabalhadoras da terra, exatamente porque exige
elaboragéo de novas sinteses culturais (CALDART, 2012, p.166).

A proposta de educacdo do MST vai se configurando em suas acles, que
representam um movimento de formacdo humana, pois constroem novos valores e
conhecimentos que so através da luta se obtém. O Movimento torna-se, neste sentido,
um sujeito pedagdgico que contribui para a formagdo humana em sentido politico,
social e cultural. E sua forma de pensar a educacdo que da sentido a formacdo da
coletividade camponesa.

Para Caldart (2012) as dimensBes da educacdo camponesa estdo estruturadas
em trés partes, as quais permitem ser atribuidas a partir da luta pela terra, pela formacgéo
humana e pelo reconhecimento e valorizagcdo da classe camponesa, segundo a autora
essas dimens@es sdo basicas para compreendermos a formacéo dos sem-terra. S&o elas: |
- Formacgdo para a contestagéo social ou para a rebeldia organizada; Il - Formacdo para
a consciéncia de Classe e Il - Reencontro com a vida (CALDART, 2012, p.174).

Essas dimensdes estruturam o questionamento da injustica social vivenciada
pelos camponeses, porém através da formacdo humana reivindicada além dos espacos
da escola esses sujeitos séo levados a repensar a dimensdo maior de sua formagao, ou

seja, a consciéncia de classe, a consciéncia de se reconhecer como sem-terra, a
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compreensdo da necessidade de luta contra a "ordem estabelecida”, a necessidade de
resistir contra a opressédo e a negacao das condi¢des basicas de vida.

As dimensbes do Movimento no contexto da formacdo humana se ampliam a
medida que reconhecem a necessidade de repensar quais as condi¢fes necessarias para
contribuir com a formacgdo de criancas, jovens e adultos dentro dessa realidade do
Movimento. Para o0 MST, o papel da escola, nesse sentido, deve ser construido junto a
sua realidade e ndo uma educacdo que esteja desligada do mundo real. E importante
ressaltar que para este Movimento a "escola é mais do que escola, e essa compreensao e
fundamental para apreendermos o sentido mais profundo de sua proposta de educacao”
(CALDART, 2012, p. 218).

E preciso compreender que a escola ganha um papel secundario, os
conhecimentos desligados da realidade ndo ocupam a centralidade da formacdo dos
camponeses do MST. A necessidade de educar-se, de ampliar sua visdo de mundo esta
além de frequentar a escola. O Movimento compreende que a luta pelo direito a
educacdo é também a luta pelo dever de estudar, pois € o conhecimento que proporciona
a mudancga significativa na vida do ser humano. Entretanto, a essa consciéncia
possibilita a busca pela formagdo mais ampla no sentido de buscar primeiro a
compreensdo da realidade e da necessidade de lutar por uma educacdo do Movimento e
ndo para 0 movimento.

Para Caldart (2012), o Movimento é um sujeito pedagdgico sociocultural que
tem contribuido significativamente para a formagdo dos camponeses sem-terra. O
sentido do estudo adquire conotacdo para além da escola que pensa a formacdo
mecanica de repassar conteudos. O sentido do pensamento educacional do MST é que
0s sem-terra ndo conseguirdo avancar na sua luta se ndo se dedicarem a sua formacao,
se ndo se dispuser a aprender e a conhecer de forma mais ampla a realidade que vivem.

A educacdo ganha espaco no Movimento quando as maes e as professoras
camponesas que estavam na luta pela terra comegam a preocupar-se com a formacao de
seus filhos. A partir deste momento, a educacdo ganha espaco no conjunto das lutas do
Movimento e 0 MST,

Como organizagdo social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacéo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a
tarefa de organizar e articular por dentro de sua organicidade essa
mobilizacdo, produzir uma proposta pedagogica especifica para as
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escolas conquistadas, e formar educadoras e educadores capazes de
trabalhar nessa perspectiva (CALDART, 2012, p.229).

Para Caldart a expressdo organicidade é para o Movimento um
processo através do qual uma determinada ideia ou tomada de decisdo
consegue percorrer, de forma fragil e sincronizada, o conjunto das
instancias que constituem a organizacdo, desde o nucleo de base de
cada acampamento e assentamento até a direcdo nacional do MST, em
uma combinagcdo permanente de movimentos ascendentes e
descendentes capazes de garantir a participacdo efetiva de todos na
conducdo da luta em suas diversas dimensdes (CALDART, 2012, p.
256-257).

Assim, a educacgdo e a escola comecam a fazer parte das estratégias de luta e
reivindicacdes dos camponeses, que passam a compreender que sem educagdo nao vao a
lugar algum, e que é preciso lutar por espacos de escolarizacdo em seus territorios. E
necessario garantir a formacéo nesses espacos criando, dessa forma, uma educacdo que
seja pensada junto com a comunidade e atenda as demandas de sua realidade,
possibilitando uma formacdo ampla que dé condi¢des de compreenderem a conjuntura
que se encontram e a necessidade de radicalizar a luta para efetivar a mudanca
necessaria para a transformacédo da situacdo que o sistema do capital tem imposto nos
territorios camponeses.

Os camponeses sentem, historicamente, na pele a nega¢do de direitos basicos
de vida: educacdo, saude, cultura. Em seus territorios, que sdo precarizados pelo proprio
esquecimento do Estado — que ndo valorizam esses espacos a partir da concepcdo da
vida, mas sim na concep¢do da mercadoria, na qual mercantilizar a terra é mais
fundamental do que organizar os territorios camponeses para seu desenvolvimento —
sentem a indignacdo diante das injusticas que a sociedade Ihe impBe. Neste sentido,

como afirma Freire (1987, p. 7),

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles,
para ir compreendendo a necessidade da libertacdo? Libertacdo a que
ndo chegardo pelo acaso, mas pela préxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (1987,

p.7).
E a partir desse reconhecimento de sua situacio no mundo que 0s camponeses
ttm o Movimento como o0 maior sujeito pedagoOgico, pois a organicidade do
Movimento, suas ac¢oes favorecem a ampliacdo da condi¢do camponesa no mundo, seja

por permitir a consciéncia de classe, seja por favorecer a constru¢cdo de novas
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perspectivas de vida neste mundo. Por isso, é preciso "pensar 0 movimento social como
principio educativo, ou seja, como base da concepcdo de educacdo construida através
da experiéncia humana do ser do MST, ou de fazer-se um nome préprio Sem Terra"
(CALDART, 2012, p.321, grifos do autor).

E essa concepcdo de Ser do Movimento, ser Sem Terra que constroi a
identidade dos camponeses sem-terra que estdo no cotidiano da luta pela terra e que
buscam, a partir de sua condicdo de oprimidos, mudar a realidade da educa¢do como
mercadoria. Buscam uma educacdo que va além dos financiamentos dos projetos do
Banco Mundial ou do Sistema da Industria que, junto ao Ministério da Educacao
(MEC), tem financiado a educacdo do Brasil para formar mdo de obra especializada
para 0 mercado. O MST, neste sentido, procura diferenciar sua proposta educacional,

pois 0 Movimento procura

Olhar para a escola buscando ver nela ou com ela 0 Movimento social
que garante a sua prépria existéncia em determinados territérios, como
0S acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria, e atendendo a
sujeitos bem particulares, como os Sem Terra, significa colocar
algumas questdes especificas para a sua reflexdo pedagogica, ao
mesmo tempo em que sd0 universais em sua base de origem
(CALDART, 2012, p. 382).

A Educacdo do Campo pensada pelo Movimento se contrapfe a ordem
estabelecida. E uma educacéo problematizadora das condi¢des sociais dos sujeitos do
campo, que procura favorecer um debate que questione a nossa condicdo social, a
precarizacdo educacional, a propriedade privada, concentracdo da terra, precarizagdo da
vida humana. Essa educacdo, baseada na luta, contrapfe-se a educacao formal, que tem
em si, segundo Caldart (2012, p. 344),"a ordem como valor mais precioso".

E uma educacdo pensada para ir além da formacdo "passiva, de integracio a
sociedade, de aprendizado da obediéncia ou até do conformismo pessoal e social”
(CALDART, 2012, p.344). A escola precisa estar além dessa perspectiva, ela precisa
atender as demandas dos sujeitos que a compde. A escola do campo deve ser construida
para contribuir com a formacdo no sentido mais amplo, que procure pedagogicamente
valorizar o sujeito camponés em sua realidade, que o permita reconhecer-se como
sujeito de valores, que da vida e movimento ao campo. O MST, como propulsor desse
novo modo de pensar a escola e a educagdo, vem permitindo, através de sua

organicidade, pensar a escola a partir de
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[...] um sentido libertador, transformador, talvez ~mesmo
revolucionério, para aquilo que a escola faz (ou poder vir a fazer), a
medida que toma parte de uma dindmica social que por sua vez esta
produzindo esse movimento sociocultural que projeta esse novo
sentido. [...] A Pedagogia do Movimento, ndo cabe na escola. Mas a
escola cabe nela, ndo como um modelo pedagdgico fechado ou um
método ou uma estrutura; e sim como um estilo, um jeito de ser
escola, uma postura diante da tarefa de educar, um processo
pedagdgico, um ambiente educativo (CALDART, 2012, p.397 - 398).

E nesta perspectiva de uma nova educacdo, de um novo pensar da formacéo
humana que é preciso radicalizar o processo de luta para a conquista de novas
possibilidades de formacdo dos camponeses sem-terra. E nesse sentido da formacio
humana que o MST tem construido propostas e conquistado politicas publicas, como
veremos adiante, que tem territorializado o pensamento da Educacdo do Campo. Essa
territorializacdo do pensamento da educagdo do MST j& pode ser compreendida a partir
da Escola Nacional Florestan Fernandes®, localizada no municipio de Guararema, Sdo
Paulo.

Essa afirmacdo decorre por termos tido contato com a escola e conversado com
seus militantes, entendendo, assim, a dindmica de sua construcdo historica e suas bases
de fundamentacéo atual. O intercAmbio de mestrado sanduiche, ocorrido entre primeiro
de outubro e primeiro de novembro, através do projeto Edital MCTI/CNPg/MEC/Capes
- Acdo Transversal n° 06/2011 - Casadinho/Procad, para a Universidade Estadual
Paulista Jualio de Mesquita Filho, campus de Presidente Prudente, proporcionou
conhecer a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF) e compreender que ela ocupa
um papel significativo ndo s6 para o0 MST, mas para todos 0s movimentos sociais do
campo e da cidade que lutam pela transformacdo social. Segundo Camacho (2014), a
ENFF é um territorio que tem "as experiéncias mais frutiferas com relacdo & construcao
de uma Educacdo do Campo emancipatoria”. As acbes informais desenvolvidas na
Escola Nacional Florestan Fernandes pelo MST contribuem fundamentalmente para a
formacéo politica e humana de seus militantes.

A escola surge a partir do pontapé inicial dado pela doacdo de Sebastido
Salgado, que cedeu os recursos da exposicao de suas fotografias sobre o0 MST para que
a escola pudesse ser construida. Em parceria houve, também, recursos arrecadados

através da doacdo de José Saramago e Chico Buarque, que doaram os direitos do livro

® No YouTube, ha um video sobre a histéria da Escola Nacional Florestan Fernandes. Link: ENFF: um
sonho em construgdo. Acesso:< http://www.youtube.com/watch?v=mUbdQYhu8r4>.
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das fotos da exposicdo e do CD Terra que foi feito para acompanhar a exposicdo de
Sebastido Salgado. O CD e o livro foram entregues para que grupos de amigos do MST
e de organizacbes de todo o mundo pudessem vender com o objetivo de angariar
recursos para a construcdo da escola (ENFF, 2012).

A ENFF tem um papel importantissimo para fundamentar a ideia sobre a
Educacdo do Campo sobre a formacdo camponesa e sobre as lutas politicas que o
movimento empreende pelo pais. Em visita a escola, entre os dias 11 e 12 de outubro de
2013, pudemos constatar o sentido politico e ideoldgico da ENFF. Em conversa com 0s
militantes, compreendemos que a Educacdo do Campo vai além da educacdo na sala de
aula, a luta é o maior processo formativo dessa classe, pois carrega em si a formacéo
politica e a consciéncia de classe.

A Escola Nacional Florestan Fernandes € a materializacdo da luta pela
institucionalizacdo da Educacdo do Campo. E uma proposta que se ergue sob outra
concepcao de sociedade. Os cursos e as formacdes realizadas no ambiente da escola
reconhecem as especificidades camponesas e enfatizam a importancia da militancia na
busca por uma nova sociedade. A escola tem contribuido para ampliar a formagéo
camponesa por meio das a¢fes formativas que compreendem cursos de teoria politica,
seminarios, ndcleo de estudos, parcerias para a realizacdo de cursos de graduacéo,
especializacdo e mestrado. Sdo acOes que territorializam a Educacdo do Campo a partir
de uma perspectiva ideolégica, politica de uma classe.

Em entrevista com um dos militantes, em 12 de outubro de 2013, houve um

relato sobre a organizacdo da escola, segundo o entrevistado,

A escola organiza-se por meio de cursos a partir da demanda e da
necessidade do espaco nacional. S&o os seminarios, 0s encontros, as
reunides, as visitas que movimentam a escola. Existe uma divisdo de
nacleos de estudos que fundamentam a formacdo da escola. Nucleo de
Teoria Politica, Nucleo de Estudos Latino Americanos, Nucleo
Formal, Nucleo de seminérios e debates, Nucleo de Estudos Urbanos.
A Escola tem contribuido na unidade Latino Americana, abrange a
formac&o de pessoas que vai mais além das organizacfes que militam
e a escola cumpre com a formagdo da classe trabalhadora.

Em seguida, mostramos duas imagens que destacam a escola. A primeira figura
representa a frente da escola que chama bastante atengéo por sua pintura que demonstra

a construcdo de um sonho. Esse sonho em constante desenvolvimento tem levado o
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espaco a ganhar destaque nacional e internacional, sendo considerado um lugar de
aprendizados significativos que proporcionam, a quem nele entra, uma leitura politica e
ideologica muito forte contra a hegemonizacdo do capital no Brasil e no mundo.
Constata-se esse fator nos cursos que a escola promove e na vinda de varios militantes
de alguns paises da América Latina, como verificamos na visita & escola, pessoas de
diferentes lugares, México, Peru, Argentina, que promoviam conjuntamente a realizagdo
do curso na ENFF.

FOTO: Raqueline da Silva Santos. 11 de outubro de 2013. Guararema, SP.

A figura dois representa o interior da escola. Adentrar além dos muros é
perceber a forga do movimento politico existente nesse lugar. Ha uma forga que permeia
0s cursos, a forma de convivio em brigadas, cada um partilhando as atividades diarias, é
o fruto de uma coletividade que tende a expandir-se e colaborar com a formagéo
humana num viés mais solidario e de partilha. Sentir a forca que ha dentro da ENFF e
em cada militante que conversamos foi como viver mentalmente a historia de luta do
Movimento pela conquista de um espago tdo significativo para 0s movimentos
socioterritoriais brasileiros e da América Latina. H4& muito mais que muros, ha muito
mais que uma construcdo material. E a vida em movimento por uma luta politica que

quebre o processo de exploracdo que os camponeses vivenciam. E a busca por um
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mundo melhor que negue as relacGes de opressdo materializada na territorializagdo do

capital.

FIGURA 2. PARTE INTERNA DA ESCOLA NACIONAL FLORESTAN
FERNANDES

va Satos. 11 de ouubro de 2013. Guararema, SP
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FOTO: Raqueline da Sil

A visita & escola proporcionou compreender que sua implementacéo no Brasil
e sua integracdo com a América Latina agrega a formagdo camponesa a partir da
filosofia, economia, histdria, questdo agraria, questdo de género e teoria da organizacao
numa visao ampla da necessidade de forma-se politicamente, fortalecendo a ideologia
dos movimentos socioterritoriais na luta contra a opressédo e exploragdo feita pelo

sistema capitalista. Essa escola fortalece a ideia de classe para o combate ao capital.

2.3 Educacdo do Campo: quebrando as amarras da dominacao

A luta pela terra € a luta por educacdo, por moradia, por saude, pela Reforma
Agraria. A dimensdo dessa luta tem ganhado espaco com o avango das conquistas dos
camponeses, seja no ambito da conquista do territorio, seja no ambito das politicas
publicas, as quais sdo obtidas a partir das pressdes e das vérias reivindicacdes dos

movimentos socioterritoriais na busca do reconhecimento da classe camponesa e da sua
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condigdo de melhoria de vida na sociedade. O Paradigma da Educacdo do Campo
diverge, como vimos, do paradigma da educacdo rural. A divergéncia entre esses
paradigmas esta na intencionalidade politica e ideoldgica que permeia a luta de classes.
Como préxis de uma proposta de educagdo revolucionaria, que atenda e compreenda a
realidade do territério camponés, a Educacdo do Campo se materializa a partir da
construcdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que é
considerado um exemplo de luta dos camponeses para conquistar um direito que Ihe foi
negado historicamente, a educacéo.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria consolida-se na
parceria do Governo federal com as Instituicbes de Ensino Superior e com 0s
movimentos socioterritoriais. Essa parceria surge das reivindica¢bes dos movimentos,
em especifico o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Em 1997, é realizado
o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), com
0 apoio do Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria da UNB e do UNICEF. A
partir das andlises feitas no evento sobre a conjuntura da educacdo nos territorios
camponeses, foi identificada a necessidade de criar um projeto de educacdo para essas
areas que demandavam uma atencdo especial, devido a precariedade educacional
existente na formagdo dos camponeses.

A criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA) é considerado um exemplo de luta dos camponeses. Foi do | ENERA que
surgiu a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo que foi
promovida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra em parceria com 0
Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UNB).

Essa Conferéncia foi muito importante para viabilizar a constru¢do de um novo
Projeto de educacdo para os camponeses que ganhou espaco na agenda politica do pais.
Para as organizacdes envolvidas, "a Conferéncia mostrou que somente sera possivel
reverter a falta de politicas educacionais se avangarmos na constru¢do de um debate
sobre um novo projeto de desenvolvimento para o campo” (KOLLING et.al. 1999, p.8).

Desde o comeco da construcdo dessa conferéncia, os idealizadores

representados pelas instituicbes supracitadas definiram um consenso para pensar a
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construcdo do Projeto de Educacdo do Campo, discorrendo, especificamente, em

defender as necessidades territoriais camponesas. Onde evidenciaram

[...] o especifico da "Educacdo Béasica do Campo", ou seja, que leve
em conta a cultura, as caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos
que vivem no campo e do campo. Outro consenso entre 0s promotores
referiu-se a vinculacdo da Educacdo Bésica do Campo com um projeto
popular de Brasil e com um projeto popular de desenvolvimento do
campo. A proposta da conferéncia tem no seu horizonte a consecucao
de politicas publicas para o desejado desenvolvimento do campo e
consequentemente educacdo basica adequada e, nesse sentido, tenta
realizar uma mobilizacdo da sociedade e do governo tendo em vista
uma ampla conscientizacao a respeito de tal magno tema (KOLLING
et.al. 1999, p.11).

E desse debate que os educadores passam a quebrar o paradigma de que o
territorio camponés é permeado pelo atraso, que nao precisa de muitas letras para
desenvolver o trabalho no campo, que os professores das escolas do campo ndo tém
capacidade de ensinar. E dessa diferenca que surge a necessidade de mostrar a realidade

de que

[...] o campo existe e estd vivo, que estd acontecendo um movimento
social e cultural e também, junto a ele, um movimento educativo
renovador. Esses educadores e 0os movimentos de que fazem parte
estdo atentos, sensiveis as dimensdes culturais e identitarias que esse
movimento cria e anuncia, tentam construir uma educagédo basica que
dé conta desse movimento social, cultural e identitario (KOLLING
et.al. 1999, p.7).

Essa realidade vai colocando em pauta a necessidade de pensar uma educacéo
para 0 campo, que evidencie a importancia de uma pedagogia construida com o0s
camponeses e voltada para a realidade destes. Nesse sentido, "a Educacdo Bésica do
Campo” é parte de um projeto popular que o povo brasileiro quer e é, a0 mesmo tempo,
um meio para fazé-lo acontecer” (KOLLING et.al. 1999 p.13). Vinculado ao MST, o
pensamento da Educacdo do Campo estd ligado ao carater ideoldgico e politico

empreendido na construcéo da identidade do movimento camponés.

* O conceito de Educacdo Bésica do Campo leva em conta dois pontos para definir esse termo: 1.
Considera Educacdo Bésica o conceito retirado da LBD, Lei n® 9.394/96 que considera a educacéo basica
os niveis de ensino infantil, fundamental, médio. Outros dois elementos sdo a educagdo de jovens e
adultos e a escolarizacéo profissional. O segundo ponto € Do Campo: a essa expressao foi preciso mudar
a expressdo do meio rural (expressdo mais comum) para Do Campo, pois inclui uma nova reflex&o sobre
0 camponés. Neste sentido, é a valorizacdo "das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia deste trabalho" (KOLLING, et. al, 1999).
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A Conferéncia é um grande passo para pensarmos a educacdo basica do campo,

pois apresenta em seus debates o proposito de

[...] conceber uma Educacdo Basica do Campo, voltada aos interesses
e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas
historicas e culturais para que vivam com dignidade e para que,
organizados, resistam contra a expulsdo e a expropriacdo, ou seja, este
Do Campo tem o sentido do pluralismo das ideias e das concepcdes
pedagogicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa
Constituicdo). Nao basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a
construir escolas do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e
a cultura do povo trabalhador do campo (KOLLING, et. al. 1999
p.18).

O conceito de Educacdo do Campo vem sendo construido, segundo Ribeiro
(2010), nos movimentos que lutam pela terra de trabalho, organizados na Via
Campesina-Brasil. Apresenta-se esse conceito como uma conotacdo politica que
expressa a ideologia desses movimentos e a proposta de outra sociedade. Fernandes em
entrevista a Aradjo (2005) afirma que existe uma diferenga entre a Educagdo Rural e
Educacao do Campo.

Primeiro h4 uma confusdo enorme entre os leigos, as pessoas gque nao
estudam e entre os intelectuais também que ndo estudam, que acham
que a Educacédo Rural e a Educagdo do Campo s&o a mesma coisa. Sao
dois projetos politicos distintos, mas é facil distingui-los. A Educagéo
do Campo é construida pelos prdprios sujeitos e Educacdo Rural foi
construida pelos latifundiarios, pelos empresarios, pelos capitalistas
para ser ensinada para 0s camponeses. Agora se vocé analisar um
livro, vocé consegue saber se ele é voltado para a Educagdo Rural ao
campo e do campo, pelos contetdos, se quem tiver escrevendo 0s
livros ndo forem os protagonistas da educacdo, ndo é Educagdo do
Campo, porque essa é a marca da Educa¢do do Campo. Quem faz a
Educacdo do Campo séo os protagonistas, entdo 0 método, a teoria e a
metodologia serdo sempre construidos pelos préprios sujeitos, essa é a
diferenca [...] (FERNANDES, 2004 op. cit. ARAUJO, 2005).

Contudo, 0 PRONERA foi concebido em conflito como ainda ha. Segundo

Fernandes (2013)°, o principal conflito dentro do processo de construcdo do PRONERA

° Entrevista realizada com o Professor Bernardo Mangano Fernandes no X Encontro Nacional da

Associagdo de Pds-Graduacdo em Geografia no dia 08 de Outubro de 2013 na Universidade Estadual de
Campinas - Unicamp - S&o Paulo como parte do plano de trabalho da Mobiliza¢do de Mestrado - Projeto
Edital MCTI/CNPg/MEC/Capes - Ac¢do Transversal n® 06/2011 - Casadinho/Procad - a UNESP - Campus
Presidente Prudente.
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[...] é que a ideia de Reforma Agréria que predominava na época era a
ideia de Reforma Agréria distributivista, ou seja, Reforma Agraria,
significava que as pessoas tivessem acesso a terra, distribuir terra,
entdo, as pessoas a partir do momento que elas passassem ter a terra, 0
acesso a educacdo seria automatico. [...] Entdo as pessoas ndo tinham
acesso a educacdo. Entdo a Educacdo do Campo de certa forma ela
revela isso. Porque que nds estamos brigando pela educacdo? Porque
as pessoas ndo tem acesso a educacdo, principalmente porque com a
imigracdo com o éxodo rural as escolas estdo sendo fechadas, como
estdo sendo fechadas até hoje, entdo esse processo de eliminagdo da
escola no campo foi um processo que ndo parou até hoje, ele continua
sendo um processo que tem o sentido de eliminar as condigdes de vida
no campo. Entdo a Reforma Agraria vinha na contramdo da
eliminacdo das condicGes de vida no campo, ela vinha criar condicdes
de vida no campo. E para ela criar condi¢des de vida no campo ela
precisava da escola, precisava da educacdo. Entdo ela vem com esse
tipo, ou seja, como que nos vamos criar as condigdes necessarias para
ter o direito a educacdo. [...] N6s tivemos conflito dentro do INCRA,
pois 0 INCRA néo concorda que o papel dele é cuidar da educagéo e
isso é papel do MEC, manter o PRONERA dentro do INCRA tem
sido uma luta muito grande. Ele sé tem sido mantido dentro do
INCRA porque o MST e a CONTAG vem reivindicando essa
permanéncia, 0 INCRA chega a lugares no sertdo do interior do Brasil
gue 0 MEC néo chega. O MEC também esta buscando criar politicas
de Educacdo do Campo, as prefeituras também estdo comecando a
criar essas politicas, os governos estaduais também. Tudo isso esta
fazendo avangar a Educagdo do Campo (FERNADES, 2013).

Esses conflitos ndo impediram que a formalizagdo da proposta do um programa
pensasse na valorizacdo da formacdo a partir do contexto camponés que foi sendo
construido pelas universidades junto ao MST. Em outubro de 1997,com o respaldo do |
ENERA, representantes da Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade do Vale do Sul (UNIJUI), Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (UNESP),
reuniram-se para discutir a participacdo das universidades na educacdo dos camponeses.
(BRASIL/PRONERA, 2011). O apoio das universidades, do INCRA, da UNICEF, da
UNESCO contribuiu para a materializacdo do programa institucionalmente em 16 de
Abril de 1998, por meio da Portaria n° 10/98 que também regulamentou e aprovou
junto ao programa seu Manual de Operagdes. (BRASIL/PRONERA, 1998).

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) em sua
institucionalizagéo era vinculado ao gabinete do Ministério Extraordinario da Politica
Fundiéria, sendo de responsabilidade do Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentdvel (CNDRS), criado pelo Decreto 3.508 de 14 de junho de 2001. Esse

Conselho era o responsavel, na década de 90, pela aprovacao das diretrizes, avaliagdes e
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propostas do PRONERA. Contudo, em 27 de agosto de 2001, o PRONERA passa a ser
vinculado ao INCRA a partir da Portaria/MDA/196. Essa medida foi criada para que o
INCRA pudesse ser o propulsor do desenvolvimento do PRONERA, logo foi delegada,
a partir desta portaria, toda autarquia de funcionamento do programa ao INCRA.
(BRASIL/ PRONERA, 1998).

O PRONERA ¢ fundamentado a partir do seu Manual de Operagdes, que
apresenta quatro edicdes. A primeira, em 1998, a segunda, em 2001, a terceira, em 2004
e, a mais atual, em 2011. Esses manuais apresentam 0s objetivos que devem ser
alcancados, os principios metodolégicos do PRONERA, a estrutura de funcionamento
do programa, sugestdes de elaboracdo do projeto por parte das instituicGes de ensino
superior para submeter ao INCRA. Ressaltamos que, com o0 avango do PRONERA,
cada manual traz suas especificidades e sdo essas que distinguem e mostram 0 avango
do programa em relacao a sua execucao nas areas de assentamentos de Reforma Agréria

O Manual de OperacGes de 1998 e 2001 destacam quais propostas de educacao
sdo importantes para o fortalecimento da educacdo nos territdérios camponeses.
Enfatizam a formacdo de jovens e adultos, a formacdo de professores e a formacao
técnica profissional para os jovens e adultos. Por sua vez, o Manual de OperacGes de
2004, além dessas proposicOes, amplia a necessidade de projetos de formacdo superior
para jovens e adultos da Reforma Agraéria.

As modificacGes nos manuais refletem a mudanca e o avanco, ainda que pouco,
na situacdo educacional das &reas de Reforma Agraria. O Manual de Operagdes de 2011
amplia as propostas de educacdo e formacdo para jovens e adultos dessas areas, pois
além dos cursos superiores ja propostos no ano de 2004 pode ser viabilizada a criacdo
de cursos de especializacdo como € o caso da especializacdo em Residéncia Agréria e
pos-graduacao, caso mais recente em algumas universidades brasileiras, como a UNESP
e a Universidade do Reconcavo Baiano (UFRB). Como exemplo do avanco dos cursos

pelo programa, temos

[...] projetos de Educacdo de Jovens e Adultos, Cursos Técnico-
Profissionalizantes de Nivel Médio, Técnico em Administracdo de
Cooperativas, Enfermagem, Técnico em Satde Comunitéria, Técnicos
em Comunicacdo. Os de nivel superior, Pedagogia, Historia,
Geografia, Sociologia, Ciéncias Naturais, Agronomia, Direito e
Medicina Veterinéria, desenvolvidos por meio da alternéncia regular
de periodos de estudos, que considera o contexto socioambiental e a
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diversidade cultural do campo, em todos os Estados do territdrio
nacional. (LACERDA E SANTQOS, 2011, p.19).

O objetivo geral que permeou 0s Manuais de OperacGes de 1998, 2001 e 2004
foi o fortalecimento da educacdo nos Projetos da Reforma Agraria, era preciso
estimular, propor e criar medidas que visassem o0 desenvolvimento de projetos
educacionais para essas areas, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do
campo, tendo em vista contribuir para o desenvolvimento rural sustentavel
(BRASIL/PRONERA, 1998, 2001, 2004). Contudo, em 2011, o programa amplia esses
objetivos, visando formar jovens e adultos das areas de Reforma Agraria e beneficiarios
do crédito fundiario atuando em todos os niveis de ensino, desde a escolarizacdo basica

ao ensino superior e pés-graduacao, pois é preciso

proporcionar melhorias no desenvolvimento dos assentamentos rurais
por meio da formacdo e qualificagdo do publico do Programa
Nacional de Reforma Agraria que desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos (BRASIL/PRONERA,
2011, p.13).

Com essas novas abordagens do PRONERA, temos uma ampliacdo no
desenvolvimento dos programas educacionais voltados para as areas de assentamentos
bem como o desenvolvimento de outros programas que surgem a partir do PRONERA.
O programa é uma construcdo do conjunto de teoria e pratica no contexto da Educacao
do Campo. O programa passou por algumas limitacdes juridicas a partir de 2008, devido
ao Tribunal de Contas da Unido (TCU) desautorizar a execu¢do de convénios por parte
do INCRA com instituicbes estaduais, municipais e privadas, onde o Acordao 2.653/08
regulamentava que o INCRA, ao invés de estabelecer convénios com as instituicbes de
ensino para a execucdo dos projetos, o faca por meio de contrato, precedido de
procedimento licitatorio.

Dessa forma, essa imposicdo de deslegitimar as parcerias € 0 meio que 0
governo encontrou de enfraquecer a luta dos movimentos socioterritoriais por uma
Educacdo do Campo que seja baseada na construgdo coletiva e que proporcione a esses
sujeitos o direito de escolarizar-se a partir de sua realidade (MOLINA E AZEVEDO,
2011). Contudo, em 2009, foi aprovado o PRONERA em Lei, pelo Congresso Nacional
e, no final de 2010, durante o IV Seminario Nacional do PRONERA, realizado em

Brasilia, o ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva assinou o Decreto 7.352, que trata da
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Educacdo do Campo e institui formalmente o PRONERA no Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA), executado pelo INCRA. Isso significa que o
PRONERA compde a politica de Educacdo do Campo, mas preserva sua especificidade

de politica publica de educac¢éo vinculada a Reforma Agraria.

Nesta perspectiva, 0 PRONERA institui uma nova concepgdo de
politica pablica, que se constrdi ndo com sujeitos isolados, mas com
sujeitos concretos, territorializados, sujeitos coletivos de direitos,
capaz de instituir novos direitos e de universaliza-los. Universaliza-los
a partir da sua concretude. E a sua concretude é a diversidade. Tal
diversidade foi reconhecida pelo Estado brasileiro na publicacdo do
Decreto Presidencial n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, ao instituir
0 PRONERA como um Programa integrante da politica de Educacdo
do Campo (art. 11°) e reconhecé-lo, ao mesmo tempo, como integrante
da politica de desenvolvimento do campo (MOLINA E AZEVEDO,
2011, p. 20).

Nesse sentido, este programa vem se tornando um relevante instrumento de
democratizacdo do conhecimento formal em todos os niveis de ensino. O PRONERA
apoia projetos nas areas de alfabetizacdo dos jovens e adultos, formacdo em ensino
fundamental e médio, nivel técnico, superior, especializacdo e pds-graduacdo e

formacéo continuada dos educadores.

A producdo, edicdo e organizacdo de materiais didatico-pedagogicos”
para especificidades que atendam ao programa e “realizacdo de
estudos, pesquisas, seminarios" que visam o fortalecimento do
programa sdo outras aces propostas e ja realizadas pelo PRONERA
(BRASIL/PRONERA, 2011, p.14).

Os principais principios politico- pedagdgicos sdo a "relacdo indissociavel da
educacéo e do desenvolvimento territorial como condigéo essencial para a qualificagdo
do modo de vida da populacdo assentada” (BRASIL/PRONERA, 2011). Esses
principios baseiam-se na articulacdo de quatro pressupostos basicos: inclusdo,
participacdo, interacdo e multiplicacdo. S&o esses principios articulados que
movimentam a construcdo e desenvolvimento do PRONERA, compreendendo que 0s
territorios camponeses, a partir do seu modo de vida, da cultura, da relagdo do trabalho e
das necessidades prementes deste territorio, buscam ampliar a inclusdo por meio da
participacdo da comunidade no processo de formacdo dos camponeses. Os principios
politico-pedagdgicos séo assim definidos:

Inclusdo: a indicacdo das demandas educativas, a forma de
participacdo e gestdo, os fundamentos tedricos metodolégicos dos
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projetos devem ampliar as condi¢fes do acesso a educagdo como um
direito social fundamental na construcdo da cidadania dos jovens e
adultos que vivem nas areas de Reforma Agréria. Participacéo: a
indicacdo das demandas educacionais é feita pelas comunidades das
areas de Reforma Agréria e suas organiza¢des, que em conjunto com
0s demais parceiros decidirdo sobre a elaboragcdo, execucdo e
acompanhamento dos projetos. Interacdo: as acdes desenvolvidas por
meio de parcerias entre 6rgdos governamentais, instituicGes de ensino
publicas e privadas sem fins lucrativos, comunidades assentadas nas
areas de Reforma Agréaria e as suas organizacdes, no intuito de
estabelecer uma interagdo permanente entre esses sujeitos sociais pela
via da educacdo continuada e da profissionalizacdo no campo.
Multiplicacdo: a educacdo dos assentados visa a ampliacdo ndo s6 do
nimero de pessoas alfabetizadas e formadas em diferentes niveis de
ensino, mas também garantir educadores, profissionais, técnicos,
agentes mobilizadores e articuladores de politicas publicas para as
areas de Reforma Agraria (BRASIL/PRONERA, 2011, p.15).

Sdo esses principios que fundamentam a condicdo para a realizacdo do
PRONERA, contudo, ha outro principio metodol6gico que € importantissimo para a
espacializacdo do programa nos estados e municipios: € a Parceria, a qual contribui para
0 desenvolvimento de uma gestdo compartilhada, participativa a partir de uma
construgéo coletiva entre 0s movimentos socioterritoriais, as Instituicdes de Ensino
Superior, as comunidades dos assentamentos, o INCRA, o0s governos estaduais e
municipais e as secretarias de educacdo. E através desse principio metodoldgico que o
PRONERA

Desenvolve-se por meio de uma gestdo participativa, cujas
responsabilidades sdo assumidas por todos em uma construgédo
coletiva no acompanhamento e na avaliagdo dos projetos pedagogicos.
A parceria é a condi¢cdo para a realizacdo das agGes. Os principais
parceiros sdo 0S movimentos sociais e sindicais do campo e as
instituicGes de ensino publicas e privadas sem fins lucrativos, além
dos governos municipais e estaduais (BRASIL/PRONERA, 2011,
p.15).

O programa se desenvolve sob uma gestdo compartilhada e, com isso,
descentraliza as a¢des institucionais. A participa¢do conjunta dos atores envolvidos no
PRONERA: governo federal, universidades, movimentos sociais, sindicatos dos
trabalhadores rurais, governos estaduais e municipais, visa ao "fortalecimento do mundo
rural como territério de vida em todas as suas dimensfes: econdmicas, sociais,
ambientais, politicas, culturais, éticas, educacionais” etc. (BRASIL/PRONERA, 2011).

Através da gestdo compartilhada, procura alfabetizar e elevar a escolaridade de

jovens e adultos, aperfeicoar educadores e universitarios (formadores) e formar recursos
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humanos para atuar no desenvolvimento dos acampamentos e assentamentos da
Reforma Agraria, na formacdo de educadores do campo, técnicos agricolas,
universitarios especializados em manejo, etc. Todos esses ambitos tém como estratégia
elevar a capacidade técnica e cientifica e, com ela, promover a sustentabilidade dos
assentamentos da Reforma Agréria.

No desenvolvimento dos principios pedagogicos articulados com o papel das
parcerias, € importante que o uso desses principios seja desenvolvido para atender as
demandas por uma formacdo problematizadora, que reconheca a realidade dos
camponeses, que permita um didlogo no processo de formacdo, bem como uma
participacdo mais ativa no ensino-aprendizagem. Esse tripé educacdo problematizadora,

dialdgica e participativa deve comportar trés etapas basicas:

- investigacdo dos grandes temas geradores que mobilizem a
comunidade ou o grupo e que podem ser transformados também em
eixos tematicos estruturadores do curriculo.

- contextualizacdo critica dos temas geradores identificados
privilegiando uma abordagem histérica, relacional e problematizadora
da realidade.

- processo de aprendizagem-ensino que se vincule a a¢fes concretas
de superagdo das situacOes-limite do grupo (BRASIL/PRONERA,
2011, p.16).

Em conformidade com os principios e com as condicdes de uma gestdo
descentralizada, o PRONERA deve se desenvolver a partir da metodologia da
Pedagogia da Alternancia, que enfatiza a existéncia de diferentes tempos pedagdgicos.
E uma forma de adaptar a educacdo escolar & realidade do trabalho camponés, e
caracteriza-se pela alternancia de tempo-escola e tempo-comunidade. O Programa
proporciona a milhares de jovens e adultos, trabalhadores e trabalhadoras das areas de
Reforma Agraria o direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em diferentes
niveis de ensino (BRASIL/PRONERA, 2011).

Em ambito nacional, segundo Molina e Azevedo (2011), o PRONERA, ao
longo desses anos, proporcionou a escolarizagédo de 400 mil trabalhadores rurais nos
diferentes niveis de ensino: da alfabetizacdo a conclusdo do ensino fundamental e
médio, aos cursos técnicos e profissionalizantes e aos cursos superiores. S&o mais de 60

universidades parceiras e mais de 200 convénios firmados nesse periodo.

O PRONERA é a construcdo teorica-pratica da Educagdo do Campo.
Ele esta vinculado ao Movimento da Articulacdo Nacional Por uma
Educacdo do Campo. Este programa tem como objetivo a construgédo
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de uma educagdo adequada a ldgica do trabalho e da cultura nos
territérios dos povos do campo em busca de uma outra forma de
desenvolvimento (CAMACHO, 2014, p.403).

De acordo com a idealizagdo do programa, os principios pedagogicos e
metodoldgicos, a gestdo descentralizada e a pedagogia em dois tempos de escolarizacao,
tempo escola e o tempo comunidade, s&o fundamentais para a melhoria da educacdo nos

acampamentos e assentamentos.

O PRONERA é operacionalizado de forma estratégica, associado ao
desenvolvimento territorial, para contribuir com a elevacdo das
condigdes de vida e de cidadania de milhares de brasileiros que vivem
no campo. Compreende que esses povos tém especificidades quanto a
maneira de se relacionar com o tempo, espaco, 0 meio ambiente, de
organizar a familia, a comunidade, o trabalho, a educacdo e o lazer
que lhes permite a criagcdo de uma identidade cultural propria. Por essa
razdo, 0 PRONERA ¢é uma politica publica executora das praticas e de
reflexbes tedricas da Educacdo do Campo, no ambito do
MDA/INCRA, que tem como fundamento a formagdo humana como
condi¢do primordial e, como principio, a possibilidade de todos
tornarem-se protagonista da sua histéria (BRASIL/PRONERA, 2011,
p.11).

Desde o seu periodo de institucionalizacdo até a conjuntura atual, enquanto

politica publica

O PRONERA foi responsavel pela escolarizacéo e formagdo de nivel
médio e superior de cerca de 400 mil trabalhadores e trabalhadoras
rurais, além de cerca de 300 técnicos, na acdo denominada Residéncia
Agréria, para atuarem na assisténcia técnica, social, ambiental, junto
aos assentamentos de Reforma Agraria e agricultura familiar. Séo
projetos de EJA, os Cursos Técnicos- Profissionalizantes de Nivel
Médio- Técnico em Administracdo de Cooperativas, Enfermagem,
Técnico em Satde Comunitéria, Técnicos em Comunicagao, para citar
alguns exemplos; e os de Nivel Superior- Pedagogia, Historia,
Geografia, Sociologia, Ciéncias Naturais, Agronomia, Direito e
Medicina Veterinaria, entre outros, desenvolvidos por meio da
"alternancia regular de periodos de estudos" (um tempo na escola- um
tempo na comunidade), que considera o0 contexto socioambiental e a
diversidade cultural do campo, em todos os Estados do territdrio
nacional (MOLINA e AZEVEDO, 2010, p. 19).

Desta forma, o PRONERA ¢é o reflexo da territorializacdo da luta pela
escolarizacdo de milhares de jovens e adultos excluidos historicamente. Mesmo nas
condi¢bes de fragilidade que os camponeses vivem devido ao modelo atual de
agricultura que favorece o agronegocio em detrimento da producao familiar, a luta dos

camponeses tem ganhado forca e eles tém conseguido dentro desse sistema capitalista se
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impor enquanto classe. A Educagdo do Campo pensada, valorizada e conquistada pelos
sujeitos camponeses € uma resposta a hegemonia deste modelo de organizacdo da
agricultura nacional, que movimentos sociais e sindicais se organizam e lutam para
construir estratégias coletivas de resisténcia, que lhes possibilitem continuar garantindo
sua reproducdo social a partir do trabalho na terra (MOLINA E AZEVEDO, 2010).

Essa politica publica tem sido a propulsora das reflexfes acerca da teoria e da
pratica da Educacio do Campo. E um exemplo de enfrentamento politico e juridico que

reflete na acdo pela busca do

[...] conhecimento por parte da classe trabalhadora, numa sociedade
desigual, este carrega um grande significado de disputa de poder,
principalmente pelo controle dos processos produtivos, da tecnologia
e do mercado. O PRONERA é uma importante politica que se
materializa a partir de uma concepcao de educacgdo que ndo se separa
do mundo do trabalho, da producéo da cultura e da vida (SANTQOS,
MOLINA E AZEVEDO, 2011, p. 13).

As barreiras existentes na formacdo dos camponeses em relacdo a educagdo
escolar é parte do projeto hegemdnico do capital que cada vez mais exclui e concentra a
propriedade privada. Secularmente, essa histéria se perpetua. Contudo, consideramos o
PRONERA, por meio de suas a¢0es educativas, o indutor do Paradigma da Educagéo do
Campo dentro da vertente campesinista, como defendido por CAMACHO (2014), em
sua tese de doutorado.

E importante deixarmos claro que, considerar 0 PRONERA dentro desta
perspectiva € compreendé-lo como um grande parceiro na recriacdo do campesinato,
pois ele permitiu "a materializacdo na préatica da Educacdo do Campo". Essa conquista
proveniente da luta dos movimentos socioterritoriais camponeses contribui para a
difusdo de uma prética entre educacdo e trabalho, bem como para outro projeto de
sociedade, tanto do modelo produtivo quanto educacional (CAMACHO, 2014).

O que é relevante na contextualizacdo desse programa é que, por meio dele,
podemos compreender 0 campo em sua transdiciplinaridade, pois ndo € possivel pensar
a Educagdo do Campo sem pensar o campo (CAMACHO, 2014). O PRONERA
enquanto indutor dessa educacdo permite, a partir de suas diferentes modalidades de

ensino, compreender que so foi possivel de ser

[...] implantado devido a garantia e a estabilidade para reproducédo
social dos camponeses assegurados pelo acesso a terra. Por isso, para
podermos pensar 0 projeto pedagogico-politico-ideolégico da
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Educacdo do Campo e o PRONERA temos que refletir acerca da
questdo agréria brasileira. Além do debate da construcdo de uma
educacdo especifica para os povos do campo, temos que pensar no
carater politico da Reforma Agréria, tendo em vista que sem a mesma
ndo existe PRONERA (CAMACHO, 2014, p.417)

O PRONERA erguido junto aos movimentos socioterritoriais permite a
construcdo de uma educacdo pensada a partir da realidade deles e ndo uma educacgéo
que se d& verticalmente. Essa politica publica adquire um papel fundamental na
disseminacéo das propostas de educacdo no campo, que valoriza 0 camponés a partir de
sua relacdo com o trabalho e seu modo de vida. Nesse sentido, corroborando com
CAMACHO (2014),

[...] o PRONERA demonstra, concretamente, a possibilidade de
criarmos politicas pablicas que conciliem a inclusdo e a justica social
com a preservagdo da diversidade geogréafica, antropologica, etc., dos
territorios camponeses. E a conjugacdo entre a educacdo e a
sustentabilidade dos povos do campo, do seu espaco, da sua paisagem,
do seu imaginario, enfim de suas relagbes materiais e simbolicas
(CAMACHO, 2014, p.418)

No projeto contra hegemdnico, 0 PRONERA torna-se um instrumento politico
de educacdo importantissimo para 0 aumento da potencialidade educacional nas areas
de assentamento da Reforma Agraria no Brasil. Areas essas que 0 acesso ao
conhecimento sempre foi precarizado, com isso 0 programa torna-se uma possibilidade
concreta de viabilizar a educagdo camponesa, "numa sociedade desigual” (SOUZA,
2008).

A partir da triade Campo - Politica Publica — Educacdo, destacada por Caldart
(2012), o PRONERA é empreendido pela luta da classe trabalhadora, que, permeada
pelo objetivo de buscar condi¢fes para sua reproducdo social, encontra, além da luta
pela terra, forca na luta pela educacdo camponesa, que deve ser integrada ao modo de
vida camponés, respeitando as especificidades, e, a partir disso, construir uma educacao
radical que tenha o "poder transformador das ideias, a elaboracéo e difusdo na sociedade
de uma nova filosofia e visdo de mundo, elaborando a critica & barbarie da sociedade do
capital” (MOLINA E AZEVEDO, 2011).

O PRONERA tem se disseminado nos territorios dos camponeses, mas,
também, nas universidades, nas escolas, nas instancias publicas. Essa ocupacdo do
PRONERA em outros espacos que ndo seja o territorio camponés expressa o conflito

entre as classes. Nesse conflito, o programa tem "acdo provocadora, no sentido de
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instituir novos espacos de disputa, de democratizacdo da interlocucdo entre diferentes
atores sociais” (MOLINA, AZEVEDO, 2011).

Segundo o documento elaborado no Forum Nacional de Educacdo do Campo
(FONEC), o resultado da luta dos movimentos socioterritoriais na busca do
reconhecimento dos direitos da educacdo para os camponeses pode ser destacado a
partir dos programas conquistados atraves dessas lutas, pois 0 PRONERA néo € o Unico
que tem contribuido com a formacdo camponesa, apesar de este ser o propulsor dessa
formagédo. Em destaque a outros programas ressaltamos, o Programa Saberes da Terra e
0 Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo (Procampo) e o
Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID Diversidade/CAPES (FONEC, 2012).

O enfrentamento politico e juridico permitiu ao PRONERA ampliar seu espaco
de conquistas no a&mbito do marco legal e juridico na Educacdo do Campo, que é
subsidiada pelas seguintes leis: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de
maneira especial nos Art. 205, 206 e 207; Plano Nacional de Educacéo - Lei n.° 10.172,
de 09/01/2001; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394, de
20/12/1996), regulamentada pelo Decreto n.° 2.208, de 17 de abril de 1997; o Decreto
7.352/2010, de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de Educacdo do
Campo as Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo relativas as normas para o
Ensino Superior no Brasil, normas para os cursos Técnicos de Nivel Médio e Graduacao
Tecnologica; a Resolugdo CNE/CEB n.° 01/2002, Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo; a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 01/2006, relativa a
Pedagogia da Alternancia e o Plano Nacional de Educacdo para o decénio 2011-2020
(FONEC, 2012).

Mesmo com a criacdo dessas Leis, faz-se necessario que 0s movimentos
socioterritoriais continuem lutando incansavelmente para que se faca cumpri-las, pois a
pressdo ao governo € necessaria para garantir a oferta da educacdo escolar aos

camponeses.

Fazer cumprir a legislacdo exige continuidade da organizagdo dos
sujeitos coletivos do campo; pressdo sobre 0s 6rgdos responsaveis;
ampliacdo do imaginario da sociedade sobre a centralidade do
desenvolvimento do territdrio rural e da garantia dos direitos aos seus
moradores, para efetiva promog¢éo de igualdade e da justica social no
Pais (MOLINA, AZEVEDO, 2011, p.35).
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Essa pressdo, desencadeada pelos movimentos socioterritoriais, aponta para a
tomada de consciéncia dos camponeses em relacdo a importancia da Educagdo do
Campo, uma vez que a realidade da educacéo no territdrio campesino é lamentavel. A |
Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (I PNERA)®, em 2004, foi uma
importante para desvendar a realidade educacional do campesinato brasileiro.
Desenvolvida a partir do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em parceria com o INCRA no ambito do PRONERA, através de
pesquisas de campo entre outubro e dezembro de 2004, fez o levantamento das
caracteristicas de infraestrutura e das condicGes da situacdo educacional dos assentados.

Foram utilizados trés instrumentos para a coleta de informacdes: questionarios,
por meio de entrevistas aplicados a liderancas comunitarias, familias assentadas e
dirigentes de escola. Dessa forma, foi possivel ampliar o perfil da realidade educacional
camponesa no Brasil e regides. Na época da realizacdo da pesquisa, pudemos considerar
que a | PNERA demonstrou a situacao precaria da oferta e da demanda educacional nas
areas de Reforma Agréria.

Para compreendermos o universo da pesquisa temos a tabela abaixo. Essas
variaveis foram fundamentais para conhecer o desenvolvimento da educacdo nos
territérios camponeses, permitindo, com isso, reconhecer as dificuldades existentes

nestes territorios e o descaso do Estado para com a educacdo camponesa no Brasil.

TABELA 1 - BRASIL - UNIVERSO DA PESQUISA - PNERA 2004

Variaveisda | g Norte | Nordeste | Sudeste | sul | CENtro-
Pesquisa Oeste
Assentamentos
40 INCRA 5.595 1.082 2.546 444 680 843
Familias 524.868 | 167.932 | 208.071 30.187 30.238 | 88.440
Assentadas
Populagdo 2.549.605 | 842.303 | 1.067.145 | 141.301 | 136.122 | 362.734
Assentada
Escolas 8.679 2.414 4.230 476 622 937
Bstudantes | g7 690 | 313.124 | 457.810 | 47.973 | 45271 | 123.712
Assentados

FONTE: MEC/INEP e MDA/INCRA/PRONERA - PNERA.
Adaptado e organizado por Raqueline da Silva Santos

® Ja est4 em desenvolvimento a Il Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria - 1| PNERA. N&o
usamos dados dessa pesquisa, devido esses ainda néo terem sido divulgados pelo INEP/MEC/UNESP. A
Il PNERA teve seu levantamento de dados entre agosto de 2012 a marco de 2013. Atualmente encontra-
se em fase de tratamento de dados. Por isso em nosso estudo priorizamos os dados da | PNERA de 2004.
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A escolarizacdo dos assentados na época da pesquisa era preocupante tendo em
vista que, 27% da populacdo assentada nunca havia frequentado a escola e 39%
completou somente as series iniciais do ensino fundamental, ou seja, sdo analfabetos
funcionais. Da populacdo que frequentava a escola, 48% estava matriculados nas series
iniciais, ainda havia um alto indice da populacdo que ndo frequentava a escola e nao

escrevia, como podemos ver no grafico 2 a seguir.

Grafico 2 - Unidades da Federacao - Brasil -
Populacido Assentada que Nao Ié e Nao Escreve
2004 - PNERA

B NORTE

B NORDESTE
SUDESTE

B SUL

B CENTRO-OESTE

FONTE: INEP/MEC/PNERA 2004. Elaborado por Raqueline da Silva Santos

Contrastando os dados da tabela e do gréfico, temos uma contradigdo muito
interessante. Quando analisamos o nimero de escolas vemos que no Nordeste na época
existiam 4.320 escolas nos assentamentos rurais dos estados, porém quando olhamos o
grafico percebemos que é no préprio Nordeste que ha o maior quantitativo de pessoas
que ndo leem e ndo escrevem, 45 %. Esse fato reflete o descaso do Estado na promocéo
da Educagdo do campo no Brasil, para Molina e Azevedo (2011), a pesquisa

demonstrou que essa situacdo é a imagem da auséncia histdrica

[...] do Estado na garantia do direito a Educacdo aos sujeitos do
campo: extrema precariedade no que havia de oferta educacional,
tanto no que dizia respeito a formagdo de educadores, atuando sem a
minima formacdo legal exigida para os diferentes niveis de
escolarizacdo, quanto as condi¢des de infraestrutura, com a existéncia
de "escolas" sem energia, sem banheiro, com teto de zinco, em
galpdes, paidis e currais (MOLINA E AZEVEDO, 2011, p.40).
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Esses dados nos mostram como é necessario politicas publicas que assegurem
0 desenvolvimento da educacdo nas areas do campo, como o PRONERA, e outros
programas de educacdo nas &reas de Reforma Agréria, pois sdo importantes para
potencializar a formacdo educacional dos camponeses. Outro dado relevante da |
PNERA é a formacéo das criancas, pois muitos assentamentos nao tinham escola e, com
isso, as criangas ficavam dependentes de transporte escolar e estudavam em escolas
longes e cujo ensino era muitas vezes desestimulante e preconceituoso, como
discorremos na discussdo sobre a educacéo rural versus Educacdo do Campo. Segundo
os dados da | PNERA

Entre as familias assentadas, 4,4% tinham criancas na faixa de 7 a 14
anos fora da escola. Os principais motivos alegados para essa situagao
foram: o fato de a escola estar situada muito distante do local de
moradia (31%) e a inexisténcia de escolas que oferecem os niveis ou
séries escolares pretendidos (27%). Nas Regibes Sul, Centro-Oeste e
Sudeste, uma parcela significativa das familias que informaram ter
criancas na faixa de 7 a 14 anos de idade fora da escola apontou como
motivo o fato de as criancas ndo gostarem de estudar, com 0s
percentuais, respectivamente, de 35%, 26% e 22% (INEP/MEC, 2004,
p.59).

Essa realidade destacada pela | PNERA (2004) € apresentada nesse estudo para
relacionarmos essa defasagem da educacao no territério camponés com 0s avangos que
as politicas publicas tém causado na formacdo educacional dos sujeitos camponeses.
Enfatizamos o PRONERA, devido este ja ter contribuido significativamente com a
modificacdo e os avancos da realidade da Educacdo do Campo no Brasil.

Os avancos do PRONERA sdo os avangos da Educacdo do Campo, mas estes
sdo a materializacdo da transformacédo do espaco camponés. O sujeito camponés na luta
pela educacdo e na luta pela terra resiste contra a territorializacdo hegemodnica do
capital, que, por sua vez, desterritorializa 0 camponés, o qual, através da resisténcia e da
luta, reterritorializa-se e conquista novos espacos de producdo, de cultura para a
continuidade da sua vida, essa condi¢cdo materializada na conquista dos assentamentos
rurais carrega outras lutas como a da educacdo que deve ser um territério imaterial que
acumule a partir das novas praticas das agdes educativas dos camponeses e dos
movimentos socioterritoriais possibilidades de conquistar outros territorios.

O PRONERA contribuiu ao longo desses 16 anos com a construcdo da

intelectualidade da classe trabalhadora, permitindo aos camponeses buscarem sua
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autonomia para o desenvolvimento do processo educativo. O programa vai além da
formacgdo escolar, pois a Pedagogia do Movimento, baseada em uma educacgédo
problematizadora, dialogica e libertadora contribui para que a educacéo seja uma tarefa

de libertagdo contra a imposicao da educagdo hegemonica. Neste sentido,

[...] A educacdo contra-hegemonica da classe trabalhadora, numa
sociedade onde esta classe é formada para ser passiva diante das
condicBes de reproducdo social impostas pelo capital, requer a
formacdo de valores que construam nos sujeitos sua autonomia
necessaria para compreender seu proprio valor histérico, sua fungdo
enquanto classe social, seus direitos e potencialidades (MOLINA,
AZEVEDO, 2011, p.55).

O desafio que o PRONERA vem trilhando nesses anos permitiu que 0s
camponeses ganhassem espaco na sociedade e ampliassem suas conquistas nas areas de
educacdo. E um novo projeto que se instala e que contribui para a territorializacdo da

Educacdo do Campo na Reforma Agréria.
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CAPITULO 11l - AQUESTAO DA TERRA E O PRONERA EM ALAGOAS

Primeira Ligéo

Na escola priméria
Ivo viu a uva

e aprendeu a ler.
Ao ficar rapaz

Ivo viu a Eva

e aprendeu a amar.
E sendo homem feito
Ivo viu 0 mundo
seus comes e bebes.
Um dia num muro
Ivo soletrou

a licdo da plebe.

E aprendeu a ver.
Ivo viu a ave?

Ivo viu o ovo?

Na nova cartilha
Ivo viu a greve

Ivo viu o povo.

Lédo Ivo [s.d.]

Este capitulo objetiva discutir a problematica da terra em Alagoas e sua relacdo
intrinseca com a construcao e desenvolvimento do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria entre 1998 a 2008. A questdo da terra em Alagoas é um fator essencial
para compreender a manifestacdo do poder de classe nesta unidade da federacdo. O
processo de desterritorializacdo dos camponeses causado pelo avanco do capitalismo no
campo determina novas relacdes de producdo que se destacam pela predominancia da
monocultura canavieira. Nesse sentido, a concentracdo de terras em Alagoas
representada pelo indice de Gini em 0,871 pontos é confirmada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica em 2010.

Em Alagoas, a centralizacdo do poder se restringe a poucas familias, e é,
segundo MOURA (2013), a perpetuacdo das oligarquias agrarias que dominam o0s
espagos econémicos, politicos, sociais e educacionais. Ao discutirmos a concentracdo
da terra e do poder no estado e seu impacto nos territorios camponeses, evidenciamos o
debate sobre a luta dos camponeses frente ao processo de desterritorializagdo provocado

pelo capital no campo. E a luta dos camponeses sem-terra que destaca a opresso
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exercida pelo Estado e do poder dos ruralistas sobre os territérios camponeses
alagoanos.

A luta pela terra em Alagoas é concretizada por varios movimentos
socioterritoriais. Contudo, neste debate 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, enfrentam o Estado através de manifestacdes e ocupagdes. Essas a¢Oes sao
primordiais para a conquista dos assentamentos e de politicas publicas que deem
garantia de potencializar os territdrios camponeses.

E por meio destas lutas que destacamos a luta pela Educacdo do Campo e
evidenciamos nosso objeto de estudo, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria, que se constitui em um programa que busca valorizar a identidade dos
camponeses. Esse programa, hoje reconhecido como politica publica, tem sido o
propulsor de uma educagdo pensada pelos movimentos socioterritoriais que, através de
parcerias com as institui¢ces de nivel superior, tem possibilitado o avan¢o do programa
no Brasil.

Em Alagoas, o PRONERA é um caso sui generis. Os cursos desenvolvidos sdo
desvinculados dos principios pedagdgicos do programa. Os niveis de escolarizacéo
desenvolvidos pelo PRONERA no estado foram condizentes com a proposta de
Educacdo do Campo do Movimento. Contudo, esses niveis foram articulados a
programas que evidenciam outras propostas de educacdo. Programas com propostas
educacionais desvinculadas das proposta de Educacdo do Campo, como o: Telecurso
2000 e 0 PROFORMACAO. Estes ndo condizem com o pensamento de formagio
educacional do MST, grande propulsor de uma educacdo dialogica, problematizadora,
que perpasse a descricdo do conhecimento, havendo, assim, uma interacdo entre
educacao e vida, entre a teoria e a pratica, levando em consideracdo o modo de vida do
camponés. Partimos do pressuposto de que os cursos do PRONERA, em Alagoas,
residem numa grande diferenca com a proposta educacional do movimento Por Uma
Educacéo do Campo.

Nesse sentido, a analise deste debate é basilar para entendermos os conflitos de
classe na luta pela terra e pelo territério da educagdo, ou seja, o territorio imaterial
enquanto lécus de poder. Nosso debate sobre a questdo agraria em Alagoas, a luta dos
movimentos socioterritoriais e a realizacdo do PRONERA perpassa nesses pressupostos
para compreendermos o processo de luta de classes manifestados na disputa por terra e

modelos de educacéo.
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3.1 A questéo da terra em Alagoas

Localizado na Regido Nordeste do Brasil, o Estado de Alagoas ocupa uma area
de 27.778,506 km?. Limita-se, ao Norte e Noroeste, com o Estado de Pernambuco, ao
Sul, com o Estado de Sergipe, ao Sudeste, com o Estado da Bahia, e a Leste, com o
Oceano Atlantico.

Conta com uma populacdo de 3.300.935 habitantes, que se distribui entre os
102 municipios alagoanos (IBGE, 2010). A economia de Alagoas, segundo Junior Silva
(2012), é considerada subdesenvolvida. Para ele, a dependéncia de setores tradicionais,
como a producdo do aglcar e da pecuéria, influenciam no subdesenvolvimento
econdmico do estado. Contudo, a existéncia do setor canavieiro é o que fortalece a
economia do estado. Outros setores, como o complexo quimico Salgema e o distrito
industrial, localizado na capital alagoana, Maceid, que recebem empresas de diversos
setores, influenciam também no desenvolvimento econémico do estado.

Alagoas é um estado fisicamente pequeno, porém seu territorio diferencia-se
por caracteristicas econémicas, sociais, culturais e geogréaficas. Desta realidade, o IBGE
dividiu o territorio alagoano em trés mesorregides: Sertdo Alagoano, Agreste Alagoano
e Leste Alagoano.

A mesorregido do Sertdo Alagoano abarca trés microrregides: Serrana do
Sertdo Alagoano, Sertdo do Sdo Francisco, Santana do Ipanema e Batalha. A economia
é baseada na pecuaria, principalmente na criacdo de gado para a producdo de leite. Ha
industrializacdo nesta mesorregido é minima. Assim, caracteriza-se pela grande
dependéncia dos programas sociais de transferéncia, principalmente, o Bolsa Familia.

O Agreste Alagoano caracteriza-se pela pequena e média propriedade, as quais
refletem a policultura desta mesorregido. Considerada como uma regido de transicao
natural, é composta por microrregides: Palmeira dos Indios, Arapiraca e Traipu. A
economia predominante estd na pecudria leiteira que se desenvolve marcando a
presenca da Bacia Leiteira Alagoana. As atividades econémicas na microrregido de
Arapiraca abrangem uma agricultura diversificada, a pecuaria bovina, caprina e ovina,
além do crescimento do setor de comércio e servicos. Alguns municipios dessa
mesorregido estdo proximos do Rio So Francisco, o0 que permite o desenvolvimento da

pecudria extensiva e agricultura.
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A mesorregido do Leste Alagoano é a maior de Alagoas, se divide nas
microrregides: Serrana dos Quilombos, Mata Alagoana, Litoral Norte Alagoano,
Maceid, Sdo Miguel dos Campos e Penedo. Considerada uma regiao de solos férteis que
favorece a pratica da agricultura. Os principais produtos dessa agricultura sdo: cana-de-
acucar, feijdo, milho, mandioca e as frutas variadas. Outro setor econémico que
influéncia o desenvolvimento dessa regido € o turismo, devido as aprazibilidades
naturais inerentes ao litoral alagoano. Ha, além desses setores, o crescimento da
industria, do setor de comércio e servicos, principalmente na microrregido de Maceid. E
no Leste Alagoano que se encontram as terras alagadas do rio S&o Francisco, onde se
desenvolve a cultura do arroz.

Partindo desta realidade, nosso estudo, nesta parte, enfatiza, o processo de
ocupacdo econdémica desta mesorregido Leste, pois, nessa mesorregido, consideramos,
que historicamente se estrutura a base do poder da elites. E nela que se territorializa a
monocultura canavieira, que implica bastante na questdo agraria alagoana. Nesse
sentido, damos uma importancia a discussao da monocultura canavieira e sua relacdo na
luta pela terra em Alagoas.

Partindo deste pressuposto, considera-se que em Alagoas a questéo da terra tem
sido pautada no conflito entre a classe camponesa e a burguesa. Ha uma grande
persisténcia dos camponeses expropriados da terra na luta contra a expansdao do
capitalismo no campo. Nesse estado da federacdo, a terra € um trunfo para alguns, pois
caracteriza a centralizacdo do poder. Historicamente, o estado € analisado pela
monocultura canavieira que evidencia a exploracdo, a violéncia, a submissdo e a

concentracdo de terras.

Alagoas foi moldada ao longo do processo colonial, definindo a forma
de apropriacéo das terras, dando um perfil econémico e social baseado
na concentragdo de terra e selando a exclusdo social de muitos
camponeses, negros, indigenas e mesticos dentro do estado, deixando
raizes profundas em uma sociedade que se formou “a ferro e fogo”,
baseada no trabalho escravo e nos engenhos de agucar, formando uma
oligarquia agraria hegeménica (MOURA, 2013, p.277).

O estado de Alagoas forma-se a partir da economia da cana-de-agucar. Esta
“conformava a propriedade com seus engenhos, plantagdes e a casa-grande” (LUSA
2013). Nesse sentido, para alguns autores, como Diégues Junior (1980), “ndo se pode

existir uma historia das Alagoas sem a do agtcar”. A partir disso, subtende-se que o
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processo de formacdo do Estado se deu sob a expropriacdo de muitos camponeses para
dar lugar a expansao da economia canavieira, 0 que provocou impactos significativos na
vida da populacdo alagoana sentidos até entdo, pois a dependéncia econémica do setor
sucroalcooleiro contribui para entraves na ampliagdo de melhores condigdes de vida.
Segundo Lusa (2013), esses impactos caracterizam o campo alagoano, pois em

Alagoas ainda existe

[...] o predominio da grande propriedade e a concentracdo fundiaria; a
presenca da monocultura especialmente na zona da mata; a marca da
violéncia nas relagdes sociais e politicas; as desigualdades de classe;
os conflitos e lutas sociais, em especial a luta pela terra; e a
marginalidade conferida a agricultura de subsisténcia, que mesmo
assim, teima em existir (p. 355).

Essas caracteristicas sdo provenientes da formagdo alagoana, que se constitui
na realizacdo concreta da producdo com sua ldgica e suas contradicdes (SANTOS,

1978). Essa formacdo colabora para a desestruturacdo local em termos sociais.

[...] Alagoas Ihe deve tudo. Deve ao bangiié’ sua evolucio econdmica,
inclusiva com os altos e baixos que as situagdes alternadas da
indUstria do agucar registram; deve-lhe ainda as linhas de formacgéo de
sua sociedade; e também lhe deve a fixagdo das vigas mestras dentro
das quais nasceu e cresceu 0 rumo do povoamento, sua distribuig&o,
sua condensacéo, sua fixacdo (DIEGUES JUNIOR, 1980, p. 23-24).

Esse destaque de Diégues ao desenvolvimento econdmico de Alagoas por meio
dos bangués revela uma estrutura econdmica que fortaleceu os grupos oligarquicos da
época e, consequentemente a concentracdo, de terras no estado. Dentro do contexto
apresentado pelo autor, pode-se afirmar que essa estrutura proporcionou beneficios
apenas aos senhores de terras. Logo, a afirmacgédo de que "Alagoas lhe deve tudo. Deve
tudo ao bangué" é favoravel ao crescimento de grupos oligarquicos que aos poucos
foram dominando e apropriando-se do territério alagoano, sendo 0s camponeses 0S
maiores prejudicados com as transformacgdes agrérias na crescente modernizacdo da

indUstria canavieira. Assim,

A exploracéo de terra e dos trabalhadores, a dominagéo de classe e o
uso da violéncia como praxis nas relacbes sociais foram se
transformando em caracteristicas que, instaladas desde esses
primordios, firmaram-se como marcas na identidade deste estado
(LUSA, 2013, p, 349).

! Banguié: tipo de engenho de cana-de-agucar a vapor que utiliza o bagago de cana como combustivel.
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Essas marcas expressam, a partir da centralidade da economia canavieira, 0
poder dos grupos dominantes, 0s quais sao propulsores da segregacdo cada vez maior da
populacéo, que se vé& a mercé de um sistema que favorece os latifundiarios que decidem

sobre a estrutura da sociedade alagoana.Para Pimentel (2010, p.7),

A pequena unidade federativa brasileira sempre teve uma vida politica
bastante atribulada. Dominada por grupos familiares ligados a terra e
ao latifandio, o controle do poder politico publico sempre passou
pelas maos dessas familias e nos raros casos que essa logica foi
alterada o resultado foi tragico.

Reconhecendo o latifindio como um territorio que expressa a concentracéo de
terras, a exploracdo e o trabalho escravo (FERNANDES, 2004), compreendemos que
em Alagoas ainda se faz presente esse territério, tendo em vista que esses processos
apontados por Fernandes se fazem atuais na relacdo de clientelismo e subserviéncia
ainda existente nesse estado (FERNANDES, 2004). Contudo, ha outro territdrio
considerado sagrado e tido como o grande propulsor do desenvolvimento econdmico do
estado. E o chamado agronegdcio, considerado como um novo "modelo de
desenvolvimento econémico da agropecuaria capitalista” (FERNANDES, 2004). O
agronegocio surge como a renovacdo do latifundio, pois, com o avanco tecnoldgico,
ocorre a modernizacdo da agricultura e esse territdrio moderno passa a dominar 0s
espacos de producdo no campo.

A exclusdo do campesinato entre os territérios do latifandio e do agronegocio
se diferencia. Ao primeiro estd a "exclusdo pela improdutividade™ e ao segundo a
"excluséo pela intensa produtividade” (FERNANDES, 2004). Implantam-se novas
relacfes de poder por meio dessa nova realidade no campo. O agronegécio em Alagoas,
presente nas usinas de acucar e alcool do estado, representa 0 aumento da desigualdade,
pois tem contribuido para a maior concentracdo de terras através de suas especializa¢fes
técnicas e expropriado o camponés de seus territorios.

Ao compreendermos essa diferenca entre esses dois processos distintos mais
presentes no territorio alagoano, destacamos que nesse estado a formagdo econémica
sob a forte concentragdo de terras através do cultivo da cana-de-agucar é permeada pelo
poder de familias tradicionais que territorializam seu poder na estrutura social,

econémica e politica do estado.

Em Alagoas, desde a época colonial, os pequenos produtores sofrem
as duras consequéncias de estarem em uma formagdo social
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politicamente dominada pelo latifundio. Apesar de sua situagdo
subordinada e débil, a pequena lavoura seguiu sobrevivendo ao lado
da grande propriedade (em grande medida "dentro" do proprio
latifandio, no caso dos "moradores”) e a proporcdo entre as areas
ocupadas pelos dois tipos de empreendimento foi diferente em cada
conjuntura historica e em cada regido do Estado. E fundamental
perceber que a estrutura agraria alagoana sempre foi baseada no
dominio do latifindio, mas também ¢ decisivo notar que a
sobrevivéncia da pequena propriedade em condi¢es de penuria
(tendendo, frequentemente, a tornar-se um minifindio) é parte
essencial da estrutura agraria baseada na grande propriedade
exportadora (LESSA, 2011).

O estado infelizmente tem, em sua historia, um conjunto de dominacdes de
poucas familias sobre a sua organizacéo social, econémica e politica. Entretanto, hoje,
ISso ndo pode ser desconsiderado, pois atualmente essa situacdo ndo se diferencia muito.
Segundo dados de pesquisa realizada pelo jornal Gazetaweb®, em 2012, que levantou
informacdes em 101 municipios alagoanos sobre a predominancia do nome das familias
tradicionais em Alagoas e sua relacdo com a politica, 17 familias dominam 30
municipios nas quatro regifes do Estado. Na pesquisa o predominio politico esta na
seguintes familias: Beltrdo, no litoral sul, os Malta Branddo, regido do sertdo e os
Vilelas e Jatoba, no litoral Sul. O jornal gazeta afirmou que “cada uma dessas familias

chega a comandar até trés municipios”.

Os cargos ocupados pelos descendentes de donatarios sdo 0s mais
estratégicos. Como exemplo temos o governador Teotonio Vilela
Filho (PSDB) que é usineiro e sécio da Usina Seresta. Até 2009, a
pasta da Secretaria da Fazenda, arrecadadora de tributos que teve em
2013 mais de R$ 180 milhdes para administrar e R$ 1,5 bilhdo de
encargos para supervisionar, ndo saiu do canavial, era chefiada por sua
irmd Fernanda Vilela, advogada da Cooperativa Regional dos
Produtores de Acucar e Alcool de Alagoas. Mulher do ex-senador
Jodo Tendrio, sécio da Usina Triunfo, ela entregou o cargo para o
secretario adjunto, o usineiro Mauricio Toledo, do Grupo Toledo que,
em Alagoas, retne as usinas Capricho, Sumaima e Paisa. Ainda na
equipe de Vilela, o usineiro Alexandre Toledo, também so6cio do
Grupo Toledo, foi escolhido para comandar a Secretaria de Estado da
Salde. Em 2014, a pasta visa abocanhar a maior fatia do orcamento. A
previsao é de mais de R$ 961 milhdes a disposicdo do secretario, que
ja teve 0 nome ventilado para sucessdo nas eleicbes de 2014. O
volume de recursos é superior ao da Educacgdo, que devera ter R$ 797
milhdes em 2013. (SERQUEIRA, 2013).

8 Jornal online e impresso do estado de Alagoas.
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Dentro dessa realidade, o que de fato mudou foram as relagdes de producdo em
que essas familias, além de dominarem grandes industrias, passam a dominar outros
setores da sociedade, como os culturais, educacionais e politicos. A economia
canavieira, atrelada ao grande capital, expressa a territorializacdo do agronegécio no
campo alagoano e esta intrinsecamente vinculada & hegemonia dos grandes proprietarios
de terras, que direta ou indiretamente sdo agentes concentradores do capital e do poder
do estado que contribuem para a geracao de conflitos e de desigualdades, seja no campo
e/ou na cidade (ALMEIDA, SANTQOS, 2010).

Historicamente a economia canavieira sempre teve o protecionismo do
Estado, gerando acomodacao por parte dos produtores, que resistem as
mudancas, formando estruturas conservadoras e mantendo uma elite
gue ainda tem a terra como simbolo de status e poder (MOURA, 2013,
p. 276).

E preciso analisarmos a conjuntura agraria alagoana para compreender as
mudancas na estrutura fundiaria, cuja concentracdo € um componente antigo. Para
comprovarmos esse fendmeno, tomamos como referéncia as estatisticas cadastrais do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), através do Sistema
Nacional de Cadastro Rural (SNCR), cujas informacdes sdo autodeclaras pelos
proprietarios de imdveis rurais. Até 2011, em Alagoas, tinhamos cadastrados 45.518
imdveis rurais no estado ocupando uma area de 1.598.562,34 hectares. Dessa realidade,
as grandes propriedades configuram apenas 19.215 imdveis rurais e controlam mais da
metade da area cadastrada, qual sejam 1.264.146,92 hectares. Enquanto que 26.177
imdveis rurais, considerados de pequeno porte, distribuem- se numa area de 106.901.92
hectares, como podemos ver na tabela 2.

TABELA 2 - ALAGOAS - ESTRUTURA FUNDIARIA POR MODULOS FISCAIS

Classe de area Total de Imoveis Total de Area
De 1 a menos de 10 26.177 106.901.92
De 10 a menos de 100 19.215 1.264.146,92
De 100 a menos de 100.000 126 227.513.50
Total 45518 1.598.562, 34

FONTE: SNCR, INCRA. Organizado por Raqueline da Silva Santos.
Apurado terca-feira, 26 de junho de 2012

A desigualdade existente no estado de Alagoas, proveniente da alta

concentracéo de terras evidencia o intenso processo de excluséo da sociedade alagoana
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dos direitos bésicos a sobrevivéncia humana. A estrutura fundiaria do estado apresenta
forte concentracdo de terras, que é comprovada por caracterizar a manutencdo da
desigualdade existente na distribuicdo de terras em Alagoas. E € essa forte concentragédo

que tem

[...] formado as oligarquias agrarias dentro do estado. Essas terras
foram sendo repassadas pelos antigos proprietarios aos seus
familiares, como heranca do dominio, expropriacdo e violéncia
(MOURA, 2013, p.282).

Cavalcante afirma (2013, p. 56) que

A alta concentragdo de renda e os intensos processos de exclusdo
social, aliados a concentracdo de posse da terra, fizeram com que
grande parcela da populagdo ndo tenha acesso & moradia e condi¢des
de subsisténcia dignas, e, provocam as manifestagdes na busca de
condigdes que lhes s&o usurpadas. Com interesses tdo distintos, oS
conflitos sdo inevitaveis. As relacbes entre o poder politico e o
econdmico direcionam a organizagdo politica, econdmica e social do
Estado, e as condi¢fes as quais a populacdo € submetida sdo frutos
dessa estrutura.

Na mesorregido do Leste estd a concentracdo da cana-de-acucar que reflete a
efetiva territorializagdo do agroneg6cio no estado. As usinas sdo as grandes
responsaveis pela territorializacdo da monocultura canavieira. Em Alagoas, existem 20

usinas distribuidas no estado, como veremos no quadro a seguir.

QUADRO 2 - ALAGOAS - USINAS DE ACUCAR POR LOCALIZACAO E

FUNDAGAO
Usinas Localizacéo Fundacao
Usina Sinimbu Jequia da Praia 1893
Usina Central Ledo Rio Largo 1894
Usina Serra Grande Sao José da Laje 1894
Usina Capricho Cajueiro 1920
Usina Coruripe Coruripe 1925
Usina Camaragibe Matriz de Camaragibe 1943
Usina Rogadinho/Mendo Sao Miguel dos Campos 1952
Sampaio
Usina Santa Clotilde Rio Largo 1952
Usina Santo Antdnio Séo Luiz do Quitunde 1957
Usina Cachoeira Maceid 1959
Usina Caete Sao Miguel dos Campos 1959
Usina Triunfo Boca da Mata 1959
Usina Sumalima Marechal Deodoro 1970
Usina Porto Rico Campo Alegre 1973
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Usina Seresta Teotonio Vilela 1973

Destilaria Porto Alegre Colbnia Leopoldina 1974

Usina Paisa Penedo 1978

Usina Marituba Igreja Nova 1982

Usina Santa Maria Porto Calvo 2002

Bioflex Agroindustrial Séo Miguel dos Campos 2012
SIA

FONTE: SINDACUCAR-AL
Organizado por Raqueline da Silva Santos

Essas usinas sdo o retrato da territorializacdo da monocultura canavieira em
Alagoas durante anos. Primeiro os bangués, depois os engenhos e, atualmente, a forca
do agroneg6cio tomam conta da paisagem alagoana. S&o grupos que centralizam o
poder, tendo como base a monocultura canavieira. Esses grupos mantém o dominio da
terra e também da politica do estado.

Segundo o quadro histérico do Sindicato da Industria do Actcar e do Alcool no
Estado de Alagoas (SINDACUCAR), os primeiros engenhos do estado foram o Escuria,
Maranhdo e o Bueno Aires, fundados por Cristovao Lins, por volta do século XVI. Sdo
esses engenhos que ddo os primeiros passos para a implanta¢do da industria agcucareira
e, posteriormente, sucroalcooleira no estado.

A primeira usina foi criada pelo Bardo de Vendesment, francés que escolheu as
terras de Atalaia para implantar a usina Brasileiro, em 1891. Em 1893, foi criada a
Usina Cansancdo de Sinimbu, que tinha como principal acionista a Cia. Tiuma de
Recife-PE, cuja controladora era a empresa Williams & CO. A unidade Industrial foi
instalada no municipio de Sdo Miguel dos Campos — AL, porém com a criacdo da Lei n°
5.675 de 1995 o municipio de Sdo Miguel dos Campos tem seu territério desmembrado
para a criacdo do municipio de Jequia da Praia, local atual da Usina Cansancao de
Sinimbu e seu Escritério Central localiza-se em Maceio-AL. Essa usina faz parte do
grupo do proprietario Teotdnio Vilela que além da Usina Sinimbu tem o dominio da
Usina Seresta, que surgiu da unido de dois grandes empresarios do estado em 1973,
Teotbnio Vilela e Geraldo Gomes de Barros. Dessa alianga, que permanece até hoje, a
usina instalou-se no municipio que tem o nome do proprietario, Teotonio Vilela.

Outra usina que ainda tem reconhecimento no estado e foi fundada em 1894,
por Luiz de Amorim Ledo Filho, é a Usina Le&o, localizada em Rio Largo, é uma das
mais antigas e importantes de Alagoas, gera emprego e renda para 4.450 pessoas na

safra e 2.250 na entressafra. Em nossa pesquisa, constatamos que a razdo social dessa


http://www.sindacucar-al.com.br/usina/usina-porto-alegre/
http://www.sindacucar-al.com.br/usina/bioflex-agroindustrial-sa-5/
http://www.sindacucar-al.com.br/usina/bioflex-agroindustrial-sa-5/
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empresa esta direcionada ao grupo Ledo Irmdos, grupo este, que ndo conseguimos
identificar se tem algum respaldo na politica local. Procuramos a informacao tanto nos
SINDACUCAR quanto encaminhamos e-mails para a Usina porém ndo obtivemos
sucesso. Contudo, a representatividade da usina no municipio de Rio Largo tem grande
importancia econdmica para o desenvolvimento local.

A Usina Triunfo foi fundada em 1950, situada no municipio de Boca da Mata,
tem como grupo central Jodo Tendrio. E geradora de grande parte dos empregos da
regido e consolida-se como a responsavel pela mudanca local em vérias aspectos
econdmicos e sociais, pois, desde sua instalagdo na cidade, houve modificacbes na
configuracdo local. Grandes necessidades da cidade eram supridas em seu municipio
vizinho, Sdo Miguel dos Campos, porém essa dependéncia torna-se bem menor com o
crescimento da usina.

A Usina Serra Grande, localizada em Séo José da Laje (AL), foi fundada em
1894, pelo Cel. Carlos Benigno Pereira de Lyra. Em 1961, o controle acionario da
Usina passou para 0 Grupo Dias Lins, comandado pelo Dr. Luiz Dias Lins, avé do atual
diretor-presidente da empresa, Dr. Luiz Antdnio de Andrade Bezerra, ainda hoje dono
dessa unidade que centraliza-se na mesorregido do Leste Alagoano, na microrregido da
Serrana dos Quilombos.

A Usina Capricho foi construida em 1935, instalada no municipio de Cajueiro,
foi a precursora do Grupo Toledo. Esse grupo centraliza o dominio sobre as Usinas
Capricho, Paisa, Penedo e Sumalma, em Marechal Deodoro. A Usina Sumalma
atualmente produz cerca de 6.200 Tc/Dia. A Usina Paisa, fundada em 1976, é outra
usina que, localizada em Penedo, contribui para o esmagamento diario de 5.700 Tc/Dia
na producdo de agucar. Sao essas usinas que produzem acucar dos tipos VHP e Cristal e
alcool anidro e hidratado, juntamente com outras do estado.

A Usina Coruripe foi fundada no inicio do século 20, em 12 de fevereiro de
1925, por José de Castro Azevedo, a partir da unido de diversos engenhos de bangué.
Essa usina esta centralizada no grupo Tércio Wanderley, que € o proprietario de uma
das maiores usinas do estado. Segundo Lima e Garcia (2012)

Trata-se de um império familiar onde cada membro administra uma
das suas unidades, seja no Nordeste seja no Triangulo Tridngulo
Mineiro, onde a sua estratégia € a de conseguir o maior controle
possivel das terras da regido, comprando-as e/ou arrendando-as
(JUNIOR E GARCIA, 2012).
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A Usina Camaragibe foi fundada em 1980, em Matriz do Camaragibe, a
segunda empresa do Grupo Santo Anténio (do qual também faz parte a Usina Santo
Antbnio), criado por Ernesto Gomes Maranhdo em 1957, quando este adquiriu a Central
Acucareira Santo Antbénio. A Usina Santo Antdnio estd localizada no Litoral Norte
Alagoano. Criada em 1957, destaca-se por sua variedade de produtos: agUcar cristal e
demerara; alcool hidratado carburante e neutro.

A Usina Rocadinho enfrenta nos ultimos anos, entre 2012 e 2014, uma intensa
crise financeira. Em seu centenério de atuacdo, a usina consolidou-se no municipio de
Sao Miguel dos Campos por suas terras férteis e por sua localizacdo proxima a centros
consumidores, estando centralizada no grupo Mendo Sampaio.

A Usina Caeté é outra usina bastante importante para a territorializacdo da
monocultura canavieira em Alagoas. Criada 1942, foi denominada companhia de
melhoramento do Vale do Rio Sdo Miguel (Cooperativa). Esta foi a primeira fabrica de
Aculcar, pelo sistema de cooperativismo, inaugurada ndo apenas no Brasil, mas em toda
a América do Sul. Em 1965, a Companhia de Melhoramento do Vale do Rio S&o
Miguel é adquirida pelo Dr. Carlos Lyra, o Sr. Adelmir Lima (Contador da Lagense) e 0
Sr. Edgar Soares, passando a se chamar Usina Caeté S/A. Esta usina reflete o poder da
familia Lyra nos municipios de Sdo Miguel dos Campos, Macei6 e Igreja Nova a partir
de sua territorializacdo nos municipios supracitados e em usinas localizadas na regido
Sudeste.

A Usina mais recente em Alagoas é a Bioflex Agroindustrial, do grupo
Granlnvest, controlada pela Gran Investimentos S.A., holding da familia Gradin, a

GranBio. Segundo o site da Granbio esta é

uma empresa de biotecnologia industrial 100% brasileira que nasceu
com a visdo de proporcionar uma revolugdo verde, capaz de
transformar o real potencial de biomassa brasileira em riqueza
energética. Criada em junho de 2011, a companhia foi a primeira a
anunciar uma planta comercial de etanol de segunda geragdo no
Hemisfério Sul. Prevista para entrar em operacéo no inicio de 2014 (j&
em operacdo), a unidade, localizada no Estado de Alagoas, vai
produzir 82 milhdes de litros do biocombustivel, o que far& dela uma
das maiores do mundo em operacdo (GRANBIO, 2014).

Localizada no municipio de Sdo Miguel dos Campos, a usina produtora de
etanol a partir da celulose é primeira empresa a anunciar uma planta de biocombustiveis

de segunda geracdo no pais. Faz parte do Programa de Apoio a Inovacdo Tecnologica
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Industrial dos Setores Sucroenergético e Sucroquimico (PAISS), criado pelo BNDES
em parceria com a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP), do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, em 2011 (SINDACUCAR, 2014).

Alguns dados sobre a Usina Santa Clotilde, Usina Cachoeira, Destilaria Porto
Alegre, Usina Marituba e Usina Santa Maria ndo foram encontrados. Nem no que tange
a razéo social destas, nem quais familias sdo as proprietarias. As referidas usinas
constam no histérico do SINDACUCAR como usinas ativas, porém ndo encontramos 0s
nomes dos que mantém o poder sobre o desenvolvimento dessas grandes empresas que
se territorializam no Leste Alagoano.

Segundo dados do SINDACUCAR em Alagoas, o setor “sucroalcooleiro se
transformou no mais importante da economia de Alagoas, sendo principal fonte de
empregos e de desenvolvimento do Estado™ (2014). Esse setor é atualmente o que mais
contribui para o agronegécio. Para o Sindicato de Actcar e Alcool de Alagoas, as usinas

devem criar

uma diversidade no agronegécio da cana-de-agucar, organizando
estudos, prestando assisténcia juridica, elaborando convencdes
coletivas de trabalho, incentivando o melhoramento tecnolégico,
construindo e desenvolvendo propostas de ag¢des sociais e participando
da conduc&o da politica social (SINDACUCAR, 2014).

H& uma forca nessa territorializacdo das usinas em Alagoas, pois ela demonstra

que existe uma conjuntura de um modelo,

[...] agrério herdado do periodo colonial, com pequenas adaptacoes,
assentado basicamente na agroindustria sucroalcooleira, responsavel
pela consolidacdo do elevado padrdo de concentragdo fundiaria
(LUSTOSA e PEIXOTO, 2011, p. 34).

O mapa a seguir nos da a dimensdo da territorializacdo das usinas no estado.


http://www.sindacucar-al.com.br/usina/usina-porto-alegre/
http://www.sindacucar-al.com.br/usina/usina-porto-alegre/
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MAPA 1 - ALAGOAS - USINAS DE CANA-DE-AGUCAR POR MUNICIPIO

38°14'W 36°22'W
9°34'S 9°34'S

1 - Destilaria Porto Alegre 10 - Usina Rogadinho
2 - Usina Cachoeira 11 - Usina Santa Maria
3 - Usina Camaragibe 12 - Usina Santo Antbnio
4 - Usina Capricho 13 - Usina Seresta
5 - Usina Central Ledo 14 - Usina Serra Grande
6 - Usina Coruripe 15 - Usina Sinimbu
¥ . A , Afi Cartografia: Raqueline da Silva Santos
7 - Usina Marituba 16 - Usina Sumauma 0 2Esscala gl::)flca 75Kk Software de Cartomatica: Philcarto
+ . . . m |[Base Cartografica: Phillippe Wainez
8 - Usina Paisa 17 - Usina Triunfo Fonte de dados: SINDACUCAR-AL
9 - Usina Porto Rico Data: S&o Cristovao, fevereiro de 2014.

Alagoas construiu-se na base da concentracdo da propriedade da terra, em que
muitas areas de grandes canaviais tomam conta da paisagem natural do estado e reflete
o poder de grandes latifundiarios, em funcdo disto, ha um detrimento da vida da maioria
da populacdo em aspectos necessarios a sobrevivéncia, seja no campo da saude, da
educacdo, da cultura, do emprego, da moradia, etc. (SILVA, 2011).

Tradicionalmente esse estado se apresenta como reduto da agricultura
canavieira desde a época dos engenhos até a era atual, com a presenca
das usinas. A monocultura predomina como fonte de rigqueza para o
estado, que ndo cria mecanismos para a distribuicao de renda, fazendo
com que a qualidade de vida das pessoas seja péssima, originando a
pobreza e a fome (MOURA, 2013, p. 281).

Com a territorializacdo da monocultura canavieira, 0s camponeses foram sendo

afetados ao longo do periodo historico, esses muitas vezes se submetem a relagdes com
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a industria canavieira, para, dessa forma, adquirir sua sobrevivéncia. A expansdo dessa

commodity, segundo Santos e Santos (2010, p. 4),

[...] assalaria o pequeno produtor familiar, pagando uma misera
guantia; em outra faceta, 0s assentamentos rurais do estado além de
terem sua producdo voltada para o autoconsumo familiar, lancando o
excedente para o mercado, reservam a maior parte de suas terras
agricultaveis para o plantio de cana, destinando-a para a venda a
usinas agucareiras. Este Ultimo fato se torna um entrave para o
camponés, pois a industria se apropria da renda camponesa, definindo
0 preco pago pela cana. Dessa forma, o produtor familiar, quando
integrado a agroinddstria, se Vvé impossibilitado de escolher,
caracteristica que lhe é peculiar, pois esse poder de definir o que
plantar ndo lhe é mais conferido, agora é definido pela agroindustria.

Alagoas tem sua historia marcada pela luta da terra. A luta histérica mais
representativa de movimentos contra a opressdo no estado pode ser lembrada a partir

dos seguintes momentos:

A epopéia do Quilombo dos Palmares, a heroica luta dos cabanos
(1832-50) e a fantéastica resisténcia dos povos indigenas ao esbulho de
suas terras e do seu modo de vida. Contudo, a particular configuragao
da formacdo social alagoana tem sido, historicamente, uma verdadeira
muralha contra o éxito politico e econdmico das lutas populares pela
democratizacdo da estrutura fundidria e do modelo agropecuério
(LESSA, 2011).

Essas lutas ndo modificaram o dominio latifundiario existente no espaco
alagoano, que sempre foi determinante nas relagdes produtivas desse territorio. Em
Alagoas, a producdo da cana-de-aclcar tem predominado em 54 municipios,
territorializando-se em 453 mil hectares de terras (SINDACUCAR-AL). Segundo o
Sindicato de Acucar e Alcool de Alagoas, o estado ocupa 0 4° lugar no ranking nacional
e 0 1° na Regido Nordeste na producdo de cana-de-agucar. O setor canavieiro é o
principal setor econémico do estado, cuja participacdo € em torno de 45% na economia
(SINDACUCAR-AL). A seguir, temos um mapa que identifica o predominio da cultura
canavieira no Leste Alagoano.
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MAPA 2 - ALAGOAS - PRODUGAO DE CANA-DE-AGUCAR POR HECTARES E MUNICIPIO - 2012
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Data: S&o Cristovao, fevereiro de 2014.

Essa territorializacdo da producdo canavieira no Leste Alagoano é historica,

como nos mostra Silva (2013, p. 92),

No Leste Alagoano, o latifundio tem o dominio multissecular do
principal setor produtivo; esta circunstancia somou-se a relativa
fragilidade da economia e das classes dominantes do Agreste e do
Sertdo e ao menor peso geografico dessas regides para estabelecerem,
a partir de meados dos anos 1950, um dominio muito so6lido dos
usineiros na esfera politica e no espacgo da ideologia, dificultando as
vitorias, mesmo que parciais, das classes oprimidas.

E imprescindivel destacar essa predominancia da cultura canavieira, pois ¢ a
partir dela que entendemos a territorializacdo do agronegdcio no estado de Alagoas,

assim como a expropriacdo do camponés de seu territorio.

[...] apenas no Leste Alagoano a concentracdo fundiéria constitui uma
variavel decisiva, ou seja, a taxa estadual de concentracdo de terra é
constituida basicamente pela regido canavieira, 0 que acaba
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encobrindo a relativamente menor incidéncia do latifindio e o grave
problema do minifandio e da concentracdo da renda rural em outras
partes do estado (SILVA, 2013, p.93).

Com a expansdo da cana-de-acucar no territorio do Leste Alagoano, o
fortalecimento na luta pela terra e as agdes contra a expropriacdo, em objecdo a
exploracdo e a submissdo presente nas relaces do capital, foram avancando em
Alagoas. Sendo a luta fortalecida pelos movimentos sociais, que tém contribuido para a

desapropriacao de terras no estado. Como exemplo, Bezerra (2009, p.12) afirma que

[...] a maior desapropriacdo de terras ja realizada no Estado perfaz,
aproximadamente, vinte mil hectares de terras. Essas terras
disponibilizadas devem ser voltadas para projetos que afirmem e
inovem a agroecologia e a agricultura familiar, e que valorizem o
trabalho camponés. Sdo aproximadamente mil e oitocentas familias de
pequenos agricultores, organizadas sob a bandeira de trés grandes
movimentos sociais, que atuam em Alagoas: Movimento Terra,
Trabalho e Liberdade (MTL); Movimento pela Libertacdo dos Sem
Terra (MLST); Movimento Nacional dos Trabalhadores Sem Terra
(MST).

Esse € um dos exemplos da luta contra a hegemonia do agroneg6cio no estado
de Alagoas. E importante destacar que a sociedade representada pelos varios
movimentos sociais que atuam no estado — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Fundacdo dos Trabalhadores e
Trabalhadoras na Agricultura do Estado de Alagoas (FETAG/AL), Movimento de
Libertacdo dos Sem Terra (MLST) — tem contribuido para a conquista de assentamentos
rurais.

Com esses movimentos sociais 0s trabalhadores sem-terra respondem
politicamente, economicamente e eticamente a superacdo do sistema social baseado no
latifundio regido pelo capitalismo do tipo colonial (SILVA, 2013). A luta dos
movimentos sociais por terra, politicas agricolas, direitos humanos, direitos trabalhistas,
salde e educacdo expressa a a¢do contra & concentragdo, contra a injustica e contra a

violéncia no campo. A maior luta representada no estado é empreendida

[...] pelos camponeses contra os latifandios, pela agricultura familiar
contra a agricultura patronal, pela unidade produtiva contra o
agronegocio, pela seguranca alimentar, contra 0s transgénicos
(MOURA, 2013, p.284).

E através dessa luta que os movimentos socioterritoriais tém cobrado do poder

estatal o direito a novos territorios. A agdo dos movimentos de luta pela terra empreende
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conquistas territoriais que procuram materializar a melhoria da condi¢do da vida
camponesa, buscando a conquista de politicas puablicas que proporcionem 0 seu
desenvolvimento econdmico, politico, social e educacional. Nesse sentido, a luta pela
terra empreendida em Alagoas ja vem conquistando outros territérios que tém ganhado

espacgo no estado, como 0s assentamentos rurais.

3.2 Os assentamentos rurais em Alagoas

Segundo o Banco de Dados da Luta Pela Terra, em Alagoas, existem 173
assentamentos que abrangem uma area de 111. 448 ha e beneficiam 11. 448 familias.
Esses assentamentos foram criados entre 1979 e 2012. No mapa, a seguir, vemos que a
maior parte da territorializacdo dos assentamentos estd no Leste Alagoano, onde

também ha a maior concentracdo da producdo canavieira.
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MAPA 3 - ALAGOAS - NUMERO DE ASSENTAMENTOS POR MUNICIPIO
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E um paradoxo que precisa de atencdo, pois como é possivel na mesma
mesorregido o predominio da grande propriedade acucareira e dos assentamentos de
Reforma Agréria, tendo em vista que sdo processos distintos e modelos de perspectiva
de sociedade contrarios?

Para Silva (2013), isso é reflexo da faléncia das usinas nessa regido, ocorrida
devido "a reestruturacéo produtiva do setor canavieiro em meados da década de 1990",

que impactou no avanco da Reforma Agréria nessa regido, tradicionalmente dominada
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por grandes propriedades canavieiras. Porém, mesmo com essa realidade, a monocultura
canavieira é predominante, pois nesse territorio as "terras para desapropriacao diminuiu
de maneira radical, j& que 0s grupos canavieiros sobreviventes sao muitos sélidos™
(SILVA, 2013, p. 103).

A conquista dos assentamentos representa a materializagdo da luta pela terra no
estado. O assentamento ndao é o fim da luta, pelo contréario, € o inicio de outras
conquistas para que 0 camponés permaneca na terra e se reproduza enquanto classe. E
preciso que os assentamentos tenham condi¢fes dignas de sobrevivéncia.

O problema que se apresenta quando se trata da apropriacdo de terras pelos
camponeses, em especial os acampados e assentados, é que a terra, considerada riqueza,
tem, contraditoriamente, gerado pobreza, pois ha um ciclo dentro desse sistema que
contribui para a falta de politicas eficazes que ajudem esses trabalhadores ascenderem
socialmente. A estes sdo negados direitos basicos que impde muitas limitagcbes no
desenvolvimento da vida desses grupos excluidos da sociedade (SANTOS, 2011).
Porém, mesmo dentro do contexto dessas contradi¢Bes, ainda vemos 0s assentamentos,

corroborando com a ideia de Medeiros e Leite (2004, p.20-21), como um meio de

[...] fortalecer os movimentos de luta pela terra, uma vez que se
constituem em prova de eficacia das pressdes, em especial quando a
referéncia sdo as ocupagdes de terra e acampamentos; provocam
rearranjos institucionais, rebatendo na necessidade de um
aparelhamento do Estado para lidar com essa nova realidade (ndo so6
no que diz respeito a criacdo de novos organismos ou reformulacéo
dos existentes - nos governos federais, estaduais € municipais - mas
também de novas leis e regulamentacdes); possibilitam a geragdo de
empregos e, de alguma maneira, 0 aumento do nivel de renda de boa
parte das familias assentadas (com reflexos nas economias municipais
e regionais) tem potencial para alterar, em maior ou menor medida, as
relagdes de poder local.

Dessa realidade, as ocupacdes e manifestacdes realizadas pelos movimentos
socioterritoriais representam sua forca nas reivindicacdes sobre os direitos que lhes
cabem seja para reconquistar a terra ou para permanecer nela. Em Alagoas, o nimero de
manifestacOes entre 2000 e 2012 foi de 596, com a participacdo de 317.004 pessoas
(DATALUTA, 2013). As manifestac0es sdo um espacgo de reivindicar e denunciar as
condiges atuais do campo brasileiro. E uma estratégia politica que da visibilidade a luta

dos movimentos socioterritoriais na sociedade.
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As manifestacGes sdo um importante processo para a conquista da terra, pois
estdo contidas na resisténcia permanente dos camponeses, que bloqueiam estradas,
ocupam o6rgdos publicos, realizam protestos, fazem caminhadas em datas
comemorativas e buscam, a partir desse meio, mostrar a sociedade a expropriacdo de
milhares de camponeses que tém se inserido na luta pela terra.

Dessa forma, as manifestacdes expressam a situacdo camponesa no
enfrentamento ao capital. Em Alagoas, essa situacdo ndo se diferencia, pois as varias
reivindicagdes dos movimentos socioterritoriais tém lutado pela conquista da terra e
mostrado a sociedade a situacdo em que vivem o0s camponeses do estado. O
envolvimento das familias camponesas aos poucos tem sido crescente, mas ganha
destaque no ultimo ano do primeiro mandato do governo Lula em 2006.

Em relacdo as ocupaces de terras em Alagoas, entre 1988 e 2012, o
quantitativo foi de 580 com a participacdo de 66.315 familias. O conjunto dessas
ocupacdes esta representado nas aces de varios movimentos socioterritoriais atuantes
no estado. As ocupacdes sdo acBes que potencializam as reivindicacdes, elas
vislumbram a conquista do territorio dos assentamentos rurais. E através da oposicio
nas ocupacdes que o movimento socioterritorial resiste e se reafirma como um
movimento contraditdrio as imposi¢oes do capitalismo no campo.

No estado de Alagoas, podemos considerar essas acdes como propulsoras do
conflito entre 0 campesinato e o agronegécio, que tem se constituido como o principal
fator da expropriacdo dos camponeses no campo alagoano. Sdo a¢Ges que negam a
imposicdo de relagdes paternalistas, coronelistas e de subalternidade que permeiam o
estado de Alagoas durante séculos.

A seguir, temos um quadro que representa as ocupacdes dos movimentos

socioterritoriais entre o periodo de 2000 a 2012.

QUADRO 3 - ALAGOAS - OCUPACOES REALIZADAS PELOS MOVIMENTOS
SOCIOTERRITORIAIS 2000 A 2013

Movimento Socioterritorial| Numero de ocupacdes Familias

MST 1888 23.583

CONTAG 13 1.843

MLST 58 5.329

CPT 60 2.988
Movimentos Indigenas 11 922

Ocupagdes Conjuntas 15 1.580

Outras 71 3.535




144

N.I° 5 150
Total de Ocupacdes e 421 39.910
Familias

FONTE: Relatério Final 2013 do Banco de Dados da Luta Pela Terra.
Organizado: Raqueline da Silva Santos

Consideramos as ocupacdes uma forca de espacializacdo da luta pela terra, sdo
elas que impulsionam a conquista de novos territérios. As ocupagdes sdo tidas como a
melhor maneira de enfrentar os grandes latifindios. Por elas, os camponeses
reaglutinam forcas para lutar pela terra e pressionar o governo a tomar medidas frente a
realidade do campesinato brasileiro.

Em Alagoas, a espacializacdo desse fenbmeno estd contrariando o poder
concentrador dos grupos canavieiros. Sa0 esses grupos que impactam na questdo agraria
de Alagoas. Reconhecemos que essa gquestdo ndo se resolve apenas nas instancias do
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria da Superintendéncia Regional de
Alagoas (SR 22). Existe uma gama de relacdes politicas, econémicas, juridicas,
federais, municipais, estaduais na resolucdo do problema agrario no Brasil e em
Alagoas. Por isso, a importancia da luta dos movimentos socioterritoriais na conquista
dos seus territorios.

E um desafio a resolucdo da problematica agraria em um estado cuja
predominancia canavieira e propriedade das terras estd marcada no poder oligarquico
que direciona as relacdes econdmicas, politicas e sociais do territorio alagoano. Nesse

sentido,

Um dos principais desafios da politica da Reforma Agraria em
Alagoas refere-se a insercdo dos assentamentos em sistemas agrarios
(crédito, comercializagdo, assisténcia técnica, logistica, eletricidade,
etc.) adequados ao desenvolvimento a agricultura familiar. Esses
sistemas estdo para além da competéncia legal do INCRA. Cabe,
entdo, a autarquia o papel de dialogar e agir em unidade com parceiros
estatais e segmentos da sociedade civil na solidificacdo dos sistemas
aludidos, tarefa particularmente dificil em uma Unidade Federativa
marcada por sistemas agricolas tradicionalmente focados no
agronegdcio canavieiro (SILVA, 2013, p.102-103).

Do ponto de vista da situacéo agraria do estado de Alagoas, essa situagdo vem

se perpetuando ao longo dos anos e se depender da centralizacdo do poder politico e

% N.I. Ndo informado: corresponde ao registro de aces na qual a identificacdo do nome do movimento
ndo foi possivel.
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econdmico, nesse estado, nada mudard. Dessa forma, é preciso que 0s movimentos
socioterritoriais pressionem continuamente a resolucao da questdo agraria em Alagoas,
pois muitas familias estdo expropriadas dos seus territorios e sofrem com o desemprego,

a pobreza, a falta de condi¢bes minimas de sobrevivéncia.

[...] o grande problema de Alagoas é a terra ou, na realidade, continua
sendo a terra, 0 modo como a propriedade guarda em si a
representacdo estratégica das contradicbes estruturais; € esta
persisténcia do agrarismo alagoano que nos leva a existéncia de um
modo tipico de organizagdo do poder local, aquele que domina sobre o
direto do cotidiano, integrado as suas formas de vida e que devem, por
consequéncia, serem refeitas (ALMEIDA, 2010, p.19).

Segundo dados do INCRA/AL, o nimero de familias assentadas por regides é
um numero expressivo diante do poder concentrador dos grupos canavieiros, que
dificulta a conquista da terra em Alagoas. "Temos assentamentos em torno de 40% dos
municipios do Estado e eles estdo em todas as mesorregiGes, com maior nimero no leste
alagoano” (ALMEIDA, 2010, p.21).

Entretanto, é importante termos clareza que, nesse estado,

O problema que se apresenta quando se trata da apropriacdo de terras
pelos trabalhadores rurais, em especial os acampados e assentados é
que a terra, considerada riqueza, tem, contraditoriamente, gerado
pobreza, pois ha um ciclo dentro deste sistema que contribui para a
falta de politicas eficazes que ajudem esses trabalhadores ascenderem
socialmente. A estes sdo negados direitos basicos que impde muitas
limitagdes no desenvolvimento da vida desses grupos excluidos da
sociedade (SANTOS, 2011, p, 29).

E na conquista desse territdrio que 0s camponeses veem a esperanca de
reconstruir sua vida a partir de suas particularidades. O desafio de permanecer no
assentamento, conquistar politicas publicas para o desenvolvimento desse territorio
constroi novas resisténcias de permanecer na terra e fortalecer o assentamento e o modo
de vida camponés. Nesse sentido, a luta dos movimentos socioterritoriais €
imprescindivel para que o estado tome medidas que contribuam para o desenvolvimento
camponés.

A constante luta pela realizacdo da Reforma Agraria é um caminho para que 0s
camponeses consigam ampliar seu territorio a partir de politicas publicas que deem
garantia de um desenvolvimento articulado, ou seja, possibilidades de ampliar a

producio, formacio educacional, assisténcia técnica, seguranca alimentar. E a partir da
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organizagdo que 0s movimentos socioterritoriais tém dado significado aos seus
territérios de luta e os territdrios ja conquistados. Sao os camponeses que tém dado
outro sentido a questdo agraria no Brasil e em Alagoas.

S&0 0s movimentos socioterritoriais que colocam em pauta a construgéo de
outro modelo de desenvolvimento agrério. Em Alagoas esse modelo ganha forga com o
MST. E a articulacdo dos camponeses que os faz compreender a necessidade de
aglutinar forcas para desenvolver manifestacGes, ocupacOes, reivindicacdes e
enfrentamentos. Os camponeses, a partir do trabalho de base, vado abrindo seus
horizontes e compreendendo a importéncia da luta pela terra no estado. Em Alagoas, 0
MST vai sendo constituido como a principal forca de luta no campo alagoano.

Essa luta politica que a Educacdo do Campo vai sendo constituida é a luta pela
construcdo de uma educacdo pautada na realidade camponesa que vem contribuindo
para que os camponeses através da formag&o educacional consigam oportunidades antes
inexistentes. As politicas de educacdo tém sido uma grande aliada para potencializar o
territério imaterial dos territérios camponeses, pois, a medida que melhoram sua
condic&o de leitura do mundo e da palavra, esses ocupam novos espagos que permitem a
geracdo de novas oportunidades. Essa realidade é permeada pelo avango do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria que ja conquistaram VAarios espacos em
cursos superiores em algumas universidades no Brasil, como na UNESP, UFRB, UFG,
UFCG, UFAL etc.

O PRONERA vai aos poucos tomando espaco no Brasil a partir dos seus
cursos de alfabetizacdo, cursos de formacdo docente, porém atualmente se configura
como uma politica publica diferenciada no que tange ao processo de formacdo
camponesa. No estado de Alagoas o programa surge da parceria do MST com a UFAL
que ampliou as possibilidades da escolarizacdo no campo alagoano. Contudo, em
Alagoas 0 PRONERA foi desenvolvido através de programas desarticulados dos
principios da luta pela Educacéo do Campo.

E nesse sentido que abordaremos o debate sobre o desenvolvimento do
PRONERA em Alagoas e suas contradi¢cdes. A andalise sobre o programa parte do
pressuposto que no estado a conflitualidade da luta pela terra e pela educacéo perpassa a
conflitualidade territorial. E na luta pela conquista e afirmacao da classe camponesa que
0 PRONERA é um objeto de estudo peculiar, pois este foi desenvolvido visando

quebrar a I6gica da educacdo mercantilizada.
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3.3 As contradicfes da implantacdo do PRONERA em Alagoas

Este subcapitulo discute as condicGes da implantacdo do PRONERA em
Alagoas. Consideramos que esse projeto foi desenvolvido dentro de uma educagéo
hegemonica baseado no desenvolvimento de um curriculo dissociado da realidade do
educando. Nesse sentido, esse projeto nega a possibilidade de uma educacgédo
transformadora, dialdgica, problematizadora que favoreca ao educando a compreensao
de sua realidade, e que a partir da leitura do seu proprio territério seja possivel sua
interferéncia nos processos de luta e reivindicacdes para que se imponha contra a Idgica
destruidora do projeto hegemonico do capital.

Insere-se nessa contraposicdo a Educacdo do Campo, como ja debatemos, ela
reconhece 0s camponeses como sujeitos construtores do seu proprio desenvolvimento, e
que, através da resisténcia e persisténcia, tém ampliado e fortalecido o territorio
camponés na sociedade, dando respaldo as suas praticas objetivas e subjetivas que ja
interferem no pensamento sobre a Reforma Agraria, sob as novas condic¢des de pensar a
educacéo para 0 campo.

Sdo0 os camponeses 0s protagonistas da histéria de materializacdo de outra
possibilidade de educacdo para o campo. O campesinato insere na agenda politica um
novo paradigma educacional que, através da luta pela terra, coloca o debate do
Paradigma da Educagdo do Campo. Dessa forma a relacéo entre a luta pela terra e pela
Educagdo do Campo no Brasil &, segundo Fernandes™®,

[...] uma luta territorial. A luta pela terra, ela contém vérias outras
lutas. E uma delas é a luta pela educacdo. Uma educagdo que permita
0 proprio desenvolvimento territorial. A construcdo da Educagdo do
Campo ela é uma construcdo de uma politica de desenvolvimento com
base na dimensdo da educacdo. Ela é importante para a propria luta
pela terra, para o proprio desenvolvimento do campo. Ela ¢é
fundamental. (FERNANDES, 2013).

Nesse sentido, podemos pensar a constituicdo da Educacdo do Campo como
meio de fortalecer a classe camponesa, pois esse paradigma nasce de baixo para cima,

surge a partir da necessidade de quem conhece a realidade do seu territorio e

0 Entrevista realizada com o Professor Bernardo Mangano Fernandes no X Encontro Nacional da

Associacgdo de Pds-Graduacdo em Geografia no dia 08 de Outubro de 2013 na Universidade Estadual de
Campinas - Unicamp - S&o Paulo como parte do plano de trabalho da Mobiliza¢do de Mestrado - Projeto
Edital MCTI/CNPg/MEC/Capes - Ac¢do Transversal n® 06/2011 - Casadinho/Procad - a UNESP - Campus
Presidente Prudente.
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compreende a importancia da mudanca das relacdes de subordinagdo téo presentes nos

espacos do campo brasileiro. Para Fernandes (2013)*, a Educag&o do Campo

[...] é original, ela tem uma genuinidade, ela é uma politica muito
séria, tanto é que ela tem 15 anos de idade e ela emplacou. Entdo o
conjunto hoje de politicas de educa¢do do campo esta no Brasil inteiro
e ela, esta se tornando referéncia para outros paises. O Brasil tem hoje
uma educacdo que esta sendo vista por outros movimentos como
referéncia (FERNANDES, 2013).

E essa educaco que permite ao territério camponés alagoano a viabilizagio do
PRONERA no estado de Alagoas entre 1998 e 2008. Em Alagoas, o programa foi
sistematizado e pensado a partir de parcerias entre o0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST/AL), a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), a Fundacdo Universitaria de
Desenvolvimento de Extenséo e Pesquisa (FUNDEPES), a Secretaria de Educacdo do
Estado de Alagoas (SEE/AL) e a Escola Agrotécnica Federal de Satuba.

Essas parcerias contribuiram para a implantacdo dos cursos de alfabetizacéo,
formacdo de professores e curso técnico em agropecudria. Os cursos financiados pelo
PRONERA em Alagoas foram um desafio para a execucdo dos principios politico-
pedagdgicos do PRONERA. Esses cursos colocaram em evidéncia outros projetos
pedagdgicos que se diferenciam da proposta de Educacdo do Campo.

Na formagéo de educacdo de jovens e adultos houve a criagdo do Projeto de
Educacdo de Jovens e Adultos nas Areas de Reforma Agraria em Alagoas
(PROJERAL), que foi desenvolvido em quatro etapas. No que tange a formacdo de
professores, foi preciso criar parcerias com a SEE/AL para viabilizar a elevacdo da
escolarizacdo dos educadores, pois a maioria deles ainda nao tinha o nivel fundamental
completo®?, com isso houve a insercdo do Telecurso 2000 para que estes pudessem
finalizar essa etapa da educacdo e inserir-se no curso de nivel médio com habilitacéo
para 0 magistério, que foi um curso viabilizado pela parceria com a SEE/AL, o
Programa de Formacéo de Professores em Exercicio (PROFORMACAO). A formacio
técnica dos assentados foi estabelecida pela parceria do INCRA com a Escola
Agrotécnica Federal de Satuba (atual Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e

Tecnologia - IF- Campus Satuba).

11 H
Ibid.
12 Iremos aprofundar o debate de cada curso em tépicos neste capitulo.
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No que tange ao papel de cada instituicdo, a UFAL, enquanto proponente do
projeto, desenvolveu suas atividades através do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensao
sobre Alfabetizacdo (NEPEAL) do Centro de Educacdo (CEDU). A responsabilidade da
instituicdo se voltou para elaboracdo e execucdo do projeto em conjunto com as
instituicdes parceiras. O papel central da UFAL/CEDU/NEPEAL, como coordenadora
do programa, foi acompanhar e avaliar o projeto bem como prestar assessoria técnico-
pedagdgica ao projeto e supervisdo académica dos estagiarios.

O INCRA, através da sua Superintendéncia Regional (SR 22), tinha como
encargo acompanhar e participar da elaboracdo, implantacdo, execucdo e avaliagdo do
projeto, bem como acompanhar a aplicacdo dos recursos financeiros e promover a
articulacdo com os demais parceiros na execucdo. Ao MST, coube a participacdo na
coordenacdo e acompanhamento da avaliagdo do mesmo. O MST foi 0 movimento
beneficiado pelo programa. Os seus militantes participaram do curso de formacdo de
jovens e adultos, Ensino Fundamental 1% a 42 série e do Programa de Formacdo de
Professores em Exercicio (PROFORMACAO).

A Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas contribuiu com a participagao
na elaboracdo e execucdo do projeto. Foi responsavel pela certificacdo dos participantes
do convénio ao final de cada etapa dos processos de complementacdo de escolaridade
basica. Teve o papel de coordenar, acompanhar e avaliar as turmas de alfabetizacdo de
Jovens e Adultos, organizadas nos assentamentos da Reforma Agraria em Alagoas.
Coordenou a execucdo do Curso Normal Médio para os monitores alfabetizadores,
através de Agéncias Formadoras (AGF), conforme as normas estabelecidas pelo
PROFORMAGCAO pela Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacio
(MEC). A Fundagdo Universitaria de Extensdo e Pesquisa (FUNDEPES) foi
responsavel por administrar os recursos financeiros do projeto, conforme os termos do
convénio firmados entre o INCRA, UFAL/CEDU/NEPEAL, SEE/AL.

A elaboracdo do projeto para ser apresentado ao INCRA e sua
operacionalizacdo ficaram sob a responsabilidade da UFAL. A primeira acédo efetiva do
PRONERA em Alagoas ocorreu entre 1998 - 1999. O programa teve como objetivo
inicial diminuir o analfabetismo no campo alagoano entre jovens e adultos acampados e
assentados da Reforma Agréaria, pois a realidade da escolaridade de Alagoas é
lamentavel. Como podemos ver na tabela abaixo, os indices educacionais do estado em

relacdo ao Brasil no ano de 2000.



TABELA 3 - NORDESTE - PESSOAS NAO ALFABETIZADAS — 2000

REGIAO NORDESTE TOTAL
Brasil 18.637.633
Nordeste 9.336.590

Alagoas 697.605

Ceara 1.404.855
Maranhao 1.304.473

Para 1.027.732

Paraiba 732.848
Pernambuco 1.457.098

Rio Grande do Norte 548.983

FONTE: SIDRA/PNAD/IBGE, 2000. Organizado por Raqueline da Silva Santos
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Em Alagoas o percentual de pessoas ndo alfabetizadas em relacdo ao Brasil €

de 35,97 % em relacdo ao Nordeste esta taxa € altissima, sendo este considerado o pior

estado em nivel de escolaridade com 74,63% de pessoas ndo alfabetizadas. Essa

peculiaridade do Estado reflete a necessidade de implementar politicas publicas que

contribuam para o desenvolvimento potencial da escolaridade da populacdo alagoana.

Foi a partir dessa realidade que o Programa Nacional de Educacdo na Reforma

Agréria foi introduzido em Alagoas como forma de viabilizar a diminui¢do do

analfabetismo no campo alagoano, atingindo as areas de Reforma Agréria do estado.

Foram beneficiados 11 municipios pelo programa ao longo do desenvolvimento do

PRONERA no estado atingindo uma meta de 11 assentamentos, como podemos ver no

quadro a seguir.

QUADRO 4 - ALAGOAS - MUNICIPIOS E ASSENTAMENTOS BENEFICIADOS

PELO PRONERA 1998 - 2008

REGIONAL DO MST MUNICIPIO ASSENTAMENTO
Porto Calvo Maciape
Paulo Freire Matriz do Camaragibe Santa Cruz Do Riachéo
S&o Luiz do Quitunde S&o Frutuoso
Canudos Atalaia Sdo Macério
Branquinha Nova Esperanca |
Zumbi dos Palmares Murici Dom Hélder Camara
Uni&o Dos Palmares Chico Mendes
Arapiraca Dandara
Maria Bonita Girau do Ponciano Dom Hélder Camara
Traipu Sol Nascente
Virgulino Ferreira Olho D'agua do Casado Nova Esperanca
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| TOTAL | 11 | 11 |
FONTE: Relatorio Final PROJERAL 2000/2001. Organizado por Raqueline da S.
Santos

Podemos ver nesse quadro uma diferenca na divisdo regional oficial
estabelecida pelo IBGE para Alagoas. Em Alagoas, as microrregifes estdo dividas em
trés: Agreste Alagoano, Leste Alagoano e Sertdo Alagoano. Contudo, 0 MST dividiu as
regionais do estado em cinco: Paulo Freire, Canudos, Zumbi dos Palmares, Maria
Bonita e Virgulino Ferreira. Procuramos 0 movimento para que pudéssemos explicar tal
divisdo, contudo, ndo obtivemos respostas por parte das pessoas procuradas. Porém
destacamos que na Regional Paulo Freire, Canudos e Zumbi dos Palmares temos
municipios que estdo dentro da Mesorregido do Leste Alagoano, onde hd a maior
territorializacdo tanto do agronegdcio como a maior concentracdo de assentamentos,
onde também se concentrou as a¢fes do PRONERA na época delimitada para esse
estudo.

A regional Maria Bonita é composta por municipios da microrregido do
Agreste Alagoano, cuja diversidade econdmica esta na agricultura, prevalecendo a
pecuaria leiteira e as policulturas centralizadas em pequenas propriedades que
contribuem para a alimentacdo do estado, no que tange a frutas e a hortalicas. Por fim,
temos a regional Virgulino Ferreira que abrange um Gnico municipio da microrregido do
Sertdo Alagoano gque é mais dependente de programas sociais de transferéncia de renda.

Essa regionalizacdo do MST parte de sua organizacdo politica e ideoldgica,
pois 0 movimento se organiza para criar estratégias de lutas que o ajude a permanecer
na terra conquistada. Dessa forma, compreendemos que essa regionalizacdo é uma
organizacdo interna que permite e facilita a comunicacdo entre as areas dos
assentamentos do movimento, dando-lhes maiores possibilidades, devido a proximidade
de localizacdo dos assentamentos, de aglutinar forcas para demandas necessarias ao
desenvolvimento local.

Essa regionalizacdo usada no trabalho foi mostrada para visualizarmos as areas
de desenvolvimento do PRONERA. Em Alagoas, como vimos, temos 102 municipios e
174 assentamentos distribuidos neste territorio, porém apenas 11 assentamentos foram
beneficiados com a implantacdo do programa no estado. Varios fatores podem ser

destacados, pois, nem todos os assentamentos sdo do MST. Com isso, limita-se a area
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de abrangéncia do projeto, tendo em vista que o “dominio” sobre a politica publica
esteve direcionado na gestdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Nesse sentido, se atentarmos para esse fator podemos explicar razbes de
centralidade sob o desenvolvimento do programa no estado. Esse que desenvolvido sob
conflitos diversos: burocracia intensa, rotatividade dos agentes articuladores e dos
préprios educandos e educadores, falta de continuidade do projeto o que o fez perder
credibilidade entre a comunidade envolvida, problemas de infraestrutura precarizada,
falta de pessoas qualificadas nas areas dos assentamentos. S&o alguns dos possiveis
fatores que levaram ao PRONERA de Alagoas ser desencadeado por programas
desvinculados da proposta da Educacdo do Campo.

E nesse quadro que o PRONERA de Alagoas é desenvolvido e sdo esses
fatores que fazem com que os movimentos socioterritoriais lutem pela terra e pela
educacdo na disputa pela conquista de politicas publicas que desenvolvam o potencial
dos camponeses e consequentemente de seus territorios. A luta pelo PRONERA é uma
luta contra hegeménica. O PRONERA como instrumento da luta de classes viabiliza
uma formagéo por dentro de conflitos buscando a superacdo da dominacéo.

Tendo em vista o debate j& desenvolvido sobre o Paradigma da Educacdo do
Campo e os principios politico-pedagogicos do PRONERA, langcamos a hipotese de que
os cursos do PRONERA em Alagoas negam algumas condicdes de pensar a educacdo
camponesa a partir de suas especificidades quando criam parcerias com programas
como Telecurso 2000 e o PROFORMACAO, o0s quais apresentam propostas
pedagdgicas diferenciadas e objetivos distantes da conjuntura pensada pela vertente
campesinista do Paradigma da Educacdo do Campo.

Compreendemos que esses programas foram uma adaptagdo ao paradigma da
educacdo rural ou urbana, que é carregado de outros pressupostos politicos e
ideoldgicos que direcionam a formacdo para outra perspectiva que nao é a formacéo
para a emancipacdo. Com isso, consideramos pertinente analisar cada projeto de
formacdo do PRONERA em Alagoas, individualmente. Primeiro, atentamos para a
formagéo do professores que foi realizada pelo Telecurso 2000 e posteriormente pelo
Programa de Formagdo de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO). Este,
vinculou-se ao Programa de Capacitacdo e Educacdo de Jovens e Adultos da Reforma

Agréria (PROJERAL, realizado em quatro etapas). Por fim, analisamos o Curso
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Técnico em Agropecudria que foi o ultimo curso financiado pelo PRONERA no estado
em 2008.

A questdo central que embasa nossa discussao esta na busca de quais foram as
condigdes que levaram a UFAL/CEDU/NEPEAL, junto ao INCRA, proporcionar ao
movimento uma educacdo descontextualizada da luta por uma Educacdo do Campo,
vinculando-se a parcerias que se distanciam do projeto de vida empreendido pelos
movimentos socioterritoriais, em destaque o MST.

Partindo deste pressuposto, analisamos a primeira iniciativa em formar
educadores do campo que ndo tinham o nivel fundamental completo a partir do curso da
Fundacdo Roberto Marinho. Estamos falando do Telecurso 2000, programa de ensino
por Teleaula desenvolvido sob o prisma da iniciativa privada que, no ambito da
Educacdo a Distancia, visava formar em nivel fundamental, médio ou técnico. E um
programa que passa a ser reconhecido pelo Estado para formar jovens e adultos que ndo
atingiram ou nao tiveram possibilidades de terminar os estudos, dessa forma, parte do
pressuposto que a Educacdo a Distancia (EAD), por meio da Teleaula, seria uma
medida paliativa que contribuiria para a escolarizacdo béasica dos brasileiros, tendo em
vista que a televisdo passa a ser considerado por este programa como uma possibilidade
de ensino através das Teleaulas desenvolvidas pelo Telecurso.

Em Alagoas, o uso desse recurso foi necessario para dar continuidade a
educacéo das pessoas escolhidas para serem educadoras do projeto do PRONERA, pois,
a realidade educacional na época era bastante precéria, tendo em vista que, a maioria
das pessoas escolhidas para atuarem como educadores do projeto ndo tinham ainda
complementado o ensino fundamental.

Dessa forma, o Telecurso foi incluido como uma medida paliativa para avangar
na formacdo dos educadores, tendo como foco principal a certificagdo. Nesse sentido,
precisamos nos preocupar com que qualidade foi atribuida a esse processo de ensino-
aprendizagem. Dois fatores merecem atencdo: o Telecurso 2000 ndo € um curso que tem
demandas para o contexto da luta pela Educacdo do Campo. Ha uma contradi¢do na
relacdo politica e ideoldgica desse curso frente a constru¢cdo do PRONERA no Brasil.

O Telecurso 2000 é uma educacgéo de longe, que ndo integra o pensar coletivo,
que ndo trabalha baseado numa organizacdo sociopolitica. Distancia-se dos ideais dos
movimentos socioterritoriais, na pratica, nega o principio de uma escolarizacdo pautada

na realidade. E uma educac&o pronta, que é imposta ao educando, que no se questiona.
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N&o se constrdi a partir da realidade, mas se fragmenta, € descontextualizada do
cotidiano do educando.

Por sua vez, a Educacdo do Campo, é o contrario desse sistema, pensa além,
pensa conjuntamente. O pensar da Educacdo do Campo esta em desenvolver o potencial
dos camponeses para contribuir com o desenvolvimento do seu territério. O processo de
ensino-aprendizagem deve ir além da reproducdo de conhecimentos, ele deve englobar
toda a comunidade, a realidade local. E uma educacdo pensada dentro da
contextualizacdo da vida camponesa. Nesse sentido, procuramos, no proximo item,
discutir a cerca do programa do Telecurso 2000 em Alagoas por dentro do
desenvolvimento do PRONERA.

3.3.1 Telecurso 2000

O Telecurso 2000 foi desenvolvido na ultima década do século XX, mas sua
primeira formulacdo aconteceu ainda nos anos de 1970, com o nome Telecurso de 2°
Grau. Tem como contexto imediato o Brasil com regime democratico com a abertura
politica e de mercado, mas em contexto amplo esta para o Brasil do regime autoritario,
de ditadura, ancorado pela meméria do Telecurso de 2° Grau (SIEBERT, [s/d]).

O Telecurso 2000 é considerado uma tecnologia educacional que proporciona
Educacdo Bésica para quem apresenta defasagem em relacdo a idade-ano. Fundado pela
Fundacdo Roberto Marinho (FRM) em parceria com a Federacdo das Industrias do
Estado de S&o Paulo (FIESP), o programa foi concebido com o objetivo de proporcionar
aos brasileiros que ainda ndo tinha o ensino fundamental e médio a conclusdo do ensino
por meio de uma nova metodologia de educacéo.

Esse programa € fruto de experiéncias anteriores desenvolvidas pela Fundagéo
Roberto Marinho (FRM) por meio do Telecurso de 2° grau e o Telecurso 1° grau. Essas
experiéncias foram importantes para unir a FRM a FIESP que, juntas, desenvolveram a
producdo dos cursos para milhdes de brasileiros (FMR, 2014). Segundo o site da
Fundagdo Roberto Marinho, "desde 1995, o Telecurso vem sendo reconhecido
mundialmente como uma metodologia que promove um salto de qualidade na educacao,
tendo beneficiado 5 milhGes de pessoas nas 27.714 telessalas implantadas em todo o
Brasil" (FRM, 2013).
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E uma producdo difundida pela maior rede de comunicagdo do pais, a rede
Globo. Expande-se a por meio do radio e da TV, como canais de ensino para 0 povo
brasileiro. Torna-se uma alternativa de escolarizacdo que liga-se a dois sistemas:
midiatico e econdmico. O midiatico séo as instituicdo (FRM, Rede Globo) o econémico

liga-se ao sistema Fiesp. Segundo Siebert (s/d),

H& uma equipe de especialistas, professores, consultores ligados a
escola tradicional envolvida no processo de producdo (escolha dos
contetdos, materiais de referéncia para a elaboracdo dos roteiros),
bem como na avaliagdo do telealuno (realizada por meio das
Secretarias Estaduais de Educacdo) que da sustentacdo ao discurso
pedagdgico. Mas esses sujeitos além de marcarem o texto com
textualidades originarias do discurso pedagoégico, sdo determinados
pelo modo de producéo da midia. Sendo todo o processo de produgéo
e circulacdo de sentido, do Telecurso 2000, legitimado pelo Estado,
guando da avaliacdo realizada pelas Secretarias Estaduais de
Educacdo, para a emisséo dos diplomas de concluséo de curso.

Essa realidade é apoiada pelo Estado, pois € a ele que cabe a certificacdo. O
Estado dentro desse programa tem papel secundario, pois ele ndo participa da
elaboracdo, é apenas parte burocratica do processo. Dadas essas condicdes, € possivel
dizer que o Estado isenta-se da responsabilidade sob o curso. O direito de
desenvolvimento desse programa educacional esta sob a égide de uma instituicdo criada
na ditadura militar em 1977, cujo discurso € de uma missdo preocupada com a educacao
no Brasil. Essas caracteristicas do programa estdo distantes da Educacdo do Campo.

A Educacio do Campo é pensada na contramio da hegemonia capitalista. E
construida longe de instancias privadas, ela é um projeto sociopolitico que evidencia-se
na luta pela terra, que se realiza inicialmente nos espacos de exclusdo. Distantes da
midia que criminaliza 0s movimentos socioterritoriais, a educacdo camponesa esta para
potencializar ndo para dominar. Diferentemente do Telecurso 2000, a Educacdo do
Campo ¢ permeada na luta, no enfrentamento, na construgao conjunta, na base politica e
na militancia.

Desenvolver o Telecurso 2000 para formar os educadores do PRONERA
alagoano é uma afronta a construcao historica da Educacdo do Campo. E néo levar em
consideracdo o historico da luta pela terra e pela conquista do programa. E preciso
atentarmos para o fato de que, mesmo em condic¢des de precariedade educacional no
campo alagoano, devia-se ter a preocupagdo em criar condigdes de viabilizar uma

formacgéo contextualizada, em experiéncias camponesas, que estivessem direcionando
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aos educadores do PRONERA para irem além da reprodugdo do conhecimento e da
certificacéo.

E preciso destacar o curriculo do programa Telecurso 2000 e comparéa-lo ao
curriculo da Educacdo do Campo que deve levar em consideragdo as especificidades do
territério camponés, pois, a formacdo dos professores, no que tange ao ensino
fundamental, devia fundamentar-se numa construcdo solida para avancar na discussao
da Educacgdo do Campo no territério camponés alagoano.

O Telecurso 2000 é adotado de maneira absolutamente distinta da formacéo da
Educacdo do Campo, pois a metodologia de ensino do Telecurso é desenvolvida em
Telessalas diferente da metodologia do Paradigma da Educacdo do Campo, que é a
Pedagogia da Alternancia. Sdo contradi¢cBes constantes que se vai encontrando na
andlise do Telecurso na formagdo dos educadores do PRONERA, pois a metodologia do
Telecurso 2000, segundo a Fundacdo Roberto Marinho, foi elaborada para se
desenvolver em videoaulas.

Em Alagoas, 0 Ndcleo de Pesquisa e Extensao sobre Alfabetizacdo (NEPEAL),
no Centro de Educacdo (CEDU) na UFAL foi responsavel pelo desenvolvimento do
PRONERA no estado. Um dos materiais pedagdgicos eram fitas cassetes que foram
compradas para formar as turmas da escolarizacdo dos educadores do campo que
atuariam no PRONERA. Assim, pode-se formar turmas que eram mediadas por um
tutor que acompanhava a aula nas telessalas. Contudo, ¢ bom atentarmos para a
metodologia proposta pela Educagdo do Campo.

A Pedagogia da Alternancia desenvolvida em dois tempos pedagdgicos: tempo
escola e tempo comunidade precisa ser mediada por um dialogo construtivo
diariamente, pois é a pratica que direciona a teoria na formagio camponesa. E a
realidade que fundamenta o processo de ensino nessa educacdo. Diferentemente da
educacdo imposta pelo Telecurso 2000, que vem fechada, sem discussdo conjunta e
permeada por uma ideologia diferenciada dos movimentos socioterritoriais que lutam
pela terra.

Segundo o site da Fundacdo Roberto Marinho, a metodologia em telessalas é
"resultado de um conjunto de processos, métodos, procedimentos e materiais”, cujas
raizes estdo "fincadas em préaticas inspiradas em Dom Hélder Camara, Paulo Freire,

Célestin Freinet e Jean Piaget".
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Pensar na educacdo libertadora em uma metodologia audiovisual é
contraditério, uma vez que Freire destaca que a educagdo para 0s oprimidos deve partir
da sua realidade, da prética dialdgica e problematizadora, diferente do Telecurso, pois
suas aulas séo fechadas, ndo abertas ao debate. O aluno ndo participa da construcdo do
curriculo, mas sim € mediado pelo professor formador em Metodologia Telessalas que
auxilia aos alunos na formacéo educacional por videos-aula. O acesso ao programa €
possibilitado também por meio do canal livre da TV "Globo, Canal Futura, TV
Educativa, TV Cultura, Rede Minas, Rede Vida e Globo Internacional e em circuito
fechado e redes setoriais" (FRM, 2013).

Os objetivos do Telecurso voltam-se para a insercdo do jovem e do adulto no
mundo do trabalho, mundo este que se distancia do trabalho camponés, uma vez que é
delimitado os seguinte objetivos: oferecer cursos supletivos de 1° e 2° graus, articulados
com cursos de Iniciagéo e habilitacdo profissionais; desenvolver e operar, a partir dos
Telecursos, uma sistematica de “Educacdo Permanente”, que se integre a vivéncia
pessoal e profissional tanto dos que participam do projeto como dos que forem por ele
mobilizados (CAMARGO, 2007).

O programa direciona-se para além da escolarizacéo basica, visa formar méo
de obra para o mercado de trabalho. A concepcdo de educacdo/aprendizagem desse
projeto ndo se direciona para uma educacao que repercuta na mudanca do ser, mas na
necessidade de investir nessa area para que haja mao de obra especializada para atuar no
mercado de trabalho, principalmente nos cursos direcionados para a especializacdo
técnica. Camargo (2007, p.77), destaca que neste projeto os empresarios tém uma
funcdo social de investir nesta area, pois torna-se uma cadeia que repercutira na

sociedade como um todo, garantindo

aumento da producdo e da renda, o que contribuira, assim, para a
melhoria na qualidade de vida dos trabalhadores. Assim, o0s
empresarios, numa visdo capitalista do mercado de trabalho, ao
investirem na educacdo e na qualificacdo desses jovens e adultos,
estdo investindo por tabela, em si mesmos, ou seja, na melhoria e
aumento da producdo e, consequentemente, no crescimento de seus
lucros.

Vemos uma contradicdo extrema na concepcdo desse programa frente a
concepcdo da educacdo camponesa, realizada no PRONERA, pois 0s objetivos da

Educacdo do Campo se colocam dentro do projeto da agricultura camponesa
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contrariando a logica do capital, principalmente no que tange a modernizagdo do campo,
refletida no agronegdcio. Devemos compreender que a Educacdo do Campo dever ser
formulada a partir da compreensao dos sujeitos que estdo no campo e nao dos que estdo
fora e ndo conhecem a realidade do campesinato brasileiro.

A realidade da formacdo dos educadores do campo alagoano na época era
dificil, pois a maioria dos educadores escolhidos ndo tinha o nivel fundamental
completo. Essa realidade, apontada no relatério do final do programa em Alagoas,
mostra que as condicdes de selecdo dos educadores dos assentamentos para atuarem no
PRONERA né&o foi possivel dentro do que prop8e o programa, ou seja, que tivessem o
nivel médio.

Isso foi um desafio apresentado pela gestdo do PRONERA, que, na época,
ressaltou essa falta de condi¢fes que levantou outras demandas. Era preciso escolarizar
os educadores e a alternativa foi aderir ao Telecurso 2000. Aqui, destacamos a
contradicdo desse processo de sanar as dificuldade no imediatismo, distanciando, dessa
forma, o direito dos educadores e educandos dentro de um debate com a comunidade
académica e com os movimentos socioterritoriais de pensar curriculos especificos que
os ajudassem a melhorar seu nivel educacional dentro de sua realidade territorial.
Vejamos o que diz o relatério final do programa sobre as condicdes educacionais dos

educadores escolhidos.

[...] ndo houve condigdes de selecionar professores com a habilitacdo
profissional minima: Curso Normal - Nivel Médio, conforme
determina a legislacdo. A tentativa inicial era de termos
alfabetizadores que tivessem concluido o Ensino Fundamental, e
estivessem aptos a cursar o Ensino Médio. No entanto, também, nédo
foi possivel (Relatério Final PROJERAL |- 2000/2001, Fragmento do
Anexo).

Esse trecho direciona a explicagdo dada para articular o Telecurso ao
programa, afirmando que, no PRONERA, h& uma exigéncia para atuar como educador.
Estes devem ser dos assentamentos rurais e devem estar em exercicio, bem como terem
0 maior nivel de escolaridade entre os assentados. Contudo, em Alagoas, esse quadro,
como vimos na citagdo acima, ndo foi possivel, por isso, segundo o0 mesmo relatério, foi
inserido a parceria com o programa do Telecurso 2000.

A coordenadora da primeira etapa do projeto, que teve inicio em 1999, em

entrevista, relatou que havia uma precariedade na formacdo dos educadores escolhidos.
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Uma limitacdo que precisava ser superada. O fato da maioria ndo ter o nivel médio
completo direcionou a equipe e os estudantes (educadores) do PRONERA para criar
estratégias que modificassem esse quadro em tempo habil para poder desenvolver o
programa. Nesse sentido, a Universidade Federal de Alagoas, representada pelo Ndcleo
de Pesquisa e Estudos em Alfabetizacdo (NEPEAL) do Centro de Educacéo,
estabeleceu a parceria com a Secretaria de Educacdo do Estado de Alagoas (SEE/AL)
para formar os educadores do campo.

Nesse sentido, proporcionou aos estudantes/educadores possibilidade de elevar
0 nivel educacional para atuarem no PRONERA, alfabetizando jovens e adultos
camponeses que enfrentavam as dificuldades da falta de escolarizacdo. Remetemos-mos
ao trecho da entrevista com a coordenadora, explicando o porqué da parceria com a
SEE/AL para viabilizar o Telecurso 2000.

Deviamos ter a formag&o de professores com nivel médio. Procuramos
no assentamento zero. N&o tinhamos pessoas com formag&o de nivel
médio, nem com o nivel médio completo. Entdo comecamos a
negociar e fomos ver quem tinha ensino fundamental completo,
também ndo. Entdo com essa realidade a gente terminou fazendo a
formacdo béasica dos professores, a formacdo pedagdgica dos
educadores e o0 acompanhamento pedagdgico das classes de
alfabetizacdo. Trés processos de formagdo em andamento com todas
as dificuldades possiveis para encaminhar, porque tinhamos que
caminhar, ai nesse processo entramos em parceria com o estado. Foi o
momento em que o estado comecou a ter uma politica voltada para o
campo, nesse processo tinhamos outra gestdo na SEE/AL. Entdo
conseguimos fazer uma parceria com a SEE/AL e criou-se um
diadlogo, depois criou o programa. Tivemos um trabalho no campo
através da rede estadual. Entdo comegcamos a dialogar com o estado,
mais ainda com a equipe de Educacdo de Jovens e Adultos do estado,
quais eram as alternativas para certificacdo do pessoal. Ai fomos
utilizando o Telecurso como meio de certificacdo. O Telecurso foi
complementacdo da escolaridade dos professores. Era bem
interessante, tinhamos um grupo de jovens e um grupo ja bem mais
adulto de professoras leigas, que elas eram professoras das escolas
rurais que ndo tinham formacéo e que tinham ficado por um motivo ou
por um outro de fora de um processo que o proprio estado estava
fazendo de revitalizagdo, através do PROFORMAGCAO que era um
programa nacional para esse professorado leigo. Entdo o grupo tinha
essa coisa, um grupo de professoras que ja eram alfabetizadoras, mas
que ndo tinham formacéo especificas e precisavam complementar sua
formagdo e um grupo de jovens que ndo tinham também uma
escolaridade basica, que dizer que ndo tinham educacdo basica ou
ensino médio, entdo a gente dialogou muito com a equipe de EJA do
estado e vendo formas de trabalhar a formacdo deles e a certificacéo.
Entdo fomos usando essas estratégias possiveis naquele momento pra
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gente fazer a certificagdo. A parceria foi com a SEE/AL num processo
onde havia a sensibilidade da gestdo para o tema campo, um momento
diferenciado, o governo era Ronaldo Lessa, a secretaria era Maria José
Viana, entdo a gente tinha pessoas que tinham um compromisso com
0s movimentos sociais, entdo era um didlogo nosso com 0s
movimentos sociais, entdo a gente fez uma triangulacdo politica para
poder ver como a gente ia viabilizando isso. (Joana, UFAL, 19 de
setembro de 2013).

Segundo a coordenadora, hd uma precariedade no nivel de escolaridade nos
assentamentos envolvidos no projeto. Era preciso desenvolver estratégias que
viabilizassem a escolariza¢do, ou como podemos constatar também através de sua fala,
a certificacdo. Ndo vemos uma preocupacdo em trabalhar os principios da Educacéo do
Campo, ndo vemos também como o MST foi inserido na discussdo para construgdo
dessa parceria. Ha4 uma problemética muito grande nessa pesquisa, que é a auséncia de
respostas as perguntas efetuadas, tanto no ambito do Movimento, quanto da
Universidade. Ao ter contato com 0s Varios sujeitos, percebe-se um aversdo a esta
pesquisa.

Contudo, ressaltamos que esse dialogo mediado por uma entrevista
semiestruturada nos proporciona a seguinte conclusdo. O foco da aprendizagem era
apenas elevar o nivel de escolarizagdo, ndo se tem um debate para um projeto a longo
prazo, que pudesse sanar as deficiéncias desses educadores, tanto € que, ao término do
Telecurso, eles puderam ingressar em outro programa, o Programa de Formacdo de
Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO) que habilitava professores leigos a
conclusdo do nivel médio e ao magistério. Vemos que hd o desejo de avancar na
certificacdo com pressuposto para 0 avan¢o da escolarizacdo, pois com esses educadores
formados no nivel fundamental, eles iriam participar do PRONERA e estariam
vinculados a0 PROFORMAGCAO, que é outra fase da formaco destes educadores.

Os educadores foram inseridos no Programa de Formagdo de Professores em
Exercicio (PROFORMAGCAO), outra parceria com a SEE/AL. Essas medidas paliativas
para a formacdo dos educadores sdo um risco para a politica publica do PRONERA,
pois ndo é possivel pensar a Educacdo do Campo dentro de um paradigma que destoe a
perspectiva das lutas e reivindicagcdes camponesas.

Porém, a coordenadora afirma que a UFAL teve papel fundamental nessa
construcdo. Segundo ela, o Telecurso 2000, servia com certificagdo apenas e a equipe da

UFAL dava as capacitacbes. De fato, quando se 1é o relatorio final do programa,
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constata-se o desenvolvimento das capacitacdes da UFAL na formag&o dos educadores.
Mas é importante ressaltar que houve a compra de materiais do Telecurso 2000, com 0s
recursos do PRONERA e eles estudavam também em Telessalas, mediados por um tutor
que auxiliava nas videoaulas.

Merece atencdo essa parte da historia do Telecurso 2000, porque tanto na
pesquisa sobre o desenvolvimento do curso, quanto no dialogo com os entrevistados, ao
falarmos do programa ndo ha uma explicacdo clara, que nos é atribuida sentido a essa
parceria. Pois, se a UFAL tinha uma equipe capacitada para formar os educadores,
porque o Telecurso 2000, entra? Apenas para certificacdo? Como se explicam os
materiais comprados e a formacdo das Telessalas?

Ha&, nessas contradi¢cdes, um dialogo maior. Era preciso que o Movimento
tomasse posicionamento diante desse ocorrido, porém ndo vemos um protagonismo do
MST, analisando na fala da coordenadora. H& sempre um direcionamento para a equipe
da UFAL. Onde esta a formacdo da educacdo dialdgica, construida com os sujeitos do
campo, tdo evidenciada na luta pela terra? H& um ciclo de programas compensatorios
por dentro do PRONERA (Telecurso 2000, PROFORMAGCAO). Qual o papel do
PRONERA por dentro desses programas, ja que Sao programas prontos, que ndo
dialogam com o sujeito? O PRONERA deve ser construido, mesmo que em parcerias,
no direcionamento de pensar a educacdo para 0S camponeses, trazendo debates de
interesses da comunidade por dentro da teoria e da pratica. Porém, ao analisarmos essas
entrevistas ndo encontramos a preocupacdo com o desenvolvimento da luta pela politica
de educacdo camponesa, vemos a necessidade de sanar os problemas em tempo recorde

com cursos compensatérios. Vejamos,

A classe do Telecurso era nossa, o que fizemos foi, assinar um papel
dizendo que a UFAL tinha uma classe Telecurso, e utilizamos o
Telecurso como certificagdo. A UFAL deu a capacitacdo, tudo foi
feito por nds. Compramos o material do Telecurso (com recursos do
PRONERA) mas quem trabalhou a formagdo fomos ndés, e obvio né
buscar também, nessas discussfes buscar também a formacdo da
educacdo basica. A nossa concep¢do, a matematica era um caos,
vamos ver quem buscamos na propria matem@tica para trabalhar isso,
ainda ndo tinha movimento de educa¢do matematica, ai trouxemos
uma pessoa de educacdo matematica para fazer trabalhos com eles.
Quando fomos fazer a discussdo da formacao, mas pela perspectiva da
sociolinguistica, ndo sé o contetdo pelo conteddo, mas como fazer
aquela abordagem metodoldgica, ai foi onde fomos fortalecer, ou
dentro ou fora, mas que estava no entorno para fazer a formagdo da
equipe numa perspectiva metodoldgica de abordagem de contetido que
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trouxesse outra perspectiva, uma compreensdo mais global, mais
politica. Quando fomos discutir questdo metodoldgica, fizemos
oficinas para eles entender o que era a didatica, qual era a perspectiva
da didatica que estavamos discutindo. Entdo a gente foi tentando fazer
realmente uma equipe, entdo assim, ndo era uma coisa que estava
pronta, acabada, iamos dialogando com os colegas, aprendendo, entdo
as pessoas que passaram naquele periodo, falou que aquele periodo foi
uma escola pra nos na construcdo da formagdo. Uma coisa é vocé
teorizar, outra coisa € vocé conviver com pessoas do campo, que
estavam sentados em cadeirinhas da UFAL e que a gente tinha que
assegurar para eles o conteldo da educacdo béasica que eles nédo
tinham, e ndo era s6 o conteudo pelo contetdo, que abordagem
politica, metodol6gica, de concepcdo que a gente estava trabalhando
com eles, principalmente nés que somos formadores dos cursos da
licenciatura, entdo qual era a abordagem da histéria, e a0 mesmo
tempo discutiamos com o pessoal da coordenagdo. Gente calma, esse
pessoal ndo tem a sua educagdo basica completa, entdo eu ndo posso
chegar com um texto que o pessoal so 1é na pds-graduacao e jogar na
mesa deles, eles ndo véo ler. Entdo como é que a gente vai trazer as
tematicas, as perspectiva criticas, considerando que eles estdo no seu
processo de formagdo de educacdo bésica. Entdo foi um grande
desafio, um desafio mesmo, e a0 mesmo tempo esse conjunto de
politicas estava se batendo dentro do assentamento. Nada funciona
concretamente, comeco, meio e fim, € uma loucura, 0 povo se virando,
sai pulando de programa em programa. Quando a prefeitura pegava os
programas federais coloca 14 também, é impossivel saber quantas
pessoas passavam nos programas de alfabetizagdo, eram todos
desconectados. Eram tantas turmas dentro dos assentamentos, dos
municipios, comunidades rurais, um monte de gente fazendo a mesma
coisa e ndo existia um férum para dialogar. Fomos para dentro do
processo e fomos para luta (Joana, UFAL, 19 de setembro de 2013).

Para a coordenadora, os proprios educadores dos assentamentos ndo tinham
uma postura de firmeza no programa, pois, segundo ela, bastava aparecer outros
programas que eles mudavam de curso, contudo, enfatiza que a institucionalizacdo do
PRONERA no estado e a formagdo dos educadores, através do Telecurso, foi uma luta,
um processo de constantes desafios.

Apesar da fala da coordenadora em afirmar que o Telecurso foi apenas para a
certificacdo, constatou-se, na leitura do relatorio final do programa, que houve a compra
de materiais do Telecurso 2000 e tinhamos complementado essa formacdo dada pela
UFAL, as Telessalas com o auxilio do tutor.

Portanto, a formacao dos educadores do PRONERA, por meio desse programa,
diverge da luta dos movimentos socioterritoriais cuja esséncia da luta pela educagdo esta
na conflitualidade, no confronto, na negacdo de um paradigma educacional que segrega

o0 individuo de sua propria realidade. O Telecurso 2000 é uma educagdo hegeménica
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idealizada para a formacdo técnica que direciona o individuo ao mercado de trabalho.
Diferente do PRONERA, que é contrahegemonico e pensa a formacdo para além da
certificacao.

Por fim, entende-se que o Telecurso 2000 é uma contradi¢cdo dentro dos
principios do PRONERA. Outro curso que precisa de analise € 0 PROFORMACAO,
desenvolvido como a segunda etapa de formacdo dos educadores, que foi realizado em

parceria com o estado e 0s municipios.

3.3.2 Programa de Formagcao de Professores em Exercicio (PROFORMAGCAO)

O Programa de Formacéo de Professores em Exercicio foi outra parceria criada
por dentro do desenvolvimento do PRONERA, em Alagoas, para desenvolver o
segundo ciclo da formacdo dos educadores do campo alagoano. Foi considerada uma
segunda etapa, pois tinha como objetivo proporcionar aos educadores a formacdo em
nivel médio e depois em magistério. Deixamos claro de imediato que esse curso € outra
parceria que ndo tem vinculos com o PRONERA, foi construido sob o direcionamento
do Ministério da Educagdo através da Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED).

Portanto, 0 PROFORMAGCAO diferencia-se extremamente do PRONERA,
tanto na sua criacdo como na sua estrutura. A estrutura do PROFORMACAO, em nivel
nacional, ampara-se na Coordenacéo Nacional do PROFORMAGCAO (CNP) e no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Escola (FNDE). Dentro do contexto estadual, a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEE), a Equipe Estadual de Gerenciamento do
PROFORMACAO (EEG) e Agéncias Formadoras (AGF), que em Alagoas ficava
localizada no municipio de Unido dos Palmares. Na esfera Municipal, agem os 6rgaos:
Secretaria Municipal de Educacdo (SME), Orgdo Municipal de Educacdo (OME) e
Corpo de Tutores.

O PROFORMACAO, que surgiu em 1991, com objetivo de destinar aos
professores sem habilitacdo minima que atuam nas séries iniciais, classes de
alfabetizacdo e pré-escola o curso de nivel médio com habilitagio em Magistério. O
curso funcionou na modalidade de educacéo a distancia, incluindo atividades de estudo
individuais e coletivas, a serem desenvolvidas com o apoio de um tutor e de um servico

de comunicacdo que orientava e auxiliava a aprendizagem do professor cursista. O
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Programa resultou da negociacdo entre a Unido, estados, municipios e entidades
representativas na area da educacdo (CUNHA, 2000).

Na época de institucionalizacdo do programa, havia uma proposta da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo de que os professores com habilitacdo em magistério até
0 ano de 2006 deveriam completar seus estudos e habilitar-se a partir do nivel superior.
Contudo, a realidade dos professores de regides como o Norte, Nordeste e Centro Oeste
(CUNHA, 2000) ndo atendiam as especificidades da LDB, alguns ainda ndo tinham
sequer complementado o ensino médio, porém lecionavam em escolas municipais,
estaduais tanto no campo quanto na cidade. Partindo desta realidade, foi preciso criar
um curso que possibilitasse a formacdo continuada, ou seja, a conclusdo do Ensino
Médio articulada ao Magistério. Surge, com isso, 0 PROFORMACAO que se torna
regulamentado pela Lei n°® 9.424 de 1996, pois o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
"assegurava aos professores leigos o prazo de cinco anos para obtencdo da habilitacdo
necessaria ao exercicio das atividades docentes" (CUNHA, 2000).

O PROFORMAGCAO tinha como objetivo se desenvolver em dois processos,
na formacdo do educador e na analise deste em sala de aula. Para CUNHA (2000), esse

processo do programa se vale dos

[...] beneficios da formacdo em servigo, que torna possivel a
observacdo e o tratamento adequado das condi¢cBes em que se da a
pratica do Professor Cursista, considerando as caracteristicas,
necessidades, limites e facilidades apresentados pela escola onde ele
atua. Dessa forma, a prépria escola fundamental torna-se o lugar
privilegiado de formacdo do professor, com efeitos claros e rapidos
sobre a sua pratica pedagdgica (CUNHA, 2000, p.12).

O programa é reconhecido como uma possibilidade para melhoria da
aprendizagem dos educadores. Os professores passam a ampliar seu leque de
conhecimentos e adquirem credibilidade entre os assentados e educandos. Diante da
sociedade, estes passam a ter possibilidades antes inexistentes. A legitimidade desse
processo ndo foi aceita de imediato, uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo mostra claramente, em seu artigo 62°, que a formacdo docente deve ser feita
em nivel superior. Porém, sabemos que no Brasil muitos professores foram formados a

partir do magistério com o nivel médio ou muitos ainda ndo o tinham completado.
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Nesse contexto, 0 PROFORMAGAO ¢ tido como uma via legal para a formagéo dos
professores que ainda ndo tinham suas formacdes completadas.

O PROFORMACAO levou aos professores sem formacdo especifica
conhecimentos basicos tanto das areas de estudo do Ensino Médio, quanto da area
pedagogica para o0 exercicio do Magistério. O Programa se valeu dos beneficios da
formacgdo em servigo, que torna possivel a observacdo e o tratamento adequado das
condicdes em que se da a pratica do Professor Cursista, considerando as caracteristicas,
necessidades, limites e facilidades apresentados pela escola onde ele atua. (MANUAL
DO PROFORMAGAO, 2002, p. 11). Essa formacdo em servico significa que o
educador ao mesmo tempo que estuda, ja atua nas classes de alfabetizacdo. Em Alagoas,
os educadores dos assentamentos atuavam por dentro do Projeto de Capacitacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos das Areas de Reforma Agraria (nome do projeto dado ao
desenvolvimento do PRONERA em Alagoas).

A metodologia do PROFORMACAO é em Educacdo a Distancia (EAD),
modalidade que caracteriza-se diferenciada do PRONERA, que tem a Pedagogia da
Alternancia em sua fundamentagdo. E importante ressaltarmos que a educagio a
distancia nada se compara com a Pedagogia da Alternancia, pois esta se caracteriza por
dois tempos de aprendizagem, o tempo escola e o tempo comunidade, ligando a
formacdo a contextualizacdo da realidade na praxis cotidiana. Contudo, a educacdo a
distancia néo viabiliza essa dindmica, o educando com seus materiais de estudo vai aos
centros de formac&o para complementar a carga horéria exigida ou realizar atividades de
avaliacdo. No PROFORMAGCAO, essa metodologia organiza-se a partir dos seguintes

elementos:

Utilizacdo de uma sistematica envolvendo material impresso e fitas de
video, que sdo completados pela orientacdo de tutores e por um
servico de comunicacdo permanente entre os professores cursistas,
tutores e agéncias formadoras. Material auto-instrucional impresso e
videos de alta qualidade técnica e pedagogica, que foram
especialmente criados para o curso. S&o eles: Guia Geral do
PROFORMACAO; 32 Guias de Estudo das areas tematicas, que
contém os textos para os estudos individuais correspondendo & parte
auto-instrucional do curso; 32 Cadernos de Verificacdo da
aprendizagem contendo exercicios baseados nos Guias de Estudo; 32
videos por Mddulo, correspondendo cada um a uma de suas unidades.
Manual do Tutor. Servico de tutoria, por meio do qual um orientador
de aprendizagem - Tutor - acompanha o processo de desenvolvimento
do Professor Cursista. O Tutor acompanha ndo sé as atividades auto-
instrucionais que o cursista desenvolve a partir dos Guias de Estudo,
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mas também a sua atuacdo em sala de aula e outras atividades do
curso. Ele é uma pessoa chave para ajudar os alunos individualmente a
cumprir as atividades do curso e alcancar sucesso. Servico de
Comunicagdo, por meio do qual serd possivel uma comunicacdo
constante entre professores cursistas, tutores e agéncias formadoras.
Periodo de ensino presencial de duas semanas, no inicio de cada
Maodulo, onde o cursista € preparado para desempenhar as atividades
do curso naquele Mddulo (MANUAL PROFORMACAO, 2000, p.
14).

Ha uma diferenca gritante entre esses programas. O PROFORMACAO nio é
um projeto criado para ser desenvolvido no territorio camponés. Ele é pensado a partir
da légica neoliberal que centraliza o controle pedago6gico, em nivel curricular, avaliacéo
e formacdo. Esses programas paliativos, sdo idealizados na l6gica neoliberal, esses
programas de ajuste tendem a expressar o protagonismo dominante das instituicbes
estatais (GENTILI, 1998). Considerando o PROFORMACAO como uma politica de
ajuste das condicOes de escolarizacdo dos educadores leigos, elaborada pelo
neoliberalismo, corroboramos com Gentili (1998) quando afirma que o impacto dessas

politicas de ajuste causam

[...] uma intensificagdo dos mecanismos historicos de segmentacdo e
dualizacdo dos sistemas educacionais que se verifica: um mais
reduzido acesso dos setores populares urbanos e rurais ao sistema,
num estancamento ou piora dos indices de transicdo entre o
subsistema primario e o secundério [...] na manutencdo ou no brutal
aumento das taxas de inércia e retengdo do sistema e na persisténcia
do analfabetismo funcional em que se encontram submersos amplos
setores sociais (GENTILI, 2008, p.34).

A proposta pedagdgica do PROFORMAGCAO esta fundamentada em algumas
concepcdes, a saber: concepcdo sobre educacdo, escola, aprendizagem, conhecimento
escolar, pratica pedagogica, interdisciplinaridade e identidade profissional. Destacamos
dessa proposta pedagdgica as duas primeiras, pois as analisando notamos divergéncias
em relacdo as concepgbes de educacdo e escola disseminados pelo Paradigma da
Educacgéo do Campo e pela Politica Publica do PRONERA.

Em relacilo ao PROFORMAGCAO, a concepcdo de escola baseia-se em

considerar esta como uma instituicdo social

[...] que concretiza as relagOes entre educagéo, sociedade e cidadania,
sendo uma das principais responsaveis pela formacédo das novas
gerac0es. Expressa-se em uma organizacdo concreta, com objetivos e
funcBes e estruturas definidas. Faz a mediacédo entre as demandas
sociais por cidadaos escolarizados e as necessidades de auto-
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realizacio das pessoas. E parte da sociedade, existe nela e interage
com os diferentes grupos sociais. Transforma-se junto com a
sociedade, mas também colabora para essa transformacdo (MANUAL
PROFORMACAO, 2000, p.19, grifos dos autores).

Considerar a escola como uma institui¢do social que é a principal responsavel
pela formacao das geracGes é tirar o papel da formacdo além dos muros da escola, é
desconsiderar que a formacdo humana deve ocorrer por agdes libertadoras. A concepgéo
de escola engendrada pelo PROFORMAGCAO em nada se articula com a concepgéo da
Educacdo do Campo, a qual acredita que a educacdo deve se posicionar frente as
demandas dos territorios camponeses. Nao é a escola que interage com a sociedade, ela
é parte desta, mas ela ndo se desenvolve por principios de interacdo e sim de imposi¢édo
da logica de uma educacdo que qualifique para o mercado e é na contradicdo dessa
proposta que a Educagdo do Campo se constrdi e busca se territorializar nas areas de
assentamentos da Reforma Agraria.

Em relacio a Educacdo, 0 PROFORMAGCAO reconhece que a educacio deve

ser vista como um

[...] um processo construtivo e permanente, que vai da vida para a
escola e da escola para a vida, articulando conhecimentos
formalmente estruturados e saberes adquiridos com a pratica. Tem
carater histérico e cultural, formando as novas geracfes de acordo
com as necessidades da sociedade e, ao mesmo tempo,
promovendo a auto-realizagdo e o desenvolvimento das pessoas. E
atribuicdo e responsabilidade de multiplas agéncias: a familia, a igreja,
a empresa, o sindicato, a associacdo profissional e, é claro, a escola
(MANUAL PROFORMAGCAO, 2000, p.18 grifos dos autores).

A concepcdo de educacdo para 0 PROFORMAGCAO esta em formar geracdes
para 0 mercado de trabalho. A educacdo é pensada como um pressuposto para formar
mdo de obra, especializar os professores para atuarem nas escolas, além do que o
programa destaca a auto-realizacdo. Ndo € um projeto que visa o desenvolvimento
conjunto para pensar na coletividade social, e sim um projeto que busca enfatizar o
individualismo e seu préprio desenvolvimento, descaracterizando-se, dessa forma, do
projeto de Educacdo do Campo, que € regido atraves do PRONERA, pois esse é o
indutor maior deste paradigma educacional.

A educacdo, nesse paradigma, tem como foco a formacdo desalienante. E
preciso que a educacdo direcionada aos camponeses permita-os compreender sua

condicdo de "oprimido" dentro das relagbes do capitalismo, € radicalizando com o
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projeto hegemdnico do capital que a Educacdo do Campo se constitui e tem ganhado
espaco na formacdo de jovens e adultos. E preciso compreender que analisando os
principios do PRONERA e sua relacdo com o PROFORMAGCAO vemos a distin¢io das
praticas politicos ideoldgicas de cada programa. O primeiro programa procura fortalecer
os territérios camponeses, e 0 segundo busca, por meio do discurso de auto-realizacao,
firmar a pratica de dominacdo pela escola, principalmente, quando atribui outros
espacos de formacdo como "a igreja, a empresa”, tidos aqui como espacos de alienacao.

Nesse contexto, vamos caracterizar o desenvolvimento do PROFORMACAOQ
em Alagoas, compreendendo-o como uma negacdo ao Paradigma da Educacdo do
Campo. Em Alagoas, 0 PROFORMAGCAO foi realizado concomitantemente ao Projeto
de Capacitacdo e Educacdo de Jovens e Adultos da Reforma Agraria (PROJERAL),
pois era uma formagdo em servigo, ou seja, 0s educadores a0 mesmo tempo que se
formavam estavam atuando em sala de aula. Esse processo também era avaliado pelo
monitor-tutor em visitas de acompanhamento agendadas. Segundo o relatério final do
PROFORMACAO, entende-se que no ambito do PROJERAL era garantir o acesso dos
professores leigos ao processo de habilitagdo como um fator que contribui para garantir
a melhoria da Educacdo do Campo. Dessa forma, ndo bastam medidas paliativas para a
formacdo desses educadores, é preciso que se estabelecam formacdo continuada que
ampliem o processo de aprendizagem e lhes deem novas possibilidades de formacéo no
ambito da vida profissional. (RELATORIO FINAL, PROFORMACAO, 2005).

Foram inseridos 26 monitores na primeira etapa do PROFORMACAO. Essa
turma vivenciou o processo de ensino-aprendizagem junto a outros educadores das
escolas publicas municipais da cidade. A metodologia em Educacdo a Distancia (EAD)
também era articulada as aulas presencias nas primeiras semanas do curso que foram
ministradas na Agéncia Formadora de Unido dos Palmares. A estrutura do curso do
PROFORMACAO em Alagoas apresenta peculiaridades em relacdo a estrutura do
territorio da préatica docente dos camponeses. No processo de formagéo, os educadores
contaram com uma infraestrutura necessaria para o desenvolvimento do curso, salas de
aulas amplas, auditorios, boa iluminacéo do espaco de formacéo que ocorria em escolas
publicas das cidades pélos, Olho D'agua do Casado, Girau do Ponciano e Matriz do
Camaragibe. Contudo, seus espacos de trabalho divergiam da realidade de sua

formacéo.
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N&o havia uma infraestrutura para o desenvolvimento das aulas do PRONERA
no territério dos assentamentos, pois as escolas do campo nao dispunham de uma
estrutura fisica que permitisse um melhor desenvolvimento das aulas, isso quando havia
escolas nos assentamentos. Muitas vezes os professores davam aulas em galpdes de sua
casa, desempenhavam suas atividades em espacos precarios que ndo dava o conforto
necessario para que os alunos pudessem se acomodar para aprender depois de um longo
dia de trabalho. Os recursos humanos envolvidos no desenvolvimento deste projeto
foram definidos pelas parcerias da UFAL com o INCRA, a SEE/AL, o MST, a
FUNDEPES e o0 MEC.

O primeiro modulo do curso, com carga horaria de 800 horas, foi realizado no
ultimo semestre do PROJERAL I1l. Esse contou com a participacdo de 26 educadores
que desenvolviam suas aulas em 24 turmas organizadas nos assentamentos rurais na
modalidade de educacdo de jovens e adultos, na etapa do ensino fundamental.
(RELATORIO FINAL, PROFORMACAO, 2005).

Segundo a Coordenadora Joana, 0 PROFORMAGCAO foi uma luta e uma
conquista, pois, para que pudesse inserir 0s professores camponeses nesse programa, era
necessario haver um compromisso desses educadores e dos proprios professores da
UFAL e tutores do PROFORMAGCAO que precisam ter uma dedicacdo maior ao grupo
dos educadores dos assentamentos rurais. O desenvolvimento do PROFORMACAO

gerou para os coordenadores do PRONERA em Alagoas uma luta de

[...] trés anos, mesmo com todo o apoio interno da secretaria teve uma
dificuldade de montar uma turma, porgque a gente montou uma turma,
uma turma especifica do PRONERA dentro do PROFORMAC;AO,
entdo nosso compromisso era da um acompanhamento a eles com
alguns elementos a mais dentro da perspectiva pedagdgica da
Educacdo do Campo que a gente estava discutindo com eles. Entdo o
PROFORMACAO foi 0 viés da certificacdo, até porque o modelo que
eles faziam semipresencial, uma parte ndo presencial, tudo isso
facilitou que houvesse esse avanco, a gente teve um grupo que
conseguiu se formar. Um tempo atras encontrei uma menina que hoje
esta fazendo a licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade
Estadual de Alagoas (UNEAL). Tem gente que fez outra licenciatura,
como o0 curso de teatro na residéncia universitaria, as pessoas vao
trilhando varios caminhos e foi da turma do PRONERA (Joana, 19 de
Setembro de 2013, UFAL).

Nesse sentido, 0 PROFORMACAO foi considerado pelos coordenadores da
UFAL e dos proprios educandos como uma boa experiéncia, sendo considerado por

estes sujeitos como um programa que contribuiu metodologicamente para o avanco da
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formagdo dos educadores do campo, para eles foi fundamental essa parceria. A
educadora Luiza, em andlise sobre sua participacio no PROFORMAGCAO, afirma que

este programa foi essencial para melhorar sua vida.

Aprendi demais, com esse programa, minha tutora me ajudou muito e
eu me arrependo por ndo ter explorado tanto ela, ela queria 0 maximo
da gente. [emocionou-se e disse] Agradeco muito por ter encontrado
uma pessoa com tanta criatividade. Ela foi maravilhosa, ela me ajudou
a trazer a aula para o papel e isso eu ndo sabia. Na época do
PROFORMACAO eu ensinava a noite. L& temos uma escola. Mais de
manhd funciona de 1 a 4° serie e a professora agora é da prefeitura,
eles ndo aproveitaram os educadores do assentamento, fruto do
PRONERA. [...] O curso abriu muito nossos caminhos, ficamos outra
pessoa. Dar uma aula pra ndo temer, eu ndo sabia tirar de uma receita
uma aula e eu aprendi de um pedaco de jornal fazer uma aula. Antes
do PROFORMAGCAO eu sabia copiar, mas hoje cresci. O curso era
muito legal, os professores aprendiam com a gente, porque eles ndo
tinham uma dinamica. Parecia que os professores tinham medo de nés,
devido as coisas que eles sabiam do Movimento sobre a televisdo.
Mais depois eles disseram gue estavam aprendendo com a gente. Na
pratica educativa o que ficou de bom foi que os alunos aprenderam a
ler, mais aprenderam e procuraram até a cidade para continuar 0s
estudos. As pessoas aprenderam a assinar 0 nome, muitas pessoas
mudaram a identidade, pois antes era o polegar, e mudaram para
assinar o nome. Pra mim o PRONERA é 6timo, nunca devia faltar nos
assentamentos, devia ser continuo, mas Alagoas ndo tem avan¢o nao
(Luiza, 12 de Janeiro, Macei6, 2014).

Outra educadora coloca 0 PROFORMAGCAO como a possibilidade de garantia
de sua sobrevivéncia. Para ela, a credibilidade que ganhou entre os assentados foi outra
maneira de se afirmar como educadora, hoje ela faz um curso superior na Universidade
Estadual de Alagoas através do PROCAMPO, licenciatura em Educacdo do Campo, e
afirma que foi o PROFORMAGCAO que possibilitou ela estar hoje na universidade.

(0] PROFORMAQAO foi a forma da minha sobrevivéncia até hoje, se
ndo, eu nao teria a oportunidade de dar aula 1&. Com o programa as
pessoas foram tendo credibilidade na escola, iam com mais
frequéncia, eles gostavam da metodologia que aprendiamos no curso e
levavamos pra 14, levavamos novidade e eles gostavam e as pessoas
foram participando, aprendendo a ler e a escrever e isso tem ajudado
até na associagdo, porque muitas pessoas eram enganadas e hoje como
sabem ler ja foram lendo e tendo nocdo e tendo nocdo critica e
politica, pois nas aulas buscavamos isso também (Carina, 22 de
janeiro, Delmiro Gouveia).

Segundo a fala da coordenadora da etapa 2002, responsavel pelo andamento do

programa,
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O PROFORMAGCAO era muito organizado sabe, as dificuldades que
nos tinhamos em relagdo ao PROJERAL, nos tinhamos menos
dificuldades, devido toda estrutura montada pelo PROFORMAGCAO.
Era muito organizado. Eu penso que isso contribuiu bastante, quem
teve condigbes e se interessou conseguiu concluir, mas nem todos
conseguiram finalizar o curso (Barbara, 18 de setembro de 2013,
UFAL).

Contudo, é importante ressaltar que houve receio por parte dos educadores e
educandos do PROFORMAGCAO para receber grupos do MST. A coordenadora Barbara

afirmou que

Ainda tinha uma questdo muito complexa que era da relagdo com 0s
educadores que estavam iniciando o processo de formagao e a imagem
gue se tinha do movimento sem terra. Existia muito preconceito ao
movimento sem terra, a luta pela terra. Depois de um certo tempo do
pessoal inserido no PROFORMACAO uma das coordenadoras disse
que se surpreendeu com a atuagdo do movimento, pois tinha uma ideia
muito preconceituosa do mesmo (Barbara, 18 de setembro de 2013,
UFAL).

E interessante essa relacdo que a professora coordenadora destaca, pois €
justamente no ambito da Educacdo do Campo que estd a luta contra esse preconceito
instituido historicamente na sociedade. A relacdo dos camponeses com a escola urbana,
principalmente para as criangas, gerava um desconforto, um receio, pois nas escolas
esses eram tidos como atrasados, sem-terra, matutos, entre outras denominagfes que
revelavam o preconceito social para com 0s camponeses.

E na contraposicao desse viés de criminalizagio dos movimentos e dos sujeitos
que os compdem que a Educagdo do Campo tem desenvolvido estratégias voltadas para
potencializar a formacdo dos camponeses. Ndo devemos pensar aqui numa dicotomia
entre campo e cidade, ou entre a necessidade de diferenciacdo na formacdo da classe
trabalhadora urbana e da classe camponesa, essa diferenciacdo vai além de um processo
dicotbmico, é a reafirmacdo de uma classe que se direciona para outro projeto de
sociedade que beneficie ndo sé os camponeses, mas a sociedade como um todo,
portanto, 0 PROFORMAGCAO, como vimos nas falas das educadoras potencializou a
elevacdo da escolaridade, contudo, é uma proposta que se materializa sob outra
concepcao de educacdo, de sociedade e de formacdo humana.

Podemos visualizar, no quadro a seguir, a espacializacio do PROFORMACAO
nas areas das cidades polos e os territérios camponeses que os educadores do campo

atuavam na formacao dos jovens e adultos.



QUADRO 5 - ALAGOAS- ESPACIALIZACAO DO PROFORMACAO 2005

_ AREADE
ATUAGAO/ASSENTAMENTO

Municipio

Dom Hélder Camara

Girau do Ponciano

Sol Nascente Traipu
Marcacéo Traipu
Serrana Joaquim Gomes
Chico Mendes Unido dos Palmares
Parari Flexeiras

Santa Cruz do Riachéo

Matriz do Camaragibe

S&o Frutuoso

Séo Luiz do Quitunde

Maciape

Porto Calvo

Nova Esperanca Il

Olho d'agua do Casado
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FONTE: Relatorio Final do PROJERAL, etapa IV, 2005.
Organizado por Raqueline da Silva Santos

A sede dos municipios que o PROFORMACAO abrangeu para o
desenvolvimento dos encontros quinzenais eram "préximos" aos assentamentos. O
deslocamento dos educadores era realizado através de transportes alternativos, os quais
em épocas de chuva dificultavam a saida dos territérios camponeses bem como 0 acesso
para entrar nesses espacos, dificultando, as vezes, a ida dos educadores nessas épocas,
pois 0 PROFORMAGAO pela analise dos relatérios néo relata adaptacdes as condicdes
naturais que interferem na mobilidade dos assentamentos. As cidades polos eram
centros importantes de formacéao.

Mesmo em realidade diferenciada, conseguiu-se adaptar algumas atividades do
MST no programa. Os encontros presenciais passaram a ser iniciados com Hino do
MST, que se faz criar um respeito dos educadores da cidade e dos professores
formadores dos cursistas do PROFORMAGCAO. Os encontros presenciais eram
mediados pelo recolhimento dos Cadernos de Verificacdo de Aprendizagem (CVA) dos
educadores, na andlise do seu memorial, exercicio instituido pelo Manual do
PROFORMAGCAO, como um instrumento de registro das reflexdes dos educadores
sobre 0 processo que estavam vivenciando no curso, e a analise dos planos de aulas
criados por eles para desenvolvimento de suas aulas nos assentamentos.

Esses procedimentos direcionavam os encontros com leitura dos CVAs para
esclarecimentos, davidas, e pontuacdo com o numero de acertos e erros. Analisamos
que esta metodologia dentro do Paradigma da Educacdo do Campo ndo proporciona ao

educador a aprendizagem além da reproducdo dos contetdos, ndo 0s orienta para
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compreender sua situacdo em relagdo aos processos de subordinacdo que o capital
impde. A educacdo precisa ir além da verificacdo, ela precisa ampliar o debate que
fundamente a possibilidade do educando compreender sua realidade.

Os cursos do PRONERA nascem com esse objetivo de assegurar uma
metodologia que defendesse o territério camponés e que a formacao educacional fosse
orientada para uma pratica libertadora, revolucionaria, que relacionasse o trabalho, o
modo de vida, a cultura, os processos de luta do movimento como espaco de formacao,
como acgOes educativas que contribuem para potencializar a compreensédo de mundo do
educador para além de contetdos que permitam verificar seu avango no processo de
aprendizagem.

N&o desmerecemos a importancia do PROFORMAGCAO na escolariza¢do dos
educadores, pois este programa mesmo distante da proposta paradigmatica da Educacédo
do Campo proporcionou aos educadores leigos a condi¢do de formacdo em nivel médio
e magistério, dando a esses, novas possibilidades de continuar sua formacéo através de
outros processos que ampliassem sua escolariza¢do enquanto educador.

O PROFORMACAO para os educadores foi muito importante, pois
compreendemos que, mesmo distante da realidade do campo, esse programa contribuiu
para que os educadores ampliassem sua escolarizacdo. Esse processo deu possibilidades
concretas para esses educadores melhorarem de vida, pois muitos deles hoje estdo
inseridos em escola publicas dos municipios onde residem, outros estéo fazendo cursos
de graduacdo em universidades publicas de Alagoas.

Essas conquistas sdo sinais de que o curso foi importante para os educadores,
contudo, reafirmamos que este ndo se pautou em principios da Educacdo do Campo, e,
nessa perspectiva, hd um processo de reafirmacdo de outro projeto de educacdo, de
sociedade, evidenciado pelo proprio estado por meio de suas politicas paliativas, como €
0 caso do PROFORMACAO.

Realizamos uma entrevista semiestruturada com a estagidria do
PROFORMAGCAO, Morgana, que na época era aluna do curso de Letras da
Universidade Federal de Alagoas, e por meio de analise de curriculo, prova escrita e
entrevista foi uma, dentre os cinco estagiarios necessarios para acompanhar a pratica do
professor educador do PROFORMAGCAO. A entrevistada afirmou que o programa teve
grande evaséo dos educadores porque a metodologia do PROFORMAGCAO era pesada,



174

devido a serem mais questdes tedricas, assim, os educadores muitas vezes desistiam,
segundo a estagiaria,
[...] no PROFORMACAO a gente teve grande evasdo por conta da
metodologia do PROFORMACAOQO que acabava ndo atendendo as
pessoas. A metodologia era mais pesada, eram questdes tedricas.
Ficava mais chatinho para o pessoal que estava distante da escola,
entdo acabavam desistindo por causa do peso da escolarizacdo

(Morgana, 13 de setembro de 2013, entrevista realizada na Feira da
Reforma Agraria, Macei0).

Ao nos remetermos a pratica pedagogica do PRONERA em relacdo com a
Educaco do Campo, observamos que 0 PROFORMAGCAO néo condiz também com os
pressupostos politico - pedagdgicos do Paradigma da Educacdo do Campo. Mediante a
analise do programa vemos que o curriculo do curso € criado a partir de especialistas
que organizam os mddulos, as praticas de formacdo, a metodologia, 0s assuntos em
maodulos, sem nenhuma participacdo dos educandos na construgdo de sua formagdo. Sdo
materiais prontos que, muitas vezes, ndo condizem com a realidade do educador, como
é o caso dos educadores do PRONERA, em Alagoas. Pela légica da Educacdo do
Campo, o0s cursos devem ser criados e discutidos juntos aos movimentos
socioterritoriais, a partir de um didlogo e uma gestdo participativa. As acdes do
PROFORMAGCAO néo so efetivadas a partir deste modelo pensado na luta pela terra e
pela educacao.

O curriculo do curso do PROFORMACAO “foi definido por equipe de
especialistas, acatando diretrizes curriculares para o Ensino Médio e as concepgdes
tedricas que orientam a formacdo de professores” (CUNHA, 2000). O curriculo do
curso estd estruturado em seis grandes areas tematicas: Linguagens e Cddigos;
Identidade, Sociedade e Cultura; Matematica e Ldgica; Vida e Natureza; Fundamentos
da Educacdo; Organizacdo do Trabalho Pedagdgico.

Em Alagoas, o quadro das seis grandes areas era de responsabilidade de
educadores com nivel superior e especializacdo, exceto a professora de Matematica e
Logica. A formacdo do professor responsavel pela disciplina em Organizacdo do
Trabalho Pedagogico era em educagdo artistica; a professora da disciplina de
Fundamentos da Educacao tinha como formacédo o curso de Pedagogia; a da disciplina
de Linguagens e Cadigos, formado em Letras; a educadora da disciplina Vida e

Natureza era formada em Ciéncias e o professor de Identidade, Cultura e Sociedade era
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formado em Estudos Sociais. Analisando o curriculo proposto pelo PROFORMAGCAO e
analisando as propostas educacionais do paradigma da Educacdo do Campo, vemos que
ndo ha uma conexdao entre o debate politico, problematizador que vise uma educacéo
dialogica e libertaria. E um curriculo fechado que ndo proporciona uma construgio com
0S sujeitos em processo de formacéo.

Contudo, mesmo com essa estrutura, merece destagque nesse curso uma
particularidade, pois além dessas areas tematicas o curso possibilitou ao educador
proveniente do MST que estava em processo de formagédo desenvolver um trabalho de
concluso ao final do curso, como metodologicamente exigido pelo PROFORMACAO,
que direcionava os trabalhos para conteddos especificos, como historia, geografia,
literatura, linguagem oral, aspectos da cultura e questdes ambientais locais ou outros
campos do conhecimento, complementando-se aos conteudos da base nacional "sob a
forma de pesquisa e/ou acdo pedagdgica no campo dos conteudos" (MANUAL DO
PROFORMACAO, 2000, p.15).

Em Alagoas, os educadores dos assentamentos que concluiram o curso
realizaram esse trabalho a partir da tematica do campo. E importante destacar que estes
ndo tinham carater de um trabalho cientifico, baseado em estudos tedricos, mas foi um
trabalho em que, a partir de experiéncias cotidianas, os alunos buscaram construir seus
estudos e assim concluirem o curso.

Todos os trabalhos continham temas relevantes para os assentamentos. Todos
se propunham a debater temas relativos a Reforma Agraria nos mais diversos ambitos:
Producédo, Educacdo e Cultura. Os temas foram os seguintes: 1. Cultivo de inhame no
assentamento Nova Esperanca. 2. O cultivo da cana-de-aclcar no assentamento
Maciape. 3. Principios da Educagdo do MST. 4. Cultivo da mandioca no assentamento
Dom Hélder Camara. 5. Agricultura das lavouras brancas nos assentamentos do MST
em Alagoas. 6. Agricultura familiar no assentamento Sdo Frutuoso. 7. Cultivo de
flores tropicais como proposta de geracdo de renda no assentamento Dom Hélder
Camara. 8. A importancia da lavoura de subsisténcia no Assentamento Santa Cruz do
Riach&o. 9. O plantio e a colheita da pimenta do reino no assentamento Maciape.

Esses trabalhos foram relevantes dentro dos cursos do PROFORMACAO em
Alagoas, pois mesmo o programa sendo desarticulado dos principios basicos do
paradigma da Educacdo do Campo os professores tiveram a preocupacdo de trabalhar

com os alunos/educadores do curso a analise de sua realidade a partir do seu trabalho na
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producdo familiar. Contudo, esse fator ndo exime o papel do PRONERA na formacao
dos educadores do campo. E imprescindivel que os programas que s&o viabilizados pelo
PRONERA sejam construidos a partir de sua pratica politico-pedagogica, pois 0s cursos
empreendidos pelo programa devem atender aos critérios da educagdo camponesa com
acOes educativas que os permita compreender sua realidade, seu modo de vida e torne-
0s construtores de sua propria historia.

A realizacdo do PROFORMAGCAO como medida paliativa implica na negacéo
dos principios da Educacdo do Campo no territorio alagoano. Porém, foi a Gnica medida
desenvolvida no estado para possibilitar aos educadores a titulacdo do magistério. N&o
estamos negando a importancia do PROFORMAGCAO no aperfeicoamento do professor.
Questionamos até que ponto a politica pablica de educagdo para 0s camponeses nao vai
atuar como protagonista de sua histdria, pois é por isso que se luta. Quando ha a
inversdo desse objetivo, compreendemos que ha uma negacdo da conquista de uma
educacdo direcionada e pensada para o campo brasileiro.

O Unico processo que foi construido, enquanto um projeto de formacédo
idealizado pela universidade em didlogo com o MST foi o Programa de Capacitacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos (PROJERAL), que esteve direcionado para a
escolarizacdo dos assentados em quatro etapas de formacdo. Como veremos adiante,
sobre o desenvolvimento do curso, compreenderemos que houve um avango, mesmo

que pequeno, no quadro da educagdo no territério camponés alagoano.

3.3.3 Projeto de Capacitacdo e Educacdo de Jovens e Adultos nas areas de
Reforma Agraria (PROJERAL)

O Projeto de Capacitacdo e Educacdo de Jovens e Adultos nas areas de
Reforma Agraria (PROJERAL) foi desenvolvido em quatro etapas: PROJERAL I, 11, 111
e IV, as duas primeiras etapas ficaram para o desenvolvimento da alfabetizacdo, a
terceira e a quarta para a formacao do ensino fundamental primeiro ciclo (atual 1° ao 5°
ano), tendo em vista que a formacdo dos educadores foi incluida na etapa trés e
finalizada na etapa do PROJERAL 1V, pois, como ja ressaltamos, os educadores que
lecionavam no Projeto de Educacdo de Jovens e Adultos foram capacitados pelo
PROFORMAGCAO, & medida que aprendiam lecionavam.
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Esse projeto no desenvolvimento de sua primeira etapa teve o financiamento
do Ministério extraordinario de Politica Fundiaria (MEPF). A execucdo pela UFAL
junto com a parceira do INCRA e do MST/AL estabeleceu o Convénio com a Fundacao
de Empreendimentos Cientificos e Tecnoldgicos (FINATEC), em 30 de setembro de
1998 (RELATORIO FINAL PROJERAL I, 1998/2000). A meta inicial do programa era
que este fosse desenvolvido em 12 meses na etapa de escolarizacao basica, contudo, 0s
problemas estruturais, como educadores sem formacdo, falta de infraestrutura para
abarcar as classes de alfabetizagcdo nos assentamentos foram problemas que fizeram
com que houvesse uma prorrogacdo de seis meses na etapa de escolarizagdo, sendo
finalizado em 18 meses.

Com o objetivo de diminuir o analfabetismo nas areas de assentamentos em
Alagoas, o projeto teve como meta alfabetizar, de acordo com o relatério final do
PROJERAL 1, "1.000 jovens e adultos, capacitar 50 monitores, 5 coordenadores
pedagdgicos das areas de assentamento e 5 alunos estagiarios da UFAL". A primeira
etapa abrangeu 20 assentamentos. O projeto iniciou suas atividades em agosto com o
processo de selecdo dos recursos humanos para trabalhar nas atividades pedagdgicas de
acompanhamento e de coordenacdo. Com esse processo finalizado, a primeira turma de
alfabetizacdo foi implantada em outubro de 1999 e finalizada janeiro de 2000.

Na analise desse programa é preciso olhar a problematica estrutural das
condigdes de vida dos assentados. Nesse sentido, a discussdao requer primeiro que se
demonstre a situacdo do PROJERAL em suas fases de execucdo para fazer uma analise
mais especifica da problematica do programa dentro do Paradigma da Educacdo do
Campo.

A realidade precarizada dificultou o desenvolvimento do projeto, 0s parceiros
na solicitacdo de apoio ao Estado para amenizar as probleméticas existentes nos
territérios camponeses ndo obtiveram sucesso, apenas uma prefeitura, a da cidade de
Maragogi, viabilizou cadeiras, quadros de giz e merenda escolar para as classes de
assentamentos do municipio. A concep¢do educacional que orientou esse programa,
segundo o relatdrio final da primeira etapa, foi "considerar o adulto um trabalhador
como um sujeito produtor de cultura, portanto portador de um saber que deve ser levado
em conta como ponto de partida e objeto de estudo para a aquisi¢cdo do conhecimento

letrado”.
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Essa concepcéo tem pontos em comum com a Educagdo do Campo presente no
MST, contudo, a realidade sociocultural e socioeducacional, presente nos assentamentos
rurais de Alagoas tem como base formar para aprender a ler e escrever. E preciso
superar as condi¢des basicas de escolarizagdo. O foco ndo é ensinar apenas a fazer o
nome. O direcionamento da educacdo deve voltar-se para que o camponés consiga
compreender sua realidade e use a educacao para potencializar sua condicdo de ser, seja
no assentamento, na producdo, no cotidiano diante das relagdes sociais, na sua leitura de
mundo, pois é preciso potencializar o conhecimento desses sujeitos.

Esse pensar a educacdo para ir além das condigdes basicas é o caminho para
proporcionar aos camponeses 0 gosto pelo aprendizado e diminuir sua condi¢do de
exclusdo dentro da sociedade. A alfabetizacdo ndo deve ser um processo desligado da
realidade, ela também precisa ajudar na conscientizagdo do aluno, deve ser uma
"atividade também de contelido e natureza politica” (RODRIGUES, 1941).

Para Rodrigues (941, p.51), no processo de alfabetizacdo € preciso colocar a

[...] crianca, o adolescente e o jovem - e também o adulto, grifos
nossos- camponés no exercicio legitimo de sua capacidade de reflexdo
desde as primeiras letras, garantindo-lhes assim, o direito de serem
sujeitos de sua alfabetizacdo, de dizerem a sua palavra, de
mobilizarem seu mundo na prépria aprendizagem e de, com isso,
garantirem a si e ao campesinato em geral o uso pleno de suas
emocoes e inteligéncias no reconhecimento e trato das contradi¢des do
sistema em que nasceram, vivem e morre.

Neste sentido, o PROJERAL | ndo atendeu a realidade como forma de
potencializar o educando, pois a dificuldade de acompanhamento da UFAL, do INCRA,
do proprio MST na formacéo desses educadores inviabilizou um animo na continuidade
dos estudos, pois, além de se defrontarem com as condic¢Bes precarias de infraestrutura
local nos assentamentos, a falta de acompanhamento por parte dos responsaveis
agravava ainda mais o problema. A meta inicial ndo foi alcancada, das 55 classes
instaladas apenas 39 ficaram ativadas com 622 alunos no total. A desisténcia de 304
alunos e a desativacdo de 16 salas € um quadro que revela que € necessario investir mais
no campo da educacdo no territério do campesinato em Alagoas, pois, mesmo com
essas dificuldades, os camponeses que concluiram ficaram muito felizes porque
aprenderam a escrever seu préprio nome, como podemos ver na fala da educanda

Eliane, "eu so aprendi a escrever meu nome, mais to satisfeita” (Eliane, em entrevista
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no assentamento Dom Helder Cadmara, municipio de Girau do Ponciano, janeiro de
2014).

E preciso que a alfabetizacio va além do processo mecanico de ler e escrever.
O avanco educacional ndo pode ser apenas no reconhecimento das letras, palavras soltas
que néo relacionam a realidade da vida do aluno com o processo de aprendizagem. A
alfabetizacdo também precisa ser um processo que auxilie o educando na critica, na
reflexdo, na compreenséo de sua propria realidade (RODRIGUES, 1941).

O PROJERAL usou a alfabetizagdo escolar no territério camponés dentro da
prética tdo comum na educacdo rural: alfabetizar para memorizar, um ensino mecénico
que desvincula-se da realidade social do educando. Deve-se frisar aqui que a
alfabetizacdo é desestimulante quando parte dessa metodologia, pois os adultos ja
cansados de um dia de labuta ao chegar na escola ou nos espagos criados nos
assentamentos para serem escolas, como as casas dos moradores, galpdes construidos
com lonas ou palhas para que houvesse 0 desenvolvimento do programa, desestimula o
processo de aprendizagem. A alfabetizacdo precisa ser totalitaria para os adultos, ela
deve "constituir-se como o primeiro grande principio motivador para a aprendizagem da
leitura e da escrita” (RODRIGUES, 1941).

Em reunido realizada na UFAL, no ano de 1999, para fazer avaliacdo do

desenvolvimento do PRONERA em Alagoas, um membro do MST afirmou:

O PRONERA em Alagoas teve método incorreto, mesmo com a nossa
presenga na avaliagdo e sele¢cdo dos monitores isso deve ser
repensado. E preciso buscar a realidade dos assentamentos. Em
relacdo a capacitagdo devemos dar uma nova dindmica, muitos
problemas poderiam ter sido resolvidos se a capacitacdo estivesse
voltada para a realidade dos assentados (RELATORIO FINAL
PROJERAL I, 1999/2000).

Nessa fala, constatamos que a inquietagdo por parte do MST com uma
educacdo que ndo atendia a realidade camponesa ja era evidente. Contudo, o
PRONERA em Alagoas na formacao dos professores e dos educandos em alfabetizacao
e EJA no periodo de 1998 a 2007 foi desenvolvidos distante do Paradigma da Educacéo
do Campo. Isto posto, era preciso que a alfabetizacdo fosse vinculada a realidade
camponesa, que proporcionasse aos sujeitos envolvidos no processo de formagcdo uma
ampliacdo na compreensdo de sua realidade pois, "a alfabetizacdo €, mais que um ato de

conhecimento, um ato essencialmente politico, porque é com ela que se inicia, no
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projeto educacional, a conscientizagdo de cada um sobre si e sua realidade
(RODRIGUES, 1941, p.54).

O PROJERAL I finalizado em 2000 revelou uma formacdo mecéanica, pois, ao
analisarmos, ele destaca a avaliagdo da aprendizagem em trés niveis desconsiderando,
assim, o todo da compreensdo de mundo dos alunos, colocando-os em trés niveis de
aprendizagem: pré-silabico, silabico-alfabético e alfabético. Ainda segundo o mesmo
relatorio, somente "58,90% demonstraram atingir o nivel alfabético; 24,66% o nivel
silabico-alfabético e 11,51% permaneceram no nivel pré-silabico".

A frieza dos numeros ndo mostra a qualidade da aprendizagem dos alunos,
colocando-o0s em um grupo especifico desconsidera outras possibilidades de avaliar esse
educando. O camponés em sua relacdo com o trabalho e seu modo de vida especifico
deve ser formado para além do letramento, ndo deve ser avaliado por um modelo
fragmentador. A riqueza presente no territério camponés, a riqueza do trabalho dessa
classe, as peculiaridades de seu modo de vida devem ser levadas em consideracdo na
avaliacdo de seus aprendizados. O processo de alfabetizacdo € movido pela consciéncia
de si e do mundo (RODRIGUES, 1941).

A alfabetizacdo é, pois, nessa conjugacdo, um processo critico e
transformador, tdo essencialmente politico quanto o é a propria
educacdo, que dispensa as palavras saidas de outra realidade que nédo a
do proprio agente do processo e que se inspira no alfabetizando para
fazer emergir no préprio plano de escolarizacdo as palavras de sua
vida, de suas lutas e de sua paixdo (RODRIGUES, 1941, p.55)

Nessa compreensédo da escolarizacdo, 0 PROJERAL | ndo atende aos processos
de formacdo para além do aprendizado das letras, uma vez que a formacéo precaria do
educador ndo contribui para que este eleve o processo de formacdo do educando.
Contudo, compreende-se que o0 PROJERAL 1 foi um trabalho de formacéo dupla, pois o
educador foi se descobrindo na tarefa de educar a quem via nele a possibilidade de
aprender a escrever apenas o proprio nome. Essa realidade do territério camponés na
época do desenvolvimento do PROJERAL | direciona para a necessidade de capacitar
cotidianamente esses educadores ampliando sua formacdo, bem como ampliando o
desenvolvimento da formacdo dos estudantes em etapas seguintes, como pode ser
analisado a partir da etapa do PROJERAL 11, que foi desenvolvido entre o0 ano de 2000
a 2002 para dar continuidade as classes de alfabetizacdo, devido a precariedade

educacional existentes nos assentamentos alagoanos.
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A segunda etapa do PROJERAL ficou estabelecida para ser continuada em
2000, contudo, com o atraso burocratico na liberacdo dos recursos do PRONERA, foi
iniciada em 2001. Isso gerou uma quebra na a¢ao continua do projeto e provocou uma
grande desmobilizagdo dos educandos jovens e adultos. Para a retomada do processo,
foi necessario que os educadores se mobilizassem para formar novas classes. No
referido ano, em alguns assentamentos, estava ocorrendo o Projeto de Alfabetizacao
Solidéria (criado para diminuir o alto indice de analfabetismo no pais, nas regiées onde
apresentam o maior nimero de jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever, hoje tem
0 nome de Brasil Alfabetizado), em decorréncia disso, foi modificado a disponibilizacéo
das classes de alfabetizacdo. (RELATORIO FINAL, PROJERAL 11, 2000/2001).

A UFAL, junto ao MST, reformulou o projeto para a segunda etapa, visando
garantir melhor qualidade do curso, tendo em vista a precariedade de realizagcdo das
atividades do PROJERAL |. Foram adquiridos novos materiais pedagdgicos voltados
para escolarizacdo de jovens e adultos. Esses materiais, comprados com 0s recursos do
PRONERA, foram adquiridos pelo Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Educacao de Jovens e Adultos e em Educacdo Popular, Infancia e Juventude (NUPEP),
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), uma vez que esse material era
composto de textos para a alfabetizacdo de jovens e adultos da regido Nordeste
(RELATORIO FINAL, PROJERAL 11, 2000/2001).

A UFAL procurou viabilizar melhorias na infraestrutura das salas, usando os
recursos do PRONERA para comprar material para a iluminagéo, fato que foi muito
problematico na primeira etapa. Na andlise dos relatdrios parciais e finais do programa
sdo evidenciados a problematica da burocracia do INCRA na liberacdo dos recursos do
PRONERA, o atraso das atividades, a precariedade da infraestrutura, as dificuldades de
acompanhamento por parte da UFAL, tanto dos coordenadores quanto dos estagiarios,
devido a dificuldade de acessar as areas de assentamento.

Essa conjuntura elencada nos relatorios destaca que o processo de alfabetizacéo
¢ dificultado em vérios aspectos. Esse processo que devia ter sido continuo é
impossibilitado devido as questdes burocraticas, bem como das dificuldades estruturais.
Com isso, essa escolarizagdo fica a mercé de um poder maior que ndo esta nas maos
apenas dos coordenadores dos programas, mas que esta no proprio Estado quando nédo
viabiliza condigdes minimas de potencializar uma escola nas areas de assentamentos

rurais, isto € um projeto mesmo do poder hegemdnico precarizar cada vez mais a
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condi¢do humana para poder dominar. O processo de alfabetizagdo de jovens e adultos
ndo pode ter cortes de continuidade, pois o desestimulo é grande nesse grupo, tendo em
vista que muitos j& ndo acreditam na sua capacidade de aprender e, dessa forma,
desistem de estudar, bem como ndo ddo mais credito ao programa.

A realizacdo desse programa atingiu a necessidade da realidade educacional
dos assentamentos de Alagoas, mesmo distanciando-se do paradigma educacional que
defendemos para o campesinato. Contudo, essa analise descritiva de algumas condicdes
do curso, bem como as entrevistas com educadores, educandos, coordenadores de area e
coordenadores da UFAL nos possibilita compreender o esforco para a realizagdo desses
cursos frente a uma realidade tdo dura existente nos assentamentos alagoanos, como
relatado acima. Porém, é preciso pensar no papel da Politica Publica do PRONERA,
bem como focalizar que os processos burocraticos, os gestores, 0s coordenadores tém
intencionalidades distintas e a direcdo dada a qualquer programa de educacgéo ocorre de
acordo com a intencionalidade dos grupos.

Nas primeiras etapas do programa, a UFAL reformulou o projeto visando
atingir as metas estabelecidas: formar os 1.000 jovens e capacitar os 50 monitores. A
burocracia existente nos tramites legais para a execucdo do PRONERA delimitou o
tempo e o espaco da realizacdo do curso, porém, isso ndo exime a UFAL de ter criado
possibilidades, ja& que se tornou responsavel pelo programa, de proporcionar uma
alfabetizacdo mais ampla e que permitisse ao educando o avango no processo de
compreensdo da sua propria realidade, que viabilizasse um curso que pensasse na
educacdo para além do letramento.

E preciso que as universidades, junto com 0s movimentos socioterritoriais,
busquem constantemente meios que permitam aperfeicoar a qualidade da educacdo para
os acampados e assentados da Reforma Agraria, possibilitando-os alcangar uma melhor
qualidade educacional. A educacdo nos assentamentos € uma resisténcia dos
movimentos socioterritoriais, frente aos desafios de politicas compensatorias que
distanciam da sua realidade (SANTOS, 2011).

A terceira etapa do PROJERAL, em 2003 foi, o inicio do processo de
escolarizagcdo em ensino médio e o inicio da formagdo dos professores através do
PROFORMAGCAO. N&o encontramos relatorios nas instituicbes parceiras que
explicassem o desenvolvimento dessa etapa, nas entrevistas foram feitas perguntas para

compreender quais foram o0s pressupostos para a fundamentacdo da terceira etapa; no
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entanto,a fala dos coordenadores explica 0 PROJERAL de forma conjunta, como afirma

a coordenadora Barbara

Nesse periodo [...] do PROJERAL IllI, n6s tivemos varias etapas do
PRONERA aqui (em Alagoas). Em seguida, a gente elaborou o
PROJERAL 1V, que tinha como objetivo dar continuidade ao processo
de escolarizagdo desses jovens e adultos dos assentamentos e também
realizar a formacdo de nivel médio dos professores, que foi o
PROFORMAGCAO (Barbara, 18 de setembro de 2013, UFAL).

A estagiaria do programa na época faz o seguinte relato quando lhe
perguntamos como foi sua participacdo no acompanhamento das praticas pedagdgicas
dos educadores no PROJERAL III:

Em 2003 continua 0 PROJERAL 1lI. Nesse periodo os professores
comecaram a fazer a prova do supletivo, os professores que tinham
menos que a 8® série para poder entrar no magistério, pelo
PROFORMACAO. Quando encerrou 0 PROJERAL Il em 2003, a
gente teve s6 o PROJERAL IV. O PROJERAL V foi pra escolarizar
em magistério os educadores desses educandos do PROJERAL IV
(Morgana, 13 de setembro de 2013, entrevista realizada na Feira da
Reforma Agraria, Maceio).

Desse modo, nossa avaliacdo sobre a etapa do PROJERAL Il fica
comprometida nos levando a descrever o PROJERAL 1V e analisar, a partir de suas
propostas pedagogicas, qual a relagdo com o Paradigma da Educacdo do Campo, que
tem como indutor principal o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.

O PROJERAL IV foi desenvolvido no periodo de 2005 a 2007 para dar
continuidade a escolarizacdo de educacdo de jovens e adultos no segmento de ensino
fundamental. Sabe-se que o PROJERAL IlI, entre 2003 e 2004, teve como meta
escolarizar 1.000 jovens e a continuidade da quarta etapa seria para viabilizar essa
demanda. No entanto, esta Ultima etapa propds escolarizar apenas 480 jovens devido as
dificuldades e desafios da execucdo do PRONERA no territorio camponés alagoano.
Assim, foi proposta a criagdo de 24 salas nos assentamentos rurais para atender a
demanda da escolarizacdo. No relatério da quarta etapa, as informacdes sobre a
formacéo de jovens e adultos se referem apenas a criacdo das salas de aulas e 0 nimero
de educandos envolvidos no projeto, este relatério delimita-se a explicar o
desenvolvimento da meta de escolarizacdo dos monitores educadores, explicando o

PROFORMAGCAO e seu desenvolvimento, como ja abordarmos neste estudo.
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Veé-se claramente que o Telecurso 2000, 0 PROFORMAGCAO e as etapas do
PROJERAL no desenvolvimento do PRONERA em Alagoas ndo condizem com a
Pedagogia do Movimento Sem Terra nem com as proposi¢cdes do PRONERA no que se
refere aos processos politico-pedagdgicos do PRONERA, entretanto, a burocracia foi
respeitada no andamento do projeto. Essa realidade ndo pode ser ignorada, pois a luta
pela consolidacdo de uma educacdo para 0s camponeses € necessidade premente,
sejamos francos para ndo mascarar a realidade.

O estado de Alagoas, permeado por uma dominagdo politica e centralizacdo
dos poderes, € o instrumento maior de dominagdo das classes; por outro lado, os
movimentos socioterritoriais sdo experientes na luta contra a homogeneizacéo.
Retomando a fala do membro do MST, na primeira etapa do PROJERAL I, vemos que é
preciso repensar 0 PRONERA em Alagoas, haja vista que o programa ndo atende a
realidade dos assentados. Foi necessario situar a condi¢cdo do desenvolvimento do

PRONERA em Alagoas, pois ndo condiz com o que de fato € o programa, o qual é

[...] direito a diversidade contrapondo-se a uniformidade do direito.
Nesta perspectiva, 0 PRONERA institui uma nova concepgdo de
politica publica, que se constrdi ndo com sujeitos isolados, mas com
sujeitos concretos, territorializados, sujeitos coletivos de direitos,
capaz de instituir novos direitos e de universaliza-los. Universaliza-los
a partir da sua concretude. E a sua concretude é a diversidade. Tal
diversidade foi reconhecida pelo Estado brasileiro na publicacdo do
Decreto Presidencial n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, ao instituir
0 PRONERA como um Programa integrante da politica de Educacéao
do Campo (art. 11°) e reconhecé-lo, ao mesmo tempo, como integrante
da politica de desenvolvimento do campo. (SANTOS E LACERDA,
2011, p. 20)

O programa por si s6 ndo da conta de resolver a problematica educacional dos
assentamentos rurais de Alagoas, pois esse problema é estrutural, é social. Segundo a
coordenadora da segunda etapa do programa,

[...] o programa deveria ser uma etapa de uma redefinicdo de uma
politica publica de educacdo aqui no estado e no Brasil, para ter uma
acdo continua. Entdo assim, considerando as especificidades desse
grupo, do Movimento Sem Terra, eu penso que o programa foi
relevante, porque ndo da para homogeneizar 0s processos de formacéao
das pessoas na sociedade, ndo da para padronizar. Mas, ele por si s6
na minha avaliacdo ndo da conta. Eu penso que o grande desafio seria
articular esse programa com um compromisso maior do estado, com a
Secretaria Estadual de Educacdo. Mais o estado acha que esta fazendo
sua parte por apoiar, mais quando se pensa numa continuidade, numa
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transicdo de outro momento. Mais se passassemos a uma politica
publica do estado ai este fica ausente. O programa € importante, ele
deve ser continuado, mais que deve existir um outro engajamento do
estado para que os resultados sejam melhores. Mais eu acho que ele
traz ganho sim. Ndo d& pra dizer porque poucas pessoas foram
formadas, porque poucos assentados foram formados, ndo devemos
dizer que o programa ndo serve pra nada. Mais por outro lado é
importante avaliar o0 montante de recursos gastos nesse programa e o
resultado que foi atingido. O que se investe para nés € um montante
enorme, para nés é um montante elevadissimo. E preciso ver até que
ponto esses recursos investidos dessa maneira esta atingindo. Sera que
nédo existe outra maneira de utilizacdo desses recursos e os resultados
serem atingidos. Ser& que o caminho ndo é realmente partir do contato
com a universidade, com a Secretaria Estadual de Educacdo e com o
movimento no qual parece que a dificuldade muito maior € da
universidade, porque ela sempre ocupa um papel de maior destaque.
Como estd 0 movimento sem terra em nosso estado, qual o nivel de
autonomia, de vivéncia, do movimento no estado? Nossa relagdo com
0 movimento é muito dificil. Eu entendo que precisamos nos colocar
no lugar do movimento, eles tem que se defender, e tudo que coloca
ele em um ponto negativo enfraguece o movimento, porque eles
precisam se fortalecer. Eu desconfio que o Movimento Sem Terra de
Alagoas ndao é igual ao movimento do Rio Grande do Sul, de
Pernambuco, eu desconfio que a falta de escolarizacdo prejudica
muito o movimento. E dificil. Quem ndo tem a vivéncia do
movimento e habilidade com o pessoal vai ter muita dificuldade para
viver com 0 movimento. Eles ndo querem mostrar fragilidade. Talvez
eles estdo desorganizados em outros estados e por conta disso eles néo
quer que as pessoas saibam, eles se auto avaliam e eles sabem o que
deve colocar o que ndo deve, eles ndo sabe a intencdo do outro
(Barbara, 18 de setembro de 2013, UFAL).

Esse depoimento de Barbara mostra-nos um questionamento importantissimo
sobre o papel do MST no desenvolvimento do PRONERA em Alagoas. A fala da
coordenadora nos mostra outro vies ainda ndo destacado neste estudo. O
questionamento que ela faz sobre o0 MST em relacdo a sua organizacgdo, as suas
estratégias politicas e a seu nivel de autonomia requer uma leitura ampla sobre o papel
do MST tanto no PRONERA, quanto na sua organizacdo no contexto do territério
alagoano.

Direcionamos nossa analise para esse depoimento. Relacionando a fala da
coordenadora Barbara com o momento o qual procuramos o MST para fazermos a
entrevista, com seu representante na época do PRONERA. Naquele momento, fomos
questionados sobre a nossa participacdo na Il Pesquisa Nacional de Educagdo na
Reforma Agréria (Il PNERA, 2012-2013), devido uma fala da coordenadora da
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pesquisa de Alagoas em um seminario da Il PNERA, quando ela destaca os problemas
que estiveram presentes no desenvolvimento do programa no estado entre 1998 — 2007.

Nesse sentido, 0 movimento ndo queria responder aos nossos questionamentos,
ou seja, eles ndo gostaram porque foram apresentadas as fragilidades em ambito
nacional. Contudo, mostramos que a fala da coordenadora da Il PNERA, em Alagoas,
ndo representava o nossa fala neste estudo. Essa reflexdo conjunta ao depoimento da
coordenadora Barbara me fez lembrar a atitude do movimento quando procurado por
nds, em ndo querer mostrar-nos as fragilidades do processo do programa.

Destacamos que 0 programa teve seus pontos positivos. Porém, direcionamos
nosso debate para analisar o desenvolvimento do PRONERA em Alagoas destoado da
perspectiva da Educacdo do Campo. Voltando ao depoimento de Baérbara,
compreendemos uma critica direcionada ao movimento. Aparenta-se que a culpa dos
obstaculos do programa também esteve no Movimento e ndo apenas na UFAL, tirando
dessa forma, a ideia de que o Movimento foi vitima desse processo. Entretanto, ao
criticar a autonomia do movimento e sua organizacdo politica, quando comparada a
realidade do movimento em outro espaco, hd um posicionamento critico forte ao MST
de Alagoas. Desse modo, compreendemos que 0 PRONERA em Alagoas, com toda a
sua problematica, abrange conflitos politicos e ideoldgicos entre os parceiros envolvidos
no programa, afetando principalmente o lado mais fraco e mais importante desse
processo: os educadores e educandos do campo.

Esse posicionamento da coordenadora nos faz refletir qual o papel do proprio
movimento no desenvolvimento do programa, até que ponto 0 movimento se envolveu
para ndo permitir que cursos desvinculados do PRONERA fossem desenvolvidos no
estado. Contudo, mesmo nessa conjuntura de distingdo das praticas do Paradigma da
Educacdo do Campo, os programas financiados pelo PRONERA em Alagoas tornaram
possivel a elevacdo da escolarizacdo de jovens e adultos e dos educadores.

Destacamos a fala da coordenadora da etapa do PROJERAL IV que — mesmo
diante dos problemas da execucdo dos programas, atraso de recursos, falta de
pagamento dos monitores, dificuldade de cumprir com o calendario, devido a
burocracia, falta de infraestrutura, dificuldades de acompanhamento pedagdgico —

ressalta o quanto o impacto do PRONERA é entristecedor
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[...] porque é uma acdo de tantos anos na universidade e ndo
conseguimos construir raizes para dentro da universidade, eu acho que
ndo € apenas uma conjuntura s6 da UFAL eu acho que é a nivel
nacional. Se em 2003, tivemos uma abertura para essa questdo, de
certa forma a gente também teve a multiplicacdo de muitas acles
voltadas para o campo e de certa forma isso lhe ocupa tanto e vocé
fica tdo fragmentado e quando vocé amarra essa varias agdes, a gente
teve nesse contexto o enfraquecimento do nosso férum de Educagdo
do Campo. Parece contraditério. Como é possivel num contexto
favoravel a Educacdo do Campo que os espagos de Educacdo do
Campo estejam sofrendo essa quebra, essa diminuicdo do debate, e 0
retrocesso dentro do proprio estado que quebra a gestdo da Educacéao
do Campo, ela esta diluida. Entdo eu me entristeco e acho que as
raizes do PRONERA para dentro da UFAL elas deveriam ter sido
mais fortes, mas acho fragil. Por outro lado se vocé pensa no impacto
do programa para dentro do assentamento, 0 PRONERA sozinho nédo
consegue, mas a propria formacdo dos educadores e dos alunos isso
tem um impacto. A gente tem que pensar se estrategicamente é mais
vantagem pulverizar a acdo do PRONERA em Vvarios assentamentos
ou devemos concentrar em um assentamento, uma acgdo mais
concentrada, onde a gente possa acompanhar. Eu acho que a
universidade tem que construir a estrutura de pessoal para dar um
acompanhamento maior, eu acho que é fundamental (Wilma, 18 de
setembro de 2013, UFAL).

Compreende-se que 0 PRONERA ndo pode ser considerado dentro desses
programas de educacdo desenvolvidos em Alagoas. Contudo, eles foram essenciais para
que fossem direcionadas novas propostas que atendessem as especificidades do
territério camponés, nao destoando dos principios educativos da Educacdo do Campo,
nem da propria Pedagogia do Movimento Sem Terra.

Direcionamos nosso debate a um outro programa desenvolvido com o0s
recursos do PRONERA, que ocorreu de maneira isolada a partir da parceria do INCRA
a Escola Agrotécnica Federal de Satuba, por isso, dedicamos uma outra atengdo para
essa problematica.

3.3.4 O Curso Técnico em Agropecuéaria: Convénio Incra/Escola Agrotécnica
Federal de Satuba

O curso técnico em agropecudria para os assentados e filhos de assentados foi
realizado em 2008 através da parceria do INCRA com a Escola Agrotécnica Federal de
Satuba. Esse curso foi viabilizado para formar os assentados a partir do Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), firmado através do convénio
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n° 54360.000956/2007-26 no dia 05 de Maio de 2007. A parceria da escola e do INCRA
foi estabelecida por meio da Cooperativa Escola dos Alunos da Escola Agrotécnica
Federal de Satuba (COETAGRI). Segundo o projeto, esse convénio com a Escola
Agrotécnica foi de suma importancia para 0os camponeses envolvidos no processo, pois
colocou o aluno apto ao mercado de trabalho, voltado para as areas de assentamento,
contribuindo, assim, com a sua permanéncia no campo e com o desenvolvimento
sustentavel local das areas (CONVENIO INCRA/EAFS).

A parceria do INCRA com a Escola, mediada através da COETAGRI, definiu
que os assentados teriam acesso a escola atraves do processo seletivo anual definido em
edital para a insercdo de alunos. Com isso, foi estabelecido, no edital de selecdo de 2007
para ingresso em 2008, que das vagas disponiveis cinco seriam para 0s assentados e
filhos de assentados que desejassem cursar 0 nivel médio com habilitacdo no curso
técnico em agropecuaria. O curso foi uma alternativa de formar esses camponeses,
contudo, a pouca quantidade de vagas limitava o acesso desse grupo em funcdo da
demanda existente de escolarizacdo nas areas de Reforma Agraria.

Essa proposta do curso em parceria com a EFAS destinou-se ao &mbito do
Programa Vida Digna no Campo. Este programa foi desenvolvido a partir do regime de
parceria do INCRA com as Institui¢bes de Ensino Federais definido pela Portaria 10/98,
que regulamentou a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.
Dessa forma, o convénio foi permitido para a realizacdo de atividades para 0s
camponeses, direcionadas pelas propostas do PRONERA e financiadas por este
programa em Alagoas. O financiamento do programa junto a COETAGRI foi de R$
3.943, 40 (trés mil novecentos e quarenta e trés reais e quarenta centavos). Este recurso

esteve destinado para

Atender as despesas com o projeto de inclusdo anual de 05 (cinco)
vagas através do processo seletivo na Escola Agrotécnica Federal de
Satuba para o curso técnico em agropecudria, para assentados e filhos
de assentados das areas de Reforma Agraria no estado de Alagoas,
periodo de execucdo de janeiro a dezembro de 2008
(CONVENIO/INCRA/EAFS).

No ano de 2009, a parceria continuou mediante 0 mesmo processo, porém
houve aumento nos recursos destinados para contribuir com a permanéncia dos alunos
no curso. Entre janeiro de 2009 a dezembro de 2009, o recurso liberado pelo INCRA foi
de 6.320.00 (seis mil trezentos e vinte reais). Esse recurso concedido a COETAGRI néo
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foi totalmente aplicado no referido ano, pois houve o cancelamento do convénio por
parte da Escola.

Mediante a um oficio dirigido ao INCRA em 10 de setembro de 2009, a escola
cancela o convénio com base na Lei n°11. 892 de 29 de dezembro de 2008, publicada no
Diéario Oficial da Unido de 30 de dezembro de 2009, que estabelecia a integracdo da
Escola Agrotécnica Federal de Satuba ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas, recebendo o nome de Campus Satuba. Essa mudanca alterou a
forma de ingresso na escola, cuja cota do processo seletivo ndo é mais dos assentados
da Reforma Agréria, mas dos alunos da escola publica.

Em nota emitida pelo INCRA a Escola Agrotécnica Federal de Satuba (atual
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Alagoas - Campus Satuba) para
questionar a maneira de cancelamento através de oficio, a escola afirmou que esse fato
ocorreu apenas por mudanca na estrutura da escola. Porem, o INCRA procurou
informar-se sobre em que condicdo os alunos em curso ficariam, tendo em vista que
com o cancelamento da parceria 0s recursos nao seriam mais concedidos a escola
através da COETAGRI. Nesse sentido, a escola se comprometeu a ndo prejudicar a
conclusdo dos cursos dos alunos, porém eles teriam que arcar individualmente com as
despesas de seus estudos.

Esse fato torna-se problematico, pois retira do camponés o direito de conseguir
a escolarizacdo por meio das vagas ofertadas no processo seletivo. Outro fato merece
nossa atencao € a retirada dos recursos para gque 0s alunos permanecessem na escola. Ha
uma contradicdo nessa parceria bem como na sua destituicdo por meio de oficio, sem
um debate profundo sobre as condi¢bes de realizacdo do programa e de continuidade
deste.

Quais os pressupostos de financiar, através dos recursos do PRONERA, um
nimero infimo de educandos em uma realidade que ndo abrange as suas. E mais uma
contradicdo desse processo de desenvolvimento do PRONERA em Alagoas. Qual o
tratamento dado a importancia do desenvolvimento do programa no estado?
Compreendemos que a escola técnica € uma grande parceira na formagdo do técnico
agricola, sendo a escola que mais forma técnicos no estado para esta area. Entdo devia-
se ter criado um projeto junto a escola direcionado para um grupo maior de assentados,

tirando esse papel de dependéncia da escola, bem como o desrespeito ao desformalizar a
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parceria, apenas por meio de oficio, prejudicando, assim, aos estudantes envolvidos no
processo.

Os dados referentes ao desenvolvimento do curso técnico em agropecuaria
ficaram limitados ao documento do convénio estabelecido entre as institui¢cdes e cedidas
pelo INCRA para a Il Pesquisa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria. A leitura do
documento nos foi permitida pela coordenadora da pesquisa em Alagoas, professora Dr.
Cristiane Pepe. Esse convénio nos direcionou a contatos com a escola e com o diretor
da escola na época. Nessa busca de maiores informagGes sobre o desenvolvimento do
curso, o projeto politico pedagdgico, a metodologia de seu desenvolvimento, quais 0s
principios do PRONERA adotados no desenvolvimento do curso e como este
colaborava para os assentados e acampados foi sem sucesso, pois a conversa com 0
diretor, procurado duas vezes pela pesquisadora, ndo obteve resultado.

No primeiro encontro, 0 mesmo afirmou que ndo se lembrava da parceria, mas
procurando lembra-lo ele disse que poderiamos ir em outro momento. Assim fizemos, e
0 mesmo ndo estava mais em exercicio, pois se encontrava de ferias. Os e-mails
encaminhados até o momento da finalizacdo da pesquisa ndao foram respondidos e a
volta a secretaria da escola ndo suscitou resultados. Além do ex-diretor, procuramos a
prépria escola que afirmou sé poder liberar a documentacdo com o oficio do diretor que
esteve em gestdo na época. Essas dificuldades ndo nos eximem de discutir o programa.

No INCRA, foram procurados os dois asseguradores que eram responsaveis, na
época, pelo acompanhamento do programa. N&o foi possivel conversar com nenhum,
pois ambos se eximiram de conversar conosco. Um deles ndo respondeu ao meu e-mail;
0 outro — que atualmente encontra-se em outra regional do INCRA —, porém, em
conversa pelo e-mail nos solicitou que encaminhassemos primeiro o questionario da
pesquisa, assim fizemos e a resposta do assegurado foi a seguinte: "Ficamos
combinado de eu te enviar o questionario, mas ndo me sinto confortavel para fazé-
lo tendo em vista que a maioria das questdes ficaria sem resposta, pois estou ha
mais de 5 anos afastado do PRONERA e néo tenho ideia de muita coisa que vocé
perguntou, sinto muito por ndo poder ajuda-la”.

Mediante essas dificuldades, nossa analise limita-se a analise do documento do
convénio. Dessa forma, afirmamos que a insercdo dos alunos dos assentamentos foi um
namero insignificante. Porém, analisando o convénio, percebemos que nesse processo

h& um grande distanciamento das proposi¢des do PRONERA que objetivam
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Fortalecer a educacdo do campo nas areas de Reforma Agréria
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando
projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas para a
especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promogéo
do desenvolvimento sustentdvel (Manual de OperagGes do
PRONERA, 2012, p. 17).

Como vimos neste trabalho, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria tem uma forma propria de funcionamento, é definido a partir de uma bandeira
de luta especifica dos movimentos socioterritoriais. Nd é um projeto de educacao
alheio a realidade camponesa. E preciso viabilizar a educagio em uma condicéo de vida
através da relacdo trabalho e escola. E importante que o movimento socioterritorial
acompanhe e esteja juntamente na construcdo da educacdo pensada para 0 campo.
Vimos, porém que ndo ha nenhum relato que indique a participagdes dos movimentos
socioterritoriais de Alagoas. Ndo ha, com isso, uma garantia da divulgacdo dessas vagas
e da apropriacao destas por parte dos assentados.

A parceria do curso deixa a desejar quando analisamos que o curso funcionou
como uma turma regular da escola técnica, com um pequeno acréscimo de estudantes
camponeses. E preciso superar essa limitacdo de acesso a educagdo por parte dos
camponeses. Estes merecem uma educacdo que seja pensada para sua realidade e
viabilize e potencialize desta forma o territério imaterial dos camponeses. E preciso que
a escola seja pensada para desenvolver as areas camponesas em todas as suas
necessidades, principalmente as mais urgentes, que supere a condigdo de pobreza e
miséria que muitas vezes estdo relegados em seu territorio devido ao processo de
intensificacdo do capitalismo no campo.

A estrutura curricular do curso esteve baseada nas seguintes disciplinas:
Literatura, Educacdo Fisica, Informatica, Matematica, Quimica, Lingua Portuguesa,
Artes, Biologia, Fisica, Filosofia e Lingua Inglesa. Sendo essas disciplinas
complementadas com contetdos especificos do ensino Técnico Agropecuario:
Administracdo e Economia Rural, Mecanizacdo Agricola, Associativismo e Extracédo
Rural, Agricultura Geral, Agricultura 1, Agricultura 1l, Agricultura 111, Zootecnia I,
Zootecnia 1l, Zootecnia Il1l, Desenho e topografia, Construcdo e instalagdes,
Empreendedorismo, Agroindustria e Irrigacdo e Drenagem.

O PRONERA é desenvolvido sob uma metodologia especifica que compreende
dois tempos de formacdo: o tempo escola e 0 tempo comunidade. O curso técnico ndo
atendeu essa metodologia, a dindmica do curso foi permeada pela estrutura da escola. E
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preocupante esse fator, pois, vemos que ndo ha uma relacdo escola-comunidade, bem
como constatamos que ndo ha uma relacdo da prépria escola com 0s movimentos
socioterritoriais, uma vez que no préprio relatorio ndo se menciona a participacdo de
nenhum movimento, fator essencial para o desenvolvimento do PRONERA, como
aponta-se em sua gestdo descentralizada. Em virtude dos fatos mencionados,
percebemos que o PRONERA, em Alagoas, foi um programa que nao levou em
consideracdo o territério camponés e suas demandas. Dado o exposto, podemos afirmar
que o programa ndo possibilitou uma mudanca significativa nos territorios camponeses
frente as condicOes de limites de desenvolvimento do Programa Nacional de Educacao

na Reforma Agraria em Alagoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo os aspectos da luta pela terra, da Educacdo do
Campo e a conquista do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
percebemos que a luta dos movimentos socioterritoriais contra o avango do capitalismo
no campo através das ocupacdes, manifestacdes, reivindicagdes nao tém sido
enfraquecida com os processos de dominagdo postos com o avango do capitalismo no
campo. E imprescindivel que todos se conscientizem que a luta pela terra ndo deve ser
criminalizada, ela é vélida e é atraves dela que 0s movimentos socioterritoriais
denunciam a centralizacdo do poder. Sdo o0s responsaveis pela ruptura de um sistema
que explora 0 homem em funcdo da concentracdo das riquezas.

Diante o exposto do nosso estudo, acreditamos que a questdo agraria,
problema insuperavel do capitalismo, ainda estd em pauta devido as acbes dos
movimentos socioterritoriais, que sdo os propulsores das lutas sociais pela Reforma
Agréria. Essa luta denuncia ndo s6 a concentracao de terras, mas a corrup¢ao, a negacao
dos direitos sociais, a problematica ambiental, a problemética educacional, como vimos
ao longo deste trabalho. As acbes dos movimentos mostram que sé a luta organizada
permite a conquista de direitos a classe camponesa. E 0 movimento socioterritorial que
luta por outro projeto de Nacao.

Portanto, evidenciamos 0s movimentos socioterritoriais camponeses que se
organizam em uma classe e resiste ao avanco do capitalismo no campo. Esse avanco
modifica os territérios camponeses e transforma seu modo de vida. As novas
correlacdes de forcas dentro dos territérios camponeses dinamizam a relacdo de
trabalho, producdo e cultura, pois tém um modo de vida peculiar, uma vez que 0 avanco
do capitalismo desterritorializa muitos camponeses que, com isso, buscam adaptar-se a
nova logica de producédo e, quando ndo conseguem, submetem-se a vender sua forca de
trabalho, ou resistem. E é nessa resisténcia que ddo vida a luta e a (re)criacdo do
campesinato por dentro do capitalismo.

Esse processo gera conflitualidades entre as classes. Nessa conflitualidade, o
capital ndo mede forcas para enfraquecer a luta do campesinato. E por meio da
modernizacdo do campo e da mudanga na forma de produzir que esse processo tem
complicado a vida camponesa. Contudo, os camponeses por meio de relagbes néo

capitalistas de producéo, resistem a esse sistema. E 0 campesinato uma classe que vem
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reestruturando a historia do campo brasileiro, que coloca em pauta a problematica
agraria, criando processos de conflitos com o capital. Nesse contexto, a luta pelo
territério entre o agronegdcio e o campesinato ressignificam o campo brasileiro e a
diferenca entre classes e modelos de vida e producgédo sdo fortemente vistas em cada
territorio, onde cada um expressa seu poder de classe frente a sociedade.

O campo vem sofrendo com o avanco do capitalismo. As politicas de
desenvolvimento para o campo brasileiro ndo sdo voltadas para potencializar os
territdrios camponeses, elas visam o beneficio do territério do capital. Sdo as grandes
empresas agropecudrias que intensificam o0s processos de exploragdo no campo
brasileiro através do apoio do Estado, seja na produ¢do monocultora, ou na exportacao.
Enquanto o campesinato sofre as duras penas desse processo, que tem contribuido para
a intensificacdo das desigualdades sociais, o capital passa a ter controle ndo s6 sobre 0
territério do campo, mas, também, sobre a prépria populacéo rural, intensificando a
precarizacdo do trabalho e a destruicdo dos territorios camponeses.

Ao campesinato cabe estabelecer lutas para reconquistar seu territério.
Mediado por essa necessidade, ele, através da luta pela terra, fortalece as ocupacdes
como forma de conquistar novos espacgos para se reafirmar enquanto classe, exemplo
claro, ¢ a conquista dos assentamentos rurais. S40 0s assentamentos rurais que
promovem a condicdo de redefinir o territorio, sdo eles que criam um novo
reordenamento no uso da terra, criando novas possibilidades de vida aos camponeses. E
pela conquista do assentamento que a luta camponesa é direcionada e territorializa-se
por dentro dos conflitos entre as classes. Esse processo contribui também para novas
condi¢cdes de producdo e conquista de politicas publicas que contribuam para o
desenvolvimento do assentamento.

Mesmo com a conquista dos assentamentos rurais, a Reforma Agréria continua
em pauta na luta pela terra, pois a regularizacdo fundiaria ndo pode ser considerada
como uma politica de Reforma Agréria, haja vista que ela tem sido conquistada pela
constante pressdo dos movimentos socioterritoriais aos governos que negam reconhecer
a importancia da realizacdo da Reforma Agraria no Brasil. Nesse processo, a luta pela
terra envolve uma discussdao ampla sobre os setores da sociedade, desde as questdes
econdmicas, politicas, sociais, educacionais e de salde. E uma discussdo ampla que
requer uma luta incessante para que o Estado olhe o territério camponés enquanto locus

de vida.
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O campesinato tem assumido um papel importantissimo no debate acerca da
Reforma Agraria no Brasil. E a luta pela Reforma Agraria que tem permitido aos
camponeses reestruturarem seu modo de vida por dentro do capitalismo. Contudo, eles
sabem que essa luta ndo pode cessar, uma vez que o proprio Estado nunca realizou e
n&o tem pretensdo alguma de realizar a Reforma Agraria. E evidente que para o Estado
0 modo de producdo capitalista € o sistema que possibilita o desenvolvimento
socioeconémico, sociocultural, sociopolitico e socioeducacional no Brasil. Porém, os
camponeses que enfrentam esse sistema, mostrando a realidade opressora que 0 pais
vive, sabem que s6 a Reforma Agréria possibilitaria a igualdade, a melhor distribuicao
de terras e de renda, bem como possibilitaria aos camponeses e a toda sociedade
melhores condi¢des de sobrevivéncia.

Para o campesinato, a Reforma Agréaria possibilitaria novas alternativas de
vida. Consideramos essas alternativas como um projeto de Nacdo de uma classe que
visa 0 desenvolvimento social em todas suas instancias. A luta camponesa,
materializada em ocupacfes, manifestacdes, reivindicacbes, passeatas, marchas,
congressos, seminarios, espacos que tem mostrado a realidade agraria brasileira, sdo
possibilidades de pensar uma nova vida para a sociedade brasileira como um todo. O
campesinato, através desses processos, tem retirado milhdes de camponeses da miséria,
da exploracdo. Mesmo que ainda em poucas condicOes, existem novas possibilidades
para viver na terra, pois a conflitualidade entre as classes gera esse movimento que
carrega em si uma forca politica que tem possibilitado ao campesinato se reafirmar
enguanto classe.

O papel que os movimentos socioterritoriais vem adquirindo na sociedade, em
destaque, como vimos, o MST, tem possibilitado avango das lutas e reivindicagdes.
Com a luta pela terra surgem outras demandas que precisam ser adquiridas para
potencializar os territorios camponeses, bem como a propria vida do camponés, pois o
capitalismo em sua crueldade, ao intensificar a desapropriacdo, contribui para que o
campesinato também ndo perca outros territorios. Além do territdrio material o territorio
imaterial também passa a ser apropriado pelo sistema, que atribui a formacéo
camponesa aos seus interesses e as suas ideologias. Contudo, o campesinato enfrenta
ndo so a luta pela terra como a luta pelo territdrio imaterial da educacao. Pelos aspectos
analisados no debate da educacédo rural e da Educagdo do Campo, vimos que o Estado

formalizou a educacdo camponesa tardiamente. O projeto de educagédo para o campo,
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denominado de educagéo rural, foi idealizado de forma desintegrada da realidade de
vida camponesa, a educacdo idealizada nesse projeto foi fundamentada no modelo de
escolarizacdo urbana.

E contrariando esse processo que o campesinato luta, afirma e reafirma que é
preciso perpassar a educacdo imposta pelo Estado. Dessa forma, o debate da construgédo
de uma educacdo que perpasse essa condi¢do de imposi¢cdo € uma luta constante dentro
das relacGes ideoldgicas no enfrentamento entre as classes. O projeto de Educacéo do
Campo em relacdo ao projeto de educagédo rural € uma nova proposta de educacdo que
busca perpassar o curriculo da escola urbana e do projeto politico e ideoldgico do
capital que tem tornado a educacdo em um sistema de mercadoria.

A educacao deve formar para a vida ndo para 0 mercado. Esse projeto de uma
educacao que esta voltada para formar mao de obra especifica, que aceite as relagdes de
trabalho imposta pelo capital é fruto do projeto de dominacédo deste sistema. No entanto,
as criticas feitas a esse processo de uma educacdo fechada, pautada na formacdo
desligada da realidade proporcionam ao movimento socioterritorial construir outra
forma de pensar a educacdo. Porém, para chegar esse processo foi preciso superar as
cercas da ignorancia que o proprio capital submeteu o campesinato.

A problematica no ensino do espaco rural inicia-se com o projeto politico e
pedagdgico desenvolvido para este territério. O projeto permeou uma realidade
diferenciada, foi criado para fixar os camponeses em seus territérios no intuito de
proporcionar a estes trabalhos provenientes do avanco industrial no pais, logo frente a
esse processo, a regulamentacéo da educacdo para 0 campo institui-se tardiamente. E o
Estado o responsavel pelas condicdes de precariedade da educacdo do espaco rural. O
projeto do Estado ndo € valorizar o territério camponés, pelo contrario, em detrimento
deste apoiou o desenvolvimento do agronegécio, financiando de maneira insolente o
avanco do capitalismo no campo, prejudicando o modo de vida camponés.

Frente a esse processo, vimos que a luta pela terra e pela educagdo camponesa
é um projeto de enfrentamento ao Estado e, consequentemente, ao capital que sdo 0s
maiores responsaveis pela precariedade do territorio camponés. Reconhecer o0 modo de
vida especifico, as particularidades do campesinato é dar a estes possibilidades de
romper com a negacdo de sua identidade e de sua classe. O espaco do campo é
constituido a partir de uma peculiaridade que difere do mundo urbano. A praxis

cotidiana na relacdo cidade-campo nos mostra as diferencas gritantes entre esses
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territérios, com isso €& preciso que 0 campesinato continue se posicionando
contraditoriamente ao capitalismo.

Essas circunstancias agucam as conflitualidades entre as classes. Sdo o0s
movimentos socioterritoriais que difundem esse enfrentamento histdrico. A resisténcia
camponesa tem sido a maior forca na luta pela terra e pela educagdo. Pensar um projeto
de educacdo que se diferencie do projeto hegeménico do capital € um desafio. No
entanto, esses movimentos resistem e a cada dia reaglutinam forcas para enfrentar as
amarras que o prendem. E neste processo que a Educacdo do Campo é empreendida e
com isso 0 campesinato vai se distanciando da educacdo rural. Os camponeses tém com
isso ocupado espagos que nunca ocuparam. Universidades, escolas técnicas, cursos de
graduacdo e de pds-graduacédo voltados para a realidade camponesa é a maior conquista
que esta classe tem adquirido com a territorializacdo da luta pela terra e pela educacao.

A ocupacdo desses espacos tem sido fundamental para o crescimento do
territério imaterial do campesinato. Para 0 MST, que tem levado essa luta para a agenda
politica, tem proporcionado a ampliacdo do projeto de vida e de sociedade do
Movimento. O apoio da sociedade civil, concebido pelas universidades, como vimos em
nosso estudo, foi fundamental para que o Movimento Por uma Educacdo do Campo
ampliasse as conquistas da escolarizacao para 0S camponeses.

A trajetoria camponesa é o caminho para a formac&o humana. E a histérica luta
dos movimentos que criam a forma de pensar do ser sem-terra. O movimento de luta
cria possibilidades de repensar sua condi¢do de ser no mundo e o0 papel que o camponés
deve exercer na luta pela conquista da terra, da educacdo, por politicas de assisténcia,
por condicBes dignas de sobreviver em seu territorio. E uma nova postura dentro da
sociedade que ressignifica 0 espaco do campo, nesse processo, 0 campesinato
compreende que s6 por meio da luta é possivel mudar a trajetéria de vida condicionada
ao homem do campo. Nessas lutas reafirmamos a conquista do Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agréria como a principal politica publica que tem direcionado o
desenvolvimento do projeto de Educacdo do Campo no Brasil.

Nesse sentido, 0s movimentos socioterritoriais, ao apresentarem outra proposta
de sociedade, movem-se por meio da coletividade. A compreensdo dessa necessidade
vem da luta de classes. E um basta na situaco de exploracdo vivida dentro do
capitalismo, mas € por dentro desse processo que recriam e trabalham pela construcdo

de um projeto de sociedade diferenciado do projeto hegeménico do capitalismo.



198

Em vista dos argumentos apresentados, é necessario que relacionemos esse
debate a questdo da terra em Alagoas, juntamente com a institucionalizacdo do
PRONERA no estado. A concentracdo de terras em Alagoas € a marca central da
exploracdo e expropriacdo dos camponeses de suas terras. A territorializacdo da
monocultura canavieira em 54 municipios do estado reflete a forca que esse setor tem na
economia alagoana. E um impacto significativo na vida da populacdo, uma vez que ha
um privilégio pelo préprio estado que beneficia 0 avanco e a permanéncia deste setor
que expropria 0s camponeses e provoca impactos na sociedade alagoana como um todo.

E a luta dos movimentos socioterritoriais que atuam no estado — Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Comissdo Pastoral da Terra (CPT),
Fundacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na Agricultura do Estado de Alagoas
(FETAG/AL), Movimento de Libertacdo dos Sem Terra (MLST) — que tem contribuido
para denunciar a concentracdo que gera violéncia no campo e injusticas sociais. A unido
dos movimentos carrega a forca para as conquistas de suas reivindicacbes e seus
territorios. E na luta contra o agronegdcio que 0s movimentos empreendem um projeto
de outra modelo de sociedade para Alagoas.

Nesse sentido, vimos que as ocupagdes sdo as a¢cdes mais emblematicas para a
conquista de direitos que eles reivindicam. Elas sdo as responsaveis no avango dos
movimentos e de suas conquistas, sendo, no que tange ao MST, as forcas mais
emblematicas para lutar contra a opressdo do capitalismo. As lutas pautadas no ensejo
da realizacdo da Reforma Agréria ddo abertura a outras lutas, como vimos, a luta pela
Educacdo do Campo, desenvolvida como necessidade de potencializar os territorios
imateriais dos territorios camponeses.

E esse ensejo que viabiliza a construcio de politicas direcionadas para a
realizacdo de um programa pautado nos principios ideolégicos camponeses. Com isso, 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria é considerado a oportunidade dos
camponeses estudarem e articularem sua formag&o mediada por sua realidade. E uma
concepcao de educacgéo revolucionaria, mas que tem atendido as perspectivas e anseios
dos camponeses em cursos de formacao pautados em sua realidade.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, além de ser um
projeto ideoldgico, também se tornou um projeto politico. Ao torna-se politica pablica,
o referido projeto garante a sua continuidade nos territérios camponeses, além do que

assegura aos camponeses o direito a escolarizagcdo em todos 0s niveis do ensino, através



199

de uma metodologia que atenda suas necessidades. As particularidades do PRONERA o
tornam um instrumento politico que passa a ser um grande aliado da formacéo
camponesa. Sua ac¢do e provocadora ao modelo de educacdo do Estado. O programa
proporciona, a partir de suas acdes de formacdo, a criacdo de novos espacos de disputa,
e, com isso, vai democratizando a formagcdo camponesa em espacos antes apenas
tomados pela elite, como nas universidades, como nos cursos de Direito, por exemplo.

E um programa que, no Brasil, tem suscitado a formagdo de muitos
camponeses, porem, em Alagoas, diante da realidade apresentada por nés no capitulo
trés, 0 PRONERA foi desenvolvido por um viés diferenciado. Adotou programa cujas
metodologias divergem da luta camponesa e do projeto politico-pedagogico da
Educacdo do Campo. Em Alagoas, a educacdo dos camponeses existe por persisténcia
dos movimentos que procuram ampliar as condic¢Bes de acesso ao direito fundamental a
formagé&o do sujeito. A socializacdo e apropriacdo dos conhecimentos sdo processos que
podem mudar a vida dos marginalizados e Ihes permitir o acesso as riquezas produzidas
socialmente. Este € o sentido das lutas dos movimentos socioterritoriais pela Educacgédo
do Campo.

A conjuntura atual de Alagoas pode ser explicada pelo processo histérico de
dominacdo de poucas familias sobre a organizacdo social, econémica e politica do
estado. Os resultados desse estudo foram essenciais para afirmarmos que a
territorializacdo do PRONERA em Alagoas ndo conseguiu superar a negacdo dos
conhecimentos aos homens e mulheres do campo. Entendemos que, por ter sido
executado distante das perspectivas da Educacdo do Campo, gerou-se um impedimento
real dos assentados terem acesso a formacao e se reconhecerem como sujeito do campo,
pois a Educacdo do Campo contrapBe-se a educacdo imposta pelo curriculo do Estado.
A parceria com o estado pressupde a atuacdo de relacbes de interesse no
desenvolvimento desse programa em Alagoas, negando a realizacdo de uma educacgdo
que valorize o territério camponés e contribua para a autonomia da formacéo
camponesa.

A importancia da luta pela terra e pela educacdo para os camponeses reafirma-
0s enguanto uma classe que vem reconfigurando o campo brasileiro. Essas lutas trilham
um desafio aos movimentos socioterritoriais, que pensam numa nova proposta de
educacao e se articulam para construir esse projeto como para o proprio Estado, o qual é

pressionado para criar politicas que evidenciem a necessidade da Educacdo do Campo.
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Consideramos que esse projeto devia ter sido instalado com mais vigor no estado de
Alagoas.

Ha uma ampla necessidade de mudar o quadro educacional desse estado, pois
0S espacos dos assentamentos do estado, sdo isolados e grandes dificuldades s&o
vivenciadas. A falta de infraestrutura e o descaso do estado para com esse territorio
implica em negar esses sujeitos. Faz-se necessario que, ao construir um projeto para o
campo, devamos pensar na realidade em que vivemos, articulando-se e aglutinando
forgas para superar as condicOes de precarizagdo e descaso para com o campo alagoano.

O PRONERA, nesses 16 anos, ja ampliou a escolarizacdo de milhares de
assentados em diversos niveis educacionais. Em Alagoas, como vimos, esse processo
foi sendo fragmentado por etapas, por projetos desvinculados da realidade camponesa e
por um conflito claro, visto em alguns depoimentos, entre a universidade e o
Movimento. O prdprio Movimento, ressaltamos em uma fala do membro do MST, nédo
estava satisfeito com o desenvolvimento do programa no Estado. E preciso pensarmos a
Educacdo do Campo além da ordem estabelecida. Devemos problematizar as condi¢bes
atuais do campo alagoano para ndo cometer os mesmos erros do PRONERA nesse
periodo de seu desenvolvimento.

O PRONERA no contexto alagoano devia ter divergido claramente da
educacdo desarticulada da realidade camponesa. Devia-se ter criado, mesmo que a
longo prazo, possibilidades de criar um PRONERA, mesmo se em parcerias, como uma
proposta que atendesse a realidade camponesa. Porém, a divergéncia de programas
desvinculados dos objetivos da Educacdo do Campo reflete na continuidade de uma
educacdo imposta, sem um dialogo, sem questionamentos, sem mudancas estruturais.

E preciso construir politicas que direcionem para um fluxo continuo, porque a
educacao € processo e em pequenos ciclos ela avanca. Reconhecemos que 0 PRONERA
em Alagoas progrediu pouco, que os resultados poderiam ter sido mais satisfatorios se
houvesse uma gestdo continua que pensasse a longo prazo para investir 0s recursos em
demandas essenciais, materiais, estruturas, formagdes. Essa divergéncia de paradigmas
educacionais causa um conflito entre as classes, que talvez ndo fosse compreendida
pelos assentados, mas que é bem compreendida entre as instancias maiores (UFAL,
INCRA, MST, FUNDEPS, SEE/AL).

A Educacdo do Campo, em suas especificidades, procura levar em conta a

cultura, as necessidades e um projeto de longo prazo para o desenvolvimento desse
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projeto educacional. Articular programas paliativos é destoar da proposta de luta dos
movimentos socioterritoriais. O PRONERA foi concebido em conflito, como ainda ha.
E preciso criar propostas que fortalecam a Educacido do Campo. Quando vinculamos a
educacdo dos camponeses a propostas divergentes estamos dando continuidade ao
processo de educagdo negado pelos movimentos.

Portanto, em Alagoas, houve uma negacdo a luta pela Educacdo do Campo.
Temos consciéncia do esfor¢co dos atores envolvidos no programa para lidar com as
diversas situagbes no desenvolvimento do programa no estado. N&o estamos
desmerecendo o trabalho dos sujeitos que dedicaram-se para 0 avango do PRONERA,
mesmo em um caso particular no estado. Estamos questionando qual foi a
intencionalidade dos cursos com propostas totalmente adversas da luta dos movimentos
socioterritoriais. Estamos questionando o porqué do MST ter aceito que o programa
ocorresse nessas condi¢des. Questiona-se até que ponto se discutiu a educacéo dentro da
realidade camponesa alagoana quando se coloca programas prontos e desvinculados da
luta pela terra e no confronto com o capitalismo.

O PRONERA deve fortalecer a educacdo nos territbrios camponeses. Esse
fortalecimento deve estar direcionando para a ampliacdo da escolarizacdo do campo,
perpassar os niveis de alfabetizagdo. E preciso que o proximo curso do PRONERA em
Alagoas avance na escolarizagdo dos assentados, bem como na formacdo dos
professores. Nesse sentido, ele deve se tornar um instrumento de democratizacdo do
ensino no campo alagoano, deve, também, apoiar projetos voltados para as concepcdes
educacionais do campo. E preciso por em prética os principios do programa: inclusdo,
participacdo, interacdo e multiplicacdo. Sdo eles que promovem a construcdo do
desenvolvimento do programa. O movimento socioterritorial deve ser o protagonista
dessa historia, a universidade, uma parceira que auxilie na construcdo desse projeto
educacional, ndo deve desvincular os processos de luta e necessidades da educacdo
camponesa, colocando-0s a processos educacionais ja superados pelo Movimento de
Educacao do Campo.

E preciso compreendermos que os territorios camponeses, a partir do seu modo
de vida, da cultura, da relacdo do trabalho e das necessidades prementes deste territorio,
buscam ampliar a incluséo por meio da participacdo da comunidade no processo de
formagéo dos camponeses. Em Alagoas, o avango do PRONERA teve seus resultados

positivos divergentes com a proposta dialégica junto aos camponeses. Porém,
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esperamos que, ao serem criadas novas propostas de educacgédo para o campo alagoano,
priorizemos o debate da Educacdo do Campo, pois com um ndmero tao significativo de
assentamentos no estado ndo podemos negar essa luta que vem dando grandes
resultados em outros estados do Brasil.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria deve ser deixado de ser
compreendido dentro de uma perspectiva legalista e formal, e deve passar a ser visto
como um projeto associado ao Plano de Desenvolvimento do Assentamento. Esta
possibilidade ja existe latente nos assentados, nos educadores e educadoras dos
assentamentos, ha, entdo, a urgéncia de se construir um processo de gestdo
compartilhada nas novas experiéncias que venham surgir no estado e possibilitem o

avanco da Educacdo do Campo em Alagoas.
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