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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa € promover uma reflexdo sobre o ensino da lingua
portuguesa no Brasil desde o principio de sua colonizacdo até nossos dias, ndo apenas para se
ter uma visdo panoramica do processo, mas, sobretudo, para se entender como se delineou
esse percurso historico, quais fatores e acontecimentos influenciaram na constituicdo da
disciplina escolar Lingua Portuguesa motivando ou determinando, ao longo do tempo,
mudancas, avangos ou retrocessos que se manifestaram nas metodologias e praticas de
linguagem adotadas nas escolas. Pretendeu-se, também, nesse estudo, refletir sobre as
concepgoes de lingua, de linguagem e de gramética que perpassam a pratica dos professores
de lingua materna em nossos dias e que norteiam o seu trabalho, no intuito de perceber se os
conhecimentos linguisticos adquiridos na universidade ou em cursos de formacdo de
professores influenciam ou ndo seu tirocinio docente. Para tanto, foi utilizada a pesquisa
bibliografica, primeiramente com base em autores como Silva Neto (1977, 1979), llari e
Basso (2006), Naro e Scherre (2007), Spina (1987) e Noll (2008), entre outros, que
contribuiram na construgdo da parte historica; posteriormente, buscou-se apoio em Bakhtin
(1997, 2010), Geraldi (2006a, 2006b, 2013), Britto (1997), Koch (2005, 2006), Neves (1997,
2006), Castilho (2010) e em documentos oficiais, tais quais os Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN (1998) e as Leis de Diretrizes e Bases (LDB), com 0 escopo de trazer para a
cena estudos da Linguistica mais atuais e diretrizes do Ministério da Educacdo — MEC, que
tém influenciado o ensino da lingua materna a partir do final do século passado. Alem dessas
retomadas teoricas, foram utilizados questionarios, como corpus de pesquisa, aplicados a
professores de lingua portuguesa do Ensino Fundamental 11 (3° e 4° ciclos) da rede municipal
da cidade de Lagarto-SE, com o intuito de perceber, em suas respostas, 0 seu conhecimento
sobre concepcdes de lingua/linguagem, tipos de gramaética e, consequentemente, ensino de
lingua, e se esse conhecimento se manifesta em seus discursos, a ponto de dar indicativos, de
influenciar seu exercicio docente. Também procurou-se averiguar, nas exposi¢cfes dos
docentes investigados, vestigios da historia da lingua e do seu ensino no Brasil. A andlise do
corpus assumiu uma perspectiva mista (quantitativa e qualitativa) com predominancia dos
aspectos quantitativos sobre os qualitativos, tendo em vista a forma como o instrumento
utilizado (questionarios) foi construido. Os dados da analise permitem inferir que o ensino
apresenta certa evolugdo ao longo do tempo, mas parte significativa dos professores ainda esta
presa a uma forte tradicdo gramatical baseada, principalmente, na norma. Além disso,
constatou-se que as dificuldades de associacdo entre teoria e préatica persistem até os dias
atuais e representam o grande desafio do professor de lingua portuguesa.

Palavras-chave: Concepc¢des de lingua/linguagem. Ensino de lingua. Histéria da lingua
portuguesa no Brasil. Praticas pedagdgicas. Tipos de gramatica.



ABSTRACT

The main objective of this research is to promote a reflection on the Portuguese language
teaching in Brazil since the beginning of its colonization to the present day, not only to have a
panoramic vision of the process, but, above all, to understand how this historic route was
built, which factors and events influenced the formation of the subject school, Portuguese
Language, motivating or determining, over time, change, progression or regression that have
turned up in the language methodologies and practices in schools. Also, in this study, there
was intent to reflect on tongue, language and grammar conceptions that underlie the practice
of mother tongue teachers nowadays and that guide their work, in order to understand if the
language knowledge acquired in university or teacher training courses influence or not their
teaching concept. Therefore, literature research was used, at first, based on authors such as
Silva Neto (1977, 1979), llari and Basso (2006), Naro and Scherre (2007), Spina (1987) and
Noll (2008), among others that contributed to the building of the historic part; subsequently,
there was support by Bakhtin (1997, 2010), Geraldi (2006a, 2006b, 2013), Britto (1997),
Koch (2005, 2006) Neves (1997, 2006), Castillo (2010) and official documents, such as
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) and Leis de Diretrizes e Bases (LDB), with
the aim of bringing to the scene most current Linguistics studies and guidelines of the
Ministry of Education - MEC, which have influenced the mother tongue teaching from the
end of the last century. In addition to these theoretical resumed, questionnaires were used in
the corpus of research, applied to Portuguese language teachers of the Ensino Fundamental |1
(3 and 4™ cycles) of the municipal system from Lagarto-SE, in order to realize, in their
answers, their understanding about tongue/language, types of grammar and, hence, language
teaching, and if this knowledge is manifested in their speeches, indicating influence on their
teaching practice. Also, historic traces of the language and its teaching in Brazil were verified,
from exhibitions of the investigated teachers. The analysis of corpus has taken a mixed
approach (quantitative and qualitative) with a predominance of the quantitative aspects above
the qualitative ones, considering how the instrument used (questionnaires) was built. Data of
analysis can infer that teaching presents some development over time, but significant
proportion of teachers is still directed toward a strong grammatical tradition based, mainly, in
rule. Besides, the difficulties of association between theory and practice have persisted to the
present time and represented the major challenge of the Portuguese language teacher.

Keywords: Tongue/language conceptions. Language teaching. History of the Portuguese
language in Brazil. Pedagogical practices. Types of grammar.
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INTRODUCAO

A aventura intelectual a que se convidam professores e alunos nada tem a
ver com espontaneismo. E possivel planejar esta aventura, estabelecer
objetivos bastante claros, mas fundamentalmente ndo € pela sistematizagéo
de conhecimentos ja produzidos por outrem que se forma uma atitude de
pesquisa. Mais facilmente esta sistematizacdo produz sujeitos que repetem e
ndo sujeitos que buscam construir seus proprios pensamentos. A busca do ja
produzido ndo faz sentido quando a reflexdo que a sustenta é sonegada a
guem apreende. Esta busca deve ser resultado de perguntas e de reflexdes, e
ndo de mero conhecimento do conhecido. (GERALDI, 2013, p. 220)

Certamente, 0 que serd exposto nesta pesquisa € fruto de inquietacfes sobre 0 ensino
de lingua portuguesa como lingua materna, que se iniciam por uma problematica bastante
visivel dentro do processo de ensino e de aprendizagem: a dificuldade de relacionar os
conhecimentos linguisticos (teoria) com o ensino da disciplina (pratica). Esse é o grande
embate presente nos meios escolares, que repercute tanto dentro, quanto fora da escola, haja
vista a dimensdo do problema. Encontrar respostas que ajudem a esclarecer e a mostrar
caminhos para que ele seja amenizado € uma tarefa fundamental, pois, quando se trata de

ensino, sempre ha questdes a serem discutidas.

Dessa forma, o objetivo principal desta pesquisa é promover uma reflexdo sobre o
ensino da lingua portuguesa no Brasil desde o principio de sua colonizacdo até nossos dias,
ndo apenas para se ter uma visdo panoramica do processo, mas, sobretudo, para se entender
como se delineou esse percurso historico, quais fatores e acontecimentos influenciaram na
constituicdo da disciplina escolar motivando ou determinando, ao longo do tempo, mudancas,
avangos ou retrocessos que se manifestaram nas metodologias e praticas de linguagem
adotadas nas escolas. Acredita-se que tal reflexdo podera provocar, também, uma ponderacao
metodoldgica sobre a pratica docente, possibilitando, assim, melhorar a qualidade do ensino

de lingua portuguesa no ambiente escolar.

Apresentar a relacdo gque existe entre conhecimentos linguisticos e ensino de lingua
materna, diminuir a distancia existente entre o ensino de lingua portuguesa e a realidade social
do aluno e analisar discursos de docentes para observar quais suas concepcdes de lingua, de
linguagem e de ensino de lingua sdo os objetivos especificos que direcionam o trabalho, uma
vez que as ideias contidas nestes serdo discutidas ao longo das reflexdes, como forma de

atingir o objetivo final.
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Ensinar é uma arte, levando-se em consideracdo o sentido de arte como a capacidade
gue o ser humano possui, através dela, de expressar a realidade em diferentes situaces, e
ensinar lingua faz parte desse contexto, devido as multiplas possibilidades que ela oferece.
Lingua é veiculo de expressdo, comunicacdo e interacdo social, antes mesmo de ser um
componente curricular. Isso é fato incontestavel. E os profissionais da educacdo tém a
obrigagdo de compreender corretamente essa dinamicidade e versatilidade préprias da lingua,
Visto que 0 processo perpassa por todas essas nogdes. E preciso trazer para as discussdes a
cientificidade linguistica, tdo importante e, muitas vezes, esquecida por parte consideravel dos
professores, por acreditarem que ela deve ficar presa nos bancos académicos e de la nunca

deve sair. E lamentavel que ainda existam pensamentos arcaicos como esse.

Dessa forma, inicia-se o trabalho fazendo um apanhado historico do ensino da lingua
portuguesa no Brasil, desde a origem do idioma em outros paises até a fixacdo da disciplina
Lingua Portuguesa como componente da base nacional comum dos curriculos brasileiros
depois da independéncia. Parece uma tarefa longa e exaustiva, mas todo o cuidado foi
tomado, ja& que se faz necessario abordar esse percurso, e a omissdo de fatos, nesta
perspectiva, causaria prejuizo ao objetivo final da pesquisa. Para tanto, foram utilizados
autores como Silva Neto (1977, 1979), llari e Basso (2006), Spina (1987), dentre outros.

A histéria estd presente nas mais diferentes esferas do saber, 0 que comprova a sua
devida importancia. Dai o motivo de resgatar a histéria do ensino da lingua portuguesa no
Brasil, uma vez que ele passou por acontecimentos, mudancas e, até mesmo, retrocessos.
Nesse percurso, ficaram vestigios, marcas de concepgdes, métodos e praticas utilizadas ao
longo do tempo. E necessario reconhecer essa dinamica do processo sdcio historico, para que
os estudos cresgcam a ponto de se tornarem referéncia para outros pesquisadores. E isso SO sera
alcancado fazendo esse apanhado, jA que a historia ajuda a compreender melhor esse
movimento. Pode-se dizer que todos esses dados contribuirdo para entender como se
configuram as praticas escolares de ensino de lingua nos dias atuais. A forma como a
gramatica normativa era abordada, sua estabilidade, seus avangos ou seus retrocessos Sao
questdes que se percebem por meio da histéria. E uma forma de comparar com a atualidade, a
fim de perceber até que ponto houve mudancas e/ou retrocessos no ensino no decorrer do

tempo.

Dessa forma, € notavel a importancia desta parte da pesquisa para alcancgar o objetivo
geral, uma vez que a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem de lingua depende
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também de um estudo sobre ideologias e praticas passadas. 1sso garante 0 embasamento para

tecer criticas construtivas a respeito do assunto.

Depois desse breve historico, foi feita uma reflexdo sobre as concepcdes de lingua,
de linguagem e de ensino, pautada nos postulados de autores como Bakhtin (1997, 2010),
Geraldi (2006a, 2006b, 2013), Britto (1997), Koch (2005, 2006), Neves (1997, 2006), entre
outros, e nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998), tendo em vista que cada
professor de lingua materna concebeu-as de forma particular, mesmo que ndo tenha
consciéncia disso. E fundamental mostrar que a pratica de ensino sofre influéncia das ideias
que cada um tem sobre essas questdes, pois sdo elas que norteiam o trabalho em sala de aula,
por mais que o carater individual ndo represente uma totalidade. Essa é a principal
importancia de rever essas concepcdes, ja que o intuito é apontar pontos que necessitam ser

melhorados.

Vale ressaltar que, muitas vezes, essas concepgdes nem sempre sdo entendidas pelos
docentes, embora se apresentem em seus discursos, o que dificulta o processo e enfatiza a
ideia de que ndo foram absorvidas a ponto de mudar as préaticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino de lingua portuguesa. Mostrar que elas podem contribuir, satisfatoriamente, para o
processo € 0 que se tentara com essas reflexdes, haja vista a relevancia do tema. Tudo isso

sera levado em conta no momento das exposigdes desses pressupostos teoricos.

Além disso, sdo expostos alguns tipos de gramatica da lingua (normativa, descritiva,
gerativa, funcionalista/cognitivista, historica e internalizada), provenientes dos avangos dos
estudos linguisticos, porque eles ajudam a definir a linha de pensamento e a forma como cada
profissional realmente encara o processo. Castilho (2010) traz discusses importantes sobre o
assunto e deixa contribui¢es fundamentais com as analises desses tipos de gramética, pois
guando se fala em ensino, muitas vezes, o professor desconhece a existéncia deles,
concebendo a gramatica apenas como norma a ser seguida. Portanto, eles se fazem

necessarios para o desenvolvimento deste trabalho.

Por fim, foram feitas analises de questionarios aplicados a professores de lingua
portuguesa do ensino fundamental Il (3° e 4° ciclos), com o objetivo de constatar suas
concepcdes sobre lingua e gramatica e se elas realmente estdo pautadas numa visao atual ou
ndo. E refazendo que se aprende e se melhora o processo de ensino e de aprendizagem de
lingua materna, por isso, esses questionarios sdo imprescindiveis para identificar pontos que
podem ser dignos de elogios, como aqueles que precisam ser revistos, tendo como base toda a

teoria posta nos capitulos precedentes.
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O trabalho, portanto, utiliza dados quantitativos e qualitativos, embora, observando o
tipo de instrumento aplicado (questionarios), acredita-se que houve predominancia de
aspectos quantitativos, tendo em vista a inexpressiva quantidade de questfes subjetivas. Com
tudo isso, tem-se 0 objetivo de levar o leitor a uma reflex&o sobre o tema que realmente deixe
contribuicBes pertinentes, uma vez que esses tipos de gramatica ainda sdo muito pouco
trabalhados na formac&o de professores de lingua materna. E como levar para a pratica algo
gue ndo se conhece tdo bem? A resposta € clara: raramente se leva. De acordo com Stake
(2011, p. 29-30), num trabalho de pesquisa, “as ideias quantitativas de enumeracdo e
reconhecimento de diferencas em tamanho tém seu espaco”, pois sdo fundamentais para
traduzir informagdes a respeito do que foi coletado. Por sua vez, “a investigacdo qualitativa é
interpretativa, experiencial, situacional e personalistica”, por isso ela também se enquadra

satisfatoriamente a pesquisa (STAKE, 2011, p. 24).

Por fim, as considera¢es finais trazem uma conclusao de todo o trabalho em relagéo
a tudo que foi estudado, pesquisado, visto que é importante esse apanhado geral, a fim de
apresentar as reais contribuigdes, os pontos em que as dificuldades foram intensas, bem como
as discussdes para tentar chegar a reflexdes coerentes sobre o assunto. E uma parte muito
relevante do trabalho, pois nela, consta, além da finalizagdo da pesquisa, a abertura para novas
ideias que perpassam o ensino de lingua portuguesa como lingua materna, pois nada esta

acabado e pronto, sempre havera a necessidade de buscar novos conhecimentos.

Portanto, a intencdo é buscar um ensino mais significativo, que faga sentido para
quem aprende. E isso sé sera alcancado mais facilmente se os esforcos forem satisfatérios o
suficiente para diminuir a distancia que existe entre realidade social e ensino. Além disso, €
preciso compreender que a Linguistica ndo tem o objetivo de concorrer com a gramatica
normativa, numa relacdo de nulidade, mas de contribuir junto com ela, numa relacdo de

reciprocidade. Afinal, é para isso que se produz ciéncia e, consequentemente, conhecimento.
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1 UM OLHAR HISTORICO DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Antes de fazer uma analise do ensino da lingua portuguesa nos dias atuais, é
fundamental conhecer um pouco sobre o passado, quando tudo comecou, para entender
melhor o que acontece no atual sistema educacional brasileiro. E preciso reconhecer algumas
particularidades que afetaram e refletem, até hoje, no processo de ensino e de aprendizagem
de lingua materna, visto que toda lingua é o reflexo de uma sociedade. Para enfatizar essa

importancia, Silva Neto, ao abordar o tema, assim se reporta a questao:

as linguas séo resultados de complexa evolugdo historica e se caracterizam,
no tempo e no espaco, por um feixe de tendéncias que se vao diversamente
efetuando aqui e além. O acimulo e a integral realizacdo delas depende de
condicBes sociologicas, pois, como é sabido, a estrutura da sociedade é que
determina a rapidez ou a lentiddao das mudancas. (SILVA NETO, 1979, p.
13)

Como toda lingua evolui com o passar do tempo, 0 autor deixa clara a necessidade
do carater historico para o estudo de linguas, a fim de conhecer os resultados dessa evolucéo e
suas implicacOes para o ensino, principalmente, para os professores, que devem estar atentos a
essas peculiaridades, entendendo as mudangas que ocorrem num sistema linguistico, para

tornar o ensino significativo para quem aprende.

Assim é constituido o processo: uma unido entre conhecimento basico e constantes
pesquisas atuais e historicas. A partir do momento em que o individuo busca o que deseja, 0
aprendizado realmente acontece. E um processo em que aluno e professor aprendem numa

relacdo de reciprocidade, o que nao seria diferente no ensino de lingua portuguesa.

Ainda sobre a relevancia dessa historicidade da lingua, llari e Basso posicionam-se

da seguinte forma:

também pareceu-nos Gtil mostrar uma cronologia de fatos que afetaram o
desenvolvimento do portugués do Brasil; nessa cronologia, ndo hesitamos
em incluir eventos politicos, dados demograficos, inovacGes tecnoldgicas e
fendbmenos culturais cuja repercussao sobre a lingua pode ndo ter sido
imediata. (ILARI; BASSO, 2006, p. 10)
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No livro “O portugués da gente: a lingua que estudamos a lingua que falamos”, os
autores reforcam a ideia de considerar o percurso histérico pelo qual as linguas - mais
precisamente a portuguesa - passam, a fim de alcancar desenvolvimento e expansao. Eles
afirmam que os fatores extralinguisticos fazem parte desse processo, mesmo que seja de
forma lenta, o que ndo anula, em hipdtese alguma, a presenca deles nos estudos da linguagem.
Caracteristicas culturais, mudangas tecnologicas, entre outras, sdo elementos que interferem
no conjunto linguistico de uma determinada sociedade, por isso é tamanha a importancia
dessa cronologia, como os proprios autores ressaltam. Pensar num estudo que ndo valorize

esses elementos € um erro grave que, infelizmente, ainda acontece.

Essa ndo valorizagdo cronol6gica compromete o0 ensino, visto que é nele que o aluno
encontra subsidios para o seu desenvolvimento enquanto cidaddo critico, atuante no meio
social em que vive. Como salienta Silva Neto (1979, p. 13), “a qualquer momento em que se
observe uma lingua, cumpre ter em mente as suas fases anteriores”, ou seja, ¢ um fato que ndo

pode ser negado, por mais que seja somente uma simples observagéo.

Portanto, é inquestionavel, para o avango de pesquisas como esta, valorizar
acontecimentos passados, ja que, através deles, se encontram respostas que permitem levantar
mais questionamentos e estabelecer reflexes sobre o assunto. Por mais atual que seja, todo
tema requer esse posicionamento, é algo imprescindivel para instigar discussdes e

desenvolver estudos mais avancados.

1.1 ORIGENS E SURGIMENTO DO PORTUGUES

Sdo muitas as reflexdes acerca do surgimento da lingua portuguesa. O que se sabe é
gue, como toda lingua, ela € o resultado de uma complexa evolucéo histérica, e o latim foi o
maior responsavel por esse acontecimento. Vale ressaltar que as influéncias ndo vieram
somente da lingua latina, pois houve outras de outros idiomas, retirando assim a ideia de

totalidade latina da origem do portugués.

O latim, falado pelos romanos, era um sistema linguistico que possuia diferencas e
variedades como toda lingua que estd em constante uso. E a primeira questdo a ser discutida

deve ser as diferencas entre lingua falada e escrita.



19

H4, desde logo, que levar em conta uma oposicao capital: a de lingua escrita
e lingua falada. Enquanto esta é apenas transmitida oralmente, aquela
pressupde aquisi¢do variavelmente longa e contacto com a escola. Por isso,
enquanto a lingua escrita apresenta um carater individual, pessoal, a lingua
falada é propriedade coletiva. (SILVA NETO, 1979, p. 108)

O autor apresenta caracteristicas particulares de cada modalidade da lingua, que séo
comuns até hoje nos idiomas em geral. Fala e escrita estdo longe de serem totalmente iguais,
visto que possuem objetivos especificos distintos ligados a uma finalidade comum e geral:
estabelecer a comunicagdo. Serafim da Silva Neto enfatiza as caracteristicas imediatistas da
oralidade, pois é produzida no momento da interacdo, diferentemente da escrita que exige

tempo e uma dedicacdo maior, um contato mais profundo e minucioso com a escola.

Para ele, a lingua falada é e foi a responsavel pela origem de outros idiomas.
Segundo Silva Neto (1979, p. 107) “a lingua popular, no entanto, muito mais flexivel, trazia
em si 0 germe e a possibilidade de uma evolugdo determinada pelo tempo”, isto €, ¢ algo
natural da fala, devido aos constantes contatos entre povos de culturas diversas. Ao contrério
da escrita que ficava e até hoje fica muito presa a pequenos grupos que a dominam. Silva
Neto (1979, p. 107) enfatiza que “¢ dessa lingua popular (Volkssprache) que promanam os
dialetos romanicos, pois a lingua escrita, apoiada no passado e so cultivada pelos escritores,
ndo se prestava - pela prépria natureza - a producdo de novas linguas”. Ela era utilizada por
um grupo muito fechado, o que impossibilitava a contribuicdo para o surgimento de novos

falares.

Diante disso, percebe-se a principal origem do portugués: o latim falado ou o latim
“vulgar”, como muitos autores o designam. Para reforcar essa afirmacdo, Silva Neto

posiciona-se da seguinte forma:

na conceituagdo do chamado latim “vulgar” - designacdo, como se sabe,
mais do que impropria - consiste 0 equivoco precisamente em que nés
partimos do latim literario, tomando-o por base e ponto de referéncia. Na
verdade, porém, devemos partir da lingua falada, do latim coletivo, de onde
se forjaram os varios latins individuais que constituem a lingua literaria. A
lingua falada é que é o verdadeiro latim. (SILVA NETO, 1979, p. 108)

Assim se originou a lingua portuguesa, do latim “vulgar”, utilizado entre os povos
nas relagbes sociocomunicativas. Como confirma o autor, até o préprio latim literario tem

herancas da fala, por isso esta é considerada o verdadeiro latim.
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Ilari e Basso também tecem reflexdes sobre essa origem.

Para a maioria das pessoas, a palavra latim faz pensar numa das tantas
matérias que se estudavam alguns anos atras na escola média, ou entdo na
lingua que foi usada nos cultos pela Igreja Catolica até o Concilio Vaticano
(1962-1965). Nesses dois contextos, ainda eram estudados, respectivamente,
o0 latim literario e o latim eclesidstico. Mas a variedade de latim que deu
origem ao portugués (e as outras linguas romanicas - ver quadro a seguir)
nao foi nem o latim literario, nem o latim da Igreja, mas sim uma terceira
variedade, conhecida como latim vulgar. Uma boa maneira de explicar em
uma sé palavra o que foi o latim vulgar consiste em dizer que ele foi um
vernaculo. (ILARI; BASSO, 2006, p. 15)

Sabe-se que a lingua latina também predominou, além da escola, nos meios
religiosos, conceituando uma variedade conhecida como latim eclesiastico. Ressaltar essa
caracteristica é fundamental para enriquecer o conhecimento e entender o sistema linguistico
da época. Mas, como os autores confirmam, ele também nédo deu origem a lingua portuguesa,
visto que ficava restrito a igreja, ou seja, era dominado por um pequeno grupo que detinha
essa variedade. Assim como ocorreu com o latim literario, esse foi o principal motivo que

impossibilitou a expansdo e o contato com outas culturas.

Os autores ainda utilizam a palavra “vernaculo” para explicar o latim vulgar, pois ela
expressa a maneira como essa variedade era assimilada pelas pessoas dentro dos contatos
comunicativos. Para esclarecer melhor, Ilari e Basso (2006, p. 15) dizem que “a palavra
vernaculo caracteriza um modo de aprender as linguas: o aprendizado que se da, por
assimilacdo espontanea e inconsciente, no ambiente em que as pessoas sdo criadas. A
vernéculo opde-se tudo aquilo que ¢ transmitido através da escola”. E um aprendizado natural

que ndo copia modelos prontos, impostos pela gramatica normativa.

Ao utilizar uma lingua falada, as pessoas, na sua maioria, ndo constroem sentencgas
complexas, porque sao produzidas no momento da interacdo, por mais que sejam explanacdes
preparadas previamente, o que ndo foi diferente com o latim vulgar. Porém, é importante

lembrar que os individuos que dominam a escrita tentam reproduzi-la na oralidade. Assim,

qualguer contacto com a lingua escrita, por mais leve que seja, perturba a
espontaneidade da expressdo. Quem sabe ler e escrever, dispfe de um
recurso superior de traduzir as idéias: conscientemente apura a forma, foge
da expressdo despreocupada e natural, evita o vulgarismo, encobre a
afetividade em frases logico-gramaticais. Mesmo quando fala



21

despreocupadamente, o individuo alfabetizado esta sob a acdo poderosa da
lingua escrita, que sobre ele age sem que dela se aperceba. (SILVA NETO,
1979, p. 109)

Ou seja, a fala de uma pessoa alfabetizada dificilmente sera igual a de uma pessoa
que ndo sabe ler e escrever. Segundo o autor, isso prejudica a naturalidade da lingua falada
que possui particularidades bastante definidas, que a diferenciam da escrita. Por isso, Silva
Neto conclui que o latim vulgar esta muito mais préximo do grupo dos falantes que néo

tiveram contato com a leitura e a escrita. De acordo com ele,

em vista disso chegariamos a conclusdo de que o latim vulgar deve ser
conceituado, principalmente como a fala dos analfabetos, isto é, daqueles
para quem o latim era apenas uma lingua transmitida. Isso, porém, ainda ndo
basta, porque os individuos ndo sdo compartimentos estanques, mas, bem ao
contrario, convivem na sociedade em permanente contacto e interacao.
(SILVA NETO, 1979, p. 109)

O que aconteceu com o latim nao foi diferente do que acontece com as linguas atuais
em geral. J& esta mais do que comprovado que ndo é preciso ir a escola para falar uma lingua,
isso acontece antes do inicio da vida escolar, nas relagGes sociais, no convivio com pessoas
que possuem culturas diversificadas. E importante salientar que essa questdo nio deve ser
alvo de preconceito, porque cada um se apropria das capacidades que possui e utiliza a lingua

de acordo com necessidades proprias.

Além disso, desde a época em que o latim era a lingua oficial dos romanos, ele ja
tinha capacidades mutaveis, uma vez que era usado pelos individuos de uma sociedade que
precisava evoluir e desenvolver-se. Pensar em um idioma estanque € um erro que precisa, sim,
ser consertado. Isso prova que, desde sempre, as linguas mudam e evoluem com o tempo, pois
€ uma caracteristica fundamental para que continuem existindo, para que sejam “vivas” € nao
se tornem “mortas”. Se o latim ndo tivesse essa capacidade, ndo poderia ter sido considerado

uma lingua, nem tampouco ter sido o responsavel pelo surgimento de outros idiomas.

Reflexdes como essa sdo pertinentes para entender que, desde o passado, as linguas
tinham especificidades que perduram até hoje como, por exemplo, a mutabilidade, uma
caracteristica fundamental e antiga que sempre existira, independentemente de qualquer coisa.
Com isso, percebe-se que a concepcdo de que as linguas ndo sdo elementos estanques é

antiga, apesar de existirem muitos estudiosos da linguagem que ainda ndo a consideram como
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ponto de partida para qualquer discussdo sobre o assunto, o que € lamentavel em pleno século
XXI.

Sabendo-se que a origem do portugués tem base no latim falado, é preciso enfatizar
que ndo se deve esquecer das outras variedades, ja que elas também tiveram sua relevancia
dentro dos meios em que circularam. Com certeza, o latim literario ndo esteve totalmente
dissociado do vulgar; €, simplesmente, uma questdo de variedades diferentes, que fazem parte

de um mesmo idioma. Portanto,

dai ndo se conclua, porém, que a lingua literaria é uma criacdo inteiramente
divorciada da lingua corrente; pelo contrario ela deve ser uma sabia e
equilibrada alianca entre a lingua de todos os dias e a tradi¢do bebida nos
grandes modelos do passado. Funda-se, pois, numa solidariedade da
linguagem adquirida com a transmitida, em doses que dependem do gosto e
da instrucdo do escritor. (SILVA NETO, 1979, p. 110)

Como foram discutidas até agora essas diferencas, & importante lembrar que uma nédo
anula a outra, existe uma relacdo de contribuicdo, de solidariedade, como o préprio autor
afirma. Um equivoco seria a auséncia destas reflexdes, uma vez que é algo comum dentro dos

estudos linguisticos.

Outro fato que merece atencdo neste capitulo é que esse surgimento do portugués
esta atrelado a questdes territoriais. Foi através dos processos de conquista e reconquista que
as autoridades conseguiram manifestar-se e impor todo o imperialismo a que tinham direito

dentro de uma nacdo. Era uma questéo de honra.

Os romanos conquistaram novas terras e, nesses territorios, as pessoas utilizavam o
latim vulgar para estabelecer as relacdes com os estrangeiros, visto que um dialeto acabava

sempre predominando sobre os outros. Nesse sentido, pondera Fonseca:

na constituicdo das linguas ha dois aspectos a serem considerados: o aspecto
externo e o aspecto interno. Dentre os varios dialetos de uma mesma regido,
aquele falado por um grupo politico e economicamente dominante era
escolhido como lingua oficial, e estabelecia seu poder e prestigio dentre as
demais variedades; no plano externo, o poder do dialeto escolhido era
estabelecido como superior em relagdo as linguas das colbnias
conquistadas.” (FONSECA, 1997, p. 15)
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Assim se davam as primeiras relagdes com os povos das terras recém-conquistadas,
através de um dialeto que favorecesse a comunicacdo. Como aponta a autora, a lingua
escolhida demonstrava seu poder sobre as outras, e isso esta ligado a expansao territorial que
também é uma garantia e uma demonstracdo de dominio. Por isso, lingua e conquistas

territoriais estdo tao entrelacadas.

Com essa expansao territorial dos romanos, surgiram varios falares que nao tinham,
até o século X, alcancado a condicao de lingua, devido a falta de credibilidade e organizacéo.

Essa condicdo veio depois, como acrescentam llari e Basso:

posteriormente, alguns dos falares locais derivados do latim vulgar
ganharam prestigio e transformaram-se nas linguas romanicas que
conhecemos hoje: o romeno, o italiano, o sardo, o reto-romanico (falado na
Suica e em algumas regides do norte da Italia), o occitano, o francés, o
cataldo, o espanhol, o galego e o portugués. (ILARI; BASSO, 2006, p. 17)

E necessario deixar claro que o latim vulgar ndo deu origem somente ao portugués.
Vérios idiomas derivaram dele nesse contexto de conquistas, em que as relagdes
sociocomunicativas faziam-se essenciais para estabelecer contatos entre povos de lingua,
costume, tradicdo e cultura diferentes. Por isso, é primordial reconhecer as contribui¢cdes que
esse processo politico trouxe para os estudos da linguagem, a fim de acrescentar mais

conhecimentos e informagdes aquilo que ja se sabe.

Além disso, vale lembrar que esse processo de condic¢do de lingua literaria ndo foi
uma tarefa simples, pois elas - as linguas - percorreram um caminho longo e arduo. Fonseca

complementa:

I& pelo ano mil, as linguas romanicas eram apenas faladas, ndo tinham sido
alcadas a condigdo de linguas literarias. SO a partir do segundo milénio, elas
comegam a ter uso literario e passam a ser instrumento geral do pensamento
e da poesia dos povos que a falam. N&o foi de uma hora para outra que
adquiriram o status de lingua de prestigio cultural e social. Para que tal
acontecesse, foi necessario um longo “embate” com a lingua internacional e
universalmente reconhecida como lingua literaria, o latim. (FONSECA,
1997, p. 11-12)

A autora reforca a complexidade existente nessa evolugédo de lingua falada a lingua
literaria, reconhecida e adotada por um grupo de falantes como idioma oficial. Além dessa
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afirmacdo, a autora faz uma brilhante colocacdo ao ressaltar a resisténcia que essas linguas
novas encontram ao se depararem com o idioma universal, dominante, neste caso, o latim. E
preciso vencer uma guerra para se tornar independente, apesar de possuir condi¢fes basicas

para tamanha faganha.

Essa dificuldade é justificada, principalmente, pela necessidade de poder, por mais
que seja algo natural no desenvolvimento e no processo de aparecimento de novas linguas.
Segundo Fonseca (1997, p. 12), “em todos os paises a historia foi semelhante até que 0S
vulgares atingissem o lugar preponderante como lingua escrita”, ou seja, ndo foi algo
particular que aconteceu somente com as linguas derivadas do latim. Perder a condicdo de
idioma oficial para uma lingua recém-chegada é um alerta para possiveis perdas que possam
ocorrer. 1sso é mais uma prova de que lingua é instrumento de poder, prestigio e ascensdo

social.

Ao derivar de uma lingua ja existente ndo quer dizer que se domina o idioma de
origem, visto que ndo sdo sistemas linguisticos iguais, apenas se encontram algumas
explicacBes que fundamentam questfes estruturais, muitas vezes, complexas e inexplicaveis,
se observadas somente pelo ponto de vista do idioma atual. Dominar a lingua portuguesa nao
é pré-requisito para entender textos latinos, por exemplo. Ilari e Basso, estendendo-se sobre a

questdo, pontuam que

é por isso também que, embora o portugués derive do latim, ndo basta saber
portugués para entender os textos da literatura latina: na verdade, o latim da
literatura foi criado pelo esforgo consciente de varias geracdes de escritores e
tinha fins estéticos. Mas esse latim sempre foi uma forte referéncia cultural,
foi objeto de importantes tentativas de recuperacdo em diferentes momentos
da historia (por exemplo, no tempo de Carlos Magno e na Renascenca) e foi
a lingua internacional da cultura até ser substituido, nessa funcdo, pelo
francés (no século XVIII) e, posteriormente, pelo inglés (no século XX).
(ILARI; BASSO, 2006, p. 17-18)

Os autores afirmam que, por mais que seja derivado do latim, saber portugués nédo
quer dizer saber latim, principalmente o literario que possui toda a complexidade de um
sistema linguistico escrito. Ilari e Basso ainda chamam a atencdo para o fato de esse latim ter
ocupado posi¢des importantes no cenario internacional antes do francés e do inglés, por isso é

fundamental reconhecer sua relevancia enquanto idioma oficial.
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Entdo, ndo restam davidas de que a origem do portugués esta na lingua latina, mais
precisamente no latim vulgar. Fato que ndo impossibilitou a influéncia de outras linguas

dentro da portuguesa.

Foi através das navegacBes, da colonizacdo, do comércio e da catequese,
principalmente, que essa contribui¢do ocorreu. Essas atividades permitiram ndo s a expanséo
da lingua portuguesa, como também favoreceram as influéncias pelas quais ela passou. De

acordo com Spina,

o0 intercambio com as populacdes africanas e 0s povos orientais resultou num
enriquecimento consideravel da lingua portuguesa, visivel na linguagem dos
historiadores (J. de Barros, Damido de Goes, Frei Luis de Sousa entre
outros), que ampliaram consideravelmente o0 nosso acervo lexical. Todo um
glossario de termos nduticos, de denominacdes referentes a oficios, cargos,
titulos, profissbes, moedas, tecidos e medidas, invadiu o territério vocabular
dos conquistadores. (SPINA, 1987, p. 21)

O autor esclarece a forma como se deu a contribuicdo de outras linguas,
considerando-a um fator positivo para o desenvolvimento do portugués que passava por um
periodo de adequac&o lexical. E comum acontecerem fatos dessa espécie em linguas recém-

nascidas, visto que eles ajudam a fortalecer um idioma.

As linguas orientais participaram de forma efetiva nesse processo, pois 0s termos
utilizados nas relagcBes comerciais da época foram muitos e suficientes para enriquecer o

portugués. Spina exemplifica da seguinte forma:

as pequenas embarcagdes que sulcavam o indico, conforme fossem de carga,
de passageiros, de velas de certos formatos, de guerra, recebiam os mais
variados nomes, entre eles: manchua, zavra, bargantis, [...]. Para titulos,
cargos e oficios a contribuicdo também foi enorme: caimal (naire principal,
senhor de muitas terras e vassalos), patamar (mensageiro, correio), [...].
Nomes de tecidos: purava (pano branco de algoddo, a volta da cintura, entre
os indus), cambuli (manta de 13, usada na india e na Pérsia), [...]; vestuario:
cambaia (roupdo ou tunica usada pelos ricos), algeravia, marlota (tlnicas
mouriscas), [...]; medidas e moedas: guanta (medida de M&laca, de 24
oncas), xerafim (moeda indiana, equivalente a 300 e poucos réis), [...].
(SPINA, 1987, p. 22)

Além dessas contribuicGes orientais, a lingua africana tambem deixou as suas marcas

no portugués, mais especificamente na culinéria, nas crengas, na masica e na farmacologia.
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Termos como iemanja, zumbi, vatapd, acarajé, cacula, banguela, dendé, quiabo, marimbondo,
quitanda, dentre outros, sdo exemplos da rica presenca do vocabulario negro na lingua

portuguesa.

“Desde meados do século XV, 0 afluxo de negros escravos para o reino era uma
realidade. Poetas do Cancioneiro geral e vérias pecgas de Gil Vicente atestam a vigéncia de
uma fala tipica, que se caracterizava por profundas modificagdes linguisticas no portugués de
entao” (SPINA, 1987, p. 24-25). Para o autor, essa era a realidade da época, que favoreceu

para a incorporagdo dos vocabulos citados anteriormente no idioma.

E fundamental reconhecer que, na fonética, os africanos também deixaram as suas
marcas. Conforme aponta Spina (1987, p. 25), na fala, percebe-se, por exemplo, “a redugdo de
ei em e: dexa, deradera, carera (deixa, derradeira, carreira)”, ou seja, sdo reducdes tipicas da

oralidade, herdadas dos africanos.

Outra contribuicdo que, em hipétese alguma, pode ser deixada de lado e que pertence
expressivamente ao portugués do Brasil veio das linguas indigenas. E facil notar a presenca de
vocabulos nativos incorporados ao portugués, ja que eles fizeram parte do cenario encontrado

no inicio da colonizacao (assunto que serd mais explorado na se¢do seguinte). Spina ilustra:

nessa época ja fazem a sua apari¢cdo termos como caju, cutia, jurubeba,
curupira, acaud, tapera, maraca, tatu, jad, capim, maracuja, arara, pajeé,
capivara, jaboticaba, araponga, mingau, jacaranda, peroba, pitanga,
jacare, taboca, guabiroba, cipo, anu, aracd, mandioca, jararaca, mutuca,
jenipapo - para citarmos apenas alguns, ainda hoje correntes. (SPINA, 1987,
p. 23)

O autor mostra uma parcela pequena da contribuicdo nativa, tdo importante para se
entender as origens da lingua em questdo. Vale ressaltar que, além da escrita, 0 tupi - lingua
indigena de maior destaque neste contexto - fez interferéncias fonéticas relevantes na época,
que repercutem até hoje. E, além dessas, também h& a contribuicdo em outras areas da

linguagem, como na semantica por exemplo.

Portanto, € indiscutivel a importancia da explanacdo dessas informacdes para 0s
estudos da lingua portuguesa, uma vez que o entendimento, na maioria das vezes, esta
atrelado as origens, onde tudo comecou, por isso, antes de discutir questdes relacionadas a
lingua europeia no Brasil e ao seu ensino com a chegada dos portugueses, foi preciso tecer

uma breve discussdo sobre essa origem. Enfim, o fato constatado é que o portugués derivou
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de uma lingua, mas recebeu contribuigdes de outras que, até os dias atuais, permanecem
“vivas” e consolidadas devido a varios fatores, principalmente, as relacGes

sociocomunicativas.

1.2 COLONIZACAO: 0S PRIMEIROS CONTATOS COM A NOVA LINGUA

E sabido que o processo de colonizagdo do Brasil foi tenso e complicado, pois 0s
portugueses intitularam uma conquista de territério como descobrimento de terras até entdo
desconhecidas. Esse acontecimento levanta, até hoje, inUmeras discussdes por parte de
estudiosos que concordam e que discordam dessa premissa. O fato é que, ao chegarem as
terras brasileiras, os portugueses encontraram habitantes (indios) que possuiam lingua e
costumes proprios, o que impede de dizer que era um territorio virgem. Aceita ou ndo, essa foi

a realidade encontrada no inicio da colonizacao.

Assim como todo o processo, as primeiras relacdes foram estratégicas, uma vez que
os colonizadores ndo podiam assustar os indios. Tudo foi feito com muita cautela, a fim de
ganhar a confianca deles, afinal os visitantes eram os portugueses, que deveriam manter a

ordem e a calma dentro dos territorios indigenas.

O escambo foi uma das principais atividades praticadas na colonia nesse inicio.
Aproveitando-se da inocéncia e da falta de conhecimento dos nativos devido as diferencgas de
contexto, os portugueses ofereciam espelhos, bijuterias, tecidos, isto €, objetos de pouco valor
material e, em troca, levavam as riquezas do Brasil como, por exemplo, o pau-brasil, que logo
despertou o interesse deles, por causa da belissima tinta vermelha que possuia. Segundo Noll
(2008, p. 115), os colonizadores “reconheceram as regides litoraneas e interessaram-se pelo
pau-brasil, que continha um cobicado extrato avermelhado de tintura, tornando-se, em
seguida, o Unico produto comercial da terra (ciclo do pau-brasil)”, essa arvore foi a mais

relevante fonte de comércio da época para enriquecimento da coroa.

E a lingua? Como eram feitas essas negociacGes se os indios falavam linguas
indigenas e, os colonizadores, o portugués? Inicialmente, eles utilizaram os artificios
linguisticos que envolvem tanto a linguagem verbal, quanto a ndo verbal, que facilitaram as
primeiras comunica¢BGes entre estrangeiros. Além disso, é importante destacar que 0s
portugueses ja possuiam uma experiéncia consideravel com esse tipo de atividade. De acordo

com Naro e Scherre (2007, p. 27), “no inicio do século XVI, época dos primeiros contatos de
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portugueses com o Brasil, j& existia, portanto, em Portugal um tipo de estratégia para a
comunicacdo com estrangeiros”, ou seja, Portugal j& havia conquistado outras terras antes de
conhecer o territorio brasileiro. Os portugueses, através das Cruzadas, tiveram contato com
povos da Europa, do norte da Africa e do Oriente Médio (NARO; SCHERRE, 2007),
comprovando assim, o interesse dos portugueses pela colonizagdo como forma de
enriguecimento, como ja foi mencionado. Esses primeiros contatos sdo descritos por Pero Vaz

de Caminha na Carta, primeiro documento escrito sobre o Brasil.

Pardos, nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Traziam
arcos nas maos, e suas setas. Vinham todos rijamente em direcdo ao batel. E
Nicolau Coelho Ihes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os depuseram.
Mas ndo pbde deles haver fala nem entendimento que aproveitasse, por o
mar quebrar na costa. Somente arremessou-lhe um barrete vermelho e uma
carapuca de linho gue levava na cabeca, e um sombreiro preto. E um deles
Ihe arremessou um sombreiro de penas de ave, compridas, com uma
copazinha de penas vermelhas e pardas, como de papagaio. E outro Ihe deu
um ramal grande de continhas brancas, mildas que querem parecer de
aljofar, as quais pegas creio que o Capitdo manda a VVossa Alteza. E com isto
se volveu as naus por ser tarde e ndo poder haver deles mais fala, por causa
do mar. (CAMINHA, 1500, p. 03)

Esse foi o primeiro impasse: a comunicacdo, porém, ndo representou um grande

problema, pois logo encontraram uma solugdo. Fonseca aponta-a no seguinte comentario:

logo apds o descobrimento, a lingua portuguesa é transplantada para o
Brasil. Aqui ela encontra o Tupi, lingua falada no litoral e tomada, pelos
missionarios, como prot6tipo das nossas linguas indigenas. As demais
linguas indigenas eram desprezadas pelos portugueses e até pelos préprios
indios Tupis, que as denominavam Tapuia, cujo significado ¢ ‘inimigo
barbaro’. Refletindo a forma etnocéntrica com a qual se costumava olhar
para os povos ‘“selvagens” os padres classificavam essas linguas de
‘travadas’ e, portanto, até entre diferentes linguas aqui faladas, uma é tida
como melhor, ¢ “disciplinarizada” e tornada “lingua geral”. (FONSECA,
1997, p. 16)

Assim se deram as primeiras relagdes, através da criacdo de uma lingua geral de base
tupi, falada por todos, indios, brancos, negros e mamelucos, ou seja, era a lingua utilizada
pelos indigenas para a comunicagdo entre eles mesmos e com 0s europeus, 0 que comprova a
falta de necessidade de uma estrutura linguistica portuguesa. Com isso, 0S portugueses

tiveram que dominar essa lingua e, no inicio da colonizagéo, quase todos os europeus falavam
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essa lingua geral com fluéncia (NARO; SCHERRE, 2007). Era a Unica forma de garantir a
eficiéncia do processo comunicativo, visto que essa transplantacdo da lingua portuguesa para
o Brasil ndo seria um processo rapido, pelo contrario, foi lento e demorado. Fonseca ainda se
refere ao termo “travadas”, utilizado pelos religiosos da €poca, para designar as linguas que
ndo foram, por razBes diversas, alcadas a condicdo de geral. Sobre o assunto, Silva Neto

acrescenta:

héspede que sou, nos conhecimentos das linguas americanas, ndo posso
fazer idéia nitida do que fosse a lingua tupi. Qual a sua origem? Qual o seu
estado no século XVI? Quais as tribos que a falavam originariamente, e
quais as que a falavam por a terem substituido a prépria? Qual a influéncia
que nela desempenharam os portugueses?

Para essas e outras inquiricdes a minha ignorancia ndo acha resposta. Por
isso prefiro dizer “lingua geral” com relagdo ao falar, mais ou menos
uniforme, dos indios da costa. Tal lingua foi gramaticalizada por Anchieta e
por outros missionarios. As linguas do interior chamavam os religiosos
linguas travadas. (SILVA NETO, 1977, p. 49)

Essas “linguas travadas” possuiam algum empecilho que dificultava o processo
comunicativo e, por isso, ndo foram escolhidas pelos jesuitas para se tornarem linguas gerais.
Conforme coloca o autor, os missionarios tiveram papel importante nessa pagina da historia,
pois foram 0s responsaveis pela gramaticalizacdo da lingua geral, além de catequizar os
indios, impondo-lhes o cristianismo, visto que, na concepgdo dos europeus, 0s indigenas ndo
tinham religido, ou seja, eles desconsideravam todas as crengas nativas, por ndo estarem

ligadas as ideias cristas.

As dificuldades das “linguas travadas” eram iniimeras, como aponta Silva Neto ao

citar uma passagem do Padre Antonio Vieira em um de seus sermaes.

Era grande a dificuldade em aprender estas dltimas, como se colhe do
testemunho do Padre Antonio Vieira: “Por vezes me aconteceu estar com o
ouvido aplicado a boca do bérbaro e ainda do intérprete, sem poder
distinguir as silabas, nem perceber as vogais, ou consoantes de que se
formavam, equivocando-se a mesma letra com duas ou trés semelhantes... O
primeiro trabalho é ouvi-la; o segundo percebé-la; o terceiro reduzi-la a
gramatica e preceitos; o quarto estuda-la; o quinto... pronuncia-la” (Sermdes,
V, 337).

Logo depois o missionario enumera algumas dessas linguas travadas, que
tanto o torturavam: o nheengaiba, o juruuna, o tapajo, o teremembé, o
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mamaiana - “que s6 os nomes parece que fazem horror”. (VIEIRA apud
SILVA NETO, 1977, p. 49)

E fundamental conhecer os problemas que dificultaram a escolha dessas linguas, a
fim de entender o porqué da ndo escolha. Como aponta Vieira, foram alguns empecilhos de
ordem estrutural até linguistica, isto é, dificuldades que perpassam todo o processo

comunicativo. Por isso, levam o titulo de travadas, fazendo jus ao significado da palavra.

Essa opgdo por uma lingua geral ocorreu, principalmente, por falta de unificacéo
linguistica, como salienta Silva Neto ao defini-la. Ainda sobre o tema, llari e Basso (2006, p.
62) dizem que “defrontados com um contexto de grande fragmentacdo linguistica, 0s
religiosos empenhados na catequese adotaram a partir do século XVI a politica da lingua
geral”, isto ¢, era uma forma de facilitar o contato entre os povos nativos e os estrangeiros, a

fim de garantir a exploracdo das novas terras férteis.

Ainda sobre o papel dos jesuitas de escolher a “melhor” lingua para torna-la geral,

Fonseca acrescenta:

essa lingua trabalhada pelos jesuitas foi-se expandindo, a ponto de se
transformar numa lingua geral, falada pela populagéo local, maioria naquele
primeiro momento. Por varias e diferentes razdes todos 0s estrangeiros que
aqui aportavam, dela faziam uso. Até o século XVIII, em determinadas
localidades, era mais falado que o portugués, ja que este era utilizado apenas
pela classe mais culta dos habitantes das cidades. (FONSECA, 1997, p. 16)

Essa lingua foi utilizada por muito tempo como dominante até o século XVIII, como
afirma a autora. Foi uma forma de unificar o idioma, para facilitar a comunicacdo com 0s
estrangeiros que chegavam ao Pais, ja que o fluxo de pessoas de outros paises foi intenso nas
novas terras descobertas. Tudo isso estd atrelado ao comércio e a exploracdo das riquezas

recém-descobertas.

O nome dado a essa nova lingua foi “NHEENGATU” que significa “lingua boa”.
Caracteristica primordial para ter sido escolhida dentre outras que ali estavam. Os religiosos
portugueses consideravam-na como “melhor”, por isso deveria receber um nome que
justificasse a escolha. Uma lingua criada a partir do Tupi, com modificaces e adaptacdes

feitas pelos jesuitas europeus.
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Outro ponto que merece atengdo neste topico é a estrutura da lingua geral. Assim
como toda lingua, ela possuia uma organizacdo capaz de tornar 0 processo comunicativo
produtivo e eficiente, garantindo a interacdo entre colonizadores e nativos principalmente,
pois, nesta época, houve imigracdes de povos diferentes que também fizeram uso dessa lingua

devido a necessidade encontrada nas novas terras.

De acordo com Silva Neto,

a lingua geral, pelo contrario, era simples, e de reduzido material
morfologico; ndo possuia declinagdo nem conjugacdo. Tinha todo o aspecto
das linguas de necessidade, criadas para intercambio.

Em virtude de tais qualidades, os jesuitas a usavam como lingua missionaria,
0 que introduziu a lingua geral no uso de tribos originariamente de linguas
travadas. (SILVA NETO, 1977, p. 50)

Foi uma estrutura simples, mas utilitaria, ja que ela foi criada para uma necessidade
momentanea de interacdo, caracteristica fundamental mencionada pelo autor. Além disso, é
relevante a contribuicdo de Silva Neto que expde o fato de ela ter sido adotada também pelas
tribos que utilizavam as outras “linguas travadas”, foi a prova do carater emergencial dessa
lingua geral. Portanto, ndo restam duvidas de que ela foi a lingua predominante da colénia por
muito tempo, e todos que aqui chegavam eram obrigados a aprendé-la para um melhor

relacionamento com os habitantes que aqui estavam.

Foram inevitaveis algumas interferéncias dessa lingua no portugués (como ja se
verificou na secdo anterior), pois ela foi criada no periodo de implantacdo da lingua oficial da

coroa portuguesa, numa época de transi¢do. Spina assim se reporta a questéo:

ainda que a infiltragdo lexical e numerosas interferéncias fonéticas do tupi
atingissem o portugués trazido pelos colonizadores, a profecia de Couto de
Magalhées - para quem o portugués do Brasil iria, com o decurso do tempo,
se modificando sob a influéncia do tupi mesmo “depois do desaparecimento
da causa” - ndo se realizou. (SPINA, 1987, p. 23)

Ou seja, ndo foram interferéncias capazes de modificar a lingua portuguesa e, sim, de
acrescentar, enriquecendo o acervo lexical. Essa lingua geral, chamada pelo autor de tupi
mesmo, conseguiu deixar marcas proprias dos brasileiros por mais que esse nao fosse o

objetivo dos portugueses, que, a todo 0 momento, s6 pensavam em colonizar, em explorar.
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A intencdo dos europeus com essa lingua geral ndo era das melhores, como ja foi
mencionado. Foi uma medida de fortalecer o dominio sobre a coldénia, como enfatiza llari e

Basso:

fala-se em linguas gerais, no contexto da colonizacdo, sempre que 0s
conguistadores, ao encontrarem nas terras conguistadas varias linguas
diferentes entre si, forcam as populagfes submetidas a adotar, no contato
com os colonizadores, uma Unica lingua entre as efetivamente faladas, ou
uma lingua artificial, que é uma mistura dessas linguas. E evidente que a
politica das linguas gerais nega a diversidade lingistica e cultural dos
vencidos e constitui uma forma a mais de dominacdo. (ILARI; BASSO,
2006, p. 62)

Por tras desse objetivo portugués estavam as maliciosas intengdes, pois tudo que eles
propuseram nesse periodo foi em favorecimento da coroa portuguesa, inclusive a criacéo
dessa lingua geral que representou um aumento do dominio e uma negacdo dos valores
culturais dos nativos, como afirmam os autores. Eles sdo enfaticos ao mencionarem a
imposicdo dos colonizadores que forcavam as pessoas a adotarem uma lingua que fosse
comoda para eles - os portugueses. Tudo isso devido a fragilidade encontrada nos habitantes
da col6nia que possuiam estrutura social e costumes préprios, considerados precarios pelos
europeus para receber o titulo de nacdo. Isso se justifica com a presenca de varias linguas

diferentes em um mesmo territério, sem a sobreposicdo de uma em relacdo as demais.

Vale ressaltar que o “nheengatu” ndo foi a tnica lingua geral criada na época;
existiram outras que também tiveram sua importancia no contexto politico do periodo. llari e

Basso assim se referem ao assunto:

apesar da variedade de linguas indigenas presentes, a criagdo de “linguas
gerais” era facilitada, no Brasil, pelo fato de que as linguas nativas da costa,
pertencentes em sua maioria ao tronco tupi, apresentavam uma relativa
uniformidade; foi a partir dessas linguas que se criaram as linguas gerais
brasileiras. Uma delas teve grande difusdo na regido Sudeste e continuou
sendo falada em S&o Paulo até o inicio do século XX; outra, conhecida como
nheengatu (que literalmente significa “boa lingua” - foi assim batizada para
estabelecer uma oposicdo com as linguas que ajudava a silenciar), teve
difusdo no Norte e ainda sobrevive em regides circunscritas da Amazonia.
(ILARI; BASSO, 2006, p. 62)
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De acordo com os autores, foram algumas linguas gerais que permaneceram até 0s
tempos atuais vivas, sendo utilizadas por grupos de falantes. 1sso comprova a capacidade que
elas tinham de dominio, mas que, por questdes politicas e sociais, ndo vingaram como lingua

oficial mesmo depois da colonizacao.

Diante dessas informacdes, um fato ndo pode ser negado: durante o periodo em que
foi colénia de Portugal, o Brasil foi um pais que utilizou, no minimo, duas linguas com maior

destaque, como salienta llari e Basso:

documentos como a Carta do ouvidor Camelo mostram as dificuldades de
fazer histéria da lingua falada a partir de textos oficiais. Mas, acima de tudo,
d&o forca a hipdtese (de resto reafirmada por muitos historiadores) de que o
Brasil-Col6nia foi um pais bilingle, onde o portugués conviveu com a lingua
dos indigenas. (ILARI; BASSO, 2006, p. 66)

Essa carta mencionada pelos autores confirma que as linguas indigenas
permaneceram por muito tempo sendo utilizadas por uma parcela consideravel da populacéo.
Até a independéncia do Brasil, em 1822, constatou-se essa presenca que, como ja foi
mencionada, perdurou até os tempos atuais, ndo com a mesma intensidade da época, é claro.
Para os autores, esse documento ajudou os estudiosos a reafirmarem a ideia de bilinguismo

presente no Pais devido as estratégias europeias.

Os portugueses objetivavam moldar a cultura, as tradi¢des, os costumes brasileiros
ao ponto de ficarem parecidos com 0s europeus, era o transplante do modelo cultural europeu.
Por isso, ndo demorou para eles tornarem obrigatorio o ensino da lingua portuguesa na
coldnia, ou seja, em um determinado momento, a coroa decreta uma lei que proibe a

utilizacdo das linguas gerais em ambientes escolares.

Ao que se sabe, a administracdo portuguesa endossou a politica das linguas
gerais por mais de dois séculos, mas, em 1757, um decreto do Marqués de
Pombal proibiu seu uso em contexto escolar e impds o portugués como
lingua do ensino na coldnia. Esse decreto ndo visava propriamente 0s
indigenas, e sim aos jesuitas: foi uma das tantas medidas politicas de que o
ministro de D. José | lancou méo para solapar o poder dos jesuitas no Brasil,
numa escalada que culminou com a expulsdo da Companhia de Jesus em
1760. (ILARI; BASSO, 2006, p. 64)
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Foi através desse decreto que o rei de Portugal conseguiu diminuir o uso das linguas
indigenas, visto que ele temia que o portugués perdesse espaco para 0s idiomas nativos. Se
isso acontecesse, 0 processo de colonizacdo seria prejudicado, acontecimento que
enfraqueceria a coroa, pois a lingua ¢ uma forma de poder, capaz de persuadir toda uma
nacdo. llari e Basso ainda reforcam o pressuposto de que esse decreto ndo visava atingir
somente o0s indigenas, mas, principalmente, os jesuitas que ja tinham ganhado poder e firmado
fortes estruturas no Brasil, por meio da catequese dos indios, atividade para a qual foram

designados.

Foi um momento importante da histéria linguistica do pais, pelo qual passaram 0s
nativos ao aprenderem uma lingua estrangeira que ndo se enquadrava na realidade social de
nenhum deles, simplesmente por imposicdo de uma classe dominante, que determinava as
regras que deveriam ser seguidas. Fato que acontece, até hoje, com a lingua portuguesa, pois a
variedade de prestigio, de ascensdo dentro de uma sociedade € aquela utilizada por um grupo
que ja carrega todo esse status. Isso tudo serviu para concretizar e oficializar o transplante
cultural que tanto a coroa portuguesa desejava, ou seja, era algo que iria acontecer mais cedo

ou mais tarde, independentemente da vontade dos opositores.

Mais uma vez a coldnia perdia forcas para a coroa, que, ao contrario, aumentava seu
dominio e prestigio social. Essa lastimavel realidade reflete até os dias atuais, visto que se fala
e escreve-se um idioma que ndo carrega tracos brasileiros — salvo influéncias que séo
ocorréncias naturais e minimas para a insercdo de uma lingua estrangeira dentro de uma
sociedade com costumes e crencas proprios. Por isso, muitos autores defendem as variedades
linguisticas que sdo uma manifestacdo do que é nativo, e outros até questionam o fato de ndo

se falar no Brasil o brasileiro, ao invés do portugués.

Essa obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa aos indios ocorreu também
devido ao fato de a coroa ter percebido que este estava longe de ser o objetivo dos jesuitas. Ao

refletir sobre esse objetivo, Barboza enfatiza que,

no século XVII, ndo ha muitas discussGes no que se refere a supremacia da
lingua portuguesa, pois esta ndo era um instrumento utilizado pelos jesuitas
para instruir nem para converter 0s povos indigenas, uma vez que esse grupo
religioso ndo tinha interesse em difundir o portugués, mas sim em
normatizar a lingua do colonizado para que assim pudesse persuadi-lo e
converté-lo para o cristianismo através do seu proprio sistema linguistico.
Foi exatamente isso que aconteceu quando José de Anchieta esteve na
América Portuguesa, pois seu objetivo maior ndo consistia em ensinar a
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lingua portuguesa, mas em converter ao cristianismo, uma vez que estava
mais preocupado em acatar as determinaces do papado do que em atender
0s anseios expansionistas de Portugal. (BARBOZA, 2010, p. 303)

Esse foi mais um motivo que apressou a coroa portuguesa em acelerar a introducéao
do portugués como lingua oficial da col6nia. Os religiosos tinham a finalidade de pregar a fé
cristd e aumentar o nimero de fiéis obedecendo as ordens da igreja, deixando de lado, assim,
as imposicdes de expansao territorial dos portugueses. Quando a coroa percebeu isso, tratou

imediatamente de reagir para garantir a continuidade eficiente do processo de colonizacéo.

Segundo Barboza (2010, p. 303), “foi por ndo seguir as orientacdes do Estado
lusitano no que se refere a priorizagdo dos seus interesses que a Companhia de Jesus deixou
de ser responsavel pela educagao nas coldnias”. Foi uma medida tomada pela coroa, visto que
havia um desvio de interesses entre jesuitas e portugueses. Retirar da funcdo de catequizador
um grupo que j& ndo executava as tarefas tracadas pelos colonizadores, ou melhor, desde o
inicio preocupava-se com outras atribuigdes, ja era de se esperar, pois o principal objetivo era
fortalecer os poderes de Portugal. A Companhia de Jesus deveria entender que muitos outros

interesses estavam por tras dessa iniciativa de cristianizar os indios.

E os indios — como em todo o processo — ndo tinham vez e, muito menos, direito de
escolha. Foi assim que a lingua portuguesa foi imposta no Brasil, mediante decreto lus6fono,
e iniciou-se um longo periodo de adaptacdo, ja que um idioma desconhecido comeca a criar
raizes num novo territorio. Periodo esse de grandes dificuldades, pois substituir uma lingua
que fazia parte da realidade de cada um por uma totalmente desconhecida e
descontextualizada é uma das formas mais severas e mecénicas de aprendizado, se é que se

pode considerar isso de aprendizado.

O decreto do Marqués de Pombal também conhecido como a Lei do Diretério dos
indios tinha objetivos bem definidos, para que a troca da lingua geral pela portuguesa n&o
encontrasse grandes obstaculos que dificultassem os tramites.

Quanto ao primeiro objetivo, a cristianizacdo, ficaria sob a responsabilidade
do “Prelado desta Diocese”, por se tratar de matéria “meramente espiritual”.
Ja com relagdo ao segundo objetivo, a “Civilidade dos Indios”, que ficaria
sob a competéncia exclusiva dos Diretores, a primeira medida a ser tomada
era o estabelecimento da obrigatoriedade do uso da “Lingua do Principe”.
(OLIVEIRA; SANTANA; PEREIRA; PAIXAO, 2010, p. 53)
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Eles queriam dar aos indios uma religido, visto que as crengas indigenas ndo eram
consideradas religiosas na concep¢do dos portugueses, € uma lingua que os civilizasse, pois
era a unica forma de se tornarem seres capazes de formar uma sociedade organizada. Todas
essas ideias foram pressupostos, colocados pela coroa, que tinha um ponto de vista, e todas as
colbnias conquistadas deveriam acatar, como forma de padronizar um modelo europeu. A
obrigatoriedade do uso da “Lingua do Principe”, como se referem os autores, era a acao

imediata para gque essa civilizacdo dos indios realmente ocorresse.

E bastante interessante o descrédito dado a lingua geral pelos portugueses, quando
estes decidiram impor o idioma lus6fono. Até entdo, eles utilizavam-na normalmente, porém
por pouco tempo, até a promulgacao desse decreto. Apds isso, comegaram a apontar defeitos
para menosprezar a lingua geral e, consequentemente, enfraquecé-la para introduzir o

portugués.

Baseando-se no texto do sexto paragrafo da Lei do Diretério dos indios, Oliveira,
Santana, Pereira e Paix&o apresentam dois movimentos decorrentes da obrigatoriedade do uso

da lingua portuguesa.

O primeiro diz respeito ao conceito iluminista de ‘“nacdo polida”, ou
civilizada, na medida em que denuncia a vontade do legislador de colocar o
reino de Portugal na condi¢do de uma nacgdo, tal como as “demais Nag¢des
polidas do mundo”. Desse modo, o Estado teria que se valer de uma Lingua
Nacional, a “Lingua do Principe”, para se afirmar perante os outros — as
demais nagdes ¢ os “Povos conquistados” —, construindo assim uma
identidade nacional. O segundo movimento refere-se ao obstaculo que teria
de ser enfrentado para a imposi¢do da lingua portuguesa: a “lingua geral”.
Para o legislador, tratava-se de uma “invengdo verdadeiramente abominavel,
e diabolica” dos jesuitas, para fazer com que os indios fossem privados da
civilizagdo e permanecessem rusticos e barbaros. (OLIVEIRA; SANTANA,
PEREIRA; PAIXAO, 2010, p. 54)

Os autores expdem de forma clara a importancia da construcdo de uma identidade
nacional, que fosse o exemplo para os demais povos conquistados. Era uma forma de
transmitir credibilidade, respeito e assegurar o conceito de “nagdo polida”, como os proprios
autores referem-se, uma vez que isso passava uma bela imagem para outras nacles, ja

acreditadas.

Outro movimento que eles mencionam é o fato da existéncia e do uso efetivo da

lingua geral na colénia. Isso foi uma dificuldade a ser superada pelos portugueses, porque,
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independentemente de como era vista, ela era uma lingua, falada e utilizada por um grupo de
falantes que garantia a sua existéncia e vivacidade. Na concep¢do do Marqués de Pombal — o
legislador —, a lingua geral representava algo negativo e so prejudicava o desenvolvimento
dos nativos, privando-os da civilizagdo e tornando-os, cada vez mais, seres ignorantes. Essa
era a justificativa dele para substituir a lingua, o que, na verdade, ndo se aplica, visto que tudo

ndo passava de mera estratégia da coroa portuguesa.

Ao dizer que ela era “abominavel e diabolica”, o legislador expbe seus argumentos,
através de termos pejorativos para convencer de que a melhor saida seria transplantar a lingua,
para comegar o processo de finalizag@o da colonizacéo e garantir o éxito da coroa, que visava
investir mais no campo de conquistas territoriais. Isso tudo prova o0 qudo poderosa e

influenciadora uma lingua €é, dentro de uma sociedade.

Refletindo sobre essa imposicédo, Barboza acrescenta:

nesse sentido, o periodo pombalino recorre a época de Camdes para resgatar
as raizes, construindo assim um passado glorioso e uma tradicdo para
Portugal, que, de acordo com o discurso pombalino, levaria a recuperacéo da
Nacdo Lusitana, que vivia um periodo dificil no setor econdmico desde o
terremoto de 1755, em Lishoa. Com essa politica de imposi¢do da lingua
portuguesa da Lei do Diretorio de 1757, Sebastido José de Carvalho e Melo
objetivava ndo sO ensinar os indios a falar o portugués, mas também a
reconhecer a importancia da lingua portuguesa, bem como formar cristdos
Uteis ao Estado portugués, a medida que passava a sua ideologia e suas
crencas. (BARBOZA, 2010, p. 305)

A autora também menciona as dificuldades que assolavam o territério lusitano e a
necessidade de reverter esse quadro, a fim de recuperar o prestigio e a ascensdo social. Além
disso, Barboza da uma importante contribuicdo para os estudos voltados a época, ao ressaltar
a intengdo dos colonizadores que ndo era somente de ensinar o novo idioma, mas também
fazer os indigenas reconhecerem a relevancia da lingua portuguesa para uma sociedade, isto €,
enaltecer e valorizar a lingua, para que ela continuasse ocupando patamares altos dentro do

meio em que era utilizada.

Barboza ainda cita a religido e a preocupacdo dos portugueses em pregar 0
cristianismo, com o objetivo de tornar os indios cidaddos Uteis para Portugal. Percebe-se, com
isso, 0 papel de destaque também da religido dentro de uma sociedade, visto que para ter a

condi¢do de individuo, era necessario falar bem uma lingua, escolhida por uma classe
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superior, como também ter um credo cristdo. Esses dois elementos eram o cartdo de visitas de

um bom ser social, o0 que ndo mudou muito na contemporaneidade.

Para que isso acontecesse de fato, o Marqués de Pombal tratou de dizimar a lingua
geral, como confirma Barboza (2010). Ele utilizava a justificativa de que os indios e 0s
demais falantes dessa lingua deveriam adaptar-se ao portugués e, consequentemente, a
sociedade portuguesa. Como, na época, a lingua geral era a mais falada na “América
Portuguesa” — nomenclatura usada pelos portugueses para designar os territorios americanos
conquistados —, eles comegaram justamente por ela, pois as outras seriam mais faceis e, logo,
perderiam espago para o portugués, devido ao fraco poder que exerciam sobre a sociedade e

ao pequeno numero de falantes.

Além disso, os indios deveriam seguir costumes e comportamentos dos brancos, para

que fossem homens de boa indole e civilizados.

Outras orientagdes foram estabelecidas para os Diretores, como meios de
civilizagdo. Assim, eles deveriam zelar pela manutencdo dos privilégios dos
indios que porventura ocupassem postos honorificos, tais como os de Juizes
Ordinérios, Vereadores e Principais. Da mesma forma, tornava-se
terminantemente proibida a alcunha de “negros” quando referida aos indios,
como era costume, pois a vileza de tal nome poderia persuadir-lhes de que “a
natureza os tinha destinado para escravos dos Brancos, como regularmente
se imagina a respeito dos Pretos da Costa da Africa”. Por isso, os Diretores
teriam a incumbéncia de tratar os indios “como se fossem Brancos”,
introduzindo-lhes os mesmos “Apellidos, ¢ Sobrenomes” das familias de
Portugal e aconselhando-os a construirem suas casas “a imita¢do dos
Brancos; fazendo nelas diversos repartimentos, onde vivendo as Familias
com separagdo, possdo guardar, como Racionaes, as Leis da honestidade, e
policia”, e a vestirem-Se com decéncia, a proporc¢do de suas qualidades ou
postos. (PORTUGAL apud OLIVEIRA; SANTANA; PEREIRA; PAIXAO,
2010, p. 55-56)

Era preciso modelar os indios e torna-los copias fiéis dos europeus, pois fazia parte
do processo de colonizacdo. Percebe-se, com isso, que muitos fatores estdo ligados a esse
transplante cultural, que ndo se resume somente a lingua, pelo contrario, ela € um dos
primeiros elementos a ser transplantado e, devido a sua enorme influéncia social, abre
caminho para outras importacdes necessarias e fundamentais. Como 0s préprios autores
afirmam, é um processo de introducdo, independentemente de ser adequado ou ndo ao

contexto social.
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Eles ainda ressaltam a importancia de ndo se referir aos indios utilizando o termo
“negros”, o que era costume na época. Para os portugueses, isso carregava uma forte
expressao negativa e comprometia o destino dos nativos a serem escravos de brancos, o que
ndo deveria acontecer, de acordo com o decreto. Na pratica, essas ideologias nem sempre se

concretizaram, pois ficaram restritas somente ao papel, de onde nunca sairam.

O que se sabe é que os europeus tinham objetivos bem definidos e pretensdes claras
com a conquista de territdrios, nada foi mera coincidéncia, porque existia um histérico de
lutas, e aqueles que tinham condigdes estruturais e experiéncia no ramo das navegacoes
destacavam-se dos demais, avancando e dominando cada vez mais territorios até entdo

“desconhecidos”.

Portanto, pode-se perceber, através das breves informacdes apresentadas nesta se¢éo,
que a situacdo linguistica inicial do Brasil ndo foi uma das melhores, uma vez que as
imposicGes dominaram o cendrio da época, e a falta de valorizagdo e resgate culturais foi
tamanha, a ponto de negar uma cultura ja existente. Isso tudo revela a supremacia e a ambicao
portuguesa, que s6 pensava em progredir e alcangar conquistas ainda maiores. O que restou
foi uma dura realidade: fala-se, até hoje, uma lingua oficial importada dos portugueses, diante

de tanta riqueza linguistica que o Brasil possui.

1.3 A LINGUA PORTUGUESA COMO COMPONENTE CURRICULAR BRASILEIRO

ApoOs o periodo de colonizacdo, em 07 de setembro de 1822, o Brasil torna-se
independente de Portugal e passa a ser uma na¢do com autonomia e leis proprias. Autonomia
esta muito criticada por historiadores que discordam do termo independente, visto que, na
concepcao de muitos, o Brasil ainda ndo conquistou o merecido titulo, devido a varios fatores

que ndo serdo abordados, neste momento, por causa do objetivo desta secéo.

Depois de todo o transplante cultural, incluindo a lingua portuguesa, o pais
necessitava fazer algumas modificagdes estruturais dentro do sistema linguistico. N&o era o
caso de retirar a lingua portuguesa, que ja era idioma oficial da sociedade brasileira, pelo
contrario, a necessidade era dar ao portugués caracteristicas proprias dos brasileiros, para que

atendesse de forma mais eficaz a uma realidade diferente da de Portugal.
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S6 depois da Independéncia € que surge uma geragdo bastante forte, sem
preconceitos e temores, capaz de artistificar a matéria-prima que é
linguagem corrente dos meios urbanos.

Portanto, ao lado da estratificacdo rural, constituiu-se nas cidades, nos
centros cultos, um tipo de linguagem padréo das classes mais bem dotadas. E
dai que vai nascer a literatura verdadeiramente brasileira. (SILVA NETO,
1977, p. 89)

Silva Neto contribui satisfatoriamente ao mencionar a presenga de um grupo, apos a
independéncia, disposto a trabalhar a lingua que era utilizada nos meios sociais da época, com
0 intuito de torna-la mais significativa para os seus usuarios. Além disso, o autor enfatiza a
criacdo de uma linguagem padrdo brasileira, pois era uma forma de diminuir o uso de
modelos europeus, de receitas prontas e importadas. E importante lembrar que, desde o inicio,
essa lingua falada por uma classe dominante, sempre ocupou posi¢des de destaque, visto que
era uma estratégia de colocar uma variedade em destaque, dentre as demais. Estratégia esta

que é utilizada até os dias atuais, mesmo com o0 avan¢o dos estudos linguisticos.

Mesmo que esse ndo fosse 0 objetivo dos estudiosos brasileiros, seria muito dificil
continuar utilizando uma lingua da mesma maneira como é utilizada em Portugal. Depois de
transplantada, ela ganha suporte para continuar existindo na sociedade em que vive,
recebendo influéncias, a todo momento, de varios fatores linguisticos e extralinguisticos. E

uma caracteristica natural das linguas, para que ndo se tornem linguas “mortas”.

Esse foi um dos primeiros passos para se construir uma identidade nacional. Sobre o
assunto, Silva Neto (1977, p. 89-90) diz que

aos poucos se perdera o complexo de colbnia e se criava uma consciéncia
nacional. Os espiritos ilustrados compreendiam ja& ndo ser necessaria ou
obrigatéria a dependéncia ao lusismo, ao lusitanismo. Derramava-se a nogao
de que era possivel ter personalidade, ter, enfim, carater nacional.

Era possivel, neste fim de mundo, constituir-se uma literatura propria,
resultante de ambiente proprio. Ambiente natural e ambiente espiritual.

Isso tudo ndo é tdo facil, depois de passar por um longo e exaustivo processo de
colonizacdo. Mas o autor salienta a relevancia de, aos poucos, perder essa consciéncia de
dependéncia e construir um carater nacional. Processo lento, porém muito importante para
uma nacgdo que esta recomecando, criando raizes proprias, ou seja, saindo do leito de uma

outra patria que a dominava. Isso aconteceu aos poucos, de forma gradativa, visto que seria
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impossivel desprender-se totalmente dos lagos portugueses de uma Unica vez. Silva Neto

ainda acrescenta:

esse foi, sem duvida, o pensamento de José de Alencar. O grande estilista
cearense, como veremos no seu lugar préprio, ndo pretendeu desprender-se
da tradicdo portuguesa. O que ele quis fazer, e certamente 0 conseguiu com
vantagem, foi, nesta América livre, uma obra de livre criacdo, arejada e
nova, estreme do ranco da servil imitagdo dos cléssicos portugueses. (SILVA
NETO, 1977, p. 90)

O autor cita uma importante figura da literatura brasileira — José de Alencar — para
enfatizar a relevancia de adequacao da lingua portuguesa ao contexto brasileiro, de criar uma
lingua brasileira com tragos e caracteristicas proprias, que fugisse da simples cépia de
modelos europeus. Percebe-se, com as colocacdes de Silva Neto, que Alencar ndo objetiva
desconsiderar as origens do portugués, mas o contrario, com base nele, acrescentar tracos

tipicos dos brasileiros.

Ainda sobre Alencar, Noll (2008, p. 129) diz que “José de Alencar, no posfacio da
segunda edicdo de lracema, de 1870, fez a projecdo de um desenvolvimento particular
fundamental do portugués brasileiro que, se, por um lado, ndo acarreta a transformacao em
uma nova lingua, por outro, de fato, a implica”, ou seja, utilizando como base a obra lracema,
Alencar traduz a importancia do crescimento do portugués brasileiro, que ndo é considerado

um novo idioma, mas possui tragos diferentes do portugués europeu.

Assim se consolida uma lingua com o objetivo de denunciar aspectos peculiares dos

brasileiros e de representar e atender as necessidades de uma sociedade.

Essa lingua-padrdo brasileira, a que ja se chamou, depreciativamente,
“lingua dos doutores”, é que representa melhor as tradigdes de nossa gente.
Decerto esse falar-padrdo ha de ser constantemente vivificado pela
linguagem falada, e isso ndo é sendo o destino das grandes linguas de
cultura, como, por exemplo, o francés.

O portugués culto do Brasil ndo deve ser, de nenhum modo, vil pasticho,
imitacdo servil do portugués culto dos antigos (classicos) ou do portugués
castigado dos atuais grandes escritores do imenso Portugal. Com Alencar,
Machado de Assis e Euclides da Cunha — para s6 falar nos maiores — ja
temos apreciavel tradicdo de portugués culto. (SILVA NETO, 1977, p. 90)
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O autor enfatiza a importancia de a lingua representar as tradicdes de um povo, haja
vista a sua grande dinamicidade. Isso reflete a criacdo de uma lingua padrdo brasileira com
especificidades préprias, longe das imitacfes do portugués europeu, como ressalta Silva Neto.
Era uma forma de demonstrar os primeiros resultados de um processo de independéncia, ja
que a lingua foi um forte instrumento durante a colonizagdo. Um primeiro e importante passo
que traria consequéncias benéficas posteriormente, visto que ndo se pode resgatar uma lingua

predominantemente nativa, como o tupi, por exemplo, e torna-la oficial.

Silva Neto cita também a contribuicdo de alguns autores brasileiros na construcao
dessa identidade nacional. Para ele, essas figuras representam o inicio da consolida¢do de um
portugués culto no Brasil, pois eles foram, dentre outros, 0s responsaveis por essa iniciativa

tdo significativa para o pais naquela época.

Essa luta por um portugués brasileiro foi intensa e representou um marco na historia
da lingua portuguesa no Brasil. Segundo Noll (2008), essa preocupacdo em diferenciar o
portugués brasileiro do europeu partiu do diplomata brasileiro Pedra Branca em 1826, que se

deteve a uma descrigédo seguida de uma caracterizacao lexical.

Depois dessa iniciativa de Pedra Branca, comecgaram a surgir outras obras que tratam
do assunto, como “O idioma do hodierno Portugal comparado com o do Brazil”, publicado
em 1879 por Paranhos da Silva. Isso mostra que 0s autores interessados por essa tematica
foram surgindo aos poucos, de forma gradativa, a fim de atender uma necessidade da época,
visto que, para que o projeto de construir um idioma com caracteristicas nativas avancgasse,

era preciso o desenvolvimento de pesquisas e estudos na nova area.

Somente em 1835 surge a primeira gramatica escolar da lingua portuguesa com
tracos da identidade nacional. Foi o “Compendio da grammatica da lingua nacional” de
Pereira Coruja. De acordo com Noll (2008, p. 25), “até hoje, ¢ considerada a primeira obra
desse tipo no Brasil”. Um avango significativo, pois representa o inicio de uma fase
importante na historia do ensino de lingua materna: a presenca da identidade nacional também
na escola, uma vez que o ambiente escolar € um meio social que também necessita dessas
mudancas, ou melhor, é um dos que mais necessita devido a conscientiza¢do dos alunos sobre

a relevancia de se aprender um idioma mais préximo possivel da realidade que os cerca.

Além desses fatores que forgaram a construcdo de um idioma mais proximo da

realidade brasileira, Silva Neto ressalta:
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0s modelos supremos eram a Corte de Lisboa e a Universidade de Coimbra.

Se, entdo, se pecou em alguma coisa, foi na excessiva submissao literaria e
linguistica. Os puristas e os graméticos exerceram uma fiscalizacdo mais
severa e temivel que a da prdpria Inquisicdo... Condenar-se-ia tudo aquilo
que ndo fosse rigorosamente cortado pelos figurinos da metrépole. Nao se
aceitavam as alteracdes, naturais e respeitaveis, que a lingua assumira na
América. (SILVA NETO, 1977, p. 65)

Esse ponto também merece destaque, ja que a imposi¢do portuguesa ultrapassava 0s
limites de exploragcdo, como se verificou durante todo o processo de colonizagdo. Foram
constatadas diversas revoltas e manifestacfes contra os abusos impostos pela Coroa e com a
lingua ndo foi diferente, visto que tudo deveria seguir os padrbes da metrépole. Os
portugueses ndo aceitavam as mudancas e as adaptacGes naturais da lingua, quando esta
entrava em contato com povos e culturas diferentes. Para eles, tudo isso ndo passava de meros
empecilhos que sé atrapalhavam o processo de colonizacdo. Silva Neto (1977, p. 65) afirma
que “essa tirania provocou, depois, j& no Brasil independente, o exagero oposto de se
‘fabricar’ uma lingua brasileira”, ou seja, essa tirania, como se refere o autor, foi uma das
principais causadoras em despertar esse interesse em construir uma lingua propriamente

brasileira, com tragos que a distinguem do portugués de Portugal.

Como ¢ algo que acontece naturalmente, essa presenca de caracteristicas nacionais
no portugués foi inevitavel. Segundo Silva Neto (1977, p. 65), “indiferente, porém, as
cavilacBes dos politicos e as congeminacdes dos falsos eruditos, a difusdo das escolas e da
instrucdo foi aos poucos anulando a barafunda linguistica e unificando a linguagem
brasileira”, algo tdo natural que independe da vontade ou imposicdo de um grupo dominante.
Essa € a maior caracteristica de uma lingua, causada pelo carater mutavel e variavel de

qualquer idioma que é utilizado por uma comunidade de falantes.

Diante de todos esses acontecimentos na historia linguistica do Brasil, um termo néo
demorou a surgir e a necessitar de um maior aprofundamento para o desenvolvimento, tanto
do portugués ensinado nas escolas, quanto no utilizado em todos os cantos do pais, é o

brasileirismo. Noll define-o da seguinte forma:

um brasileirismo se definiria como uma estrutura ou um desenvolvimento
lingliistico que est4 em contraste com o padrdo historicamente referencial do
portugués europeu e deve ser associado ao portugués brasileiro ou uma parte
do seu territorio linglistico, seja quanto a origem, seja quanto ao uso.
Diacronicamente, essa atribuicdo estd sujeita a um processo em cujo
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percurso ocorrem transposicbes. O que se define primeiramente como
especificamente brasileiro, apresenta, as vezes, mais tarde, no vocabulario,
somente uma dimensdo etimoldgica. (NOLL, 2008, p. 42)

O autor deixa claro que esse é um termo que marca a presenca de diferencas entre o
portugués brasileiro e o europeu, como forma de reconhecer as particularidades encontradas
no idioma e a capacidade que este tem de sofrer interferéncias de fatores linguisticos e
extralinguisticos. Noll ainda enfatiza a importancia da diacronia para os estudos de linguas,
uma vez que ela preocupa-se com a evolucgdo da lingua ao longo do tempo e, por isso, ndo
deve ser deixada de lado em hip6tese alguma, quando se trata de pesquisas linguisticas. Esse
ponto de vista diacronico oferece subsidios para encontrar explicacdes para muitos fatos e
acontecimentos da lingua, como afirma Noll, que também destaca a ocorréncia de

transposicOes. Sobre o assunto, ele complementa da seguinte forma:

isso aconteceu, por exemplo, com a palavra ananas, que foi tomada de
empréstimo, no século XVI, do tupi (DHPT: 1557) e é tida como
brasileirismo naquela época, conforme sua origem e designacdo. Hoje,
ananas é a denominacdo corrente dessa fruta no portugués europeu,
enguanto no portugués brasileiro se usa de preferéncia, um outro tupinismo,
a saber abacaxi. (NOLL, 2008, p. 42)

Ha palavras que perdem a frequéncia de uso e sdo substituidas por outras. Esse
processo € natural e faz parte das condicGes evolutivas das linguas. Como ressalta o autor, a
palavra “ananas” foi um brasileirismo na época da colonizacdo, devido a sua heranca tupi,
mas depois se tornou uma palavra utilizada no portugués europeu, sendo substituida por outra
no Brasil que também representa um brasileirismo. Esse tipo de manifestacdo pode ocorrer
entre as linguas e é esclarecida pelos estudos diacrbnicos, por isso é tdo importante a
contribuicdo dessa area para o aprofundamento do conhecimento linguistico.

Ao tentar esclarecer ainda mais o0 que venha a ser brasileirismo, Fonseca, por sua

vez, assim se reporta a questao:

a recusa e a aversdao ao padrdo portugués, no periodo de extremo
nacionalismo, sé ocorre, na verdade, na literatura, em alguns escritores
roméanticos, mas em relacdo aos estudos gramaticais nada se altera.
Permanece o padrdao portugués. O desvio desse padrdo era tachado,
pejorativamente de “brasileirismo”. (FONSECA, 1997, p. 25)
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Para ela, brasileirismo era tudo que fugia de um padrdo imposto pelo portugués
europeu. Uma forma pejorativa de destacar os desvios da lingua ndo utilizados e nem
reconhecidos pelas classes dominantes portuguesas. A autora ainda ressalta que nada é

modificado nos estudos gramaticais, visto que o padréo portugués nédo se altera.

Assim, ficam visiveis as diferencas entre o portugués europeu e 0 portugués
brasileiro. Apesar de serem 0 mesmo idioma e possuirem normas que os unifiquem, ndo
existe uma determinacdo que o0s obrigue a serem totalmente iguais, pois isso nunca
acontecerd, ja que uma lingua é um elemento social, utilizado para a comunicagdo. Pensar em
lingua dissociada de sociedade é um erro que ndo deve mais ser cometido, visto que essa € a

condi¢do primordial para que ela exista e continue “viva”.

Silva Neto assim se reporta a questao:

em resumo: a lingua portuguesa é falada em Portugal e no Brasil. Tanto de
um lado como de outro ha diferenca de lugar para lugar e de classe social
para classe social. Temos, portanto, os falares do portugués de Portugal e os
falares do portugués do Brasil.

Também o francés, por exemplo, é falado na Franga, na Bélgica e na Suica.
A ninguém ocorreu, ainda, considerar o francés belga e o francés suico
dialetos do francés da Franca.

O presente estado lingtistico do Brasil decorre, naturalmente, de estados
anteriores. (SILVA NETO, 1977, p. 133)

O autor confirma todas as ideias citadas anteriormente, enfatizando o carater social
da lingua, que muda e varia de acordo com as condi¢des e 0s lugares em que é utilizada. Ele
ainda aponta a importancia de acontecimentos passados para se entender a atual realidade
linguistica brasileira, pois eles sdo fundamentais na compreensdo de particularidades do
portugués, que ndo ocorrem obrigatoriamente em outros idiomas, como no francés,
exemplificado por Silva Neto. Ou seja, tudo isso depende da evolugdo da lingua no decorrer

do tempo, por isso que cada uma tem as suas especificidades e caracteristicas proprias.

Diante de toda essa necessidade de constru¢do de um idioma proprio, que atenda os
anseios nacionais, 0 portugués tornou-se uma disciplina escolar no Brasil, visto que € a lingua
materna do pais, falada e respeitada pela maioria da populacdo. De acordo com Bunzen
(2011), foi através de uma decisdo no parlamento, depois da independéncia, que a lingua

passou a ser ensinada pautada na lingua nacional, como forma de se desprender um pouco dos
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modelos impostos pelo antigo colonizador. Essa lingua nacional passa a fazer parte das aulas

de Gramatica Nacional somente em 1838, segundo Pfromm Neto et al. (1974).

Esse acontecimento ja é considerado um avanco, mas Fonseca chama a atencdo para

um ponto bastante pertinente:

reconhece-se um avango nas letras, mas permanece a ‘“ideologia de
colonialismo”. Sdo apontados como exemplo disso uma série de preceitos
com 0s quais se pretendia construir os suportes cientificos da denominacéo e
da exploracéo, tais como a suposta superioridade racial — 0s europeus eram
superiores, 0s daqui preguicosos, inaptos as atividades superiores. Os
brancos estavam destinados a governar, enquanto os indigenas eram
imprestaveis e os negros eram destinados ao trabalho fisico. (FONSECA,
1997, p. 23)

Como a lingua é um veiculo social, consequentemente, as questdes sociais interferem
no seu percurso evolutivo. E fundamental reconhecer que um primeiro e importante passo foi
dado na construcdo de uma identidade nacional e na incorporacdo de uma lingua nacional
como componente curricular, mas ndo se deve desconsiderar as dificuldades pelas quais o
Brasil passava, mesmo depois da independéncia, como aponta a autora. Ela faz isso para
mostrar que foi um processo complicado, dificil e ndo tdo simples como muitos podem

considera-lo.

Nesse inicio, como afirma Bunzen (2011, p. 893), “a lingua portuguesa era analisada
nas disciplinas Gramatica Geral e/ou Gramatica Filoséfica, as quais priorizavam comparagoes
entre o vernaculo e o latim, no primeiro ano do curso secundario”. Logo depois, 0 ensino do
vernaculo passa por uma ampliagdo com a criacdo de duas disciplinas escolares no Colégio
Pedro Il: Leitura e Recitacdo de Portugués e Exercicios Ortograficos. De acordo com Fonseca
(1997, p. 23), esse colégio “é exemplo vivo do ensino aristocratico e enciclopédico, destinado
a preparar as elites e ndo o povo”, OU Seja, era uma contribuicdo antidemocratica que

privilegiava as classes dominantes, atribuindo-lhes mais poder.

Bunzen explica essas duas disciplinas da seguinte forma:

a primeira disciplina mostra-nos que os textos em lingua estrangeira passam
a dar espago para o0s autores portugueses e brasileiros, enquanto a segunda
define a ortografia como objeto de ensino em um periodo em gue ainda néo
existiam acordos ortograficos para regulamentar sobre as formas de grafar as
palavras. (BUNZEN, 2011, p. 894)
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Percebe-se uma intencdo de aproximar o ensino de lingua portuguesa a realidade
brasileira, sem desvalorizar as raizes portuguesas, tdo importantes para a utilizacdo de uma
lingua importada. Colocagdo muito importante do autor, visto que, por mais que se tente
desprender-se dos modelos europeus, a base ndo sera modificada, pois ela representa a forte
estrutura do idioma, que ndo é facil e simples de ser construida. Afinal, a lingua em questdo é
a mesma, com diferengas e particularidades naturais, surgidas e incorporadas a partir de um
meio social que a utiliza. O autor ainda cita a presenca de um ensino ortografico, mesmo

diante da inexisténcia de acordos firmados entre paises que falam o portugués.

Mais tarde, essas disciplinas foram agrupadas e receberam o nome de Portugués,
comecando pelo primeiro ano (BUNZEN, 2011). De acordo com Pfromm Neto et al. (1974),
alguns avancos foram notados no ensino de lingua materna devido a sua inser¢do nos exames
preparatérios e a criacdo do cargo de professor de Portugués. Isso tudo demonstra a
importancia de uma lingua dentro de uma sociedade, ja que ela é a principal responsavel pelo
aprendizado da leitura e da escrita. Vale ressaltar que as outras disciplinas também devem
preocupar-se com o dueto ler/escrever, pois é necessario para qualquer area do conhecimento,

¢ a base para compreender os fenémenos que cercam o ser humano.

E todo esse crescimento do ensino da lingua portuguesa no Brasil s6 aumentou com

0 passar do tempo.

No inicio da década de 80 do século XIX, por exemplo, a disciplina, antes
ameacada de reducdo, passara a fazer parte da grade curricular das cinco
séries iniciais do ensino secundario, com um aumento consideravel no
ensino da escrita. O ensino propedéutico também impulsionou um maior
crescimento da disciplina no fim do Império, uma vez que 0s exames
passaram a exigir cada vez mais conhecimentos escolares especificos sobre o
vernaculo. O exame de Portugués, por exemplo, passou a anteceder ao das
outras disciplinas escolares. (BUNZEN, 2011, p. 895)

A disciplina comeca a chegar nas outras séries do ensino secundario e a ser mais
exigida nos exames, representando uma expansdo e um aumento no ensino da escrita como
confirma o autor. Desde o inicio, nota-se uma valorizacdo dada pelas entidades relacionadas
ao ensino ao portugués, um reconhecimento mais do que justo, pois, além de ser um
componente curricular, a lingua portuguesa ¢ um veiculo de comunicacdo social. Bunzen
(2011) diz que o exame de Portugués passou a anteceder ao das outras disciplinas, o que

comprova uma maior preocupacdo das instituicGes responsaveis. 1sso ndo menospreza as
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outras areas do conhecimento, que também possuem uma importancia, mas é uma forma de

intensificar o minimo exigido (ler/escrever), para conquistar avangos maiores e posteriores.

Segundo Bunzen (2011), somente em 1931, a disciplina recebe 0 nome de Portugués
em cada série do secundario, com objetivos e conteldos normatizados pelas instrucGes
metodoldgicas de cada disciplina da nova regulamentacio. E um momento que marca mais
um avanco da lingua portuguesa como componente curricular brasileiro. O objetivo geral da
disciplina, conforme a nova regulamentacéo, ¢ “proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva
da lingua portuguesa, habilitando-o a exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da
leitura dos bons escritores e ministrando-lhes o cabedal indispensavel a formacdo do seu
espirito bem como a sua educacdo literaria” (BRASIL, 1931 apud ZILBERMAN, 1996, p. 23-
24).

Desde essa época, ja se percebia uma supervalorizacdo de géneros textuais classicos,
pois eram exemplos de textos que ajudavam a atingir os objetivos delimitados pela nova

regulamentacdo, como afirma Bunzen.

Para atingir tais objetivos, a disciplina de Portugués deveria trabalhar a
leitura de textos literarios, pois eles “disciplinam a inteligéncia” e
ajudam/previnem os alunos das possiveis dificuldades de redagdo. Os textos
eram “cuidadosamente escolhidos” para que os alunos realizassem
atividades com o vocabulario, ortografia e fatos gramaticais, partindo das
“observagdes feitas pelos alunos”. (BUNZEN, 2011, p. 896)

Independentemente da realidade social de cada aluno, essa era a proposta do ensino
de lingua materna na época. Pouco importava o significado que esses textos teriam na vida do
aluno, o que se sabe é que eles eram considerados os modelos do bom uso da lingua, pois
traziam linguagem rebuscada e sofisticada que atendia ao padrdo normativo. Como diz o
autor, eles disciplinam a inteligéncia e ajudam a solucionar possiveis dificuldades em

producéo textual.

Por isso, é tdo importante conhecer fatos linguisticos passados para entender o atual
sistema de ensino brasileiro. Essa ideia de ensino contextualizado surge devido a uma pratica
muito antiga, que comegou no inicio do ensino de lingua portuguesa no Brasil, como se nota

na citacdo de Bunzen.

Para cada nova proposta de ensino, era preciso reformular os livros didaticos, a fim

de atender as exigéncias curriculares atualizadas. Vale lembrar que os livros didaticos
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surgiram no século XIX, como complemento biblico (DIAS, 2010) e, até hoje, representam
um suporte muito utilizado nas aulas de lingua. Segundo Bunzen (2011, p. 897), “as pesquisas
sobre livro didatico de Portugués indicam que, a cada novo programa e reforma de ensino, 0s
autores e editores procuravam atender as alteracBes e sugestdes de contetdos e
metodologias”. Foi a tnica forma encontrada para que o livro didatico acompanhasse as

evoluges do sistema, principalmente de lingua, que muda frequentemente.

Com o passar do tempo, surgem novas experiéncias, e o ensino de lingua portuguesa
comeca a ganhar objetos fixos, ocasionando uma maior organizacdo do sistema. Bunzen

conclui que

recomendava-se, entdo, a leitura de escritores nacionais e estrangeiros
(Cervantes, Goethe, Gil Vicente, Dante, etc.) e temas especificos para cada
série. A familia, a escola e a terra natal, por exemplo, sdo temas que devem
ser tratados na 12 série ginasial, enquanto que a paisagem e a vida em cada
uma das regides naturais do Brasil sdo tematicas da 22 série. Essa questao é
de extrema importancia para percep¢do de fabricacdo da disciplina, pois

entram em jogo os “temas” possiveis de serem abordados no trabalho com
lingua materna. (BUNZEN, 2011, p. 898)

E o registro de mais um avanco no ensino do portugués em 1942, pois relaciona
temas de forte abrangéncia social com a literatura e a gramatica. Se realmente foi aplicado a
pratica na época — dado complicado de ser obtido —, pode-se dizer que, realmente, 0 ensino
caminha para a contextualizacdo, para um aprendizado significativo que faz parte da vida

social de cada individuo.

Ainda sobre o assunto, Bunzen (2011) apresenta as caracteristicas de uma nova
reformulacdo no ensino em 1951. Nessa programacao, as aulas deveriam ter interpretacéo de
textos, exercicios orais, questdes de gramatica, vocabulario e producdo textual. Percebe-se,
nessa época, um reconhecimento das atividades orais como importantes para 0 processo, Visto
que elas desenvolvem outras competéncias do aluno, ocasionando assim, um desprendimento

dos textos escritos, que tendem a ocupar uma maior parcela da aula de lingua portuguesa.

No geral,

percebe-se que o Programa de Portugués de 1951 priorizava exercicios

praticos de gramatica e textos literarios, atendendo a dois objetivos: “a
habilitagdo do aluno para falar e escrever corretamente” e “a missdo do
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professor de despertar no aluno o amor pela lingua patria e o gosto literario”.
(BUNZEN, 2011, p. 898-899)

Depois de algumas reformulacdes, esse era o objetivo da disciplina Portugués na
década de 1950. O professor tinha um duplo papel que era ensinar e despertar no aluno o
gosto pela lingua, uma tarefa ndo tdo facil, pois nem sempre os caminhos encontrados para
despertar esse interesse eram de sucesso, por causa de varios fatores, como por exemplo, falta
de empenho por parte dos discentes, salas de aula muito cheias, grande diversidade de

realidade social, dentre outros.

Através dessa afirmacdo de Bunzen, verifica-se 0 qudo antiga é a preocupacao dos
educadores em tornar o ensino mais prazeroso e significativo para quem aprende e o quanto é
dificil alcancar esse objetivo, pois, até hoje, ainda se discute essa questdo em encontros de
professores e dentro das escolas. Com isso, percebe-se que é necessario continuar investindo
na area, a fim de que haja uma maior sensibilizacdo de todos que fazem parte do processo

educacional, comecando pela parceria familia/escola.

Ainda nessa década, surge um importante aliado do professor de lingua materna, o

dicionario, com caracteristicas e particularidades do portugués brasileiro.

Os primeiros dicionarios “completos” do portugués brasileiro s6 apareceram
por volta de 1950. Pertencem a esse periodo, entre outros, o Dicionario
basico do portugués do Brasil (1949), de Antenor Nascentes, preparado
inicialmente para servir de minuta do futuro Dicionario da Academia
Brasileira de Letras (que nunca chegou a ser publicado), e o Pequeno
dicionério brasileiro da lingua portuguesa, que teve varias edi¢des e que, a
partir da 118, de 1972, passou a contar com a supervisao de Aurélio Buarque
de Holanda Ferreira. Autor de duas edi¢des do Novo dicionario da lingua
portuguesa (1975 e 1986), Aurélio Buarque de Holanda tornou-se tdo
celebre como dicionarista que seu prenome passou a ser sinbnimo de
“dicionario” (procure no “aurélio” ou procure num “aurélio”). (ILARI;
BASSO, 2006, p. 204)

Assim como os livros didaticos, os dicionarios ocupam sua parcela de importancia e
séo fontes relevantes de pesquisa dentro da educacgdo basica. Se utilizados com objetivos bem
definidos, voltados para a contextualizagdo, eles desempenham um papel fundamental no
ensino de lingua portuguesa e, por isso, ndo se poderia deixar de registrar o surgimento deles
por volta da década de 1950, uma vez que estdo diretamente ligados ao processo. Vale

lembrar que essa data diz respeito a origem de dicionarios completos do portugués brasileiro,
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como afirmam os autores. llari e Basso enfatizam também a contribuicdo satisfatoria de
Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, que se tornou sinénimo de dicionario e € muito

requisitado na atualidade.

Na década de 1960, surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) sob nimero
4.024/61. Ela teve o papel de organizar o sistema de ensino, a0 mesmo tempo que deu
abertura para a construgéo curricular a diferentes esferas da educacdo, diferentemente do que
havia acontecido até 0 momento. A disciplina Portugués tornou-se obrigatéria para todas as

séries do ginasio e do colegial.

Baseando-se nas reflexdes do livro Portugués no Ginéasio (1965), de Raul Moreira
Léllis, Bunzen (2011) apresenta trés eixos no ensino de lingua portuguesa: expressdo oral,
expressao escrita e gramatica expositiva. Nota-se, com isso, uma maior organizacdo da
disciplina provocada pela nova lei, contemplando trés importantes esferas da lingua, com o
objetivo de tornar o aprendizado cada vez mais proximo da realidade dos alunos,

contextualizado.

Valorizacdo da oralidade na construgéo e na leitura de textos, liberdade de expresséo
através da producdo de textos escritos e ensino de gramatica a partir de textos e de exemplos
concretos sdo as finalidades da disciplina Portugués nesse periodo, que ndo dependem
somente do professor, visto que é necessario fornecer subsidios para a concretizacdo dessas
teorias na pratica, ou seja, de nada adianta conhecer esses objetivos se ndo souber aplica-los
em sala de aula. Por isso, é tdo importante, neste momento, uma devida capacitacdo (curso
que esclareca as finalidades da disciplina com atividades praticas) de todos os profissionais da

educacao, principalmente, os da area de lingua materna.

Essa necessidade de entender e, consequentemente, de saber explicar e de utilizar as
diferentes expressfes da lingua é um dos motivos que torna a Linguistica uma ciéncia, pois
ela possui um objeto de estudo definido e, para comprovar as informacdes, baseia-se em

observagdes e métodos que fundamentam as conclus@es sobre a linguagem humana.

O estatuto cientifico da linguistica deve-se, portanto, a observancia de certos
requisitos que caracterizam as ciéncias de um modo geral. Em primeiro
lugar, a linguistica tem um objeto de estudo proprio: a capacidade da
linguagem, que é observada a partir dos enunciados falados e escritos. Esses
enunciados sdo investigados e descritos a luz de principios teoricos e de
acordo com uma terminologia especifica e apropriada. A universalidade
desses principios tedricos € testada através de enunciados em vaérias linguas.
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Em segundo lugar, a linguistica tende a ser empirica, e ndo especulativa ou
intuitiva, ou seja, tende a basear suas descobertas em métodos rigidos de
observagdo. Ou seja, a maioria dos modelos linguisticos contemporaneos
trabalha com dados publicamente verificaveis por meio de observacdes e
experiéncias. (CUNHA; COSTA; MARTELOTTA, 2008, p. 20)

Com isso, pode-se entender por que o estudo cientifico da linguagem conseguiu
desenvolver-se e chegar aos dias atuais, explicando as grandes variacGes que toda lingua
possui. Para ser reconhecida como tal, a Linguistica procurou enguadrar-se nos requisitos
basicos que qualguer ciéncia possui como principios tedricos, por exemplo, além de
observacdes e comprovagdes, como afirmam os autores, isto é, as descobertas feitas pela
Linguistica ndo sdo deducgdes, mas confirmacgdes cientificas, analisadas e estudas com uma

finalidade especifica.

Sabe-se que, ao falar sobre o inicio da Linguistica, ndo se pode deixar de mencionar
0 precursor dessa ciéncia, Ferdinand de Saussure, com o Curso de Linguistica Geral
publicado em 1916. Nele, a autor traz a lingua como objeto central da Linguistica, além de
ideias sobre a linguagem e as dicotomias que fundamentam os postulados tedricos presentes
no livro. Foi uma obra pdstuma, e isso justifica a edicdo feita por outros autores apds a sua

morte.

Para confirmar ainda mais a teoria de que a Linguistica é uma ciéncia, Koch (2005,
p. 125-126) diz que:

a linglistica precisou se despir de tudo o que ndo fosse estritamente
linguistico, para poder provar que era uma ciéncia. Entdo, foi a época do
inicio do estruturalismo, quando a linglistica tinha que provar que tinha
objeto préprio, metodologia prépria, terminologia propria, foi preciso
depura-la do que ndo fosse essencialmente linguistico e passou-se a estudar
s6 a estrutura, s6 o sistema etc.

A autora enfatiza a grande dificuldade de uma ciéncia ser considerada como tal,
tendo que mostrar suas finalidades e objetivos num campo delimitado de estudo. Com a
Linguistica ndo foi diferente, pois, para conseguir firmar-se como ciéncia, foi necessario
percorrer um caminho arduo até ser aceita por estudiosos das mais diversas areas do
conhecimento, mostrando seu objeto de estudo e os resultados comprovados através de
observacdes, utilizando recursos metodoldgicos apropriados, resultados estes, que séo

considerados como aprendizagem de novos conhecimentos.
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E fundamental saber que, ainda nessa década, a Linguistica torna-se disciplina nos
cursos superiores, devido a grande necessidade e caréncia de pesquisas relacionadas a area da
linguagem. Era preciso levar todas essas reflexdes para a academia, a fim de que os futuros
profissionais da educacdo compreendessem melhor os fenémenos pelos quais uma lingua é

capaz de passar, bem como suas implica¢des no ensino.

De acordo com Noll, esse inicio foi marcado pela criagdo de vérias obras.

Com o Atlas prévio dos falares baianos (APFB, Rossi, 1963), publicou-se o
primeiro atlas linguistico regional brasileiro. Seguiram-se o Atlas lingtistico
da Paraiba (ALP, Silva de Aragdo, 1984), o Atlas linguistico de Sergipe
(ALS I, Silveira Ferreira et al., 1987; ALS Il, Cardoso, 2002), o Eshoco de
um atlas linglistico de Minas Gerais (EALMG, Ribeiro et al., 1988), o Atlas
linglistico do Parana (ALPar, Andrade Aguilera, 1994), o Atlas lingiistico-
etnogréfico da regido Sul do Brasil (ALERS, Koch/Klassmann/Altenhofen,
2002) e, por fim, em CD-ROM, o Atlas linglistico sonoro do Para
(ALISPA, Razky, 2004). (NOLL, 2008, p. 26)

O autor deixa claro que esses atlas foram 0s primeiros, visto que, depois, muitos
outros foram produzidos. Eles serviram de suporte para os estudiosos da linguagem nesse

inicio, pois representaram um avanco para os estudos da época.

Na década seguinte, surge uma nova LDB, 5.692/71, dando continuidade a 4.024/61

e fazendo algumas reformulacdes.

Para adequar o sistema educacional ao modelo de desenvolvimento
econdmico sustentado pelo regime militar desde 1964, criaram-se algumas
medidas para reformulag&o do ensino primario e secundario. Por meio da lei
n. 5.692, de 1971, o Governo Militar suspende a inspiracdo liberalista de
1961 e, baseando-se em uma tendéncia tecnicista, voltada para 0 mundo do
trabalho e para o combate ao analfabetismo, amplia a obrigatoriedade escolar
para oito anos: o chamado 1° grau obrigatério e gratuito. Entre a ruptura e a
continuidade com a Lei 4.024/61, os estabelecimentos de ensino passam a
ser responsaveis pelo nimero de aulas semanais e a construir grades
curriculares com um nucleo comum, global, com as peculiaridades locais,
sempre visando a qualificacdo/formacdo para o trabalho desde a 5% série.
(BUNZEN, 2011, p. 900)

Com essas modificacdes na LDB, a disciplina Portugués também sofreu alteracgdes,
pois os professores deveriam priorizar, ainda mais, a comunicagao e a expressao, como forma

de contribuir para a formacdo de um perfil tecnicista dos educandos. Apesar de ter sido
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reformulada em um periodo de regime militar, a lei ainda € flexivel na criacdo das propostas

pedagdgicas que estavam a cargo das escolas, respaldadas pelos estados e municipios.

Como a disciplina Portugués assume um carater instrumental nesse periodo
(BUNZEN, 2011), voltado ao desenvolvimento da expressao oral e a integracdo com outros
componentes de areas diferentes, ela recebe outras nomenclaturas: Comunicagdo e Expressdo
(1° grau menor) e Comunicagdo em Lingua Portuguesa (1° grau maior). Percebe-se, com isso,
uma valorizacdo maior do ensino da lingua materna como forma de comunicagdo social
humana, desprendendo-se da ideia de que lingua é Gnica e puramente gramatica normativa, de

que ela é somente um conjunto de normas que devem ser seguidas rigorosamente.

Além disso, é importante ressaltar que, depois do reconhecimento da Linguistica
como ciéncia e da sua chegada aos meios académicos, os estudos escolares de lingua
portuguesa comecam a levar em consideracdo o texto, como ponto de partida para o trabalho
em sala de aula. Um grande avanco, pois o professor comeca a perceber o quao importante é
um texto (verbal ou ndo verbal) para toda e qualquer analise linguistica, ao invés de utilizar

somente frases soltas e descontextualizadas.

Vale lembrar que dificuldades sempre existiram, quando se trata do processo de
ensino, pois, como se sabe, até os dias atuais, teoria e pratica, na maioria das vezes, nem

sempre coadunam. Ao mencionar o exame vestibular, Fonseca assim se refere a questéo:

sabe-se que 0 exame vestibular, desde os fins dos anos 60, tem determinado
todo o ensino de 1° e 2° graus. Ensina-se sujeito e predicado a uma crianga
de 8 anos por causa do vestibular; cria-se o ensino de redagdo, desvinculado
do ensino de lingua, por causa do vestibular; desrespeitam-se todas as
descobertas da psicologia infantil, por causa do vestibular; véem-se
verdadeiras aberracfes, tudo em nome do vestibular. (FONSECA, 1997, p.
33)

Sabe-se que os problemas ndo se resumem somente a isso, mas a autora toca num
ponto bastante pertinente, visto que as leis que determinam esse ensino no Brasil, muitas
vezes ndo saem do papel. Na escola, o que se verifica é a mera transmissdo de conhecimentos,
ocasionando a cria¢do de alunos reprodutores de informacéo, ao invés de produtores. E isso

ndo foi diferente quando tudo comecou, ja que as dificuldades eram bem maiores.

Depois da Lei 5.692/71, uma nova versdo da LDB ¢ criada: 9.394/96. Essa € a que

permanece até os dias atuais e traz discussdes mais recentes sobre o ensino. Mesmo assim, ela
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ja apresenta certa necessidade de atualizacdo, a fim de atender as exigéncias sociais. De
acordo com Oliveira (2009), essa LDB revogou as leis educacionais anteriores, mas a
quantidade de alteragdes como emendas e “emenda da emenda” é expressiva, o que justifica a
tal necessidade, além de outras alteracdes por motivos econdmicos do pais e pela necessidade
de adaptagdo ao direito educacional. Para o autor, “a LDB do ensino brasileiro merece uma

reforma ampla para adequar-se as novas exigéncias historicas” (OLIVEIRA, 2009, p. 274).

Apesar disso, ndo se deve desconsiderar o avango da LDB de 1971 para a de 1996,
como gestdo democratica do ensino publico e autonomia administrativa e pedagogica das
unidades escolares, um ndcleo comum e uma parte diversificada para o curriculo, com o
intuito de atender as necessidades e as realidades locais, aumento da carga horaria anual na
educacdo basica, dentre outras mudancas positivas. O fundamental é que, a cada nova
reformulacdo da LDB, existe uma tendéncia de melhoria, uma vez que a sociedade avanca, e

as leis ttm que acompanhar tais modificaces.

Além dessas trés versdes da LDB, outro documento muito importante foi criado em
1997: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Com o objetivo de “construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras” (BRASIL, 1998, p.
05) e, com isso, “criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 05), os PCN foram criados. E uma maneira de
contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem para a construgdo do conhecimento e

do desenvolvimento do cidadao.

Os PCN de Lingua Portuguesa do 3° e do 4° ciclos do Ensino Fundamental, mais

especificamente, deixam claro que

0 dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condicOes de possibilidade de plena participagdo social. Pela
linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informagéo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem
visbes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto educativo
comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui & escola a
funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linglisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p. 19)
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Percebe-se que os PCN estéo envolvidos com a atividade de interacdo social, em que
cidaddos assumem a posicdo de sujeitos ativos e participantes do processo. Através da
linguagem, o homem tem acesso a vida em sociedade, numa construcdo constante de
conhecimento, produzindo cultura, e a escola pode ser um ambiente que promova, ou seja, dé
incentivos para tal producdo. Dessa forma, 0 processo comunicativo atinge seus reais
objetivos. Portanto, é visivel a importancia dos PCN para nortear o ensino da lingua
portuguesa no Brasil, tendo em vista todas as suas contribui¢cfes no campo da comunicacgao,
ao ressaltar o poder da lingua e da linguagem para o desenvolvimento do cidaddo enquanto
sujeito. E importante destacar que os PCN, assim como todo documento oficial, nem sempre
atendem a realidade de todos os cidadaos, uma vez que muitos fatores influenciam e tornam a
sociedade diversificada com necessidades particulares, principalmente dentro das escolas que

possuem publicos cada vez mais heterogéneos.

Diante de tudo o que foi exposto, é possivel compreender muitas questdes que
norteiam o ensino da lingua portuguesa no Brasil. Através da historia, alguns fatos séo
esclarecidos, por isso ela € tdo importante para o desenvolvimento de estudos de qualquer
area, principalmente, a da linguagem. Lingua é evolucdo, mudanca e variacdo, portanto sdo

imprescindiveis reflexdes acerca do passado para entender o presente.
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2 CONCEPCOES DE LINGUA, DE LINGUAGEM E DE ENSINO DE LINGUA
MATERNA

Sao muitas as questdes levantadas, quando o assunto é o ensino da lingua portuguesa
como lingua materna. Ensinar é uma arte, levando-se em consideragao o sentido de arte como
a capacidade que o ser humano possui, através dela, de expressar a realidade em diferentes
situacBes, como ja fora mencionado nas consideracdes introdutérias, isto €, ensinar € uma
pratica que vai além das teorias, por mais que estas sirvam de base. A pratica do ensino ndo é
padronizada, visto que, independente de planejamento prévio, ela guarda surpresas que fazem
parte do processo, e o professor deve estar preparado para tais, a fim de saber lidar com esses

acontecimentos inesperados e, no ensino de lingua, ndo seria diferente.

O grande desafio do professor de lingua materna, em pleno século XXI, ainda é
compreender que, antes de ser um componente curricular, o portugués é uma lingua, falada
por pessoas com e sem instrucdo. Para falar esse idioma, uma pessoa ndo precisa frequentar
uma escola, afinal ela ja chega utilizando-o nos seus circulos comunicativos. Geraldi traz uma

passagem interessante sobre o0 assunto.

Face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da linguagem
é fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem; de que ela é
condicdo sine qua non na apresentacdo de conceitos que permitem aos
sujeitos compreender 0 mundo e nele agir; de que ela é ainda a mais usual
forma de encontros, desencontros e confrontos de posicées, porque € por ela
que estas posic¢Oes se tornam publicas, é crucial dar a linguagem o relevo que
de fato tem: ndo se trata evidentemente de confinar a questdo do ensino de
lingua portuguesa a linguagem, mas trata-se da necessidade de pensa-lo a luz
da linguagem. (GERALDI, 2013, p. 04-05)

E inaceitavel, chega a ser um erro grosseiro, discutir o ensino da lingua portuguesa
sem considerar as contribui¢des dos estudos da linguagem. Como o proprio autor ressalta, ela
é condicdo sine qua non para o desenvolvimento dos seres humanos, enquanto sujeitos ativos
na sociedade. Ela é ferramenta essencial para expor opinides, pensamentos e tecer criticas, ou
seja, agir. Por isso, é preciso ensinar a lingua portuguesa levando em consideracdo a
linguagem, uma vez que ela norteia a préatica e ajuda os professores a desenvolver atividades

que valorizam a lingua, enquanto elemento fundamental da comunicagédo humana.
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Esse é o primeiro pressuposto que servira de base para o desenvolvimento de todo o
capitulo, ja que ele abordard as concepc¢des de lingua, de linguagem e de ensino de lingua
materna. E necessario apresentar, dentro dessas concepcdes, algumas reflexdes de autores e
estudiosos da area, com o objetivo de levantar mais discussfes e abrir um leque para outras

contribuigdes posteriores, afinal nenhum trabalho desta natureza encerra-se unicamente nele.

Escolhido o foco do ensino de lingua, o préximo passo é colocar em préatica tudo o
que foi assimilado através de leituras sobre o0 assunto. Essa delimitacdo de um foco representa
uma tranquilidade que é alcancada pela escolha de um objeto de ensino, a lingua — de forma
mais restrita — ou a linguagem — de forma mais ampla (GERALDI, 2013). Sobre essa

tranquilidade, ainda pondera Geraldi:

no entanto, iluminar nossa compreensdo do ensino de lingua portuguesa e
construir, a partir dai, alternativas possiveis de acdo na escola que temos
(sem esquecer a escola que queremos), tomando como foco a prépria
linguagem e pensando que desta forma afastamos todos os riscos, é uma
ilusdo. (GERALDI, 2013, p. 03-04)

O autor afirma a existéncia de riscos, mesmo delimitando um objeto de estudo.
Segundo ele, essa ndo é a garantia de um sucesso continuo e vitalicio — algo dificil de
acontecer, quando se trata de ensino —, pois, a todo 0 momento, ocorrem mudancas,
alteragBes, com o intuito de acompanhar as evolugbes da lingua e, consequentemente, da

sociedade que a utiliza.

Depois dessa breve introducdo do capitulo, algo ndo pode ser negado: o ensino de
lingua perpassa os estudos da linguagem. E fundamental reconhecer essa caracteristica do
ensino, com a finalidade de torna-lo contextualizado e importante para quem aprende,
satisfazendo assim, 0os minimos patamares designados pelo sistema educacional, bem como o0s

objetivos dos professores.

2.1 LINGUA E LINGUAGEM

Nesta parte do capitulo, faz-se necessario compreender as caracteristicas que
particularizam lingua e linguagem e a relacdo estabelecida entre ambas, que é de muita

proximidade, apesar de possuirem especificidades bastante claras. Com o passar do tempo,
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através de pesquisas e estudos desenvolvidos na érea, percebeu-se a grande extensdo de
sentido que a lingua possui, sua funcionalidade que ndo esta somente ligada a transmissao de
informacdes e, sim, a uma ampla atividade cognitiva, em que os individuos podem
desenvolver-se intelectualmente e profissionalmente buscando uma interagdo social. De
acordo Saussure (2003, p. 17), “a lingua é um produto social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio
dessa faculdade nos individuos”. O autor confirma a relagdo da lingua com os fatores sociais,
dando-lhe a sua merecida importancia e caracterizando-a como essencial para a realizagdo da

comunicagdo, uma vez que ela deve ser adotada pelos individuos no processo comunicativo.

A linguagem, por sua vez, possui um conceito mais amplo que a lingua, porque ela é
0 conjunto de simbolos que sdo produzidos na mente humana necessarios para expor ideias,
pensamentos e sentimentos diante da sociedade. Conforme Sapir (1929, p. 8 apud LYONS,
1981, p. 3) afirma, “a linguagem é um método puramente humano e ndo instintivo de se
comunicarem idéias, emogdes e desejos por meio de simbolos voluntariamente produzidos”.
Segundo ele, a linguagem é expressada de forma natural, sem nenhum esforco, isto é, uma

caracteristica que faz parte do ser humano.

Lingua e linguagem possuem diferencas, mas estdo intrinsecamente ligadas, visto
que a lingua esta contida num conjunto mais amplo, o da linguagem, a fim de atingir um
unico objetivo: a comunicacdo. Bakhtin, ao citar Saussure, enfatiza ainda mais essas

particularidades.

Tomada como um todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; participando
de diversos dominios, tanto do fisico, quanto do fisiolégico e do psiquico,
ela pertence ainda ao dominio individual e ao dominio social; ela ndo se
deixa classificar em nenhuma categoria dos fatos humanos, porque nao se
sabe como isolar sua unidade.

A lingua, ao contrario, € um todo em si mesma e um principio de
classificacdo. A partir do momento em que lhe atribuimos o maior destaque
entre os fatos da linguagem, introduzimos uma ordem natural num conjunto
que ndo se presta a nenhuma outra classificacdo. (SAUSSURE apud
BAKHTIN, 1997, p. 86)

E preciso reconhecer, de acordo com Saussure, a relevancia da lingua como sistema
de formas, a fim de entender os fenémenos da linguagem. A lingua varia, isso € fato, mas o
autor parte dela como estrutura, uma vez que essa concepgdo ajuda a responder VAarios

questionamentos acerca das mudancgas e variacGes da lingua. Para ele, essas formas sdo
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autébnomas e, por isso, Bakhtin (1997) nomeia-as de auto-regulamentadas. Saussure ainda
afirma que a linguagem é um todo (multiforme e heterdclita), ou seja, ela ndo possui uma,
mas muitas formas, formas variadas, que nao seguem nenhum padrédo pré-estabelecido. Com
isso, 0 autor atribui a linguagem uma ideia de amplitude se comparada a lingua, que é um
todo em si mesma. Vale ressaltar que Bakhtin, com essas reflexdes, critica Saussure, por
apresentar algumas ideias que ndo coadunam com a linha de pensamento saussureana, o que é
construtivo para o trabalho, justificando assim, a utilizacdo dos pressupostos tedricos dos dois

autores.

Quando Saussure menciona a atribuicdo de um maior destaque a lingua dentre os
fatos da linguagem, ele reforca a ideia de que a lingua é uma das varias formas de
manifestacdo da linguagem, de que ela esta contida num conjunto maior, o conjunto da
linguagem. Isso se comprova pelo simples fato de existirem outas maneiras eficazes de

comunicacdo, que ndo utilizam propriamente uma lingua, um idioma.

Como ja foi mencionado, a lingua € social, visto que ela s existe por causa de uma
sociedade e em funcdo dela. Para que a linguagem também tenha esse viés (algo que é comum
e natural), é preciso que esta esteja sendo utilizada num contexto, bem como compreendida

pelos interlocutores. Sobre o assunto, Bakhtin faz a seguinte comparacao:

assim como, para observar o processo de combustdo, convém colocar o
corpo no meio atmosférico, da mesma forma, para observar o fendmeno da
linguagem, é preciso situar os sujeitos — emissor e receptor do som —, bem
como o proprio som, no meio social. Com efeito, é indispensavel que o
locutor e o ouvinte pertencam a mesma comunidade linglistica, a uma
sociedade claramente organizada. E mais, é indispensavel que estes dois
individuos estejam integrados na unicidade da situagdo social imediata, quer
dizer, que tenham uma relacdo de pessoa para pessoa sobre um terreno bem
definido. (BAKHTIN, 1997, p. 70)

Caso contréario, ¢ dificil perceber o carater social da linguagem. O autor expde de
forma clara a condi¢do necessaria para que a linguagem seja social. Ela depende de um
contexto de interacdo, uma situacdo em que emissor e receptor tenham objetivos definidos e
comuns, isto é, estejam ligados por uma comunidade linguistica, a qual se refere Bakhtin.
Essa troca s acontece nessa realidade, visto que algo diferente ja prejudicaria o processo e

comprometeria o objetivo da comunicagao.
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Segundo Bakhtin (1997), é somente nessa situacdo que essa reciprocidade linguistica
acontece, dando assim um valor social a linguagem. Em outra situacdo ocasional, isso ndo
ocorre, mesmo que haja comunh&o de espirito, ou seja, mesmo que ocorra alguma relacéo

harmonica, em que alguns elementos do processo entrem em sintonia.

Portanto, a unicidade do meio social e a do contexto social imediato sdo
condigdes absolutamente indispensaveis para que o complexo fisico-
psiquico-fisioldgico que definimos possa ser vinculado a lingua, a fala, possa
tornar-se um fato de linguagem. Dois organismos biol6gicos, postos em
presenca num meio puramente natural, ndo produzirdo um ato de fala.
(BAKHTIN, 1997, p. 70-71)

Ele enfatiza a ideia do meio social atrelado ao contexto como fator imprescindivel
para que O Processo ocorra sem prejuizos. Lingua e sociedade estdo longe de serem
dissociadas, uma vez que essa unido é indispensdvel para a constru¢cdo de um fato da
linguagem, como afirma Bakhtin. O simples fato de colocar dois seres, que ndo estdo ligados
por um contexto, num meio natural, ndo garante a producao da comunicacao, pois, para que

ISSO ocorra, € preciso que seja significativo para os envolvidos no processo.

E perceptivel a relevancia dessas reflexdes para os estudos linguisticos, visto que s&o
contribuicGes para 0 avango de pesquisas na area, ja que discutir lingua e linguagem é retomar
0s principais assuntos contemplados pelos linguistas, por isso é primordial para entender o
papel que ambas ocupam dentro do contexto educacional, mais precisamente do ensino de

lingua materna.

Sabe-se que essa influéncia ndo € simples, ou seja, ndo esta timidamente presente no
processo, visto que a disciplina em questdo aborda um elemento vivo da comunicacao social,
que so é estudado e analisado por causa dessa caracteristica e em funcdo dela. Ndo faz sentido
aperfeicoar algo que nada representa, que nao tem valor significativo, isso € uma mera
abstracdo, que ndo deve ser considerada pelos estudiosos da linguagem. Pensar em lingua é

pensar em sociedade, e esse deve ser também o pressuposto dentro do ambiente escolar.

Tecendo criticas sobre uma orientacdo do pensamento filoséfico-linguistico®
(objetivismo abstrato), mais precisamente chamada de segunda orientacdo, Bakhtin faz
reflexdes bastante pertinentes sobre o0 assunto:

! No livro “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, Bakhtin traz discussdes sobre as duas orientagfes do
pensamento filoséfico-linglistico. A primeira chamada por ele de “subjetivismo idealista” e a segunda de
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a lingua, no seu uso prético, € inseparavel de seu contetdo ideoldgico ou
relativo & vida. Para se separar abstratamente a lingua de seu contetdo
ideoldgico ou vivencial, é preciso elaborar procedimentos particulares ndo
condicionados pelas motivacdes da consciéncia do locutor.

Se, & maneira de alguns representantes da segunda orientacdo, fizermos
dessa separacdo abstrata um principio, se concedermos um estatuto separado
a forma linglistica vazia de ideologia, s6 encontraremos sinais e ndo mais
signos da linguagem. A separacdo da lingua de seu contetdo ideoldgico
constitui um dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrato. (BAKHTIN,
1997, p. 96)

Essa linha de pensamento tenta explicar os fendmenos linguisticos, utilizando um
caminho inadequado. O carater normativo representa a base para a unificacdo de um idioma,
porém ndo contempla toda a dinamicidade da lingua. 1sso representaria uma separa¢do entre o
conteldo ideoldgico e as finalidades da lingua, enquanto fator indispensavel dentro da
sociedade. Para o autor, esse € o maior absurdo do objetivismo abstrato, visto que concede a
lingua uma caracteristica individual, como se ela existisse somente na memoria dos locutores
e fosse armazenada sem nenhum fim social. E uma separagio abstrata, como enfatiza Bakhtin.
Ele ainda ressalta que, se isso acontecesse de fato, os falantes encontrariam somente sinais e
ndo signos, pois um signo, para receber esse titulo, deve ser carregado de sentido, isto é,

significativo.

Nas situacdes mais préaticas e diversas, os interlocutores ndo pensam nas normas para
depois utilizar a lingua. 1sso tornaria o processo mecanico e sem sentido. O que de fato ocorre
¢ uma utilizacdo espontanea, que ndao compromete a comunicacdo, pelo contrario, so

enriquece. Bakhtin completa:

assim, a lingua, para a consciéncia dos individuos que a falam, de maneira
alguma se apresenta como um sistema de formas normativas. O sistema
linglistico tal como é construido pelo objetivismo abstrato ndo é diretamente
acessivel a consciéncia do sujeito falante, definido por sua prética viva de
comunicacao social. (BAKHTIN, 1997, p. 96)

“objetivismo abstrato”. De acordo com Bakhtin (1997, p. 77), para a segunda tendéncia, “o centro organizador
de todos os fatos da lingua, o que faz dela o objeto de uma ciéncia bem definida, situa-se, ao contrario, no
sistema linguistico, a saber o sistema das formas fonéticas, gramaticais e lexicais da lingua”, ou seja, para essa
segunda orientacdo, a lingua é imodvel, estavel, diferentemente da primeira que a considera mével, mutével,
“onde nada permanece estavel” (BAKHTIN, 1997, p. 77).
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O autor critica ainda mais o objetivismo abstrato, porque essa corrente de pensadores
ndo se adapta ao sujeito falante, um sujeito que necessita da lingua constantemente para a vida
em sociedade. Sem desvalorizar a importancia do sistema normativo, Bakhtin deixa claro que
essas normas ndo atendem as especificidades dos individuos, como seres heterogéneos, nem
tampouco a realidade na qual eles estdo inseridos. Pensar em lingua é pensar em praticidade,
em vivéncia, em dinamicidade, antes mesmo de qualquer outra caracteristica. E importante
lembrar que as regras sdo fundamentais para normatizar um idioma e ocupam um lugar

importante, mas ndo de totalidade, como se lingua fosse somente norma.

Portanto, para que isso aconteca, € impossivel separar a lingua de seu contetdo
ideoldgico. Esse conteudo manifesta-se através das palavras, uma vez que elas sdo sempre
carregadas de um sentido, de um significado. Sem isso, elas sdo meras reproducdes da lingua,

vazias de conteudo.

Na realidade, ndo sdo palavras 0 que pronunciamos Ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis
ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada de um contetdo ou
de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as
palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds ressonancias
ideoldgicas ou concernentes a vida. (BAKHTIN, 1997, p. 95)

A lingua constitui-se de palavras, e estas sdo as responsaveis pelo sentido dos
enunciados. A prova disso é a capacidade que uma mesma palavra tem de apresentar
diferentes significados em contextos diversos. Como afirma o autor, os falantes escutam e
pronunciam verdades ou mentiras, coisas boas ou mas e, ndo, simplesmente, palavras sem
conteddo. Tudo que é dito tem uma intencdo, uma finalidade, nada é por acaso, por isso
Bakhtin ressalta esse poder que a palavra possui. Ele também reforca a ideia de reagédo, pois o
individuo sé reage quando uma determinada palavra desperta algo, quando tem significado

para ele e quando este esta envolvido no contexto. Assim se d& um processo comunicativo.

Percebe-se, com essas reflexdes, que a lingua ndo é individual, mas coletiva. Ela ndo
€ uma mera abstracdo, pois é carregada de sentido, de contetdo, de ideologia, e as hormas ndo
suprem todas as especificidades dos fendmenos linguisticos. Segundo Bakhtin (1997, p. 109),
“ao considerar que s6 o sistema lingliistico pode dar conta dos fatos da lingua, o objetivo
abstrato rejeita a enunciacdo, o ato de fala, como sendo individual. Como dissemos, é esse 0

proton pseudos, a primeira mentira, do objetivismo abstrato”, ou seja, se a lingua realmente



64

fosse observada e analisada por esse pressuposto, ndo passaria de um elemento estanque e
invaridvel, o que dificilmente acontecera. Rejeitar a enunciacdo e o ato de fala € um problema

de primeira instancia que prejudica a maior finalidade da lingua: a comunicacao social.

Sobre o assunto, Bakhtin ainda acrescenta:

na realidade, o ato de fala, ou, mais exatamente, seu produto, a enunciacéo,
ndo pode de forma alguma ser considerado como individual no sentido
estrito do termo; ndo pode ser explicado a partir das condicGes
psicofisiolégicas do sujeito falante. A enunciacdo € de natureza social.
(BAKHTIN, 1997, p. 109)

O ato de enunciar faz parte da realidade de todos, independentemente de classe
social. A necessidade que as pessoas tém de interagir justifica a impossibilidade da existéncia
de uma concepc¢do individual de lingua. O ser humano vive da enunciacdo. Esse é o
pressuposto que mais tem fundamento e que perdura até a atualidade, de acordo com trabalhos

relacionados ao tema.

Sobre o assunto, Geraldi (2006a) aponta trés concepcles de linguagem que séo de
suma importancia para esta pesquisa. A primeira considera a linguagem uma expressao do
pensamento, em que o individuo so é considerado um ser pensante, se tiver a habilidade de se
expressar. Essa € uma visdo tradicional, sob o ponto de vista do autor, pois sabe-se que a
concepcdo de linguagem evoluiu muito com o passar do tempo, embora ainda existam muitos
estudiosos que a adotam. Por isso, é tdo importante essa primeira abordagem de Geraldi
(2006a), visto que ela fundamentara as analises do capitulo posterior. Além disso, nao se deve
desconsiderar fatos que sdo imprescindiveis para compreender os avancos dos estudos até a

atualidade, mesmo que estes ndo atendam mais as necessidades dos individuos.

A segunda concepgdo, por sua vez, considera a linguagem um instrumento de
comunicacdo, pois ressalta o poder que ela tem de transmitir uma mensagem. Segundo
Geraldi (2006a), essa concepcdo esta ligada ao estruturalismo e ao transformacionalismo, ou
seja, ja representa um avanco em relacdo a primeira, pois trata a lingua como um meio
utilizado para a comunicagdo. O autor ainda destaca que essa € a concepcao adotada em livros
didaticos, na introducdo, nas instrucdes ao professor, nos titulos, porém é abandonada nas
atividades que envolvem os aspectos gramaticais. 1sso representa um problema, visto que se

trata de uma contradicdo: fornecer dados teéricos que ndo sdo aplicados na préatica. Assim
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como a primeira, essa segunda ideia de Geraldi (2006a) tem sua parcela de contribui¢do para

os estudos, uma vez que valoriza um momento importante dos avancos linguisticos.

Por fim, a terceira concepcdo, que considera a linguagem uma forma de interagéo.
Essa ideia valoriza a capacidade da linguagem de tornar os seres sujeitos no meio em que
vivem. Vai muito mais além da simples transmissdo de mensagens entre emissor e receptor,
apontada na concepgdo anterior. Esta se detém a pratica, as a¢les, a produgdo de enunciados,
por isso, Geraldi (2006a) afirma que ela corresponde a linguistica da enunciacdo. Somente
através dessa interacdo, o individuo alcanca objetivos sociais que ndo sdo atingidos somente
com as duas primeiras concepcdes, portanto, € uma das que mais preenche as lacunas abertas

pelas necessidades dos seres humanos, enquanto sujeitos ativos no processo.

Assim, percebe-se que essas concepgOes sdo fundamentais para nortear o trabalho,
visto que a ideia, desde o principio, é perceber qual a visdo que cada profissional tem sobre o
assunto. Sabe-se que todas elas tém seu destaque no cenario dos estudos linguisticos, porém a
terceira concepcdo revela uma postura de linguagem mais atualizada, que condiz com as

exigéncias de uma sociedade cada vez mais desenvolvida.

E imprescindivel, nesta pesquisa, utilizar também as ideias dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, mais especificamente do Ensino Fundamental
Il (3° e 4° ciclos), uma vez que a temética envolve o ensino. Eles trazem concepgfes de
lingua, que podem nortear o professor, a fim de que este obtenha mais resultados no trabalho

com os alunos. Para eles,

lingua € um sistema de signos especifico, historico e social, que possibilita a
homens e mulheres significar o mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender
ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, 0s modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.
(BRASIL, 1998, p. 20)

Os proprios parametros curriculares possuem uma visdo de lingua em uso e ndo
somente como um componente curricular, haja vista a sua amplitude de abrangéncia, o que
comprova 0 seu embasamento em estudiosos da area como, por exemplo, os que ja foram
citados aqui. Eles utilizam até o termo “pragmaticamente” para definir a concepgdo que
adotam, ja que lingua é interacdo, é producdo de enunciados, condigcdo indispensavel para a

vida em sociedade.
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Sob o ponto de vista dos Parametros Curriculares Nacionais, a linguagem

aqui se entende, no fundamental, como acédo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos
distintos momentos de sua historia. Os homens e as mulheres interagem pela
linguagem tanto numa conversa informal, entre amigos, ou na redagéo de
uma carta pessoal, quanto na producdo de uma cronica, uma novela, um
poema, um relatdrio profissional. (BRASIL, 1998, p. 20)

Ela permite a interacdo, pois, mesmo que ndo haja a presenca de uma lingua —
codigo, outros elementos garantem a comunicacgéo, podendo variar em linguagem verbal, ndo
verbal, pictdrica, sonora, dentre outras, ou seja, a linguagem também € pratica social, como
afirmam os PCN. Nessa perspectiva, eles apoiam-se, pois tudo que o homem produz, no
processo de interacdo social, é através da linguagem, desde que a mensagem seja
compreendida. O ser humano vive da producdo, por isso viver em sociedade & ser um

constante produtor de enunciados.

Entdo, lingua e linguagem representam elementos importantes para a interacdo
social. Através delas, o homem comunica-se e pode mentalizar a¢fes fundamentais para o
processo. Que elas possuem diferencas € algo veridico, mas isso ndo anula a possibilidade de
estarem relacionadas, numa relacdo de completude, em que a lingua € uma forma de
expressdo da linguagem. Depois dessas reflexdes sobre o assunto, é possivel prosseguir com a
ideia proposta neste capitulo, visto que lingua e linguagem sdo basicas, quando se refere ao

ensino da lingua portuguesa como lingua materna.

2.2 OS TIPOS DE GRAMATICA DA LINGUA

Discutir uma tematica sobre gramatica ndo € algo tdo novo, e a intencdo aqui nao é
debater exaustivamente questdes relacionadas ao assunto, mas levar o leitor a compreender
porque, apesar de ser tdo discutido, ainda existe tanta obscuridade relacionada ao tema dentro

do ambiente escolar, mais precisamente no ensino de lingua portuguesa.

Sabe-se que as concepcgdes de lingua ultrapassam qualquer conceito gramatical. Isso

é provado pelo simples fato de ela ser uma corrente evolutiva ininterrupta (BAKHTIN, 1997),
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que n3o esta presa no tempo, como um elemento estatico, pronto e acabado. E um trabalho de
construcdo e reconstrucdo dentro de contextos que variam de forma rapida, a fim de atender
as necessidades mais imediatas dos sujeitos. Por isso, Geraldi (2013, p. 51) observa que “ndo
sO0 a linguagem se constitui pelo trabalho dos sujeitos; também estes se constituem pelo
trabalho lingiiistico, participando de processos interacionais”. E nesse jogo de interagdo social
que a linguagem e os sujeitos séo formados, habilitados a atuar nas mais diversas situa¢oes da

sociedade, da qual fazem parte.

Com isso, percebe-se que a gramatica, no sentido mais restrito e fechado do termo,
chamada de gramatica normativa, ndo acompanha essas evolugdes, visto que uma lingua ndo

se constitui Unica e puramente de regras. Dessa forma, pondera Neves:

toda vez que se fala em gramatica é necessario especificar-se muito
claramente de que é que se esta falando, exatamente. E possivel ir desde a
idéia de gramatica como “mecanismo geral que organiza as linguas™ até a
idéia de gramatica como “disciplina”, e, neste tltimo caso, ndo se pode ficar
num conceito Unico, sendo necessaria uma incursao por multiplas nocdes, ja
que sdo multiplos os tipos de “ligdes” que uma gramatica da lingua pode
fornecer: no modelo normativo puro, a gramatica como o conjunto de regras
gue o usuario deve aprender para falar e escrever corretamente a lingua; no
modelo descritivo ou expositivo, a graméatica como conjunto que descreve 0s
fatos de uma dada lingua; no modelo estruturalista, a gramatica como
descricdo das formas e estruturas de uma lingua; no modelo gerativo, a
gramatica como o sistema de regras que o falante aciona intuitivamente ao
falar ou entender sua lingua; e assim por diante. (NEVES, 2006, p. 29)

Nas palavras de Neves, verifica-se que gramatica nao possui mais um conceito Unico,
como era observado antes dos estudos linguisticos, um conceito que priorizava somente a
unificacdo das normas. Atualmente, ela ainda é vista dessa forma, quando se pensa na
organizacdo de uma lingua, mas, quando se pensa em disciplina, essa ideia deve mudar, ja que
houve a insercdo de outros tipos de gramatica voltados para o ensino de lingua materna, com
0 objetivo de amenizar a disparidade entre lingua e gramaética. Esse é o ponto de maior
resisténcia por parte de alguns profissionais, que ainda tém uma visdo desgastada de lingua,

gue ndo atende mais a uma realidade comunicativa.

Ainda sobre o0 assunto, Neves complementa:

sabemos que ¢ dificil fixar o que, particularmente, deva constituir a
disciplina gramatica, ou um conteddo curricular a ela ligado, dentro da
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grade curricular escolar, especialmente nos graus iniciais. E dificil, mesmo,
avaliar os diversos tipos de gramatica que a historia do saber gramatical nos
tem oferecido. (NEVES, 2006, p. 17)

Diminuir a distancia existente entre a lingua que se utiliza nos diversos ambientes
comunicativos e a lingua que se estuda na escola é um desafio complexo — se ndo for o mais
complexo — para os profissionais da educacdo, pois toda mudanga é dificil, principalmente
quando tem raizes tdo solidas. E sabido, de fato, que essa mudanca ndo acontece facilmente,

mas o primeiro passo é importante e traz recompensas valiosas.

A gramatica normativa ¢ uma parte da lingua, responsavel pela organizacdo e
unificacdo do idioma. Ela ndo representa a lingua em sua totalidade, devido a todos esses
fatores elencados. Vale destacar que a intencdo ndo € menosprezar as regras, como se fossem
menos importantes, pelo contrario, elas sdo muito relevantes e possuem sua parcela de
destaque nos estudos linguisticos, afinal a graméatica normativa é a base para pesquisas
posteriores. E isso que os individuos devem compreender na percepcdo de que a lingua,

enguanto sistema, ultrapassa essas fronteiras.

Do lado dos linguistas, a atitude primeira, nessa questdo, € a de desqualificar
qualguer atuacdo baseada em preconceito linglistico, uma posicdo
absolutamente correta. Entretanto, entre os linguistas é também frequente —
se ndo absolutamente consensual — que se reconheca a vantagem — se ndo a
necessidade — de garantir ao aluno um modo de acesso ao padrdo valorizado
da lingua, ainda em nome do respeito a qualidade cidada do individuo que se
senta nos bancos escolares. Tudo isso toca — embora ndo esgote — a
avaliacdo do material que tem sido colocado a disposi¢ao dos professores de
Portugués para o seu trabalho, e, muito particularmente, para o tratamento da
gramatica de lingua materna na escola. (NEVES, 2006, p. 17)

A autora confirma a importancia que a gramatica normativa tem e deixa claro que o
grande desafio € utiliza-la, levando-se em considera¢do a contribuicdo da Linguistica. Ao
invés de tentar separar, a ideia € unir, a0 ponto de tornar o ensino compativel com as
exigéncias de uma sociedade cada vez mais competitiva. E preciso garantir ao estudante o
acesso ao padrdo, sem desvalorizar o cabedal intelectual que ele ja possui. Como diz Neves, é
0 respeito a qualidade de cidaddo. Ela ainda ressalta a existéncia do preconceito linguistico,
devido & falta de esclarecimento das questdes relacionadas a lingua. E necessario reprimir

qualquer tentativa dessa discriminacéo ligada aos fenémenos linguisticos.
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Para que se consiga um ensino de lingua materna de qualidade, é fundamental um
trabalho coletivo, em que cada um contribua com o suporte que tem. Esse trabalho deve
comecar nos meios académicos, visto que os professores passam por eles. Segundo Neves
(2006, p. 17),

uma discussdo inicial pode ser a que toca as competéncias. Como tenho
apontado em outros trabalhos e também indico no decorrer deste livro, cabe
especialmente aos docentes de graduacdo em Letras, que sdo os formadores
de professores de lingua materna, preparar as bases de um tratamento escolar
cientificamente embasado — e operacionalizavel — da gramatica do portugués
para falantes nativos, o que representaria dar aquele passo tdo reclamado
entre 0 conhecimento das teorias linguisticas e a sua aplicacdo na prética.

Neves toca num assunto bastante questionado depois da chegada da Linguistica nos
meios académicos. E a aplicacdo da teoria na pratica. Muitos professores saem da graduacéo
sem saber utilizar o que pesquisaram, estudaram e aprenderam. E um discurso comum entre
recém-formados, pois as dificuldades sdo enormes, e a maior reclamacéo € justamente a falta
de habilidade para tal facanha. Como observa a autora, os docentes de graduacdo tém uma
missao de relevo, discutir e instigar discussdes sobre um ensino de lingua materna com
embasamento cientifico, pautado nas questdes gramaticais. E da universidade que partem as
primeiras reflexdes, pois esse € o papel de um curso especifico de formacéo de professores de
lingua materna. Vale ressaltar que ja existem muitos cursos de extensao/aperfeigoamento que
tratam dessas questdes, mas eles s6 sdo ofertados durante e depois da graduacdo, a um publico
especifico, voltado para a area de conhecimento, ja que ndo faz sentido aperfeicoar aquilo que
ndo se domina, pelo menos basicamente, ou seja, sdo cursos que enriquecem a formacao que

se pretende ou a que ja se tem.

Esse deve ser um primeiro passo para se chegar mais proximo do éxito tdo cobicado
pelos professores de portugués. E ensinar a lingua como lingua e ndo somente como

disciplina que faz parte de um curriculo pré-estabelecido.

Além disso, Geraldi faz a seguinte observacéo:

0 que é preciso ficar claro, especialmente para o professor de lingua
portuguesa da escola de 1° grau, é que as mudangas continuas na pesquisa
cientifica ndo respondem simplesmente a um modismo, mas ao desejo de
desvelamento de questBes obscuras no processo de compreensdo do
fendmeno que se quer explicar pela ciéncia. (GERALDI, 2013, p. 84)
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Ele enfatiza a continuidade de mudancas na pesquisa cientifica, quando o assunto é
lingua. Isso se deve ao fato de tentar esclarecer questbes obscuras, que ndo sdo facilmente
respondidas. Para tal, é preciso embasamento cientifico, como também j& havia sido
salientado por Neves (2006), haja vista a contribuicdo da ciéncia para o avango dos estudos
linguisticos. Geraldi ainda explica que essas mudancas nas pesquisas cientificas nédo

representam um modismo, mas algo mais profundo, como respostas ndo esclarecidas.

Ainda sobre essas mudancas da pesquisa cientifica, o autor destaca dois aspectos. No

primeiro, ele diz que

quando novidades da pesquisa chegam & escola ndo é porque “agora tudo
mudou” ou porque “o que se pensava antes estava errado” e & preciso
“embarcar na nova onda”. E preciso afastar esta ingenuidade. E preciso
entender que iluminagbes novas sdo consequéncias de definicdes novas do
objeto de estudos. Neste sentido, cumpre afastar duas formas de
fetichizagdes: compreender o novo como mera “novidade” e pensar que este
novo é definitivo, que agora sim chegou-se a um ponto dmega, a um ponto
final de investigacdo. (GERALDI, 2013, p. 84)

Esse, para ele, € o primeiro equivoco dos profissionais da educacdo. Ndo se deve
encarar 0 novo como uma revolucdo ou mudanga drastica, visto que esse ndo € o objetivo da
ciéncia. Deve-se encarar 0 novo como consequéncia de definicbes novas de objetos de
estudos. Além disso, Geraldi chama a atencdo para o fato de encarar o novo como produto
acabado, que ndo necessita de mais investigacdes. Isso € um erro ainda maior, pois, como se
sabe, toda pesquisa ndo possui um ponto final, mas um ponto de continuacdo. Ela instiga

novas discussdes e abre caminhos para outros pesquisadores aprofundarem o tema.

Geraldi (2013) revela que muitos professores, principalmente em final de carreira,
reagem de forma pessimista a segunda “fetichizacdo”, pois viram muitas mudancas ao longo
da carreira, e nenhuma delas representou uma melhoria do ensino. De acordo com o autor,
essa ideia ultrapassada so intensifica a fixidez, a estabilidade e contraria o processo de fazer
ciéncia. Essas criticas de Geraldi levam o leitor a refletir sobre os objetivos de uma novidade,

bem como aprender a lidar com ela.

No segundo aspecto, Geraldi (2013, p. 84) afirma que € pertinente “estabelecer uma
diferenciagdo que me parece fundamental: a diferenca entre contetdo de ensino e produto da

pesquisa cientifica”. Para ele, essa distingdo ¢ de tamanha importancia, haja vista as



71

mudancgas que a acdo de ensinar e, consequentemente, a identidade do professor passaram

num ato de construcdo no decorrer da historia.

Muitas sdo as reflexdes sobre teoria e préatica, e 0 que se sabe é que esse trabalho de
aplicacdo ndo € uma tarefa simples, como muitos pensam. O minimo que se deve fazer é
respeitar opinides contrarias e criticar com fundamento cientifico. E assim que se produz
ciéncia.

Além desses aspectos elencados por Geraldi, que dificultam a relacdo teoria/pratica,

bem como a inser¢do do novo, Antunes acrescenta:

surpreende reconhecer quanto diferem os olhares observadores dos que
fazem da lingua um objeto de ciéncia, e os olhares miticos dos que
cristalizam verdades irrefutdveis, entre 0s quais, por vezes, se incluem até
mesmo os olhares daqueles que assumem a tarefa pedagodgica de orientar o
ensino. Essa diferenca de olhares se percebe, sobretudo, pelo angulo da
reducéo, da simplificacdo que os fatos linglisticos sofrem na escola quando
sdo submetidos as atividades de um suposto ensino. (ANTUNES, 2007, p.
21)

Ao chegar a escola, os fatos linguisticos sdo colocados de lado, num segundo plano,
isso acontece devido as dificuldades encontradas pelos professores de tracar um plano
pautado nos fendmenos da lingua e de executa-lo. Tem-se a ideia de que o aprendido na
graduacgdo serve apenas para armazenamento. S80 muitos 0s pontos a serem revistos, quando
se trata de ensino de lingua, e 0 comeco é justamente esse, por causa dessa reducdo salientada

pela autora. Para ela, a reducéo explica muitos acontecimentos dentro do processo de ensino.

Dessa reducdo provém os muitos equivocos que fortalecem os preconceitos
linguisticos, que alimentam o0s programas irrelevantes e as préaticas
inadequadas de ensino, sobretudo quando se desembarca na plataforma da
gramatica. Pois, se sdo tortos os olhos com que se vé a lingua, em geral,
muito mais tortos sdo eles quando se vé a gramética, em particular.
(ANTUNES, 2007, p. 21)

Essa é a base do pensamento da autora sobre o assunto. Tudo depende da forma
como é encarado, das concepcdes de cada profissional sobre lingua, afinal sdo elas que

norteiam uma pratica pedagogica. Como afirma Antunes, reduzir os fatos linguisticos, as
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teorias postas em discussdo na academia é abrir uma grande porta para o surgimento de Varios

problemas que assolam o ensino de lingua.

Ainda segundo Antunes,

0s equivocos logo acima referidos cobrem uma &rea extensa, pois vao desde
a crenca ingénua de que, para se garantir eficiéncia nas atividades de falar,
de ler e de escrever, basta estudar gramatica (quase sempre nomenclatura
gramatical), até a crenca, também ingénua, de que ndo € para se ensinar
gramatica. (ANTUNES, 2007, p. 21)

Existe uma contradicdo muito grande entre dois extremos: estudar somente gramatica
normativa e ndo ensinar gramatica normativa, sem possibilidade de meio termo. Sabe-se que
isso representa um dos maiores equivocos, dentre os que foram apresentados, cometidos por
muitos profissionais da educacéo, divididos em dois grandes grupos (os que desconsideram as
contribui¢Bes da Linguistica e os que acreditam que ela surgiu para acabar com a gramatica
normativa). Como ressalta Antunes, essa é uma crenca ingénua, que s6 prejudica 0 processo,

devido a extensdo de abrangéncia.

Dentro dessas discussdes sobre lingua e gramatica, ndo pode ficar de fora a lingua
em uso, fora do contexto escolar. Até que ponto um falante da lingua portuguesa necessita da
gramatica normativa no seu dia-a-dia, nas suas relacdes cotidianas mais comuns? A resposta
para essa e outras perguntas relacionadas ao assunto pode comegar a surgir a partir da

seguinte reflexao:

a consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um
sistema de formas normativas. Tal sistema é uma mera abstracdo, produzida
com dificuldade por procedimentos cognitivos bem determinados. O sistema
linglistico € o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que néo
procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propositos
imediatos da comunicacdo. (BAKHTIN, 1997, p. 92)

O momento de interacdo € natural, na maioria das vezes ndo planejado, assim como a
lingua, que é utilizada de forma espontanea. Ninguém pensa nas regras para falar. Isso
tornaria 0 processo comunicativo mecanico, como uma peca teatral ensaiada, e tudo que
fugisse desse plano comprometeria o fluxo da compreensdo. A lingua ndo é utilizada dessa

forma abstrata, ela é elemento de comunicacdo social. Como afirma Bakhtin, o sistema
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linguistico apoiado nas normas necessita de reflexdo e ndo atende as necessidades imediatistas

do momento de interagao.

Desse ponto de vista, apesar de ser um sistema linguistico importante, a gramatica
normativa sozinha ndo explica muitos fatos da lingua, surgidos dentro de cada contexto de
utilizacdo. As normas sdo estaveis, e essa é uma justificativa suficiente para entender o porqué

de tais conclusoes.

Na realidade, o locutor serve-se da lingua para suas necessidades
enunciativas concretas (para o locutor, a constru¢do da lingua esta orientada
no sentido da enunciagdo da fala). Trata-se, para ele, de utilizar as formas
normativas (admitamos, por enquanto, a legitimidade destas) num dado
contexto concreto. Para ele, o centro de gravidade da lingua ndo reside na
conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significacdo que essa
forma adquire no contexto. (BAKHTIN, 1997, p. 92)

Além do que ja foi dito, é relevante mencionar o quanto a lingua é dependente do
contexto. Uma forma normativa adquire significados diferentes, quando é utilizada em uma
outra situacdo. Isso se da& devido ao carater variavel que as linguas assumem, em que uma
forma fixa ndo atendera sempre as necessidades linguisticas dos falantes. Conforme Bakhtin,
€ na enunciacdo e por causa dela que a lingua assume suas multiplas formas, a fim de suprir

0s objetivos comunicativos mais diversos.

Que a lingua varia, isso é fato incontestavel. S6 ndo se pode dizer que, por ela variar,
despreze todo e qualquer sistema de normas. 1sso € um erro tdo grande quanto o de acreditar
que lingua se faz Unica e puramente de regras. Os estudiosos da linguagem devem definir um
ponto de vista que ndo anule esses fatos, uma vez que eles tém suas implicacBes para as

pesquisas e fornecem subsidios fundamentais para a continuidade de analises cientificas.

Para entender melhor essas caracteristicas da lingua, é importante observar o ponto
de vista do locutor e do receptor, visto que ambos sdo os participantes ativos do processo de

interacdo verbal. Para o locutor,

0 que importa € aquilo que permite que a forma linguistica figure num dado
contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢cbes de uma
situacdo concreta dada. Para o locutor, a forma linguistica ndo tem
importancia enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas somente
enguanto signo sempre variavel e flexivel. Este é o ponto de vista do locutor.
(BAKHTIN, 1997, p. 92-93)
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E para o receptor,

em suma, trata-se de perceber seu carater de novidade e ndo somente sua
conformidade a norma. Em outros termos, o receptor, pertencente a mesma
comunidade linguistica, também considera a forma linguistica utilizada
como um signo variavel e flexivel e ndo como um sinal imutavel e sempre
idéntico a si mesmo. (BAKHTIN, 1997, p. 93)

Verifica-se uma sintonia entre as visdes do locutor e do receptor, pois ndo ha como
negar o carater mutavel de uma lingua. Locutor e receptor interagem de tal forma que fica
dificil pensar em estabilidade linguistica, como aponta Bakhtin. A forma linguistica s6 é um
signo — significativo, coerente e contextualizado — se for suscetivel a mudancas, caso

contrario representa apenas um sinal — sem significado, incoerente e descontextualizado.

Qualquer ideia contraria a esses pontos de vista representaria uma 0oposicdo em
relacdo ao que se acredita como lingua. Partindo do pressuposto de que a lingua manifesta-se
em forma de enunciados (BAKHTIN, 2010), pode-se afirmar que todo enunciado nasce a
partir de um contexto e depende dele para continuar existindo. Além disso, ele é quem
determina quais elementos serdo utilizados e como, estabelecendo uma organizacdo do
processo comunicativo, que contribui para a sua eficiéncia, tornando a interacdo significativa
para os interlocutores. Esses elementos vao além de qualquer sentido normativo, pois, como

ja foi dito, a comunicacéo é dindmica.

Esses enunciados refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada
referido campo ndo sé por seu conteldo (temético) e pelo estilo de
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o conteido tematico, o estilo, a construcao
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicagdo. (BAKHTIN, 2010, p. 261-262)

Adequar a comunicagdo ao contexto é a caracteristica primordial para realizar um ato
comunicativo de sucesso, visto que todo enunciado tem um objetivo e, por isso, é preciso
utilizar recursos que atendam as necessidades do ambiente de interacdo. Como afirma
Bakhtin, esses elementos estdo ligados ao enunciado e dependem das particularidades de cada
contexto, de cada campo de comunicacdo. Vale ressaltar a valiosa contribuicdo do autor,
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quando ele enfatiza a diversidade de elementos que fazem parte do processo, ja que muitos
pensam somente na lingua, no sentido mais normativo do termo. Existe toda uma
performance que engloba, desde elementos pré-selecionados até os que surgem no momento

da interacdo, tudo isso feito com o intuito de adequar a linguagem ao contexto comunicativo.

Devido a todas essas reflexdes, nota-se a grande importancia da contribuicdo que a
Linguistica trouxe e ainda traz para os estudos da lingua materna, com a criacdo de novas
concepcdes de gramatica, as quais necessitam de um esclarecimento maior do que aquele que
ja foi colocado no inicio desta se¢do. Elas surgiram num momento em que a gramatica
normativa somente ndo atendia mais a grande demanda de fendmenos linguisticos, isto é,
eram muitas as lacunas deixadas pelas analises normativas, que ndo explicavam muitos fatos e
acontecimentos linguisticos. Deixa-las de fora deste trabalho seria cometer uma falha, ja que a

tematica propde uma reflexdo sobre o ensino de lingua materna.

2.2.1 Gramatica normativa

Além do que ja foi dito neste capitulo sobre esse tipo de gramatica, ainda existem
alguns pontos que serdo explicitados nesta parte. Como se sabe, toda lingua, para receber tal
nomenclatura, carece de um conjunto de leis que normatizem um padrdo, que unifiqguem e
organizem uma estrutura, a fim de que ela alcance a condicdo de idioma. E o primeiro passo
para ser conhecida e utilizada como lingua oficial de uma nacgdo ou de um grupo de falantes.
Isso comprova a relevancia que essa gramatica possui, antes mesmo de qualquer critica ou

contestacdo da sua aplicabilidade no meio social, no qual esté inserida.

Para Antunes, essa gramatica é

particularizada, ou seja, ndo abarca toda a realidade da lingua, pois
contempla apenas aqueles usos considerados aceitaveis na oOtica da lingua
prestigiada socialmente. Enquadra-se, portanto, no dominio do normativo,
no qual define o certo, 0 como deve ser da lingua e, por oposicao, aponta o
errado, o como ndo deve ser dito. (ANTUNES, 2007, p. 30)

Ela abraca uma parcela prestigiada socialmente, haja vista a sua intencionalidade. E
uma gramatica que considera tudo que foge da sua ética um erro, aquilo que nao pode ser

dito, como afirma a autora. Sabe-se o0 qudo relativo isso é, essa nocéo de certo e errado, diante
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de tantos contextos diferentes que existem na sociedade. Na realidade, a situagdo que ela
privilegia é a da norma, intitulada como o bem falar, e aquele que contraria essa norma esta

cometendo um erro grave. Essa € a visdo primeira que se deve destacar sobre essa gramatica.

Noc¢Oes de certo e errado sdo muito antigas, pois varios setores da sociedade
utilizam-nas para designar padrdes, aquilo que deve ser feito ou ndo. Sdo conceitos que
precedem a criagcdo da gramatica normativa, ou seja, € uma ideia que ja estd embutida na
concepcao dos individuos e na construcdo de valores. Portanto, o que deve ou nédo ser dito em
lingua ndo vem de uma tradicdo atual. A partir disso, florescem muitos questionamentos a
respeito do que é certo ou errado. Quais argumentos respaldam o erro ou o acerto em lingua?
O simples fato de ndo seguir um manual de normas garante que 0 erro ocorreu? S0 essas e
outras indagacGes que merecem uma atencdo maior, uma vez que esse tipo de gramatica

encontra respaldos nessas nogoes.

Irandé Antunes assim se reporta a questao:

tais definicbes ndo sdo feitas por razdes propriamente linguisticas, quer
dizer, por razdes internas a propria lingua. Séo feitas por razdes histdricas,
por convencBes sociais, que determinam o que representa ou ndo o falar
social mais aceito. Dai por que ndo existem usos linguisticamente melhores
Ou mais certos que outros; existem usos que ganharam mais aceitacédo, mais
prestigio que outros, por razGes puramente sociais, advindas, inclusive, do
poder econdmico e politico da comunidade que adota esses usos. Dessa
forma, ndo é por acaso que a fala errada seja exatamente a fala da classe
social gque ndo tem prestigio nem poder politico e econdmico. (ANTUNES,
2007, p. 30)

Sao os meios sociais que explicam varios acontecimentos linguisticos, e a gramatica
normativa, como parte representativa da lingua, jamais ficaria de fora, mesmo com uma parte
minoritéria. Isso é fato incontestavel. Para criar uma gramatica, é necessaria a participacdo da
sociedade, representada por uma parcela pequena, que possui poder politico e econdémico. E a
chamada variacdo de prestigio, que determina o que é certo ou errado, ou seja, Sdo
delimitacOes feitas pela sociedade. Como afirma Antunes, s&o mais aceitas, ganharam mais
prestigio por causa de razbes estritamente sociais. A grande infelicidade da gramaética
normativa € esta: defender uma posi¢do da minoria, deixando de lado questdes que assolam
uma grande maioria. Entdo, como negar o poder de uma sociedade dentro das questbes

linguisticas? Sejam poucas ou muitas as influéncias, lingua e sociedade caminham juntas.
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E a variedade culta que interessa dentre todas as outras variedades existentes na
lingua. Por isso, Castilho (2010, p. 90) afirma “tem-se firmado na sociedade brasileira a
percepcao de que s6 ha um tipo de Gramatica, a Gramatica Prescritiva. S6 ha uma variedade
linguistica boa: o padrdo culto. Falar bem e escrever melhor seria, ademais, uma questdo de
obediéncia a regras”. Essa ¢ uma ideia equivocada que muitos ainda tém, que s6 existe a
gramatica normativa, aqui chamada pelo autor de Prescritiva, como também é conhecida.
Assim como ndo existe somente uma variedade dentro de uma lingua, também ndo existe
somente uma gramatica. Por causa dessa capacidade natural que a lingua tem de variar é que
surgiram outros tipos de gramatica, com o objetivo de amenizar as ddvidas decorrentes dos
fendmenos linguisticos, como j& fora mencionado anteriormente. Castilho ainda chama a
atencdo para o pressuposto de que uma pessoa SO pode falar e escrever bem se obedecer a
regras pré-estabelecidas, mas se sabe que essa condi¢do nao garante tal qualidade linguistica.

E uma questdo muito relativa, que depende de muitos outros fatores.

Todas essas reflexdes também atingem o ensino, ja que a escola é um meio social. Os
estudiosos da linguagem valorizam a aprendizagem das normas que regem a lingua e nédo
deixam de atribuir a escola a funcdo de ensinar a lingua padrdo (assunto que sera mais
explicitado na dltima secdo deste capitulo). Em suma, a gramatica normativa é a base, mas
ndo é a Unica variedade que existe, pois toda lingua muda, varia e evolui com o tempo. Assim

se da o percurso normal de uma lingua, com a possibilidade constante de mudanca.

2.2.2 Gramatica descritiva

Como ja foi mencionado, conhecer as normas nao representa tudo em lingua, por isso
outros estudos perceberam a necessidade de se reconhecer a existéncia de outros tipos de
gramatica como, por exemplo, a descritiva. O principal objetivo dessa gramatica é descrever
os enunciados de uma determinada lingua, resultantes da interacdo. Ela ndo se prende
somente & norma culta, pois enfatiza também outras variedades, capazes de especificar aquilo

que o falante produz, caracterizando assim, a lingua como produto.

A Gramatica Descritiva segue por aqui, (i) interpretando a lingua como uma
estrutura homogénea, composta por signos, 0s quais sao identificados pelos
contrastes que estabelecemos entre eles; (ii) distribuindo tais signos por
unidades organizadas em niveis hierarquicamente dispostos: o fonolégico, o
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morfoldgico e o gramatical. Para o estudo da lingua assim concebida, ndo é
necessario levar em conta o falante historicamente situado, pois o que
interessa aqui € o enunciado que resulta da interagdo. (CASTILHO, 2010, p.
44)

A lingua ¢é observada como produto estruturado, de acordo com Castilho. Para ele, o
enunciado representa o elemento de interesse da gramatica descritiva, analisado como signo
organizado em niveis, em estruturas. O que importa para essa gramatica sdo as
caracteristicas/particularidades do enunciado proferido (seja ele escrito ou falado), ou seja, ela

vé 0 enunciado como produto, sob varios aspectos.

Isso mostra a importancia da gramatica descritiva, visto que perceber as diferentes
estruturas dos enunciados ndo é uma tarefa tdo simples, pois cada um depende do contexto em
que se apresenta, depende de fatores tanto linguisticos quanto extralinguisticos, portanto néo

sdo sempre iguais.

Ainda sobre o assunto, Castilho posiciona-se da seguinte forma:

0 enunciado é visto como um produto acabado, como um sistema que
importa entrever por detras dos diversos usos linguisticos concretos. A teoria
da lingua como uma estrutura da prioridade a andlise do cddigo, e entende
que os diferentes usos representam apenas uma porta de entrada para a
analise. (CASTILHO, 2010, p. 44)

O autor reforca a ideia do enunciado, jA colocada anteriormente, e enfatiza a
diversidade linguistica dos enunciados, que serdo apresentados através de diversos e
diferentes usos. Quando se fala em estrutura, na maioria das vezes, pensa-se em “sempre 0o
mesmo”, aquilo que ndo muda, o que ndo se aplica quando o assunto ¢ lingua. Além disso,
Castilho chega a conclusdo de que os diferentes usos da lingua abrem caminhos para as
analises, aumentando o campo de trabalho descritivo. 1sso sé revela ainda mais a relevancia
dessa gramatica e o seu papel desafiador nos estudos linguisticos, ja que descrever um uso da
lingua é uma tarefa audaciosa, haja vista a sua grande complexidade, devido ao seu carater

variacional.

Apoiado nesses pressupostos, Perini traz a publico uma gramatica descritiva do
portugués com o intuito de minimizar as lacunas ndo preenchidas pelas outras teorias
linguisticas. Nessa obra, ele “propde uma maneira realmente nova de descrever a estrutura do

portugués — partindo de principios tedricos muito mais rigorosos do que aqueles em que se
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baseiam as graméticas atualmente disponiveis, para chegar a uma analise bastante diferente da
usual” (PERINI, 2003, p. 21). E uma forma de, baseando-se nas ideias descritivas, apresentar
uma proposta mais nova com as contribui¢des da Linguistica, a fim de reforcar a necessidade

de existéncia de outras visdes que ndo se prendem somente a norma.

Perini justifica a criacdo dessa gramatica com a defasagem dos estudos gramaticais
sob dois pontos de vista. “Em primeiro lugar, t€ém sido influenciados por uma atitude
questionavel frente ao objeto de estudo e ao seu ensino” (PERINI, 2003, p. 21), ou seja, a
grande disparidade entre lingua e disciplina lingua portuguesa, visto que, muitas vezes, a
distancia sé aumenta. Para justificar esse problema, Perini utiliza o argumento da falta de
adequacdo a realidade da lingua, dentre outros. Para ele, a maioria dos gramaticos deixa de
reconhecer uma forma mais usual para se deter a norma, por mais que esta seja menos
utilizada nas situagdes comunicativas. Perini (2003, p. 22) utiliza como exemplo “a afirmagdo
de que s6 se coloca um pronome clitico (obliquo atono) entre um auxiliar e o verbo principal
ligando-o ao auxiliar por énclise, isto é, estou-me divorciando e ndo estou me divorciando”™.
Sd0 esses e outros detalhes que exigem a existéncia de gramaticas, como a descritiva, por

exemplo.

Sobre o outro ponto de vista, Perini faz a seguinte argumentagao:

outro aspecto da desatualizacdo dos estudos gramaticais é a falta de
incorporacao dos resultados tedricos e praticos da pesquisa lingiistica das
Gltimas décadas. Ndo é exagero afirmar que as gramaticas portuguesas de
hoje representam a situacdo dos estudos linguisticos por volta dos principios
do século XX — quase um século de atraso, portanto. Aconteceu muita coisa
nesse tempo, e muito pouco foi assimilado; como resultado, as gramaticas,
além de todos os seus outros defeitos, sdo também arcaicas, tanto na
descricdo que oferecem quanto nas teorias em que se baseiam. (PERINI,
2003, p. 22)

O fator tempo é primordial para alguns estudos, principalmente os de lingua. O que o
autor coloca é de fundamental importancia para as discussdes sobre gramatica, pois € muito
complicado ensinar uma lingua parada no tempo, que ndo evolui e ndo muda. O autor nao
desmerece os estudos normativos, mas faz uma observacdo de grande porte e valia, sobre a

qual muitos estudiosos tém dedicado consideraveis esfor¢os.

Além dessas reflexdes, Castilho apresenta trés postulados, através dos quais a

gramatica descritiva se orienta:
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(1) A lingua enquanto substancia € um conjunto ordenado de itens (ou
classes linguisticas) que estabelecem entre si relagbes linguisticas e
desempenham funcgdes linguisticas identificveis pelos contrastes entre eles.

(2) A lingua enquanto forma, estrutura ou padrdo é um conjunto de unidades
(ou pontos idealizados nesse padrdo) que se distribuem em niveis
hierarquicos, identificados pelas oposi¢des entre eles.

(3) A realizagdo dessas unidades no enunciado esta sujeita a varia¢do de uso,
que deve ser examinada em suas correlacfes com fatores linguisticos e
extralinguisticos. (CASTILHO, 2010, p. 45)

O postulado (1) diz respeito as diferentes classes em que 0s enunciados se
encontram, identificadas por alguns elementos diferentes, como: regularidade de ocorréncia,
lugar privilegiado, possibilidade de incluir subclasses, entre outros. Sdo essas caracteristicas
que definem a organizagdo por classes linguisticas e, consequentemente, exprimem certas
particularidades capazes de classificar um determinado enunciado em um grupo e ndo em
outro, como aponta Castilho. Vale ressaltar que essas classes possuem relagdes e funcoes
dentro do meio em que operam, isso garante a continuidade da existéncia da lingua, enquanto

elemento social.

O postulado (2) refere-se aos niveis hierarquicos da lingua, responsaveis pela
organizacdo linguistica, haja vista a importancia dessa estruturacdo. Segundo o autor, a
fonologia e a gramatica sdo os niveis encontrados. A fonologia é responsavel pela
combinacdo dos fonemas que formam as silabas e das silabas que formam palavras, ou seja,
tudo comeca com o fonema, unidade que estabelece diferenca de significado entre as palavras.
E na oposicdo com outros fonemas que palavras diferentes sdo criadas, visto que a troca de
um Unico fonema pode mudar completamente o significado do vocabulo. J& a gramatica
encarrega-se da organizacdo dos morfemas na formacdo dos vocéabulos, dos vocabulos no
interior dos sintagmas e dos sintagmas dentro das sentencas. Para Castilho, o nivel gramatical
completa o trabalho iniciado pelo nivel fonoldgico, uma vez que a gramatica estabelece as
relacdes entre as palavras e as sentengas num determinado contexto de utilizagéo, para que

ndo fiqguem soltas e sem sentido.

O postulado (3), por sua vez, propde uma reflexdo sobre a capacidade de variagédo
linguistica, em que os usos da lingua variam, como mecanismo de adaptacdo ao meio.
Castilho diz que a gramatica da lingua possui regras categoricas (que ndo mudam, que sdo
obrigatdrias, como antepor o artigo ao substantivo) e regras variaveis (que podem mudar,

como a anteposicdo ou posposicdo do sujeito em relacdo ao verbo). Isso mostra 0 quéo
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importante € reconhecer as maltiplas formas com que uma lingua pode apresentar-se dentro

de um contexto de utilizacdo, numa situacédo de uso.

Percebe-se que o papel desempenhado pela gramatica descritiva ocupa uma parcela
de importancia dentro dos estudos desenvolvidos pela linguistica. Como ja foi mencionado,
ela reconhece a lingua como produto, o que a diferencia dos outros tipos de gramatica, e isso é
suficiente para demonstrar tal destaque, uma vez que a lingua é um sistema amplo e
complexo, que necessita de analises constantes, principalmente quando o foco estd no

enunciado.

2.2.3 Gramatica gerativa

Baseando-se nas ideias transformacionais, esse tipo de gramatica, desenvolvido por
Noam Chomsky, propde uma visdo linguistica pautada na capacidade que uma determinada
lingua possui de gerar inUmeras sentencas, ou seja, na possibilidade que existe de um
determinado falante construir enunciados com estruturas sintaticas diversas. Assim, Chomsky
rejeita a gramatica de carater finito (NIVETTE, 1975), apoiando-se no pressuposto de que, a
partir de uma estrutura estabelecida como regra, outras podem ser criadas e utilizadas em

diferentes contextos de interacao.

Chomsky afirma que

por uma gramatica generativa entendo simplesmente um sistema de regras
que, de um modo explicito e bem definido, atribui descri¢des estruturais a
frases. Obviamente, cada falante de uma lingua dominou e interiorizou uma
gramatica generativa que exprime o seu conhecimento da sua lingua. Isto
ndo quer dizer que ele tenha consciéncia das regras da gramatica ou sequer
possa vir a ter consciéncia delas, ou que as suas afirmac@es acerca do seu
conhecimento intuitivo da lingua sejam necessariamente correctas.
(CHOMSKY, 1975, p. 89)

Utilizar uma defini¢do de gramatica gerativa ou generativa, como se refere o proprio
autor, de quem realmente dedicou esforcos € um bom comeco para tecer reflexdes a respeito
do assunto. Observando a lingua nas suas multiplas formas de comunicacdo, Chomsky traz a
definicdo dessa gramatica, enfatizando o conhecimento que cada falante possui da sua lingua,

independentemente das regras linguisticas impostas. E assim que se produzem enunciados
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coerentes, comuns a determinados grupos sociais. O que mais importa é justamente essa
producdo, que ultrapassa qualquer estrutura e gera diversas maneiras de se comunicar,

pautadas na realidade dos falantes.

Sobre essas diversas formas de se comunicar, Nivette faz a seguinte observagao:

as frases, geradas com a ajuda da gramatica sintagmatica, transformar-se-ao
em novas frases, gracas a nova serie de regras sintagmaticas. Acreditamos,
de imediato, que este modo de operar aumenta bastante as possibilidades
criadoras da gramatica.

A gramaética gerativa apresenta, entdo, um duplo aspecto: ha, primeiramente,
as regras sintagmaticas, que pertencem a antiga gramatica sintagmatica, e,
depois, as regras transformacionais, resultantes do componente
transformacional. (NIVETTE, 1975, p. 29)

E imprescindivel destacar essa possibilidade que existe, visto que a lingua muda para
se adequar aos diferentes ambientes de socializacdo. Como afirma Nivette, além das regras
sintagmaticas, também existem as transformacionais, isto é, um duplo aspecto que justifica a
possibilidade de criacdo de uma lingua, tanto para proferir um mesmo enunciado de formas
diferentes, quanto para construir sentencas com sentidos diversificados, o que é realmente
relevante, visto que existem varias formas para se dizer a mesma coisa, e uma simples virgula

pode mudar o significado de uma frase.

Na realidade, de acordo com Neto (2011, p. 97), o objetivo da gramatica gerativa “¢
a construcdo de um mecanismo computacional capaz de formar e transformar representacdes,
que simule o conhecimento linguistico de um falante de uma lingua natural, registrado em sua
mente/cérebro”, ou seja, a capacidade de mudanga. Através da gramatica gerativa, o falante
consegue expor o conhecimento linguistico que possui, gerando novas possibilidades de

comunicacao.

Devido a uma inquietacdo é que Chomsky pensa numa gramatica desse tipo.
Segundo Neto (2011, p. 99),

0 que chama a atencdo de Chomsky € a necessidade de se supor a existéncia
de algo anterior a lingua dos estruturalistas: a capacidade que os falantes tém
de produzir exatamente os enunciados que podem ser feitos. Em outras
palavras, Chomsky desloca a questdo fundamental da teoria linguistica para
a determinacdo das regras que regem os ‘“‘corpora representativos’, que
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deixam assim de ser o ponto de partida da teoria linguistica e passam a ser o
seu ponto de chegada.

O desempenho dos falantes representa o ponto de discussdo dessa gramatica, uma
vez que a producdo se da a partir do que pode ser feito, como ressalta o proprio autor. Antes
mesmo de aprender uma estrutura, o individuo consegue comunicar-se, utilizar uma lingua -
assunto que sera mais abordado na gramatica internalizada -, pois é natural dentro de uma
estrutura linguistica. Como diz Neto, é um fato que antecede o estruturalismo, ja que ele nasce
no momento em que se tem uma determinada necessidade comunicativa. Assim como todas
as outras, percebe-se a importancia da gramatica gerativa, que observa a lingua a partir da

capacidade que ela tem de produzir inimeros enunciados.

Outro ponto que merece atengdo € a relevancia do conhecimento compartilhado
dentro de um grupo de falantes, que permite a construcdo desses varios enunciados. Neto

assim se reporta a questéo:

para Chomsky, a comunidade linguistica possui um conhecimento
compartilhado sobre os enunciados que podem e 0s que ndo podem ser
produzidos, e é justamente este conhecimento que precisa ser descrito e
explicado pela teoria linguistica. O “corpus representativo” € resultado desse
conhecimento e partir dele é metodologicamente desinteressante. Para
Chomsky, um bom indicio da existéncia deste conhecimento € a criatividade
linguistica: a habilidade que o falante de uma certa lingua tem de produzir e
de compreender sentencas as quais nunca foi exposto antes. (NETO, 2011, p.
99 - 100)

A capacidade que a gramatica gerativa tem de gerar sentencas € um fato, desde que
estas facam parte da realidade linguistica dos falantes, visto que o objetivo ndo é produzir
enunciados descontextualizados. O conhecimento comum entre os individuos é que determina
0 que pode ou ndo ser dito; isso demonstra o qudo coerente essas ideias s@o, porque ndo seria
significativo produzir o que ndo é de conhecimento dos falantes, o que esté fora do contexto.
Além disso, Neto enfatiza a existéncia desse conhecimento através da criatividade linguistica,
ja que uma pessoa consegue compreender e produzir aquilo que nunca vivenciou, essa pode

ser uma prova, segundo o autor, desse conhecimento compartilhado.

Essa questdo colocada pelo autor € bastante pertinente, pois, desde o inicio dos
estudos linguisticos, percebe-se uma insisténcia em mostrar que uma lingua é utilizada para

satisfazer necessidades dos falantes em diferentes contextos e de formas diferentes, e isso
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depende sempre da realidade social na qual se esta inserido. Ou seja, a gramética gerativa vem
contribuir com os estudos linguisticos, partindo de um pressuposto ja existente, a fim de

analisar fenémenos nao contemplados pelos outros tipos de gramatica.

Sobre a criatividade linguistica, Chomsky (1975, p. 86) também faz algumas
consideracdes. Para ele, “a gramatica de uma lingua particular deve ser completada por uma
gramatica universal que dé conta do aspecto criativo do uso da linguagem e que formule as
regularidades profundas que, por serem universais, sdo omitidas da gramatica propriamente
dita”. O autor expde a importancia da existéncia de uma gramatica mais ampla que deveria
dar suporte as gramaticas particulares das linguas, visto que ela é a responsavel pelo aspecto
criativo, mas isso ndo acontece segundo os estudos linguisticos, pois ela ndo aborda essa
criatividade e ndo resolve o problema da inadequacdo descritiva fundamental das gramaticas
estruturalistas (CHOMSKY, 1975). Isso tudo representa um empecilho, uma vez que
atrapalha os objetivos das outras gramaticas que estdo empenhadas em responder

questionamentos ndo sanados pela gramatica universal.

Outro assunto bastante relevante que ndo pode ser deixado em segundo plano é a

estrutura da gramatica gerativa. Segundo Chomsky:

logo, uma gramaética generativa deve consistir num sistema de regras que,
dum modo iterativo, podem gerar um nimero indefinidamente grande de
estruturas. Este sistema de regras pode ser analisado nas trés principais
componentes duma gramatica generativa: as componentes sintactica,
fonoldgica e semantica. (CHOMSKY, 1975, p. 97)

Para Chomsky (1975), esses trés elementos estdo interligados, visto que o
componente sintatico fornece meios capazes de gerar uma estrutura com significado. Por sua
vez, o fonoldgico € encarregado de representar foneticamente a estrutura elaborada pelo
sintatico, utilizando sinais adequados ao meio linguistico correspondente. J& o componente
semantico determina a interpretacdo da estrutura gerada. Assim, tanto o fonologico quanto o

semantico séo basicamente interpretativos.

Essa é a estrutura basica da gramatica gerativa delimitada por Chomsky. A partir
desses componentes, ele consegue analisar e explicar fendmenos linguisticos surgidos da

interacdo comunicativa. Afinal, lingua é interacao social.
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2.2.4 Gramatica funcionalista/cognitivista

Reflexdes sobre a gramética funcionalista ndo faltam para enriquecer trabalhos desta
natureza, por isso, uma sintese do que ha de mais expressivo sera feita para fundamentar as
discussdes sobre esse tipo de gramatica. De principio, é fundamental estabelecer a principal
diferenca entre formalismo e funcionalismo, j& que sdo estudos distintos e ndo podem ser

confundidos.

Para Dillinger (1991, p. 396), “a distin¢cdo formalismo/funcionalismo ¢ derivada da
oposicdo entre a forma linglistica e suas fun¢des na comunicacao, distin¢do esta corrente
entre os estruturalistas da primeira metade deste século”. Ao que parece, ¢ uma distingado
clara, bastante restrita ao termo que designa cada um. Forma como estrutura e fungdo como

papel desempenhado na comunicacéo. Dillinger ainda complementa:

a “forma lingiiistica” designa entdo as partes: as entidades e caracteristicas
observaveis em enunciados de determinada lingua, em particular as classes e
0s padrbes de combinag&o de seus elementos.

[.]

Nesse contexto historico, “formalismo” veio a designar o estudo da forma
lingtistica (fonética, fonologia, morfologia e sintaxe) — dando continuidade a
gramatica tradicional (pelo menos com respeito aos fenémenos estudados).
(DILLINGER, 1991, p. 396-397)

Enquanto o formalismo preocupa-se com as partes da lingua, com a sua estrutura,

bem proximo da gramatica tradicional, o funcionalismo, por sua vez,

se preocupa com as relacdes (ou funcdes) entre a lingua como um todo e as
diversas modalidades de interacdo social e ndo tanto com as caracteristicas
internas a lingua. Assim, os funcionalistas frisam a importancia do papel do
contexto, em particular o contexto social na compreensdo da natureza das
linguas. (DILLINGER, 1991, p. 400)

Cabe aos funcionalistas observar a lingua em uso, dentro dos diversos contextos de
utilizacdo, pois é na interacdo social que se consegue perceber as funcdes da lingua, funcdes
estas que ultrapassam as caracteristicas internas, estruturais, isto €, da forma. Portanto,

“formalistas e funcionalistas de fato estudam fendmenos diferentes, mas fendomenos que
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envolvem um mesmo objeto” (DILLINGER, 1991, p. 401). Isso ndo ha como negar, haja
vista a clara delimitacdo dos objetivos propostos pelos dois grupos. Além disso, o autor faz
uma relevante observacdo no final, mostrando que, embora sejam fenémenos diferentes, sdo
fendbmenos do mesmo objeto. E a lingua que é analisada. 1sso s6 prova o qudo complexa é e o

quanto ela necessita de estudiosos dispostos a abracar a causa.

Baseando-se nessas teorias, a gramatica funcionalista surge como uma necessidade
de encontrar explicacdes para fatos ndo esclarecidos pelas gramaticas formais. Assim, “por
uma gramatica funcional entende-se, em geral, uma teoria da organizacdo gramatical das
linguas naturais que procura integrar-se em uma teoria global da interagdo social” (NEVES,
1997, p. 15), ou seja, 0 que a caracteriza é justamente essa unido entre organizagdo gramatical
e interacdo, visto que ela “entende a gramatica como acessivel as pressdes do uso” (NEVES,
1997, p. 15). Por isso, a gramatica funcionalista/funcional tem como base a competéncia
comunicativa, em que o sujeito atua de forma interacional no meio em que vive, ndo apenas
codificando e decodificando expressdes, mas, também, usando-as e interpretando-as, isto €,
interagindo (NEVES, 1997). Refletindo sobre o assunto, Castilho afirma que

melhor insistir que a lingua abriga em si estruturas razoavelmente
cristalizadas, perfeitamente passiveis de descricdo a partir dos postulados das
ciéncias classicas, com suas repercussdes na Gramatica Tradicional e nas
gramaticas formais. Ao lado disso, ha um niimero consideravel de estruturas
em andamento, muito documentadas na lingua falada. Para estas, as
gramaticas funcionalistas-cognitivistas oferecem respostas mais consistentes.
(CASTILHO, 2010, p. 63)

E por causa dessas estruturas em andamento, como afirma o autor, que essa
gramatica existe, pois a graméatica normativa, por exemplo, ndo consegue acompanhar a
lingua em interagdes sociais, em constantes mudancgas, embora tenha a sua importancia dentro
do processo. A lingua, desempenhando suas funcdes dentro de contextos de uso, fica sob a

responsabilidade da gramética funcionalista-cognitivista?, como a chama Castilho.

N&o ha como se opor a uma ideia dessas, visto que Castilho chama a atencdo para a
capacidade de a lingua estar em constante movimento e também para a importancia da lingua

falada, uma vez que esta ndo é prioridade das gramaticas formais, mas € uma modalidade da

2 E importante ressaltar que outros autores também estabelecem essa relacdo entre gramatica funcional e
cognitivismo. Neves (1997, p. 99) afirma que “a teoria gramatical deve ser capaz de dar conta das relagdes entre
as categorias linguisticas e as categorias cognitivas, considerando-se uma relagéo iconica entre os sistemas”, ou
seja, ambas operam em unido, a fim de alcancar 0s objetivos comunicativos dentro processo de interacdo social.
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lingua que ndo deve escapar jamais aos olhos dos estudiosos, pois ela representa parte
expressiva da lingua, com muito significado, isto €, a modalidade mais usada pelos falantes de

um determinado grupo linguistico. Isso é fato inquestionavel.

Outra observacdo importante sobre a gramatica funcionalista ¢ que ela nao é
totalmente oposta ao formalismo, pelo contrario, em alguns pontos eles se assemelham, afinal
ela ndo surgiu para desmerecer e acabar com 0s outros tipos de gramatica, como muitos

pensam, mas para somar esfor¢os, ou seja, contribuir sem desprezar 0s avangos que ja se tem.

Castilho assim se reporta & questao:

entendendo que a sintaxe, juntamente com a fonologia e a morfologia,
compdem a gramatica, e esta, juntamente com o léxico, o discurso e a
semantica integram 0s quatro sistemas linguisticos das linguas naturais,
veremos no que o formalismo e o funcionalismo se distinguem apenas na
estratégia de abordagem do fenémeno linguistico e no papel conferido a
esses sistemas. Fora daqui, essas teorias se assemelham, por exemplo, no
reconhecimento das categorias lexicais, discursivas, semanticas e
gramaticais, mudando a énfase em seu enfoque. (CASTILHO, 2010, p. 64)

Tanto para o formalismo quanto para o funcionalismo, os sistemas linguisticos sdo 0s
mesmos, como afirma o autor. Eles se diferenciam apenas na forma de abordagem e na fungéo
desempenhada por esses sistemas, pois a forma bésica permanece inalterada. O que muda é o
foco, o formalismo ligado as questfes internas da lingua, além de ndo se prender ao contexto
em que é utilizada e o funcionalismo ligado as questdes interacionistas, visto que a interacdo
ocorre através da linguagem, ou seja, ele prioriza o funcionamento da lingua nas diversas

situacdes sociais.

Esse esclarecimento de Castilho é fundamental, para que ndo se construa uma
premissa de que um tipo de gramatica deve ser totalmente diferente do outro, como se esse
fosse o0 objetivo dos que existem, em que o surgimento de um novo tipo representasse 0
apagamento de outro ja existente. A ideia ndo € essa, pois todos tém a sua parcela de
contribuicdo e de importancia, visto que abordam fenémenos diferentes de uma mesma
lingua. Portanto, esse é o pressuposto que se defende neste trabalho. Estudar lingua € isso, um
vai e vem de teorias, que tentam amenizar as ddvidas suscitadas, buscando respostas para tais,

atraves de pesquisas.
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S6 o funcionalismo retne uma série de teorias auxiliares, que fundamentam uma
teoria central. Sdo elas: “(i) a lingua como competéncia comunicativa; (ii) a lingua como um
conjunto de fungdes socialmente definidas; (iii) a lingua como um conjunto de atos de fala;
(iv) a lingua como varia¢cdo e mudanga; (v) a lingua como discurso” (CASTILHO, 2010, p.
68). Todas essas teorias circundam e fundamentam o objetivo maior do funcionalismo, haja

vista a relacdo delas com a interacdo social, com a lingua dentro de um contexto significativo.

Para chegar a tais conclusbes, Castilho apoia-se na teoria multissistémica
funcionalista-cognitivista, que explica, segundo ele, a organizacdo dessa gramatica. Os

postulados que caracterizam essa teoria sao:

(1) a lingua se fundamenta num aparato cognitivo; (2) a lingua é uma
competéncia comunicativa; (3) as estruturas linguisticas ndo sdo objetos
autdbnomaos; (4) as estruturas linguisticas sdo multissistémicas, ultrapassando
os limites da gramética; (5) a explica¢do linguistica deve ser buscada numa
percepc¢do pancronica da lingua. (CASTILHO, 2010, p. 69)

A teoria multissitémica é a base do pensamento de Castilho, utilizada para justificar
as caracteristicas da gramatica funcionalista. Segundo essa teoria, a lingua ndo se apresenta
como um sistema sequencial e estatico, mas, sim, como um sistema simultaneo e dindmico,
visto que todos — 0s sistemas — sdo importantes e atuam ao mesmo tempo, quebrando o
paradigma de que um sistema sempre estara acima de outro, desfazendo assim, a ideia de uma
hierarquizacao sistémica. Para a teoria multissitémica, a lingua ndo opera em niveis, com um
sistema de cada vez e, sim, com varios sistemas, que garantem a eficiéncia dos processos

linguisticos. Isso tudo € explanado no postulado 4 pelo autor.

O postulado 1 refere-se & importdncia das categorias cognitivas para o
desenvolvimento das linguas naturais, j& que os sentidos abrigados pela cognigdo ocupam
parte representativa nos estudos linguisticos. Ja o postulado 2 reforca tudo o que ja foi dito até
0 momento, pois a competéncia comunicativa € uma habilidade primordial para o
desenvolvimento do individuo, enquanto sujeito atuante no meio social do qual faz parte.
Saber expressar-se, exteriorizar sentimentos, transmitir informagdes e construir conhecimento
sdo alguns exemplos dessa habilidade que o ser humano deve dominar. O postulado 3, por sua
vez, traz a questdo da ndo autonomia das linguas, visto que elas ndo s@o totalmente arbitrarias,
ou seja, sdo suscetiveis a mudancas e adequacges, a fim de atender as diversas necessidades
de uso, portanto, estdo sempre sujeitas a reformulagdes. E, por fim, o postulado 5 que
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apresenta uma visdo pancronica da lingua, que consiste em substituir a visdo saussuriana
diacronia/sincronia, visto que a lingua ndo deve ser observada somente por um dos dois,
separadamente, mas pelos dois, em conjunto, como afirma o proprio Castilho (2010, p. 77):
“extensas descri¢cdes da lingua falada — e, num grau menos acentuado, da lingua escrita —
toparam frequentemente com estruturas do passado convivendo com estruturas do presente,

numa pancronia”.

Esses postulados ajudam a compreender a teoria multissitémica e, consequentemente,
a gramatica funcionalista. Portanto, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de pesquisas
como esta, haja vista a grande contribuicdo das ideias de Castilho para o estudo das

gramaticas da lingua.

Enfim,

a Gramatica Funcional procura correlacionar as classes, as relacdes e as
funcdes com as situacdes sociais concretas em gue elas foram geradas. Para
situar a lingua em seu contexto social, ela ultrapassa o limite da sentenca e
avanga na analise de textos extensos. Esse ramo de estudos “desencapsulou”
a lingua de seus rigidos limites estruturalistas e gerativistas, estabelecendo
correlagbes entre os fatos gramaticais e os dados da comunidade que os
gerou. Pode-se dizer que a Gramatica Funcional reage contra a
“pasteurizacao” da lingua sustentada pela atitude formalista, que postula a
lingua como uma atividade mental ou como um cédigo. (CASTILHO, 2010,
p. 68)

E discordar dessas ideias sem ter fundamento teérico é, no minimo, cometer um
equivoco, ja que elas representam a lingua nas suas diversas situacdes reais de uso. Ser
funcional é quebrar paradigmas impostos pelo formal, que atribui caracteristicas fechadas e

arbitrarias a lingua, como se esta fosse apenas um cédigo imutavel.

2.2.5 Gramatica historica

Conhecer a origem e as evolugdes de uma determinada lingua é tdo importante
quanto todas as reflexfes feitas até aqui, pois € uma forma de entender melhor tudo que
aconteceu e que acontece dentro de uma estrutura linguistica, partindo sempre do pressuposto
gue uma lingua muda, varia e evolui com o tempo, assim, ela nunca permanecera sempre

igual desde a sua origem.
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Castilho (2010) enumera algumas teorias sobre a mudanca linguistica, que explicam
fatos historicos ocorridos na lingua portuguesa: comparatismo, neogramaticismo,

estruturalismo, gerativismo e variacionismo/funcionalismo.

Os comparatistas desenvolveram um método conhecido como histérico-comparativo,
com o intuito de configurar as linguas, a fim de conhecer algo sobre a origem delas, utilizando
uma protolingua, que, segundo Castilho (2010), ndo tinha documentos escritos, 0 que
dificultava ainda mais a analise através desse método. 1sso aconteceu com a configuracdo do

indoeuropeu, do latim vulgar e do romance, por exemplo.

O neogramaticismo, por sua vez, apoia-se nas linguas configuradas pelos

comparatistas. Segundo Castilho (2010, p. 84),

0S neogramaticos se concentraram na historia das linguas previamente
afiliadas pelos comparatistas. De uma certa forma, retomaram as atividades
da Filologia Classica, atacada pelos comparatistas, concentrando-se na
gramética dessas linguas — o que lhes valeu o apelido de “neogramaticos”,
que eles incorporaram com bom humor.

Ou seja, eles deram continuidade ao trabalho comecado pelos comparatistas,
analisando as gramaticas das linguas elencadas por eles. Essa teoria dos neogramaticos

fundamenta-se em principios, como:

(1) O historiador de uma lingua natural tem como tarefa de base acompanhar
as diversas fases ou diversos estados da lingua, entendida como um
“organismo psiquico”, ou mental, como diriamos hoje.

[.]

(2) As relacGes linguisticas sdo perceptiveis na fala individual, o que permite
langar uma ponte entre a pesquisa linguistica e a pesquisa psicoldgica.

L]

(3) © momento decisivo da mudanga linguistica estd, portanto, localizado no
uso individual.

[.]

(4) A mudanca ndo tem um ritmo permanente, e conforma-se a estabilidade
maior ou menor dos usos individuais.

[.]

(5) Somente os fatores fonéticos podem condicionar a mudanca. 1sso quer
dizer que 0s neogramaticos aparentemente ndo incluiam em sua
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argumentacdo fatores de cardter morfolégico ou sintatico. (CASTILHO,
2010, p. 84-85)

Percebe-se que esses principios norteiam o trabalho dos neogramaticos, visto que
perpassam desde o0s usos individuais até os diversos estados da lingua, abordando
caracteristicas internas da lingua, como os fatores fonéticos, que podem sofrer mudanca. O
que de fato resume o trabalho histérico dos neograméticos é a capacidade de mudanca das
linguas, que faz com que varios registros histéricos sejam notificados, ao ponto de servirem

como fatos para as gramaticas historicas.

Outra teoria apontada por Castilho (2010, p. 86) € 0 estruturalismo, que “se constitui
numa familia tedrica que tem em comum postular a lingua como um sistema constituido por
subsistemas hierarquicamente dispostos”, ou seja, eles tentam apresentar as mudangas
linguisticas histdricas, pautados na estrutura, mais precisamente na fonologia, tanto com o
surgimento de fonemas novos quanto com o desaparecimento destes. Isso é muito relevante
devido as varias mudancas pelas quais uma Unica palavra pode passar, como por exemplo, a

palavra “vocé”.

O gerativismo também ¢é elencado como teoria por Castilho (2010), no que se refere
a aquisicdo da linguagem, pois esse foi o alcance diacrénico que despertou o interesse dos
gerativistas. Por isso, eles distinguem a lingua internalizada — assunto que serd abordado com
mais precisdo na proxima secdo — da lingua externalizada, ja que os individuos, desde
pequenos, tém acesso. Para explicar esses fatos sob o viés histérico, Chomsky, responsavel
por essa teoria, como ja fora citado, busca fundamentos que embasam essa ideia e conclui que

os conhecimentos linguisticos sdo inatos, fazendo parte da genética humana.

E, por fim, o variacionismo/funcionalismo, que justificam as mudancas e as
variag6es mais de perto. Para tal esclarecimento, Castilho (2010) cita a teoria da variagao e

mudanca, elaborada por William Labov, que consiste em

quebrar a identificacdo entre estruturacdo e homogeneidade e ir ao encalco
da competéncia linguistica dos falantes, a qual estd ancorada numa
heterogeneidade sistematizada, pois a auséncia da heterogeneidade
estruturada seria disfuncional. A ancoragem da mudanc¢a nos usos da
linguagem trouxe os sociolinguistas labovianos para o campo do
funcionalismo. (CASTILHO, 2010, p. 88)
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Atraveés desse pressuposto, os labovianos explicam fenémenos linguisticos ligados a
variacdo, bem como as mudancas pelas quais uma lingua passa no decorrer do tempo,

atendendo assim, as exigéncias da gramatica historica.

Algumas dessas teorias mencionadas por Castilho ja foram abordadas em outros
tipos de gramatica, mas o intuito de aborda-las nesta gramética é demonstrar a contribui¢do
que elas deram para a historia das linguas, uma vez que o carater historico sempre sera
importante e decisivo para se compreender questdes relacionadas a linguagem. Portanto, as
discussdes levantadas nesse topico servirdo de base para entender muitos outros fenémenos

linguisticos, fundamentais para o prosseguimento de estudos posteriores.

2.2.6 Gramatica internalizada

Por fim, a gramatica internalizada, pautada nas construgdes linguisticas dos seres
humanos, que possuem estruturas inatas, independentemente de qualquer contato com a
escola. Dizer que uma pessoa precisa ir a escola para aprender a gramatica da sua lingua
nativa como se ela ainda nao soubesse, levando-se em consideracdo que esse individuo ja se
comunica perfeitamente dentro do seu grupo social, € um fato preocupante, pois ele ja utiliza

essa gramatica, mesmo que ndo saiba disso.

Nesse sentido, gramatica abarca todas as regras de uso de uma lingua.
Envolve, portanto, desde os padrdes de formagdo das silabas, passando por
aqueles outros de formacdo de palavras e de suas flexfes, até aqueles niveis
mais complexos de distribuicdo e arranjo das unidades para a constituicdo
das frases e dos periodos. Nada na lingua, em nenhuma lingua, escapa a essa
gramatica. Por isso é que se diz que ndo existe lingua sem gramatica. Nem
existe gramética fora da lingua. Ou, ninguém aprende uma lingua para
depois aprender a sua gramatica. Qualquer pessoa que fala uma lingua fala
essa lingua porque sabe a sua gramatica, mesmo que ndo tenha consciéncia
disso. (ANTUNES, 2007, p. 26)

E justamente por ser inata, nascer junto com o individuo, que a gramatica
internalizada faz parte da realidade de cada um e, como a prépria autora diz, nada escapa a
ela, haja vista a sua abrangéncia. Quando uma crianca comeca a falar, ela ja esta utilizando
uma gramatica, por isso aprender uma lingua €, a0 mesmo tempo, aprender uma gramatica,

visto que todas as construcdes coerentes, por mais simples que sejam, seguem uma estrutura
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adequada ao contexto comunicativo. Portanto, ndo existe lingua sem gramética. Esse
argumento é provado por essa capacidade que o ser humano tem de utilizar uma lingua — e,

consequentemente, uma gramatica — e ser compreendido.

Essas sdo as primeiras ideias que se deve ter a respeito dessa gramatica, porque sao
fundamentais para o entendimento dos reais objetivos dela. Para ilustrar melhor o que foi dito,

Antunes utiliza o seguinte exemplo:

uma crianga de dois anos e quatro meses, ao ser interrogada se queria falar
pelo telefone com a avo, respondeu prontamente:

- Quero.

EE N3 9

Observemos que essa crianca ndo disse “queremos”, “quis”, “querem”, nem
outra coisa qualquer que nao fizesse sentido nessa situacdo especifica. Pelo
contrario, usou o verbo nas flexdes de tempo, modo, pessoa e nimero
adequadas, omitiu o pronome sujeito, omitiu o complemento do verbo, uma
vez que esses elementos estavam contidos no contexto da interacéo.
Certamente se a pergunta tivesse sido:

- Quem quer falar com a vov6? — o0 garoto ndo teria omitido o pronome e
teria respondido:

- Eu quero! — ou, simplesmente:
- Eu.

O proposito dessa simples anélise é apenas tentar demonstrar como a
gramatica da lingua, nesse sentido de “gramatica interiorizada”, de
conhecimento das particularidades da gramatica da lingua nativa, faz parte
do conjunto de saberes que as pessoas desenvolvem desde a mais tenra
idade. (ANTUNES, 2007, p. 26-27)

E uma gramatica natural do ser humano, manifestada dentro das situacdes de
comunicacdo, ou seja, a partir do momento em que a interacdo verbal passa a ser uma
necessidade. Como afirma a autora, € um conjunto de saberes que as pessoas desenvolvem
antes mesmo de frequentar os meios escolares, para aprender as normas que unificam o
idioma. Vale lembrar que muitas dessas normas — aquelas realmente utilizadas e adequadas ao
contexto comunicativo — sdo internalizadas e nao precisam de professores de lingua materna
para ensinar, como se verifica no exemplo acima, em que uma crianga utiliza um verbo
flexionado de maneira absolutamente correta de acordo com a gramética normativa, iSso

mostra que, desde muito cedo, ja se usa uma gramatica, fato que muitos ainda desconhecem.

Portanto, “uma crianga que aprendeu uma lingua desenvolveu uma representacio

interna de um sistema de regras que determinam como é que as frases se formam, se utilizam,
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e se compreendem” (CHOMSKY, 1975, p. 107). Isso comprova ainda mais a ideia exposta
por Antunes (2007), ja que, a partir do momento em que uma crian¢a aprende uma lingua, ela
utiliza um sistema de normas, capazes de tornar as expressdes compreensiveis. Entao, é
coerente afirmar que uma crianca ja utiliza a sintaxe, por exemplo, pois sabe articular as
palavras na construgdo de enunciados significativos. Por isso, Chomsky (1975, p. 108) diz
que “a crianga constrdi uma gramatica — isto €, uma teoria da lingua da qual as frases bem

formadas dos dados linguisticos primarios constituem uma pegquena amostra”.

Sobre o assunto, Chomsky ainda faz a seguinte observacao:

para aprender uma lingua, a crianga deve, portanto, ter um método para
elaborar uma gramatica apropriada, a partir dos dados linguisticos primarios.
Como condicdo prévia a aprendizagem da lingua, ele deve possuir, em
primeiro lugar, uma teoria linguistica que especifique a forma da gramatica
duma lingua humana possivel, e, em segundo lugar, uma estratégia para
selecionar uma gramaética da forma apropriada que seja compativel com os
dados linguisticos primarios. (CHOMSKY, 1975, p. 108)

Percebe-se que, ao aprender uma lingua, a crianca elabora uma gramaética, que condiz
com a realidade linguistica dela. Como afirma o autor, essa elaboragdo depende de um
método que possui duas condi¢des: uma teoria que fundamente essa gramatica, visto que ela
necessita ser adequada a uma lingua humana, alem de ser compativel com as no¢6es primarias
da lingua em questdo. Assim, nota-se que a capacidade inata do ser humano é muito
importante e decisiva para aprender um novo idioma, e isso ndo depende de condicGes
escolares, mas interiores de cada um, afinal o cidaddo chega aos primeiros anos estudantis,

utilizando sua lingua materna normalmente na grande maioria das vezes.

Outro exemplo que justifica a existéncia da gramatica internalizada é apontado por
Antunes no seguinte trecho:

9 cc

se uma crianga diz “minhas colegas e meus colegos”, “um algodao” e “um
algodinho”, € porque ja domina as regras morfossintaticas de indica¢do do
masculino e do feminino, bem como as regras de indicacdo do aumentativo e
do diminutivo em portugués. Ou seja, ja sabe esses pontos de gramatica. Da
gramatica geral que regula o funcionamento da sua lingua: por exemplo, se a
lingua tem artigos, se tem preposicBes, se adota flex6es (de ndmero, de
género, de grau, de tempo etc. e para que tipos de palavras), que posicGes as
palavras podem ocupar na frase, que funcdes podem ser atribuidas a essas
posicoes etc. (ANTUNES, 2007, p. 27)
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Por mais que a crianca ndo flexione corretamente de acordo com a gramatica
normativa, esses exemplos citados por Antunes demonstram que ela ja possui a nocdo de
diferenciacdo entre o masculino e o feminino, entre 0 aumentativo e o diminutivo, dentre
outras. Utilizar o termo “colegos” nada mais € que uma tentativa de distinguir esse
substantivo do feminino, uma vez que existe uma primeira ideia de que o masculino sempre
serd construido a partir da letra “0”. A mesma nocdo aplica-se & palavra “algodao”, que,

devido as letras que encerram o vocabulo, da a ideia de estar no grau aumentativo.

Muitas vezes uma crianca € repreendida, quando utiliza uma expressdo dessa
natureza, devido a falta de conhecimento do repressor. Essas caracteristicas mostram a
capacidade inata que uma crianca tem de utilizar uma lingua, ja que ninguém ensinou. Esse é
um ponto relevante na aquisicdo de uma lingua, que, jamais, deve ser desconsiderado, haja

vista a sua significativa importancia.

De acordo com Antunes (2007, p. 27), “existe a idéia simplista e ingénua de que
apenas a norma culta segue uma gramatica. As outras normas funcionam sem gramatica.
Movem-se a deriva. Ora, toda lingua — em qualquer condicdo de uso — € regulada por uma
gramatica”, isto é, existe uma visdo equivocada de que lingua constitui-se Unica e puramente
de gramatica normativa, e tudo que foge a essa gramatica € considerado inadequado, um erro.
Isso ja& estd mais do que discutido e, por isso, foi necessario fazer essa pequena explanacdo

dos tipos de gramatica possivelmente existentes na lingua portuguesa.

2.3 O ENSINO DE LINGUA MATERNA NA CONTEMPORANEIDADE

Depois dessas breves reflexes sobre os tipos de gramatica da lingua, ndo restam
duvidas sobre as importantes contribui¢es da Linguistica para o ensino de lingua materna.
Através deles, explicaram-se muitos questionamentos, até certo tempo, obscuros que fugiam
da capacidade de abrangéncia da gramética normativa. Por isso, 0 ensino da lingua portuguesa

cresceu muito, assim como outras linguas em seus respectivos paises.

Porém, isso nao quer dizer que tudo esta concluido com a presenca dessas gramaticas
na vida profissional do professor, pelo contrario, o conhecimento ndo para, € ininterrupto.
Sobre o0 assunto, refletindo sobre as atividades que envolvem o texto em sala de aula, Geraldi

posiciona-se da seguinte forma:
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note-se, pois, que ndo estou banindo das salas de aulas as gramaticas
(tradicionais ou ndo), mas considerando-as fontes de procura de outras
reflexdes sobre as questdes que nos ocupam nas atividades epilingiiisticas. E
claro que as gramaéticas existentes, enquanto resultado de uma certa reflexéo
sobre a linguagem, sdo insuficientes para dar conta das muitas reflexdes que
podemos fazer. Mas ndo é pelo fato de nossas nogdes intuitivas, nossas
reflexdes intuitivas, ndo encontrarem respaldo em argumentos de autoridades
que elas devem deixar de ser feitas. O que temos disponivel é insuficiente
para 0 que precisamos: uma razdo a mais para abandonarmos a mera
reproducdo de conhecimentos e tentarmos a construcdo de conhecimentos.
(GERALDI, 2013, p. 191-192)

Que a Linguistica contribuiu, todos tém certeza, mas isso nao significa que a
pesquisa ja pode parar, que as pessoas ndo precisam mais avancar, tecer novas discussoes.
Isso ndo pode jamais acontecer, como afirma o autor. Ele considera aquilo que se tem
insuficiente, haja vista a enorme velocidade com que uma sociedade progride. E preciso estar
sempre suscetivel a mudancas, s6 assim um professor conseguird construir conhecimento, ao
invés de simplesmente transmitir, ou seja, ser um eterno pesquisador, que nao se satisfaz com

0 que tem nas maos e sempre quer mais.

E importante levar em consideracéo essas palavras de Geraldi, pois perceber que uma
lingua muda, varia e evolui com o passar do tempo é o primeiro passo para dar sentido ao
ensino, visto que, antes de ser uma disciplina, o portugués é um idioma, um meio de
comunicacéo utilizado pela maioria da populacio, como ja fora mencionado anteriormente. E
iSso que o professor deve compreender desde o inicio, antes mesmo de atuar em uma sala de

aula.

Partindo dessas reflexdes iniciais presentes nesta se¢do, constata-se uma linha de
pensamento que permeia o ensino de lingua portuguesa como lingua materna e que deve ser
defendida neste trabalho: um ensino contextualizado. Nao é facil decidir qual a melhor

maneira de ensinar, mas um fato ndo pode ser negado — o texto é a base para esse ensino.

Antes de adentrar nas questdes pertinentes ao ensino, percebe-se uma necessidade de
delimitar a concepcéo de texto, que, segundo Koch (2006), depende das concepcgdes que se
tem de lingua e de sujeito, ja que todos possuem papel importante no processo de interacao
verbal. Dessa forma, ela divide a concepcdo de texto em trés partes, justamente para

acompanhar as ideias de lingua e de sujeito. Eis a primeira:
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na concepgdo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito
como senhor absoluto de suas agdes e de seu dizer, 0 texto é visto como um
produto — l6gico — do pensamento (representacdo mental) do autor, nada
mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representacdo mental,
juntamente com as intencdes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um
papel essencialmente passivo. (KOCH, 2006, p. 16)

Nessa primeira concepcdo, 0 texto é entendido como uma representacdo do
pensamento, em que o autor expde tudo aquilo que estiver dentro dos seus objetivos, adotando
uma ideia de texto como produto, como afirma a autora. E preciso entender que, nessa
concepgdo, os interlocutores assumem uma postura passiva, porque eles apenas captam as

informacdes do texto, bem como as intengdes do autor. Eis a segunda concepcao:

na concepcdo de lingua como cédigo — portanto, como mero instrumento de
comunicacdo — e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja
que o texto, uma vez codificado, é totalmente explicito. Também nesta
concepcdo o papel do “decodificador” ¢ essencialmente passivo. (KOCH,
2006, p. 16)

Nessa segunda concepcdo, a autora enfatiza o texto como produto da codificacéo,
atentando para o leitor como decodificador, uma vez que aquilo que é entendido é um texto
explicito e ndo precisa, necessariamente, ser a mesma interpretacdo do emissor. Segundo
Koch, o que basta para que essa decodificacdo ocorra € o dominio do codigo, isso garante a
existéncia dessa concepgdo de texto. Vale ressaltar ainda que o leitor também assume uma

posicao passiva, assim como na primeira. Eis a terceira concepcao:

Ja na concepcdo interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o
préprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacdo. (KOCH, 2006, p. 17)

Nessa ultima concepcdo, o texto € o elemento fundamental da interacdo, em que 0s
interlocutores tém a capacidade de se construirem e serem construidos como sujeitos. E numa

relacdo dialogica que isso acontece, dessa forma, os interlocutores séo considerados sujeitos
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ativos, que influenciam e séo influenciados. Conforme salienta Koch, nessa concepgéo, 0s
implicitos sdo inimeros e somente sdo identificados, quando se domina o contexto
sociocognitivo dos envolvidos no processo. Diferentemente das duas primeiras, essa
concepcao representa a atividade de interagdo propriamente dita, pois todos sdo diretamente
participantes, como a propria autora conceitua de “uma atividade interativa altamente
complexa de producgéo de sentidos” (KOCH, 2006, p. 17).

E notavel a importante contribuicdo de Koch para este trabalho, mais precisamente
nesta parte referente ao texto. Ela aborda-o nessas trés dimensdes, haja vista a sua grande
extensdo de significado. Quando se fala em lingua, o texto representa sua quase totalidade,
porque tudo que é compreendido entre os falantes é considerado texto. Além disso, ela
esclarece também as concepcles de lingua e de sujeito, partes indispensaveis para os estudos

textuais. Entdo, texto é fundamental para qualquer estudo linguistico.

Tomando como base esses conceitos iniciais sobre texto, pode-se avangar no assunto,
partindo para a sua importancia dentro dos bancos escolares. Britto traz uma reflex&o bastante

interessante.

Fundamentalmente, a critica reformadora indica que a preocupacdo com o
ensino de determinada teoria gramatical e sua respectiva metalinguagem e a
valorizagdo absoluta de uma modalidade linglistica no ensino fizeram com
gue a escola esquecesse, progressivamente, aquilo que é fundamental no
exercicio da lingua: o texto. A escola abandonou o texto. Trazé-lo de volta
para a sala de aula significa desviar o foco de atencdo e pensar a lingua em
suas condicOes efetivas de uso. Nesta perspectiva, ensinar gramatica seria
pensar a lingua tal como ela é exercitada e avaliada em sociedade. (BRITTO,
1997, p. 102)

Texto ndo € somente um emaranhado de palavras, conceito antigo e defasado, é toda
e qualquer expressdo comunicativa. E um evento comunicativo. Por isso, uma imagem pode
ser um texto, assim como um bilhete, um carddpio, uma propaganda publicitaria, uma
conversa entre amigos, dentre outros. O conceito de texto mudou, e isso deve ser levado em
consideracao no processo de ensino, 0 que, muitas vezes, ndo ocorre. Como afirma o autor, €
preciso trazé-lo para a escola, pois € uma maneira de trabalhar a lingua como elemento
comunicativo, de uso, acima de tudo. Dessa forma, utiliza-se a lingua como elemento social,

caracteristica primordial para qualquer uma.

Sobre o tema, pondera Geraldi (2013, p. 105):
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o trabalho com a linguagem, na escola, vem se caracterizando cada vez mais
pela presenca do texto, quer enguanto objeto de leituras, quer enguanto
trabalho de producéo. Se quisermos tracar uma especificidade para o ensino
de lingua portuguesa, é no trabalho com textos que a encontraremos. Ou
seja, o especifico da aula de portugués é o trabalho com textos.

O autor reforca a ideia colocada por Britto (1997) ao enfatizar também a importancia
do texto nas aulas de lingua portuguesa. E dele que deve partir todo o planejamento de ensino,
ja que leitura e escrita sdo prioridades no processo de ensino e de aprendizagem de lingua
materna. Antes mesmo de qualquer conteudo gramatical, o professor deve ajudar o aluno a
desenvolver essas duas habilidades, que sdo condi¢es imprescindiveis para a construcdo de
qualquer conhecimento. E isso s6 é possivel através do trabalho com textos, como ressalta
Geraldi. Como se sabe, até mesmo para outras areas, ler, compreender e produzir sdo pré-

requisitos inquestionaveis e, consequentemente, fundamentais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, esse trabalho com textos,
apontado por Geraldi (2013), deve acontecer da seguinte forma:

sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situagbes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacdes
escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem o0s textos que
caracterizam os usos publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados
sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,
bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998, p. 24)

E uma pena que nem sempre tudo isso ocorra na pratica efetivamente, visto que
existe ainda uma dificuldade grande de relacionar teoria e pratica, devido a varios motivos,
advindos de instancias diferentes, que, no momento, ndo serdo aprofundados, por causa do
objetivo das reflexdes em questdo. O ndo cumprimento dessa sugestdo apontada pelos PCN
ajuda a ocasionar uma artificialidade no uso da linguagem, em que o aluno, na maioria das
vezes, € um reprodutor, que devolve a fala do professor, ou seja, ndo tem posi¢do ativa
(GERALDI, 2006b). O estudante ndao consegue desenvolver a capacidade critica, como

salientam os PCN. Geraldi ainda completa:
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Essa artificialidade do uso da linguagem compromete e dificulta, desde sua
raiz, a aprendizagem na escola de uma lingua ou da variedade de uma lingua.
Comprovar a artificialidade é mais simples do gque se imagina:

e Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redagdes. E estas
nada mais sdo do que a simulacdo do uso da lingua escrita.

¢ Na escola ndo se lIéem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e
andlise de textos. E isso nada mais é do que simular leituras.

e Por fim, na escola ndo se faz analise linglistica, aplicam-se a dados
andlises preexistentes. E isso é simular a prética cientifica da andlise
lingtistica. (GERALDI, 2006b, p. 89-90)

E uma prética que precisa ser revista, para que nio se utilize o texto como pretexto.
Muitas vezes, o ensino é simulado, como afirma o autor, e isso é percebido facilmente com as
atividades aplicadas nas aulas de lingua portuguesa. Assim como outros ambientes de
interacdo, a escola deve proporcionar o contato do aluno com o texto, nas suas mais variadas
formas, para que este tenha possibilidades cada vez maiores de se desenvolver, enguanto

sujeito ativo do processo.

Despois dessas discussdes a respeito da importancia do texto na sala de aula, é
imprescindivel voltar as questdes gramaticais. Por que ensinar gramatica? Por que estudar
gramatica? Que gramatica estudar na escola? Serd que o ensino de lingua deve estar preso a
uma tradicdo gramatical? Essas e outras perguntas atormentam a vida profissional de muitos
docentes que abracam a causa com responsabilidade, uma vez que o contetudo de ensino de
lingua materna sempre foi uma questdo de enormes debates, criticas e reflexdes. E, até hoje,
esses questionamentos podem estar sem respostas concretas, tendo em vista a grande

velocidade de mudanca dos fenbmenos linguisticos.

Perini, ao tentar responder o primeiro questionamento, traz a seguinte reflexao:

sustento que a gramatica merece lugar no curriculo como uma disciplina
cientifica, ao lado da biologia, da geografia e da quimica. Por conseguinte, 0
ensino de gramatica deve seguir as linhas gerais da educacdo cientifica,
enfatizando a observacdo, a formulacdo de hipdteses, o raciocinio l6gico —
exatamente o que o ensino tradicional ndo faz. (PERINI, 2014, p. 48)

A gramatica deve ser ensinada na escola, visto que esse € o papel dela. Porém, a
forma como esté sendo ensinada é que nao condiz com as expectativas de uma sociedade cada

vez mais exigente. Segundo o autor, € preciso atribuir um carater cientifico ao ensino de



101

lingua — de gramatica —, pois é a maneira mais eficaz de torna-lo significativo, em que
justificativas, explicacdes e aplicacGes as situacOes reais de uso retiram de cena a necessidade

de uma memorizacdo descontextualizada, que ndo representa jamais aprendizagem.

Por ndo entender a maneira de se trabalhar com a gramética é que, muitas vezes,
alguns estudiosos sugerem a retirada dela dos bancos escolares, o que ndo se propde aqui. A
luta é por uma insercdo cada vez mais adequada nas aulas de lingua materna, diminuindo

assim, a distancia para se alcancar um ensino mais significativo.

Neves também faz uma observagdo importante sobre o assunto.

N&o é necessaria muita argumentagdo para que se assegure — também nisso
insisto — que ensinar eficientemente a lingua — e, portanto, a gramatica — &,
acima de tudo, propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem, e de uma maneira, afinal, ébvia: indo pelo uso linglistico, para
chegar aos resultados de sentido. Afinal, as pessoas falam — exercem a
faculdade da linguagem, usam a lingua — para produzir sentidos, e, desse
modo, estudar gramaética €, exatamente, por sob exame o exercicio da
linguagem, o uso da lingua, afinal, a fala. (NEVES, 2006, p. 128)

A autora expde uma visdo geral de como ensinar a gramatica nas aulas de lingua
portuguesa, levando-se em consideracdo sempre a lingua em uso, visto que essa é a sua
principal caracteristica, ideia ja sustentada nesta pesquisa. E o primeiro passo para se estudar
lingua em sala de aula, concebé-la como instrumento de comunicacdo social. Assim, o
objetivo principal do ensino estara sendo alcancado, pois ele ultrapassa qualquer norma

imposta, independentemente de qual seja.

Sobre a gramatica normativa, ela expde o seguinte argumento:

ndo vou entrar aqui nessa questdo da norma, a ndo ser para repetir que a
escola tem a obrigacdo, sim, de manter o cuidado com a adequacéo social do
produto linglistico de seus alunos, isto é, ela tem de garantir que seus alunos
entendam que tém de adequar registros, e ela tem de garantir que eles
tenham condi¢bes de mover-se nos diferentes padrdes de tensdo ou de
frouxiddo, em conformidade com as situagdes de producéo. Isso é obrigacéo
da escola, que a escola antiga valorizou tanto — no que respeita @ norma-
padrdo —, a ponto de por isso ela ser estigmatizada, e que, em nome da
prépria Linguistica, a escola de hoje negligencia. (NEVES, 2006, p. 128)
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Que a gramaética normativa é importante, ja se sabe, 0 que ndo se reconhece, talvez, é
a forma como essa norma deve ser trabalhada em sala. Levar o aluno a compreender as
diferentes situacdes de producdo de enunciados é uma das tarefas mais dificeis do professor,
visto que a falta de maturidade para questes linguisticas assola boa parte dos estudantes
modernos. Como afirma a autora, além de garantir o entendimento dessa adequacao, a escola
tem que fornecer subsidios, para que eles possam utilizar essa flexibilidade que a lingua
oferece. Ela ainda chama a atencdo para o fato da negligéncia da norma-padréo por parte da
escola com a chegada da Linguistica, haja vista os equivocos de interpretacdo causados pela
falta de desenvolvimento de estudos relacionados a &rea.

Se essa é a gramatica que deve ser estudada na escola, que seja dessa forma, pois o
contrario representa uma negacdo dos valores construidos pelo individuo em sociedade, ou
seja, pouco adianta estudar as normas, se elas ndo se aplicam em nada da vida pratica de
producéo. E claro que as regras sio fundamentais e necessarias para a vida em sociedade, ja
que muitas das situa¢fes de producdo de enunciados exigem o dominio da norma padréo,
portanto, € o papel da escola ensind-las, o que ndo da direito a um aprendizado sem

significado, como simples memorizacdo de itens. Isso deve estar bem esclarecido.

Possenti (1996, p. 17) complementa a discussdo, dizendo que “talvez deva repetir
que adoto sem qualquer davida o principio (quase evidente) de que o objetivo da escola é
ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais exatamente, o de criar condigdes para que ele
seja aprendido”. Percebe-se que 0 autor ndo retira a funcdo da escola de ensinar a lingua
padrdo, porém deixa bastante claro que este deve ser estudado sob condicdes, criadas pela
escola, ou seja, deve ser aprendido a partir de diferentes estratégias e meios, visto que cada
um aprende de uma forma diferente, e as salas de aula sdo exemplos vivos de
heterogeneidade. Por essas e outras questdes, ndo restam duvidas de que o professor de lingua
materna deve ensinar o portugués padrao, segundo o autor. Por isso, ele afirma que “qualquer

outra hipotese ¢ um equivoco politico e pedagogico” (POSSENTI, 1996, p. 17).

Outro argumento que norteia as pesquisas de Possenti (1996) sobre o ensino de
lingua € que, para domina-la, o falante ndo precisa da metalinguagem técnica, das normas, ele
aprende uma lingua bem antes de conhecer a gramatica normativa dessa lingua. E uma
questdo inata da espécie humana. O autor chega a nomear de espantoso esse fato: “o que é
ainda mais espantoso é que todos aprendem com velocidade espantosa um objeto complexo, e
sem ser ensinados” (POSSENTI, 1996, p. 46). Isso tudo mostra a capacidade de aprendizado
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que o ser humano tem, e o professor ndo deve nunca esquecer ou desprezar essa habilidade

dos seus alunos.

Percebe-se que, assim como Neves (2006), que, além de ressaltar o importante papel
da escola de ensinar a gramatica normativa, também aponta para as importantes contribuicdes
da gramatica funcionalista, pois enfatiza a lingua em uso, Possenti (1996) também reafirma
esse objetivo da escola e, além disso, destaca o importante papel da gramatica internalizada, ja
que ele fala tanto na capacidade inata de aprender um novo idioma. Portanto, a partir desse
paralelo feito entre os dois autores, algumas duvidas em relacdo a que gramatica estudar na

escola comecam a ser esclarecidas.

Sobre o assunto, Perini traz uma observacao bastante pertinente, uma vez que destaca

um problema do ensino de gramatica.

Outra grande deficiéncia de nosso ensino gramatical é a falta de adequacéo
empirica: tanto pela preocupacdo normativa quanto pela falta de respeito aos
fatos da lingua. Em meus trabalhos de gramaética, procuro retratar a lingua
portuguesa do Brasil tal como se apresenta na fala espontanea do povo (o
portugués brasileiro falado) e na imprensa atual (a lingua padréo do Brasil).
(PERINI, 2014, p. 49)

Sabe-se que Perini defende uma gramatica descritiva, mas nem sé por isso deixa de
afirmar a importante existéncia da normativa. Tanto € que ele aponta um problema do ensino
gramatical da lingua portuguesa que € a dificuldade de adequacéo, causado pela priorizacdo
da norma e pelo reconhecimento dos fenémenos linguisticos. Para ele, 0 ensino deve levar em

consideracao os dois fatores, visto que uma lingua ndo se constitui apenas de regras.

Perini ndo sustenta o pressuposto de abolicdo do fator normativo, ja que isso
representaria a criagdo de outro problema. Segundo ele, “em vez de eliminar pura e
simplesmente o estudo de gramética na escola (com o que estariamos fechando uma janela), €
preciso redefini-la em termos de formagao cientifica” (PERINI, 2014, p. 66). A ideia ndo ¢é
acabar, mas reestruturar o ensino, a fim de que ele possa tornar 0 processo mais interessante e

concreto para quem aprende, deixando as regras mais significativas e menos abstratas.

Britto, por sua vez, observa que:

a questdo da metalinguagem é um dos grandes nés no debate sobre o ensino
de gramatica. De maneira geral, cré-se que ndo é possivel ensinar gramatica
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sem oferecer uma taxionomia articulada e abrangente. N&o se trata de negar
a legitimidade da metalinguagem, mas de entender que ela s6 faz sentido no
interior da disciplina que a constitui e s6 pode funcionar como instrumento
efetivo e econdmico de andlise se aqueles que a manipulam forem capazes
de conhecer sua referencialidade e seus limites. (BRITTO, 1997, p. 121)

Ou seja, 0 ensino de lingua ultrapassa as fronteiras impostas pela tradicdo gramatical,
pois os limites colocados pela metalinguagem, como afirma o autor, devem ser reconhecidos
por quem trabalha com ela, a fim de que apresente possibilidades diversas de trabalho com a
norma. Como diz o autor, a metalinguagem representa um impasse, porque ensinar gramatica
é prender-se a conceitos pré-estabelecidos, e a fuga de qualquer um desses ¢ um fato

impossivel na visdo dos defensores dessa corrente de pensamento.

Assim, o dever da escola € construir conhecimentos a partir dos estudos gramaticais,
visto que eles sdo a base para o aprofundamento de uma lingua, mesmo que esta ja seja
dominada pelo falante. E na sala de aula que se estuda a gramatica normativa, porém isso nio
exclui a possibilidade de o professor conhecer os outros tipos para nortear o seu trabalho, haja
vista a grande necessidade de se compreender os fenémenos linguisticos, 0s quais a gramatica
normativa sozinha ndo explica. Esse é o pressuposto que embasa esta pesquisa, ja que 0
ensino de lingua ndo se resume apenas em um tipo de gramatica e, por isso, ndo se aconselha
um investimento numa tradicdo gramatical voltada apenas para a norma, mas também em

outras instancias da lingua.

Portanto,

na perspectiva de uma didatica voltada para a producédo e interpretacdo de
textos, a atividade metalinglistica deve ser instrumento de apoio para a
discussdo dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no curso
do ensino-aprendizagem.

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das praticas
de linguagem. E o caso, por exemplo, da graméatica que, ensinada de forma
descontextualizada, tornou-se embleméatica de um contelido estritamente
escolar, do tipo que s6 serve para ir bem na prova e passar de ano — uma
pratica pedagdgica que vai da metalingua para a lingua por meio de
exemplificagcdo, exercicios de reconhecimento e memorizagdo de
terminologia. Em fungdo disso, dicute-se se ha ou ndo necessidade de
ensinar gramatica. Mas essa ¢ uma falsa questdo: a questdo verdadeira é o
que, para que e como ensina-la. (BRASIL, 1998, p. 28)
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Tudo isso serve para que 0 processo de ensino e de aprendizagem néo siga uma linha
opressora, mas uma tendéncia libertadora (BECHARA, 1989). Por isso, € preciso entender,
primeiramente, que a Linguistica ndo surgiu com a intencao de exterminar a lingua padrdo — a
gramatica normativa —, como se uma anulasse a outra, pelo contréario, ela veio a partir de uma
problemdtica e com objetivos bastante explicitos, que ndo perpassam a retirada da norma do

ensino de lingua portuguesa.

Para esclarecer mais essa ideia, Bechara (1989, p. 14) afirma que, antigamente, o
professor cometia um equivoco muito expressivo, visto que compreendia a lingua como
“aquela modalidade culta — literaria ou ndo — refletida no codigo escrito ou na pratica oral que
Ihe seguia o modelo, de todo repudiando aquele saber linglistico aprendido em casa,
intuitivamente, transmitido de pais a filhos”, ou seja, a norma padrao deveria estar presente
tanto na modalidade escrita, quanto na falada, ndo existia uma flexibilidade de adequacéo ao
contexto, representando assim, uma imposi¢do, jA& que ndo se valorizava outro saber
linguistico, como ressalta o autor. Nos dias atuais, com todas as contribui¢fes da Linguistica,
a visdo e o foco mudaram. Segundo Bechara (1989, p. 14), devido a “um exagero de
interpretacdo de liberdade e por um equivoco em supor que uma lingua ou uma modalidade é
imposta ao homem, chega-se ao abuso inverso de repudiar qualquer outra lingua funcional,
que ndo seja aquela coloquial, de uso espontaneo na comunicagéo cotidiana”, isto €, a visdo e
o foco mudaram, mas o que aconteceu foi a mesma opressdo apontada na primeira ideia, pois
o falante continuou sem a liberdade de escolha, sem a possibilidade de adequar a lingua a
situacdo de uso, como se todos a utilizassem da mesma maneira em todos 0s contextos

comunicativos.

E isso que n&o pode ocorrer quando se trata de lingua. Uma interpretacio erronea dos
reais objetivos da Linguistica, pautada numa relacdo de nulidade, em que ndo existe
reciprocidade. Dessa forma, o ensino de gramatica permanece opressor. Partindo dessas

discussdes, Bechara expde sua posi¢cdo em relacdo ao papel do professor de lingua materna.

No fundo, a grande missdo do professor de lingua materna — no ensino da
lingua estrangeira o problema € outro — é transformar seu aluno num
poliglota dentro de sua prdpria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua
funcional adequada a cada momento de criacdo e até, no texto em que isso se
exigir ou for possivel, entremear varias linguas funcionais para distinguir,
por exemplo, a modalidade linglistica do narrador ou as modalidades
praticadas por seus personagens. (BECHARA, 1989, p. 14)
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Somente dessa maneira, 0 ensino de gramética partird para uma linha menos
opressora e mais libertadora. O professor, assim como todos os estudiosos da linguagem, deve
entender que utilizar tanto a lingua padrdo em todas as situa¢Ges de uso, quanto a lingua
coloquial também em todas n3o é a saida para um ensino significativo. E necessario que haja
essa flexibilidade, afirmada por Bechara, que permite o aluno escolher a modalidade da lingua
mais adequada a0 momento da comunicacdo. E torna-lo um poliglota da prépria lingua, a

principal funcdo do professor, como observa o autor.

Nota-se a importante contribuicdo de Bechara (1989) para este trabalho, uma vez que
um ensino gramatical que assume a postura de opressor é considerado inexpressivo, pois
existe uma luta por um processo contextualizado e que tenha sentido para quem esta
envolvido. E a liberdade que se deve buscar e ndo a imposicdo, desde que essa liberdade seja
compreendida corretamente, respeitando-se as limitagdes existentes entre o uso da lingua e os

diferentes contextos de utilizagdo. Assim, o0 ensino sera bem mais interessante.

Essas reflexdes demonstram a tentativa de aplicar a Linguistica ao ensino de lingua
materna, 0 que ndo é uma tarefa tdo simples, mas também ndo é impossivel, haja vista o
desenvolvimento de pesquisas relevantes sobre o assunto. De acordo com llari (1997), essa
relacdo so poderia acontecer com algumas mudancas nos costumes diarios dos professores de
portugués, que ele mesmo considera-as profundas. Para o autor, a inser¢do da modalidade oral
nas aulas é fator importantissimo que, segundo ele, é esquecido, ndo é abordado de maneira
enfatica, como se a lingua fosse constituida apenas pela modalidade escrita. E preciso
apresentar ao aluno atividades auténticas que ele possa utilizar nas situacdes reais de uso da

lingua.

Essa discussdo ndo é nova, mas ainda esta nos meios académicos, devido ao seu
influente e importante papel nas analises relacionadas ao ensino. llari ainda faz a seguinte

observacao:

o0 professor secundério continua investindo a maior parte de seus esfor¢os no
ensino da terminologia gramatical; continua enorme o espaco reservado aos
exercicios escritos; a escola continua ignorando as variedades regionais e
sociais ndo-standard; aprofundando desse modo os preconceitos existentes;
0s usos da lingua na escola continuam em grande medida artificiais, como se
o0 aprendizado fosse para a escola, ndo para a vida. (ILARI, 1997, p. 103)
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E preciso avancar no que diz respeito ao ensino, visto que ele é a base para o
desenvolvimento do cidaddo, enquanto sujeito ativo. Mas isso sO acontecera de fato se a
escola der o primeiro passo, ensinando seus alunos para a vida, como pondera llari.
Reconhecer a necessidade de mudanca, ampliando e diversificando as atividades, a fim de ndo
priorizar somente uma modalidade da lingua, ja representa uma tarefa cumprida. De fato, ha

muito trabalho para se fazer, mas esse pontapé inicial é bastante importante e compensador.

Entdo, apesar de todas as contribuicdes da Linguistica, apontadas nesta pesquisa, e de
outras que ndo foram mencionadas, ainda hd muito que se fazer para melhorar a qualidade do
ensino de lingua materna, haja vista a dimensdo e a complexidade do assunto. N&o basta
encarar o processo como simples reproducdo de metalinguagem, € preciso ensinar para a vida
em sociedade, para que o individuo tenha a oportunidade de atuar como sujeito e o direito de
fazer as escolhas que achar convenientes. Um fato é certo, a lingua é um elemento que
permite 0 acesso a essas condic¢des sociais e, por isso, a escola deve ser um lugar que propicie

a concretizagéo de tais condigoes.
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3 METODOLOGIA E ANALISE DA PESQUISA

De um lado, o professor se constituird socialmente como um sujeito que
domina um certo saber, isto é, o produto do trabalho cientifico, a que tem
acesso em sua formacdo sem se tornar ele préprio produtor de
conhecimentos.

[.]

De outro lado, ha a necessidade de articular os conhecimentos com as
necessidades, reais ou imaginarias, da transmissdo destes conhecimentos.
(GERALDI, 2013, p. 88)

Conhecer a visao dos docentes, responsaveis pelo ensino de lingua portuguesa, € uma
atividade complexa que necessita de interpretagdes rigorosas, Vvisto que as ideias sdo
diversificadas e norteiam a pratica em sala de aula. E justamente por causa disso que se fara,
nesta parte do trabalho, uma andlise de questionarios aplicados a professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 11 (3° e 4° ciclos), com o intuito de refletir sobre esse
processo, apontando contribui¢des satisfatorias que favorecam o ensino.

E uma forma, também, de aplicar os pressupostos teéricos utilizados ao longo da
pesquisa em uma parte pratica, a fim de constatar se condizem com a atual realidade ou nédo e
de que forma podem favorecer a pratica docente, a ponto de influenciar os profissionais. Sdo
questdes fundamentais para as reflexdes conclusivas, haja vista os objetivos definidos para a

construcdo de todo o trabalho.

3.1 PESQUISA QUANTITATIVA E QUALITATIVA

A pesquisa de campo exige uma série de fatores que a caracterizam como tal e um
que ndo pode ser deixado de lado é a metodologia quantitativa e a qualitativa. Entende-se por
quantitativo a possibilidade que o pesquisador tem de traduzir em numeros informacgoes
coletadas, ou seja, de quantificar resultados através de questdes “fechadas”, que ndo dao
abertura para uma maior subjetividade dos entrevistados. Ao mencionar a interagdo dindmica
entre o pesquisador e o objeto de estudo, Gunther (2006, p. 203) diz que “no caso da pesquisa
quantitativa, dificilmente se escuta o participante apds a coleta de dados. Uma inclusdo de
acontecimentos e conhecimentos cotidianos na interpretacdo de dados depende, no caso da

pesquisa quantitativa, da audiéncia e do meio de divulgacdo”, isto é, a pesquisa quantitativa
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ndo explora o carater subjetivo dos participantes, pois ela chega a conclus@es a partir do que

se coleta, levando-se em consideracdo o contexto.

Ja o aspecto qualitativo € compreendido como imensuravel, em que tracos subjetivos
e particulares ndo podem ser traduzidos em numeros. Segundo Giinther (2006, p. 202), “a
pesquisa ¢ percebida como um ato subjetivo de constru¢do” e, por isso, utiliza recursos
diferentes do quantitativo, como o estudo de caso e as questdes mais “abertas”, por exemplo.
Na pesquisa qualitativa, o que predomina é a permissdo dada ao entrevistado de demonstrar
especificidades relevantes as conclusdes do trabalho, respondendo questdes sobre o problema

elencado, a fim de compreendé-lo.

Foram utilizados, neste trabalho, os dois aspectos com predominancia do quantitativo
sobre o qualitativo, devido aos objetivos da pesquisa e a forma como 0s questionarios foram
elaborados, portanto, a maioria dos dados coletados sera enumerada para constatacdo das
hipdteses elencadas, mas isso ndo quer dizer que o material ndo possuia questdes que
prevalecem a subjetividade dos participantes (s6 que em menor proporcao), dados esses que
serdo interpretados, levando-se em conta a experiéncia, a situacdo e os pressupostos tedricos

aqui explanados.

A escolha por uma metodologia mista (quantitativa e qualitativa) ocorreu,
principalmente, devido a necessidade de saber as concepg¢des de lingua, de linguagem e de
ensino dos professores, bem como o conhecimento que possuem sobre 0s tipos de gramaticas
e sua aplicabilidade ao ensino. Assim, ndo seria possivel trabalhar somente com um tipo de
metodologia, visto que cada um tem uma concepcdo diferente, nem todos conhecem 0s
mesmos tipos de gramaética, e existe uma divergéncia de opinides sobre o uso deles na pratica,
ou seja, apesar de ser uma pesquisa predominantemente quantitativa, o carater subjetivo
também ¢ valorizado. Como afirma Giinther (2006, p. 207), “uma abordagem mista ndo
necessariamente implica numa algaravia metodologica”. Optar pelas duas ndo representa uma
confusdo de métodos, mas uma necessidade pratica e técnica diante do que se pretende

pesquisar.

Em suma, a questdo ndo € colocar a pesquisa gualitativa versus a pesquisa
quantitativa, ndo € decidir-se pela pesquisa qualitativa ou pela pesquisa
guantitativa. A questdo tem implicacGes de natureza pratica, empirica e
técnica. Considerando 0s recursos materiais, temporais e pessoais
disponiveis para lidar com uma determinada pergunta cientifica, coloca-se
para 0 pesquisador e para a sua equipe a tarefa de encontrar e usar a
abordagem tedrico-metodologica que permita, num minimo de tempo,
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chegar a um resultado que melhor contribua para a compreensdo do
fendmeno e para o avanco do bem-estar social. (GUNTHER, 2006, p. 207)

A opcdo por aplicar questionarios em vez de entrevistas deveu-se ao fato de maior
praticidade deste instrumento de pesquisa, uma vez que os docentes alegaram nédo dispor de
tempo suficiente para dedicar-se a entrevista, preferindo responder o questionario. Através
dos questionarios foi possivel verificar informagGes importantes sobre a pratica desses
profissionais. As respostas dos professores revelaram concepgGes diversas que influenciam
suas praticas, assim é viavel analisa-las e tecer criticas construtivas para melhoria do processo

de ensino e de aprendizagem.

Os entrevistados responderam 06 (seis) questBes objetivas e subjetivas sobre o
assunto, pautadas nas teorias utilizadas nos capitulos precedentes. As questdes versam sobre
eixos tematicos (lingua, linguagem, tipos de gramatica e texto) que servem de base para que
os profissionais demonstrem as concepcdes que possuem sobre tais assuntos. E fundamental
esta parte da pesquisa, pois, através da coleta e da analise dos dados, constatagdes serdo feitas
e lancadas para reflexdo, j& que a intencdo € abrir novas discussdes, afinal é um tema que

dificilmente sera deixado de lado.

As perguntas foram construidas de maneira articulada, em que uma questdo estava
ligada a outra numa relacdo de significado, de forma coerente, a fim de que o docente ndo
respondesse de uma maneira aleatéria, sendo influenciado pelo que se considera uma boa
pratica. Era preciso responder de acordo com a realidade, com aquilo que acontece de fato nas
aulas de Lingua Portuguesa, ainda que se saiba que nem sempre as respostas dadas reflitam
essa realidade. Tudo isso foi pensado durante a elaboracdo das questfes com a finalidade de
obter resultados mais pertinentes.

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Como ja fora mencionado, os sujeitos da pesquisa sdo professores do Ensino
Fundamental 11 (3° e 4° ciclos). Por ser de competéncia dos municipios esse nivel de ensino,
todos os entrevistados sdo da rede municipal. O objetivo da pesquisa esta voltado para a base
do ensino de lingua portuguesa, por isso houve uma escolha desses ciclos. Se ndo perceber o

gue acontece na base, ndo havera possibilidade de entender o porqué de muitos problemas dos
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anos posteriores. 1Isso justifica a opcdo feita por esse publico especifico. Dentre o grande
numero de profissionais que possuiam 0s pré-requisitos necessarios, a escolha dos
participantes foi aleatoria, priorizando somente a diversidade de realidades, para nao ficar
preso somente a um publico especifico, por isso, foram entrevistados 14 professores de 07
escolas diferentes, contemplando a cidade e os povoados.

A cidade de Lagarto, localizada no estado de Sergipe da Regido Nordeste do Pais,
possui 22 escolas municipais com Ensino Fundamental 1l (3° e 4° ciclos), um numero
significativo e suficiente para coleta dos dados necessarios. Lagarto é a maior cidade do
interior e faz parte da regido centro-sul do estado, com aproximadamente 101.305 habitantes,
sendo considerado o terceiro municipio mais populoso do estado. Ele fica localizado a 75 km

da capital, Aracaju.

As dificuldades encontradas na coleta dos dados ocorreram, principalmente, devido a
indisponibilidade de tempo dos professores durante o periodo em que estavam na escola, pois
a aplicagdo dos questionarios ndo poderia atrapalhar o percurso normal das aulas, por isso,
todos foram procurados em suas residéncias. 1sso causou um relevante atraso na obtencdo dos
dados, ja que era preciso marcar horario, respeitando a disponibilidade de cada professor.
Esse trabalho durou cerca de dois meses, tempo em que as analises ndo poderiam ser

iniciadas, visto que era preciso estar com todo o corpus coletado.

As escolas apresentam dificuldades como todas pertencentes ao sistema de ensino
brasileiro. Isso também sera levado em consideracdo durante as andlises, pois os fatores
externos também sdo responsaveis pelo desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem. N&o se pode deixar de fora esse aspecto, uma vez que ele é fundamental para
compreender algumas particularidades que s&o influenciadas pela realidade das escolas

publicas no geral.

Todos os entrevistados possuem graduacdo em Letras — Portugués ou Letras —
Portugués/Inglés. Além disso, a maioria possui outros niveis de formacdo como demonstra o

grafico abaixo.
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Gréfico 1 - Formacao dos sujeitos
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Como apontam os dados coletados, 92,86% dos docentes entrevistados buscam uma
formacdo posterior a graduacdo, somando-se 0s percentuais dos que possuem especializacdo
completa, mestrado em andamento e mestrado completo, o que é bastante positivo, ja que
estar sempre atualizado é uma necessidade dentro do contexto escolar. E importante destacar
que dentre os 92,86%, 57,00% optaram por cursos de poOs-graduacdo na area de Letras
(Lingua Portuguesa/Literatura) e 36,00% por cursos na area da Educacdo, como Gestdo
Escolar, Ciéncias da Educacdo, Consultoria Educacional e Educacdo Tecnoldgica, o que nao
representa um obstaculo para atuar no Ensino Fundamental 11 (3° e 4° ciclos), visto que a

exigéncia para esse nivel é a graduagdo em Letras.

Os professores precisam dessas formagdes, pois os estudos vivem em constantes
mudancas e avancos, esse € o desafio do seculo, principalmente para quem trabalha com a
educacdo, cuja funcdo é formar sujeitos ativos para atuar em sociedade. A facilidade de
acesso aos cursos de pés-graduacdo aumentou no decorrer dos ultimos anos. Houve um
crescimento relevante no investimento dessa area, proporcionado pelas Instituicdes de Ensino
Superior (IES), o que despertou o interesse dos professores em se qualificar. Horarios
acessiveis, investimento financeiro regular (para instituicdes privadas), facil acesso aos campi,
deslocamento das unidades de ensino para o interior em regides menos acessiveis e

professores qualificados sdo os possiveis motivos que levam os profissionais deste municipio
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a ndo se satisfazerem somente com a graduacdo. Além desses, existem também as questdes
salariais que ocupam a menor parcela de interesse, haja vista a pequena porcentagem de

aumento de um nivel de formacéo académica para outro.

E importante ressaltar que a Prefeitura Municipal ndo dé4 incentivo financeiro para
tais qualificacBes. Existe, apenas, para os niveis de mestrado e doutorado, uma licenca
remunerada para estudos que nem sempre € concedida, pois depende das condicdes estruturais
do municipio (quadro de professores concursados com disponibilidade para aumento de carga
horéria e recurso financeiro para esse aumento ou para contratacao), uma vez que isso implica
substituicdo do docente durante 0s anos do curso, ou seja, muitas vezes o0s professores

trabalham normalmente, a0 mesmo tempo em que estudam.

Portanto, o Unico interesse em se qualificar é do professor, diante das condicdes
elencadas anteriormente. Essa busca de conhecimento é o objetivo da grande parte dos
docentes do municipio de Lagarto, e o incentivo maior é a possibilidade de buscar novas
oportunidades, ja que os cursos de pos-graduacdo abrem portas de acesso a outros niveis de
ensino. Uma prova disso é a quantidade de professores que iniciam suas atividades na
educacdo béasica e terminam no ensino superior, 0 que nao deveria acontecer, mas € 0 que

ocorre na pratica.

3.3 ANALISE DO CORPUS: O QUE PENSAM OS PROFESSORES?

As questbes que serdo analisadas a seguir foram direcionadas aos docentes. Ao
elabora-las, teve-se como escopo colher material que desse uma visdo de como eles se
colocavam ante & docéncia como professores de lingua materna, que concepgdes de lingua,

linguagem e ensino guiavam suas praticas em sala de aula.

E importante deixar claro que as questdes objetivas que possuem “SIM” ou “NAO”
como resposta trardo os percentuais nos quadros e nos graficos, pois existe a possibilidade de
0 participante marcar as duas op¢Oes de resposta, caso considere necessario. Por isso, a
melhor forma de demonstrar os dados obtidos é através dos dois recursos expositivos, uma
vez que, nos quadros, ndo existe a op¢do “SIM/NAO”. Eles trazem a questio sem alteracdes,
da mesma forma que foi aplicada aos professores, mas, se esse fato ocorrer, ndo sera

desconsiderado. Isso serd exposto de uma maneira mais compreensivel nos graficos, ja que
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ndo existe a possibilidade de inserir os percentuais nos quadros referentes aqueles que

optarem pela dupla marcacao.

A primeira pergunta do questionario versou sobre a concepg¢édo de lingua, uma vez
que é fundamental iniciar com esta discussdo-base de estudos voltados para a area focada. Seu
enunciado apresentou trés alternativas, construidas levando-se em consideragdo as concepcdes
de linguagem de Geraldi (2006a). Observe-se 0 quadro que segue, bem como o percentual de

respostas obtidas e, logo abaixo, os graficos correspondentes as alternativas apresentadas:

Quadro 1 - Vocé considera que a lingua é:

01. Vocé considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressao. 78,57% 21,43%
> um veiculo de comunicagdo. 85,71% 14,29%
» uma forma de interacao social. 100,00% 0,00%
Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
Graéfico 2 - A lingua é um meio de expressao
uSIM
uNAO

E SIM/NAO
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Gréfico 3 - A lingua é um veiculo de comunicagao

HSIM
mNAO
# SIM/NAO

Grafico 4 - A lingua € uma forma de interacao social

#SIM
B NAO
# SIM/NAO

Essas trés concepgdes de lingua revelam trés fases que apresentam particularidades,
desde uma nomenclatura tradicional até uma mais moderna (GERALDI, 2006a). Na primeira
concepgdo (a lingua como um meio de expressdo), 78,57% responderam “SIM” e 21,43%
“NAO”. J4 na segunda (a lingua como um veiculo de comunicago), 85,71% elencaram como
resposta  “SIM” e 14,29% “NAO”. Na ftltima concep¢do, 100,00% responderam
positivamente, o que demonstra conhecimento sobre uma visdo mais atualizada de lingua,
mas também, vale ressaltar que a grande maioria respondeu “SIM” para as outras duas. 1sso
leva a considerar que alguns docentes, sobretudo os que marcaram mais de uma opcéo,

consideram que as trés concepgles sdo validas, por conseguinte a lingua poderia ser vista
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como meio de expressdo (uma visdo tradicional, ligada a regras do bem falar e escrever),
veiculo de comunicacéo (o poder gque a lingua tem de transmitir uma mensagem) e uma forma

de interacdo social (ligada a pratica, as a¢des, a producdo de enunciados) (GERALDI, 2006a).

Apenas um indice muito pequeno, menor que 50,00%, considerando o resultado das
duas primeiras alternativas, ndo faz mencéao a todas as opgdes. Sera que isso revela uma falta
de conhecimento maior dessas concepcdes de lingua ou o que falta é uma defini¢do de cada
professor sobre sua concepcdo de lingua? S@o questionamentos pertinentes que somente
seriam respondidos através de uma analise maior, envolvendo outros instrumentos de
pesquisa. Entender a lingua somente como um meio de expressdao ou como um veiculo de
comunicacdo, sem duvida reduz as possibilidades de acdo da lingua/linguagem, ndo atende a
toda a dindmica do processo comunicativo. Resta saber se as praticas docentes desses
professores condizem com suas respostas, 0 que nao é possivel saber apenas por meio do que

dizem.

Como a justificativa foi opcional, poucos entrevistados responderam. Para manter em
anonimato os participantes, utilizou-se as referéncias Professor A, Professor B (e assim por

diante), para caracterizar os docentes envolvidos na pesquisa.

Na analise das respostas, observou-se que alguns fizeram observacdes interessantes

sobre o assunto, o que se pode verificar a seguir.

“A lingua € um instrumento de irrefutavel importancia para o processo de comunicagdo, uma
vez que possibilita que todo homem perpetue suas tradi¢cdes e costumes através da interacao

com o outro. Lingua é a identidade de um povo.” (Professor A)

Como o Professor A marcou “SIM” para todos os itens da questdo, a justificativa
dele é coerente com a sua resposta, pois as trés concepgdes estdo imbricadas. Isso leva a notar
que ndo hd uma definicdo exata de como ele vé a lingua, j& que a considera meio de

expressdo, veiculo de comunicacgdo e uma forma de interacdo social.

O Professor B, por sua vez, fez a seguinte afirmacéo:

“[...] lembrando que a lingua € um entre varios meios de expressdo, a exemplo dos sinais,

desenhos, gestos, etc.” (Professor B)
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Esse entrevistado deteve-se apenas a lingua como meio de expressdo, apesar de ter
marcado “SIM” para todos os itens. Ele justificou a escolha dele, ressaltando a existéncia de

outras formas de expressdo que ndo utilizam a lingua (idioma).

O Professor C assim se reportou a questao:

“pensar na lingua como instrumento de interacéo social € englobar as outras consideracdes,
pois 0 usuario, através dela, se comunica, expressa seu pensamento e desenvolve suas ac6es

no meio em que vive.” (Professor C)

O Professor C, que marcou “SIM” apenas na ultima alternativa, demonstra um
conhecimento relevante sobre as questdes linguisticas, pois foi capaz de verificar que a
resposta mais completa é a lingua como forma de interacdo social e que as outras duas
alternativas estdo contidas nessa pratica e que, sozinhas, ndo correspondem mais aos anseios
da sociedade moderna. Ndo se pode dizer que elas estejam incorretas, mas se ajustavam a
determinadas épocas em que vigoraram, ndo completam as atuais necessidades e objetivos dos
cidadaos que utilizam a lingua nos dias de hoje, com outras finalidades para interagir

socialmente, ndo como instrumento, mas como relacgdo dialdgica.

O Professor D faz a seguinte analise:

“a lingua é um importante meio de comunicacao, pois faz parte da rotina das pessoas que

por intermédio dela se entendem.” (Professor D)

O Professor D utiliza uma justificativa incoerente com a resposta, pois assinala
“SIM” nas duas ultimas alternativas, mas limita-se somente & segunda, a linguagem como
meio de comunicacao, para fazer a sua justificativa. E importante ressaltar que, quando ele diz
“por meio dela se entendem”, provavelmente estd expondo a sua concep¢do de interacao

social.

Outro participante da enquete respondeu “SIM” para todos os itens, justificando que
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“as trés afirmagdes acima dialogam entre si no que diz respeito ao conceito de lingua,

portanto elas se completam.” (Professor E)

E interessante quando o professor afirma que “elas se completam”, isso demonstra

que ele percebe a incompletude de alguns itens, por isso marcou positivamente todos.

E, por fim, o Professor F marcou “SIM” para as duas tltimas opgoes.

“A lingua é um conjunto de codigos de uma determinada sociedade, externo ao individuo. E,
ainda, é uma atividade social, pois ela proporciona a insercao e interacdo do homem na vida

social.” (Professor F)

O Professor F justifica a marcacdo do segundo item afirmando que a lingua é um
conjunto de codigos e do terceiro ao afirmar que ela insere 0 homem na sociedade. Reflexdes
importantes que auxiliam a prética do ensino de lingua. Percebe-se que esse entrevistado
também seguiu a linha de raciocinio dos outros citados anteriormente, com excecdo do

Professor C.

Com essa primeira questdo, fica claro que ainda é necessario um conhecimento mais
profundo sobre a ultima concepcdo que trata da interacdo social, pois, como apontam 0s
dados, ainda existem lacunas sobre o assunto, haja vista as justificativas. A maioria dos
entrevistados respondeu de forma pertinente com as ideias apresentadas nesta pesquisa, porém
ndo perceberam que a ultima opcdo traz um pensamento mais completo sobre lingua, tendo

que assinalar outros itens para obter uma visdo realmente satisfatoria.

A segunda pergunta faz mencdo, de forma implicita, aos tipos de gramética mais
comuns, existentes gracas aos avancos dos estudos linguisticos. O objetivo da questdo é
perceber se o professor as conhece e/ou tem uma nocdo inicial dos diversos tipos de gramatica
e se eles podem ser utilizados pelos docentes e aplicados ao ensino de lingua portuguesa. Para
isso, foram utilizados os conceitos e ideias discutidas no segundo capitulo deste trabalho sem
se referir ao nome propriamente dito do tipo de gramatica. Eis a questdo, com seus

percentuais de respostas:
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Quadro 2 - Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
a) A lingua enquanto conjunto de usos bons. 28,57% 64,29%
b) A lingua enquanto produto estruturado. 57,15% 35,71%
¢) A lingua enquanto desempenho do falante. 78,57% 21,43%
d) A lingua enquanto processo estruturante. 78,57% 21,43%
e) A lingua enquanto produto e processos em mudanca. 100,00% 0,00%
f) A lingua como uma construcéo inata. 64,29% 35,71%
Graéfico 5 - Item a: a lingua enquanto conjunto de usos bons

ESIM

ENAO

u SIM/NAO

Este primeiro item faz referéncia a gramatica normativa (a lingua enquanto usos
bons) que, como mostram os pressupostos tedricos utilizados, deve ser trabalhada nas aulas de
lingua portuguesa, porém grande parte dos professores ndo a considerou como aplicavel ao
ensino. Dentre os entrevistados, 28,57% responderam “SIM”, 64,29% “NAO” e 7,14%
“SIM/NAO”. Isso demonstra certa confusdo talvez de entendimento sobre de que trata esse
tipo de gramatica, uma vez que ndo se fez referéncia a gramatica normativa, pois muitos ainda
acreditam que ensinar lingua € ensinar gramatica normativa, isso decorre muito de uma
tradicdo do ensino da lingua portuguesa no Brasil, muito centrada em normas no inicio do

portugués lusitano.

Como afirma Antunes (2007), é um equivoco pensar que estudar gramatica é

suficiente para ser um bom usuario da lingua e também que ndo se deve ensinar gramatica,
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como se ela ocupasse totalmente o espaco das aulas ou ndo ocupasse nada. N&o € errado
ensinar gramatica normativa, pelo contrério, ela deve, sim, ser utilizada, desde que em
condi¢des contextualizadas e que ndo se torne o unico elemento de ensino. Apenas 28,57%
dos entrevistados elencaram-na como parte do processo, isso demonstra que se precisa,

realmente, de esclarecimentos, quando o assunto é gramatica normativa.

Outro dado que chama a atengdo ¢ o fato de que 7,14% responderam “SIM” e
“NAO” para a mesma alternativa. Isso revela uma tensdo, presente nos proprios entrevistados,
entre 0 ensino da lingua como uso, por meio de praticas sociais orais e escritas, ou como
normas a serem memorizadas e/ou aprendidas, conforme tradicdo do ensino nas aulas de
lingua portuguesa. Observa-se, portanto, a necessidade de o professor refletir sobre a
metodologia mais adequada ao ensino eficiente da lingua, que tanto deve se basear nos usos
sociais quanto no conhecimento gramatical. Infelizmente, ainda existem muitos equivocos

ligados ao assunto.

Graéfico 6 - Item b: a lingua enquanto produto estruturado

ESIM
BNAO
E SIM/NAO

A alternativa b refere-se & gramatica descritiva. As respostas também variaram:
57,15% elencaram como resposta “SIM”, 35,71% “NAO” e 7,14% “SIM/NAO”. Isso
demonstra as davidas que se tem em relacdo a sua aplicabilidade ao ensino. O ideal €
trabalhar a lingua através de seus enunciados, resultantes da interacdo (CASTILHO, 2010).
Portanto, € uma gramaética que contribui para o processo, uma vez que ela fornece subsidios

para o professor nortear as suas atividades nas aulas de lingua portuguesa, a fim de que a
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lingua seja abordada em situacdes reais de uso, e os alunos percebam que ela ndo é somente

um conjunto de regras descontextualizadas.

Gréfico 7 - Item c: a lingua enquanto desempenho do falante

mSIM
mNAO
m SIM/NAO

Essa alternativa faz alusdo a gramatica gerativa, em que 78,57% dos participantes
responderam “SIM” e 21,43% “NAO”. A maioria dos professores apresenta uma resposta
positiva, ndo resta duvida que é importante considerar a capacidade que o falante possui de
gerar inUmeras sentengas de acordo com o contexto de uso. Por ndo ser um elemento estatico,
a lingua tem essa naturalidade de transformar sentencas ja estabelecidas pela norma padréo
em outras adequadas a situacdo comunicativa, resultantes do carater transformacional
(NIVETTE, 1975).

Gréfico 8 - Item d: a lingua enquanto processo estruturante

mSIM
= NAO
m SIM/NAO
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Esse item contempla a gramatica funcionalista/cognitivista. Dentre os professores
entrevistados, 78,57% utilizaram a alternativa “SIM” e 21,43% “NAO”. Essas respostas
revelam uma coeréncia entre as ideias dos participantes e 0s pressupostos tedricos mais atuais
sobre 0 assunto, uma vez que a lingua tem uma funcionalidade, um papel desempenhado no
processo comunicativo (DILLINGER, 1991). Assim como 0s outros tipos de gramatica, esse
também possui sua parcela de contribuicdo para o trabalho com a lingua portuguesa, ja que,
no ambiente escolar, a lingua é utilizada da forma mais natural possivel, exercendo sua funcédo
na comunicacdo, e o professor deve valorizar essa capacidade linguistica, a fim de tornar o
ensino mais significativo para quem aprende, tornando-o contextualizado. N&o se sabe,
contudo, se todos os docentes entenderam ou ndo que a definicdo dada se referia ao tipo de
gramatica funcionalista-cognitivista, se tiveram acesso ou nao a esse tipo de conhecimento.

Isso implicaria uma investigacdo mais aprofundada.

Gréfico 9 - Item e: a lingua enquanto produto e processos em mudanca

mSIM
mNAO
= SIM/NAO

Essa alternativa faz referéncia a gramatica historica, pois a expressao “em mudanga”
leva o leitor a perceber a interferéncia do fator temporal, uma vez que a lingua estd em
constante mudanca, e isso sO é verificado quando se observa suas transformacdes através do
tempo. Por mais que os professores desconhegcam esse tipo de gramética, 100,00%
responderam “SIM”. O que ocorre ¢ que, quando se fala em mudanca, a maioria ja tem em
mente a capacidade que a lingua tem de mudar e variar em decorréncia de fatores sociais e

historicos. E isso € bom, porque se valoriza uma caracteristica muito importante da lingua que
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é seu dinamismo, sua capacidade de variar no tempo e no espago. Levar essas ideias para as
aulas de lingua portuguesa é algo imprescindivel, visto que um ensino que ndo contempla e
ndo utiliza de forma constante esse carater da lingua, ndo pode ser considerado interessante.

Ao abordar algumas teorias, Castilho (2010) confirma esse carater linguistico.

Gréfico 10 - Item f: a lingua como uma construcéo inata

uSIM
= NAO
m SIM/NAO

Esse item contempla a gramatica internalizada. Sabe-se que é a capacidade que o ser
humano tem de utilizar a lingua, mesmo sem 0s primeiros contatos com a escola. Neste item,
64,29% dos participantes responderam “SIM” e 35,71% “NAO”. O que mais chama a atenc&0
dessas respostas é que 35,71% dos professores ndo consideram o conhecimento inato
(internalizado) que o falante possui da lingua como elemento do processo de ensino e de
aprendizagem. A ideia de que o aluno “ndo sabe falar ao chegar a escola” e que “ele deve
aprender algo que ndo domina, nem minimamente” ainda vinga para alguns que, ou nao se

atualizaram ou sao interpelados pela ideologia da “caréncia” cultural. Percebe-se ai, a

necessidade ainda presente de se estudar a Sociolinguistica.

Como pondera Antunes (2007), nada escapa a essa gramatica, e o individuo que fala
uma lingua tem o dominio dela, independentemente de ter ou ndo nogdo disso. Por isso, 0
professor ndo deve desconsiderar a sua importancia nas aulas, pois ela faz parte do
conhecimento internalizado de cada aluno, muito relevante para a continuagdo da construcao

dos saberes.
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A terceira questdo foi elaborada como sequéncia da segunda que aborda os tipos de
gramatica de forma implicita. O entrevistado deve expor aqueles que conhece, a fim de

demonstrar suas ideias a respeito do assunto.

Quadro 3 - Qual(is) o(s) tipo(s) de gramética que vocé conhece?

03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?

Eis os dados expostos no grafico abaixo:

Graéfico 11 - Tipos de gramatica

B CONHECEM ®NAO CONHECEM
14

13 13
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Quando se fala em gramatica, a primeira no¢do que se tem é a de norma,
independentemente do desenvolvimento de estudos na area. Os professores ainda colocam a
gramatica normativa em destaque, como comprovam os dados coletados. Uma visdo que
persiste h& muito tempo, pois desde o inicio do ensino da lingua portuguesa no Brasil, as
questdes normativas sempre foram prioridade no processo. Portanto, esse aspecto ndo mudou
muito desde a época da colonizacdo, em que os jesuitas assumiam a posicao de professores. E

um fato para refletir, haja vista a importancia que essa gramatica possui.

Existe também um destaque para a gramatica descritiva, pois o percentual de
entrevistados que a conhecem supera 0s que ndo a conhecem. Dado bastante positivo, visto
que essa gramética prioriza a lingua em uso, na interacdo (CASTILHO, 2010). Ja as outras, 0
desconhecimento ultrapassa o conhecimento, um dado que merece muita atencdo, porque
esses outros tipos de gramatica ajudam o professor com o trabalho em sala. Desconhecé-los
representa um retrocesso diante das necessidades pelas quais o ensino de lingua portuguesa
passa. Além disso, é preciso entender como se dao as contribuicBes desses tipos de gramatica

que séo desconhecidos pela maioria dos entrevistados.

Ainda nessa questdo, trés tipos de gramatica foram mencionados: reflexiva, socio
“Interativista” e a comparativa. O que deve ter ocorrido foi uma confusdo de nomenclaturas,
mas ndo deixam de estar ligadas aos outros tipos, tendo em vista os nomes utilizados. Vale
ressaltar que, para comprovar essa constatagdo/hipotese, seria preciso um aprofundamento
maior na questdo, a fim de obter definicGes mais precisas sobre cada tipo elencado pelos

professores.

A quarta questdo também da sequéncia ao assunto. O professor deve mencionar
qual(is) gramatica(s), dentre as que ele conhece, pode(m) ser utilizada(s) em sala. Essa
pergunta tem como objetivo confirmar a visdo que cada um tem sobre gramatica, que vai
desde uma concepgdo Unica — restrita a norma — até uma concep¢do mais ampla. Ao apontar
quais os tipos que podem estar presentes nas aulas, o professor define o foco das suas
atividades.
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Quadro 4 - Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em
sala de aula?

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 poderd assinalar os itens “C” ou “D”,

a) TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

Graéfico 12 - Gramaticas utilizadas nas aulas de lingua portuguesa

@ TODAS

# ALGUMAS

@ SOMENTE UMA
#NENHUMA
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Dentre os entrevistados, 42,86% responderam “TODAS”, 50,00% “ALGUMAS” e
7,14% “SOMENTE UMA”. A maior parte dos entrevistados ficou dividida entre as duas
primeiras alternativas, o que demonstra certa duvida entre quais gramaticas utilizar ou
considerar na escola, pois muitos acreditam que algumas delas devem ficar na teoria somente,
0 que ndo deveria acontecer, visto que a associacdo com a pratica € o objetivo principal dos
postulados tedricos. Sabe-se que nem todos os tipos de gramatica serdo levados e utilizados
na sala de aula como a gramatica normativa, mas ndo devem ser desconsiderados, porque eles
podem aparecer em atividades e, além disso, servem de subsidio e de conhecimento para o
professor direcionar suas aulas, embasando e assegurando sua pratica pedagogica, ou seja,
cada tipo de gramaética contribui com 0 ensino a sua maneira, esse € o objetivo da discussdo

sobre esses diferentes tipos de abordagem dos fendmenos linguisticos.

Teoria e pratica caminham juntas, e isso ndo é diferente, quando se trata do ensino de
lingua portuguesa. Mesmo que os livros didaticos ndo abordem outros tipos de gramatica, 0s
docentes devem inclui-las na sua pratica diaria, para ndo se prender a um recurso didatico
somente. Uma leitura de um texto, por exemplo, dd uma abertura para o professor abordar
outros tipos de gramatica que, na maioria das vezes, o livro didatico ndo traz. Isso tudo ndo
quer dizer que o ensino esteja centrado somente na gramatica. S&o apenas exemplos praticos
que podem ser adotados, quando houver a necessidade do embasamento gramatical que, por

sua vez, ndo ocupa a totalidade das aulas.

Apenas 7,14% dos entrevistados elencaram a alternativa “SOMENTE UMA” como
resposta, e a gramatica citada foi a normativa. Percebe-se, com isso, a definicdo de uma
postura profissional voltada somente para o padrdo da lingua portuguesa (uma vez que as
gramaticas adotadas normatizam apenas o portugués padrdo), o que ndo € mais tdo adequado,
pelo fato de que ha estudos relacionados a area que defendem que os alunos devem conhecer

e saber utilizar as variadas formas de manifestacdo da linguagem.

Os entrevistados que responderam “ALGUMAS” citaram quais os tipos de gramatica
deveriam ser utilizados nas aulas. Dentro do universo dos que utilizaram essa resposta,

observou-se o seguinte:



Gréfico 13 - Quais graméticas podem ser utilizadas em sala de aula?
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Apenas trés gramaticas foram mencionadas e ficou constatado que 100,00% afirmam

que a gramatica normativa pode ser utilizada em sala de aula, 14,29% dizem que a descritiva

também pode e 28,57% apontam para a internalizada. Vale ressaltar que a gramaética

internalizada € um exemplo do que foi afirmado anteriormente, visto que ela ndo sera
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“utilizada” na sala como outros tipos de gramatica, o que ndo retira a sua parcela de

importancia dentro dos bancos escolares.

Diante dos dados obtidos, nota-se um dominio da gramatica normativa. Os linguistas
que elaboram teorias voltadas para outro viés que ndo € o normativo, também defendem a
importancia de se valorizar o acesso ao padréo da lingua (NEVES, 2006). A intencdo nao é
abolir das aulas a norma, pelo contrario, é torna-la significativa. As outras gramaticas em
estudo ndo foram citadas pelos entrevistados. Ainda falta uma ampliacdo da visdo dos
docentes em perceber que a insercdo das ideias das outras gramaticas no processo auxilia o
trabalho do professor, contribuindo de forma bastante satisfatoria, uma vez que a lingua

possui um carater variacional.

Além disso, ainda é importante destacar, neste item, que alguns entrevistados
responderam-no citando o nome de autores (Ernani Terra, Evanildo Bechara, José de Nicola,
Douglas Tufano, Pasquale e Ulisses e Rocha Lima) e o titulo das graméticas (Gramatica em
Textos, Gramatica Teoria e Exercicios, Gramatica de Lingua Portuguesa e Gramatica
Normativa da Lingua Portuguesa). Isso leva a considerar que os professores podem nao ter
atentado para a temdatica em questdo, explicitando ainda mais a relevancia do

desenvolvimento constante de estudos relacionados ao assunto.

Os professores que utilizaram o campo da justificativa intensificaram a resposta,
ressaltando a possibilidade de insercdo das ideias dos tipos de gramética que elencaram nas
atividades de lingua portuguesa. Eis as reflexdes dos entrevistados A, C, G e H,

respectivamente.

“Sabendo distinguir as diferengas de cada um, todas citadas podem ser trabalhadas em sala

de aula para a aquisi¢do de uma aprendizagem significativa.” (Professor A)

“Todas podem ser utilizadas desde que 0 seu objetivo seja tornar o aluno um usuario

competente da lingua.” (Professor C)

“E importante que o aluno se aproprie dos diversos tipos de gramatica até mesmo para

conhecer melhor a lingua materna e suas variacdes™. (Professor G)
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“Penso que é necessario analisar e trabalhar com mais de uma gramética e desta forma
desenvolver um trabalho mais eficiente em relacdo ao estudo da lingua portuguesa.”
(Professor H)

Eles enfatizaram o uso como fundamental para o processo de ensino e de
aprendizagem de lingua, apesar de nenhum entrevistado ter citado os seis tipos de gramatica
em questdo. Ainda nessas justificativas, o Professor | citou apenas a gramatica normativa
como conhecida, mas atentou para a existéncia de outras, justificando com a falta de

lembranga.

Conhego outras gramdticas com contextos linguisticos que valorizam as variedades, mas

ndo lembro das denomina¢ées de cada uma’ (Professor )

Portanto, verifica-se a necessidade de conhecimento desses tipos de gramaética, pois
parte dos participantes da pesquisa demonstrou uma nocao razoavel, o que é pouco diante das
contribuicbes por eles deixadas e pelo que poderiam proporcionar-lhes como docentes de

lingua materna.

A quinta questdo foi elaborada com base nos pressupostos tedricos de Koch (2006) e
teve como objetivo perceber a concepgéo de texto dos professores.

Quadro 5 - Qual(is) a(s) sua(s) concepcao(bes) de texto?

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepcao(bes) de texto?

SIM NAO
a) Uma expressao do pensamento, algo pronto e acabado. 0,00% 100,00%

b) Um produto codificado, sendo o leitor um mero| 0,00% 100,00%
decodificador.
c) Um elemento fundamental da interacdo social, sendo tanto o | 100,00% 0,00%
autor quanto o leitor sujeitos ativos.

Observou-se os seguintes dados:
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Gréfico 14 - Item a: o texto é uma expressao do pensamento, algo pronto e acabado

ESIM

mNAO

@ SIM/NAO

Gréafico 15 - Item b: o texto é um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador

ESIM

ENAO

E SIM/NAO
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Gréfico 16 - Item c: o texto € um elemento fundamental da interagdo social, sendo tanto
0 autor quanto o leitor sujeitos ativos

ESIM

ENAO

E SIM/NAO

Verifica-se que 100,00% dos professores responderam “NAO” para a primeira
concepcdo (uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado), 100,00% também
responderam “NAO” para a segunda (um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador) e 100,00% responderam “SIM” para a terceira (um elemento fundamental da
interacdo social, sendo tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos). Isso tudo revela que a
concepcao de texto dos entrevistados condiz com os pressupostos tedricos utilizados na
pesquisa, 0 que é bastante positivo, pois manter a interacdo no processo comunicativo é o
principal objetivo de um enunciado. Uma vez envolvidos no processo, 0s individuos tornam-
se sujeitos com participacao ativa, e é através do texto que essa condicdo é alcancada. Pensar
em texto como produto acabado ou como produto codificado (KOCH, 2006) é desconhecer 0s
avancos dos estudos linguisticos e permanecer com uma ideia parada no tempo, afinal lingua

é interacdo, é relacdo dialogica, e essa € a posicao que se defende nesta pesquisa sobre lingua.

A sexta questdo menciona os papéis desempenhados pelo texto nas aulas de lingua

portuguesa. Os professores deveriam apontar quais seriam eles.
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Quadro 6 - Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

SIM NAO
a) Um pretexto para o estudo da gramatica. 7,14% 85,72%
b) Uma forma de ensinar os géneros textuais. 92,86% 7,14%
c) Um meio de interagir em sociedade. 92,86% 7,14%
d) Um objeto de reflexdo e analise da lingua. 100,00% 0,00%

Eis os dados:

Gréfico 17 - Item a: o texto é um pretexto para o estudo da gramatica

u SIM
= NAO

m SIM/NAO

Neste item, 7,14% responderam “SIM”, 85,72% “NAO” e 7,14% “SIM/NAO”.
Apesar da grande maioria dos professores ter respondido negativamente a pergunta, ainda
existem alguns que apostam na utilizacdo do texto como pretexto para o estudo da gramatica,
minimizando questdes que séo primordiais, tais como a compreensdo das ideias do texto, sua
relagdo com a realidade sociocultural, sua organizacdo, os recursos lexicais, morfossintaticos

e estilisticos utilizados pelo autor, haja vista a necessidade de entender as normas aplicadas
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num contexto significativo ao invés de memorizé-las, tornando assim o processo de

aprendizagem mais produtivo.

E o que se chama de artificialidade do uso da linguagem (GERALDI, 2006b), em
que muitas a¢Oes em sala de aula sdo realizadas como simulacéo de aprendizagem, e 0 uso do
texto pode ser uma delas, como confirmam os entrevistados. Muitas atividades, ligadas a
texto, por exemplo, podem nao atingir o objetivo final, se utilizadas de maneira inadequada,
como fazer andlise textual e exercicios de interpretacdo para simular leituras (GERALDI,
2006b), dentre outras. Por isso, o simples fato de trabalhar um texto ndo garante a eficiéncia

do processo, é preciso saber como utiliza-lo.

Graéfico 18 - Item b: o texto é uma forma de ensinar os géneros textuais

uSIM
= NAO

m SIM/NAO

O texto é elemento fundamental para o estudo dos géneros textuais, uma vez que eles
sO se manifestam através de enunciados, por isso estdo sempre ligados. Nesta op¢éo, 92,86%
responderam “SIM” e 7,14% “NAO”. Nota-se uma parcela muito pequena, dentre o0s
entrevistados, que ndo considera o texto como uma forma de ensinar 0s géneros textuais.
Apesar da posicdo da maioria ser positiva, essa minoria merece atencdo, diante de tantas
discussdes no ambiente escolar sobre o assunto. E preocupante que ainda existam
profissionais que adotem essa postura dentro do ensino de lingua portuguesa, pois isso

representa um retrocesso diante de todas as ideias colocadas em pratica. O trabalho com
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textos é a base, € 0 que ha de especifico para esse ensino (GERALDI, 2013), portanto, se ele
ndo serve para ensinar os géneros textuais, é porque ndo o utilizam com esse propdsito,
fazendo mencao ao texto como pretexto apenas para ensinar gramatica normativa. Sdo ideias
como essa que trazem a cena problemas, ja que texto € elemento fundamental para o ensino

dos géneros textuais e, consequentemente, para as aulas de portugués.

Grafico 19 - Item c: o texto € um meio de interagir em sociedade

uSIM
mNAO

= SIM/NAO

Dentre os entrevistados, 92,86% responderam “SIM” e 7,14% “NAO”. Pensar em
texto como interacdo amplia a concepcao que se tem, porque se valorizam as reais condi¢fes
de uso da lingua (BRITTO, 1997). Essa € uma das propostas de ensino de lingua portuguesa,
que visa a insercdo de sujeitos ativos em sociedade numa relacio dialdgica, de interagéo. E
outro item que trouxe preocupacdes diante das respostas, pois 7,14% dos entrevistados ndo

consideram o texto nas aulas como um meio de interagir em sociedade.

N&o considerar a escola um ambiente social e acreditar que o ensino deve ficar preso
somente |4, de onde nunca saird, representa uma ideia que nao condiz com as propostas mais
atuais de melhoria do processo de ensino e de aprendizagem de lingua materna. Percebe-se,

com estes dados, que as ideologias do passado ainda permanecem nos dias atuais, uma visao
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de lingua somente como nomenclatura, em que as situa¢@es concretas de uso sdo descartadas,

como se ndo tivessem importancia alguma.

Sabe-se que o dado positivo é maior que o negativo — 92,86% dos entrevistados
responderam “SIM”, mas, quando se trata de ensino de lingua, reflexdes como essa nédo
podem ficar de lado. Lingua é interacdo, e essa concepcao deve partir da escola, haja vista o

seu papel dentro do processo de formagéo dos sujeitos.

Gréfico 20 - Item d: o texto € um objeto de reflexao e analise da lingua

mSIM
= NAO

m SIM/NAO

E, por fim, o texto como um objeto de reflexdo e andlise da lingua. Apesar de autores
como Geraldi (2006b) afirmarem que, na escola, ndo se fazem analises linguisticas e sim
aplicacdo de anélises preexistente a dados, 100,00% dos entrevistados utilizaram a mesma
resposta — SIM — algo bastante relevante para o estudo, uma vez que perceberam o texto como
uma forma de constatar os fendmenos linguisticos que ultrapassam as fronteiras da norma,
entendida, nesta pesquisa, sempre como importante e basica para entender outras
manifestacdes da lingua. O trabalho com texto esta diretamente ligado a lingua, por isso ele é
compreendido como objeto de reflexdo e analise, uma vez que o enunciado é o responsavel
por estabelecer a comunicacdo, ou seja, 0 homem interage através de textos, sejam eles

verbais, ndo verbais ou mistos.
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Como se observa, as questdes linguisticas abordam um amplo campo de
conhecimento que contribui para as aulas de lingua portuguesa. E relevante tecer discussdes
sobre 0 tema, como forma de mostrar 0os pontos tedricos favoraveis a préatica, a fim de
diminuir essa distancia que existe entre ambas. Esse é o grande objetivo, quando se trata de
questdes relacionadas ao ensino, e as perguntas aqui elencadas serviram para nortear essas
ideias, uma vez que é fundamental conhecer a opinido de quem estad em contato direto com a
realidade: os professores. SO assim, pode-se conhecer um pouco da situacdo, ja que as

respostas refletem posturas utilizadas em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Estudar lingua significa deleitar-se sobre um amplo mundo de conhecimento, visto
que ela é a porta de acesso aos varios setores da sociedade, e, por isso, as pessoas devem
reconhecer o poder que ela possui. Aliar teoria e pratica ndo é uma tarefa tdo simples, quando
se trata do ensino de lingua portuguesa como lingua materna, mas é um trabalho que pode ser

feito, pois ndo teria sentido teorizar somente.

O histérico do ensino da lingua portuguesa no Brasil (primeiro capitulo) mostrou que
a origem e o surgimento do portugués foram de responsabilidade, principalmente, do latim,
mas ndo deixou de receber influéncias de outras linguas até conseguir a estabilidade de

idioma oficial.

Isso tudo € muito importante para compreender acontecimentos postumos, relativos
ao periodo colonial e a independéncia. Muitas iniciativas foram tomadas desde o inicio da
colonizagdo, como a constituicdo do Portugués como disciplina escolar: as modificagfes da
matriz curricular, a valorizagéo da leitura e da escrita, a insercdo de atividades orais nas aulas,
a criacdo de obras (gramaticas, atlas) por autores brasileiros, a ampliacdo dos recursos
didaticos (dicionarios, livros didaticos), a chegada da ciéncia Linguistica aos meios
académicos e a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN).

Tudo isso influenciou o ensino da lingua materna no Brasil ao longo do tempo,
demonstrando avancos em muitos aspectos, a comecar pela investida na lingua como
disciplina escolar. S&0 mudancas visiveis que contribuiram para amenizar as dificuldades do
processo na busca incessante por uma educacdo linguistica significativa, pautada nas reais

necessidades de uma sociedade que vive em constante transformacao.

Desde o inicio da colonizacdo, constataram-se, também, relevantes manifestacdes de
forca e de poder associadas a lingua, uma vez que 0s jesuitas se valiam da alfabetizacdo em
beneficio da catequese e da consequente unido dos povos indigenas sob a palavra divina.
Dessa forma, percebe-se que a lingua sempre foi utilizada como recurso de dominio, uma
tradicdo antiga no Brasil, que comecou com 0s primeiros contatos linguisticos entre

portugueses e nativos.

Isso se reflete no ensino, pois a ideia de que o professor era o Unico que possuia o

dominio do conhecimento e sobre os alunos era muito evidente. Atualmente, essa postura
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passou por modificagcdes, mas esse ranco ainda é visivel nos bancos escolares, pois a lingua,
como principal elemento de convencimento, € carregada de autoritarismo com inevitaveis
consequéncias para a sociedade. Em decorréncia, esse traco acentuado se manifesta até hoje,

também no ensino da lingua portuguesa.

Apo6s o decreto de Pombal para instituir a lingua portuguesa como oficial no Brasil,
a valorizacdo do portugués lusitano foi tamanha que varios modelos linguisticos europeus
foram copiados como padrdes do bem falar. Uma prova disso esta no fato de varios escritores
portugueses (Pe. Antonio Vieira, Camilo Castelo Branco, Alexandre Herculano, Guerra
Junqueiro, entre outros) servirem de exemplo, a ponto de seus textos estarem presentes nos
livros didaticos brasileiros ainda no século XX, como a lingua (ou simbolo) de uma lingua
legitima, pura. E o processo de transplante cultural presente nos meios escolares, haja vista a
dimensdo das intenc¢des colonizadoras. Como ja se inferiu, era preciso chegar, principalmente,
a escola, onde o processo de ensino/imposicdo da lingua portuguesa seria bastante
significativo. Percebeu-se, nesse percurso histérico, a priorizacdo do ensino da
metalinguagem, ou seja, das normas que regem a lingua padrdo culta, a lingua de prestigio

social e historico.

A Linguistica passa a trazer contribuicdes relevantes para o ensino de lingua apenas
na segunda metade do século XX, a partir do final da década de 1970-80, antes disso, seu
enfoque nos cursos de Letras era mais histdrico-descritivo. Apresentou ela uma abordagem
diferenciada para o tratamento do assunto em questao, representando assim, um avanco nas
pesquisas relacionadas a linguagem. A chegada da Linguistica aos meios académicos (cursos
de Letras) representou mudangas no processo, como o desvio do foco Unico e exclusivo na
gramatica normativa, a admissdo das variedades linguisticas do portugués, a priorizacdo de
um ensino contextualizado, o tratamento dado ao texto nas aulas como ferramenta essencial
para a disciplina que se apoia no processo de interacdo, a gramatica considerada como auxiliar
do ensino da lingua, a valorizagdo da leitura e da escrita acima de qualquer componente

normativo, dentre outras.

De acordo com os PCN, com a inser¢do dos pressupostos tedricos da Linguistica
nessa década, criticas ao ensino tradicional comecaram a fazer parte da cena, levando muitos
estudiosos a repensarem o processo de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa. O que
se sabe, a partir desse momento da histéria, € que o uso da linguagem deve ser o ponto de
partida e de chegada, representando uma proposta de transformacéo das praticas de ensino da
disciplina Lingua Portuguesa (BRASIL, 1988).
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Entretanto, alguns professores ainda ndo conseguiram apropriar-se dessas teorias em
suas praticas docentes. Muitas vezes, as ideias se manifestam em seus discursos, mas a
postura de alguns profissionais permanece sem modificacdes significativas. E necessaria uma
preparacdo e conscientizagdo maior dos docentes, para que ndo se reproduzam ideologias e
metodologias de ensino superadas.

Nos dias atuais, sdo visiveis 0s resquicios dessa historia, ja que muitas praticas
permanecem as mesmas. Mudam-se 0s objetivos, mas as ideias permanecem, praticamente,
iguais, e isso ndo é bom para o ensino, haja vista a evolucao da lingua no decorrer do tempo.
A maior heranca deixada ao longo da histéria foi a imposicdo de uma lingua de outro pais,

desrespeitando a predominancia da lingua geral que refletia nosso povo e nossa cultura.

A imposicdo de uma lingua, a portuguesa, em detrimento das linguas faladas no
Brasil justifica a ndo fixacdo das linguas gerais como lingua oficial. Além da exploracdo —
objetivo principal dos colonizadores —, eles também tinham a intencdo de moldar a cultura, as
tradicGes e 0s costumes dos nativos para que se tornassem copias fieis dos europeus. Essa
negacao de valores repercute até hoje, pois, quando se trata de estudo da lingua na escola, o
que € ensinado ndo condiz com a realidade da lingua falada no Brasil, como a gramatica
normativa, por exemplo. Alguns estudiosos até defendem a premissa da constru¢do de um
conjunto de regras que contemple a realidade nacional, ou seja, uma gramética do portugués

brasileiro.

Esquece-se que a lingua tem um carater dinamico e mutavel. Estudar normas que
fogem da realidade social de quem aprende torna o processo desinteressante, desestimulante e
insignificante, tendo em vista que o interesse por buscar conhecimentos depende desse fator.
E preciso deixar claro que essa questdo ainda afeta o ensino da lingua portuguesa no Brasil,
apesar da tamanha contribuicdo dos estudos linguisticos. Como atinge o ensino, a pratica
docente também ¢ influenciada, pois os professores deparam-se com questionamentos que
atrapalham o processo, como foi demonstrado através dos dados coletados e analisados no
capitulo anterior. Portanto, esse também é um dos maiores vestigios que o ensino de lingua

deixou ao longo do tempo que ndo pode ser considerado tdo positivo.

Outra pratica antiga que perdurou com o passar do tempo e também permanece ainda
muito visivel nos dias atuais € a valorizacdo excessiva do ensino gramatical (normativo), em
detrimento das praticas sociais de leitura e escrita. Por mais que se lute por um ensino
contextualizado, a norma padrdo ainda ocupa uma posicdo de destaque na maioria das aulas

de lingua portuguesa e, muitas vezes, aspectos basicos sdo deixados em segundo plano. Falar,
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ler e escrever, levando-se em conta a producdo de enunciados orais e escritos, sdo condicdes

primordiais antes mesmo de qualquer nomenclatura gramatical.

Ao se reportar a questdo, Geraldi considera “a producao de textos (orais e escritos)
como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da
lingua” (2013, p. 135) e “grande parte do trabalho com leitura ¢ ‘integrado’ a produ¢dao em
dois sentidos: de um lado ela incide sobre ‘o que se tem a dizer’, [...] de outro lado, ela incide
sobre ‘as estratégias do dizer’ [...]” (2013, p. 165-166). O autor menciona a ligagéo existente
entre ambas e reforca a importancia para o processo de ensino e de aprendizagem de lingua,
tendo em vista a valorizacdo dada a questdes normativas nas aulas antes mesmo dessas

condicBes bésicas e essenciais ao sujeito.

Ao abordar o assunto, Britto (1997) utiliza um argumento que serve para justificar a
ndo necessidade dessa valorizagcdo expressiva da norma culta, ao dizer que o acesso aos bens
que a sociedade industrial produz se da através do exercicio pleno da cidadania, que inclui,
além dos bens, todos os direitos e atividades da classe dominante, inclusive o dominio da

norma culta, além do de outras variedades linguisticas.

E através da atuacdo enquanto sujeito que o cidaddo tem acesso as variedades
linguisticas, e a norma padréo representa uma dessas variagdes. Por isso, as competéncias de
leitura e de escrita sdo necessidades sociais que ajudam o ser a alcancar 0 Seu

desenvolvimento, para, depois, atingir outras formas de manifestacdo da lingua.

Na verdade, o objetivo do ensino de qualquer lingua € proporcionar a aprendizagem
de habilidades essenciais a vida em sociedade: ouvir, falar, ler e escrever, ou seja, possibilitar
ao aprendiz inscrever-se em praticas sociais que exigem o seu uso. No entanto, ao se utilizar
a lingua, ndo se pode separa-la de sua gramatica, embora esta deva ser vista como auxiliar e

ndo como finalidade Unica ou primordial.

Percebe-se a necessidade de mudancas no ensino, nas metodologias e nas praticas
adotadas, mas é preciso compreender que toda mudanca é ardua e ndo se da tdo rapido assim,
passa por um processo de estudos, de assimilacdo da teoria até se manifestar e consolidar-se

como pratica pedagogica.

O segundo capitulo, pautado nos pressupostos da Linguistica Aplicada, trouxe
contribuicbes atuais que ajudam a melhorar essa realidade do ensino, a fim de torna-lo
significativo, mas nem sempre 0s professores tém o conhecimento e a consciéncia do que

fazem, por isso é fundamental conhecer algumas teorias aplicaveis a pratica docente. O
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conhecimento das concepgbes de linguagem e dos tipos de gramética, por exemplo, é
fundamental para melhor orientar os professores em sua acdo docente. Assim, o capitulo

deixa reflexdes importantes acerca dos estudos voltados para o ensino.

A escola é um ambiente social, um espaco de troca de experiéncias, onde todos
constroem o conhecimento, isto é, aprendem e, quando se trata da préatica do ensino da lingua
portuguesa, os professores ainda demonstram muitas duvidas em relacdo a metodologia e ao
contelldo programatico, pois existem questdes mal esclarecidas que rodeiam o processo. A
quantidade de teorias existentes € significativa, mas a falta de exemplos praticos é o que
aumenta essa inseguranca dos profissionais. E preciso repensar as estratégias de abordagem

do assunto, a fim de fornecer suporte para um ensino relevante para quem aprende.

Uma parcela de contribuicdo para o ensino da lingua portuguesa veio através da
concepcao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), como ja foi elencado. Eles mostram
outras formas de trabalhar a gramatica normativa, ponto bastante enfatizado nesta pesquisa,
através da leitura, da producéo e da analise linguistica. E no trabalho com enunciados que
essas estratégias sdo atingidas, pois 0s PCN apoiam-se na linguagem como interagdo social,
em que os sujeitos participam de forma ativa do processo, manifestando opinides e ideias
(BRASIL, 1998). Por isso, sdo tdo importantes para o conhecimento dos professores de lingua
portuguesa, assim como para todos das outras disciplinas. Os PCN apresentam pressupostos
que sao discutidos por teoricos utilizados neste trabalho, como foi demonstrado no decorrer
das reflexdes. E um ponto significativo, porque isso revela que algumas teorias linguisticas

coadunam com algumas ideias propostas por um documento geral sobre a educacéo brasileira.

Levando-se em consideracdo todos esses pressupostos teoéricos, constatou-se, com
base nas analises feitas (terceiro capitulo), que o ensino de lingua portuguesa aponta para
novas direcdes, mas ainda carrega uma forte tradicdo baseada, principalmente, na norma. Sdo
muitas as contribuicdes da Linguistica, porem as ideias de alguns profissionais ainda se
aproximam das concepcdes da época da colonizacgdo. E fundamental perceber que a aplicacéo

da teoria na pratica € um grande desafio, mas um primeiro passo € importante.

Na andlise dos questionarios aplicados aos docentes, observou-se, também, algo
curioso sobre o perfil dos professores: a maioria tem uma boa parcela de conhecimentos,
todavia ndo consegue concilia-los com a pratica. Uma prova disso esta nas questdes que
abordam o tema dos tipos de gramatica. Os docentes sabem da existéncia deles como teoria,
ndo como aplicaveis a pratica, com exce¢do das graméticas normativa e descritiva. Isso tudo

revela a falta de esclarecimento e a importancia de rever a formagdo que € oferecida nas
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universidades aos futuros profissionais. Dessa forma, expde-se a contribui¢do desta pesquisa,
dentre outras, haja vista a necessidade de se conhecer um pouco mais sobre o assunto, muitas

vezes ndo aprofundado pelos professores e pelas instituicGes de ensino superior.

As sugestdes que ficam perpassam uma linha contextualizada de ensino, envolvendo
a gramatica normativa e todas as outras citadas, como elementos do processo de formagéo do
usuario da lingua. Tomando como ponto de partida o texto, manifestado através dos diversos
géneros textuais, o professor consegue aplicar as ideias dessas gramaticas de maneira
satisfatéria no seu trabalho com a lingua, basta apenas uma unido de iniciativas entre

profissionais e instituicdes na busca pela pesquisa, ou seja, pela producéo cientifica.

Além disso, voltado para as politicas publicas, os responsaveis pela educacéo do pais
podem contribuir também para a melhoria do ensino, oferecendo condi¢des dignas de
trabalho. O tempo destinado a pesquisa € uma questdo primordial para o professor, portanto,
um investimento nesse quesito € uma das saidas para diminuir os problemas existentes, ja que
se defende aqui uma postura cientifica, voltada para a constru¢do de novos conhecimentos.
Isso, para quem trabalha com lingua, é um fator indispensavel, tendo em vista a dindmica que

envolve os fatores linguisticos de variagcdo, mudanca e evolugéo.

Outra iniciativa que os poderes publicos podem tomar é a insercdo de projetos de lei
que reduzam a quantidade de alunos por turma, para que se possa dar um atendimento mais
eficaz. Leitura e escrita ndo sdo uma tarefa somente do professor de lingua materna, mas € ele
guem da o suporte inicial para desenvolver, nos discentes, essas habilidades, por isso é
fundamental conhecer melhor as fragilidades de cada um, a fim de torna-los bons falantes e
integrantes do processo de interacdo comunicativa. E claro que outras medidas podem ser
tomadas, mas esse primeiro passo ja seria bastante compensador e abriria novos horizontes

para alcancar objetivos ainda maiores.

Diante de tudo que foi exposto neste estudo, destaca-se a importancia das reflexdes
nele presentes para a formacéo do docente e pesquisador que lhes fala. Um professor vive em
constante aprendizado, em busca da construcdo incessante de conhecimento, por isso ele é um
eterno estudante. Esta pesquisa ampliou, significativamente, ideias e concepc¢des sobre o
ensino da lingua portuguesa como lingua materna, uma vez que a busca de fatos, até entéo
desconhecidos, proporcionou uma quebra de paradigmas impostos pela formacéo académica.
E um amadurecimento incontestavel, porque o trabalho mostra a necessidade de o docente ser

um eterno pesquisador.
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Espera-se que as discussdes postas em pauta aqui também ajudem os outros
professores de portugués, através das reflexdes sobre lingua, linguagem, gramaticas e ensino,
pois € uma maneira eficiente de fazé-los perceber o quanto a pratica deles também pode ser

melhorada, ou seja, € um conhecimento que agrega outros ja existentes.

Acredita-se que mais reflexdes relacionadas ao tema surjam e que esta pesquisa sirva
como contribui¢do, por menor que seja, para possiveis trabalhos posteriores. Um ensino de
lingua portuguesa como lingua materna somente serd considerado legitimo, quando a
distancia entre o processo de ensino e de aprendizagem e a realidade social do aluno for
diminuida. E isso pode ser alcancado, tendo em vista todos os objetivos que ja foram
atingidos até hoje, basta continuar investindo nos estudos e oferecendo suporte aos
pesquisadores. Assim, as perspectivas futuras vaticinam a melhoria do ensino-aprendizagem,

deste extraordinario elemento de interacdo social: a lingua.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informacdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental Il
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formacao?
) Magistério (Ensino Médio)

) Superior em andamento/area:
) Superior completo/area:
) Especializacdo em andamento/area:
) Especializacdo completa/area:
) Mestrado em andamento/area:
) Mestrado completo/area:
) Doutorado em andamento/area:
) Doutorado completo/area:

NN AN AN AN AN NN TN

01. Vocé considera que a lingua é:

SIM NAO

» um meio de expressao.

» um veiculo de comunicacdo.

» uma forma de interacao social.

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO

A lingua enquanto conjunto de usos bons.

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanca.

V|V|V|V| V|V

A lingua como uma construcdo inata.
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03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, sé poderéa assinalar os itens “C” ou “D”,

a) TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

c) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepcdo(bes) de texto?

SIM NAO

» Uma expressao do pensamento, algo pronto e acabado.

» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador.

» Um elemento fundamental da interacdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

SIM NAO

Um pretexto para o estudo da gramatica.

Uma forma de ensinar os géneros textuais.

Um meio de interagir em sociedade.

Y|V |V|V

Um objeto de reflexdo e analise da lingua.
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ANEXOS — Questionario para Professores



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serio muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagao?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:

(X) Superior completo/area: 4o 5uan - ot s / rralin
() Especializagdo em andamento/area:

( X) Especializacdo completa/area: (oS e Encelov
() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua €:

SIM NAO

» um meio de expressdo.

X

X
» um veiculo de comunicagéo. )%
» uma forma de interag@o social. b

J ustxﬁue sua resposta (OPCIONAL)

/D KNI YN/ QA ONIES ALK VeaaBO.V.oVoeVs
> ; -

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. X
» A lingua enquanto desempenho do falante. P
» A lingua enquanto processo estruturante. X
» A lingua enquanto produto e processos em mudanga. X
» A lingua como uma construcdo inata. X




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?
TNevrmalvua, : e ivas

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS

B ALGUMAS. Quais? _ £ nomi. Tovwo . Ervomldo Beclora q@_gqj

A, Yocela ;m,%m %M

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
Halx, Avlimaioe an dd uncan ole cada. jnme,

4

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO

» Uma expressdo do pensamento, algo pr&nto e acabado.

» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. X

» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.

5

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

SIM NAO

Um pretexto para o estudo da gramatica.

Uma forma de ensinar os géneros textuais.

Um meio de interagir em sociedade.

Y|V|V|V

XX XX

Um objeto de reflexdo e analise da lingua.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?

() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area; &
(< Superior completo/area: _@M iy @ﬁ%
) Especializagdo em andamento/area:

) Especializagdo completa/area:

) Mestrado em andamento/area:

) Mestrado completo/area:

) Doutorado em andamento/area:

) Doutorado completo/area:

PN NN AN N AN

01. Vocé considera que a lingua é:

» um meio de expressio. X
» um veiculo de comunicagdo. p 4
» uma forma de interagdo social. X

Jus

jfique sua resposta. (OPIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.
A lingua como uma construg#o inata.

V|V|V|V|V|V

XXX [X




03. Qual(is) 9(5) tipo(s) de amatlca que vocé COZ hece?

4

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

¥a) TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM

» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado.

» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador.

» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. X

X X 5

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

Um pretexto para o estudo da gramatica. X
Uma forma de ensinar os géneros textuais.
Um meio de interagir em sociedade.

Um objeto de reflexdo e analise da lingua.

>
>
>
>

XXX




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental II
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagdo?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializacdo em andamento/area:

( X) Especializagdo completa/area: [ EFTRAS
() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voce considera que a lingua ¢:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X
» um veiculo de comunicagdo. X
» uma forma de interag@o social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

: ‘ .
fmogt ra, mgul, oo anvaliumenild e LoD Reaak L gm -
globon g0 autn  Comidenace

u0n

OO A

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. X
» A lingua enquanto desempenho do falante. X
» A lingua enquanto processo estruturante. X
» A lingua enquanto produto e processos em mudanga. X
» A lingua como uma construgdo inata. X




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?

)‘(1,,. a L

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, sé podera assinalar os itens “C” ou “D”.

X TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
00 oM N A

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero Y
decodificador.
» Um elemento fundamental da interacdo social, sendo X
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
Um pretexto para o estudo da gramatica. X

Uma forma de ensinar os géneros textuais.

Um meio de interagir em sociedade.

< |} X

Um objeto de reflexdo e andlise da lingua.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:
( x ) Especializagdo completa/area: A
() Mestrado em andamento/area:
() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voce considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressao. X
» um veiculo de comunicagio. X
» uma forma de interagdo social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. o
» A lingua enquanto desempenho do falante. [
» A lingua enquanto processo estruturante. K
» A lingua enquanto produto e processos em mudanga. X
» A lingua como uma construcdo inata. «




03. Qual(is) os) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?
movmolid, bl comllualiopalp, , dusouin

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?

Se vocé conhece apenas uma, so podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS

Xb) ALGUMAS. Quais? meymalun m“,mm' tenlidinligody

¢) SOMENTE UMA. Qual?

d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgio(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. X
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. A
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. X

» Uma forma de ensinar os géneros textuais. X

» Um meio de interagir em sociedade.

> >

» Um objeto de reflexdo e analise da lingua.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental I
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagao?

() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:

() Superior completo/area:

() Especializagdo em andamento/area:

( %) Especializagdo completa/area: - AW o3 A
() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voceé considera que a lingua ¢:

SIM NAO
» um meio de expressio. X
» um veiculo de comunicagio. X
» uma forma de interagéo social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

A

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO

A lingua enquanto conjunto de usos bons.

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

viv|v|v|v|v
e P e e | |

A lingua como uma construgdo inata.




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?
N encca o lioeo : Auncn.inxe

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”,

a) TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

e

&) SOMENTE UMA. Qual? __ Venccaco® tnso
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. 2
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. X
» Um elemento fundamental da interacdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. X
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. *
» Uma forma de ensinar os géneros textuais. 8
» Um meio de interagir em sociedade. %
» Um objeto de reflexdo e analise da lingua. «




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE |

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA P P

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental II
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area: _

(3X) Especializagdo completa/area:  JuA~n % AO— erd Zéi%;( wo Co

() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:

() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voce considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressio. pod
» um veiculo de comunicagio. ~
» uma forma de interagdo social. 4
Justifique sua resposta. (OPCIONAL) ;
-~ V 4 .
: N0 ; 2109 Oyl ol )0 1707 MR0."
3 ()
C TP oG
QU o N (O OO Aﬁ (A O ‘NN LA0 2 M LU

AV T O .0 ecand) .

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO

A lingua enquanto conjunto de usos bons. . 4

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

V|V|V|V| V|V

X X XX

A lingua como uma construgdo inata.




04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

[ TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgao(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. o
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. P
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo ‘
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. P
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. 5
» Uma forma de ensinar os géneros textuais. P
» Um meio de interagir em sociedade. . 4
» Um objeto de reflexdo e andlise da lingua. <.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA P P

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagao?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:
() Especializacdo completa/area:
() Mestrado em andamento/area:
(><) Mestrado completo/area: Ap.winci de 9
() Doutorado em andamento/area: '

() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua ¢:

SIM NAO
» um meio de expressio. P4
» um veiculo de comunicagio. 5
» uma forma de interagdo social. P

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

NAO
A lingua enquanto conjunto de usos bons.
A lingua enquanto produto estruturado.
A lingua enquanto desempenho do falante. X

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

XIX[X| [XIx|Z

VIVIV|iv]iv|v

A lingua como uma construgdo inata.




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatlca que voce conhece?
v NW\b—a o
MVYWKLMJ ;
Mmm
. HOU\T&'\MAJ

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, sé podera assinalar os itens “C” ou “D”.

(@ TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
BT Py - ﬁg a i nus LLQM de  duvrnes
M_Ofmgmoé ck s e bana,  gerhitins e -

v 4 Mian  Nanor o .

1 i

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgao(des) de texto?

SIM NAO

» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado.

» Um produto codificado, sendo o leitor um mero 2
decodificador. A

» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo )<
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. X
» Uma forma de ensinar os géneros textuais. X
» Um meio de interagir em sociedade. 25
» Um objeto de reflexdo e andlise da lingua. X




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA P P

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS “
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagio?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:

( %) Especializagdo completa/area: / ‘ 0 L
() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X,
» um veiculo de comunicagio. %
» uma forma de interagfo social. v

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. ’
» A lingua enquanto produto estruturado. X
» A lingua enquanto desempenho do falante. =
» A lingua enquanto processo estruturante. X
» A lingua enquanto produto e processos-em mudanga. =
» A lingua como uma construco inata. x




04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, sé podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS
¥ ALGUMAS. Quais?
2 Exove 1eloN,

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

oo L AN, L0

7V 20

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgio(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressao do pensamento, algo pronto e acabado. -
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero =
decodificador.
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo X
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. X

» Uma forma de ensinar os géneros textuais.

» Um meio de interagir em sociedade.

X% |

» Um objeto de reflexdo e andlise da lingua.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS |
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagao?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:
(x ) Especializagdo completa/area: £stvnes LireraRios € Livouisticos
() Mestrado em andamento/area:

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua ¢:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X
» um veiculo de comunicagio. X
» uma forma de interacdo social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. A
» A lingua enquanto desempenho do falante. X
» A lingua enquanto processo estruturante. ¥
» A lingua enquanto produto e processos em mudancga. X
» A lingua como uma construgo inata. X




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?
ORMATIVA

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

%) TODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
OMUECD  OVIRAS GRAMATICAS  (om  (orTEX4ss  livovisnC OS5 QUE VALD-

Lizam AS \//?RIEOA/){5, MAS MAS LEMABRO  DAS DE”OMINAIC;U DE CANA
Umma -

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero M
decodificador.
» Um elemento fundamental da intera¢do social, sendo 4
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. X
» Uma forma de ensinar os géneros textuais. X
» Um meio de interagir em sociedade. X
» Um objeto de reflexdo e analise da lingua. X




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA P P i

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagao?
() Magistério (Ensino Médio)
() Superior em andamento/area:

(X ) Superior completo/area:  {r L o | @M

() Especializagdo em andamento/are .
(X) Especializagdo completa/drea: M@LW_
() Mestrado em andamento/area: )

() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voce considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X
» um veiculo de comunicagio. X
» uma forma de interag@o social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

A lingua enquanto conjunto de usos bons.

X |5
o)

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

viv|viv|viv
x)&kKXx§

A lingua como uma construcéo inata.




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?

O el 9&
W\/\n&_\{g&&o\ "

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS

¥ ALGUMAS. Quais? N eoumnsdiy7o 5 o M%ﬁ&m

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado.
X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. 2
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. x
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramética. =4 X
» Uma forma de ensinar os gé€neros textuais. >
» Um meio de interagir em sociedade. 4
» Um objeto de reflexdo e andlise da lingua. b




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental II
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area: P e

(><) Superior completo/area: yrsreciZina ece FeFins '%@4_22 [ Jorglid

() Especializacdo em andamento/area: b 5 "

(><) Especializagdo completa/area: W% oy M__
(><) Mestrado em andamento/area: ey Fo Poliemeas

() Mestrado completo/area: el
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua ¢é:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X
» um veiculo de comunicag¢io. >
» uma forma de interagdo social. o
Justifique sua resposta. (OPCIONAL)
02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?
SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. P 4
» A lingua enquanto desempenho do falante. X
» A lingua enquanto processo estruturante. X
» A lingua enquanto produto e processos em mudanga. B
» A lingua como uma constru¢do inata. X




03. ?y@l(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé cor}ece?
//'W’ v _pbrrmilie o Dhieelym

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS %
G UMAS Quais? ”

;IJ/; ? g AA{&/ ' Va7 ‘if‘/&é Q ' SO % ..’ 7

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM

» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado.

» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. E

» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo X
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. -

XX

06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?

z?
o

SIM

Um pretexto para o estudo da gramatica.
Uma forma de ensinar os géneros textuais.
Um meio de interagir em sociedade.

Um objeto de reflexdo e andlise da lingua. oK

XXX

V|V|IV|V




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:
(3 Especializagdo completa/area: Mw
() Mestrado em andamento/area:
() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Voce considera que a lingua é:

SIM NAO
> um meio de expressio. X
» um veiculo de comunicagéo. A
> uma forma de interagdo social. A

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO
» A lingua enquanto conjunto de usos bons. X
» A lingua enquanto produto estruturado. X
» A lingua enquanto desempenho do falante. X
» A lingua enquanto processo estruturante. X
» A lingua enquanto produto e processos em mudanga. ¥
» A lingua como uma constru¢do inata. 4

LTl



03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramgfica que vocé conhece?
Mynnaline e oo Dy ijn Nv .

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

XTODAS
b) ALGUMAS. Quais?

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero Y
decodificador.
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo X
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos.
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
» Um pretexto para o estudo da gramatica. X

» Uma forma de ensinar os géneros textuais.
» Um meio de interagir em sociedade.
» Um objeto de reflexdo e analise da lingua.

PP




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS |
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental II
(3° e 4° ciclos) de escolas publicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializacdo em andamento/area:
( X) Especializagdo completa/area: ¢, , ) .
() Mestrado em andamento/area: (ot Guues
() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua é:

SIM NAO
» um meio de expressdo. X
» um veiculo de comunicag@o. X
» uma forma de interagdo social. X

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

A lingua enquanto conjunto de usos bons.

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

Xxxxx‘é’

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

v|V|V|V|Vv|v

A lingua como uma construcéo inata. X




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica que vocé conhece?

!un._ A4 ALANa LA N AL (4

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS

K) ALGUMAS. Quais? 4, fina Qf_'gaié: ragnonandona 2 daenclope .

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgdo(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. X
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero ‘ )&
decodificador.
» Um elemento fundamental da interacdo social, sendo v
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. A
06. Qual(is) o(s) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
Um pretexto para o estudo da gramatica. X

Uma forma de ensinar os géneros textuais.

Um meio de interagir em sociedade.

V|V V|V
PEp< |~

Um objeto de reflexdo e analise da lingua.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA P P

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS G L
MESTRADO ACADEMICO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte da dissertagdo de mestrado do discente Pedro Marcelo Rocha
Fontes. As informagdes contidas neste serdo muito importantes para o término desta pesquisa,
uma vez que se faz necessario conhecer a opinido dos professores do Ensino Fundamental 11
(3° e 4° ciclos) de escolas piblicas sobre o ensino de lingua portuguesa.

Qual a sua formagéo?
() Magistério (Ensino Médio)

() Superior em andamento/area:
() Superior completo/area:
() Especializagdo em andamento/area:
() Especializagdo completa/area:
( >Q Mestrado em andamento/area: (Y() rh MBI z@m/y Q0 .
() Mestrado completo/area:
() Doutorado em andamento/area:
() Doutorado completo/area:

01. Vocé considera que a lingua é:

SIM NAO
> um meio de expressio. X
» um veiculo de comunicagio. o
» uma forma de interagdo social. b4

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

02. Qual(is) das ideias abaixo se aplica(m) ao ensino de lingua portuguesa?

SIM NAO

A lingua enquanto conjunto de usos bons.

XX

A lingua enquanto produto estruturado.

A lingua enquanto desempenho do falante.

A lingua enquanto processo estruturante.

XK X

A lingua enquanto produto e processos em mudanga.

V|V|V|V V|V

A lingua como uma construcéo inata. B




03. Qual(is) o(s) tipo(s) de gramatica qpe Voce conhece?
(M nu. o N1t 74 O U

bratico. QUMa ) ,Mpmm. 7
1 Ty ifundg (ond o Jx‘ﬂ wda

04. Dentre as gramaticas que vocé conhece, qual(is) pode(m) ser utilizada(s) em sala de aula?
Se vocé conhece apenas uma, s6 podera assinalar os itens “C” ou “D”.

a) TODAS o : .
ALGUMAS. Quais? y :
Gua 01 12:dO cemno ceni%jisi); %O.,O‘O :

¢) SOMENTE UMA. Qual?
d) NENHUMA

Justifique sua resposta. (OPCIONAL)

05. Qual(is) a(s) sua(s) concepgao(des) de texto?

SIM NAO
» Uma expressdo do pensamento, algo pronto e acabado. ><
» Um produto codificado, sendo o leitor um mero
decodificador. ><
» Um elemento fundamental da interagdo social, sendo
tanto o autor quanto o leitor sujeitos ativos. ><
06. Qual(is) ofs) papel(is) do texto nas aulas de lingua portuguesa?
SIM NAO
Um pretexto para o estudo da gramatica. >

Uma forma de ensinar os géneros textuais.

VIV|V|V

-
Um meio de interagir em sociedade. g4
Um objeto de reflexdo e analise da lingua. N

7




