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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil tem siddales anos 70, do século XX, alvo de
discussdo acerca da necessidade de melhoria na fooomo vém sendo propostos os
curriculos e abordados os conteudos, prova dissdosgos anos de estudos que priorizam
aspectos metodoldgicos, linguisticos, ideolégicasbasca de alternativas para, ao menos,
amenizar a histérica crise educacional. Nossa peEsqdiscute a “crise da leitura” e,
consequentemente, a “crise do leitor”, enquanteiteugapaz de (re)construir conhecimentos
pela habilidade de deslocar-se por diferentes didesiespacio-temporais, que ultrapassam o
“aqui” e “agora” da enunciacéo, visto tratar-seaudea questao complexa que afeta ndo apenas
o0 processo de ensino-aprendizagem da propria lirgude outras disciplinas, mas
principalmente as condigcbes de efetiva participaghesses sujeitos como agentes
transformadores da realidade social. Baseandopms$anto, em modelos da Linguistica
sécio-cognitiva e interacional da leitura em didlagm alguns aspectos da Lexicologia na
perspectiva textual-discursiva, buscamos promowvea veflexdo acerca da relacéo leitor-
texto, que pudesse contribuir com a discussao sol&e polemizado processo de leitura e
verificar, nas atividades de leitura propostas $etmnuais de lingua portuguesa por nés
selecionados, em que medida tais livros didaticakiizavam a formacao do leitor critico-
reflexivo por intermédio do léxico como elementodimeor entre conhecimentos linguisticos
e nao-linguisticos. Com base nos Parametros Clar&siNacionais (PCN), percorremos trés
eixos historicos sobre o tema, fundamentando-nas processos de disciplinarizagdo e
escolarizacdo da leitura no Brasil, segundo prestap da histéria das disciplinas escolares,
nas praticas de leitura propostas por Chartier £ prancipais abordagens dos estudos
linglisticos sGcio-cognitivos e interacionais. Epsecurso nos possibilitou apontar algumas
lacunas nos processos de interpretacdo e compoegaséxtos propostos nos compéndios da
Lingua Portuguesa: suas praticas de leitura pemeaneorientadas numa perspectiva
decodificadora e empobrecedora do ato de ler, emtgiderarem o elemento lexical de forma
limitada, isolada, como mero pretexto para se tnabaimplesmente o vocabulario do texto,
quando poderia utiliza-lo de forma dindmica paregagfio de outros conhecimentos, fazendo
o leitor prever o desencadeamento tematico do &xsioa progressao semantica, a partir das
unidades léxicas, enfatizando com isso o conhe¢ondg® mundo do leitor no processo de
compreensao do texto. Aléem disso, detectamos gegersicios analisados ndo privilegiaram
a criticidade, a elaboracéo de inferéncias, a desta de novos efeitos de sentido gerados a
partir do Iéxico, e do jogo discursivo, assim comé@o possibilitaram a construcdo da
historicidade dos textos e de suas ideologias itotnsas do processo de compreensdo. Em
decorréncia disso, ousamos afirmar que o alunacildiente se tornara capaz de chegar ao
nivel de compreensdo, que atinge o funcionamergolddico e soécio-cultural do texto,
ficando apenas no nivel do repetivel, do objetda essencialismo, caso ndo se supere essa
pratica equivocada de leitura/compreensdo, com@legmdecodificacdo e reproducédo de
sentidos, ja instituidos e legitimados.

PALAVRAS — CHAVE: Leitura, Ensino, Léxico, Linguisa sécio-cognitiva e interacional.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese in Brazil has beengsihe 70s of the twentieth century, the
subject of discussions about the need for improvernrethe way the curricula have been
proposed and the contents have been discussedlas/nad can be proved based on the long
years of studies that emphasize the methodolodinglistic and ideological aspects, seeking
alternatives to, at least, soften the historic etlonal crisis. Our research was aimed at the
discussion of the "crisis of reading" and, consetlyethe "crisis of the reader," as a subject
capable of (re) constructing knowledge throughahity to take off by different space-time
dimensions, which go beyond the "here "and" noweélfinciation, as it is a complex issue
which affects not only the process of teaching adning a language and other disciplines,
but especially the conditions for effective papation of these individuals as agents capable
of changing the social reality. Taking into consat®n the socio-cognitive and interactive
linguistic of reading and some aspects of lexicology in tkéutd-discursive perspective, we
seek to promote a reflection on the reader-texatioal, which could contribute to the
discussion on the polemic reading process and amaiy the reading activities proposed by
the Portuguese language textbooks selected byhesextent to which such textbooks
facilitate the formation of critical-reflective réers through the lexicon as a mediator between
linguistic and nonlinguistic knowledge. Accordirgthe PCN, we go through three historical
axes on the theme, taking the fundaments of theegses of discipline and schooling of
reading in Brazil, according to the principles bé&tschool subjects history, in the reading
practices proposed by Chartier and in the majoraggies of the linguistic studies. This
route allowed us to point out some shortcomingsthe processes of interpreting and
understanding texts proposed in the Portuguesaidayggtextbooks: their reading practices
remain oriented in a decoder and impoverishing geative of the reading act, as they
consider the lexical element to a limited extesw)ated, as a mere pretext for working just on
the vocabulary of the text, instead of using it awmcally in order to activate other
knowledge, what makes the reader predict the dhsete of the text from the lexical units,
emphasizing the reader's world knowledge in thegs® of understanding the text. Moreover,
we detected that the exercises which were analgikedot favor the criticism, the drawing of
inferences, the discovery of new meaning effecteegged from the lexicon, and the
discursive game. They did not allow the constructid the historicity of the texts and the
ideologies of the process of understanding as Wslla result, we dare to say that the student
will hardly become able to reach the level of ustknding that affects the functioning of the
ideological and socio-cultural text, achieving ortlye level of repeatable, objectivity,
essentialism, in case of not surpassing this nmestaleading / understanding practice as
simple meaning decoding and reproduction which f@neady been placed and legitimized.

KEY — WORDS: reading, lexicon, history, teaching.
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INTRODUCAO

As concepcoes de leitura e leitor ndo se dissoaiana, vez que ler implica acbes de
mobilizacdo, desmobilizacdo e remobilizacdo doeoimentos léxico-semanticos e socio-
interacionais que decorrem de praticas discurstvaie sujeitos. Nesse sentido, quando se
objetiva discutir a “crise da leitura”, discutetsenbém d crise do leitdr, enquanto sujeito
capaz de (re) construir conhecimentos pela habiéidke deslocar-se por diferentes dimensdes

espacio-temporais, que ultrapassam o “aqui” e ‘@&gia enunciacao.

Esta Dissertacdo tem como tema a leitura como @doal-discursiva proposta em
manuais didaticos. Busca-se verificar, nas atiwdade leitura dos manuais de lingua
portuguesa selecionadasPortugués: linguagensde Cereja e MagalhdesLer, entender,
criar de Maria das Gracas Vieira Proenca dos Santosria Ragina Figueiredo Horta - em
que medida tais livros didaticos, aprovados pelogiRama Nacional do Livro Didatico
(PNLD), viabilizam a formacao do leitor criticodefivo por intermédio do léxico como
elemento mediador entre conhecimentos linguisteosdo-linguisticos. Para tanto, esta
pesquisa fundamenta-se em modelos sécio-cognigviogeracionais de leitura em dialogo
com alguns pressupostos da Lexicologia na perspetgktual-discursiva, objetivando com

isso contribuir para o desenvolvimento dos modeéopraticas de leitura.

Com o intuito de alcancar o objetivo supracitadizso estudo se propde a comparar e
distinguir as concepc¢des de leitura em trés dimes)sd saber: tratar da histéria do ensino da
leitura e de suas finalidades sociais; verificamgortancia das formas de apropriacédo
material da leitura e sua relacdo com os procadsasgnificacdo em manuais didaticos de
lingua portuguesa; conceber o Iéxico na perspetgxtaal-discursiva e seu funcionamento
nos processos de interpretacdo e compreensdo wes tex manuais didaticos de lingua

portuguesa.



12

A selecdo dos manuais analisados deveu-se a sudacao nas escolas publicas de
Aracaju, algo que pode ser verificado tanto peleas seedicbes quanto pelas indicacdes nos
programas de livros didaticos. A série em quegtéo,sua vez, foi escolhida por ser, do
Ensino Fundamental, uma das fases em que se canoeaibr grau de repeténcia. Segundo
0os PCN essa evidéncia de fracasso escolar decorfat@l de a escola ndo garantir, nessa
série, 0 uso eficaz da linguagem, condicao paraogualunos possam continuar a progredir
até, pelo menos, a oitava série, 0 que, concoraitaite, aponta a necessidade da
reestruturacdo do ensino de Lingua Portuguesa, @ambjetivo de encontrar formas de

proporcionar, de fato, a aprendizagem da leituta escrita.

Diante, pois, desse panorama, sinalizamos pargtdtiaa de leitura que, concebendo
o Iéxico como mediador entre conhecimentos lingudste nao-linguisticos, ultrapassa os
limites da gramatica e fundamenta-se em modelo®-s0gnitivos e interacionais, que
viabilizam a ampliacdo de praticas de leitura grdgconstrucdo de sentidos em diferentes
contextos situacionais. Vale destacar que analisammaterial didatico por completo, porém,
apresentamos, neste trabalho, apenas uma unidéatente a cada manual, a titulo de
exemplificacdo, devido a propria extensdo do trabacadémico dessa natureza. Essas
unidades, por sua vez, foram escolhidas de forestd@ia a fim de manter a objetividade da

pesquisa, na busca de evitar o direcionamentoedoftados.

Essa Dissertacdo organiza-se por quatro capitalés, da Introducdo e Conclusédo. O
Capitulo | — Leitura: uma abordagem em trés dimensdesapresenta uma Vvisdo
tridimensional da leitura. Na primeira dimensaosdaise evidenciar 0s principais aspectos
histéricos do ensino da leitura, sob o prisma ¢teéda histéria das disciplinas escolares,
proposta por Chervel e Hébrard, com vistas a régamar 0 percurso da disciplinarizacdo e
escolarizacdo das praticas de leitura e do papkitdo. Na segunda dimenséo, concebe-se a

materialidade das préaticas de leitura, como recpesa a reconstrucdo da historia cultural
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dessa atividade e de sua importancia no processigddicacdo. Finalmente, a terceira
dimensdo busca resgatar modelos linguisticos s@gjoiivos e interacionais, de modo a

concebé-los como perspectivas para o ensino-agagetn da leitura significativa.

O Capitulo I —O papel do livro didatico no ensino-aprendizagem ldagua
Portuguesa trata do género discursivo “manual didatico”, corabjetivo de compreendé-lo
como algo mais abrangente que um objeto de engiem@izagem da Lingua Portuguesa,
visto que na sua totalidade é possivel toma-lo coineto de leitura para professores e

alunos.

O Capitulo Il —Léxico, texto e sentide fundamenta-se nos estudos lexicais e sua
importancia para a construcdo de sentidos nos gsosale interpretacdo e compreenséao de

textos.

Com base nos pressupostos teoricos que fundamenpasquisa, o Capitulo IVA-
leitura como atividade no livro didatico de Ling®ortuguesa: uma perspectiva critico-
reflexiva - tem por finalidade analisar duas atividadesadieira extraidas de cada um dos
manuais didaticos de lingua portuguesa selecionadoshos destinados ao Ensino
Fundamental. Nessa analise, além do exame do®datter contextualizacdo dos manuais
selecionados, reveladores de aspectos materiaisitdea, que interferem no processo de
significacdo da obra, utilizamos, para uma anaistco-reflexiva deles, categorias, que
englobam desde a relacdo entre o titulo do cap@éubocontetdo proposto a partir dele a
construcdo dos planos de interpretacdo e compreenod@abalho com o Iéxico no processo
de producdo de sentidos; o trabalho com a leitotraez alta e silenciosa, até o diadlogo entre
diferentes semidticas e géneros discursivos, nssiliitaram apontar lacunas nos processos
de interpretacdo e compreensdo de textos, e singdara algumas possiveis préticas de

leitura que tornariam o ato de ler/compreender onmidis proveitoso. Vale ressaltar que nao
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tencionamos propor estratégias de leitura, masaspapontar alguns equivocos que se

evitados tornariam a atividade de leitura maigiegase mais produtiva.

Com efeito, partindo da perspectiva de que ndo gusén escreve que significa mas
também quem |é produz sentidos, pode-se dizer apenflo parte de um contexto socio-
historico determinado, quando lemos, estamos pimedoz reproduzindo ou transformando
sentidos. A partir dessa visdo, convidamos nosgorla, adentrando na leitura desta
pesquisa, descobrir conosco novos caminhos dedejue tenham o Iéxico por ancoragem e
COmo 0 passaporte para a viagem no universo dagplasilsignificacbes. Desse modo, uma
leitura que possibilite ao leitor trafegar no eoctngamento das palavras, das vozes e dos

discursos submersos na historicidade dos textos.
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CAPITULO | - LEITURA: UMA ABORDAGEM EM TRES DIMENSO ES

Preliminares

O tratamento dispensado a leitura nesse capitslones trés dimensdes relevantes
para melhor compreendermos as possiveis limitagésspropostas de leitura em manuais
didaticos de lingua portuguesa destinados ao Ersimmlamental no Brasil. A primeira
dimenséo da leitura trata da histéria do ensinteitiara. Para tanto, partimos primeiramente
do modelo de educacéo grega, cujo legado culteatiializa-se de algum modo nos modelos
mais contemporaneos da educacdo ocidental. Desseerdnistdrico, buscamos igualmente
compreender o lugar da leitura no processo de @grendizagem, e a disciplinarizagéo dos
saberes elementares “ler”, “escrever” e “contadlmenando no ensino da leitura no Brasil,
nos séculos XIX e XX. A segunda dimenséao da leittata da histéria cultural das praticas
sociais e da apropriacdo material da leitura, oepoente maior € Roger Chartier.

Finalmente, a terceira dimenséo focaliza uma algemasdcio-cognitiva e interacional da

leitura pelo viés dos estudos linguisticos na atade.

1.1 HISTORIA DO ENSINO DA LEITURA

1.1.2 O modelo de educacédo na Grécia: o conceisoaté

Em termos amplos, concebe-se Educacdo como prodessativo do homem. A
retomada ddaideiae de seus sentidos em diferentes periodos daihigt@ga atestam essa
concepcao geral de Educacdo. Destarte, o percisgwito, pelos diferentes sentidos que
assume esse conceito grego, apresenta-se comantaiva de compreensao desse legado

cultural e do papel da leitura na formacdo do hongego e de suas transformacdes
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historicas. Segundo Fonseca (1998), a educacaa,@sgecialmente a educacao ateniense no

seu apogeu foi universalizada pelos romanos,

patenteia ainda hoje as suas influéncias tantoodmomo continuamos a
conceber o0 que seja educagéo, COMO NOS Seus édie@istivos Como mesmo
nalgumas das formas de realizar esses ideais, dameate através de seus
conteldos indicativos privilegiados. Em suma, enténe de educacao, 0s
gregos ndo sO definem o modelo como, simultaneanedntlicam a
pedagogia a segufFONSECA, 1998, p. 1)

A educacéo grega divide-se basicamente no perittégpano interior do qual se deram a
educacédo herdica ou homérica, e a educacédo asti§amhrta e Atenas; e, no novo periodo,
iniciado com os Sofistas, desenvolvendo-se posiaente com Socrates, Platdo e
Aristoteles.

Contudo, de acordo com Jaeger (s/dfaadeiando pode ser utilizada como fio condutor
para o estudo da educacgdo grega, pois ela s6 apanes século V, em “Os sete contra
Tebas”, de Esquilo, significandoiaciodos meninogpais paidos-crianca).

Cambi (1999) afirma que a educacéo herdica desaitéada e naOdisseia de Homero,
pode ser caracterizada como ‘uma pedagogia do déaenda qual, Aquiles, personagem
herdica dalliada, encarna aret¢ o modelo ideal mais completo de formacéo ligado a
exceléncia e ao valor. O conceitoatetépercorre desde os tempos iniciais o ideal eduzativ
grego, que na sua forma mais alta e acabada aaitsmho conceito posterior Baideia

Embora o ideal dareté se expresse nas figuras dos heréidlidda e daOdisseia sua
concepcao nao € igual nos dois poemas, que serdeamodelo de formacdo aos jovens
aristocratas gregos. Aquiles caracteriza-se corher6i modelo, nobre, valente, corajoso e
virtuoso. A heroicidade em Aquiles é a fusdo dgdarom o sentido moral, um ideal a ser
aprendido para ser conquistado. O preceptor delésgjuao qual Peleu confiou seu filho no

momento da partida para a guerra de Troia, € Fénjas palavras atestam os principios da
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educacao herdica: “Para isso me enviou, a fim deéeeensinar tudo isto, a saber, fazer
discursos e praticar nobres feitds.”

Em Ulisses, n®disseia além do ideal da forca e da coragem, alia-se salladoria, que
o leva a vencer as dificuldades do seu regresgové&n Telémaco, filho de Ulisses, que
ajuda seu pai na vinganca dos pretendentes dedpend&ua mae e fiel esposa de Ulisses,
recebia sua educacéo pela deusa Atena, disfareaddantes ou Mentor, héspede de seu pai.

Esparta e Atenas completam o ciclo antigo do iéeaicativo grego. A primeira foi o
modelo autoritario d@olis grega; a segunda, o democratico. Situada longeatp fechada
em si mesma e dividida rigidamente em classesidasl&os e os grupos subalternos), Esparta
delineou seu sistema educativo pela via do miticorjo. Os meninos, “a partir dos sete
anos, eram retirados da familia e inseridos em l&sginasios onde recebiam, até os
dezesseis anos, uma formacgao de tipo militar, gweadavorecer a aquisicdo da forca e da
coragem” (CAMBI, 1999, p.83). Na formacédo do espamt abria-se pouco espaco para a
leitura e a escrita, embora tivesse que memorizendto e Hesiodo ou o0 poeta Tirteo. As
meninas espartanas recebiam a educacéo fisicaqiarstecer seus corpos, a fim de bem
suportarem a gravidez e também desenvolverem agesiebntimentos da virtude e da gléria.

Na longa guerra do Peloponeso (451-404 a. C), Espaiu enfraquecida no conflito com
Atenas. Apos a adogéo do alfabeto ibnico, quers®tiocomum a toda a Grécia, Atenas teve
um grande crescimento na poesia, historia, filasefino teatro. A educacdo em Atenas
assumiu um papel-chave com tendéncias universtzague transpunham o limite pidlis.
Os rapazes, numa primeira fase, frequentavam daes@opalestra, onde eram instruidos por
meio da leitura, escrita, musica e educacdo fisch, a direcdo de trés instrutores: o
grammatistes(mestre), okitharistes (professor de mdusica), paidotribes (professor de

gramatica). O rapazpéis) era depois acompanhado por um escravo que oOotardr e

! Trecho extraido do artigo “A paideia grega revisitada”, de Maria de Jesus Fonseca (mais detalhes nas
Referéncias desta Dissertacdo).
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guiava: opaidagogos Apos o aprendizado da escrita, liam-se vers@s rile ensinamentos,
elogios de homens famosos e poetas liricos. O @oidam o corpo também ocupava lugar
central, sendo realizado n@ymnasia Aos dezoito anos, o jovem era “efebo” e, apds
cerimbnia, ingressava na vida de cidadao atenigdsensino literario e musical ateniense,
embora desprovido de valor pratico, tinha grandepomtdncia espiritual, ligado ao
crescimento da personalidade e humanidade do jo¥ssa época marca o limiar do

nascimento d®aideia

1.1.3 O nascimento dRaideiae suas implicacdes no pensamento educacional grego

Se a nocdo dPaideiaja se deixava entrever nas fases mais remotaslugacgrega
pelo principio educacional daeté é na época dos sofistas e de Sdocrates que a&liarsa de
modo organico e independente, e assinala a passtayeducacdo para a pedagogia. Segundo
Cambi (1999), nessa fase da histéria grega, a pgdagasce como saber autbnomo,
sistematico, rigoroso: nasce o0 pensamento da eflucagnoepistemee ndo comethose
praxis apenas. Passa a haver uma reelaboracédo dos pashieneducacdo, num processo de
universalidade racional, no quaPaideiaaparece comPaideiacristd, humanistica, e depois
como Bildung Na complexidade de articulagdo de modelos, aeRaitbnfirma-se como o
centro tedrico da elaboracéo pedagodgica da Antgieidnos séculos V e VI.

Com Socrates, estamos diante de uRwdeia como problematizacdo e como
pesquisa, que visa a um individuo em constante ameichento de si proprio, acolhendo em
seu interior a voz do mestre e fazendo-se mestserdesmo. A maiéutica (operacao de trazer
para fora) e o dialogo sdo para Sécrates as bastsrdacdo humana. O procedimento da
maiéutica consistia primeiramente em levar os plidog, por meio do didlogo com o mestre,

a duvidarem de seu préprio conhecimento a resgeitom determinado assunto. Depois, num
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processo de auto-reflexd@€dnhece-te a ti mesmoos discipulos reelaboravam os velhos
conceitos adquiridos substituindo-os por novasaglegstimulados pela busca das verdades
universais que sao o caminho para a pratica doebeavirtude. A préatica do dialogo abre-se

para a dialética, isto é, para a unificacdo atrdaesposicao. Cambi (1999) afirma que

a ‘pedagogia da consciéncia individual’ orientpeta filosofia (tipica de
Socrates) qualifica-se como, talvez, o modelo nraisvel e original
produzido pela época classica; caracteristicaspranilénios, tornardo tal
modelo paradigmatico e capaz de incidir em profiedié sobre toda a
tradicdo pedagdgica ocidentdCAMBI, 1999, p. 89).

Platdo, discipulo e herdeiro de Sdcrates, prop@es dlimensées ao conceito de
Paideia uma — mais socratica — ligada a formac&o da aldigidual, outra — mais politica —
ligada aos papéis sociais dos individuos, distiggeanto as qualidades intrinsecas da sua
natureza que os destinam a uma ou outra classs sqmilitica.

A formacdo da alma individual implica uma hieramgagdo dos estagios
concupiscivel, irascivel e racional da alma, qua pmlética tende a contemplacéo das ideias.
Nesse alcance contemplativo sublinha-se o fortatadedividual e dramatico dRaideia
cujo objetivo € o reconhecimento da espiritualidade alma e da sua identidade
contemplativa. Na perspectiva mais politica, presemA Republicae emAs Leis Platdo
rearticula 0 modelo de formag&o em relacdo as shgeclasses sociais. Ha uma proposta de
divisdo do trabalho, na qual delineiam-se trésstide educacdo: a dos produtores pelo
aprendizado técnico; a dos guardides-guerreiraindea a favorecer a formacao da coragem
e da moderacéo; e a dos governantes pela formapé&outativa atraves da dialética.

Por fim, o modelo alternativo e complementar decrigi@es, de inspiracdo retérico-
oratéria e gramatico-literaria, alcancou o helewispassando por Cicero e Quintiliano e

chegou até a modernidade. Na escola de retéridaddeates, a formacdo do orador durava
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quatro anos e compreendia o ensino da diccao stilim. & Paideiaisocratica tem seu centro

na palavra, é umaideia do Logos

Dessa forma, parece sePaideiao legado mais substantivo que o Ocidente herdou,
nao sem transformacgodes, dos gregos, pois com eldscacdo se pds pela primeira vez como
problema e a partir deles se propds uma educacéo wistas a formacdo do homem
completo, ou seja, uma educacdo que prepara panerocado de trabalho, mas que se
preocupa principalmente em formar o cidaddo, cabendscola desenvolver um projeto
educativo comprometido com a democratizagdo secialilltural, e assumir a funcdo e a
responsabilidade de contribuir para garantir a fods alunos 0 acesso aos saberes

linguisticos, necessarios para o exercicio da eitiad (BRASIL, 1998, p.19)

1.1.4 O ensino de leitura e de lingua portuguesss finalidades sociais

Posta como problema pela primeira vez pelos gregosducacdo até hoje tem
suscitado discussdes entre pesquisadores e/oudedesa, dentre os temas mais complexos,
o da “crise da leitura” é, sensivelmente, 0 quesrten despertado a atencéo e a preocupacao
tanto de profissionais da area, no ambito escqlaanto dos gestores publicos no que se
refere, principalmente, ao incentivo ao acessol@asepconsequentemente, a leitura.

A historia do ensino da leitura esta relacionadé@iredidades sociais representativas
de diferentes épocas. Tais finalidades sdo respeisspelas reorientagbes das relagbes entre
o leitor e o texto, bem como pelas diferentes qog@des do proprio ato de ler, que do
Catecismo aos Parametros Curriculares Nacionaillip&ssou por diversas inovagoes.

As finalidades sociais sdo concebidas, de acordo €hervel (1990), como

finalidades de objetivo e finalidade reais. As m@iras compreendem os textos oficiais, o que
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é estipulado em lei, num decreto ou numa circplair exemplo, visando mais frequentemente
modificar ou suprimir certas praticas, do que samai oficialmente uma realidade. Essas
finalidades passam pelo que a escola deveria ensna satisfazer os poderes publicos. E as
segundas, diferentemente das primeiras que ficantangpo da teoria, correspondem a

realidade pedagogica.

1.1.4.1A disciplinarizacao dos saberes elementares sabgyscios da Igreja

Segundo Heébrard (1990), o ato de ler, antes deppsto processo de escolarizacao,
juntamente com os de escrever e de contar, reshsegas técnicas da escrita. Concebidos
como saberes elementares o << ler >> e 0 << escrevduncionavam, de inicio, como
suporte de transmissdo da doutrina religiosa cr@idseja, eram concebidos como “bases
culturais necessarias de uma cristianizacéo efinade uma converséo solida”. (HEBRARD,
1990, p. 84)

Nessa conjuntura historica, o saber ler estavddigabusca da conversao do aprendiz
a fé cristd pelo constante exercicio da leiturhdwaCatecismo. A concepcao de leitura, nesse
momento, reduzia-se a memorizacao dos dez mandasnelot simbolo da fé e do pai nosso.
(CORREA, 2009, p. 97)

O << contar >>, por sua vez, advinha da culturacar@il como habilidade necessaria
para o desenvolvimento das financas. Os mercadegistravam suas escritas numerica e
alfabética que mais tarde (séc. XVIII) seriam inggees e utilizadas na escola.

De acordo com Hébrard (1990), somente no finalémls XVII, € que a leitura e a
escrita passam a ser pensadas conjuntamente. &ssaagdo decorre do fato de a escola
passar a ser vista como 0 espaco apropriado paaamsmissdo dos mandamentos da Igreja

Catolica, uma vez que a aquisicdo da modalidadetaesxigia uma situacao formal de
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ensino-aprendizagem. Desse modo, pela primeiranaeEranca, a catequese foi concebida
como referéncia a uma alfabetizacdo aliada a at#ia do impresso e na qual se entrecruzam
a formacéo religiosa e o ensino da lingua pelo gramatical.

Segundo Hébrard (1990), é no processo de escaaozgue a leitura, bem como os
demais saberes elementares, adquire o0 estatuto istgplida ligada as primeiras
aprendizagens, mais propriamente, a alfabetizd€aetanto, ser alfabetizado significava,
nesse contexto, ser capaz de decodificar (ler)ddicar (escrever) mensagens, objetivando

meramente a conversao e a difusdo da fé crista.

Os saberes elementares <<ler-escrever-contar>>iragguportanto, o estatuto de
disciplinas ligadas a alfabetizacéo, e a escola,os0auspicios da Igreja, passa a responder

pelo ensino-aprendizagem desses saberes disogdinar

1.1.4.2 A gradativa laicizacao do ensino

No século XIX, quando a Igreja divide o controleo edlominio do ensino com o
Estado, a alfabetizacdo (aquisicdo da escritajpd#gxser vista como simples instrumento de
catequese com vistas a conversdo, para ser peasaaico da “civilizacdo dos costumes e
dos espiritos”, finalidade geral do Estado (HEBRARIDO2, p. 48). Para atender a esse
propésito, o modelo escolar promoveu uma pedaggge englobava simultaneamente a
aprendizagem da leitura e da escrita-redacdo, qpelhse objetivava que os aprendizes se
imbuissem dos preceitos classicos e se impregnadgssmesmos valores morais e éticos,

através da leitura de versdes e traducdes de @atG#o, Tito-Livio e Virgilio.

Um dos exercicios mais utilizados para o aprendiztalescrita era o da ampliacéo,

no qual
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fornecia-se aos alunos um assunto extraido de tonlatino {nventig, seu
argumento resumidodispositi e a moral que se deveria extrair dele
(aplicatio). Os alunos deveriam redigir o desenvolvimenaodutio,
procurando imitar o melhor possivel as formas etdoedos textos dados
como modelos. (HEBRARD, 2002, p. 51)

Mas a necessidade de se valorizar a lingua vemdmolvocou nova mudanca na
pratica de redacdo, que agora deveria se voltar gg@roducédo de parafrases e resumos de
textos da literatura nacional, através da quallo@bprendia dominar a arte de escrever, de
sorte a garantir um novo repertorio nacional, quesstuisse as humanidades latinas, além de

memorizar os contetdos lidos.

Nesse momento, a cultura de referéncia deixa de sétura da cristandade para ser a
historia nacional e a transmissdo de conhecimeestoch-se do ambito universal para o

nacional ou local.

1.1.4.3 O ensino da leitura no Brasil

O Brasil, mesmo apés a Independéncia, mantinha fependéncia em relacdo a
cultura europeia. Dentre as importacdes dessarauttastaca-se o modelo francés, que
exerceu um grande fascinio sobre os brasileiracantieio século XIX e perdurou até meados
do século XX. Razzini (2000) elenca alguns exempisnstituices inspiradas no modelo
francés, como a Academia Brasileira de Letras (1,89 olégio D. Pedro Il (1837), clubes,
teatros e o consumo de bens importados como argaitenoda, culinaria, e ainda materiais

impressos como folhetins, romances e compéndios.
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Até 0 nosso primeiro movimento literario, 0 Romamid, que se auto-denominava
nacionalista, se iniciou em Paris, com o grupo éaid®a Niterdi (1836). Alem disso, até

meados da década de 1930, metade dos livros didatiportados vinha da Franca.

Com a Constituicdo de 1823 houve a determinacdoridgeao de escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugarejosaedcr de escolas para meninas, nas cidades e
vilas mais populosas; a garantia de instrucdo pimgratuita a todos os cidadaos”.
(CEREJA, 2005, p.90) Mas, a lei ndo era cumpridaeducacao permaneceu durante quinze
anos a cargo do considerado econémico e eficiegtedn Lancaster, o qual atribuia aos

alunos mais inteligentes a tarefa de ensinar smusecimentos aos colegas.

A primeira iniciativa concreta de se organizar sien geral no Brasil se deu apés a
Independéncia, com a fundacao do Colégio D. Pddwi&do, em 1837, com o objetivo de
ser um modelo de escola secundaria para todas magisdescolas secundarias do pais,

inclusive para as particulares, existentes em grasdala.

Inaugurado em 25 de marco de 1838, o Colégio DraPkdoi destaque no Brasil,
servindo de modelo para varias instituicdes da &pato publicas quanto privadas. A “boa
sociedade” (brancos, livres e proprietarios deaggrgue tinha o privilégio de estudar nessa
instituicdo e concluir nela seu curso completo bec® titulo deBacharel em Ciéncias e

Letras que lhe facultava acesso direto as Academias.

Dividido entre as referéncias culturais europeias @articularidades e necessidades
proprias de nosso pais, natural do periodo dei¢éansjue se vivia, o programa do Colégio

Pedro Il refletia claramente o fendmeno da depesidé@ultural.

A pendria cultural fazia os escritores se voltarsuessariamente para 0s
padrdes metropolitanos e europeus em geral, foronandagrupamento de
certo modo aristocratico em relacdo ao homem iocutom efeito, na
medida em que nédo existia publico local suficieate,escrevia como se na
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Europa estivesse 0 seu publico ideal, e assimsseaava muitas vezes da
sua terra. (CEREJA, 2005, p.91)

De acordo com ampla analise documental do Colégiydll, realizada por Razzini
(2000), o colégio seguia o0 modelo europeu — modelmanista de inspiracdo francesa —
dando grande relevo ao estudo das disciplinasicié&sg@eligido, historia, filosofia, e retérica
e, em especial, o latim) cujo dominio garantiasss® dominante, que ali estudava, além da
formacdo intelectual basica necessaria para umckaieo ou um politico, uma cultura

humanistica cabivel a um cavalheiro europeu, andé& em meio a sociedade.

Os professores do colégio geralmente eram profiggode outras areas como
medicina, direito, jornalismo, aprovados em conzyrara lecionar nessa escola, o que lhes

servia como uma espécie de consideracao intelexjuralfissional.

A escolha do material didatico também ficava pontaodesses profissionais, que

poderiam confeccionar suas proprias apostilas otandma obra ja publicada.

Quanto ao aluno, este ndo participava do processormbstrucdo do conhecimento. No
caso dos procedimentos de leitura, nas aulasetatlita, esse impedimento ocorria tanto por
causa da ampliddo dos conteudos, quanto pela matwe proprio método, que néao
possibilitava a analise e apreciacdo das obrasagoadas, mas somente uma sucinta e breve
apreciacao critica do professor que, muitas veapsiava-se em leitura comentada, cujo

principal baluarte era a critica literada época.

A escola propiciava aos alunos o contato com auraulclassica através dos
compéndios franceses, que apresentavam as obrnas latgregas de acordo com o seu ponto
de vista. Por falta de compéndios nacionais, asiptiisas eram estudadas por meio de
edicdes francesas ou de materiais ja traduzidogogtugués, fazendo com que os estudantes
parecessem mais alunos de liceu francés do quéebmsSem contar que por serem de

origem francesa, tais manuais evidentemente niavéma da realidade brasileira, ao passo
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que pormenorizavam a realidade europeia, cuja @dmsbjetivava levar os alunos a terem

contato com a civilizagdo moderna, por meio de sguesentantes ingleses e franceses.

Percebe-se, assim, que a aprendizagem da lingeesatura francesa e de sua cultura
acabou assumindo grande relevo na educacéo démrld#eira, vista como condicdo para se
ter contato com a civilizacdo moderna, a pontcegelrer maior destaque no curriculo escolar

do que a propria lingua portuguesa, mantida emicéogberiférica durante algumas décadas.

Mais ainda: ao supervalorizar modelos culturaioeeus, de modo especial adotando
essa lingua moderna como a de prestigio, em detionte sua propria cultura, a escola -
instituicdo em estreita relacdo com a sociedadesuwaia a funcdo de reproduzir e conservar
as estruturas sociais responsaveis por mantessectlbbminante no poder e de impedir que a
maioria da sociedade desfrutasse desse bem cuitoiatando em préatica o jogo politico
restrito a classe dominante, que acabara de irgoduideia de que o Brasil sO existia
enquanto nacdo gracas a acao de suas elites, ipdonitom isso, que a cultura europeia e
seus modelos institucionais tivessem papel prepantee de dominagdo sobre o grande

contingente de analfabetos.

Muito embora o interesse pelos estudos do verndenlma se pronunciado em 1860,
com a inclusdo da Gramatica Filosoéfica e nas adogéealguns livros de escritores nacionais,
nas aulas de linguas estrangeiras, em 1865, soraqudetir de 1870, quando o exame de
portugués passa a fazer parte dos exames prej@a@®rque o ensino de lingua materna

ganha uma maior atenc&o e com ele o da literatasadira.

Por ser considerado conhecimento primario ou bAsicensino de gramatica, até
1861, era ministrado apenas no primeiro ano. N@sssiais avancadas, dava-se prioridade a

literatura, pois era considerada como conhecimsuperior.
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Em 1876, o poder publico subsidiou a nacionalizaii@tivro escolar brasileiro, cuja
adocdo estaria garantida se aprovada pelo govaebrasileirando-se em certa medida o

curriculo de portugués que aos poucos ia implaotanzultura nacional.

Em 1881, apesar da manutencédo dos exercicios queseram tradicionais (leitura,
recitacdo, chamada oral), o programa foi increntenizom bastante atividades de escrita
como copias, reproducdes, ditados, redacdes, tentpuadro como no caderno dos alunos.
Houve também nesse periodo o esforco em dar a ticaman carater cientifico, e néao

artistico.

Depois da proclamacdo da Republica, o Colégio Pedim renomeado, em 1889,
comolnstituto Nacional da Instrucdo Secundaeano ano seguinte, passou a denominar-se

Ginasio Nacional

O corpo docente permaneceu quase que inalteradoppader de sua Congregacao
aumentou com relacdo aos compéndios que deveriaosados No ensino secundario e nos
exames preparatorios. A decisdo sobre o curricalegcolha de livros didaticos era funcéo

guase que exclusiva dos professores do colégiolmode

A febre nacionalista da Republica tentou promawarensino mais moderno, mais
comprometido com a ciéncia e com a patria, o gaecfen que se despertasse o interesse

pelas disciplinas histdricas e se desse prefer@osi@ompéndios brasileiros.

Na década de 1910, a reforma Rivadavia Correiacacabm a funcdo de paradigma
do Colégio Pedro Il, estabeleceu o ensino livréramdo do Estado a possibilidade de
interferir no setor educacional, o que ocasionocaparecimento indiscriminado de escolas
superiores e o enfraquecimento do ensino secundéri€olégio Pedro Il. Além disso,

estabeleceu a juncdo do ensino de portugués tededra que permaneceu assim até 1924.
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A partir de 1925, com a Lei Rocha Vaz, assinada pehistro Jodo Luiz Alves, nossa
literatura ganha finalmente o adjetivo patrio espaa denominar-se literatura brasileira e

separa-se do ensino do vernaculo. Essa reformeovgdé 1930.

O ensino de vernaculo em 1926, comparado aos amgrifoi predominantemente
gramatical, consequentemente, a leitura e a rediyam soterradas pela avalanche de
pontos gramaticais. Os livros didaticos adotadameem grande parte, gramaticas e os livros
de textos adotados serviam apenas de base pardicac@p dos conceitos e analises

gramaticais.

Em 1930, o programa de portugués expedido pelosidino da Educacdo e Saude
privilegiava a leitura dos bons escritores comat@aie partida para o ensino de forma geral,
com preferéncia pelos autores contemporaneosjusijiicativa pautava-se na crenca de que
estando mais préoximas do leitor, as obras modeleapertariam emocdes mais sinceras,
mais prazer no estudo e contribuiriam para educgosto literario, ao qual se juntariam

depois as obras classicas.

Enfim, acreditava-se que através da leitura de keswitores o aluno adquiria

habilidade de exprimir-se corretamente, seja onaleneu por escrito.

Outra mudancga significativa, dessa década, foiie@p da Comissdo Nacional do
Livro Didatico (CNDL), através do decreto 1.006 3 de dezembro de 1938, marcando a
primeira iniciativa governamental na area de pmlitieducacional. Tal comissdo era
encarregada de examinar, julgar e autorizar, oy mawso de todos os livros didaticos do
ensino priméario e secundario. Com a criagdo dessassdo, tirou-se mais esta funcdo do
Colégio Pedro I, uma vez que ficaria agora a calegsa comissdo o controle de producéo e
circulacdo do livro didatico no pais. Para que v Ifosse aprovado por essa comissao, ele
teria que, além de cumprir suas funcbes pedagogitdssecas, veicular a propaganda do

regime gue se instalava no pais.
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Criada no periodo do Estado Novo, portanto, nhum emim politico autoritario,
bastante marcante e polémico, que buscava garaufimetudo, a Unidade/ldentidade
Nacional, era tarefa dessa comisséo controlar gdaddos livros didaticos, assegurando que
eles atendessem aos propositos de formacao dertoresgirito de nacionalidade, o que fez
com que os critérios de avaliagcdo dos livros vaimsem muito mais aspectos politico-
ideologicos do que pedagogicos. Em outras palaasgsectos morais, civicos e politicos se

sobrepunham aos aspectos didatico-metodoldgicos.

Quanto as causas ideoldgicas que impediam a aagéozdo livro didatico, a lei

elencava

Art. 20 — N&o podera ser autorizado o uso do liidatico:
a) que atente, de qualquer forma, contra a unidahelependéncia ou a honra nacional,

b) que contenha, de modo explicito ou implicitoegaicdo ideoloégica ou indicacdo da

violéncia contra o regime politico adotado peladdac

¢) que envolva qualquer ofensa ao chefe da Nagéas autoridades constituidas, ao Exército,

a Marinha, ou as demais instituicbes nacionais;

d) que despreze ou escurega as tradicdes nacionaisnte deslustrar as figuras dos que se

abateram ou se sacrificaram pela patria;

e) que encerre qualquer afirmacéo ou sugestdanduea o pessimismo quanto ao poder e ao

destino da raca brasileira;

f) que inspire sentimento da superioridade ou iofilade do homem de uma regido do pais,

com relacdo ao das demais regibes;

g) que incite o6dio contra as racas e as hacoemgsiras;

? RAZZINI, Marcia de Paula Gregorio. O espelho da nagdo: a antologia nacional e o ensino de portugués e de
literatura (1838-1971). UNICAMP: 2000, pp. 116-117.



30

h) que desperte ou alimente a oposi¢ao e a luta astclasses sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento iod@ ou envolva combate a qualquer

confissao religiosa;
J) que atente contra a familia, ou pregue, ou uesicontra a indissolubilidade dos vinculos
conjugais;

k) que inspire o desamor a virtude, induza o senmttmda inutilidade ou desnecessidade do

esforcgo individual, ou combata as legitimas preativgs da personalidade humana.

Como se pode notar, os autores que pretendessesgutelivros adotados teriam que,

obrigatoriamente, aceitar, sem questionamentose@rp imposto pelo governo vigente.

Acusada de assumir posicdo politica altamente aleratdora, a legitimidade dessa
comissao foi bastante questionada, porém, apesasd@ins problemas detectados na sua

organizacdo e em seu funcionamento, a comissaaripliada e se manteve em plena acao.

Em 1940, ocorre uma série de reformas de ensimiecidas comdeis Organicas
de 1942-46. Elas foram responsaveis pela divisderndino secundério em dois ciclos: o
primeiro, curso ginasial, estendido por quatroest® o segundo, subdividido em curso
classico e curso cientifico, estendido por tréeséPara entrar no curso superior exigia-se a

conclusao dos dois cursos.

Manteve-se, nesse periodo, o0 espirito patridticonaeionalista, que além de
impulsionar definitivamente a ascensdo do ensinolidgua portuguesa, conservou a
supremacia da leitura sobre as demais atividadesgica, redacéo). A leitura privilegiada
era, logicamente, a patridtica, confirmando o piojdeoldgico do Estado Novo (decreto-lei

1.006), embutido no livro didatico e consolidado 95 (decreto-lei 8.460).

Em 1950, agora sob o governo democratico de GeMidigas (1951-1954), o

Ministério da Educacéo e Saude incumbiu a Congéegedo Colégio D. Pedro Il de elaborar
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0s programas das disciplinas que la seriam lecas)qmira que fossem adotados pelos demais

estabelecimentos de ensino secundario do pais.

A leitura, nesse contexto, deveria inicialmentepdesr o amor ao vernaculo e
incentivar a boa formacao do espirito e da cons@&atridtica, e, posteriormente, estimular
o0 gosto literario, tido como modelo do bem falaloebem escrever, dai se privilegiar o ensino
da gramatica normativa - heranca que adquirimogeeainda hoje se transfere de um livro

didatico para outro.

A leitura seguiam-se exercicios orais (interpredagialise das ideias, significacéo
das palavras, reproducdo resumida do pensamentautdw) e exercicios chamados de
exercicios de elocucdo, utilizados para contriliuigibs trabalhos de redacédo, feitos

preferencialmente em sala de aula.

O carater rigido dos programas para o ensino @mdiportuguesa s6 desapareceu
com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Basesdigd€ao. A partir de entdo, o ensino de
portugués seria composto de trés partes: Expressdlp expressdo escrita e gramatica
expositiva, apresentadas de forma gradativa. Asairfgitura partiria de textos simples,
descritivos, até os textos dissertativos; a esegtaniciaria com frases breves até chegar a
redacdo e a analise literaria; a gramatica, caload@itura de textos, partiria para o estudo

das classes de palavras, progressivamente sistaati

Na década de 1960, ja sob o governo de Jodo Gofdeam aprovadas as Leis de
Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, através da024 de 20 de dezembro de 1961. O
curso secundario continuou dividido em dois cictoginasial e o colegial. Ambos ofereciam
disciplinas obrigatorias e disciplinas complemesgavisando diminuir os enormes curriculos
de treze disciplinas - exigidos até entdo no ensgrondario - dando mais flexibilidade a esse

curso, cujo objetivo era preparar os candidatoa pavestibular. Cabia as escolas compor



32

seus curriculos com as disciplinas obrigatoriaggbetecidas pelo governo federal, e com

duas disciplinas complementares, de acordo compsaéeréncias e necessidades.

Apesar de ainda privilegiarem o modelo literarioi & partir dessa década que a
educacao comecou a rever conteudos, estratégigstvos de escolarizacéo e a reconhecer a
importancia de se valorizar a criatividade do ajuma@ual seria cada vez mais exigida, nas
décadas seguintes, como condi¢cédo para o deseneolidinde sua capacidade comunicativa e
expressiva nas mais variadas situacoes. SegunanRgE000), o reflexo dessa revisao pode
ser visto em alguns manuais didaticos que passaratemonstrar preocupacdo com o
reconhecimento de variedades regionais e socidiagle&a, como meio de expresséao cultural,

como também, na ressignificacdo das nocdes deeerado.

Na década de 1970, com as novas Diretrizes e Blaseducacdo Nacional, aprovadas
atraves da lei 5.692 de 11 de agosto de 1971, bmlac@o auge do regime militar (1964-
1985), ocorreram novas e intensas mudancas nagédubaasileira, e consequentemente, no
ensino da lingua portuguesa, que vieram colabamar & proposta de modificacdo do ensino

da década anterior.

A partir dessa lei, o ensino brasileiro ficou didml em: ensino fundamental ou de 1°
grau, com oito (8) séries (juntava o antigo prim&io antigo ginasial); ensino médio ou de 2°
grau, com 3 séries ou com 4, no caso do cursoctEceiensino superior ou 3° grau, cuja
durabilidade dependia do curso escolhido para cues#do na graduacdo como na pos-

graduacéo.

A lei buscava atingir trés objetivos, a saber: dirdarater libertador e, portanto,
objetivava levar o individuo a realizagcdo pesscam base na concepc¢do humanista de

educacéo calcada na formacdao integral do individuo.
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O segundo voltava-se a qualificacdo para o trabatbmpativel com o momento
econdmico que o pais vivia, o0 chamado milagre enocw— final da década de 60 e inicio da
década de 70 - resultado de uma politica que, Bdataom investimentos estrangeiros no
setor industrial, arrocho salarial e controle d#ag&o, levou a um amplo crescimento da

producado, do mercado consumidor e da demanda dalesébra qualificada.

O terceiro objetivo dizia respeito ao desenvolvitbemla consciéncia cidada.
Entretanto, ser um cidadao consciente, dentro desgexto politico, ndo envolvia o respeito
a liberdade de expressao e aos direitos do indlyichas, contrariamente, seria respeitar as

leis e as instituicdes e trabalhar para o bem cosemmcontestar a ordem estabelecida.

Para atingir tais metas, deu-se relevo, no engnt®ce 2° graus, ao estudo da lingua
nacional, concebida pelos militares como instrumelet comunicacédo e expressao da cultura

brasileira, motivo pelo qual a disciplina pass@e &hama€Comunicacdo e expressao.

Essa lei também legitimou a tendéncia existenteeseslas da década de 70, marcada
pelo modelo tecnicista, de separar conteldos eegsofes de uma mesma disciplina,
objetivando especializar ainda mais o ensino. Asg&m Lingua Portuguesa surgiram o0s
professores de gramética, os de literatura e osedacdo, muitos deles com materiais

didaticos e avaliagBes especificos, tal como aceriteje.

Somadas a essas mudancas, as diretrizes postad B&692/71 delegavam aos
professores a responsabilidade de criar a¢des esmpi@gzdesenvolver no aluno a capacidade
de observar, criar, refletir, discriminar valorgggar, comunicar, conviver, cooperar, decidir

e agir.

O curriculo em Lingua Portuguesa deve ser elabomdixecutado em
funcdo da realidade bio-psico-social do aluno, rebtan da escola e da
comunidade. (...) Deve apresentar flexibilidade,nadiicidade e

funcionalidade, continuidade e exequibilidade, adit ndo para o dominio
da gramética, mas para o dominio da expressdo ldenddo que a

comunicacgao se torne espontanea e atinja seuvabjeti
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(...) A comunicagao eficiente e a expresséo cragara auto-realizacdo e
integracdo social devem ser um dos objetivos pdiax do professor de
Lingua Portuguesa. O desenvolvimento da comunicagéd e da
comunicagao escrita visa dar ao aluno o instrurhbatico que lhe permita
atuar em seu meio social. Nesse sentido, a apegyaliz da Lingua se
apresenta como um processo continuo. Inicia-se a@at@luno ingressar na
escola e se desenvolve por toda vida. (HOSS, 19724)

Na década de 60 e inicio da década de 70 se ancifortes debates, cuja tematica era
o favorecimento de um ensino que priorizasse diwdade do aluno, vista como condigc&o
para o seu desenvolvimento comunicativo. Entrefa@dsa proposta se restringia aos setores
médios da sociedade, desconsiderando, portanto,camsadas menos favorecidas.
Consequentemente, privilegiava-se ainda o ensiamacal, uma vez que os alunos que

frequentavam a escola falavam a variedade padyéelaautilizada nos livros didaticos.

Na década de 80, em decorréncia dos avancos axoma area da educacdo e da
psicologia da aprendizagem, principalmente no queefere a aquisicdo da escrita, severas

criticas foram feitas ao ensino tradicional de um&ortuguesa dentre os quais se destacam:

» A desconsideracéo da realidade e dos interesseduus;
» A excessiva escolarizacdo das atividades de ledtdeaproducéo de texto;

* 0O uso do texto como expediente para ensinar vatoogais e como pretexto para o
tratamento de aspectos gramaticais;

* A excessiva valorizagcdo da gramatica normativansiaténcia nas regras de excecao,
como consequente preconceito contra as formas alelate e as variedades néo-
padréo;

* 0O ensino descontextualizado da metalinguagem noremde associado a exercicios
mecanicos de identificacdo de fragmentos linguistiem frases soltas. (BRASIL,
1998, p. 18)

Nessa perspectiva, um novo direcionamento foi @adensino de portugués:

ndo é possivel tomar como unidades basicas dogsmakE ensino as que
decorrem de uma analise de estratos — letras/faesilabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, sf&nalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco témn eove a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basicendimo s6 pode ser o
texto. (BRASIL, 1998, p. 23)
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Desde entdo, tem-se tentado fazer com que os ld&ticos excluam de sua
materialidade a concepcdo de lingua como cédigotesto como produto (I6gico) do
pensamento do autor, cabendo ao leitor exercepel passivo de captar as intencdes desse
produtor; e de leitura como uma atividade em que s&leva em conta a interacdo autor-
texto-leitor. Entretanto, podemos adiantar, pele constatamos em um projeto de pesduisa
do qual fizemos parte, que pouco se tem alcangadiekacao a esses objetivos, pois muitos
livros didaticos, apesar da boa conceituacdo nbagéia pedagodgica feita pelo MEC, e das
boas referéncias apresentadas no Guia de 2008,apecem com a apresentacdo de
conteudos idealizados, que desconsideram as r@edid@cais em que serdo utilizados, e, com
uma visdo homogeneizadora dos alunos, ignorandoadiularidades dos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem.

Essa descricdo do ensino de Lingua Portuguesaz spddanto, relevante para esta
pesquisa, uma vez que facilita visualizar que, el@sdCatecismos até os PCN, as mudancas
ocorridas nessa trajetoria sempre estiveram intieméenrelacionadas as mudancas politico-
administrativas, e, implicita, ou explicitamentes diferentes concepg¢fes de lingua,
linguagem, ensino, aprendizagem e leitura. Darksitmemorizacdo a leitura/ producdo de
sentidos; do ensino prioritario da gramatica abditgo prioritario com o texto; da gramatica
normativa a gramatica contextualizada, varias foemnmreformas e diversos os estudos que
propiciaram essas alteragfes. Além disso, nos fepeiceber que as préaticas de ensino de
Lingua Portuguesa de hoje sdo muito préximas daguetistentes ha décadas, seja com
relacdo a divisdo entre literatura, gramatica eygéo de texto, seja com relagdo aos métodos
de ensino, ao papel do professor e do aluno negsoade aprendizagem, ao descompromisso

com a formacéo de leitores competentes, aos olgjetessino, ao material didatico etc.

3 ARAGAO, Hudson Oliveira Fontes; CORREA, L&da Pires (org.); CRUZ, Elida Conceicdo Santos. O livro didatico
de Lingua Portuguesa nas Escolas Publicas de Aracaju (1998-2006). Programa de Auxilio a Integracdo de
docentes e técnicos administrativos recém-doutores as atividades de pesquisa — PAIRD.
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Diante disso, fica-nos um questionamento: o ida®adeig - revisitado pelos PCN,
e recontextualizado para os dias de hoje -, dedo@im geral do homem como cidadéo,
constitui-se, atualmente, em uma finalidade reddtiga concreta, realidade pedagdgica) ou
nao passa de uma finalidade de objetivo (finalidedeca), que néo ultrapassa o estagio dos

discursos ministeriais, das leis, dos decretosulgres etc.?

1.2. HISTORIA CULTURAL: FORMAS DE APROPRIACAO MATERL DA LEITURA

Ao longo do tempo, diferentes relacdes foram eitalias pelos homens com os
livros e a leitura. Nesse sentido, pretendemos, dgumodo breve, indicar que as maneiras
de conceber a relacdo com materiais impressos téen histéria. Uma histéria rica em
“revolucdes da leitura” que teriam ocorrido desde @ homem passou a dominar o registro
escrito. E €, justamente, uma pequena amostragipssfundas modificacdes nos modos de
fixar e transmitir os discursos que, ao mesmo tenamsformaram as relacdes entre as
pessoas envolvidas com o mundo da escrita, aséggamintelectuais, e, sobretudo, as formas
de ler, que daremos nesta secao dedicada as fdemagropriacdo material da leitura, para
gue reconhegcamos que 0S suportes nos quais se l@Ezemvir ou ver os textos tomam parte
decisiva sobre a producdo de sentido e sobre dggsrade leitura. Para tanto, nos
fundamentamos na postura tedrica de Roger Chartier,sua proposta de realizagcdo de uma

histdria da leitura como pratica cultural.

Durante muito tempo, historiadores ocidentais @®rsram a relacdo entre impresséao,

publicacdo e leitura somente pelos padrdes da @éeede Gutenbefgcomo se ela fosse a

4 ~ . . s ~ . . . ~ .
Jodo Gutenberg foi um inventor e grafico alemao que introduziu a forma moderna de impressao de livros, que
possibilitou a divulgacdo e cdpia muito mais rapida de livros e jornais. Sua inveng¢do do tipo mecanico mével
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Unica técnica capaz de assegurar a disseminac@caente escala de textos impressos e como
se fosse uma condicdo necessaria para a criagam dgande conjunto de leitores. Porém,
segundo Chartier (2002; 2003) uma apreciacdo msia pessa inveng¢ao nos adverte contra
este eurocentrismo, uma vez que o tipo movel feéntado nas civilizacbes asiaticas bem
antes de sua descoberta no Ocidente.

Tanto na China quanto no Japéo, a xilografia, ésta gravura em madeira de textos
que sao, em seguida, impressos por friccdo, motivma grande circulacdo de textos
impressos, a ampla difusdo de géneros popularsseg@ou uma densa rede de bibliotecas,

sociedades de leitores e livrarias.

A xilografia tinha suas préprias vantagens. Primeera melhor adaptada que os
caracteres moéveis a linguas caracterizadas porameno de signos muito grande ou por
varios alfabetos; permitia, pela resisténcia dosdd de madeira, que milhares de exemplares
do mesmo titulo fossem impressos e, finalmenteguygomantinha uma forte ligacao entre a
escrita manuscrita e a impressa, uma vez que ashas eram gravadas a partir de modelos
caligrafados. A invencdo de Gutenberg tornou peksi reproducdo de textos em grande
namero de coépias, transformando, assim, as corglig@dransmissdo e recepcao de livros,
mas ndo se pode medir a cultura impressa daszeig@ies orientais apenas pela técnica

ocidental como se ndo houvesse outras técnicas.

Chartier (2003) ressalta também que mesmo no mOuitental, antes ou depois da
invencdo de Gutenberg, publicar um texto ndo imphcnecessariamente imprimi-lo. Dessa

forma, a copia manual continuou a ocupar um luggvortante na circulacdo de varios

para impressdao comegou a Revolugdo da Imprensa e é amplamente considerado o evento mais importante do
periodo moderno. O uso de tipos méveis foi um aperfeicoamento nos manuscritos, que era o método entao
existente de producdo de livros na Europa, e na impressao em blocos de madeira, revolucionando o modo de
fazer livros na Europa. A tecnologia de impressao de Gutenberg espalhou-se rapidamente por toda a Europa e
mais tarde pelo mundo. (Programa de formacdo continuada. Midias na Educacdo, Mddulo basico — material
impresso. SEED/MEC, 2007)
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géneros e textos, a exemplo de panfletos poligdo¢hetos informativos confeccionados por
pequenos empresarios, de trabalhos proibidos goelasram em manuscritos clandestinos,
de composicdes poéticas dos “escritores ndo pimims” ou de trabalhos eruditos dos
membros da Republica das Letras, que tinham suali¢pgéo” ligada a difusdo de copias

manuscritas entre um ndmero limitado de leitoesses escritores e eruditos

menosprezavam 0 comércio livreiro, que corrompians@smo tempo a
integridade dos textos, distorcidos pelas maos‘mesanismos ruasticos’,
(como diz Puck emA midsummer night’s dregmo codigo de ética literéria,
introduzindo a cobica e a pirataria no comércio tktsas, além de
banalizacdo do significado, ao permitir a circutacg@ apropriacdo
descontrolada dos trabalhos. Por isso, eles paferia circulacido
manuscrita de seus trabalhos, porque eram dessirradim publico seleto de

pares (CHARTIER, 2003, p. 21)

Por outro lado, numerosos géneros e trabalhosaantigo almejavam um objeto
impresso como veiculo e um leitor solitario e sileso como alvo. Compostos para serem
declamados ou lidos em voz alta e compartilhadasupo publico ouvinte, esses textos
investiam-se de uma funcdo ritual e destinavam-sgraglucdo de certos efeitos, que

obedeciam, portanto, as leis proprias, a transmisissl e comunitaria.

A pratica da leitura em voz alta, bastante comumAntguidade, cumpria duas
funcBes bésicas: a pedagdgica, que desde os Sofisita-se a performance exemplar da
oratoria; a literaria, que significava colocar ab@lho em circulacéo, torna-lo publico. Vale
frisar que a préatica de ler em voz alta ndo devasiuida a auséncia da habilidade de ler
apenas com os olhos, mas sim a uma convencaoatutig associava fortemente o texto e a

voz, a leitura, a declamacéao e a escrita.

Mas a necessidade de imprimir imp0s-se, por diagerazdes. A impressao reduziu
significativamente ndo soO o custo por copia daygad de um livro, ao distribuir o custo por

toda a impressdo, como também reduziu o tempoppadacéo de um livro, que era longo na
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época do manuscrito. Com a impressao, cada ladosidualmente poderia ter acesso a um

namero maior de livros e cada livro, por sua véaga mais leitores.

A revolucdo de nosso presente €, evidentements, nawdical do que a de Gutenberg,
pois ela modifica ndo sO a técnica de reproducatexim, mas também as escrituras e as
formas de suporte que o comunica aos seus leitokés.nossos dias, o livro impresso foi
herdeiro direto do manuscrito: organizacdo em cexerhierarquia dos formatos, formas de
ajuda a leitura (referéncias, indices, tabela3.etCom a substituicdo do cédice pela tela do
computador, a mudanca foi mais radical, visto ido ©s modos de organizacdo e de
estruturacdo do suporte que se modificaram. Umwalugdo como essa requer, entdao, que
voltemos ao passado histérico da escritura paradéinfazermos algumas comparacoes. E,

pois, a histdria da leitura que nos fornece eleoserssenciais para compreendermos essa

revolucao.

A primeira revolucdo da leitura enfatiza a transfacdo da modalidade fisica,
corporal do ato de leitura. Ela insiste sobre partédncia decisiva da passagem de uma
leitura necessariamente oral, indispensavel aorlpara compreensao do sentido, para uma
leitura visual, puramente silenciosa. Essa reulsg refere a uma longa Idade Média, pois
a habilidade de ler em siléncio, a principio réstaos escribas monasticos entre os séculos
VIl e Xl, chegou as universidades e ao mundo degl&s nos séculos Xll e Xlll e tornou-se

pratica comum entre cortesaos e aristocratas ldimigsséculos mais tarde.

A condicéo da possibilidade de ler silenciosamégita introducéo da separagao entre
palavras pelos escribas irlandeses e anglo-saxdedta Idade Média, e seus efeitos séo
realmente consideraveis, permitindo um relacionamenais livre, mais intimo, mais
reservado com a escrita e, consequentemente, a@riandportunidade de se ler mais

rapidamente e de se lerem mais textos e textoscoaiplexos. Essa primeira revolugdao na



40

leitura no inicio da Idade Moderna foi, de modoagjgndependente da revolucdo ocasionada
pela impresséo, visto ter raizes em mudancas daermos séculos Xl e Xlll, quando o
modelo monastico de escritura - que atribuia aitaser funcdo de conservacdo e de
memorizacdo em grande parte dissociada da leitufai -substituido, nas escolas e
universidades, pelo modelo escolastico da leitgua, tornou o livro tanto um objeto como

um instrumento de trabalho intelectual.

No mosteiro, o livro ndo é copiado para ser lide,oenserva o saber como
um bem patrimonial da comunidade e tem usos amtdsdb religiosos: a
‘ruminagdo’ (uminatio) do texto, verdadeiramente incorporada pelo &el,
meditacdo, a prece. Com as escolas urbanas, tudi@:no lugar de
producao do livro, que passasiriptoriuma loja do comerciante; as formas
do livro, com a multiplicacdo das abreviacdes, dizscricbes, das glosas e
dos comentérios, e o préprio método de leitura,rfieeé mais participacao
no mistério da Palavra, mas decifracdo regradaerrguizada da letra
(littera), do sentido gensuf e da doutrinasententiy. (CHARTIER, 2003,
pp. 35-36)

A segunda revolugao, concernente ao estilo derdeitacorreu durante a era da
impressdo, mas antes da industrializacdo da proddegdlivro. A leitura “intensiva”
sucederia outra, qualificada de “extensiva”. Hss@lucdo, ocorrida na segunda metade do
século XVIII, apoiou-se em diferentes transformac@@escimento na producgéo do livro, a
multiplicagdo e transformacdo dos jornais, o toudbs livros de pequeno formato e a
proliferacdo de instituicbes (sociedades de leituchubes do livro, bibliotecas de
empréstimos), que tornaram possivel ler livros mogieos sem ter que compra-los. Essas
diferentes circunstancias levaram ao desenvolvinelet novos géneros textuais e novas
praticas de leitura. O leitor “intensivo” (leittmadicional) era confrontado com urorpus
limitado e fechado de textos, lidos e relidos, merados e recitados, entendidos e
conhecidos de cor, transmitidos de geragdo em @eragsse estilo de leitura foi formado
pela relacao religiosa com textos sagrados e etenfente marcado pela sacralidade e pela

autoridade. O leitor “extensivo” € outro tipo @itdr. Ele consome numerosos e diversos
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impressos, |1é com rapidez e avidez e ainda submefee |€ a um julgamento critico
imediato. Segundo Chartier (2003), a uma relacéwuoal e respeitosa com a matéria escrita,

feita de reveréncia e obediéncia, sucedeu umadenais irreverente e desprendida.

Em nossa época, a transmissdo eletronica de téxtasnbém uma revolucdo da

leitura. Ler em uma tela ndo é o mesmo que lenmncodex.

A representagdo eletronica de textos modifica rgate sua condicdo: a
materialidade do livro € substituida pela imatet&@e de textos sem lugar
préprio; a contiguidade imposta pelo objeto impresple-se a livre

composicdo de fragmentos indefinidamente manipidava percepcao

imediata da totalidade da obra, que se torna pEisp®lo objeto que a
contém, sucede uma navegacdo de longa duracdaquopédagos textuais

com margens movedicas. (CHARTIER, 2003, p. 38).

Tais transformagcdes comandam, inevitavel e imparaente, novas maneiras de ler,
novas relagées com o escrito, novas técnicas attglis. Diferentemente das revolucfes da
leitura precedentes, que ocorreram sem que houakssacao nas estruturas fundamentais do
livro, a revolucdo do texto eletrénico €, antestuldo, uma revolucdo dos suportes e das
formas de transmissdo do escrito. Para essa réols@ ha um precedente no mundo
ocidental: a substituicdo deolumen pelo codex, do livro em forma de rolo pelo livro

composto por cadernos reunidos, ocorrida nos prirmsiéculos da Era crista.

A propdésito dessa revolugdo, que deu origem ao kgt como o conhecemos hoje,
trés questdes merecem ser destacadas. Primeiraraetidesua data. De um lado, atesta-se

que foi nas comunidades cristds que o codex suibstitais precoce e amplamente o rolo:

No século Il, todos os manuscritos da Biblia enealus sdo codex escritos
em papiro e, nos séculos Il, Il e IV, 90% dos d¢exbiblicos e 70% dos
textos litargicos e hagiograficos que chegaramnét® estdo em forma de
codex (CHARTIER, 2003, p. 39)
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De outro lado, € com uma distancia consideraveloguxtos profanos, literarios ou
cientificos adotam a nova forma do livro: “é apenaperiodo que compreende os séculos 1l

e IV que o numero de codex iguala-se ao de ro{@3HATIER, 2003, p.39)

Entretanto, mesmo se a data exata dos textosdsldim papiro seja discutida e, por
vezes retardada até o século I, é forte a assuri@ita a preferéncia dada ao codex com o

cristianismo.

Uma segunda questdo € a das razdes da adocaondeastorma de livro (o codex
constituido por folhas e paginas dobradas): toossipel a paginacéo, o estabelecimento do
indice e de referéncias, a comparacao de uma essagm outra ou entdo o exame do livro
por inteiro pelo leitor que o folheia. Dai a adegdio da nova forma do livro aos textos do
cristianismo, a saber: a confrontacdo dos Evangetha mobilizacéo, no fim do serméo, do
culto ou da prece, das citacbes da Palavra Sagvida.fora dos meios cristaos, a utilizacao
do codex se deu lentamente. Sua adocao paresiddecoisa de leitores que nao pertenciam
a elite letrada e dizia respeito, de inicio, acsote situados fora do canon literario: textos

escolares, obras técnicas, romances etc.

Dentre os efeitos da passagem do rolo ao codex naeiecem ser destacados. De um
lado, ele ndo apaga as designacdes ou as antgaseetacoes do livro. De outro lado, é
com o codex que o leitor conquista a liberdade, uezaque, para ser lido, o rolo precisava
ser desenrolado e segurado com as maos, 0 queemanig que o leitor escrevesse enquanto

lia. Dai a importancia do ditado em voz alta.

Colocado sobre uma mesa ou escrivaninha, o livrc&iernos ndo exige
mais a mesma mobilizacdo do corpo. O leitor podeamkciar-se, ler e
escrever ao mesmo tempo, ir, como Ihe aprouvenpgepégina a outra, de
um livro a outro. E com o codex, igualmente, geernventa a tipologia
formal que associa formatos e géneros, tipos deslie categorias de
discurso; portanto, é a partir dai que se colocapedtica 0 sistema de
identificacdo e de delimitacdo dos textos, quenélaaio nosso, do qual a

imprensa sera herdeira. (CHARTIER, 2003, p. 41)
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Essa atencdo ao nascimento do codex nos ajuda premmder melhor que a
revolucdo eletronica futura (ou atual) dependeala@nte de sua inscricdo numa historia de
longa duracdo, 0 que nos permite ter a plena metiidgossibilidades inéditas abertas pela
digitalizacdo dos textos, sua transmissdo a distamcsua recepcdo no computador. No
mundo dos textos eletrénicos duas restricbes @uegistentes e, tidas como imperativas,
podem ser abolidas. A primeira restricdo € agael limita estreitamente as possiveis
intervencdes do leitor no impresso. O objeto irmgoeimpunha sua forma, estrutura e
espacos ao leitor e ndo supunha sua participaciahdisica. Se ele quisesse inscrever sua
presenca no objeto, s6 poderia fazé-lo ocupandsegciandestinamente, com seu manuscrito

as margens ou as paginas em branco, a contracagpaatdernacao etc.

Com o texto eletrdnico, tudo isso muda. Os leftar@o s6 podem submeter o texto a
multiplas operagfes (podem indexé&-lo, anotar, elmpde um lugar para outro, desmembra-
lo, recomp6-lo), mas também podem tornar-se coesitoA distingdo, claramente visivel no
livro impresso, entre a escrita e a leitura, entautor do texto e o leitor do livro d& lugar
agora a outra realidade: o leitor torna-se um dibsres de uma escritura a muitas maos ou,
ao menos, o0 criador de novos textos compostos nagmentos livremente recortados e
reunidos. Como o leitor do manuscrito, que podianir em um unico livro obras de
naturezas bem diferentes, unidas em uma mesmadaoplecleitor da era eletrGnica pode
construir a seu modo textos originais, cuja ex@grorganizacdo e aparéncia s6 dependem
dele. Além disso, pode a qualguer momento interog textos, modifica-los, reescrevé-los,
torna-los seus. Com isso, coloca-se em gquestdn peeigo categorias que descrevem as
obras, identificadas, desde o século XVIII, a umatador individual, singular e original, e
esta por fundar o direito em matéria de propriediéei@ria. A nocdo deopyright entendida
como o direito de propriedade de um autor sobrebtemoriginal se ajusta mal ao mundo dos

textos eletrénicos.
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Por outro lado, o texto eletrénico, ao anular &irj&o, até entdo imperativa, entre o
lugar do texto e o lugar do leitor, tornou pensawesonho de uma biblioteca universal, sem
muros e mesmo sem endereco em que se reuniriare tsdlivros ja publicados, todos os
textos ja escritos transformados em versao elemdtornando possivel o acesso universal ao

patriménio completo da escrita.

Mas, essa felicidade “extravagante”, talvez ofemegeos. A transferéncia de nossa
heranca escrita dos impressos para a tela semadcniadia possibilidades imensuraveis, mas
causaria também, segundo Chartier (2002, p. 26ndia aos textos ao separa-los de seu

meio original, no qual foram publicados e aproprsad

S&0 numerosos o0s exemplos que mostram como asfotraagdes
propriamente “tipograficas” (num sentido amplo danmo) modificam
profundamente os usos, as circulagdes, as intagiets de um “mesmo”
texto. (...) Assim ocorreu com a imposicao de @i#pyos proprios ao livro
impresso (titulo e pagina de rosto, divisdo emtabgs, gravuras) em obras
cuja forma inicial, ligada a uma circulacdo unicateemanuscrita, era
totalmente estranha: é, por exemplo, o destinoadatillo de Tormes, carta
apocrifa, sem titulo, sem divisdo, sem ilustragiestinada a um publico
letrado, transformado por seus primeiros editonesim livro acessivel, por
sua apresentacdo das vidas de santos ou de gagatasys da mais ampla
circulacdo na Espanha do Século de Ouro. (CHARTHOR3, p. 45)

Nesse sentido, podemos constatar que a significagéionelhor, as significacoes,
histdrica e socialmente diferenciadas de um teptalquer que seja, nao podem ser separadas

de suas modalidades materiais.

A possivel transferéncia do patriménio escrito neswporte a outro, do codex a tela,
obra de possibilidades imensas, € também uma cial@os textos, separados de formas que
contribuiram para construir suas significacbeshists. Supondo-se que no futuro, mais ou
menos proximo, as obras antigas sejam comunicadiesifadas somente em uma versao

eletrénica, poderia haver um grande risco de sdepeax inteligibilidade de uma cultura
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textual, a qual esteve por um bom tempo assoc@muarge a impressao, mas também a uma

determinada forma de livro: o codex constituidofptitas e paginas dobradas.

Assim, enfrentamos, hoje, um duplo desafio, dedcaom Chartier (2002; 2003).
De um lado, é necessério que se acompanhe cometieedn histérica, juridica, filoséfica a
consideravel transformacdo que estd modificandmados de publicagdo, comunicagdo e
recepcdo da palavra escrita. E necessario, nesseemn, que se reenquadrem todas as
categorias que governaram até agora os modos ilaiglo, circulacdo e apropriacdo dos
textos. Estas incluem o0s conceitos juridicos itdise autorais, propriedade literaria,
copyrigh), categorias estéticas (originalidade, integridadestabilidade), noc¢des
administrativas (Biblioteca Nacional, depdésito lega instrumentos biblioteconémicos
(classificacao, catalogacdo, descricdo bibliogafietc), que foram pensadas e construidas

em relacédo a outra modalidade de producao, corggernecomunicacao do escrito.

Mas ha uma segunda exigéncia, indissociavel dai@nteA representacao eletronica
de todos os textos ndo deve, de maneira algumdaficiy o rebaixamento, o esquecimento,
ou pior, a destruicdo dos objetos que foram seusrts. A biblioteca do futuro, assim como
as demais grandes bibliotecas (qualquer que sajdosma material ou imaterial), deve ter
como uma de suas tarefas essenciais a de colatggger, inventariar e tornar acessivel os
objetos escritos do passado. Essa tarefa, ertsetdinma Chartier (2002; 2003), ndo deve se
restringir as bibliotecas, mas tem que ser conpada por editores e leitores. E, somente se
a inteligéncia da cultura do codex for preservadaleremos gozar plenamente a “felicidade

extravagante” — sonho da biblioteca sem paredesmaqtida pela tela.

Manuscrito, impresso e comunicacgido eletronica. nipossivel saber como a

imaginacdo dos leitores ira combinar, futurameassas possibilidades plurais. Podemos
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apenas imaginar que, durante um longo tempo, dssasformas da cultura escrita irdo

coexistir e cada uma teré sua preferéncia de acomicos géneros e usos.

Com essa proposta de uma histéria de leitura, gjgewna historia dos diferentes
modos de apropriacdo do escrito no tempo e no egpaja ele fisico ou social), tomando-se
por referéncia a ideia de que a leitura é umagardtiiativa e inventiva resultante do encontro
das maneiras de ler e dos protocolos de leitu@iias no texto, Roger Chartier (2003) nos
coloca, diante desse debate, duas questbes. Dadand de que os suportes, nos quais 0s
textos se fazem ler, ouvir, ou ver tomam partearssitucéo do sentido. De outro lado, a de
que a significagdo de um texto varia conforme asp&iéncias, as convengdes, 0S UsoS € 0S

protocolos de leitura préprios a diferentes “cordadies interpretativas”.

No primeiro caso, ele entende que ha diferentessnifie intervém nas formas
materiais assumidas pelo texto convertido em lierque cada uma das decisbes tomadas
durante a producéo do livro atua sobre a leituedgle se fara. Nesse sentido, impressores,
tipografos, capistas, editores, revisores, que eanomou maior grau, interferem no texto
inserindo modificacbes de varia ordem (tipo dealetamanho de mancha tipogréfica,
introducéo de figuras e notas explicativas, corffiede orelhas, capas, pontuacao e ortografia

empregadas), tomam parte na criagao do livro enstiticdo do sentido.

Com relacao a essa assertiva, Chartier distingisepdocessos: o daise en texte o
de mise en livre O primeiro relaciona-se a dispositivos textuagperados pelo autor com a

intencado de produzir certa leitura.
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Tomemos um exemplo simples: se, no século XVIdutor de um romance
abre sua obra informando queso ndo € um romance, sao cartas
encontradas no armario de uma propriedade rural poada por mimele
pretende criar no leitor a sensa¢do de que estéoamato com o “real”,
lendo cartas verdadeiras escritas por dois amafdstados da vida urbana.
Mas o autor ndo é mestre dos sentidos de modo qudeiior mais
sofisticado talvez percebesse que o autor estédegamio uma formula de
sucesso naquele momento e desconfiasse da vemcidad tal
correspondéncia. Outro leitor, que tomasse parte diebates sobre o
romance travados a época, talvez imaginasse quetalnadirmacéo tinha
por objetivo afastar o texto do universo rebaixddoromance, tido como
fantasioso e imoral.(CHARTIER, 2003, pp.9-11, gdfoautor)

O segundo compreende as formas tipograficase( en livre que também interferem
na forma de apropriacdo do texto e na maneira @ l&qui intervém ndo s6 as maos
mecanicas que compdem os livros, mas também a imgge os editores fazem do produto
que oferecem ao publico, assim como a representpggidém das competéncias de leitura
daqueles a quem destinam a obra. Esse conjuntoadgens interfere nas decisdes tomadas
quanto ao tipo de capa, disposi¢édo e diagramacaexto, introducdo de para-textos etc.

Vejamos um exemplo:

Um leitor que entrasse em contato com um hipotético no qual se teria
baseado uma série televisiva e em cuja capa hauuesselo indicando “A
leitura preferida do verdo” e uma tarja informarglee sdo “mais de 5
milhdes de exemplares vendidos”, criaria um cojule expectativas sobre
a obra que interfeririam na maneira pela qual elekcionaria com ela. Por
outro lado, omesmolivro em edicdo de capa dura, papel biblia, extens
conjunto de notas de rodapé e um prefacio queresal® papel do texto na
tradicdo literaria ocidental seria recebido de autnaneira pelo leitor.
(CHARTIER, 2003, p.10, grifo do autor)

Chartier defende a ideia de que a universalizagédeitra letrada ndo se opbe a
particularizagdo de segmentos culturais. A histodaltural confronta-se com o
estabelecimento de relagdes diretas entre grumisise producdes culturais - uma vez que
grupos culturais caracterizam-se mais propriampatequestées econdmicas e profissionais
do que por relagdes culturais - e contra a ideatjio de determinados textos e impressos

como proéprios a diferentes meios sociais, visto gelutos culturais ndo sédo produzidos e
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consumidos exclusivamente por uma determinadaeclsssial. Prova disso é que muitos
livros estdo, muitas vezes, presentes nos maiadamisegmentos sociais: obras “eruditas”
nao estao presentes somente nas casas da elitecassd romances de massa ndo séo de uso

exclusivo dessa classe.

Nossa proposta aqui, em consonancia com as idei&hdrtier, foi exatamente a de
examinar as condi¢cdes de producao e as formasdenirssdo de um conjunto de textos e
estudar como elas interferem na constru¢do dodeerfdara tanto, consideramos todos 0s
envolvidos no mundo da escrita: autores, editdnagiros, impressores, leitores, pois todos

tomam parte no processo de construcéo de sentido.

1.3. PERSPECTIVAS SOCIO-COGNITIVAS E INTERACIONAISE LEITURA E A

HISTORICIDADE DOS TEXTOS

Muitas e variadas sao as teorias acerca da leintexpretacdo e compreensao de
textos. Ha aquelas cujo apoio reside na relacdor-gaxto e sua utilizacdo em manuais
didaticos, ndo raro, circunscreve-se a um rol dest@es de adivinhagdo das inteng¢des do
autor; outras versées mais elaboradas veem a leitura comato de comunicac&o regido por
regras conversacionais, isto €, um contrato deeraggo entre texto e leitor. Muitos sdo os
estudos sobre o tema, mas ndo ha uma teoria heganmam que se possa apontar como a
mais correta ou definitiva. Orlandi (1988) adveyte a complexidade da relacdo autor-leitor-
texto impossibilita conceber um autor onipotentgag intencdes controlassem a significagéo;

a transparéncia do texto, como veiculador de un@agignificacdo; e, um leitor onisciente,

> Esta posicdo é encontrada em muitos manuais didaticos recentes aprovados pelo PNLD.
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capaz de atribuir ao texto os multiplos sentidas cuncorrem em um processo de leitura. Dai
se dizer que a compreensao € uma aventura, umdeynele ndo se ha garantias absolutas ou

completas. (MARCUSCHI, 2008)

Aqui, vamos comungar com a posicao defendida paciéahi (2008) de que ler é
um ato de producéo e apropriacdo de sentido queartinefinitivo e completo e que jamais
pode ser concebido como mera atividade de extrdedmnteddos prontos ou informacdes,
mas, ao contrério, deve ser tomado como um prockssonstrucdo de sentidos com base em

atividades inferenciais numa relacéo de varios eointnentos.

Hoje, é possivel notar que, de modo geral, osltrabaom a leitura se enquadram em
duas perspectivas: ou concebem a compreensao ceoadlificacdo ou a postulam como
inferéncia decorrente dos conhecimentos linguisticde mundo, textuais e socio-
interacionais. Essas perspectivas possibilitam @paoacdo com o0s conceitos de
alfabetizacaoe letramento por meio dos quais torna-se viavel estabelesgrertivamente a
diferenca entre a mera aquisi¢ao da “tecnologialede do escrever e a insercao nas praticas
sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2@ptppriar-se da leitura e da escrita é
diferente de aprender a ler e a escrever. AquetasppOe tornar a leitura e a escrita
“préprias”, ou seja, assumi-las como “propriedade”’sujeito dessas producdes, enquanto a
altima perspectiva limita-se a procedimentos defibagéo e decodificacdo da linguam
sintese, teriamos a noc¢éo de lingua como cédigdpse forma linguistica o principal objeto
de analise. Os textos seriam, nessa perspectiveadpees de informacdes objetivas e aos
leitores caberia a missdo de apreender esses aserdlgetivamente dispostos. Nesse
contexto, compreender seria uma acao objetiva deeapdo ou decodificacdo das ideias
codificadas no papel pelo autor e a leitura umaidaiile de mera repeticdo, copia ou

parafraseamento do que esta dito. Esse € o mastmtaeha muitos anos.
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Na perspectiva do letramento, o leitor € tambéndytar de sentidos, pela conjugacao
que faz entre o dito e o ndo-dito, por inferéndissse caso, a lingua é vista como atividade
sociointerativa e cognitiva, ou seja, uma construgéletiva dos sentidos. O texto, nessa
perspectiva, seria um evento construido na sitnabdade, em que o0 sentido € sempre
situado. E a leitura ndo se limitaria a parafrasm 3e reduziria a repeticdo, mas iria até as

entrelinhas.

Muitos manuais escolares, assim como muitos autoress estruturalistas,
permanecem no primeiro nivel de leitura, pois cbaoe a lingua simplesmente como um
codigo ou sistema de sinais autdnomo, transparsete,histéria e fora da realidade social
dos falantes, quando ao contrario, a lingua é umdnieno cultural, histérico, social e

cognitivo que varia ao longo do tempo e de acoaio gs falantes e o contexto.

Devemos lembrar também que ao conceber a lingupagpeomo um sistema
monolitico e transparente comete-se 0 engano dadawar a leitura como simples processo
de decodificacdo, uma pratica bastante empobregedae em nada modifica a visdo de

mundo do aluno tampouco desenvolve seu pensamatito-ceflexivo.

A lingua precisaria e deveria ser entendida e linada pelos livros didaticos como
uma atividade constitutiva, uma forma cognitivaeeadgao, visto que com ela se podeconstruir
sentidos, expressar sentimentos, crengas, idetdes&os, bem como agir fazendo coisas.
Nesse sentido, a lingua néo se daria em palawkglas nem em enunciados soltos, mas se
manifestaria nos processos discursivos, no nivetrianciacdo, se concretizando nos mais
variados usos textuais. E assim concebida — conwdade — a lingua se tornaria
indeterminada sob o ponto de vista semantico-pragmdai as significacbes e os sentidos
textuais-discursivos nao estarem encarcerados terion dos textos pelas estruturas

linguisticas e ndo poderem ser confundidos comedalais informacionais.
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Outro aspecto de fundamental importancia no udingaa como atividade € o papel
do Iéxico, como elemento da lingua que possihiiglo entre 0o conhecimento linguistico e
nao-linguistico. A competéncia lexical postulada ptasseron (1984) é entendida como a
capacidade de compreender, definir e parafraseddadss do Iéxico, de modo a
ressemantizar os conteudos nos processos disairdivata-se, pois, de uma competéncia

que

implica um conjunto de dados heterogéneos (lingoske nao linglisticos),
de elementos de ordem cognitiva e discursiva quiemoser entendidos
como dados armazenados na Memoria a Longo Prazdniem
compreendendo experiéncias individuais, culturais ideologicas.
(TURAZZA, 1995, p.185)

Com isso, percebemos que nem tudo esta objetivanmestrito no texto, até mesmo
porque ndo é possivel se dizer tudo. E ai entmgpartancia do papel do leitor como coautor
(como vimos com Chartier, na se¢ao anterior), urea gue 0s sentidos sao apenas
parcialmente produzidos pelo texto e parcialmeateptetados pelo leitor. Nessa perspectiva,
nao ha razdo para se buscar todos os sentidostdonte texto, como se eles estivessem ali
postos de modo objetivo. Apesar de essa ser umagidastante comum nos Livros
Didaticos de Portugués (LDP), que insistem em rrata texto numa perspectiva

monossemantica e univoca.

Assim como a nocéo de lingua, a nocao que se dddxto também é importante no
trabalho com a compreens&o. E comum a escola trdaéxto como uma unidade linguistica
que contém um significado a ser decodificado pkibsres. Os livros didaticos estdo cheios
de exemplos em que o texto € concebido como pra#ivado e objetivo, um mero depdsito
de mensagens e informacdes. Nao € raro achar exemm@ino 0os que seguem retirados de
manuais de 52 série (6° ano), que serdo analipaaigsa frente, ainda nesse trabalho, em que

as questdes solicitam ao aluno que as respondargdrtrechos do texto:
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(01) Peter Pan foge dos pais porque ndo queria creBteratinge esse
objetivo vivendo na Terra do Nunca? Justifique sespostacom
elementos do texto(CEREJA e MAGALHAES, 2006, p.39)

(02) Localize no poema eescreva no cadernoversos que sugiram a
possibilidade de leitura:

a) pela audicao;
b) pela viséo;

c) pelo olfato. (VIEIRA e FIGUEIREDO, 2004, p.1dtjfo nosso)

Ainda em decorréncia dessa visao equivocada de text-se, nos manuais didaticos,
a pratica de examinar o significado absoluto ddasvpas, ao invés de percebé-la como uma

unidade de apoio para a construgéo de significado.

(03) Leia os textos abaixo observando o uso dawiza destacadas:
a) “Uma arte que da medo

E a de ler um olhar,

Pois os olhos tém segredos

Dificeis dedecifrar.”

b) Decifre o enigma!

As duas cobras da figura revelam,

juntas, com sua postura, uma letra do

alfabeto. Qual?

¢) Como a célulaecifra o codigo genético?

Com base nesses exemplos, 0 que vocé acha guicaigrpalavra decifrar?
Escreva no caderno a definicho a que vocé chedo(V/IEIRA e
FIGUEIREDO, 2004, p.13, grifo nosso)

Essas atitudes equivocadas no trabalho com a cengée textual fazem com que

Kleiman (1993) as considere como praticas dispeaisaée leitura, pois se compdem de

Uma série de automatismos de identificacdo e paetandas palavras do
texto com as palavras idénticas numa pergunta mewmirio. Isto é, para
responder a uma pergunta sobre alguma informacéexdo, o leitor sé
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precisa passar o olho pelo texto & procura dedsegbe repitam o material
ja decodificado na pergunta. (KLEIMAN, 1993, p.20)

7

Além disso, a recorréncia dessa leitura é a regpehspela formacdo de

pseudoleitores, passivos e dispostos a aceitareco@réncia.

Marcuschi (2008), reforcando a opinido de Kleimaf9@), sugere que tomemos o
texto como um evento comunicativo em que convergagdes linguisticas, sociais e
cognitivas e ndo apenas como produto. Nessa pékspeos efeitos de sentido sao
produzidos pelos leitores na relacdo com o texw,nthneira tal que as compreensdes
decorrentes dai s&o frutos do trabalho conjuntce garbdutores e receptores em situacdes
reais de uso da lingua. O sentido, portanto, nési@sem no leitor, nem no texto, nem no

autor, mas se daria como efeito da relacéo erdgseeeturge como efeito de uma negociacao.

Diferentemente das concepc¢Bes anteriores, na ogi@enteracional

(dialégica) da lingua, os sujeitos sdo vistos catopes/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente - se constreesdo construidos no
texto, considerando o proéprio lugar da interacaddaeconstituicdo dos
interlocutores. Desse modo, ha lugar, no textoa gada uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente déwei$ quando se tem como
pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos padittes da interacéo.
Nessa perspectiva o sentido de um texto € constmédinteracdo texto-
sujeitos e ndo algo que preexista a essa interdcdmitura é, pois, uma

atividade interativa altamente complexa de produt@csentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos siigiE presentes na
superficie textual e na sua forma de organizac@s, nequer a mobilizacédo
de um vasto conjunto de saberes no interior do nteve
comunicativo.(KOCH, 2007, pp.10-11)

Em sintese, pode-se dizer que a compreensdo n&éa atividade de calculo nem de
precisdo, nem uma atividade de pura adivinhacda. &l“uma atividade de selecéo,
reordenacdo e reconstrucdo, em que certa margernatizidade € permitida. De resto a
compreensao € uma atividade dialogica que se délagio com o outro.” (MARCUSCHI,

2008, p. 256).
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Uma terceira no¢cdo importante na teoria da leitorapreensdo € a da inferéncia.
Como visto anteriormente, ha teorias que postuldeia de que compreender é decodificar,
baseadas na nocdo de lingua como codigo, sustentaidkia de texto como depdsito de
informacdes objetivamente inscritas e ha teoriasmpstulam a ideia de que a lingua € uma
atividade sociointerativa e cognitiva, sendo odexin evento de sentido sempre situado.
Nesse caso, a compreensao € um trabalho constratimbvo e sociointerativo, fundado em

atividades cooperativas e inferenciais.

A contribuicdo essencial das inferéncias na conms@®ede textos é gerar informacdes

novas a partir de informacgdes velhas num dado xtmte

“As inferéncias sdo processos cognitivos nos qosifalantes ou ouvintes,
partindo da informacdo textual e considerando @ews/o contexto,

constroem uma nova representacdo semantica. (s.) ifferéncias

introduzem informag®8es, por vezes, mais salientesag do proprio texto.”
(MARCUSCHI, 2008, p.249)

Nesse sentido, compreender €, fundamentalmente atimidade onde se relacionam
conhecimentos, experiéncias e acdes num movimetegmtivo e negociado. Em linguagem,
conseguentemente, em leitura ndo se deve neglagereiconhecimentos prévios do leitor e

sua capacidade inferencial.

Essas constatacdes evidenciam que h& ainda, gerduar livros didaticos, uma falta
de clareza do que seja lingua, texto e compreaengée isso acarreta um trabalho equivocado
com a leitura. A falha ao supor a lingua como umento transmissor de informagdes; os
textos como produtos acabados que contém em & smdmformacgdes possiveis; e de supor
gue compreender, repetir e memorizar SGo0 a mesisa, daz como consequéncia uma
leitura que se atém bem mais ao conhecimento dgafidguistico - uma vez que o texto é
concebido como um simples produto da codificacdondemissor a ser decodificado por um

receptor passivo - ou uma leitura entendida cotivadade de captacdo das ideias do autor,
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pois desconsidera as experiéncias e 0s conhecisndatieitor e a interacdo autor-leitor-texto
com propdsitos constituidos socio-cognitivo-intesaalmente - do que uma leitura
preocupada em tornar o aluno capaz de percebarcaducoesiva dos itens lexicais como
contribuidores da significacdo, bem como de seeisosfdiscursivos. Porém, ao invés disso,
as tarefas escolares trabalham o léxico de fornsrodéextualizada, exigindo apenas
automatismos, requerendo pouco ou nenhum envolwmess capacidades cognitivas do

aluno.

1.3.1 Interpretacdo e compreensédo: uma distingéo

N&o é tranquila a distincdo entre as aclOes depnetar e compreender entre 0s
estudiosos da area. Conferimos nessa Dissertac@o atmangéncia ao ato de compreender
do que ao de interpretar, pois, partimos do prestomle que ndo € sé o autor que significa, o
leitor também se inscreve na construgdo de sentddo®xto. Esse pressuposto sustenta a
assertiva de Orlandi (1988), segundo a qual “oecdmproducéo de sentidos esta no modo de
relacéo (leitura) entre o dito e o compreendid®@RLANDI, 1988, p. 102). Essa afirmacéo
da autora leva em consideracéo o principio da gi®mlcomo fundamento da linguagem, pelo
qual ha a co-presenca de individuos (autor/leitar) quadro das interacdes sociais, no

confronto e/ou no encontro de orientacdes politlemdgicas, historicas e socio-culturais.

A compreensao resulta do dialogo entre a circungtate enunciacdo, que caracteriza
0 contexto de situacdo em sentido estrito, numrte@spacio-temporal do eu-aqui-agora, e o

contexto socio-histérico, concebido em sentido ampjue abrange a dimensédo da
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historicidade, ou seja, a discursividade do tefqoe ndo € mero reflexo do fora, mas se

constitui j& na propria tessitura da materialidémguistica.” (ORLANDI, 1990, p.29)

Nesse panorama, a histéria ndo se qualifica crgie@mente, pois se liga a praticas e
organiza-se tendo como parametro as relacdes aslt@w ideologicas e o0s sentidos.
Compreender é, portanto, apreender a historicidadexto, deslocando-se o sujeito- leitor no

interior de uma relacdo contraditoria de sentidos.

O plano da interpretacéo, por sua vez, prende-sg atacontexto linguistico e a
relacdo com o contexto situacional em sentido testisto €, ao plano da enunciacao
desvinculado da articulagcdo com a historicidade. iMMarpretacdo, o leitor formula o(s)
sentido(s) constituido(s), de que “resulta a ingiesde que ha uma relacdo direta entre o

texto e o que ele significa.” (ORLANDI, 1988, p.6)1

Destarte, a compreensdo €é a desconstrucdo da oekgdnciacao/enunciado,
formulacao/constituicdo do sentido, que orbita fem do repetivel, uma vez que o sujeito
nao se projeta a outras posi¢cdes no processo adaglisdade. Em sintese, entendemos que o
plano da compreensdo supde uma relacdo com aauttam a histéria, com o social,
investindo o sujeito-leitor na posicao critico-exilva, capaz de atribuir novos sentidos aos

sentidos institucionalizados pelo uso e pelas delscle poder.
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CAPITULO II — O PAPEL DO LIVRO DIDATICO NO ENSINO-

APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

Preliminares

O recorte historico apresentado no capitulo amtedeu-nos suporte para
compararmos e distinguirmos as diferentes concep@deitura, no eixo histérico do ensino
da leitura e de suas finalidades sociais repretbeagade cada época, isto €, nos permitiu
evidenciar que tais mudancas de concepc¢ao dedglaitor e texto aconteceram na medida
em que se fazia necessario responder a novas egéta sociedade. Além disso, permitiu-
nos verificar a importancia das formas de aprganamaterial de leitura e sua relacdo com
0s processos de significacdo em manuais de LinguaigResa, fazendo-se notar que os
suportes nos quais se fazem ler, ouvir ou verxiegsgomam parte decisiva sobre 0 processo
de construcdo de sentidos bem como sobre as pratedeitura. Assim, valendo-me dos
aspectos histéricos do ensino da leitura e daléegis referente ao LD, proponho-me, neste
capitulo, a analisar o papel desse material, api@d® no decorrer da historia sob diversos
géneros — Catecismos, Cartilhas, Gramatica, MamigaiRetorica e Poética, Seletas, Livros de
Leitura e Historias Literarias —, no processo dsireraprendizagem, buscando evidenciar
algumas propostas elencadas pelos PNC, pela LO#oePINLD com vistas a uma melhoria
da qualidade do livro didatico de Lingua Portugumsansequentemente do ensino, uma vez
gue o manual didatico também nos auxilia a desvemaaodo como a Lingua Portuguesa €

concebida e trabalhada por esse material.
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2.1. A AVALIACAO DO LIVRO DIDATICO PELO PNLD

S&o muitos e diferentes os pontos de vista pelas aqus livros didaticos de Lingua
Portuguesa vém sendo analisados. Aspectos metactEodinguisticos e ideoldgicos vém
despertando atencédo de educadores e pesquisgalimegpalmente depois que o Ministério
da Educacao e do Desporto (MEC), em 1996, passobadinar a compra desses materiais
didaticos inscritos no Programa Nacional do Lividdiico (PNLD) a uma aprovacao prévia
efetuada por uma avaliacao sistematica e conténfia, de assegurar a qualidade dos livros a

serem adquiridos.

O Programa Nacional do Livro Didatico, uma inicratido Ministério da Educacéo,
tem como objetivos basicos a aquisicdo e a dis¢dlouuniversal e gratuita, de livros
didaticos para os alunos das escolas publicasslncefundamental brasileiro e realiza-se por
meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edicwa@NDE), autarquia federal
vinculada ao MEC e responsavel pela captacdo dersm para o financiamento de

programas voltados para o ensino fundamental.

Segundo Batista (2003), embora a compra dos |did#icos tenha sempre envolvido
valores altissimos, o Ministério ndo vinha se prjm direta e sistematicamente, a discutir a
qualidade e a correcdo dos livros, que adquiriquass fazia chegar as maos dos alunos e
professores das escolas publicas do Ensino Fundaiméweé entdo, segundo o autor, o
envolvimento do MEC com o livro didatico limitava;spor meio da FAE (Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante) - executor do Progran@oha do Livro Didatico, até 1997,
quando foi extinto — a aquisicao e a distribuicéatigta dos livros didaticos escolhidos pelos

professores e encaminhados as escolas.
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Dessa forma, de acordo com Rangel (2005), o prakamma qualidade dos livros
didaticos — seu carater ideologico e discriminatédua desatualizacdo, suas incorrecoes
conceituais e suas insuficiéncias metodologicase-efam enviados para as escolas publicas
vigorou até inicio dos anos de 1990, quando o N&n@ resolveu dar os primeiros passos
para participar mais direta e sistematicamente dilssussfes sobre a qualidade do livro
escolar e, em 1993, por meio do Plano Decenal dedtdo para Todos, assume, como
diretrizes, além do aprimoramento da distribuic@la® caracteristicas fisicas do livro didatico
adquirido, a capacitacdo do professor para avaligelecionar o manual a ser utilizado.
Também em 1993, o Ministério resolveu formar umaisedo de especialistas encarregada
de avaliar a qualidade dos livros e estabelecégria$ gerais para a avaliacdo das novas

aquisicoes.

Os resultados do trabalho dessa comisséo evidantias principais inadequacdes
editoriais, conceituais e metodologicas dos livdidaticos e estabeleceram o0s requisitos
minimos que deveriam preencher um manual escoléodegualidade. Essas repercussoes,
entretanto, sé se efetivaram a partir de 1996, duarMinistério institui a analise e avaliacao
pedagdgica dos livros a serem escolhidos pelasassealistribuidos pelo PNLD. De la para
ca, as obras a serem adquiridas passaram a seet@ldsna um processo de analise e
avaliacdo pedagodgica comprometida com um padragudkdade a ser atingido pelo livro

didatico de portugués.

Atualmente, o exame avaliatério baseia-se ndo s®hjetivos de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental que figuram nos Paras€uariculares Nacionais, mas também
na Definicdo de Principios e Critérios para a Aagip de Livros Didéticos, elaborada pela
equipe montada e coordenada pelo Centro de Alfaggto, Leitura e Escrita da Universidade
Federal de Minas Gerais (CEALE/UFMG) subordinadaearetaria de Educacdo Basica do

MEC e integrada por especialistas pertencentegeasdis universidades do Pais.
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Os principios gerais dos quais decorrem os crgéde classificacdo dos livros

didaticos de Portugués séao:

* 0 processo de apropriacdo e de desenvolvimento, glaho, da linguagem escrita e da

linguagem oral;
» afruicdo estética e a aprecia¢ao critica da pamlliteraria;

» 0 desenvolvimento de atitudes, competéncias eittatdds envolvidas na compreensao da

variacao linguistica e no convivio com a diversadahletal;
» 0 dominio da norma urbana de prestigio; e
» apratica de andlise e reflexdo sobre a lingubng@agem.
Quanto aos critérios classificatérios das obraxiitas no PNLD/2008, eles sao relativos:

* a natureza do material textual (sendo o texto & bastrabalho em Lingua Portuguesa, os
textos selecionados para compor os LDs de cada&mldevem oferecer qualidade e diversidade em

circulacao social);

e ao trabalho com o texto (a natureza do materigudéxdeve considerar a diversidade de

estratégias de exploragéo);
» aformacéo do leitor proficiente;
» aformacéo do escritor proficiente;

+ areflexdo sobre a lingua e a linguagem como sidbsidias atividades de producéo e leitura

de textos;
* ao trabalho com a linguagem oral;
» aqualidade do manual do professor; e

» aqualidade dos aspectos grafico-editoriais.
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Considerando-se que, muitas vezes, o livro didaédico Unico material de leitura
disponivel para os alunos, principalmente, do Enfinmndamental, percebe-se que, de modo
geral, a avaliacdo pedagodgica dos livros didatipospiciou uma ampla renovacdo da
producao didatica brasileira possivel de ser dadectanto pela participacdo de novas editoras
e surgimento de novos autores a cada PNLD, quaaés movacdes claramente visiveis na
propria estrutura formal dos livros, que hoje apnésm uma infinidade de imagens, de cores
e de recursos graficos, visando cada vez mais pwanparadigmas educacionais
descomprometidos com a qualidade, de modo a atésdatuais exigéncias sociais que se
impd&em, principalmente com o0s avangos da tecnoltggiecomunicacdo. Essas exigéncias, por
sua vez, encontram-se representadas, em espezialova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e nos Parametros Curriculares Nagorpropostos pelo MEC, ambos
orientadores da melhoria da qualidade do ensino ews@®las brasileiras, e, portanto,
indiscutivelmente promovedores de mudancas queadtatnos processos voltados para o

trabalho da escola.

2.2. A LEGISLACAO EDUCACIONAL E O LIVRO DIDATICO

Visando transformar o ensino de lingua maternasade tudo, no ensino de uma
forma especifica de inter(acdo) para que deixeedeacebido e praticado como um mero
processo de transmissao de informacgdes sobrgualin principal objetivo do livro didatico

de Portugués tem sido contribuir para o ensindorgdpa materna

(... como uma nova abordagem que tem como prapd@sipandir a
competéncia comunicativa dos usuarios da lingumatio a Ilhes garantir o
emprego da Lingua Portuguesa em diversas situad®esomunicacao,
produzindo textos que interagem com eles, cotidmeme, em situacdes
diversas de interagdo comunicativa. (BRASIL, 1999)
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Em consonancia com essa busca pela melhoria dadapgglde ensino, além dos
avancos alcancados pelo livro didatico de Portugu&®B promove tanto a valorizagdo da
experiéncia extraescolar pela escola, como criaum&ntos para que a escola possa também
ter maior valor para o cotidiano do aluno, favorele assim, a atribuicdo de importancia a
dimensao social dos contetudos do processo edueheiscolar, expandindo-se, dessa forma,

as possibilidades de aprendizagem dos alunos, @orae:
* inclusdo da elaboracéo e execucao de propostadmidagropria;

» estabelecimento obrigatério de estratégias de esagfio para os alunos com déficit no

rendimento escolar; e

» possibilidade de aceleragéo de estudos, caso o ekigja atrasado, e de avango nos cursos e

nas séries mediante verificacdo de aprendizagem.

Outras mudancgas definidas pela Lei 9394/96, espaciente voltadas para o Ensino

Fundamental, devem ser destacadas:
* 0 objetivo de promover a formagdo basica do cid¢déo 32);

» 0 desenvolvimento da capacidade de aprender temdo base o pleno dominio da leitura, da

escrita e do calculo (Art. 32. Inciso |);

» 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagsando a aquisicdo de conhecimentos e

habilidades e a formacéo de atitudes e valores 8&rtinciso Il1);

» a flexibilidade que permite ao sistema de ensirgamirzar-se em ciclos (Art. 32; 81) e a

possibilidade de progresséo continuada nas sécies/¢Art. 32; § 2)

De acordo com Batista (2003), tais avancos, qualeledamente regulamentados,
permitem maior fidelidade as reais limitacbes e siimigdades dos alunos, além de
favorecerem a criatividade na busca de solucoassipalmente, no enfrentamento dos altos e

inaceitaveis indices de fracasso escolar, devigm ansino que nao atende a realidade de sua
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clientela, um ensino descontextualizado, reforgadoum livro didatico que abrange uma

realidade especifica, de uma localidade particular.

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais, ada® trazida por eles esta
justamente em antever a disciplina Lingua Portuueseixo interdisciplinar: o estudo da
lingua materna na escola aponta para uma refleaiee © uso da lingua na vida e na
sociedade. Nesse sentido, atribui-se a escolac@dum a responsabilidade de contribuir para
garantir aos alunos o acesso aos saberes lingsistecessarios para 0 exercicio da

cidadania.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Naciomais, portanto, reforcar uma
tendéncia que ja se verificava no ensino de Linflaatuguesa: a de um ensino
contextualizado, sobretudo, de gramatica, centnadexto, contribuindo, dessa forma, para a
ressignificacdo de um ensino tradicional descontdimado, que normalmente
desconsiderava a realidade e interesses dos allNessa perspectiva, toda educacao
comprometeu-se com o0 exercicio da cidadania cortasvia desenvolver a competéncia
discursiva do aluno e para isso nada além do teatteria ser tomado como unidade de

ensino.

N&o é possivel tomar como unidades basicas do ggoae ensino as que
decorrem de uma analise de estratos — letras/faesilabas, palavras,
sintagmas, frases — que, descontextualizados, s&nalimente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco témn eove a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basicendimo sé pode ser o
texto. (BRASIL, 1998)

Entretanto, enquanto para os PCN o texto deveosgido como unidade de ensino,
em muitos livros didaticos o que se verificava,iredla se verifica, € o uso do texto como
pretexto para a exemplificacdo da teoria ou paeacéios de analise gramatical, ou ainda “as
acOes escolares sdo arquitetadas sob a forma ti#s tgge ndo ‘comunicam’ ou sao

interpretados de forma diferente entre educadoredueandos” (BRASIL, 1999, p.139),0u
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seja, despreza-se completamente o texto como wniadentido ou como discurso e faz-se
uso dele simplesmente para extracdo de elementasupa estudo linguistico que nao vai

além do horizonte frasal.

Para o Ensino Fundamental, de modo particular, relasdo as determinacdes da
LDB, os PCN propdem novos objetivos para esse geriescolar, que devem ser
considerados na elaboracdo do livro didatico pawa qste sirva de instrumento de
favorecimento a aprendizagem do aluno, ndo somadsedo dominio do conhecimento, mas
também no sentido da reflexdo na direcdo do usaaloisecimentos escolares para ampliar
sua compreenséao da realidade e instiga-lo a pdosawylando hipoteses de solucdo para os

problemas atuais.

Entre os aspectos positivos, do ponto de vistac®oe que influenciaram e tém
influenciado a elaboracéo dos livros didaticos deilto Fundamental, inclusive dos dois que
analisaremogPortugués: linguagengle Cereja e Magalhded er, entender, criar de Maria
das Gracas Vieira Proenca dos Santos e Maria Régguairedo Horta: a) ado¢cédo do texto
como unidade bésica de ensino; b) producéo lingaistmada como produto de discursos
contextualizados; ¢) nocdo de que os textos dignbse em continuo de géneros estaveis,
com caracteristicas préprias, sendo socialmen@nagdos tanto na fala como na escrita; d)
atencdo para a lingua em uso, sem se fixar nocestadgraméatica como um conjunto de
regras, mas como estratégia para compreensaoretteg@o/producdo de textos; e) atencao
especial a producdo e a compreensao do texto @sdréo, buscando compreender o texto
gue nem sempre se mostra; f) explicitagdo da ndedanguagem adotada, com énfase nos
aspectos social e historico; g) clareza quantoréedede de usos da lingua e a variagdo
linguistica; e h) nocdo de que o aluno deixa de reero receptor de informacdes

descontextualizadas para ser co-autor do seu COMT=O.
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Por imposicao ou por dedicacéo, ndo se pode negao tjvro didatico vem seguindo
as propostas supracitadas (LDB e PCN), e ja malhonaito em alguns aspectos, a exemplo
da impresséo e diagramacédo e da diversidade desteeies presentes. Segundo Bezerra
(2005, pp.35-36), o feitio que tém os livros hopeni textos, vocabulario, interpretacéo,
gramatica, redacéo e ilustracdes) surgiu apendsmdos anos 60, sendo consolidado na
década de 70, inicio da expansao editorial degge de livro. Até entdo, a “Antologia
Nacional”, de Fausto Barreto e Carlos de Laet dr&r@ das aulas de Portugués utilizado em
todas as escolas na area de Portugués, e quetieoaesisuma coletanea de textos literarios,
de escritores brasileiros e portugueses ja falsciflditulo de ilustracéo, trazemos a lume um
trecho da carta I, de Almeida Garret (1799-185d3sd manual, que bem assinala o retorno a
“pedagogia do exemplo”, comum na primeira fas@d@eiagrega, acrescido da necessidade

do aprendizado do grego e do latim para escreverene portugués:

O grego e o latim s&o necessarios elementos dagtagio nobre. Deixar
falar modernos e modernices, petimestres e netdsgde toda espécie; o
homem que se destina, ou que se destinou seu Ba$c|NA uma vocagao
publica, ndo pode sem vergonha ignorar as belrades os classicos. Saiba
elle mais mathematica do que Laplace, mais chiohicque Lavoisier, mais
botanica do que Jussieu, mais zoologia do que LUinmeBuffon, mais
economia politica do que Smith e Say, mais philbgoge legislacdo do que
Montesquieu e Bentham; se elle nédo for o que deieg chamam a good
scholar, triste figura h4 de fazer, falando, oa,sep barra, na tribuna, no
pulpito, - tristissima escrevendo, seja qual fomatéria, porque ndo ha
assumpto em que as gragas do estylo e a correecfbrdse e belleza da
diccdo ndo sejam necessarias e indispensaveiRRBAO e LAET, 1926,
pp. 143-144)

Com efeito, os textos que compunham os livros @idgide Portugués, de acordo com
Bezerra (2005), até os anos 60, eram os textaarliie devido a concepcdo de que s6 uma
producao literaria era texto, pois visava a expi@s® belo, cabendo aos estudantes imitar os

modelos consagrados para aprender a escrever.

Somente na década de 70, com a influéncia da $ifigaiiestrutural e da teoria da

comunicacao, os livros de Portugués passaram sempae ao lado dos textos literarios, textos
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jornalisticos e das historias em quadrinhos, comidades comunicativas e completas, que
traziam também uma mensagem a ser decodificadas pElonos leitores. Essa nova
concepcao, segundo a autora, predomina até meadasnds 80. O que néo significa dizer
gue ndo a encontremos hoje, mas apenas que elar@ioom outra concepcao de texto de
carater pragmatico, organizada com base em cstéi@xtuais de coeréncia, coesdo,
situacionalidade, informatividade, aceitabilidadeowros, podendo ser oral ou escrito e

possivel de ser interpretado de formas variadas.

Entretanto, ndo se pode deixar de notar que apesaavancos ja alcancados pelos
livros didaticos de Portugués, ainda sdo cometgipgvocos principalmente na abordagem
das atividades de leitura dos textos, reduzidatamwiezes, ao enfoque julgado ser aguele que
pode ser compreendido pelo leitor ideal, gerandom d¢sso, uma leitura plana, Unica

(geralmente a do professor ou aquela que vem posteu manual) das tematicas abordadas.

N&o podemos deixar de mencionar também que hataleuina grande e significativa
diversidade de textos, de tematicas e génerosivios didaticos. No entanto, 0os contextos
das teméticas abordadas tendem a concentrar-seontesxtos urbanos e sulistas, e, em
relacdo aos géneros, nem sempre suas caracteridicaxploradas nas atividades de leitura
ou de produgédo de textos. Eles sao utilizados eqgas exclusivamente, apenas como suporte
para exploracdo de conteldos gramaticais e/ou thadades de interpretacdo textual para
deles se extrair informagdes pontuais. Em conttiglpa os textos selecionados ja estdo, em
boa medida, isentos de preconceitos ou de esfgospt grande parte ja faz até um trabalho
interdisciplinar, muitos até citando temas transaisr (Etica, Pluralidade Cultural, Meio
Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e @ooksdemonstrando preocupacdo com

0 incentivo a participacao efetiva e responsavelaidadaos.

Diante disso, podemos afirmar que, em termos deeehapeditorial, certas estratégias

tém garantido um LD de melhor qualidade em termassdlecdo textual, impressdo
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cuidadosa, formato e cor das letras, formatacao pdwéagrafos. Mas, embora autores e
editores estejam escolhendo bons textos, diveadifie e representativos, ainda € notoria a

dificuldade em se propor, a partir deles, atividadie leitura eficazes.

Muitos LDP ainda apresentam pergufiés tipo “qual o sentido do texto?”, “o que o

texto esta dizendo?”, “retire do texto a frase queé'qual a sua opinido sobre...”, “quantos
paragrafos tem o texto?”, evidenciando uma predanuia da concepcdo de texto ainda
como unidade linguistica que contém um Unico Siganiio a ser decodificado pelos leitores.
Os aspectos linguistico-discursivos essenciais pac@nstrucdo da leitura; o dialogismo

(intertextualidade, a relacdo dialégica das difleeringuagens-ilustracdes/texto), muitas

vezes, ndo chegam a ser explorados na apresed&a{gitura.

Reconhecemos que as perguntas apresentadas nas dedicadas a compreensao
textual sdo de fato bastante variadas, entretho® parte ndo contempla o texto como um

processo em que predominam atividades cognitivdsa@irsivas, mas ao contrario estao

6 Tipologia das perguntas de compreens3ao em livros didaticos de Lingua Portuguesa nos anos de 1980 — 1990
sugerida por Marcuschi: a) A cor do cavalo branco de Napoledo: sdo perguntas (P) ndo muito freqlientes e de
perspicacia minima, sendo ja auto-respondidas pela prépria formulagdo. Assemelha-se as indagagdes do tipo:
“Qual a cor do cavalo branco de Napoledo?”; b) Cépias: sdo as P que sugerem atividades mecanicas de
transcricdo de frases ou palavras. Verbos frequentes aqui sdo: copie, retire, aponte, indique, transcreva,
complete, assinale, indique etc. c) Objetivas: sdo as P que indagam sobre contelidos objetivamente inscritos no
texto (O que, quem, quando, como, onde ...) numa atividade de pura decodificagdo. A resposta acha-se
centrada sé no texto.; d) Inferenciais: Estas P sdo as mais complexas, pois exigem conhecimentos textuais e
outros, sejam eles pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e analise critica para
busca de respostas.; e) Globais: sdo as P que levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais,
envolvendo processos inferenciais complexos. f) Subjetivas: estas P em geral tém a ver com o texto de maneira
apenas superficial, sendo que a R fica por conta do aluno e ndo ha como testa-la em sua validade. A justificativa
tem um carater apenas externo. g) Vale-tudo: sdo as P que indagam sobre questdes que admitem qualquer
resposta, ndo havendo possibilidade de se equivocar. A ligagdo com o texto é apenas um pretexto sem base
alguma para a resposta. Distinguem-se das subjetivas por ndo exigirem nenhum tipo de justificativa ou relagdo
textual. h) Impossiveis: estas P exigem conhecimentos externos ao texto e sé podem ser respondidas com base
em conhecimentos enciclopédicos. Sdo questdes antipodas as de cdpia e as objetivas. i) Metalinguisticas: sdo
as P que indagam sobre questdes formais, geralmente da estrutura do texto ou do léxico, bem como de partes
textuais. Aqui se situam as P que levam o aluno a copiar vocabulos e depois identificar qual o significado que
mais se adapta ao texto. (MARCUSCHI, 2005, pp. 271-272)
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fundadas exclusivamente no texto, sdo perguntgside copia ou que sO precisam de uma

olhada nos dados objetivamente nele inscritos geem respondidas.

Segundo Marcuschi (2005, p. 57), com quem concardanos exercicios de
compreensao dos livros didaticos falham em diveasp&ctos e ndo atingem seus objetivos,
principalmente, devido a uma errdnea nocao de ceengéo como mera decodificacdo e nao
como um processo criador, ativo e construtivo gaealém da informacédo estritamente
textual, do mero conhecimento da lingua e da reg&uo de informacdes. Apesar disso, 0
autor ndo descarta a técnica da pergunta-resposta plausivel e adequada ao treinamento
da compreensao textual, porém, ndo a credita conwa forma de tratar a compreensao e,
sobretudo, ndo a considera como a ideal, considerd@ pouquissimo interesse questdes do
tipo onde, quando, quem, 0 que e qusd estas indagacdes sO buscam identificar fatos e

dados objetivos do texto.

O problema € que questdes dessa natureza contap@mcendo, e com frequéncia,
nos livros didaticos de Portugués, até mesmo nas/liedm recomendados p&aia do livro
didatico, como verificaremos no capitulo IV em que avali@we dois manuais didaticos
aprovados pelo processo avaliatério do MEC e, cuesgemente, em circulacdo pelas
escolas publicas. Por conseguinte, podemos afigmara aprovacdo desses materiais e sua

escolha por parte dos professores nédo lhes assagaresencado de equivocos.

A estas consideracdes elencadas por Marcuschi,sKeesvan Leewen (apud
MAROUN, 2007, p. 91) introduzem a noc¢&do de multialmthde, cujo enfoque tenta

compreender todos 0s modos de representacdo gamenrd texto.

Segundo essa concepc¢do, qualquer que seja o soxttmeele é multimodal, isto é,
composto por mais de um modo de representacdo.ufas@alavras: em uma pagina, além
do texto escrito, outras formas de representaginp@ diagramacao da paginaybud, a

cor e qualidade do papel, o formato e a cor (oe)adas letras, a formatacdo do paragrafo
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etc. interferem na mensagem a ser comunicada. &esszepcdo dialoga com a visdo de

Chartier (2003), acerca da interferéncia da edjano processo de significacdo dos textos.

Dessa forma, nenhum sinal ou cédigo pode ser edtend estudado com sucesso em
isolamento, uma vez que se complementam na condgod@& mensagem. De acordo com
essa visdo, ao lado da modalidade escrita, imgugEssam a compor textos, ndo mais como
mera ilustracdo, mas como componentes do sentidéexto, como podemos observar
cotidianamente nos jornais, outrora impressos &to @ branco e impregnados de caracteres,
e que hoje apresentam uma abundancia de imageonsrafee de recursos graficos, o que se
verifica também na nova configuracéo dos livrositits, que cada vez mais fazem uso dos
dois tipos de linguagem: a verbal e a visual, n@saicios de leitura, sobretudo, nos textos
publicitarios, onde uma serve de apoio ou reforgutda, demonstrando que o conceito de
texto ndo se limita a linguagem verbal, mas quecaurario, se abre para a modalidade

visual como igualmente portadora de significado.

Na andlise que faremos das atividades de leitat@esido quando dos fatores de
contextualizagdo dos livros didéaticos, verificaremdentre outros aspectos, como o visual
colabora para a configuragéo textual, se essadelse manifesta na elaboracédo das questdes
apresentadas nos exercicios de compreensdo, bem ewvaliaremos 0s pontos de
convergéncia e divergéncia entre a lei e o quatese verifica nesses manuais no tocante ao

trabalho com a leitura, prioritariamente.

Vale destacar, por fim, que assim como os PCN, & €@ PNLD, nés, professores de
lingua materna, também podemos sugerir algumasgtappara a melhoria da qualidade do
material didatico do qual fazemos uso diariameme sala de aula, no intuito de
redimensionar o ensino de lingua portuguesa de imaadorna-lo mais significativo para o
aluno. Nessa perspectiva, o capitulo seguintefratee da importancia do |éxico no processo

de leitura, sinaliza para a auséncia dessa relag@msino-aprendizagem da leitura tanto na
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escola quanto na universidade, e também aponta glgtens procedimentos de leitura

desencadeados pelo léxico.
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CAPITULO lll — LEXICO, TEXTO E SENTIDO

Preliminares

Este capitulo trata da importancia do léxico ntutai uma vez que esse elemento da
lingua concebido na perspectiva textual-discursilteapassa os limites da gramatica e
assume o papel de mobilizador, desmobilizador eolbdimador de sentidos sedimentados
pelo uso em funcionamento no texto. Em sentidolgerdéxico € o passaporte para a
interpretacdo e compreensao de textos. O ensif@tda historicamente evidencia pouca ou
quase nenhuma relacdo com abordagens |éxicas. &ligeadocorpus dessa Dissertagao,
constata-se a auséncia da relacdo entre o léxasopeocessos de construcao de sentidos em
atividades de leitura propostas nos manuais dmatgelecionados. Embora ndo seja do
escopo dessa Dissertacdo o aprofundamento dacedag@ Iéxico e leitura, nosso propoésito
em aborda-la revela-se ndo sé uma sinalizacdo déneia dessa relacdo no ensino-
aprendizagem da leitura, mas também aponta pamansalgrocedimentos de leitura

desencadeados pelo léxico.

3.1 LIMITES ENTRE LEXICOLOGIA, LEXICOGRAFIA E MORFQOGIA

As delimitacdes das fronteiras entre lexia, vooalmilpalavra sdo necessarias para
distinguir igualmente os limites da lexicologiaxitmgrafia e da morfologia. Os estudos
estruturalistas mostram que a palavra ou o vocahbomoados em seus limites formais, sdo

objetos de estudo da Morfologidesses termos, a morfologia constitui-se emulisai que,

7 o n . . v . P . .
Termo das ciéncias bioldgicas criado, no século XIX, para designar os estudos das formas dos organismos
Vivos.
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valendo-se dos fundamentos teoricos da Lexicolaigacreve as formas linguisticas que a

palavra assume em diferentes paradigmas de umstkidma de lingua natural.

Ha discussdes sobre a autonomia da morfologia éagéie a sintaxe. Saussure
defende qued morfologia trata das diversas categorias de pedawe das diferentes formas
de flexdo. Linguisticamente, a morfologia ndo tehjetm real e autbnomo; ndo pode

constituir uma disciplina distinta da sintax¢SAUSSURE, s/d, p. 157)

Mattoso Camara (1995) opOe-se a visdo saussuraamaaliar as relacdes opositivas
no paradigma do pronome “ele”, que o caracterizaonfatogicamente como masculino,
singular e de terceira pessoa. Nessa perspectdss evalores do pronome “ele” sdo

morfologicos, e independem de funcdes sintaticas.

Para Scliar-Cabral (1991) a morfologia deve serpreendida como

Parte da gramética da lingua que descreve as @sidadnimas de

significado, sua distribuicdo, suas variantes esdiaacdo, conforme as
estruturas onde ocorrem, a ordem que ocupam, csgzos na formagao de
palavras e suas classes. (SCLIAR-CABRAL, 1991)

De modo semelhante, a dificuldade entre os grauependéncia entre a morfologia e
a sintaxe pode ser observada entre a lexicologikericografia. Para melhor diferencar essas

duas disciplinas, faz-se necessario estabelecigedimntre a lexia, o vocabulo e a palavra.

Pottier constréi entre 1968 e 1972 um arcabougactepara classificar os elementos
do universo lexical, nos niveis paradigmatico etagimatico. A amplitude dessa tarefa
decorre:

1. dos tratamentos dispensados ao significado;

2. dos limites impostos pelo estruturalismo, que radur estudo do significado aos
limites das relacdes logicas de sentidos sedimestpelo uso, e incorporados as

regras do sistema da lingua.
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Postula esse autor a existéncia de um nucleo semgrara o estudo do significado do
signo linguistico, que descreve as relacdes ingakas, ou intralexicais, por meio de sua
decomposicdo em tracos constitutivos do signific&tkses tracos sdo designados semas, e
sao assim classificados por Pottier (1978, p. 71-73

e Semantema: constituido por um conjunto de semaiigs em um conjunto dado.

Por exemplo, as palavras “gato” e “cachorro” seingeh por tragcos comuns e
distintivos, a saberanimal vertebradpmamiferg irracional, com muito ou pouco
pélo no corpoconstituem tracos comuns as duas palavras, masiaas producdes
sonoras,miar e latir, respectivamente, sdo semas especificos que lhierem

diferentes significados;

* Classema: constituido por um conjunto de semasigesém um conjunto dado. No
exemplo anterior, os semasimal vertebradpmamiferg irracional, com muito ou
pouco pélo no corpdefinem as palavras “gato” e “cachorro”. No plaaxanémico, a
presenca dos classemas possibilita a insercao tdoegdo cachorro na classe dos

animais irracionais.

* Virtuema: constituido por um conjunto de semasugig em um conjunto dado. S&o
semas que decorrem das relacdes interlexicais amo plla discursividade. Desse
modo, Pottier classificou os virtuemas, mas de#gs se ocupou em seus estudos de
cunho estruturalista. Os virtuemas explicam a pefigsa do signo linguistico no
sistema, pois, segundo o autor, passam a integraentido lexical tornando
polissémica a lexia. Entretanto, segundo Turaz885)l esta polissemia se delimita
no plano discursivo, uma vez que concorre outrpeases de ordem nao linguistica,

por exemplo, o contexto situacional.
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Coseriu (1967) propde a tricotomia ergrgemanormaefala, por meio da qual se
torna mais clara a distingdo entre lexia, vocaleufmlavra. Bizzocchi (1997) corresponde a
lexia ao verbete dos dicionarios de lingua, queessirta significados diversos, porém
relacionados entre si, ja que possuem um nuclecce&omum. A cada um dos diferentes

significados da lexia da-se o nomeadepcéao

O uso de uma dada lexia em determinado universtisgeirso, por exemplo, no
discurso juridico, provoca uma reducdo das acepefmscadas pelo dicionario, em que
apenas uma € a que esta efetivamente em jogo. MsBepe, a lexia, unidade de sistema,
transforma-se em vocabulo, unidade de norma, istdeéuniverso de discurso. Na fala,
concebida em sentido amplo como discurso, a aag@ da lexia em texto da-se o nome de

palavra ou lexia-ocorréncia.

Dado o carater dinamico do léxico, a cada novdiaag@io em discurso, uma lexia
pode provocar um novo efeito de sentido, o quewvere acresce a lexia sistémica outra
acepcdo. Pode-se afirmar, desse modo, 0 surgintentam novo vocabulo a cada nova

acepcao acrescida a uma dada lexia.

Todavia, segundo Bizzocchi (1997), ao aparecimeetaum novo vocabulo nao
corresponde o surgimento de outra unidade fon@éo¢s@nificante), uma vez que o que
distingue os diferentes vocédbulos de uma lexiaséw conteudo. Assim, uma classificacéo
das unidades lexicais de uma lingua, cuja basea(s@f@ a etimologia, ndo dara conta do
plano das transformacdes dos contetdos vocabulasés,que ficara restrita ao sistema da

lingua.

A lexicologia tem por objeto a lexia no plano sisi€o ou da lingua, e a palavra ou
lexia-ocorréncia no plano textual-discursivo, iéf@m seu uso efetivo nas interagdes sociais.
A lexicografia tem por objeto o vocabulo, unidagendrma, cujos movimentos de reducéo e

expansao sémica, no uso discursivo, alteram amlodiegtempo os contelddos vocabulares
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registrados em dicionarios. Segundo Corréa (199®Xxicografo é o linguista que busca nos
conhecimentos produzidos pelo lexicologo atualizagia pratica de producédo de diferentes

dicionarios de lingua, sejam bilingues, monolingueterminologicos.

Em sintese, a distincao entre as trés disciplaeth a compreenséo da amplitude
do universo léxico-semantico, por meio do qual geram movimentos intra e interlexicais,
que decorrem dos usos vocabulares em textos, gues sexaminem da perspectiva da

producao escrita, quer da leitura.

3.2 RECURSOS LEXICOS NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Postula-se, conforme Corréa (1998), que o prodeim+ deve sempre se propor a
realizar um conjunto de acfes capazes de lhe jldasib construcdo dos efeitos de sentidos
textuais, e também de conferir ao texto uma unidisignificacdo. Para tanto, afirma a
autora, deve-se utilizar de recursos Iéxicos pegarizar as informacdes textuais e, a partir
dessa organizacdo, estabelecer relacbes inteslissir de modo a reconhecer nas

ocorréncias linguisticas a sua exterioridade mégulstica, que as constitui.

3.2.1 Os conhecimentos enciclopédicos pelos recartnimicos na dimensao textual

Do ponto de vista sécio-cognitivo, as oposicOamdseicas sdo concebidas como

ocorréncias psicolinguisticas, pelas quais cadavpalenunciada evoca seu contrario na
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consciéncia do sujeito-leitor. Segundo Eco (19@&),0posicdes decorrentes das relacdes

estabelecidas entre sentidos podem ser:

Contréarias: compreendem recortes graduadosontinuumreferencial. Por exemplo,
0 par opositivo bonito x feio, cuja gradacdo apmesaecortes lexicalizados por

bonitinho, pouco bonito, mais ou menos bonito, tianifeioso etc;

e Contraditérias: compreendem recortes nao graduamo<ontinuum referencial,
implicando apenas oposi¢cdes binarias com dois texoem polos opostos. Por

exemplo, vida x morte;

* Complementares: compreendem recortes dadaontinuumreferencial das relacdes
sociais, cuja existéncia de um agente actanciahplementar a de outros (s) actante

(s). Por exemplo, pai x mae x filho;

* Reciprocas: compreendem recortes dadoscomtinuum referencial das relacdes
sociais, cuja acdo de um actante é correlata dproea a do outro agente actancial.

Por exemplo: vender x comprar; dar X receber etc.

Na dimenséao textual, os pares antonimicos constitue recurso léxico bastante
eficiente para a organizagdo das informacdes, a pareconstrucdo dos conhecimentos
enciclopédicos, uma vez que, do ponto de vistafisguistico, as oposi¢des sdo construidas
a partir dos modos subjetivos com que 0 escritorl@itor representam os acontecimentos
sécio-discursivos. Ressalta-se, contudo, que aetviblpde ndo € acdo individual, mas
discursiva e, como tal, decorrente das relacdedddieas e politicas que a restringem, mas

nao a anulam como expressao.
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3.2.2 A construgao da unidade referencial e darpss§o semantica pelas definigcbes textuais

As definicdes textuais, segundo Cossutta (1994angam a estabilidade da unidade
referencial textualizada, visto que contribuem pdeslocar o conceito de seu dominio
referencial de origem. Assim, a funcéo basicadddimicdes textuais € articular sentide

referéncia, de modo a revelar a reconstrucao @oamte textual pelo leitor durante a leitura.

Afirma ainda esse autor que ndo é tarefa facil @pors processos pelos quais se
passa das definicbes a conceptualizacdo, todawigaétir da definicdo que se esbocam dois
percursos: o de estruturacao de relagbes entreitome o de hierarquizacdo conceitual, que
possibilitam ao leitor reconhecer as constanciagdé organizadas em campos léxico-
semanticos, de modo a verificar a ocorréncia oud##manutencdo tematica da referéncia

tematizada.

As definicbes textuais explicitas sdo desdobradds feitor em outras definicdes
implicitas, por processos de inferenciacdo. Nessémento processual de inferenciagdo, o
leitor constréi a base semantica do texto, queféoeilta compreender a ocorréncia de

progressao semantica das informacgdes textuais.

Segundo Turazza (1995), toda designacao lexicales@a um conjunto complexo de
predicacdes ou definicbes que, em sendo expligtadauguram o0s movimentos de
condensacdo e expansdo dos conteudos vocabulaegsespondem pela elasticidade do

discurso e, consequentemente, pela progressao tsegrdas informacdes textuais.

Em sintese, a proficiéncia do leitor decorre deedeslvimento de muitas habilidades,
dentre as quais a que consiste em condensar edaxpafinicbes, por meio de inferéncias

ativadas a partir de marcas lexicais presentesert,tassociadas ao conjunto de seus
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conhecimentos prévios de lingua, de mundo ou epsdico, de texto, e de ordem sdécio-

interacional.
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CAPITULO IV — A LEITURA COMO ATIVIDADE NO LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PERSPECTIVA

CRITICO-REFLEXIVA

Preliminares

Os pressupostos tedricos que fundamentaram nosgaige nos permitiram notar a
existéncia de algumas lacunas no ensino de lingdaguesa e 0s equivocos cometidos pelos

livros didaticos no que se refere as no¢des dedinge texto, de compreenséo e de Iéxico.

Diante dessas constatacdes, propomos nessa pesquasaeavaliacdo de modelos
anteriores de leitura/memorizacédo, pautados naddeagdo e sinalizamos para uma
perspectiva critico-reflexiva de leitura/compreenséom ancoragem no Iéxico como
mediador entre conhecimentos linguisticos e napssticos. Para tanto, analisamos dois
exercicios de compreenséao textual, apresentadofivnas didaticos por nds selecionados,
para que nosso leitor tenha clareza do que se &&o momento sobre a “crise de leitura”
que se faz notodria nos manuais didaticos, sobretodaqui analisados, referentes ao 6° ano
do Ensino Fundamental.

A concepcdo de que a escola ndo produz seu propnbecimento tem levado os
académicos a crerem na transposicao didaticagjst@a producdo e elaboracdo de modelos
tedricos e didatico-pedagogicos produzidos na awmd@ara serem aplicados no espaco
escolar. Dessa concepc¢ao equivocada, decorrenpiadilemas que intervém diretamente no
processo do ensino escolar: o primeiro € a ideiaque o conhecimento produzido nas
universidades € hierarquicamente superior ao canketo escolar, e, portanto, seu
determinante; o segundo é a reducdo da acadenuacacf assistencialista nas suas acoes

extensivas a comunidade escolar.
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Essas decorréncias da crenca na transposicaocditi&tn contribuido para o aumento
da distancia entre a Educacdo Basica e o EnsineriSumo Brasil. A escola, segundo
Chervel (1990), rechacou, nos idos de 1970, atteatde implantacdo da gramatica gerativo-
transformacional, conservando assim sua tradicdensino da gramatica normativa, cujo
berco é greco-latino. No tocante a relacdo unigadg# e comunidade, Orlandi (1988) afirma
que

essa relagdo com a ‘comunidade’ tem tido a formpréstacéo de servigos.
E muitas vezes isso pode ser traduzido por ‘fiisr intelectual’,
‘salvacionismo’, uma espécie de pronto-socorro ensitario, quando nao é
maldisfarcado jesuitismo (forma radical de patésna que, por sua vez, €
um autoritarismo com disfarces etc). (ORLANDI, 198830)

Alerta ainda para o fato de essa acéo resultardagogismo, isto é, “decide-se que
nao se sabe e se propbem técnicas de leitura paraeqdé conta, rapidamente, dessa dita

incapacidade” (ORLANDI, 1988, p.30).

A intervencédo que se busca realizar pela analisatiddades de leitura propostas em
dois livros didaticos, neste capitulo da Dissedag@o se destina a criacdo de mais uma
técnica salvacionista de leitura, mas pde-se aradrseomo 0s manuais didaticos analisados
situam-se em suas propostas de leitura, tendo g@metros as finalidades de objetivo,
ligadas a nova LDB/96, e a tradicdo do ensino dlarée na escola, que cumpre suas

finalidades reais.

No tocante a relacdo de apropriacdo do manual ichddgdor seus dois Unicos
“leitores”, - o professor e o aluno - (LAJOLO, 200Zeceremos algumas consideragcdes
pautadas em estudiosos da histéria da educacde smw estatuto como objeto de
investigacdo. Além disso, apresentaremos uma géalido que chamamos de “fatores de

contextualizagédo”, ligados a materialidade do lididatico e reveladores da sua historia
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cultural, tais como: titulo, autores, pré-capaac@pcluindo ilustracdes), quarta-capa, texto de

apresentacao, sumario e manual do professor.

Busca-se apontar também o modo como o léxico allratho nas atividades de leitura
selecionadas a titulo de exemplificacdo. Obsensesetrabalho com o Iéxico na perspectiva
textual-discursiva limita-se aos planos da deccafio e da interpretacéo. A primeira restrita
ao codigo ou sistema, portanto, fora do uso efadavdingua; a ultima, como resultante dos
procedimentos léxico-semanticos limitados ao pldacenunciacdo, deu-aqui-agora sem
que os fios dos sentidos enunciativos sejam reis@ds fios da historicidade, para que seja

construido o espaco da compreenséo do texto pabedacleitura.

4.1 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE INVESTIGACAO

O livro didatico é efémero, desatualiza-se rapidéme raramente é relido. Por essas
razdes, poucas vezes é exposto nas prateleirabladelcas pessoais ou institucionais. No
campo da pesquisa educacional, por extensédo, gelifjpao do desprestigio, mesmo tendo
sido feitas investigagBes histéricas e sociologmase esse objeto, nos anos 70 e 80, do
século XX. Segundo Batista (2003), o descréditib@tto ao livro didatico ndo se justifica,
pois ele é o principal impresso em torno do qua sscolarizacdo e letramento sao

organizados e constituidos.

A exemplo de Chervel (1990), Bittencourt (1993)irela a complexa relagdo que o
livro didatico e a escola estabelecem com o muldcuttura, uma vez que é, muitas vezes, a
escola e a seus livros que se deve atribuir a roriglee conhecimentos e saberes,

posteriormente apropriados pelas esferas do cankatd erudito e cientifico.
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Outro aspecto importante dos livros didaticos e aos leitores a que se destinam.
Bittencourt (1993) analisou a producédo didaticasitema no decorrer do século XIX e
constatou que seu destinatario principal era cepgeair, que, mediante os conteudos do livro,
assegurava o ensino-aprendizagem por meio de ditadcopias de trechos que julgava
relevantes. No final do século XIX, e prioritariame no século XX, os livros didaticos
passam a ser direcionados ao aluno, mas com aadesdiacdo do professor. Desse modo,
manifestam-se contratos de leitura e utilizacaselesaterial impresso, nos quais a autonomia
da selecéo e da aplicacéo das atividades ficaga dar professor, que, por sua vez, orienta-se
pelo manual de respostas a ele destinado.

O livro didatico, mediante um contrato de leitusasca preencher diferentes funcdes
em sala de aula, como: ser um instrumento de agestaido aluno, ou um complemento ao
aprendizado do aluno e ao trabalho do professarflamlando temas ou propondo exercicios
ou atividades, ensejando utilizacdes individuaisaetivas, ou ainda servir como suporte de
iniciacdo dos alunos a textos, obras ou pratiaasoca leitura literaria. Em sintese, o livro
didatico auxilia a construcéo de diferentes modosetacdes entre 0os alunos e 0s objetos do

conhecimento, entre os professores e seus alumos,ceprofessor e sua pratica docente.

4.2 ANALISE E CRITICA DO MANUAL DIDATICO PORTUGUES: LINGUAGEN®?

série/ 6° ano)

Como ja sinalizado nos capitulos anteriores, catrebde compreensao textual é um
trabalho bastante complexo, pois nele influencialou enterferem condigbes textuais,

cognitivas situacionais, historicas, interessesuose fatores tais como conhecimentos do
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leitor, géner8e formas de textualizacdo. Dai ndo se poder coneebempreensdo como um
simples ato de decodificacdo dos significados exak@as palavras ou como extracdo de
conteudos prontos tampouco afirmar que existe ungpreensao ideal, definitiva e Unica,
pois, como vimos também nos capitulos precedeasefrmas de transmisséo e apropriacao
dos discursos em diferentes épocas influenciamad@esignificativamente na producéo dos

sentidos.

Considerando, portanto, a leitura como uma ativedsatial e critica, examinaremos,
neste capitulo, problemas na compreenséo textuaifeetados na tipologia de perguntas e
especificamente na percepcao da funcédo do Iéxicexto, apresentados em dois manuais
didaticos de 5% série (6° ano), do Ensino Fundaheheém como julgamos importante
destacar os papéis de outros atores que intervierartervém na materialidade dos textos

que, como diz Chartier (2003), € também determéndatsentido.

4.2.1 A materialidade do livro didatico selecionaf@tores de contextualiza¢ao

Esse item descreve e avalia os fatores de contedr&#o que se apresentam no
manual didaticoPortugués: Linguagensde William Roberto Cereja e Thereza Cochar

Magalhées, a saber:

® Os textos sempre se realizam em algum género textual particular (...) e cada género tem maneiras especiais
de ser entendido, ndo se podendo ler uma receita culinaria como se |é uma piada. (...). O género textual é um
indicador importante, pois a producdo e o trato de um artigo cientifico sdo diversos dos de uma tirinha de
jornal ou um hordscopo. Os géneros ndo sdo simples formas textuais, mas “formas de agdo social”, eles sao
orientadores da compreensao. (MARCUSCHI, 2008, p. 243)
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a. Titulo

O titulo Portugués Linguagensugere a perspectiva de um aprendizado voltado a
abordagem de diferentes semidticas, que se maanakem diferentes géneros discursivos,
sob o rotulo de ‘linguagens’. Em consonancia cominaagens da capa, o titulo sugere
preocupacdo em atingir o publico a que se diriga: piblico infanto-juvenil, portanto,
dinamico, criativo, que transita entre diversaguegens e que usa a Lingua Portuguesa para

se expressar nas mais variadas situacoes diarias.

b. Autores

Os autores tém formacdo académica na area de lcetrasabilitacdo em Portugués.
William Roberto Cereja é mestre em Teoria da Liteeae doutor em Linguistica Aplicada e
Andlise do Discurso e professor da rede particdgaensino e Thereza Cochar Magalhaes e
mestra em Estudos Literarios e professora da réddica de ensino. Ressalta-se que a

formacao e titulacdo dos autores sdo adequadaal@éide do material produzido.

c.Pré-capa

O livro ndo apresenta pré-capa.
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d. Capa

A capa traz o titulo da obra em destaque e paoacgefo (coerentemente) faz uso de
diferentes codigos semioticos que abrangem divergdseros: cinema, histéria em
guadrinhos, pintura, tira, charge. As imagens, farem referéncia a diferentes praticas
discursivas, criam um conjunto de expectativasesabobra que certamente influenciara na
maneira pela qual o aluno dela se apropriara @maaf como se relacionara com a mesma.
Além disso, as imagens fazem alusdo ao mundo deaebptaz parte, levando-se a crer que o
livro didatico trard a sua realidade para um lamadle isso geralmente ndo é levado em
consideracao — 0 espaco escdkdio ainda utilizadas cores quentes para chamaneaat do

publico-alvo.

Manual do
Professor

[ [codigo: 00141c0L01]

Figura 1- Capa do manual didatico Portugués: Linguagens



e. Quarta-capa

Na quarta-capa, a presenca da letra do Hino NdaionBrasil faz referéncia ao amor

sagrado a patria, pensado em certa época comodagiooporcionar a moral escolar uma

unidade ainda mais indiscutivel do que a religidsia

HINO NACIONAL

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
De um povo herdico o brado retumbante,
E o sol da Liberdade, em raios fulgidos,
Brilhou no céu da Patria nesse instante.

Se o penhor dessa igualdade
Conseguimos conquistar com braco forte,
Em teu seio, 6 Liberdade,

Desafia 0 nosso peito a prépria morte!

O Patria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, um sonho intenso, um raio vivido
De amor e de esperanca a terra desce,
Se em teu formoso céu, risonho e limpido,
A imagem do Cruzeiro resplandece.

Gigante pela propria natureza,
Es belo, és forte, impavido colosso,
E o teu futuro espelha essa grandeza.

Terra adorada,
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Péatria amada!

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Péatria amada,
Brasill

|

o

1SBN 9768653

755555

Letra: Joaquim Osério Duque Estrada
Msica: Francisco Manuel da Silva

Deitado eternamente em bergo espléndido,
Ao som do mar e & luz do céu profundo,
Fulguras, ¢ Brasil, florao da América,
lluminado ao sol do Novo Mundo!

Do que a terra mais garrida
Teus risonhos, lindos campos tém mais flores;
“Nossos bosques tém mais vida”,
“Nossa vida” no teu seio “mais amores”.

O Pétria amada,
Idolatrada,
Salve! Salve!

Brasil, de amor eterno seja simbolo
O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro desta flamula
— Paz no futuro e gléria no passado.

Mas, se ergues da justica a clava forte,
Veras que um filho teu ndo foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a propria morte.

Terra adorada
Entre outras mil,
Es tu, Brasil,

O Patria amada!

Dos filhos deste solo és méae gentil,
Patria amada,
Brasil!

570711

707113

Figura 2- Quarta-capa do manual Portugués: Linguagens
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f. Texto de apresentacao

A apresentacdo estruturada por um género textaatarta pessoal - atua como um
recurso persuasivo, utilizado pelos autores, asral# linguagem informal, para criar uma
relacdo de proximidade com o publico-alvo, o esitelaa quem a carta se destina. Através da
reiteracdo da expressdo “para vocé€” (Este livrocf@do para vocé), o texto mostra que o
foco central da aprendizagem é o leitor/aluno e mgwofessor ou os pais. Ainda com a
finalidade de conquistar seu leitor, 0 texto deespntacdo esta repleto de palavras e
expressdes que fazem parte do vocabulario do dlplugiado”, “ninguém é de ferro” e, além
disso, os autores fazem questdo de mostrar queoemho mundo do aluno e que entendem
seus sentimentos, angustias, aspiracdes e, plimeipte, que o levam a séridara vocé que
€ curioso, gosta de aprender,[...] que ndo se immaao dar uma opinido... porgue vocé tem
opinido.[...] Para vocé que as vezes é pura emogdoyezes sentimental, as vezes bem-
humorado, as vezes irrequieto, e muitas vezes issojunto. Enfim, mostra-se que cada
pedacinho do livro didatico (texto, imagens, congaxs tipografica: tamanho da letra, espaco
entre letras palavras e linhas etc.) foi muito Ipemsado durante o processo de confecc¢éo do
material didatico, ou seja, desde a capa a copaada LD, pensou-se no aluno como aquele
gue transporta o livro constantemente de casagpasaola e da escola para casa e que, muitas
vezes, tem nesse material seu Unico meio de aceskdtura, quicid, de acesso ao

conhecimento, de modo geral.
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Caro estudante:

Este livro foi escrito para voce.

Para voce que ¢ curioso, gosta de aprender, de realizar coisas, de trocar idéias com a
turma sobre 0s mais variados assuntos, que nao se intimida ao dar uma opini&o... porque
tem opinido.

Para voce que gosta de trabalhar as vezes individualmente, as vezes em grupo; para
voce que leva a sério os estudos, mas gosta de se descontrair, porque, afinal, ninguém é
de ferro.

E também para voce que, “plugado” no mundo, viaja pela palavra, lendo livros, jor-
nais ou revistas; viaja pelo som, ouvindo musica ou tocando um instrumento; viaja pela
imagem, apreciando uma pintura, lendo quadrinhos, assistindo  tevé ou a um video, ou
navega pela Internet, procurando outros saberes ¢ jovens de outras terras para conversar.

Para vocé que as vezes é pura emogio, as vezes sentimental, as vezes bem-humora-
do, as vezes irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto

E também para voce que, dinamico e criativo, nao dispensa um trabalho diferente
com a turma: visitar um museu, entrevistar uma pessoa interessante, encenar uma peca
de teatro para outras classes, discutir um filme, montar um livio com poemas seus e de
seus amigos, desenhar uma histéria em quadrinhos, tornar o mural da escola um espaco
de divulgacao de assuntos de interesse geral, participar de um seminario, de um debate
publico, etc., etc.

Para vocé que transita liviemente entre linguagens e que usa, como um dos seus
donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar davidas, desejos, emocoes,
idéias e para receber mensagens.

Para voce que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar, de participar, de argu-
mentar, de debater, de escrever.

Enfim, este livro foi escrito para voce que deseja aprimorar sua capacidade de intera-

gir com as pessoas e com o mundo em que vive

Um abrago,
Os Autores.

Figura 3- Texto de apresentacdo do manual Portugués: Linguagens

g. Sumério

O sumario € dividido em quatro unidades, cada uomieado trés capitulos, sendo
estes encerrados com a seffgervaloque com a proposta de projetastoma e aprofunda

sob diferentes enfoques e linguagens o tema trathalha unidade. Os capitulos séo divididos

basicamente nas seguintes setdes

. Estudo do texte pratica de leitura;

° Essa divis3o n3o é fixa. Alguns capitulos ndo contém, por exemplo, o Estudo do texto e suas subdivisdes.
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. Producao de texte pratica de redacao;

. A lingua em foce- andlise de lingua a partir da Linguistica, dei@imguistica

e da Gramatica normativa,
. De olho na escrita- ensino de aspectos ortograficos, fonéticos eldgicos;

. Divirta-se— exercicios ludicos para estimular o raciociggdo.

h. Manual do professor

O manual destinado ao professor possui basicandeigegpontos centrais: exposicao
da estrutura da obra com sugestbes didaticas eulmgéo tedrica. Nele constam
esclarecimentos sobre o que o professor supostaneagbntrara disposto nas unidades e
capitulos do livro; um cronograma com um numer@dprado de aulas previstas para cada
capitulo; sugestdes de leituras extraclasse, copoptas de atividades que seduzam o aluno
para o livro e desafiem sua criatividade; e oupnaxedimentos didaticos sobre producéo de
texto, o ensino da lingua, avaliacao e por fim @lgsl sugestdes de plano de curso. A N0sso
ver, o manual do professor tenta direcionar e h@meigar a pratica pedagogica, de maneira

que os professores se enquadrem ao sugerido namanu

4.2.2 Uma atividade de leitura: analise e critica

A partir da selecdo do Capitulo 3 (anexol) intdolaTodas as criangas
crescem...menos umakhalisaremos:

a) Relacéo entre o titulo do capitulo e seu conteudo;

b) Construcdo dos planos de interpretacao e compr@ensa
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c) Conteldo lexical e a producado de sentidos;

d) Leitura em voz alta e silenciosa,;

e) Diélogo entre diferentes semibticas e géneros isms.

a) Relacao entre o titulo do capitulo e seu contetudo

O tituloTodas as criangas crescem...menos umstlga o leitor (aluno) a querer saber
qual é a crianca que nao cresce e por que naaecKegeecho da obra seleciond®eter Pan
apresenta o personagem central Peter Pan, aguelpegunanece sempre crianga, mas sua
abordagem, sob a forma de perguntas de compreenstopretacao do texto, ndo possibilita
ao aluno refletir sobre as acfes presentes no geedevam Peter Pan a permanecer criancga,
tampouco cria condi¢cdes para o aluno refletir sabrque € ser crianca. Os vocabulos
“criangca” e “crescer”, que deveriam funcionar cofis condutores do capitulo, ndo sao
trabalhados a contento, uma vez que o sentido descer” pela abordagem feita néo
ultrapassa os limites do sentido institucionalizaddicionarizado, a saber: 1. desenvolver
progressivamente (etapas proprias) ap6s o nas@mententido figurado) mudar, em
diferentes graus e momentos, para um estado maduaetido e independente. O texto, ao
contrario, subverte o sentido institucionalizadmauvez que “crescer” implica parar de
brincar, de representar papéis ficticios, desfrutaaginar, enfim, ser incapaz de construir
mundos ou formas de existéncia alternativas. O ludoa“crianca” também ultrapassa e
rompe com o sentido dicionarizado, a saber: 1.hs@nano que se encontra na fase da
infancia, individuo que se encontra na fase quedganascimento a puberdade. No texto, o
vocabulo “crianca” designa “todo individuo capaziaginar e construir mundos ou formas

de existéncia alternativas, ndo importando secreleologicamente crianca, jovem ou velho”.
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Desse modo, o titulo do capitulo cerceia essa lpbdade de sentido, pois reduz o ato de

crescer a uma questdo organica e mental ligadenguotcronol6gico™

b) Construcéo dos planos de interpretacdo e compreersa

De acordo com o item 1.3.1 dessa Dissertacao, lpestuque a interpretacdo € mais
restrita do que a compreensdo. Nesse sentido, demeo que a interpretacdo envolve
relacbes entre o contexto linguistico e o contetivacional imediato ligado ao plano da
enunciacdo, o item “Compreensado e Interpretacaoliwo didatico analisado apresenta
falhas interpretativas graves, que aparecem samreho exemplar do professor, cujas
respostas sdo dadas a ele. A titulo de exempbifo;agbserva-se a tentativa de interpretar o
didlogo travado entre Wendy e Peter Pan (questéa @rtir da indicacdo sobre o que cada
um dos personagens pensa a respeito de seus naoleeBomMes, idade, endereco, familia e
gostos. A resposta prevista para o nome e sobremadmbeiida a Peter Pan aponta que o
personagem parece se aborrecer pelo fato de ndootee de familia. Essa resposta
equivocada nao so reproduz os valores mais corms@esda importancia social de ter uma
familia padrdo e dela herdar o sobrenome, comor@éanduz o leitor a fala do narrador
observador: “- respondeu ele, meio aborrecido, pela primeira vez percebeu que seu nome
era muito pequeno.” Na fala do narrador, a expee§sdmeira vez” revela ao leitor que ter
ou ndo um sobrenome de familia nunca foi objetprdecupacéo do personagem Peter Pan.
O estado — meio aborrecido — do personagem pastmel@dicamente relacionado a extensao
do nome (“...seu nome era muito pequeno”, ao coatdd nome de Wendy, que era grande),
e ndo a auséncia de um nome de familia. Contraiiente, na resposta dada ao item

“familia”, o livro didatico oferece como respostaeter Pan ndo tem pai nem mae e ndo se

10 As definigBes dos vocabulos “crescer” e “crianfcaam extraidas do Dicionario Eletronico HOUAISSLldagua
Portuguesa.
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incomoda com isso”. Aléem disso, mais uma vez adalaarrador é reveladora: -“Falou isso
sem a menor tristeza, até mesmo com uma pontaedaad| pois subverte 0os papéis sociais
“pai” e “mae”, principais agentes da fuga de P&an, dado seu papel de proclamadores do
futuro da crianca, como aparece na fala de Peter ‘P@uvi mamée e papai conversando
sobre mim quando eu fosse grande.” O exerciciopdp®is sociais de pai e mde, como
protetores dos filhos, aparece no poema “Infan@atesentado na questdo 9, mas nédo é
trabalhado com essa finalidade. Nessa questacjtaale apenas que o aluno justifique sua

opinido sobre ser ou ndo bobagem a mania de PataetePquerer ficar sempre menino.

Ocorre também uma interpretacdo de cunho psic@otgzsobre as reacdes de Peter
Pan, na resposta da questdo 4b, atribuindo ososstil Peter Pan, como decorrentes de
“coisas das quais ele ndo se lembre ou ndo queientrar’. O texto ndo oferece nenhum
indicio de recalque do personagem ou coisa qudha,veisto que seus estados de humor

resultam muito mais do fato de ndo conseguir glarsombra a seu corpo.

Mediante essas impropriedades de leitura no planotdrpretacéo, as dificuldades de
compreensao do texto revelam-se imensas e compdaetAs tentativas de dialogo
intertextual sdo mal construidas, ndo possibilibacwhstruir a interdiscursividade do texto. O
apelo a mitologia, e ao deus Pa (p. 57 do manaal)contribui para retecer os fios da trama
narrativa, cuja referéncia é a capacidade de imggaonhar e seu vinculo com o ndo-tempo
(nunca), cujo espaco “Terra do Nunca’ € marcadoocomugar da imaginacdo. O texto

“Infancia” poderia funcionar como auxilio na reconsdo do papel social dos pais, mas a

forma como é apresentado ndo oferece ao alungessiilidade de reflexao.
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c) Conteudo lexical e a producéo de sentidos

As lexias “crianca” e “crescer” poderiam ser usiias para orientar o processo de
ressemantizacao do texto pela redefinicdo de smielidos vocabulares, mediante os quais
ser “crianca” passa a ser a preservacdo da cagacak imaginar e sonhar em qualquer
idade. Essa capacidade ultrapassa o limitehdonuse dotopus dai a designacéo “Terra do
Nunca”. A ruptura do tempo e do espaco gera o ptEncompreensdo do espaco simbdlico,
no qual as palavras saem da Orbita das acfes wadire factuais, sobrelevando-se a ela.
Imaginar e sonhar s&do acontecimentos que extrap@aordem do dia, isto €, séo
acontecimentos extraordinarios, em “close up”. étef‘close up”segundo DaMatta (1997),
possibilita a desconstrucdo e a reconstrucao daroodtidiana. Cria-se o espaco da mudanca

pela reflexao critica do aluno.

d) Leitura em voz alta e silenciosa

No tdpico Leitura expressiva do texta livro didatico, finalizando o trabalho de
leitura do texto de abertura do capitulo, promowettabalho com a leitura em voz alta. A
Unica questdo apresentada nessa secao solicitburam @que se preocupe em ler o texto
expressando o jeito das personagens e usando deaoz adequado para bem caracteriza-
las. Essa atividade remonta a uma antiga pratckithra (um tanto quanto equivocada),
denominada leitura expressiva, bastante utilizadastola primaria: ler com o tom de voz
adequado para comprovar que entendia o que estad@ ho momento mesmo em que estava
falando. Uma pratica de leitura oral na qual ler eoz alta era indispensavel para a
compreensao do significado. Entretanto, essa préfio ultrapassava a simples decifracéo e

oralizagdo da escrita.
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Ao solicitar que o aluno se junte a um colega & éen voz alta o didlogo de Wendy e
Peter Pan, cada um representando uma personagguestio ndo explora nada além da
releitura de determinados trechos, mas o manugbrdfessor justifica a presenca de tal

atividade afirmando que

esse topico objetiva ser uma espécie de retomadase e fechamento do
processo de compreensdo e interpretacdo, uma wezégsolicitada a
releitura enfatica de determinados trechos — tayeéaso pode ser realizada
guando se tem uma compreensdao mais profunda do. téwanual do
professor, p. 4)

A nosso ver, o livro didatico perdeu uma exceleop®rtunidade de explorar a
identificacdo de alguns aspectos tipicos da pradug@l, tais como as hesitacbes, 0s
marcadores conversacionais, as repeticdes de lggitais, as constantes correcdes (de si
mesmo e dos outros) , que tornariam o trabalhoaonalidade bem mais significativo para o

aluno.

e) Dialogo entre diferentes semidticas e géneros dissivos

Nesse tépicoCruzando linguagens) livro didatico poderia proporcionar um estudo
comparado entre o texto estudado e outro texto,aguesenta um tipo de linguagem e de
género diferente e, por meio dessa comparacdo,deslano a estabelecer semelhancas e
diferencas quanto ao tema e/ou quanto aos aspectoposicionais ou situacionais dos
textos. Mas isso néo foi feito. O manual, num@awisedutora, restringiu-se a sugerir que o
aluno assistisse ao filme para responder a uma dérperguntas (uma espécie de roteiro) a
respeito do enredo e desprezou o plano composicmranteldo tematico, o estilo que séo

proprios de cada género.
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4.3 ANALISE E CRITICA DO MANUAL DIDATICO LER, ENTENDER, CRIAR52

série/6° ano)

4.3.1 A materialidade do livro didatico selecionaf@tores de contextualizacao

a.Titulo

O tituloLer, entender, cridr evidencia a atividade de leitura e interpretagitestos,

cujo fim é a criacdo ou o desenvolvimento da ciiiddéide.

b. Autores

As autoras, Maria das Gragas Vieira e Regina Figdej tém formacdo em Filosofia

e em Letras, respectivamente, e ambas lecionaedegoarticular de ensino.

c. Pré-capa

O livro ndo apresenta pré-capa.

1 Nao conseguimos o exemplar do professor.
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d. Capa

A capa traz em destaque uma imagem que parecéizEnte titulo do livro. Com a
visdo baixa, um semblante pensativo e aparenterdesmvolvendo uma atividade escrita, 0
garoto representa a figura do aluno, em sala de, adurante o processo de
ensinoaprendizagem. Em consonancia com essa figuradestaque, as imagens fazem
referéncia as habilidades de leitura, escrita, dadscuta de textos, mas evidencia uma visao

tradicional do ensino centrado na escrita.
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Figura 4 — Capa do livro didatico Ler, entender, criar
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e. Quarta-capa

Na quarta-capa, as autoras destacam duas funcéeafiqgmuam ser as principais do
ensino de portugués hoje: instrumentalizar o ajpara que possa entender os textos que Ié e
ouve nao s6 no ambiente escolar, mas também naslamsituacdes cotidianas, e leva-lo a
saber fazer uso dos recursos linguisticos de fadeguada a cada situacao de comunicacao.
Além disso, apresentam as propostas de traballaocpaa volume da colecédo (6°, 7°, 8° e 9°

anos): textos dos mais variados géneros, prodegégal e conteddos gramaticais.

ler .
- entender,

www.atica.com.br
www.aticaeducacional.com.br

Figura 5- Quarta-capa do livro didatico Ler, entender, criar
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f. Texto de apresentacao

A apresentacdo inicia-se com o enunciado: “No muteldoje tudo é muito veloz”,
cuja funcéo é criar o mote para 0s argumentos gamgm torno da necessidade de definir e
expressar opinides sobre os fatos e situactesegunessapresentam. De forma coerente com
o titulo do LD, o texto de apresentacédo defendeeamide que através da leitura se obtém
meios de criar argumentagjando numa atividade escrita ou oral. Leitura, estie ressaltar,
gue ndo se restringe a decifracdo do cédigo litigaissaber ler os fatos, as situacdes, 0s

textos.

No mundo de hoje tudo é muito veloz.

Atodo momento precisamos definir e manifestar nossa posicéo
) diante do que acontece ao nosso redor. A todo momento temos de
) expressar nossas idéias e sentimentos, ouvir as idéias das outras
pessoas e ~ por que ndo? — mudar de opinigo.

Para definir nossos pontos de vista, precisamos antes de tudo
saber ler: ler os fatos, ler as situacées, ler os textos. Para expressar
idéias e sentimentos, temos de conhecer os recursos que a lingua
oferece e que estdo & nossa disposicao, prontos para serem usados
da maneira mais criativa.

. k E sobre coisas assim que os livros desta colecio pretendem tratar, .
‘ apresentando textos que exigem leitura atenta, que levam a expres-
sar sentimentos e a expor argumentos em debates orais e em pro-
ductes escritas.

Procuramos abordar os mais diversos assuntos: situacoes fami-
liares e escolares, crescimento, um pouco do universo da TV, do tea-
| tro, do cinema, das revistas e dos jornais.

Nossa ihtengéo é colaborar para a formacao de individuos com
bom desempenho em lingua portuguesa, isto é, pessoas que con-
seguem se expressar com clareza nas mais variadas situacées de co-
municacdo, defender seus pontos de vista, compreender opinides
discordantes e descobrir iniimeras possibilidades de convivéncia.

Esperamos que, ao longo do ano, este livro seja um verdadeiro
companheiro na sua caminhada pafa ler e entender o mundo e para
criar respostas novas as questdes que nos inquietam,

As autoras

Figura 6- Texto de apresentagao do livro didatico Ler, entender, criar
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g. Sumario

O sumario é dividido em onze unidades, sendo maltiferenciada das demais, pois
funciona como banco de atividades ligado a gram&ia producao textual. Além disso, nas
unidades um, quatro e dez, ha propostas de prajetqeesquisa. O primeiro projeto, por
exemplo, solicita que 0s grupos pesquisem poerpasdeizam uma coletanea, que devera ser
disponibilizada a biblioteca de classe para leilwma demais alunos. As demais unidades

assim se estruturam:
» Leitura— pratica de leitura oral (silenciosa ou em vada)al
* Estudo do texte interpretacéo de texto;
* Producéo de texte pratica da escrita;

» Para refletir sobre a lingua- analise de lingua a partir da Linguistica, da

Sociolinguistica e da Gramatica normativa,

* Outras leituras— opcdes de leitura de outros géneros, com atleidade

interpretacgéo;

* SO para ler— opcdes de leitura de outros géneros, sem aliwidde

interpretacéo.

4.3.2. Uma atividade de leitura: analise e critica

A partir da selecdo da unidade 1, intitul&lhar e ler, analisaremos:
a) Relacao entre o titulo do capitulo e seu conteudo;
b) Construcdo dos planos de interpretacdo e compr@ensa
c) Conteudo lexical e a producao de sentidos;
d) Leitura em voz alta e silenciosa,;

e) Diélogo entre diferentes semibdticas e géneros is@s.
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a) Relacéo entre o titulo do capitulo e seu contetudo

O titulo Olhar e lerreforcado com diferentes codigos semioticos (pamtsinal de
transito, gestos, partitura musical etc.) e somadom questionamentdN&o sédo sO as
palavras que podem ser lidas. Vocé também podeirfersinal, um quadro, um gesto...
Acredita? abre a primeira unidade a ser trabalhada no Liexa 2), instigando o aluno a
pensar sobre o que é leitura e o que pode selatrdwés do olhar. Para responder a esses
questionamentos € apresentado ao leitor o #exk® de leitura.Nele, o sujeito da enunciacao
assume o papel social de ‘professor’ (da uma aeleitura) e o leitor transforma-se no
aprendiz de seus ensinamentos. O poema apreseatadimtura argumentativa do tipo: X
nao é sé Y, mas também Z, isto é, a leitura (X) @&d decifracdo de palavras (Y), mas
tambémler nas ondas soltas do mar se € hora de navega(Z). Ha, pois, no poema, uma
proposta de leitura que néo se restringe a umaladi® de mero reconhecimento do sentido
das palavras (dominio do conhecimento linguistic@s muito mais do que isso, uma leitura
que abrange o dominio do conhecimento de mundaeténto, as atividades propostas na
secaoCompreensamao contemplam plenamente a concepc¢ao de leiigerida no texto,
mas ao contrario, se destinam aos seus aspectosiaionsuperficiais, objetivos.
Estranhamente, na questdo 4, do itenguagem e recursos expressivha uma indagacao
gue, se bem mediada pelo professor, pode auxiggrendiz na compreensao do conceito de
leitura sugerido no texto “Aula de leitura”. O udos dois-pontos introduz a informagao nova

do texto, e com ela a possibilidade de reconcapagio de leitura.

b) Construcdo dos planos de interpretacdo e compreeresa

Nas consideracdes anteriores, explicitamos a cgaoege leitura que equivale a uma
atividade reflexiva, ndo cabendo, portanto, aquiceber a compreensdao como decodificacédo

de palavras e frases do texto, mas como produc&erdelos. Nessa perspectiva, podemos
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dizer que contraditoriamente ao que defende o jrdexto @ leitura € muito mais do que
decifrar palavra$, a pratica de leitura apresentada ficou muitoéagquo sugerido pelos
vocabulos ‘olhar’ e ‘ler’. Os exercicios permanaoerno nivel da interpretacdo, do sentido
superficial, constituido (repetivel), ou seja, migiram nenhum tipo de raciocinio critico,
apenas reforcaram a habilidade de localizacao femacdes explicitas no texto. Sequer
trabalharam com a coesdo e coeréncia no procesgardentexto (identificar a tese,
estabelecer relacédo entre a tese e os argumeeteidbs para sustenta-la), o que tornaria a
atividade mais significativa do que fazer deseriargressivos’. Na questdo 2 dessa unidade
do manual analisado, ndo € passivel de respostsiygha pergunta sobre a procura de quais
sujeitos leem melhor “nas ondas do mar”, “na cidagumaca”, “no cheiro da comida” etc,
uma vez que o texto nao trata disso, mas evideniorgortancia das experiéncias concretas e
efetivas na vida de qualquer pessoa na sua formlagaca. Na questdo 4, a indagacao
“como se pode ler algo na pele de uma pessoa?g dagmblissemia da linguagem poética,
pode-se promover discussdes interessantes erdterass, podendo culminar até em questdes
étnicas. Contudo, é uma questdo que reclama dieetera mediacdo do professor na
orientacdo da discusséo. A questao seguinte (quBytsai prejudicada, porque reduz a agao
da compreensdo ao ato de localizar, no texto ee\estino caderno, versos que sugerem
possibilidades de leitura pelo uso de diferentestiddes (audi¢do, visdo e olfato). A
continuidade e o aprofundamento dessa questaoigodiEvar o aluno a reconceptualizar a
leitura para além do dito ou enunciado. Eimtese, a Sec¢édo intitula-Estudo do texto —
Compreensdomas a abordagem desse estudo apresenta-se, exonganio, equivocada e

reducionista.
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c) Conteudo lexical e a producao de sentidos

A abordagem léxica na Sec&studo do Texto — Compreensésta presente na
seletividade vocabular de “decifrar” (questdo 6)lee’ (qQuestdo 8). A questdo 6 apresenta
um segmento do poema “Aula de leitura” seguido dis dextos retirados das Revistas
Superinteressante Ciéncia Hoje Nos trés fragmentos, ocorre a palavra “decifratija
significacdo induz ao sentido de “desvendar umreajgsegredo ou codigo”. Essa definicao,
contudo, néo é trabalhada na construcéo da prégressnantica da referéncia tematizada “o
que é leitura?”. Igualmente, ndo possibilita o dthb relacional entre o léxico e os
conhecimentos de mundo, apontando que as designag@abulares condensam tragcos
semanticos que sinalizam o recorte na construcacefdoente textual. Por exemplo, nos

versos abaixo, o Iéxico do texto aponta para edaedo do seguinte modo:

“vai ler nas folhas do chéo,

se é outono ou se é vetao

A expressao fblhas no chab funciona como elemento indicial para a ativac@o d

conhecimento de mundo sobre as esta¢cdes do anasadoutono” e “veréao”.

A questdo 8 dessa Secao recupera 0 mesmo vergm par perspectiva de definir o
significado da palavra “ler’ no poema em questdraRanto, recomenda ao aluno o uso do
dicionario. Nao deixa claro para o aluno, que neapsastdo, ele ndo deve fazer uso do
dicionario, mas procurar construir uma definicdoatio de ler pelos elementos presentes no
texto. Paradoxalmente, apenas na questdo 9 |héicéasio o uso do dicionario, a fim de
constatar diferengas entre os significados de @edecifrar” e os sentidos que essas palavras
assumem para o leitor. A estratégia seria adequmdaas duas questdes anteriores

possibilitassem a ressemantizacao das palavrdse'latecifrar” pelo leitor. Usa-se, nesse
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caso, inadequadamente o dicionario e empobrececesso de ressignificacdo do conceito de

leitura proposta pelo texto.

d) Leitura em voz alta e silenciosa

Assim como no manual anterior, a leitura em voa altexplorada em apenas uma
questao, dentre sete apresentadas na E@gfitagem e recursos expressivos

Relna-se com alguns colegas para ensaiar a leitureoz alta do poema,
prestando atencdo na pontuacdo. Em que momentospo fard pausas
maiores? Em que trechos o ritmo sera mais acelerado

Quando estiverem preparados, combinem com o porfesspresente-se
para a classe. (p. 15)

Uma leitura expressiva, que realca, por exemplatnm, a sonoridade e andamento
do poema é um instrumento didatico-pedagdgico d® alor para cativar e encantar o
leitor, para ajuda-lo a perceber a importancia decar a entoacdo em textos poéticos, bem
como para mostra-lo que a pontuacdo pode e deveistarno ambito textual-discursivo,
atuando como um dos recursos de que o aluno dpgr@econstruir sentido no texto escrito
e/ou falado. Entretanto, o manual parece ter tnalal a leitura em voz alta pura, e
simplesmente, para verificar se o aluno |é ‘cometiate’, se faz ou ndo as pausas necessarias,
e, assim, ndo ha muito sentido na sua praticap s®u trato com a metrificacao, rimas e

ritmos, proprios da linguagem poética.

e) Dialogo entre diferentes semidticas e géneros dissivos
O texto, bem como os exercicios, € cercado de insagee fazem referéncia ao
conteudo do texto: ondas do mar, fruta, dentesaslal@, céu, fumaca etc., entretanto, nédo
houve nenhuma questdo que tocasse na ligacao irtagemque levasse o aluno a perceber
que as figuras destacadas também fazem parte desgmde significacdo do texto e que,

portanto, ndo estéo ali a toa. Afinal, conformaixa de didlogo “Conheca o autor”, Ricardo
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Azevedo, autor do poema “Aula de leitura”, é tamh@mtrador. Além disso, o proprio
género literario traz consigo a ideia de que faidwy para despertar a imaginacao das pessoas,
libertando-as da mesmice e rotina; para mostralagerna renovagao da vida e do mundo,
ligar o imaginado e o vivido, o sonho e a realideol®o partes da vida. Porém, a prética que
o livro didatico apresenta e estimula esta longeldencar essa perspectiva de trabalho com o
poema, de propor uma leitura significativa paraaieconvencer o leitor do valor da poesia.
Fica evidente, portanto, diante dessas analises, agu livros didaticos de fato
apresentam textos ricos e variados e demonstranprenaupacdo com as formas estruturais
tomadas pela obra para conquistar seu publico-&vproblema localiza-se, entretanto, na
natureza das questdes apresentadas que, em geatglecpntemplam antigas e equivocadas
concepcOes de leitura (muitas vezes ainda categsgtgue ndo despertam o aluno/leitor para
uma pratica criativa e significativa de leitura,sntpe simplesmente promovem a busca das
intencdes do autor e negligenciam a criticidadelaboracéo de inferéncias, a descoberta dos
efeitos de sentidos promovida pelo Iéxico. Consedgaédisso é a “crise da leitura” e em
decorréncia dela a “crise do leitor”, que tem s@dado cada vez mais presente ndo s6 no
ambiente escolar, mas em todos os ambitos da soeedma vez que a leitura ndo se limita
aquele espaco. Nossa preocupacao aqui foi justan@ede apontar algumas falhas nessas
atividades nado para fazer a critica pela critiGgs para contribuir com o rico debate acerca da
leitura e de suas préaticas nos manuais didaticodidgua Portuguesa para o Ensino

Fundamental.
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CONCLUSOES

Este trabalho buscou evidenciar que a atividadéeiti#a € uma questdo bastante
complexa, que afeta ndo apenas 0 processo de @migadizagem da propria lingua e de
outras disciplinas, mas principalmente, quandocdéfia, minimiza as condi¢cdes de efetiva

participacdo dos sujeitos como agentes transforreadia realidade social.

Do ponto de vista da histéria das disciplinas eses| verificamos que o ensino de
leitura relaciona-se, em larga escala, as finaidaépresentativas de diferentes conjunturas
historicas e, sendo assim, ndo seria possivel dddarsem levar em consideracao o tempo e
0 espagco em que se insere, ou seja, fora de séextmnDesse modo, ndo tracamos uma
historia da leitura, mas sim a histéria do ensiadettura, pois postulamos que a atividade de
leitura esta intimamente relacionada as diferembesdagens ao longo da historia das praticas
escolares. Nesse sentido, na atual conjuntura, l@msg busca tomar a linguagem sob os
aspectos textual-discursivo e soOcio-cognitivo-gteynal, ndo seria mais aceitavel que a
leitura fosse concebida como algo previsivel, passie calculo, mas sim como processo de
producdo de sentidos, tendo em vista tomarmostwdetomo uma acéo soécio-discursiva-
interacional, com ancoragem no Iéxico como elemeesponsavel pelo transito entre os
conhecimentos linguisticos e ndo-linguisticos. @amos, entretanto, a partir das atividades
analisadas, que os livros didaticagr, entender, criae Portugués: Linguagenspesar de
exibirem uma rica fundamentacédo tedrica, uma \&sté bibliografia, uma consideravel
preocupacao com a presenca de textos de variadesogée, desde a capa a quarta-capa, uma
busca em adequar-se ao seu publico-alvo, perman@acegeral, com uma visdo equivocada
de lingua enquanto estrutura e ndo como acontetdmele texto como lugar de cuja
superficie devem ser copiados sentidos uUnicos,ateEsh e explicitos e de que ler

(compreender) é decifrar os signos linguisticos, semprometimento com o0 processo socio-
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historico de construcéo de sentidos e com a reafleréire os processos de funcionamento do
discurso, cuja exterioridade Ihe é constitutivé@mlde trabalharem o léxico de forma isolada,
descontextualizada, voltado simplesmente para gtapaintaticas e gramaticais, o que nos
confirmou a nocado de lingua dos autores (acimdajta do funcionamento restrito do léxico

na reproducdo de sentidos sedimentados pelo us& €omo elementos agenciadores dos

processos de ressemantizagao.

Essas constatacées nos levaram a concluir quatsagrde leitura apresentadas mais
transgridem do que atendem as normas e diretrezésgislacdo em vigor, pois permanecem
orientadas por uma perspectiva decodificadora, nigsta e empobrecedora do ato de ler,
nao privilegiam a criticidade, a elaboracédo der#érieias, a descoberta de efeitos de sentido
gerados a partir do léxico e do jogo discursivgjragomo ndo possibilitam a construcéo da
historicidade dos textos e de suas ideologias itotsas do processo de compreensao e
ainda reforcam a leitura univoca e/ou literal dddecomo se as palavras tivessem sentidos

em Si mesmas.

Nado podemos deixar de reconhecer, entretanto, quéveh sim progressos
significativos na confeccao dos livros didaticoge ge apresentam mais coloridos, com uma
grande diversidade de textos e de géneros, masragpesavanco na materialidade desses
manuais, eles ainda pecam quanto a natureza dakadés de leitura propostas que, caso nao
haja um trabalho de interacdo entre professtivro didatico—aluno, dificiimente este se
tornard capaz de chegar ao nivel de compreensdatongge o funcionamento ideoldgico,

histdrico e culturatlo texto, ficando apenas no nivel do repetivejadiito.

Em vista disso, apresentamos nossa andlise sertudoompretender, reafirmando o
dito inicialmente, fornecer férmula magica, masapabrir novas possibilidades de um
trabalho mais significativo com a leitura. Nadaofie muito menos impositivo. Apenas

cremos que o trabalho de compreensdo pensado pédasapomo agdo centrada no cédigo
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linguistico, mas também como um trabalho que etagghém e, principalmente, atividades
inferenciais a partir das informacdes dadas nmtexsituadas em contextos mais amplos, é
mais capaz de formar leitores-criticos, sujeitqseas de interferir na sua realidade de modo

a transforma-la em mais justa e igualitaria.



108

REFERENCIAS

ARAGAO, Hudson Oliveira Fontes; CORREA, Léda PireRUZ, Elida Concei¢do Santos.
O livro didatico de Lingua Portuguesa nas EscolasUBlicas de Aracaju (1998-2006).
Relatorio Técnico Cientifico. Programa de auxilioindegracdo de docentes e técnicos
administrativos recém-doutores as atividades deuiss — PAIRD. 2008.

BARRETO, Fausto; LAET, de Carlofnthologia Nacional S&o Paulo: Ed. Francisco
Alves, 1926.

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes. A avaliacdo dosrdis didaticos: para entender o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). IN: ROJRoxane; BATISTA, Antdnio
Augusto Gomes (orgs.)ivro didatico de Lingua Portuguesa, letramento e @ltura da
escrita. Sado Paulo: Mercado de Letras, 2003.

BEZERRA, M. A. Textos: selecdo variada e atual. INONISIO, A. P. & BEZERRA, M.
A.(Orgs.).O livro didatico de portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandekivro didatico e conhecimento histérico; uma
historia do saber escolarSao Paulo. Tese de doutorado em Historia. Fadelda Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao PeR93.

BIZZOCCHlI, A. Léxico e ideologia na Europa OcidentalS&o Paulo: Annablume, 1997.

BRANDAO, Carlos da FonsecaDB passo a passolei de diretrizes e bases da educacéo
nacional, Lei 9394/96 comentada e interpretadeycapior artigo. 4 ed. rev. e amp. Sao Paulo:
Avercamp, 2010.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Fundamental (3° e 4° ciclos).
Brasilia: MEC/Semtec. 1998.

Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio. Brasilia: MEC/Semtec, 1999.



109

BRASIL. . Guia de livros didaticos PNLD 2008 Lingua Portuguesa / Ministério da
Educacdo. — Brasilia : MEC, 2007.

CAMBI, Franco.Histéria da pedagogia Sao Paulo: Ed. da UNESP, 1999.

CAMARA, J. MattosoEstrutura da lingua portuguesa.Petrdpolis: Vozes, 1995.

CEREJA, William RobertoEnsino de literatura: uma proposta dialégica para o trabalho
com literatura. Sado Paulo: Atual, 2005.

CEREJA, William Roberto & MAGALHAES, Thereza Coch®&ortugués: linguagens S&o
Paulo: Atual, 2006.

CHARTIER, Roger. As representacbes do escrito. In: .Formas e sentido. Cultura
escrita: entre distingcao e apropriagéo. Sao Paulo: Fapesmado de letras, 2003.

. As revolucdes da leitura no OcidenteMiarcia Abreu (org.)Leitura, historia e
historia da leitura. Sdo Paulo: Fapesp, Mercado de Letras, 2002.

CHERVEL, André. “Histéria das disciplinas escolaresflexdes sobre um campo de
pesquisa’. Traducdo: Guacira Lopes LouFeoria & Educacao. Porto Alegre, n° 2, 1990,
p.177-229.

CORREA, L. PCoes?o lexicalreflexdes e perspectivas. 1998. 162 f. Dissertarastrado
em Lingua Portuguesa), Programa de Estudos PoOs#&tasl em Lingua Portuguesa,
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, FRC-Sao Paulo

__. Da disciplinarizacao dos saberes elemengard¢exto como unidade de ensino. IN:
ARAUJO, Maria Inéz Oliveira; SOARES, Maria José &lasento; ANDRADE, Djalma



110

(orgs.).Desafios da Formacao de Professores para o séculXIX a constru¢do do novo
olhar sobre a pratica docen8#o Cristévao. Editora UFS, 2009.

COSSUTTA, FElementos para a leitura dos textos filosofico§ao Paulo: Martins Fontes,
1994.

COSERIU, ETeoria del lenguaje y linguistica generalMadri: Gredos, 1967.

DAMATTA, Roberto. Carnavais, malandros e herois:para uma sociologia do dilema
brasileiro. Rio de Janeiro: Rocco, 1997.

ECO, U.Semiética e filosofia da linguagemS&o Paulo: Atica, 1991.

FONSECA, Maria de JesuA. Paideia Grega revisitada Millenium online. N.9. jan. 1998.
Disponivel em: < http://www.ipv.pt/millenium/Milleam-9htm>.

HEBRARD, Jean. A escolariza¢ido dos saberes elenesnte época modernf@ieoria &
Educacao.Porto Alegre, n° 2, 1990, p.65-110.

. Trés figuras de jovens leitores: aliabefio e escolarizacdo do ponto de vista da
histéria cultural. In: ABREU, Mércia (org.L.eitura, historia e histéria da leitura. S&o
Paulo: Fapesp, Mercado de letras, 2002.

HOSS, Myriam da Cost#®ratica de ensino da lingua portuguesaséo Paulo: McGraw-Hill
do Brasil, 1977.

JAEGER, WernerPaideia: a formacédo do homem gregd.isboa: Aster, s.d.



111

KLEIMAN, Angela. A concepcéao escolar da leitura. In .Oficina de leitura: teoria e
pratica. S&o Paulo: Pontes, 1993.

KOCH, Ingedore Villaca; ELIAS, Vanda Mariaer e compreender:os sentidos do texto.
2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

LAJOLO, Marisa. Projeto memorias de leitura: presstios e itinerarios. In: ABREU,
Marcia (Org.).Leitura, histéria e historia da leitura. Campinas, SP: Mercado das Letras,
2002.

MARCUSCHI. Luiz Antbnio. Processos de compreendBlo. .Producéo textual,
analise de Géneros e compreensd®ed. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

. Compreensdo de texto: algumas reflexdeDI@NISIO, A. P. & BEZERRA, M.
A.(Orgs.)O livro didatico de portugués multiplos olhares. Rio de Janeiro: Lucerna, 2005.

MAROUN, Janaina de Aquino Ferraz. O texto multimodalivro didatico de Portugués. IN:
VIEIRA, Josenia Antunes [et. alReflexdes sobre a Lingua Portuguesaima abordagem
multimodal. Rio de janeiro: Vozes, 2007.

MASSERON, C. Le sens des md®atiques. Paris, n® 43, 1984.

ORLANDI, Eni Pulccinelli.Discurso e leitura Sao Paulo: Cortez, 1988.

.Terra a vista — discurso do confronto: velho e novonundo. Sdo Paulo: Cortez,
1990.



112

POTTIER, B.Linguistica geral: teoria e descricdo. Rio de Janeiro: Presenc&.197

RANGEL, Egon. Livro didatico de lingua portuguesaetorno do recalcado. In: DIONISIO,
A. P. & BEZERRA, M. A.(Orgs.Q livro didatico de portugués multiplos olhares. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2005.

RAZZINI, Marcia de Paula Gregorio. 2000. espelho da nacéo: a Antologia Nacional e o ensino
de portugués e de literatura (1838-1971)ese de Doutorado, Instituto de Estudos da Lingumag
Universidade Estadual de Campinas. Disponivel em:
<http://www.unicamp.br/iel/memoria/Teses/index.ktm

SAUSSURE, FCurso de linguistica geral Sdo Paulo: Cultrix, s/d.

SCLIAR-CABRAL, L. Introducao a psicolingtiistica Porto Alegre: Cultrix, 1991.

SOARES, Magdd.etramento: um tema em trés génerasBelo Horizonte: Auténtica, 2001.

TURAZZA, J. S.Léxico e criatividade Sao Paulo: Editora Pléiade, 1995.

VIEIRA, Maria das Gracas; FIGUEIREDO, Reginar, entender, criar. Sdo Paulo: Atica,
2004.



113

ANEXOS



114

ANEXO |

CAPITULO 2 DO LIVRO DIDATICOPORTUGUES: LINGUAGENS



115

—_— e A ===

Todas as crianc¢as
crescem... menos uma!

Voce ja ouviu falar de Peter Pan, o garoto que ndo consegue crescer? Como Pinoquio, Cinderela e Alice,
Peter Pan ¢ uma personagem que tem encantado criancas do mundo inteiro, de geracdo a geragdo.

Peter Pan costumava ficar do lado de fora da casa dos Darling, proximo da janela, para ouvir as
hist6rias de contos maravilhosos que a garota Wendy contava a seus irmaos, Jodo e Miguel, antes de
dormir, para depois reconta-las aos meninos perdidos da Terra do Nunca.

Depois que as criancas adormeciam, Peter tinha o habito de entrar no quarto delas. Um dia, sur-
preendido ali pela senhora Darling, tenta fugir rapidamente. Mas Nan4, a cachorra-baba das criangas,
abocanha a sombra do garoto no momento em que ele pula a janela. A senhora Darling guarda a som-
bra de Peter numa gaveta. No dia seguinte, depois que os pais das criancas saem para fazer uma visi-
ta, Peter, acompanhado da fada Sininho, volta ao quarto para resgatar sua sombra. Porém nao conse-
gue cola-la ao corpo, chora, e seu choro acorda Wendy.

Leia, a seguir, a conversa entre Peter Pan e a garota Wendy.

Peter Pan

o]

— Por que esta chorando, menino?

Peter Pan levantou-se, com inesperada educacio, e fez para ela uma reveréncia. Da cama, muito
satisfeita com o gentil cumprimento, Wendy também inclinou a cabeca.

— Qual é 0 seu nome? — perguntou ele.

— Wendy Linda Angela Darling — respondeu com certo orgulho. — E o seu?

— Peter Pan.

Ela j4 sabia que s6 podia ser Peter Pan, so que o nome
era muito curto.

— Peter Pan de qué?

— Peter Pan de nada — res-
pondeu ele, meio aborrecido,
pois pela primeira vez perce-
beu que seu nome era muito
pequeno.

— Me desculpe.

— Deixe isso pra la.

— Onde vocé mora?

33
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— Dobrando a primeira rua a direita, siga

em frente até o nascer dq dia. James Barrie, o autor
— Que endereco mais gozado!
— Nio tem nada de gozado. Eu ndo O escritor James

acho. Barrie, autor de Peter Pan,
Wendy lembrou-se de que era no nasceu na Escécia, em

1860. Mudou-se para Lon-
dres, onde foi jornalista.
Peter Pan, sua obra-prima,
publicada em 1904, sur-
giu de historias que Barrie
contava para um grupo
de criancas nos jardins
de Kensington. Nesses

momento uma dona de casa a receber uma
visita e perguntou com muita dogura:

— E esse 0 endereco que os outros escre-
vem nas cartas? ‘

— Que cartas?l — Peter Pan replicou

com desprezo.
— Nunca recebeu uma carta?

— Nunca. L :
e ardins hd hoje uma esta-
— Mas sua mée ndo recebe cartas? ] !
Que me?! tua da famosa persona-
AP ‘t.em mie? gem criada pelo escritor.
— Nem pai.

Falou isso sem a menor tristeza, até mesmo
com uma ponta de alegria, mas Wendy farejou logo uma tragédia doméstica.

— Perdao, Peter Pan. Agora sei por que vocé estava chorando, coitadinho. — Pulou da cama e
correu para perto dele.

— Euno estava chorando por causa de mae — ele disse, meio enfurecido. — Estava chorando por-
que nio consigo colar a minha sombra no meu corpo. Alids, eu néo estava chorando coisa nenhumal

— Uai, ela descolou? — perguntou Wendy.

— Descolou, olha ai!

[Wendy, entdo, costura a sombra ao corpo de Peter Pan.]

[..]

— Quantos anos vocé tem, Peter?

— Nao sei. S6 sei que sou muito jovem.

De fato ele ndo sabia nada a esse respeito.

— Wendy, fugi de casa no dia em que nasci.

— No dia em que nasceu! — exclamou a garota espantada, mas interessadissima. — Conte pra mim!

— Foi porque — Peter Pan comecou a falar baixinho — ouvi mamde e papai conversando sobre mim,
quando eu fosse grande. Fu ndo queria ficar grande de jeito nenhum! Queria ficar crianca para brincar o
tempo todo. Foi por isso que fugi para o parque da cidade e vivi 14 muito tempo na companhia das fadas.

Wendy ficou até meio tonta ao ouvir isso. A vida dela tinha sido sempre tao sem graca, tdo casei-
ral E desandou a fazer uma cascata de perguntas. Mas todas as perguntas se resumiam sempre nisso:
como sdo as fadas?

Finalmente Peter Pan teve tempo de falar:

— Quando a primeira crianca do mundo deu risada, surgiu a primeira fada.

— Ah, quer dizer que deve existir uma fada para cada crianca que existe no mundo?

— Devia, mas ndo existe.

— Como assim?

— Muito simples. H4 muitas criancas que nio acreditam em fadas. Quando um garoto ou uma
garota diz: “Eu ndo acredito em fada”, morre uma fada. Entendeu?

[Nesse momento, eles ouvem um barulhinho de sino. E Sininho que estava presa numa gaveta.
Peter Pan a liberta, mas ela esta furiosa, com citimes de Peter Pan.]

[.]

Sentados ambos na poltrona, os dois continuaram a conversar. Wendy perguntava:
— Ainda frequenta o parque?

Corbis
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— As vezes vou la.

— Mas onde vocé passa a maior parte do tempo?

— Com os meninos perdidos.

— Meninos perdidos?

— Meninos que caem dos carrinhos quando as babas estéo olhando para outro lado. Se nao so
reclamados em sete dias, sio enviados para a Terra do Nunca. Sou o chefe 4.

— Deve ser um estouro!

— E, é mesmo. S6 tem uma coisa: 14 nio temos companheiras, s6 companheiros.

— Nao h4 garotas?

— Nem uma! Garota ¢ sempre esperta demais para cair do carrinho.

Wendy ficou cheia de si ao ouvir isso:

— Vocg ¢é tio simpatico quando fala de garotas. [...]

[Os dois continuam a conversar e Peter conta a Wendy que costumava vir a janela para ouvir his-
torias e tenta convencé-la a ir com ele 2 Terra do Nunca para a menina contar histérias aos meninos per-
didos e ser a maezinha de todos la. Wendy reluta, dizendo que néo pode, que tem a mae e que ndo sabe
voar. Mas Peter diz que a ensina e que ensina também Jodo e Miguel a voar. Wendy acorda-os ]

— E verdade, Peter Pan, que vocé sabe mesmo voar?

Em vez de perder tempo com uma resposta, Peter comegou a revoar pelo quarto.

— Que legal! — exclamaram Jozo e Miguel.

— Que beleza! — exclamou Wendy.

— E uma beleza, uma belezal — concordou Peter Pan.

Parecia facilimo voar. Os garotos tentaram fazer o mesmo, primeiro do chao, depois das camas.
Mas foram para baixo e néo para cima.

— Como é que ¢, Peter Pan? — perguntou Joao esfregando o joelho.

— Simples: primeiro vocé pensa tudo o que ha de melhor para pensar; sio esses pensamentos
que fazem a gente voar.

— Vocé estd voando depressa demais; nédo quer voar um pouco mais devagar, Peter?

Dai a pouco, Jodo gritava:

— Ja sei, Wendy! — mas viu logo que nao sabia.

Ninguém sabia voar um palmo. Estaria Peter zombando deles? Acho que sim. Pois
s6 voaram depois que Peter soprou um pouco do p6 das asas de Sininho sobre eles.

— Agora € s0 ajeitar 0s ombros, assim, e vamos partir.

Miguel foi o primeiro a ficar como um passarinho no ar do quarto.

— Estou voando! Estou voando!

Jodo e Wendy decolaram em seguida.

— Olhe eu!

— Olhe eul

Nio voavam tdo bem quanto Peter, mas voavam. E era uma delicia.
Quando Peter quis ajudar Wendy, dando-lhe a mao, Sininho néo gostou e os dois tiveram de
desistir. E todos subiram, desceram, deram voltas e mais voltas.

— Vamos logo 14 pra foral — gritou Joao. Miguel estava disposto, mas Wendy ficou na duavida.

— Sereias! — gritou Peter Pan.

— Ail — exclamou Wendy.

— E piratas! — falou de novo Peter.

— Piratas! — berrou Jodo, agarrando seu chapeuzinho de domingo. — Ora, vamos logo!

O Sr. e a Sra. Darling estavam exatamente cruzando a rua, de olhos fixos na janela do quarto das
criancas, quando viram trés figurinhas através da cortina, trés figurinhas voando em roupas de dormir.

— Trés nao! Quatro!

Trémulos abriram a porta da rua. Correram para a escada.

(James Barrie. Peter Pan. Traducdo e adaptacdo de Paulo Mendes Campos. Rio de Janeiro: Ediouro, 2004. p. 13-4, 17-9, 23-4)
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Peter Pan, o livro

Se voce gostou desse texto, que tal ler o livro integral-
mente e, assim, viver com Peter Pan, Wendy, Jodo e Miguel
grandes aventuras na Terra do Nunca? La vocé encontrard
também o terrivel Capitdo Gancho, um pirata muito mau,
mas que morre de medo de um crocodilo!

Vocé pode ler Peter Pan na forma dada a historia

por seu criador, James Barrie (Editora Ouro), ou na ver-
sao de Monteiro Lobato (Editora Brasiliense).

B Professor: Explique aos alunos que mitologia é a historia fabulosa dos deuses, semideuses e herdis da Antiguidade greco-romana;
povo, de uma civilizacdo, de uma religido.
1. Leia o boxe “P4, uma divindade rural” e,

com base nele e no que vocé sabe sobre
Peter Pan, responda:

a) Que semelhanca ha entre a personagem
Peter Pan, criada pelo escritor James
Barrie, e o deus Pa da mitologia greco-

Resposta pessoal. Sugestdo: Como Pa, Peter Pan vive

romana? em ?ontato com a natureza, eptre bosques, montanhas
e vales, e também toca uma flauta,

b) Que outras figuras da mitologia greco-
romana aparecem no.texto “Peter Pan”?
As sereias.

2. Além de seres da mitologia, hd na histéria
de Peter Pan personagens e elementos de
conhecidas histérias infanto&juvenis da

e

Com a finalidade de ouvir as historias

literatura mundial. que Wendy contava aos irmaos e recon-
ta-las depois aos meninos perdidos da

. ., Terra do Nunca. .
a) Com que finalidade Peter Pan faz visi-

tas noturnas a casa dos Darling?
b) Quando Peter Pan conta sua histéria a

Wendy, o que deixa a menina fascina-

d - O fato de ele ter vivido com as fadas, saber como elas nascem
A & morrem e estar sempre acompanhado de uma fada, Sininho.

¢) Que personagens de histérias de aven-
turas, além das sereias, Peter Pan men-
ciona como forma de estimular as
criancas a ir com ele a Terra do Nunca?

Editorg Ouro

118

Editory Brasiliense

REENSAO E INTERPRETACAO

o conjunto dos mitos proprios de um

Pa, uma divindade rural

De acordo com a
mitologia grego-romana, P2
ou Pan é o deus dos bos-
ques e dos campos, dos
rebanhos e dos pastores.
Morava em grutas, vagava
pelas montanhas e pelos -
vales e divertia-se cacando
ou dirigindo as dancas
das ninfas (divindades |
dos rios, dos bosques, §
das florestas e dos cam-
pos). Amante da musica,
inventou a avena, uma
flauta, que tocava exemplarmente.
P4 era temido por todos aqueles que tinham que atravessar
as matas durante a noite, pois as trevas e a soliddo desses
lugares predispunham as pessoas a medos e supersticoes.
Por isso, os pavores desprovidos de causas aparentes eram
atribuidos a P4 e chamados de panico.

Fonte: Thomas Bulfinch. O firo de ouro da mitologia. Rio de Janeiro: Ouro, 1967.

feras selvagens e de piratas, lobos que vivem em alca-

Os piratas.  Professor: No livrg, hd outras referéncias ao mundo da culiura literdria, feitas por meio de historias de
lhas como amigos e companheiros de jogos dos menines perdidos, etc. Comente com os alunos esse aspecto de Peter Pan, como forma de

téias, peles-vermel

um pensa em relacéo a:

i estimuld-los a ler a obra. . . X
Considerando o comportamento de Wendy e Peter Pan e o dialogo entre eles, indique o que cada

® nome e sobrenome; Wendy tem orgulho de seu nome e sobrenome; Peter Pan ndo tem nome de familia e parece se aborrecer com isso.

o idade; Embora ndo esteja explicita no texto, a idade de Wendy se situa entre 11 e 12 anos; Peter Pan nao sabe a propria idade, mas diz ser muito jovem.

e enderego; Wendy tem um endereco normal: mora numa casa, em u
®

®  gOSLOS. Ambos gostam de historias de contos maravilhosos.

36

ma cidade; Peter Pan, ndo: mora na Terra do Nunca.

famlha; Wendy tem uma familia — pai, mae, dois irmaos — e uma cachorra-babé, dos quais gosta muito; Peter Pan ndo tem pai nem mée e no se incomoda com isso
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4. Wendy faz muitas perguntas a Peter Pan.

a) Inicialmente, como Peter Pan se mostra em relacio as perguntas de Wendy? Aborreﬂdo agressivo, enfure-
b) Por que, na sua opinio, ele se mostra assim?
Resposta pessoal. Sugestao: Talvez porque as perguntas dela se refiram a coisas das quais ele nao se lembre ou ndo queira se lembrar.

5. Peter Pan foge dos pais porque nio queria crescer. Ele atinge esse objetivo vivendo na Terra do
Nunca? Justifique sua resposta com elementos do texto.
Sim; o fato de ndo saber a idade que tem indica que, para ele, o tempo ndo passa.

6. Peter Pan vive na Terra do Nunca, em
companhia dos meninos perdidos.

a) Nesse lugar, 0 que Peter faz? Apenas brinca. Assim como muitos contos maravi-
b) Embora Peter Pan dé o endereco de lhosos, a histéria de Peter Pan foi adap- |

sua casa, onde fica, na sua opinifo, a 294 Pata o cilema: uma das versoes ¢

Torea 4o, Nirca? Nepstspessd dos esttdios Disney e a outra é do dire-

¢ {i 1
; ; = . tor P J. Hogan. Ambas conservam o
c) Os meninos perdidos sdo criancas que -
i B nome original da obra: Peter Pan.
caem dos carrinhos quando as babas
se distraem. Na sua opinido, que

criancas do mundo real, hoje e sempre, sdo representadas pelos meninos perdidos?
Resposta pessoal. Sugestdo: Os ¢6rfaos, as cnancas esaparecidas ou que fogem de casa ou s&o abandonadas, os meninos de rua, etc.

Peter Pan nas telas

7. As criancas queriam voar como Peter Pan.

a) Segundo 0 garoto, quais 540 as condig(')es necessarias para VOar? Ter bons pensamentos; pensar em situaces felizes.
b) As criancas, entretanto, s6 voaram depois que Peter soprou sobre elas um pouco de pé das asas de
Sininho. Na sua opinido, o que fez as criangas voar: o p6 das asas de Sininho ou o desejo de voar?
Resposta pessoal.
8. Depois do que Peter Pan conta, Wendy acha sua prépria vida caseira e sem graca. No entanto,
mesmo fascinada com a possibilidade de voar e de conhecer o mundo encantado de Peter, ela
hesita em acompanhar o menino. Na sua opinizo:

Sim; ela conta histdrias para os irmaos, sabe costurar, sabe receber visitas, tem atitude protetora, encanta-se com o elogio que Peter Pan faz as garotas. Professor: No inicio da histé-

7 ria ha um trecho em que Wendy
a) Wendy ¢ uma menina amadurecida para sua idade? Justifique sua resposta. o e s o Lo ey

b) Por que Wendy fica em duvida quanto a acompanhar Peter Pan a Terra do Nunca?
Provavelmente por receio de abandonar os pais, ou de perder a memdria e ficar como Peter Pan, isto &, sempre crianca.

9. Leia este poema, de José Paulo Paes:

Infancia

Eu tenho oito anos e ja sei ler e escrever.
Por isso, ganhei de presente a histéria de Peter Pan .
As aventuras dele com o Capitdo Gancho e o jacaré que
engoliu um relogio até que sao engracadas.
Mas achei uma bobagem aquela mania do Peter Pan
de querer ficar sempre menino. 7 -

Ja imaginaram se todos quisessem ficar sempre pequenos
€ nunca mais crescer?

Af quem ia cuidar da gente? Fazer comida, passar pito,
mandar tomar banho, dizer que ¢ hora de ir pra cama?
Sarar a gente da dor de barriga e da dor de dente?

(In: Henriqueta Lisboa et alii. Varal de poesia. L éd.
Séo Paulo: Atica, 2003. p. 35.)

Como o poeta, vocé também acha “uma bobagem aquela mania do Peter Pan de querer ficar sem-
pre menino”™? Justifique sua resposta. resposta pesso.

37
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A LINGUAGEM DO TEXTO

1. Observe, nestas frases ditas por Peter Pan, que o ponto de interrogacio e o ponto de exclamacio
foram empregados juntos:

“— Que cartas?!”
“— Que mae?!”

nia com ento-

O que indica o ponto de interrogacao junto com o ponto de exclamacio? .

2. Veja o emprego da palavra meio nas seguintes frases do texto e a quem ela se refere:

“— Peter Pan de nada — respondeu ele, meio aborrecido, pois pela primeira vez percebeu
que seu nome era muito pequeno.”

“— Eu ndo estava chorando por causa de mde — ele disse, meio enfurecido.”

“Wendy ficou até meio tonta ao ouvir isso.”

Nas duas primeiras {rases, se fosse Wendy querm tivesse flcado aborrec1da e enfurec:1da emprega-
rfamos meio ou meia?., : : i

uand’

3. Nas seguintes frases do texto, duas palavras foram empregadas em sentido figurado, isto ¢, num
sentido que nao lhes é comum. Observe:

“mas Wendy farejou logo uma tragédia doméstica”
“E desandou a fazer uma cascata de perguntas.”

a) Identifique as palavras empregadas em sentido figurado. o, cascata
b) Qual é o sentido de cada uma delas, de acordo com o contexto? fongiar

; cascata: con-

LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO

Junte-se a um colega e leiam em voz alta o didlogo de Wendy e Peter Pan anterior ao momeénto
em que a menina costura a sombra ao corpo do garoto.

Na leitura, cada um representa uma personagem, procurando expressar o JeltO delas e a entona-
¢do (o tom da fala) mais adequada para caracteriza-las. - e

‘ ﬁ
EOTEXT

Cruzando

eee000OEOBROOOSS

:hnguagens

ceee ces seees 0

ras perguntas.

Avolta do Capitdo Gancho de Steven Sp1elberg, e responda as questoes propostas.

ASS]Sta ao filme Hook

com o trabalho, ndo cumpre o que promete & vové Wendy ou ¢
em [c(faS etc

1. No fﬂme Peter Pan cresceu e se tornou adulto. Tem
dois filhos, Meg e Jack, e é executivo de uma grande
empresa. Considerando o relacionamento dele com
os filhos, no inicio do filme, responda:

Iho o tempo todo, ndo tem

a) Ha algum vestigio do menino Peter Pan no Peter
adulto? Justifique sua resposta. 1.

b) Como os filhos se relacionam com Peter? o

) O que Moira, a mulher de Peter, quer dizer quan-

do aﬁrma “Peter, vocé se tornou um plrata”7 Robin Wiliams (a0 centro), em Hook — A volta do Capitdo Gancho.

eter o tornaram um homem mau, que nao re aoso0
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2. Peter e a familia vdo a Londres para assistir a inauguracéo
do Hospital Vové Wendy destinado ao tratamento de crian-
cas abandonadas. :

a) A Wendy vovo é a mesma Wendy do livro Peter Pan, de
James Barrie? Justifique sua resposta.

b) No filme, qual € a 1mportanc1a de VOvo Wendy na vida
de Peter? ‘ rua, adotou-o, ensinou-o a ler e a escrever e fez

Cena do filme Em busca da Terra do Nunca, de Marc
. Forster. O ator Johnny Depp faz o papel do autor
3. O filme narra o encontro do Capitdo Gancho com Peter Pan de Peter Pan, James Barrie, que, no filme, vive

adulto. A fim de atrair Peter para a Terra do Nunca e se vin- B TSRS e i
gar dele, Hook rapta seus filhos.

a) Segundo vové Wendy e o velho menino perdldo que mora com ela, o que Peter tem de fazer
para resgatar os filhos? 7em de voar, isto & voltar a ser peter pan

b) Peter Pan adulto acredita neles7 Jusuflque sua resposta. !

c) Por que vovo Wendy decide recontar a historia de Peter Pan a Peter7 e ~

d) Apesar da resisténcia de Peter, que personagem do mundo encantado, presente tambem na
histéria de James Barrie, conduz o protagonista a Terra do Nunca? # i sii

ele a

4. No primeiro embate com Hook, Peter ndo consegue resgatar os filhos. Sininho intervém e nego-
cia com Hook um prazo de trés dias para outro embate entre os dois. Embora Peter tenha o apoio
dos meninos perdidos e da fada Sininho, reaprender a ser ele mesmo nao é facil.

a) Quando Peter comeca a aprender alguma coisa? ouan
b) Por que ele ndo consegue voar? porque nio tem pensamentos feiz

5. Hook diz que n4o ha mais aventura na Terra do Nunca e que deseja morrer. Barrica, seu fiel com-
panheiro, traca um plano: fazer com que os filhos de Peter gostem do capitdo. Nesse “aprendiza-
do”, Meg resiste, enquanto Jack se deixa levar pelos argumentos do capitao.

a) O que ha em comum entre Meg e vové Wendy? g ndo p eméria
b) Por que Jack esta mais vuneravel aos ensmamentos” de Gancho? "y e
c) Com que 1ntengao Hook leva o menino ao museu dos relégios quebrados? .

6. Em alguns momentos, Peter quer desistir de seus objetivos, por nao
conseguir lembrar-se de sua verdadeira identidade. Em outros,
perde a memoria de adulto e esquece que seus filhos estiao em poder
de Gancho. Nessas situacdes, Sininho sempre intervém, chamando
Peter 4 realidade. Apesar de amar seu antigo companheiro e ter tido,
mais de uma vez, a oportunidade de reter Peter na Terra do Nunca,
por que, na sua opinido, Sininho renuncia a esse desejo?

Album/Stock Photos

Cena do fllmeA volta do Capitdo Gancho.
. Peter Pan adulto esta pronto para resgatar os fﬂhos e chega ao navio de Gancho no momento em
que Jack esta para colocar seu primeiro brinco de pirata.

a) Quando Peter diz ao filho “Vamos para casal”, o menino lhe responde: “Ja estou em casa”. O
que essa resposta significa? oue o me quer mais volta
b) O que faz o menino mudar de 1dela? -
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8. Depois de resgatar o filho, Peter vai embora.

velmente porque ele ndo queria arriscar sua vida nem a de seus filhos;
isesse, a partir de entdo, ser um verdadeiro pai para seus filhs.

a) Na sua opinido, por que Peter abandona a luta?
b) O que o faz voltar e enfrentar Gancho novamente?

Gancho o desafia, dizendo que vai eternamente perseguir a ele e a do & um sonho e, quando acordar, Peter vai voltar a ser um empresario e um mau pai.

5. Diz també

9. No final do filme, o Capitdo Gancho desaparece na boca do crocodilo empalhado, e Peter Pan,
ap6s nomear um novo chefe para cuidar dos meninos perdidos, volta para casa. Na sua opinido:
a) Por que o Capitdo Gancho some na boca do crocodilo em vez de ser morto pela espada de
Peter Pan? E:s]pﬁsoxa&e;sgisiﬁj?en al, assim como a Terra do Nunca, as historias de aventuras com piratas, etc. Na luta final,

b) Por que Peter Pan nomeia um novo chefe para cuidar dos meninos perdidos?

¢) A visita a Terra do Nunca mudou a vida de Peter Pan adulto? Justifique sua resposta.

9. b) Resposta pessoal. Sugestao: Praticamente pelo mesmo motivo referido na resposta a
sia) deixariam de existir.
¢) Resposta pessoal. Sugestao: Sim; a redescoberta da imaginacao e do espiri

Trocando

1ta anterior. A Terra do Nunca e o que ela representa (a imaginacdo, o mundo da fanta-

er um adulto melhor, um homem mais solto e divertido, amigo dos filhos, etc.

idéias

1. Leia esta tira, de Adao Iturrusgarai:

(REME FACIAL TONICO
OXGENADOR.. RDS}\;‘A%@WE
LOGAOC
REJUVENESCEDOR ¥
PARA A ARCA DOS -""‘( ANTHRUGRS.
0 CoRPO COM Lo m o
VITAMINAC. .. Z |
CREME
ANTI-S\NAS. -

!.ﬁli{.é

SHAMPOO

(Folha de S. Paulo, 20/9/2003.

B
[ eseoune. ’
g — Folhinha)

O humor da tira estd em transpor para o mundo de hoje a histéria de Peter Pan, o menino que
nao queria crescer.

a) Na sua opinido, por que a menina afirma com tanta énfase que ndo quer crescer?
b) Para vocé, nos dias de hoje, o que é melhor: ser adulto ou ser crianca?

2. Compare o texto Peter Pan com o filme Hook — A volta do Capitdo Gancho. Que vantagens hd em
ler a histéria e que vantagens ha em assistir ao filme?

Ler

ssessesese

Fﬁz@fﬂ Professor: Sugerimos que leia para os alunos outras

ssosssslssssssseessss fabulas. Nasecdo Figue ligado! Pesquisel, hd algumas
sugestdes de livros.

O texto a seguir é uma fabula.

As fabulas sdo pequenas histérias que geralmente tém animais como personagens e quase sem-
pre terminam com uma moral, isto é, um ensinamento.

Como os contos maravilhosos, as fabulas sao muito antigas. Nascidas no Oriente, elas foram rein-
ventadas no Ocidente pelo escravo grego Esopo, que criava histérias em que os animais dialogavam
para mostrar aos homens como agir com sabedoria. Mais tarde, suas fabulas foram reescritas em ver-
sos, com um leve tom satirico, por Fedro, um escravo romano. O grande responsavel pela divulga-
cdo das fabulas de Esopo no Ocidente foi, porém, o poeta francés Jean de la Fontaine.
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O sapo e o boi

Ha muito, muito tempo, existiu um boi imponente. Um dia, o boi estava dando seu passeio
da tarde quando um pobre sapo todo mal vestido olhou para ele e ficou maravilhado. Cheio de
inveja daquele boi que parecia o dono do mundo, o sapo chamou os amigos.

— Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele é elegante, mas grande
coisa: se eu quisesse também era.

Dizendo isso 0 sapo comecou a estufar a barriga e em pouco tempo ja
estava com o dobro de seu tamanho natural.

— Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos Outros sapos.

— Ndo, ainda esta longe! — responderam os amigos.

O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

— Nio — disseram de novo os outros sapos —, e é melhor vocé parar
com isso porque sendo vai acabar se machucando.

Mas era tanta a vontade do sapo de imitar o boi que ele continuou se
estufando, estufando, estufando — até estourar.

Moral: Seja sempre vocé mesmo.
(Fdbulas de Esopo. Compilacdo de Russell Ash e Bernard Higton. S&o Paulo: Companhia das Letrinhas, 1994. p. 14.)

Os textos que vocé produzird a seguir serdo publicados num livro de contos que fard parte da
mostra Histérias de hoje e sempre, proposta no capitulo Intervalo, e sera lido por colegas de sua
classe e de outras, por seus pais e demais convidados para o evento.

1. Escreva um conto maravilhoso, de acordo com as orientacdes dadas a seguir.

2) Em cada lista de palavras abaixo, todas, com excecdo de uma, sugerem uma histéria conheci-
da. Tal palavra representa um novo elemento, que quebra, de propésito, a sequenc1a Veja:
¢ menina — bosque — lobo — avé — helicéptero
e Cinderela — madrasta — principe — sapatinho de cristal — chulé
e Bela Adormecida — principe encantado — conjunto de rock — bruxa boa
* Jodo e Maria — uma casinha de doces — a bruxa — o forno — um pernil assado
e Pindquio — os ladrées — um extraterrestre — a baleia — Gepeto
e Aladim — génio — princesa — lampada maravilhosa — Ali Bab4 e os quarenta ladroes
e Branca de Neve — principe — sete andes — madrasta — baile

b) Escolha uma lista e reinvente a histéria, incluindo nos acontecimentos o elemento novo corres-
pondente a palavra que destoa das outras. Escolha quem serd o heroi e quem fara o papel de vilao.
Comece seu conto fazendo o heréi ser vitima de uma armadilha planejada pelo vildo, ou o
contrario. Se quiser, dé ao heréi (ou ao vildo) poderes magicos. Procure criar um final inespe-
rado, se possivel engracado.

c) Planeje como vai escrever seu conto maravilhoso: inicie-o pela expressdo Era uma vez ou
outra que conduza a um tempo passado e impreciso. O narrador deve ser do tipo observador.
Lembre-se de dizer como sdo o her6i, o vildo e o lugar em que ocorrem os fatos. Empregue a
lingua padrdo. Ao terminar, dé um titulo sugestivo a seu conto.

d) Faca um rascunho e s6 passe seu conto a limpo depois de fazer uma revisio cuidadosa,
seguindo as orientacdes do boxe Avalie seu conto maravilhoso (p. 20). Refaca o texto quan-
tas vezes forem necessarias.
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2. Crie livremente um conto maravilhoso, com personagens de sua preferéncia. Siga as orientacoes
constantes nos itens c e d.

3. Vocé conhece uma parlenda infantil que se inicia pela frase “Cadé o toucinho que estava aqui?”?
Nessa parlenda, conta-se uma histéria por meio de um jogo de palavras que aparecem encadea-
das numa seqtiéncia. Esse processo narrativo é o mesmo das chamadas historias sem f1m for—
mas populares de contar determinada agdo. o Sueen s

Ha, a seguir, um exemplo de histéria sem fim, coletada na Inglaterra :
Leia-a e depois escreva uma hlstorla e [ S e bt

necessariamente :e‘ concluida.

Uma histéria sem fim

Um fazendeiro muito rico tinha
um bando de patos em ntmero que
ndo se podia contar. Numa manha, o
menino encarregado de levar os patos
para a lagoa encontrou o cérrego cheio

- d’agua das chuvas caidas na noite anfe-  poereen A pistoria sem fim I,
riot. ‘Como era preciso chegar a lagoa, o de George Miller, ¢ A histdria
menino levou os patos para 0 cOrrego e com. fim 1l do Peter Mac
obrigou-os a atravessar o nachmho

— E entdo?

— Os patos comecaram nadando,
nadando, atravessando o cérrego.

— E entdo? 1

— Deixe os patos passarem o cOr-
rego... '

— E depois?

— Deixe 0s patos atravessarem o corrego...

Perigo! Perigo!

Assista aos filmes A his-
toria sem fim, de Wolfgang

Donald, que contam as
incriveis aventuras vivi-
das pelo garoto Bastian
na tentativa de salvar o
reino da imaginaczo.

(In: Gislayne Avelar Matos e Inno Sorsy. O oficio do contador de histdrias. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005. p. 99-100.)

Chico Bento e Rosinha sio personagens das histérias em quadrinhos de Mauricio de Sousa. Nas
histérias, eles sdo namorados e moram na roca. Leia esta tira com as duas personagens:

T T ARl e
| SABE O A VENDO .
Mey SoNko & ENTZ?éQ Na M\ / aui oce vai MININA A2 T4 E01 3
R Buae FROR D DIZE, QUANDO _MINHA N»&MOQAQ&' /
ot P MIVEZ
\\LARANJEQA e 7 ;
S ;,««w @

Mauricio de Sousa Produgées

(Chico Bento,
A ne140)
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1. No 1¢ quadrinho, que tipo de sonho Rosinha descreve a Chico?

2. No 2¢ quadrinho, Rosinha faz uma pergunta a Chico Bento. Levante hipéteses:

a) Na sua opinido, o que ela esperava como resposta de Chico?

b) Pela resposta do garoto, o que ele deve estar pensando a respeito do noivo?
3. A lingua portuguesa que falamos no

Brasil ndo é igual em todo lugar. Nessa

tira, por exemplo, Chico Bento e Rosinha,

por viverem no campo, falam o “dialeto Dialeto é uma variante regional da lingua. A varia-

caipira”, isto €, um portugués diferente ¢ao pode se dar no vocabulario, na prontncia e até no

daquele que é usado em outros lugares. significado de palavras.

Se vocé fala diferente de Chico Bento,

entdo que palavras utilizaria no lugar de:

O que é dialeto?

«ran) flor : .
&) “fro mt Babel das linguas
b) laranjera ? laranjeira
c) “oce™? voct Voce sabe quantas linguas existem no mundo? No

passado, j4 existiram cerca de 10 mil; hoje sao cerca de
6700 linguas. Estima-se que metade delas ird desapare-
cer até o0 ano de 2050, o que significa que uma lingua ira
se extinguir a cada cinco dias.

O Brasil, por causa de suas populacoes indigenas,

4. A lingua usada por Chico Bento e
Rosinha ¢é diferente daquela utilizada por
jornais, revistas e livros. Apesar disso, €

possivel compreender o que eles dizem? esta entre as dez nacdes com o maior nimero de linguas.
= Ao todo, existem 195 linguas em nosso pais.
5. Se vocé e sua familia vieram de uma Fonte: Marcelo Duarte. O guia dos curiosos — Lingua portuguesa.

regido do pais diferente daquela em que 2ol Fencs 200 p 2

vocé mora atualmente, comente com 0s
colegas: Que diferencas ha entre o portu-
gues falado naquela regido e o falado na cidade em que voce vive hoje? Cite alguns casos.

0 S

CONCEITUANDO

EETrEmETEEEEm T e

Mauricio de Sousa, quando criou a personagem Chico Bento, imaginou tudo o que caracteriza um
menino que vive na roca, desde o seu jeito de viver com a familia e com os amigos até a lingua que fala.

Como o Brasil ¢ um pais muito grande e diversificado, com Estados ricos e pobres, grandes e
pequenos, com gente vivendo no litoral, na floresta, nas grandes cidades, em povoados ou na roca, €
natural que a lingua portuguesa sofra variacoes, a que chamamos variedades lingiiisticas.

Além das variacoes resultantes de localizacdo geografica, uma lingua também pode apresentar varia-
coes decorrentes de outras causas, como idade ou profissao. Por exemplo, uma pessoa mais velha do
que nds ou que exerce uma determinada profissdo pode usar a lingua de uma forma diferente de nés.

Variedades lingiiisticas sio as variagdes que uma lingua apresenta em razio das condi-

¢Bes sociais, culturais e regionais nas quais ¢é utilizada.

Lingua padrio: a variedade de prestigio social

Todas as variedades linguisticas so eficazes na comunicacéo e possuem valor nas comunidades
em que sdo faladas. Apesar disso, existe entre as variedades uma que tem maior prestigio social, pois

4
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¢ utilizada em livros, documentos, cartas
comerciais, jornais, revistas, programas de
tevé e por pessoas que tiveram mais acesso aos
estudos: é a lingua padrao, também conheci-
da como variedade padrao ou norma culta.
Essa variedade lingtistica é necessaria em
diferentes momentos de nossa vida social: ao
fazermos uma entrevista para conseguir um
emprego, ao apresentarmos um trabalho esco-
lar, ao participarmos de um debate, ao escre-
vermos uma carta para uma autoridade da
prefeitura, ao fazermos um requerimento, etc.
Dada sua importancia, a escola se propde a
ensinar a variedade padrdo a todas as criancas
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Acesso a lingua padréo:
questdo de cidadanial

Voce ja percebeu como algumas pessoas simples, sem
instrugdo e sem facilidade para se expressar, ficam timidas
diante de outras pessoas que falam com clareza e fluéncia?

Ter acesso a lingua padréo e saber se expressar por
meio dela néo é um privilégio de poucos. Ao contrario,
¢ um direito de todo cidaddo. Apropriando-nos da lingua
padrdo, colocamo-nos em pé de igualdade linguistica
com todas as outras pessoas e, assim, fica mais facil ter-
mos nossa voz ouvida e nossos direitos respeitados.

e jovens do pais, preparando-os para ingressar na vida social.

Lingua padréo, norma culta ou variedade padréo é a variedade lingiistica de maior prestigio social.
Lingua n3o padrio é o conjunto de todas as variedades lingtiisticas diferentes da lingua padrao.

Falar bem é falar adequadamente

Quando vocé vai a uma cerimonia de
casamento, que tipo de roupa vocé costuma
vestir? Uma roupa simples, dessas que usa no
dia-a-dia, ou sua melhor roupa? E quando vocé
vai 4 praia ou vai se divertir com um amigo ou
uma amiga, veste o mesmo tipo de roupa que
usa em um casamento? Claro que ndo. Existe
uma roupa adequada a cada situacéo.

Falar uma lingua é parecido com vestir-
se: assim como existe uma roupa adequada
para cada situacéo, existe também uma varie-
dade linguistica adequada para cada situacéo.

O gramatico Evanildo Bechara ensina
que ¢é preciso ser “poliglota de nossa lingua”.
Poliglota ¢é a pessoa que fala varias linguas.
No caso, ser poliglota do portugués significa
ter dominio do maior ntmero possivel de
variedades linguisticas e saber utiliza-las nas
mais diferentes situacdes. Assim, quanto mais
variedades conhecemos, mais estamos prepa-
rados para falar com pessoas de qualquer
regido do pais, de qualquer nivel social e em
qualquer situagéo.

~ Quando entramos na escola, ja domina-
mos algumas dessas variedades linguisticas.
Porém, ali temos a oportunidade de aprender
a lingua padrdo, a variedade linguistica que
mais tem prestigio na sociedade e que poucas
pessoas dominam.

44

Onde mora a lingua portuguesa?

A lingua portuguesa vive em quatro continentes.
Além de falada no Brasil (América do Sul) e em Portugal
(Europa), estd presente em Angola, Mocambique, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Sdo Tomé e Principe (na Africa) e
em Goa e Timor Leste (Asia).

Se, dentro do Brasil, notamos variacoes lingiisticas
de uma regido para outra, imagine de um continente
para outro!

Fonte: Marcelo Duarte. O guia dos curiosos — lingua portuguesa.
Sao Paulo: Panda, 2003. p. 58.
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Vista de Goa,
Ectado da {ndia
em que se fala
a lingua
portuguesa.
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Enfim, todas as variedades linguiisticas tém seu valor e a sua importancia, desde que sejam utili-
zadas na situacdo adequada.

* * o~ D 3 & : = 1 + . e . YT 1 . ~ .
@gjtg"@g é‘;gg{}g g}@ variacaQ Professor: Os tipos de variacio de que tratamos aqui sdo chamados na lingtiistica de variacdes de registro.
g s

Além dos dialetos, existem outros tipos de variacio, que podem ocorrer tanto na lingua
padrdo quanto nas variedades da lingua nao padrao. As principais delas dizem respeito ao uso da
lingua em situacoes de oralidade/escrita e de formalidade/informalidade. A variacio conhecida
por giria também merece atencao especial, por ser muito utilizada por quase todos os tipos de
falantes.

Oralidade e escr

Nos dias de hoje, a maior parte dos brasileiros sabe ler e escrever. Por isso, existe a tendéncia de
a lingua oral e a lingua escrita se tornarem parecidas, pois, quanto mais as pessoas tém acesso 2 lin-
gua escrita, mais utilizam na fala as caracteristicas da escrita.

Apesar disso, quando escrevemos, temos condicdes de escolher bem as palavras, de corrigir o
texto e melhora-lo até transmitir exatamente o que desejamos. Ja na fala ndo ha essa possibilidade. As
correcdes, quando existem, sdo feitas na hora; além disso, a linguagem apresenta repeticoes, quebras
na sequencia de idéias, problemas de concordancia e varias expressdes de apoio, como né?, ta?,

entendeu?, hum..., etc.
Formalidade e informalidade

As vezes, mesmo sem perceber, falamos em deter-
minadas situacées de modo diferente do habitual. Por
exemplo, quando falamos em publico, quando conver-
samos com pessoas mais instruidas do que nés ou com
pessoas que ocupam cargo ou posicdo elevada. Nessas
situacGes, quase sempre empregamos a lingua formal,
isto ¢, falamos de modo mais cuidadoso, evitando girias,
expressGes grosseiras e palavras ou expressdes que
demonstrem intimidade com o interlocutor, como fofi-
nha, safado, pra caramba, dia de cdo, é um saco!, etc.
Se, entretanto, temos familiaridade com a pessoa com
quem falamos, empregamos normalmente a lingua
informal.

A giria

Voct ja deve ter notado que alguns grupos sociais —
por exemplo, o grupo dos estudantes, o dos jogado-
res de futebol, o dos policiais, o dos esqueitistas, o
dos funkeiros, o dos surfistas, etc. — usam na fala
certas palavras e expressdes que lhes sdo proprias.
Esse tipo de variedade linguistica ¢ chamada de giria.
Normalmente criada por um grupo social ou profis-
sional, a giria, por sua expressividade, pode tanto
desaparecer rapidamente quanto se estender 2 lingua-
gem de todas as camadas sociais.

Girias atuais e antigas

Atuais

azarar: paquerar.

béia, rango: comida.

dar um gas: fazer algo rapidamente.
do bem: alguém confiavel.

€ dez: é muito bom.

firmeza: pessoa legal.

galera: turma, torcida.
mao-de-vaca: pessoa mesquinha.
maneiro: algo bem interessante.
ta ligado?: esta atento, esperto?
zica: azar.

Antigas

bafafa: confusio. L
bicho: forma de tratamento.

boko-moko: pessoa que ndo sabe se comportar.
carango: carro.

chuchu beleza: bom, bem-feito.

cricri: chato.

nos trinques: 6timo, certo.

pla: conversa.

prafrentex: avancado.

ta ruco: estd ruim.

Fonte: Kérin Fusaro. Girias de todas as tribos. Sao Paulo: Panda,
2001, p. 120-3.
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Sua lingua e sua tribo

A linguagem revela mais do que pensamentos e sentimentos. Revela também quem somos socialmente, isto
é, nossa posicdo social, nosso grau de escolaridade, nossa timidez ou agressividade, nosso gosto cultural, o grupo
ou a tribo de que fazemos parte — enfim, pela linguagem mostramos nossa forma de ser e de ver o mundo. Por
isso, a lingua que falamos pode tanto nos abrir quanto nos fechar portas socialmente. Na tira abaixo, por exem-
plo, palavras como maus, beleza, rolar e manha contribuem para caracterizar as personagens: adolescentes que
se consideram “descoladas” e, por isso, incorporam a giria em sua linguagem cotidiana.

LAY e

& KE%’E’MMh

iy

(Angeli. Sangue
bom. Sao Paulo:
Devir/Jacarands,
2000. p. 8)

Leia este poema, de Sérgio Caparelli:

Drome, minininha!

Drome, minininha. Drome, minininha, Fecha os z6io e drome,
Que logo vem o dia, Papai num td aqui, Minina, minininha,
Cachorro ta latindo Enfeita a noite preta Que noite mais escura!
No sonho da cotia. Com zéio de rubi. Que noite mais daninha!

Fecha os z6io e drome, Drome, minininha, Sossega, minininha,
Minina, minininha, Mamae foi trabaia, Sossega, ta na hora,
A noite assa bolo Lava a noite suja Logo vao se abri
No forno da cozinha. Com as agua do lua. Os z6io da Orora.

(111 poemas para criangas. Porto Alegre: L&PM, 2003. p. -

1. O poema 1embra uma conhec1da cancao de
ninar.

iy Eu lirico: a voz do poema

a) Qual é essa cancdo? Se vocé a conhece,
cante um trecho dela para a classe.

b) As cantigas de ninar fazem parte das lem-
brancas de infancia de muitas pessoas.
Geralmente, com que fmahdade essas can-
tigas sdo cantadas?

Nem sempre quem fala no poema € o préprio
poeta. Pode ser uma personagem criada por ele. Um
poeta do sexo masculino, por exemplo, pode escrever
um poema dando voz a uma personagem feminina. Um
poeta adulto pode dar voz a um eu lirico que seja uma
crianca ou um adolescente.

2. Tomando como base a linguagem do texto
“Drome, minininha!”, responda:

a) E empregada no poema a variedade padréo da lingua ou uma variedade ndo padrao? ¢

a varieda-

46

b) Leia o boxe “Eu 11r1co avoz do poema”. Como Voce 1mag1na que seja o eu lirico do poema?

eba que abitante de um M’“‘lJOHi“

. Ha, no poema, varias palavras que nao correspondem 2 variedade padréo escrita. Identifique essas formas

e 1nd1que quals seriam as formas correspondentes a elas na vanedade padrao escrita.
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4. Alguns desvios da variedade padrao teém base
numa certa logica. Coloque-se no papel de um
lingtista (profissional especializado em lin-
guagem) e tente explicar os desvios que
seguem. Primeiramente, observe e compare
estes casos:

lava trabaia 0s zo6io
abri z6io as agua

2) Em algumas variedades nao padréo, a letra -r do final de algumas palavras terminadas em
-ar, -er e -ir desaparece, como ocorreu em lava, trabaid, lud e abri. Na sua opinido, por que
isso acontece? 0

ez por ser mais econdmico pronunciar as palavras sem a letra - final.

b) O que ocorreu com as letras Ih das palavras trabalhar e olhos? Por que, na sua opinido, isso
R S s foram substituidas por i, talvez porque seja mais facil pronunciar esse som do que o som de /. Professor: Outra possibili-

2 F S f su lidas
acontece: i a0 dos dois fonemas.’
) As formas “os z6i0” e “as agua” nao apresentam concordancia. Na variedade padrao, as formas corres-

pondentes seriam os olhos e as dguas. Por que, N3 sua opinido, as E)alavras “z6i0” e dgua nao vao para
4 ~ ~ Resposta pessdal. Sligestdo: Além d& ser mais econémico pronunciar zdio e dgua, a5 Palavras os e as ja indicam
0o plural na variedade nio padrao? qu de olfios e dguas. O plural, portanto, é redundante. .~ e
Professor: Lembre aog altinos que, apesar de redundante, na variedade padrao a concordncia é obrigatdria.

d) Leia em voz alta a expressdo os olhos. Levante hipéteses: Por que, na expressao “os z6io”, emprega-

da no poema, aparece a letra z? @ soma de s (de 0s) com a vogal 0 (fje olhos) gera o som /z/. Professor: Comente com os alunos que esse fend-
¢ comum e acontece também em as dguas, os homens, etc.

m

5. Sérgio Caparelli, o autor do texto, além de poeta € professor universitario no Rio Grande do Sul.
Evidentemente, ele conhece e domina a variedade padréo. Apesar disso, preferiu redigir o texto numa va-
riedade nio padréo. Considerando que se trata de um poema, por que, na sua opiniao, ele preferiu essa
variedade lingtistica? te

a discussdo com a classe. Sugestao: Talvez porque o poeta considere a lingua nessa variedade mais sonora, mais
r, chame a atencao dos alunos para a sonoridade de palavras terminadas em d, como trabaid, lavd, lud); além
1a e a cultura populares.

As variedades lingiiisticas

A CoMNsTRNEAD) €6 TERTO)

Leia este texto:

Pechada

O apelido foi instantaneo. No primeiro dia de aula, o aluno novo ja estava sendo chamado de
“Gaticho”. Porque era gatcho. Recém-chegado do Rio Grande do Sul, com um sotaque carregado.

— Ai, Gaucho!

— Fala, Gatcho!

Perguntaram para a professora por que o gaticho falava diferente. A professora explicou que cada
regido tinha seu idioma, mas que as diferencas nao eram tao grandes assim. Alfinal, todos falavam por-
tugués. Variava a prontncia, mas a lingua era uma so. E os alunos nao achavam formidavel que num
pais do tamanho do Brasil todos falassem a mesma lingua, s6 com pequenas variagoes?

— Mas o Gatcho fala “tu” — disse o gordo Jorge, que era quem mais implicava com o
novato. ; .

— E fala certo — disse a professora. — Pode-se dizer “tu” e pode-se dizer “voce”. Os dois
estdo certos. Os dois sao portugues. :

O gordo Jorge fez cara de quem néo se entregara.

Um dia o Gaucho chegou tarde na aula e explicou para a professora o que acontecera.

— O pai atravessou a sinaleira e pechou.

— O que?

— O pai. Atravessou a sinaleira e pechou.
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A professora sorriu. Depois achou que néo era
caso para sorrir. Afinal, o pai do menino atravessara
uma sinaleira e pechara. Podia estar, naquele momen-
to, em algum hospital. Gravemente pechado. Com
pedacos de sinaleira sendo retirados do seu corpo.

— O que foi que ele disse, tia? — quis saber o
gordo Jorge.

— Que o pai dele atravessou uma silnaleira e
pechou.

— O que € isso?

— Gaucho... quer dizer, Rodrigo: explique para
a classe o que aconteceu.

— N6s vinha...

— Nos vinhamos.

— N6s vinhamos de auto, o pai ndo viu a sina-
leira fechada, passou no vermelho e deu uma pecha-
da noutro auto.

A professora varreu a classe com seu sorriso.
Estava claro o que acontecera? Ao mesmo tempo,
procurava uma traducdo para o relato do gatcho.
Nio podia admitir que ndo o entendera. Nao com o
gordo Jorge rindo daquele jeito.

“Sinaleira”, obviamente, era sinal, semaforo.
“Auto” era automovel, carro. Mas “pechar” o que
era? Bater, claro. Mas de onde viera aquela estranha
palavra? S6 muitos dias depois a professora desco-
briu que “pechar” vinha do espanhol e queria dizer
bater com o peito, e até 14 teve que se esforcar para
convencer o gordo Jorge de que era mesmo brasilei-
ro 0 que falava o novato. Que ja ganhara outro ape-
lido: Pechada.

— Ai, Pechada!

— Fala, Pechada.

(Luis Fernando Verissimo. Nova Escola, maio 2001.)

. Rodrigo logo recebe o apelido de Gaticho quando entra na nova escola.

a) O que os colegas mais estranham em Rodrigo? seujeito diferente de falar.
b) Essa escola fica no Rio Grande do Sul ou em outro Estado brasileiro? Por qué?

Fica em outro Estado, pois, se ficasse no Rio Grande do Sul, os alunos ndo teriam estranhado o modo de falar de Rodrigo.

. Dos colegas da sala, o gordo Jorge era o que mais insistia em rir e debochar de Rodrigo. Por que

vVOCé acha que ele agia desse modo? Resposta pessoal. Talvez porque, pelo fato de ser gordo, também sofresse preconceito e gozacées dos colegas

e, agora, quisesse se vingar em alguém.

. Quando Rodrigo, ao contar por que chegou atrasado, diz “Noés vinha...”, a professora o interrom-

pe dizendo “N6s vinhamos”. Por que vocé acha que ela disse isso? Poraue ez gostariz que o aluno falasse de acordo com

a variedade padrao.

. Rodrigo conta que seu pai “atravessou a sinaleira e pechou”. A professora nao conhecia a palavra

pechar, mas conseguiu descobrir o sentido dela.
Ela descobriu pela situacdo: o pai atravessou o sinal vermelho, outro carro
a) Como foi que ela descobriu o significado da palavra? foi enohido, o garoto chegou atrasado; s podiase tratar de uma batida
A K B de transito. R
b) Qual é a origem dessa palavra, que hoje também pertence a0 portugués? A origem ¢ a lingua espanhole.

Professor: Como curiosidade, peca aos alurios que consultem o diciondrio, a fim de que vejam como essa palavra esta incorporada a nossa lingua.



131

5. A professora ensina a classe que, apesar de o pafs inteiro falar portugués, “cada regido
tinha seu idioma”.
A explicacag da professora nao é correta; 0 m’e§hor seria dizer que cada re,aiéo do pais tem 0 seu dialeto ou sua varjedade lingiistica.
a) Sabeng:lo—se que idioma é o mesmo que fmgua, € correta a exphcagéo da professora? Em caso
N ~ i)
negatwo, como voce a comgma. Respectivamente: vocé, sinal ou semdforo e automdvel ou carro.
b) Que palavras a professora provavelmente usaria em lugar de tu, sinaleira e auto?

¢) Na sua regido, as palavras coincidem com as usadas pela professora ou com as usadas por

ROdl’igO? Resposta pessoal. ?rofessor: Pode ser também que haja outras palavras. Sugerimos que faca na lousa uma relagdo das palavras mais usadas na regido para desig-
- nar as mesmas Coisas.

6. Rodrigo acabou sofrendo preconceito por falar portugués de modo diferente do falado pela maio-

ria. Vocé ja viveu ou presenciou uma situacao parecida com essa? Conte para 0s colegas como foi.
Resposta pessoal. Professor: Aproveite para discutir com a classe o problema do preconceito lingiiistico, um dos tipos de preconceito existentes na sociedade. O fato de uma pessoa
falar de modo diferente ndo significa que ela seja melhor ou pior do que outras pessoas. Se quiser, podera ilustrar esse tipo de preconceito com situagdes exibidas em certos progra-
mas de humor da TV, em que s&o satirizados o caipira, 0 japonés, o nordestino, o judeu, etc.

Semantica e discurso

Leia este cartum, de Santiago:

jeHTou eum
PRUBL'MAS PARA
MANDAIRE ESTA

MENSAGEM

(Tinta fresca. Porto Alegre:
L&PM, 2004. p. 9))

1. Observe as personagens do cartum, as caravelas ao fundo e o papel que uma das personagens tem
nas maos.

a) A que figura da histéria do Brasil provavelmente corresponde a personagem que tem o papel
Nas MA0S? A Pedro Alvares Cabral.
b) Quando supostamente estaria ocorrendo essa cena? Por ocasizo do descobrimento do rasil em 1500.

Professor: Antes de os alunos responderem  questao, verifique se todos compreendem o sentido da palavra provedor, Su seja, uma émpresa que liga o computador de uma pessoa
4 rede internacional de computadores, a Internet. Resposta: Os indios estariam muito mais desenvolvidos tecnologicamente na época do descobrimento do que os portugueses.

3. As duas personagens do cartum sao falantes da lingua portuguesa; contudo, ha diferencas entre
a linguagem de uma e a de outra, pois falam variedades lingtiisticas diferentes.

2. O humor desse cartum est4 principalmente na fala do indio. Explique por que.

A lingua portuguesa lusi-

2) Que variedade lingiistica é falada pela personagem que tem o papel nas maos? e,
b) Que recurso quanto 2 grafia das palavras o cartunista utilizou para mostrar que a fala da per-

P 5 1ad Ele desprezou a ortografia de algumas palavras e as escreveu de um modo que procura reproduzir o
sonagem nao € igual a dos brasileiros? i como eias sto pronunciadas.

49



132

4. Faz mais de quinhentos anos que a lingua

50

portuguesa foi trazida pelos portugueses
ao Brasil. De 14 para c4, muitas mudancas
ocorreram na lingua dos dois paises; as
vezes, temos até a impressao de que fala-
mos linguas diferentes. Veja algumas pala-

Filmes em Portugal

As diferencas entre o portugués brasileiro e o lusi-
tano também se refletem nos nomes dos filmes. Veja
algumas delas:

vras usadas no Brasil e suas correspon- A bela e a fera A bela e o monstro
dentes em Portugal: Arquivo X Ficheiros secretos
O gordo e 0 magro Bucha e estica
Portugal O professor O professor
- aloprado chanfrado
o ::tlra-capsula . Querida, encolhi as Querida, encolhi os
«'aeromoga - rhospedelrzar . criancas miados

- pequeno almogo

café da manha

Fonte: Marcelo Duarte. Guia dos curiosos — lingua portuguesa.
Séo Paulo: Panda, 2003. p. 60.

chiclete :f"péstﬂha elastlca .

Tente descobrir a correspondéncia entre as seguintes palavras do portugués brasﬂelro e do por-
tugueés lusitano. Indique-a em seu caderno.

Brasil Portugal
a) calcinha | gelado
b) caqui ¢ miudo
¢) encanador ¢ chapéu de chuva
d) esmalte a cueca
e) fila e bicha
f) garoto h banda desenhada
g) guarda-chuva b di6spiro
h) histéria em quadrinhos ¢ canalizador
i) pimenta i banheiro
j) salva-vidas m telemovel el
) sorvete ¢ verniz para unhas Cena do filme O professor aloprado.
m) telefone celular i piri-piri
n) bola n esférico

Leia a segulnte anedota, contada por eraldo para responder as questdes 5 e 6.

E tinha. aquele professor de gramauca que gostava de falar direitinho, um
portugués limpo, a prontncia bem-caprichada, os termos bem-
escolhidos. Ao ouvir as girias que os filhos usavam, ficou escan-
dalizado e pediu: : -

— Eu queria pedir um favor pode ser? :

— Claro, papai.

— Por favor, ndo falem duas pala 7 'nhas uma é “cafona”
e a outra é “careta”. Esta bem? -

— Tudo bem, papai. Quais sdo as palavras?

(Ziraldo. As anedotinhas d0:8l€hi{)h0 da Magd. 14.ed. S3o Paub Melhoramentos, 1988. p. 8)
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5. A graca da anedota estd na falta de entendimento entre pai e filhos.

a) Por que o pai ndo queria que os filhos falassem cafona e careta? rorque no gostava que os filhos falassem giias.

x . - ~ Eles acharam que o pai estivesse usando girias para caracterizar as palavras das quais ele
b) Como os fﬂhOS entenderam o pedldo do pal? ndo gostava e que ele ainda iria dizer quais eram as palavras.

6. A giria é uma espécie de modismo lingtistico, que geralmente dura um tempo curto. Se, entre-
tanto, ela persistir, acaba se incorporando ao vocabulario da lingua e deixa de ser giria. A palavra

cafona, por exemplo, foi uma giria muito utilizada na década de 1970.
Com o sentido de algo de mau gosto, sem refinamento, ultrapassado. Hoje em dia se tem empregado brega no lugar de cafona.

a) Levante hipéteses: Com que sentido provavelmente o pai entendia a palavra cafona? Que
outro termo da giria de hoje vocé empregaria no lugar de cafona?
b) A palavra careta vem sendo empregada ultimamente na giria de alguns grupos sociais. Com

que sentido provavelmente o pai a entendia? Que outra palavra da giria poderia ser emprega-

Careta equivale a ultrapassado, tradicional, desatualizado. Professor: Pergunte aos alunos que termos da giria local com sentido equivalen-
da no Iugar dela? te eles conhecem.

7. Converse com seus pais e com seus avos e informe-se sobre quais girias eram utilizadas no tempo
em que eles eram criancas e adolescentes. Anote-as em seu caderno e leia-as para a classe e ouca
as anotagées de seus colegas, Professor: Seria interessante fazer uma relacdo dessas girias, passa-las numa cartolina e expd-las no mural da classe.

FONEMA E LETRA

Leia esta tira, de Laerte:

WWW.I28r1e.Com.pr

1. Pronuncie as seguintes palavras do texto: hoje e circo.

a) Quantas letras cada uma delas tem? zes, respectivamente
b) Quantos sons cada uma delas tem? 35, respectivamente

2. Observe a representacdo dos sons das palavras tem e quem:
e tem—é/ i éy 7 = duent S/ key/

a) Na escrita, quantas letras compdem cada uma dessas palavras? e, respectivamente

b) Na fala, quantos sons cada uma dessas palavras tem? s sons

c) Compare a representacio dos sons dessas palavras e responda: Quais so 0s sons responsaveis
pela distin¢éo entre as duas palavras? /t/e/k/

n
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3. Por que o cartunista empregou letras em negrito (mais escuras que o normal) nos baloes dos palhacos?
Para mostrar que eles pronunciaram as palavras com voz alta e forte.

4. No ultimo quadrinho, os palhagos reconhecem a autoridade do dono do circo? Justifique sua resposta.

Néo; se reconhecessem, deveriam responder algo como “Aprendemos, sim, senhor”.

A unidade basica da comunicacio é a palavra, que pode ser dividida em unidades menores, como
0s sons e as silabas.

Ao pronunciarmos a palavra hoje, produzimos trés sons: “0”, “gé”, “i”. As unidades sonoras que
constituem uma palavra sdo chamadas de fonemas. Tradicionalmente os fonemas sio simbolizados
entre barras inclinadas. Os fonemas da palavra hoje sao /o/, /3/, /i/.

Fonema é a menor unidade sonora de uma palavra falada.

Observe agora as palavras tem e quem. Embora as duas tenham trés fonemas, hé entre elas uma
diferenca de significado. O que determina isso é a oposicéo entre os fonemas /t/ e /k/.
Assim, podemos concluir que o fonema exerce duas funcdes:

e constitui palavras, sozinho ou ao lado de outros fonemas;
o distingue uma palavra da outra.

Quando queremos representar na escrita os sons da fala, utilizamos as letras. Veja a correspon-
deéncia entre fonemas e letras:

s paulistas, por exem-

tenu — tenho /senoR/ — senhor

Letra é a menor unidade grifica de uma palavra escrita.

E XERciClioS

1. Nas palavras jeito, agenda, jiboia, jacaré, registro, jogo, que letras representam o fonema /3/ (“ge”)?
As letrasj e g.

2. Nas palavras choque, chuvoso, xadrez, enxaguar, que letras representam o fonema / [/ (“che”)?
As letras x e ch.

3. Leia estas palavras:
fixo xampu  toxico ~ mexerica
pretexto exético  inexperiéncia exibir
Em quais delas a letra x corresponde:
a) ao fonema: b) aos fonemas /ks/?

° /f/ (“cheé™)? xampu, mexerica
o /s/ (“Sé”)? pretexto, inexperiéncia
o /z/ (“Zé”)? exotico, exibir

4. Leia estas outras palavras:

conhecimento sol nascer cresca
massa cartaz explosdo sumico

ento, Sol, nascer, cresca, massa

con ol, assa. a7, exp sumico
a) Reescreva-as e destaque em cada uma delas as letras que representam o fonema /s/ (“s¢”).

b) Conclua: Que letras representam o fonema /s/ (“s€”)? c.sscscss 2.0 ¢

52
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5. Com base nos exercicios anteriores, podemos chegar a trés conclusdes a respeito da relagio entre os fone-
mas e as letras. Identifique os itens que expressam essas conclusoes:

ra) Um fonema pode ser representado na escrita por uma ou por varias letras.
xb) Uma letra pode representar diferentes fonemas.

¢) Um fonema serd sempre representado por uma unica letra.

d) Uma letra s6 pode representar um fonema.

‘e) A letra x pode representar dois fonemas: /ks/.

icta-5¢

As variedades linguisticas também podem ser fonte de uma boa diversdo. Conheca, por exem-
plo, um pouco do Diciondrio mineirés/portugués, que procura registrar o modo de falar do caipira
mineiro. Depois, retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, escrevam vocés também um peque-
no dicionadrio com termos de sua regido. Déem um nome a ele.

BELZONTCH: capitar do Estado.
CADIQUE?!: assim tentanu intendé o motivo...
DEU: 0 mezz qui “de mim”. Ex.: “Larga deu, so!”.
EMEZZZ?!: mineirim queréno cunfirma (E mesmo?).
DEUSDE: desde. Ex.: “Eu sou magrehm deusde
rapazim!”.
IM: diminutivo. Ex.: lugarzim, piquininim, bomtlm
ISPIIA: nome popular da revista Veja.
JIGIFORA: cidade pertim do Rio de janeii:o.
Confunde a cabe¢a do mineirim, que num sabe se é
carioca (Juiz de Fora). '
MINEIRIM: nativo duistadiminnss.
NEMEZZ?: mineirim buscando concordancia cas
suas idéia... '
NIMIN: 0 méz qui “em mim”. Ex.: “N6oo, ce vive
garradu nimim, trem! Larga deu, so!”. ' '
NOOO: num tem nada a ver cum laco pertado, no!
E 0 mézz qui “nossal”.
OIO, TO: olha ail; olha, tomal! 7
OIQUT: mineirim tentano chama atengao pra alguma
_coizz.
PAO DI QUE]JJ: céis sabe: cumida fundamental que
disputa o tutu a preferéncia na mezz minér.
POPOPO?: mineira perguntando pro marido se
“pode podr o pé”.
POPOPOQUIM: resposta firmativa do marido. - 7
PRESTENCAO: é quano um mineirim t4 falano mais
c& num t4 ouvino. '
SO!: fim de qualquer frase. Ex.: “Cuidadai, so!”.
TREM que dizée qualque coizz que um mlnemm qurse EX “Ja 1avel uns tt

)» ‘”

UAI corresponde a u dos pauhstas Ex “Ual € uai.. uax

nternet, 2005.

U
(@S]
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ANEXO I

UNIDADE |: DO LIVRO DIDATICO LER, ENTENDER, CRIAR
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oo, doth shie @ bright @ days | N&o sdo so as
Come 1o your playfelions  in  the strests )

palavras que
podem ser lidas.
Vocé também
pode ler um sinal,
um quadro, um
gesto... Acredita?
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Aula de leitura

Ricardo Azevedo

A leitura é muito mais

do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver
pode até se surpreender:

5 vai ler nas folhas do chao,
se é outono ou se € verdo;

e no jeito da pessoa,
se trabalha ou se é a-toa;

na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;

EESIONEE Unidade 1
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e também na cor da fruta,
e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,
e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,
e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mao,

vai ler até nas estrelas
e no som do coracdo.

Uma arte que déd medo
¢é a de ler um olhar,
pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.

(Dezenove poemas desengongados. Sao Paulo, Atica, 1999.)

0 que mais chamou sua atencdo no poema “Aula de leitura™
Converse sobre isso com seus colegas e o professor.

GOA’UVDQK;G/ 5 Az ' nasceu na cidade de

o a,ujtojg Sé&o Paulo, onde vive até hoje. Passou a in-
fancia numa casa cheia de livros e logo
aprendeu a gostar deles. Comecou a escre-

Vocé vai
gostar de ler

» Dezenove poemas

ver quando ainda era adolescente, mas s6 desengongados,
publicou seu primeiro livro aos 30 anos. de Ricard'o Azevedo
Trabalhou com Publicidade antes de se de- (editora Atica).

cidir de vez pela literatura e pelo desenho e Poesia fora da esiante, de Vera Aguiar
— ele também & ilustrador. Atualmente tem (coord.), Simone Assumpcao

vérios livros infanto-juvenis publicados. ~ e Sissa Jacoby (editora Projeto).

Unidade 11
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P Compreensdo

1. Leia atentamente estes dois versos:

“A leitura é muito mais
do que decifrar palavras.”

Vocé concorda com o poeta? Na sua opinido, por que ele afirma que a leitura & muito
mais do que decifrar palavras? Escreva no caderno. )

N

Pense um pouco e tesponda: de modo geral, quem sabe ler melhor:
a) nas ondas do mar? :

b) no pélo de um cachorro?
€) nacinza da fumaca?

d) no cheiro da comida?

e) no ronco de um motor?
f) nos dentes de um cavalo?

g) nas estrelas?

h) no som do coragéo?
3. Escolha uma das situagdes e desenhe-a no caderno de um jeito bem expressivo:

a) ondas do mar que fazem um surfista decidir praticar seu esporte;

b) um cachorro que leva alguém a pedir socorro;

©) uma fruta que faz alguém ter vontade de comé-la;

d) o rosto de um lutador que perde uma luta e sente dor.

o

O poema sugere que é possivel ler “na pele da pessoa”. Converse com um colega:
como se pode ler algo na pele de uma pessoa?

-

Localize no poema e escreva no caderno versos que sugiram a possibilidade de leitura:
a) pela audicéo;

b) pela viséo;

¢) pelo olfato.

Unidade 1



141

6. Leia os textos abaixo observando o uso das palavras destacadas:

W

Impasses no
- acordo'sobre
g0 genético  o¢ tufa

diﬁce;s de deafrar,{ .

Decifre o enigma!
As duas cobras da figura revelam, juntas,
- com sua postura, uma letra do alfabeto. Qual?

(Superinteressante, fev. 1998. Adaptado.) (Ciéncia Hoje, SBPC, v. 29, n. 171, maio 2001.)

Com base nesses exemplos, o que vocé acha que significa a palavra decifrar? Escreva
no caderno a definicdo a que vocé chegou. Depois, mostre-a a um colega e leia a dele.
As conclusdes s&o iguais?

7. Observe atentamente as imagens:

BETTMANN/CORBIS

a) Compare os olhares. Eles s&o diferentes?
b) Escolha um deles e comente com um colega o que vocé acha que ele significa.

¢) Na sua opinido, qual é o mais dificil de “decifrar? Por qué?

Unidade 1
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8. Leia:

“vai ler nas folhas do chéo,
se € outono ou se ¢é verdo”

Qual o significado da palavra ler no poema “Aula de leitura™

9. Procure em um dicionério os significados das palavras decifrar e ler. Verifique se as con-
clusdes a que vocé chegou nas atividades 6 e 8 estao entre as definicdes encontradas.

Vocé sabe usar o dicionario?

As vezes ¢ possivel compreender o significado de uma palavra pelo contexto em
que ela se encontra. Outras vezes, ndo. Quando isso acontece, a melhor
solucdo € consultar um dicionério. Isso ¢ simples, desde que saibamos o significado
de algumas de suas partes. Veja um trecho do Minidiciondrio Luft, da editora Atica.

0s termos abreviados indicam a classe gramatical a que a palavra pertence

o termo destacado _ - = = -
no alto, & esquerda, | | -
= e i i Jli.ni.cul.tu. - n
indica o primeiro | ga.jo 346 ga.li.ni.cul.tu.ra ; O[t o (?t
o } . H alto, Ireita,
Verbete da pagina ga.jo s.m. 1. Tipo; sujeito; individuo cujo nome : Tribuna extensa em parlamentos, teatros, ci- | z d-' :
! nao se cita; fulano. 2. Espertalhao; velhaco. ©  nemas. 6. Varanda; alpendre. 7. Corredor sub- in _‘Ca o
- | galas/1.Pompa;festa. 2. Ornamentagao. 3. Traje ©  lerraneo de minas. 8. Canalizacio subterranea dltimo verbete
/ de luxo para dia de gala. 4. Mancha de fecun- Dbara escoamento das aguas pluviais. d o
palavra-base { dacdo no ovo. i ga.és adj. 1. Do Pais de Gales (Europa). Sm. 2.0 a pagina

|, gaddsim 1. Ator ou personagem que se destaca
por sua boa aparéncia e atitudes, e que tem :
: gade.te [&]s.m. 1. Frango ainda novo, de leite. 2.

papel decisivo nos enredos amorosos. 2. (p.

palavras em < ext.) Homenm belo e elegante, ou galanteador. :
+~ ga.la.li.tes.f Matériaplastica extraida dacaseina :

pura, tratada com formol.

ordem alfabética

E

gestos; elegancia, 2. Galanteio; cortejo.

a palavra-base e gragado; espirituoso. $.2¢. 3. Pessoa galar;te,
os significados
compbem o

verbete

tejar. /nt. 2. Dizer galanteios; namorar. =
galanteador adj. e s.:m.

cOes amorosas; cortejo.

ga.lan.te.ri.a s.f. Galantaria.

ga.lan.te.za [€] 5./ Beleza; boniteza; graca.

ga.ldo s.m. 1. Tira entrancada para ornar ou :
debruar. 2. Tira de fio metélico ou de seda, 13,

10. Releia:

“Uma arte que dé medo
é a de ler um olhar”

‘ga.an.ta.ri.a 5.7 1. Fineza nas palavras ou nos \

ga.lan.te adj2g. 1. Gracioso; esbelto; gentl. 2. En-
ga.lan.te.ar o 1. Tratar com amabilidade; cor- :
ga.lan.tei.o s.m. Agdo ou dito de galante; aten-
: ga.har.di.a s.f Qualidade de gathardo; bizarria,
: ga.lhar.do adj. Elegante; garboso; bizarro.

: ga.lhei.roadj. es.m. (Veado) de chiires grandes,

: ga.the.ta (8] s/ 1. Garrafinha em que se servem

natural ou habitante desse pafs. 3. O idioma |
galés. Var: galense. i

{p. ext.) Frango assado.
gal.gar u.tl ranspor alturas, obstaculos.|
Subir; trepar. 3. (g rAtingir {posicao eleva-
da). = galgade adj.
gal.ge s.m. Cio de pernas altas e finas, proprio 7
para a caca de lebres. !

0s niimeros

: ga.hha.da 5./ 1. Cornos dos ruminantes. 2. Ra- indicam
magem do arvoredo. 0s diferentes
: ga.thar.de.te [8] s.m, 1. Bandeirinha no aito dos o e
mastros. 2. Bandeira de enfeite em ruas ou Slgmﬁcados

edificios; flamula.

ramificados.

Na opinido do poeta, ler um olhar d4 medo. Vocé concorda com ele? Por qué?

11. Por que vocé acha que o autor deu o titulo de “Aula de leitura” a seu poema? Escreva
um pequeno texto no caderno, dando sua opinido. Depois, compare-a com a de alguns
colegas: vocés chegaram & mesma conclusao?
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» Linguagem e recursos expressivos

1. Vocé sabe o que é um verso? E uma estrofe? Vamos relembrar:

Verso & cada hnha de um poema.

7

“Aula de leitura” é um texto constituido de versos e estrofes. Responda no caderno:

a) Quantos versos tem o poema?
b) E quantas estrofes?

©) As estrofes ndo tém sempre o mesmo nimero de versos. Onde estdo localizadas as
estrofes com maior nimero de versos?

2. Leia novamente estes versos, prestando atencdo ao som final de cada um:

“e no pélo do cachorro,
se é melhor gritar socorro;

e na cinza da fumaca,
o tamanho da desgraca”

O que vocé notou? Escreva no caderno outros versos em que isso acontece.
3. Como se chama a repeticdo de sons no final dos versos?

4. A primeira estrofe ¢ uma espécie de introducdo em que se apresenta o assunto do poe-
ma. Observe que ela termina com dois-pontos. Por que o poeta usou essa pontuacio?

5. Observe novamente o poema e responda no caderno: quais os sinais de pontuacio
mais usados?

6. Note que da linha 21 (“e também na cor da fruta”) até a linha 28 (“vai ler na palma da
mao”) foram usadas apenas virgulas. Que ritmo essa pontuacao confere & leitura desse
trecho?

7. Retina-se com alguns colegas para ensaiar a leitura em voz alta do poema, prestando
atencdo na pontuacdo. Em que momentos o grupo fard pausas maiores? Em que trechos
o ritmo serd mais acelerado?
Quando estiverem preparados, combinem com o professor e apresentem-se para a
classe.

Unidade 1
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Producdo de texto

1. Junte-se a alguns colegas e observem com atencdo estas combinacdes de palavras feitas
por Ricardo Azevedo em seu poema “Aula de leitura”:

Agora conversem:
a) Como vocés imaginam que seja
uma onda solta no mar?

b) E um sorriso com brilho?

©) E como é o vento soprar num
determinado “tom"?

B

Vocé percebeu que, para produzir um texto, primeiro é preciso saber que idéia se pre-
tende transmitir. Em seguida, deve-se selecionar e combinar as palavras de modo que
elas transmitam essa idéia. As vezes, a combinacéo é incomum (como nos versos aci-
ma), gerando belas imagens poéticas.

Vamos fazer um exercicio, apenas como treino: no seu caderno, combine as palavras do
quadro com outras que vocé selecionar, formando versos.

N&o se preocupe em usar as palavras na mesma ordem em que elas aparecem no
quadro nem em fazer rimas. Solte a imaginac&o e tente evitar as combinacdes mais co-
muns. D& um titulo ao seu pequeno poema. Mostre-o a um colega e leia o que ele com-
pos. O que vocé achou?

3. Vocé tem uma gaveta, ou mesmo uma caixa, onde guarda suas
coisas mais {ntimas — bilhetinhos, lembrancas, coisas velhas? Em
uma folha a parte, escreva um poema sobre esse assunto,
com uma ou mais estrofes. Vale falar também de senti-
mentos que vocé ndo revela a ninguém. Comece com
0 seguinte verso:

-_ Unidade 1
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Sugestdo: em cada verso escreva sobre uma das coisas que estdo na gaveta, reservando
o tiltimo verso para um sentimento que também esteja “guardado” nela.

Quando terminar, releia o texto, fazendo as alteracdes que achar necessarias e corrigindo
possiveis erros de ortografia. D& um titulo ao poema e, se quiser, faga um desenho para
ilustra-lo. Afixe sua producao no mural da classe para que todos possam ler.

No poema “Aula de leitura”, o autor precisou selecionar as palavras para obter as rimas
e encadeou as palavras e os versos para dar ritmo e continuidade 2 leitura. Mas ndo foi s6
isso: ele usou as palavras de modo a poder transmitir uma idéia. Enfim, ele trabalhou com
as palavras.

Em nosso dia-a-dia também fazemos isso, mesmo sem nos darmos conta. Sempre que Con-
versamos com alguém ou escrevemos um bilhete, por exemplo, selecionamos e combinamos as
palavras para que nossas idéias possam ser compreendidas.

1. Leia:

Decifrar leitura muito é que do a mais palavras.

Entendeu? Certamente, ndo. Mesmo conhecendo as palavras, vocé néo obteve nenhu-
ma informacao. No caderno, organize novamente as palavras do quadro, de forma que
elas passem a transmitir uma mensagem.

2. Combine as palavras das seqiiéncias de modo que formem mensagens completas.
a) de leitura formas vérias existem

b) cozinheiro comida cheiro o pronta sabe se pelo a esta
¢) cachorro quem o para chegasse perto casa da rosnava
Agora mostre a alguns colegas as combina¢des que vocé fez e leia as deles. Certamente

vocé perceberéd pequenas variagoes.

3. Na atividade 2, quando recombinou as palavras, vocé obteve enunciados que tém senti-
do completo. Isso quer dizer que vocé formulou frases.

Frase ¢ toda palavra ou conjunto de palavras que, em
uma situacdo de comunicacdo, tem sentido completo.
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Observe o texto dos baldes:

Vou sair ¢ tomar Quero sim, , Entdo v4 se
um sorvete. v
Quer ir comigo? que delicial arrumar.

Anote no caderno uma frase dos quadrinhos que exprima:
a) uma ordem;

b) uma pergunta;
€) um sentimento:

d) uma declaracéo.

As frases podem ser de quatro tipos:

» declarativas: enunciam um fato;
« interrogativas: exprimem uma pergunta;
» exclamativas: expressam admiracdo, espanto, emocao;
» imperativas: expressam uma ordem ou pedido.

4. No caderno, complete os itens do quadro, transformando-os em frases. Néo se esqueca
da pontuacdo, para deixar claro se elas séo declarativas, interrogativas, exclamativas ou

imperativas.
De que forma As ruas da cidade estavam
Alguns animais Que beleza era
Faca

5. Retina-se com um colega e imaginem uma conversa entre dois alunos que comentam
sobre como é estudar na quinta série. Criem um diélogo com, no minimo, seis frases.
Usem pelo menos uma frase declarativa, uma interrogativa, uma exclamativa e uma
imperativa. Uma delas deve estar expressa numa palavra s6. Se quiserem, ilustrem o
didlogo e coloquem as falas — isto &, as frases do didlogo — em baldes, como numa
tira de quadrinhos.
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Vocé ja notou quanta coisa noés lemos todos os dias? No caminho para a escola, por exem-
plo, lemos placas de ruas, sinais de transito, cartazes e faixas, nomes de estabelecimentos
comerciais... E, se vamos ao supermercado, lemos nomes de marcas, precos, datas de vali-
dade e até a nota fiscal! Antes de uma viagem, é comum precisarmos consultar um mapa
e, para saber como vai estar o tempo no dia de um passeio com 0s amigos, procuramos a
secdo de previsdo do tempo no jornal ou, simplesmente, damos uma olhada nas nuvens -
pois isso também é ler.

Além disso tudo, claro, lemos histérias em quadrinhos, livros, revistas. Vivemos mesmo
num mundo para ser lido e compreendido.

Observe que, para ler os Textos 1, 2 e 3 a sequir, ndo deciframos apenas palavras, mas
também sinais e imagens. Leia os textos, depois responda as questdes no caderno:

 Sabaoquegastamaisemcasa  Saiba o que gast:

Chuveiro elétrico.,
30%

lluminacdo
24%

. Ar-condicionado
48%

. Geladeira., ‘ ---Ldmpadas
30% 15%

"""" Lavadora
5% .
R Equipamentos
Ferro elétrico " “Outros de escritorio * Elevadores/bombas

7% 13% 15% 13%

1. De onde foram tirados esses trés gra-
ficos?

Metas de reducio de consumo para os clientes
deee e L L
O plano de racionamento de energia previsto pelo governo
determina as seguintes metas de reducdo de consumo: | 2.A quem interessam as informagées
contidas nessa publicagdo?

3. Em uma casa, 0 que gasta mais energia?
O que gasta menos? E num escritorio?

4. De acordo com o gréfico ao lado, qual
setor precisaria economizar menos
energia?

tural

. 5. Para responder as questdes anteriores,

) . ) _ vocé so precisou ler as palavras e os
(Guia de economia de energia elétrica.

Jia . 5 : R
Folheto distribuido pela Eletropaulo/Programa alga”smos' O que mais voce teve que
de combate ao desperdicio de energia elétrica.) observar?




Subadma ?
raia Entradas

/) >/ Porto Sauipe

14 Distancia em

quildmetros

S

Posto de gasolina

Posto da policia
rodoviéria

(Guia Brasil 2000. S&o Paulo, Abril, 2000.)
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1. Esse mapa foi tirado do Guia Brasil 2000, uma pu-
blicacdo que traz informacdes sobre atracdes turisti-
cas do pais todo, roteiros de viagem, transporte, ho-
téis, etc. Quem s&o os leitores dessa publicacdo?

2. Que estados brasileiros sao representados nes-
se mapa?

3. Uma pessoa que estd em Sitio do Conde e vai via-
jar para Esplanada poderia descobrir nesse mapa
quantos quilémetros separam essas duas cidades?

4. 56 pelas informagdes do mapa, essa mesma pes-
soa pode saber se a estrada que vai de Sitio do
Conde a Esplanada € mais ou menos importante
que a estrada que liga Estancia a Entre Rios?

5. Quem quiser saber quantos postos de gasolina
ha entre Estdncia e Arembepe precisara ler infor-
macgdes escritas ou visuais?

e D L S )

(Quino. Toda Mafalda. Sao Paulo, Martins Fontes, 1995.)

1. No primeiro quadrinho vemos o pai da personagem Mafalda. Como ele est4 se sentin-
do? Como vocé chegou a essa conclusdo?

2. Mafalda pergunta ao pai se eles vao sair de férias.

a) O pai responde a pergunta?

b) No quarto quadrinho o autor desenhou a cena toda. O que foi que Mafalda viu ao

olhar para o chao?

¢) Vocé acha que, ao olhar para o chédo, de alguma forma Mafalda conseguiu uma res-

posta a sua pergunta? Qual?

3. No tltimo quadrinho Mafalda refaz a pergunta usando quase as mesmas palavras. Se ela
tivesse simplesmente perguntado ao pai: "Nés ndo vamos sair de férias?", essa tirinha

seria engracada?

4. Se essa histéria ndo tivesse nenhum baldo de fala, vocé a entenderia? Explique sua resposta.
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| Convite

José Paulo Paes

‘//Poesia \a

é brincar com palavras
como se brinca
com bola, papagaio, pido.

S6 que

bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras nao:
quanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a &gua do rio
que é dgua sempre nova.

Como cada dia
que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

(Poemas para brincar. Sao Paulo, Atica, 1998.)
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Coletanea de poemas
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Que tal organizar, com seus colegas de
grupo, uma coletdnea de poemas?

Uma coletdnea é um conjunto de tre-
chos selecionados de diversas obras. A pro-
posta aqui € coletar poemas de varios au-
tores — s aqueles dos quais vocés gostaram
mais — e compor com eles um pequeno
livro, que seré apresentado a classe.

Serd uma oportunidade de entrar em
contato com poemas que certamente irdo
emocioné-lo, fazé-lo parar para pensar —
ou rir. Quanto aos assuntos, muitas surpre-
sas podem estar & sua espera: vocé vai ler
sobre sentimentos, lugares, pessoas, fatos
da vida cotidiana.

Sigam estes passos

1 Procurem na biblioteca da escola ou
em uma biblioteca publica os livros indica-
dos abaixo. Outra op¢do ¢ ir a uma livraria
(se encontrarem alguma obra interessante,
vocés podem até pensar em compra-la, ou
procurd-la na biblioteca). Mas ndo € ne-
cessario ficar preso a esses livros; existem
muitos outros, que seu professor podera
sugerir.

* A poesia é uma pulga, de Sylvia Orthof
(editora Atual)

* Arca de Noé, de Vinicius de Morais (edi-
tora Companhia das Letras)

* O menino poeta, de Henriqueta Lisboa
(editora Mercado Aberto)

* Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meireles
(editora Civilizagdo Brasileira)

» Cantigas de adolescer, de Elias José (edi-
tora Atual)

2 (Cada integrante do grupo ird escolher
dois ou trés poemas. Ndo se apressem em
decidir. Leiam vdrios poemas com calma e
atencdo, até encontrar os que mais lhes
agradam.

3 Copiem os poemas selecionados em
folhas a parte. Anotem também:

« 0 nome do autor;

« 0 nome do livro de onde ele foi tirado;

» 0 nome da editora que o publicou;

« 0 nome da cidade onde se localiza a
editora;

» 0 ano da edicao do livro;

« 0 nimero da pagina onde estd o poema.

4 Escrevam, abaixo de cada poema, uma
ou duas frases explicando o porqué da es-
colha.

5 Passem os poemas a limpo ou, se hou-
ver possibilidade, digitem-nos. Se qui-
serem, ilustrem os poemas com desenhos,
recortes ou fotos.

6 Providenciem uma capa com o titulo
da coleténea.

7 No dia combinado, levem para a classe
a coletdnea. Mostrem-na aos outros gru-
pos e leiam as que eles organizaram. De-
pois, deixem todos os livros numa bi-
blioteca de classe, para que possam ser
lidos por quem tiver vontade ou para servir
como material de consulta.




