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RESUMO

Um dos objetivos dos cursos de graduacgdo é estimular nos académicos a formacao de um
espirito critico. Nesse sentido, as atividades realizadas no decorrer do curso cooperam, de
algum modo, para o alcance dessa finalidade, e a producéo textual faz parte do conjunto
dessas tarefas. Nesse contexto, a producdo textual cientifica adquire finalidades que vao
além de sua funcdo didatico-avaliativa, passando a contribuir para a formacdo do
estudante. Firmado nessa perspectiva, o0 objetivo deste estudo € analisar de que forma a
producdo textual cientifica pode aperfeicoar 0 modo de o graduando posicionar-se
criticamente. O referencial tedrico que embasa as discussbes ampara-se,
fundamentalmente, em concepcdes defendidas por Koch (2006; 2012), Silva (2012),
Hihne (2001), Chaui (2001), Garcia (2001), dentre outros. O corpus de andlise foi
constituido por um conjunto de 106 textos produzidos por graduandos e 20 entrevistas
gravadas com professores e estudantes universitarios. A partir da analise dos dados, foi
possivel verificar como a recorréncia da producao textual cientifica influencia no modo
como o graduando posiciona-se criticamente diante de determinadas questdes, sendo que
esse posicionamento se revela atraves da argumentacdo exposta na materialidade textual.

Palavras-chave: Producdo textual cientifica. Posicionamento critico. Cursos de

graduacao.



ABSTRATC

One of the aims of undergraduate courses is to stimulate undergraduate students to get a
critical spirit. So, the activities which were done during the course cooperate, anyhow, to
reach this aim and the textual production makes part of this group of tasks. According to
this, the scientific textual production acquires goals which go beyond their didactic
evaluative function, contributing to the student's knowledge development. Based on this
perspective, the aim of this study is to analyze how the scientific textual production can
develop, critically, the way the undergraduate students think. The theoretical reference
which supported the arguments was based, fundamentally, on conceptions hold by Koch
(2006;2012), Silva (2012), Hihne (2001), Chaui (2001), Garcia (2001), among others.
The corpus analysed was made of a group of 106 texts produced by undergraduate
students and 20 recorded interviews with professors and university students. From the
analysis of data, it was possible to verify how the scientific textual production influences
the undergraduate students' critical positioning in some issues, wherein this positioning is
revealed by the argumentation found in the textual materiality.

Keywords: Scientific textual production. Critical positioning. Undergraduate courses.
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1 INTRODUCAO

Sdo inlmeras as discussdes feitas em torno da universidade e de seu papel
diante da sociedade. Ha autores (PANIZZI, 2003; SOUSA FILHO, 2006; TRINDADE,
2003) que defendem a autonomia dessa instituicdo com o argumento de que ela ndo
precisa moldar-se aos padrdes impostos por setores de ordem politica, econdmica ou
até mesmo social. Em contrapartida, ha os que a enxergam como instituicdo de
formacdo profissional (LITTO, 2003; MONTEIRO NETO, 2003) e que, por esse
motivo, precisa adaptar-se as exigéncias e as expectativas do mercado de trabalho. O
fato é que, mesmo a universidade tendo a sociedade como sua referéncia valorativa,
seria dificil satisfazer a ambas as expectativas. No entanto, seja para formacao
intelectual, seja para formacdo profissional, o que se percebe nos documentos de
apresentacdo dos cursos de graduacdo é que a universidade objetiva uma formacéo de
qualidade. Nesse sentido, as atividades desenvolvidas no ambiente académico
cooperam, de algum modo, para o alcance dessa finalidade.

Dentro desse contexto, pode-se dizer que a atividade de producdo textual
exigida e realizada durante o curso de graduagdo — como parte do conjunto de acOes
desenvolvidas no ambiente académico — pode oferecer algumas contribuigdes para a
formacdo do graduando, ja que as produgdes ndo sdo apenas praticas comuns e/ou
didatico-pedagdgicas inseridas num contexto educacional, mas apresentam
especificidades que as diferenciam das realizadas em outros setores educacionais
(como a Educacdo Baésica, por exemplo), tem finalidades que véo além dos processos
avaliativos e sdo carregadas de significacdes advindas tanto de questdes tedricas quanto
das experiéncias dos sujeitos produtores.

Vale ressaltar também que um dos aspectos da producdo de texto na esfera
académica € o uso dos géneros cientificos. Estes possuem caracteristicas proprias e
entre elas, destaca-se, neste trabalho, o posicionamento critico do sujeito produtor do
texto. Tal posicionamento se revela através das ideias apresentadas na materialidade
textual. O autor do texto, ao defender seu ponto de vista, faz uso de argumentos que
deixam clara sua posi¢cdo — favoravel ou contraria — assumida diante do conhecimento
e/ou questdo que lhe fora exposta.

Nessa perspectiva, a preocupacgdo em (re)discutir o papel da producdo textual na

universidade e sua influéncia na formacdo do estudante — mais especificamente no
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aperfeicoamento desse posicionamento critico — surgiu através de discussdes e estudos
realizados com Docentes/Pesquisadores da Universidade Federal de Sergipe.

A determinacdo da tematica proposta justifica-se pela percepcdo de que a
producdo textual cientifica, atrelada a uma série de outras acdes desenvolvidas durante
a graduacdo, pode ser capaz de estimular o aluno ndo somente a exposicdo de suas
préprias ideias, mas também pode aperfeigoar sua forma de fazé-lo. O estudante passa a
embasar teoricamente seus argumentos, posicionando-se favoravel ou contrariamente a
ideias de autores e com isso, gradativamente, seu discurso ganha maior relevancia, na
medida em que faz a substituicdo de um saber baseado exclusivamente ou em maior
medida no senso comum por um saber considerado cientifico. Desse modo, € possivel
que a visdo de mundo que o aluno tem ao ingressar na universidade passe por um
processo de “refinamento” e esse estudante, torne-se, aos poucos, um sujeito — cidadao,
pesquisador, educador, profissional etc. — mais cientifico, mais reflexivo e,
consequentemente, mais capacitado e seguro na defesa de suas ideias.

Convém ressaltar que essa habilidade de “posicionar-se criticamente” nao €
resultante Unica e exclusivamente da atividade de producdo textual, mas de um
conjunto de elementos que juntamente contribuem para esse fim. Elementos tais como:
leitura, orientac@o docente, discussdes, debates, entre outros. Salienta-se ainda que esse
aprimoramento critico pode ndo apresentar-se em todos os graduandos, tendo em vista
que os resultados do processo educacional variam de um individuo para o outro.

O trabalho, entdo, faz parte dos estudos desenvolvidos no PPGL — Programa de
Pds-graduacdo em Letras da Universidade Federal de Sergipe, e enriquece o rol de
trabalhos produzidos, nessa institui¢do, sob o escopo da Linguistica Textual.

O questionamento que se constitui como objeto de pesquisa é: como a producgédo
textual na universidade pode contribuir para o aperfeicoamento do posicionamento
critico dos discentes. Para esta discussdo, os contornos deste trabalho se ddo em funcéo
da hipétese de que o incentivo a producdo textual cientifica, atrelado a outras a¢Ges
desenvolvidas durante o curso de graduagéo, pode auxiliar de modo significativo na
formacdo de sujeitos — profissionais, educadores, pesquisadores — com maior
habilidade critica, no sentido de defender suas ideias com maior seguranca e mais
propriedade. Nessa perspectiva, a fim de ratificar os pressupostos apresentados, tentou-
se responder as seguintes questdes norteadoras:

e Quais as caracteristicas da escrita universitaria?
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e Quais o0s géneros textuais mais solicitados e produzidos na graduacao?
e Como o graduando apresenta e/ou defende seu ponto de vista em
textos/géneros académicos?

A intencdo do questionamento acerca das caracteristicas da escrita académica
visou evidenciar como se d& a apropriacdo dessas caracteristicas, por parte do
estudante, e quais as dificuldades enfrentadas pelo calouro durante o processo de
adaptacdo aos modos de producéo cientifica.

Identificar os géneros mais produzidos durante a graduagdo permitiu que se
conhecesse ndo somente o processo de producdo escrita vigente no ambiente
académico, mas ainda como a recorréncia dessa producdo pode influenciar na mudanga
dos modos de escrita dos graduandos.

O terceiro questionamento teve o intento de identificar como se da a
argumentacao do estudante diante de uma questao controversa e como ele faz uso dessa
argumentacao na defesa de suas ideias.

A fim de responder as perguntas da pesquisa, o objetivo geral apresentado é
analisar de que forma a producédo textual cientifica pode aperfeicoar o modo de o
graduando posicionar-se criticamente. Tem-se como objetivos especificos:

e reconhecer as caracteristicas da producéo textual académica;

o verificar os géneros textuais mais solicitados durante a graduacao;

e identificar como se da a defesa do ponto de vista dos graduandos em
producdes académicas/cientificas.

A abordagem metodoldgica utilizada foi a quanti-qualitativa do tipo descritiva,
através da utilizacdo da técnica de amostragem probabilistica que, embora nao abarque
todo o universo académico, foi significativa para projetar a realidade, contribuindo,
assim, para discussdes e reflexdes acerca da importancia da producdo textual para a
formacé&o discente.

A pesquisa incorpora pressupostos tedricos do campo da Linguistica Textual —
mais especificamente na perspectiva sociocognitiva-interacional — relacionando tais
pressupostos aqueles defendidos na Teoria da Atividade Verbal.

Como referencial tedrico para o conceito de texto e producdo textual, foram
utilizadas as ideias de Koch (2006; 2012) e as contribuicGes de Favero e Koch (1988).
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Na fundamentacdo teorica sobre o carater interacional da produgdo de texto,
adotou-se algumas concepcdes propostas na Teoria da Atividade Verbal — defendida
por Koch (1998) a partir das ideias de Leont’ev (1971). Especificamente sobre a
producdo textual na esfera académica, concepgdes tedricas utilizadas foram aquelas
defendidas por Silva (2012), Huhne (2001), dentre outros.

A questdo do “posicionamento critico” foi abordada com base nas concepgoes
defendidas por Chaui (2001) e Garcia (2001), com algumas contribuicdes de Lakatos e
Marconi (2009) e Faraco e Tezza (2011), entre outros. Essa discussdo esta, ainda,
correlacionada ao trabalho desenvolvido com a producéo textual na universidade.

Espera-se que esta pesquisa contribua para futuras investigacdes que ampliem o
universo de discussdo a respeito da producdo textual na universidade e seu papel no
processo de formacao estudantil. Para melhor compreensédo deste estudo, apresenta-se a
seguir a organizacéo do trabalho:

No primeiro capitulo, os pressupostos tedricos sobre texto e producdo textual
sdo apresentados com o intuito de embasar as concepcBes adotadas na pesquisa e de
discutir sobre a relacdo entre essas concepcles e a tematica proposta. Nesse mesmo
capitulo, ainda sdo abordadas questfes referentes a producéo textual académica, com
énfase em suas caracteristicas e possiveis contribui¢es oferecidas a formacédo discente
— mais especificamente, no aperfeicoamento do posicionamento critico do graduando.

No capitulo seguinte, as questdes metodoldgicas que subsidiaram as discusses
a respeito da relevancia da producdo textual no processo de formacdo discente sdao
abordadas através de consideracGes e reflexfes acerca dos dados da pesquisa, 0s quais
resultaram de entrevistas realizadas com discentes e docentes universitarios e de
producdes textuais realizadas por estudantes da Universidade Federal de Sergipe.

Por fim, as consideracdes finais sdo apresentadas sob a forma de reflexdes
acerca da importancia do trabalho com a producéo textual no universo académico e

como esta atividade influencia na formagéo dos graduandos.
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2 A PRODUCAO DE TEXTO NA UNIVERSIDADE: concepcdes tedricas

Neste capitulo, inicialmente, serdo abordados pressupostos teoricos
preconizados, principalmente, no campo da Linguistica Textual (LT) — por se tratar de
uma corrente tedrica que tem o texto como principal objeto de estudo, levando em
consideracdo diversos fatores envolvidos em sua organizacdo, producdo, compreensdo
e funcionamento no seio social.

Também serdo tratadas algumas questdes referentes ao modo de producéo
textual exigido e realizado na universidade, com énfase nas caracteristicas dessa
producao.

O presente referencial tedrico tem como objetivo ndo apenas tratar da producéo
textual académica em si, mas também levantar questdes acerca da forma como esse

exercicio pode contribuir para a formacdo do estudante universitario.

2.1 Texto e producao textual: algumas consideracdes

As discussdes feitas em torno da atividade de producgédo textual, geralmente,
pressupdem uma concepcdo de texto adotada. Entre as correntes tedricas que tratam
desse fendbmeno, a LT ganha destaque pelo fato de té-lo como o principal objeto de
estudo, abrangendo também todas as acdes e aspectos envolvidos em sua concepcao,
compreensdo, producdo e circulagdo em meio a sociedade.

Em meio ao entendimento de diferentes correntes tedricas, a definicdo de texto é
apresentada a partir de duas acepcdes: em sentindo lato, texto diz respeito a qualquer
expressdo da capacidade textual do ser humano, ou seja, todo tipo de comunicagdo
estabelecida através de um sistema de signos verbais e ndo verbais. No sentido estrito,
“o texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um todo
significativo, independente de sua extensdo” (FAVERO; KOCH, 1988, p. 25).
Entretanto, nota-se que, mesmo no campo (apenas) linguistico, sdo diversas as
definicbes de texto e, diante das inimeras possibilidades de analise e enfoque,
dificilmente haverd uma que abarque toda a complexidade que tal termo revela. Por
isso, é possivel observar que o conceito de texto pode variar de autor para autor e/ou
orientacdo tedrica adotada. Dentro dos enfoques que a LT confere ao texto, € nitida a

variagao de concepcOes que emergiram ao longo dos anos:
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1. Texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto da
hierarquia do sistema linguistico (concepcdo de base gramatical); 2.
Texto como signo complexo (concepcao de base semidtica); 3. Texto
como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepcao de base seméntica); 4. Texto como ato de fala complexo
(concepcdo de base pragmatica); 5. Texto como discurso
“congelado”, como produto acabado de uma acdo discursiva
(concepcao de base discursiva); 6. Texto como meio especifico da
realizacdo da comunicacédo verbal (concepcdo de base comunicativa);
7. Texto como processo que mobiliza operacBes e processos
cognitivos (concepcao de base cognitivista); 8. Texto como lugar de
interag&o entre atores sociais e de construgéo interacional de sentidos
(concepcdo de base sociocognitiva-interacional) (KOCH, 2004 apud
CAVALCANTE et al, 2010, p.226 ).

Diante dessa diversidade de concepcbes, pode-se perceber que para se
compreender e explicar esse complexo e multifacetado objeto de estudo — o texto —
bem como os diversos fatores que o influenciam, a Linguistica Textual passou a
dialogar com outras areas do conhecimento na tentativa de complementar sua teoria —
atitude que lhe conferiu um caréter multi — e transdisciplinar (cf. KOCH, 2003). Nota-
se, entdo, que, embora sejam areas diversificadas — como a Filosofia da Linguagem, a
Psicologia Cognitiva e Social, a Neuropsicologia, a Antropologia, a Teoria da
Comunicacdo, a Sociologia Interpretativa, entre outras — cada uma delas tem
contribuido com a Linguistica Textual nos estudos do texto e qualquer abordagem feita
sobre esse objeto de estudo, de algum modo, recorrerd a analises e concepg¢des

pertencentes a uma (ou mais) dessas areas.

2.1.1 Estudo do texto na concepc¢éo de base sociocognitiva-interacional

Na década de 80 do século XX, o texto ja era concebido como uma construcao
realizada numa determinada situacdo de interacdo e sob influéncia de uma série de
fatores de ordem linguistica, cognitiva, sociocultural e interacional. A compreensao de
um texto estava atrelada a regras de interpretacdo pragmatica, de forma que, alem da
interacdo, atributos dos individuos envolvidos nessa interacdo também concorriam para
a construcédo do sentido do texto.

As pesquisas desenvolvidas no campo da cogni¢do passaram a ocupar 0 centro

de novas investigacdes e a linguagem passou a ser vista como uma forma de agéo no
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mundo, resultante de acGes menores, mas que, conjuntamente, tornam-se etapas de uma
acdo maior. Coube, entdo, a LT descrever de que maneira, através dessas agdes, 0S
textos séo criados e utilizados.

A concepcdo de base sociocognitiva-interacional possui uma perspectiva que
extrapola os limites da materialidade textual e passa a considerar aspectos
extralinguisticos. Nessa sentido, levando em consideracdo o aspecto dialégico proposto
por Bakhtin (1992), Koch (2006) subscreve a definicdo de texto proposta por
Beaugrande (1997, p. 10) — visto como evento comunicativo no qual convergem acdes
linguisticas, cognitivas e sociais — e passa a considerar 0 texto como “o proprio lugar
da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos” (KOCH, 2006, p. 17, grifo do autor).

A essa concep¢do subjaz ainda a ideia de que o texto ndo é completamente
explicito, pois para sua producdo e compreensdo sdo necessarias informacGes
extratextuais, ou seja, a materialidade textual apenas aponta essas informagdes, mas
elas precisam ser mobilizadas tanto pelo produtor como pelo receptor do texto. Nesse
sentido, a compreensdo de um texto ndo se resume a decodificacdo do sistema
linguistico. Ela passa a ser vista como uma atividade interativa na qual o sentido do
texto ndo é dado a priori, mas é construido pelos sujeitos no momento da interacéo.
Assim, a producdo do texto ndo se baseia apenas na figura do escritor, mas na interagao
entre produtor/leitor, manifestada “por uma antecipagdo e coordenagdo reciprocas, em
dado contexto, de conhecimentos e estratégias cognitivas” (KOCH, 2006, p. 31).

Os espacos em branco deixados pelo produtor de um texto devem, entdo, ser
preenchidos pelo receptor através de conhecimentos compartilhados por ambos e, nesse
sentido, ndo apenas toda a materialidade textual, como também os elementos do
contexto podem ser considerados como conhecimento partilhado. Esse tipo de
conhecimento é essencial para que o produtor de um texto decida que tipo de
informacéo expor, o que deixar implicito — por considerar que o leitor ja tenha ciéncia
de tal informacdo — de que forma se dirigir ao leitor, qual género utilizar e em qual
situacdo fazé-lo, levando sempre em consideracdo para quem se destina o texto e
inferindo que o leitor tenha nocdo dessas questdes. Isso traz certa divisdo de
responsabilidade de interpretacdo, pois exige do leitor ndo uma atitude passiva,
receptiva das informagdes dadas pelo escritor, mas uma postura ativa que contribua na

construcdo dos sentidos do texto.
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Nessa perspectiva, tanto para a constru¢ao do(s) sentido(s) do texto quanto para
a producdo deste, € acionada uma série de estratégias sociocognitivas responsaveis pelo
processamento textual (KOCH, 2012). Essas estratégias mobilizam conhecimentos que
estdo armazenados na memoria e tais conhecimentos podem sofrer alteracdes e
modificagOes, pelo fato de serem resultantes das atividades em que 0s sujeitos se
envolvem ao longo da vida e da atualizagdo das praticas sociais desses individuos.

Com base nos estudos de Heinemann & Viehweger (1991), Koch (2012) afirma
que esses conhecimentos dividem-se em trés grandes sistemas denominados linguistico,
enciclopédico e interacional.

O conhecimento linguistico diz respeito ao conhecimento gramatical e lexical.
Ele € o responsavel pela compreensdo da organizacdo do material linguistico presente
no cotexto, do uso correto de meios coesivos e da selecédo lexical adequada.

O conhecimento enciclopédico trata dos conhecimentos gerais que o individuo
tem sobre 0 mundo, entre 0s quais estdo os conhecimentos adquiridos em vivéncias
pessoais e/ou eventos “espacio-temporalmente” situados.

O conhecimento sociointeracional abrange os conhecimentos ilocucional — que
permite o reconhecimento dos objetivos e/ou propdsitos do autor do texto;
comunicacional — que se refere a quantidade de informagdo necesséaria e a adequacao
tanto da variante linguistica como do género textual; metacomunicativo — o qual
assegura a compreensao e aceitacdo do texto por parte do receptor; superestrutural (ou
sobre géneros textuais) — que possibilita que os individuos identifiquem os textos como
exemplares adequados a cada situagao da vida cotidiana.

Esses conhecimentos estdo intimamente relacionados a uma série de estratégias
de ordem cogpnitiva e interacional, de modo que, segundo Koch (2006), a funcdo das
estratégias de ordem cognitiva € permitir e/ou facilitar o processamento textual — tanto
na producdo quanto na compreensao dos textos. Ja as estratégias de ordem interacional
tém a finalidade de fazer com que os jogos da linguagem obtenham éxito, contribuindo,

assim, para o sucesso da interacao.

2.1.2 Producéo textual como uma atividade sociointeracional

Do mesmo modo que o texto, a atividade de producgédo textual deixou de ser

vista como um exercicio individual destituido de objetivo e passou a ser considerada
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como uma complexa atividade, influenciada ndo apenas por aspectos de ordem
cognitiva e interacional, mas também por fatores sociais, uma vez que 0s sujeitos que
interagem no e através do texto séo seres sociais.

Um dos pressupostos da Teoria da Atividade Verbal® ¢ o de que “a linguagem é
uma atividade social realizada com vistas a realizagdo de determinados fins” (KOCH,
1998, p. 24, grifo da autora), ou seja, toda atividade verbal® é resultado de um processo
que envolve motivacao, finalidade e realizacao.

Leont’ev (1971), citado por Koch (2012), explica como se da esse processo. Ele
defende que, primeiramente, surge a necessidade e, a partir dela, o planejamento da
atividade a ser realizada, levando-se em consideracdo 0 objetivo que se pretende
alcancar e 0s meios (signos) mais adequados a sua realizacdo. Finalmente, a atividade é
realizada e os objetivos propostos alcancados. O autor ressalta ainda que cada etapa da
atividade envolve um de seus aspectos — motivacdo, finalidade ou realizagdo. No
entanto, durante o processo, hd uma série de acdes e operacdes concretas, visando ao
alcance do objetivo estabelecido. Nesse sentido, o autor do texto precisa oferecer ao seu
leitor algumas condicbes que contribuam para o alcance desse objetivo.
Fundamentalmente, o leitor precisard compreender o objetivo e aceitar realiza-lo. Para
isso, cabe ao autor do texto a realizacdo de atividades linguistico-cognitivas capazes de
garantir a compreensao por parte do leitor, bem como estimuléa-lo a aceitar realizar o
objetivo proposto. Vale ressaltar que é possivel que o leitor ndo aceite ou ndo realize
esse objetivo por ndo o compreender ou compreender a atividade verbal de forma
diferenciada daquela pretendida pelo autor.

O que interessa ao estudo linguistico na atividade verbal é a forma como o
produtor do texto organiza a linguagem para a realizacdo de um fim social. O objetivo
desse estudo, segundo Koch (2012, p. 13), ¢ “verificar como se conseguem realizar
determinadas acdes ou interagir socialmente através da linguagem”. A autora explana o
estudo realizado por Leont’ev (1971), ressaltando que condigdes sociais e psicologicas
sdo fundamentais para a realizacdo linguistica da atividade verbal e salienta que uma

série de fatores influencia na forma especifica da expressdo linguistica.

! Essa teoria foi adaptada de uma teoria que articulava atividade filoséfica e atividade social (cf. Koch,
2012).

2 Embora essa atividade possa ser realizada através da linguagem escrita e oral, neste trabalho o foco sera
a modalidade escrita por esta constituir a base do objeto de estudo desta pesquisa.
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Conforme Koch (2012), entre os fatores que afetam a intervengédo verbal, ou
seja, aqueles que permitem a realizacdo do ato verbal estdo: motivacdo (que ndo diz
respeito a um unico motivo, mas um conjunto de motivos); situacdo (diz respeito a
influéncias internas capazes de afetar um organismo, informando-o sobre as escolhas
que devem ser feitas e inclui também a situacdo propriamente dita, bem como situacoes
semelhantes que ja tenham sido realizadas); prova de probabilidade (trata-se da escolha
das acdes que tém a maior probabilidade de produzir o efeito desejado) e tarefa de acdo
(diz respeito a escolha da acdo com maior possibilidade de éxito. Essa escolha tem
como base o conhecimento da estrutura e da finalidade da atividade como um todo). A
autora ainda apresenta uma serie de fatores — que sdo o0s aspectos superficiais — capaz
de determinar a realizacdo verbal de forma interativa. Entre tais fatores estdo: o sistema
linguistico em que se realiza o enunciado; o grau de dominio da lingua; o fator
funcional-estilistico (responsavel pela escolha dos meios linguisticos mais adequados);
a afetividade; o contexto verbal; a situagdo comunicativa e a adaptagdo da linguagem
utilizada pelo autor do texto a fim de atender a necessidade do leitor.

Vale ressaltar que a escolha dos meios linguisticos mais adequados para o
alcance da finalidade pretendida pelo sujeito explicita também o carater argumentativo
da lingua. Koch (1987) afirma que toda interagdo social intermediada pela lingua tem
como principal caracteristica a argumentatividade. Através do discurso, um sujeito
tenta influenciar o comportamento do outro, objetivando que este compartilhe de suas
opinides.

Para Koche; Boff; Marinello (2012), na argumentacéo, o carater interacional da
linguagem evidencia-se na dialogicidade presente no processo de produgdo, uma vez
que o autor do texto coloca-se no lugar do leitor a fim de antever suas posicdes e, pela
justificativa de suas afirmacfes, poder refutd-las. Dessa forma, para que a
argumentacao se torne “eficiente e atinja 0s objetivos propostos, 0 autor aciona todos
0s recursos de natureza légica e linguistica dos quais dispde, apresentando as razGes
utilizadas para convencer o leitor” (KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2012, p. 76).

Sendo assim, a simples escolha de uma opinido — expressa pelos meios
linguisticos mais adequados — e, consequentemente, a rejeicdo por outras, ja implica,
necessariamente, uma opcao dotada de intencionalidade. A escolha e a disposi¢do dos
argumentos, bem como a sustentacdo das afirmacgdes que embasam a posi¢do assumida

pelo sujeito no discurso/texto também influenciardo no alcance do objetivo proposto.
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Diante disso, fica evidente qudo complexa é a atividade de producédo textual,
pelo fato de tal atividade envolver uma série de conhecimentos, estratégias, processos e
acOes gque afetam ndo somente o autor, mas também o leitor do texto. Esses fatores
evidenciam ainda o carater interacional da producéo, uma vez que, mesmo que 0 autor
do texto tenha a motivagéo inicial, o objetivo final e estruture todo o plano textual, em
todo o tempo ele estard levando em consideracdo a atuacgdo do leitor nesse processo, o
que fica evidente principalmente em suas escolhas linguisticas. Nesse sentido, a

producdo de texto

trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e as escolha de
meios adequados a realizagdo dos objetivos, isto é, trata-se de uma
atividade intencional que o falante, de conformidade com as
condi¢Oes sob as quais o texto € produzido, empreende, tentando dar
a entender seus propositos ao destinatario através da manifestagdo
verbal; ¢ uma atividade interacional, visto que os interactantes, de
maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade de producéo
textual. (KOCH, 2012, p. 26).

Além do carater interacional, a producdo textual também apresenta um aspecto
social, haja vista o autor do texto ser um individuo socialmente atuante e coordenar
suas agdes no intuito de alcangar um fim social (KOCH, 2012).

Nesse sentido, a universidade pode ser considerada como um contexto de
atividade — entre tantos outros — bastante propicio a realizacdo de uma variedade de

textos/géneros.

2.2 Algumas caracteristicas do texto académico

E possivel que a maior parte dos alunos, nos periodos iniciais na universidade,
sinta certa dificuldade para adequar-se ao modo de producao imposto pela academia e,
em decorréncia disso, suas producdes iniciais sejam o reflexo daquelas realizadas no
contexto anterior de educacdo, a saber, a educacdo bésica. Tal situacdo & até
compreensivel, pois “atender as exigéncias de escrita em uma dada esfera da atividade
humana ndo garante a transferéncia automatica para outra” (SILVA, 2012, p. 100). Ou
seja, embora o aluno tenha satisfeito as exigéncias e alcancado os objetivos pretendidos

nas producdes realizadas em contextos anteriores, a universidade apresenta-se como um
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novo contexto de produgdo, com novas exigéncias de escrita e novos objetivos
impostos. Nesse sentido, o dominio das caracteristicas da escrita académica serd o
resultado de um longo trabalho desenvolvido no decorrer da graduacdo. Todavia, vale
ressaltar que o aluno precisa ter consciéncia de que o primeiro desafio a ser enfrentado

— com relagdo a escrita — ao chegar a universidade é

sair do universo viciado da redagdo escolar, universo sem referéncias
concretas, em que um eu abstrato repete opinides fragmentadas,
edificantes e moralizantes sobre um Homem e um Mundo igualmente
abstratos, para um universo concreto no qual a linguagem escrita age
sobre 0 mundo. (FARACO; TEZZA, 2011, p. 128, grifo dos autores).

Ainda nessa perspectiva de escrita académica, Silva (2012) assegura que, ap6s 0
aluno ser inserido no curso de graduacdo, o processo inicial é marcado por
continuidade e ruptura com as praticas escolares prévias. O autor argumenta que a
continuidade se da pelo fato de o professor continuar sendo o principal interlocutor da
producdo do aluno e a interacdo entre ambos — na escrita — ter por base o elemento
“didatico/pedagodgico/avaliativo” presente no contexto da educagio basica. J& a ruptura
ocorre porque

0s modos de representacdo do saber terdo de estar em conformidade
com as convengdes do discurso académico/disciplinar: citacdo de
fontes, gerenciamento de vozes no texto, uso de diferentes
metodologias, san¢des contra o plagio etc. (SILVA, 2012, p. 106).

Desse modo, ao ser inserido na comunidade académica, o discente passa por um
processo de “treinamento” que 0 ajuda tanto a conhecer as caracteristicas e convengdes
da escrita académica, como também a desenvolver sua habilidade de producdo nesse
novo ambiente.

Essa producdo — como em qualquer outra esfera da sociedade — tem como base
0s géneros. Marcuschi (2005, p. 19) enfatiza que os géneros “contribuem para ordenar
e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-dia” e 0s géneros textuais que
circulam na esfera académica contribuem, de alguma forma, para a ordem e
estabilidade das atividades comunicativas que se desenvolvem nesse ambiente, nédo
apenas em seu carater institucional, mas principalmente no educacional.

E comum encontrar na literatura que versa sobre a escrita académica referéncias

sobre alguns dos géneros mais recorrentes nesse contexto e entre 0s mais citados estao:
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Resumo, Resenha, Fichamento, Artigo Cientifico, Seminario, Projeto de Pesquisa e
Relatdrio.

Partindo do pressuposto de que as atividades desenvolvidas na graduacdo
contribuem, de algum modo, para a formagdo do estudante, pode-se afirmar que a
producdo desses géneros ndo apenas introduz o graduando no universo dos trabalhos
académicos, como também o prepara para as exigéncias textuais requeridas em seu dia
a dia e em sua vida profissional — atual ou futura. Além disso, modifica, em parte, seu

proprio status como produtor de textos.

Em boa medida, os géneros por nés produzidos dao, pelo menos em
uma primeira instancia, legitimidade ao nosso discurso. Nesse
particular, certos géneros tais como 0s ensaios, as teses, 0s artigos
cientificos, os resumos, as conferéncias etc. assumem um grande
prestigio, a ponto de legitimarem e até imporem determinada forma
de fazer ciéncia e decidir o que é cientifico. E com isso chega-se
inclusive a ideia de que ndo sdo ciéncia os discursos produzidos fora
de um certo cénon de géneros da &area académica. (MARCUSCHI,
2008, p.162, grifos do autor).

Entende-se, entdo, que o trabalho desenvolvido na graduacdo, com base na
producdo desses géneros, possibilita ao aluno habilitar-se numa producéo considerada
cientifica. Esse tipo de atividade torna-se um desafio a ser enfrentado pelo estudante,
que pode encontrar algumas dificuldades nos primeiros momentos do curso.

Chehuen Neto et al (2012) frisam que € possivel que um professor solicite a
construcdo de um trabalho cientifico relacionado ao contetdo da disciplina ou na
conclusé@o do curso, mas ndo apresente um modelo da atividade ou ndo dé orientacdes
especificas acerca do que se espera. Os autores asseguram que tal atitude é capaz de
causar no aluno estresse, desmotivacdo, ddvidas constantes e — numa tentativa de
solucionar o problema — a op¢éo pelo plagio. “Assim, o que era para ser uma excelente
oportunidade de aprendizado e de desenvolvimento pessoal, passa a caracterizar uma
atividade de grande superagao” (CHEHUEN NETO et al, 2012, p. 232).

E preciso considerar que a solicitagdo dos géneros durante a graduagio deve
variar de acordo com a finalidade da producéo e, principalmente, com o nivel/periodo
da turma, pois seria incoerente exigir do aluno, no primeiro periodo, a construcéo de

uma monografia ou de um projeto de pesquisa. A producao destes géneros exige certa
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maturidade por parte do produtor do texto e os alunos, recém-chegados do ensino
médio, ainda ndo tém habilidade suficiente para esse tipo de escrita. Eles a
desenvolvem aos poucos, através do contato e producdo de alguns géneros que atuam
como pré-requisito para a construgdo de outros. Nesse sentido, é possivel estabelecer
uma ordem de producdo textual académica de modo que cada género produzido
permita ao discente o aprendizado de elementos essenciais a construcdo de outros. Essa

ordem produtiva pode ser considerada da seguinte forma:

QUADRO 1: Ordem de producio textual académica®

1° | Resumo

2° | Resenha

3° | Fichamento

4° | Seminario

5° | Relatorio

6° | Artigo Cientifico

7° | Projeto de Pesquisa

Fonte: Menezes, 2014.

O Resumo consiste numa sintese do texto original com destaque das ideias
centrais. De acordo com Lakatos e Marconi (2009, p. 72), o objetivo do resumo é
divulgar informacbes contidas na obra, de modo que permita ao leitor decidir se é
conveniente ou ndo consultar o texto original na integra.

Ja a resenha apresenta dados bibliograficos do livro ou artigo resenhado, como
também traz informacGes sobre o autor, o tema, a estrutura e o conteldo do texto
original, além, é claro, da anélise critica (GOLDSTEIN; LOUZADA; IVAMOTO,
2009).

O Fichamento tem como principal caracteristica o registro das informacdes
necessarias a compreensdo de um texto. A funcdo desse género é disponibilizar ao

aluno, de modo organizado e seletivo, uma serie de informagdes acerca do material

® A ordenacdo dos géneros tomou como base apenas aqueles citados anteriormente no corpo do trabalho
e foi feita apenas a titulo de ilustracdo, ndo sendo, portanto, uma lista definitiva nem representativa de
todos os géneros que circulam no ambiente académico.
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consultado, “imprescindiveis para a elaboragdo de trabalhos académicos”
(RODRIGUES, 2009, p. 32).

O Seminario, por sua vez, possui como principal objetivo a “apresentacdo para
debate de um estudo aprofundado de uma questio” (HUHNE, 2001, p. 142, grifo do
autor). Pelo fato de o seminario ser elaborado com o intuito de gerar ndo apenas
comunicacdo, mas principalmente a discussdo, um roteiro — que é distribuido entre os
interlocutores antes da apresentacdo — torna-se fundamental para o sucesso do debate.

O Relatorio é definido como um documento formal que explicita, légica e
sistematicamente, informacdes acerca de determinado assunto, objetivando relatar as
experiéncias vivenciadas durante certo periodo de aprendizagem (RODRIGUES,
2009).

O Artigo Cientifico diz respeito ao trabalho técnico-cientifico que pode ser
escrito por um ou mais autores e tem como finalidade “a sintese analitica de estudos e
resultados de pesquisa” (SIRIMARCO; CHEHUEN NETO; MOUTINHO, 2012, p.
77).

Por fim, o Projeto de Pesquisa norteia 0 processo de construcdo, execucao e
apresentacdo de uma pesquisa cientifica. E um documento que descreve como
determinada pesquisa sera realizada “inclusive prevendo possiveis obstaculos, impacto
e resultados, contemplando desde a escolha do tema até a elaboracéo do relatorio final”
(CHEHUEN NETO; GODINHO; CANDIDO, 2012, p. 32).

Posto isso, é possivel perceber que, por vezes, a construcdo de um género pode
ser mais produtiva se o graduando possuir conhecimento e/ou dominio de outro. Nesse
sentido, observa-se que a producdo do resumo e da resenha ira contribuir para a
construcdo do fichamento, uma vez que este exige, entre outros componentes, 0 resumo
da obra e os comentarios do leitor. O registro organizado das informacGes apresentadas
no fichamento auxilia significativamente na preparacdo do seminario. O roteiro,
produzido para auxiliar a apresentacdo e o debate no seminéario, pode servir de modelo
para a construcdo do relatorio, ja que as informacgdes em ambos sdo explicitadas de
forma ldgica e sistematica. O conhecimento do modo de producdo e organizacdo de
cada um desses géneros ird ajudar ao graduando na escrita do artigo cientifico, de sorte
que esse género engloba caracteristicas dos anteriores — resumo, critica, informagoes
etc. E, por fim, o conhecimento de todos esses géneros possibilitara ao aluno um bom

desempenho na construgéo do projeto de pesquisa, uma vez que
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O aluno s6 tem oportunidade de fazer pesquisa a medida que
compreende e domina uma série de conhecimentos e técnicas. [...]
desde cedo, o aluno vai se preparando para fazer pesquisa ao se
iniciar na reflexdo sobre o conhecimento cientifico e ao adquirir o
dominio de técnicas académicas através dos exercicios escolares®.
(HUHNE, 2001, p. 247).

Desse modo, a cada novo género conhecido e produzido, o discente tem a
oportunidade de aprender novos métodos e técnicas e aplica-los em outros contextos de
producdo, tanto na academia quanto em seu meio social e profissional.

E interessante notar que, embora os géneros citados possuam caracteristicas ora
semelhantes, ora diferenciadas, o aspecto comum a todos é a linguagem. A maior parte
dos manuais — se ndo todos — que tratam de trabalhos académicos ensina que a

linguagem empregada nesse tipo de producdo deve sempre ser a cientifica.

A linguagem cientifica tem como caracteristica a objetividade. Os
assuntos deverdo ser tratados de maneira direta e simples, com logica
e continuidade, sendo, portanto, essencialmente linguagem
informativa. Seu carater técnico a distingue das outras formas de
expressdo, por ter em vista a transmissdo de conhecimentos e
informagGes com precisdo e clareza. A linguagem cientifica é
informativa e técnica, apoiada em dados concretos, a partir dos quais
analisa e sintetiza, questiona e conclui. (SIRIMARCO; CHEHUEN
NETO; MOUTINHO, 2012, p. 77).

Os autores sdo enfaticos na questdo da objetividade, uma vez que tal aspecto é
determinado pela propria natureza do trabalho cientifico (ANDRADE, 2010). Essa
objetividade caracteriza-se pelo uso de uma linguagem denotativa, de forma que cada
palavra possua significado préprio, para ndo haver possibilidade de ambiguidade nos
sentidos. Entretanto, além da objetividade, ha também outras caracteristicas da
linguagem que deve ser utilizada na escrita de trabalhos académicos, como por
exemplo: estilo simples, clareza, concisdo, modéstia, cortesia e impessoalidade, como
explicitado por Andrade (2010. p. 89-91). Vale ressaltar que essa impessoalidade

necessaria a producao textual académica surge como mais um desafio a ser superado

* Embora a autora tenha utilizado a expressio “exercicios escolares”, entende-se que tal expressao refere-
se as atividades realizadas na universidade.
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pelo graduando, pois impOe ndo apenas 0 gerenciamento de sua voz no discurso
utilizado, como também a mudanca de fonte das informacdes utilizadas em seus textos.

Diferentemente de contextos em que se permite o amplo uso de expressdes do
tipo “eU penso”, “eu acho” ou “no meu ponto de vista”, a producdo académica requer
certo distanciamento do autor do texto, de sorte que o estudante precisa evitar esse tipo
de expressdo, pois apresenta conotacao de subjetividade — tipica da linguagem usada na
primeira pessoa. Matallo Jr. (2009) salienta que expressdes desse tipo estdo no campo
da opinido e, segundo o autor, as opinides sdo advindas do senso comum — um tipo de

conhecimento evitado na producdo académico-cientifica. Para esse autor,

O senso comum é um conjunto de informagdes ndo-sistematizadas
gue aprendemos por processos formais, informais e, as vezes,
inconscientes, e que inclui um conjunto de valorac@es. [...] Quando
emitimos opinides, lancamos méo desse estoque de coisas da maneira
gue nos parece mais apropriada para justificar e tornar os argumentos
aceitaveis. (MATALLO Jr., 2009, p. 16-17).

Mesmo na graduacdo, ainda é possivel encontrar nos textos dos alunos
colocagdes que evidenciam opinides, mas o trabalho dos professores é leva-los a
desenvolver uma producdo baseada no conhecimento cientifico que vigora no meio
académico. Um artificio que contribui para isso é o uso do argumento da autoridade,
ou seja, “cada informacdo relevante deve ser validada ou referendada por outra
autoridade no assunto pesquisado” (GOMES et al, 2012, p. 206). Isso ajuda ao aluno
expressar sua opinido, sé que ndo mais restrita ao senso comum. O discente expressa
seu ponto de vista embasando-o teoricamente através de citaces e referéncias
bibliograficas.

A mudanca esperada deve ocorrer ndo apenas na linguagem utilizada pelo
graduando, mas principalmente na escolha pelo tipo de conhecimento do qual o aluno
faz uso. E necessario que suas producdes passem do campo subjetivo — baseado no
Senso comum — para 0 campo objetivo — caracteristico do conhecimento cientifico. Essa
mudanca pode ser visualizada no quadro a seguir, o qual se baseia nas caracteristicas

dadas por Rodrigues (2009) para cada um desses conhecimentos.
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QUADRO 2: Mudanca de conhecimento

SENSO COMUM CONHECIMENTO
CIENTIFICO
Superficial Geral
Sensitivo |:> Metodico
Subjetivo Obijetivo
Assistematico Sistematico
Acritico Critico

Fonte: Menezes, 2014.

Nessa perspectiva, acredita-se que a producdo textual realizada,
sistematicamente, durante a graduacdo possibilita ao aluno a passagem de uma
producdo baseada exclusivamente (ou em maior medida) no senso comum para uma
producdo que revela a apropriacdo do conhecimento cientifico. Entretanto, essa
apropriagdo requer uma visdo critica, considerada como “julgar, discernir, analisar e
interpretar para melhor solucionar um problema” (RODRIGUES, 2009, p. 97).

Esse autor argumenta que, no decorrer do curso e na vida profissional, €
necessario ao estudante assumir uma postura que revele um Espirito Cientifico, ou seja,
uma atitude que, na atividade cientifica, manifeste-se pelo desejo de romper com
perspectivas pautadas na subjetividade e que instigue a busca pelo saber. Em oposicéao
ao espirito cientifico, estaria 0 dogmatismo, uma atitude que prescinde a critica, impede

possiveis retificaces e aperfeicoamentos e pode gerar erro. Nesse sentido,

Ter espirito cientifico é estar, sobretudo, numa busca permanente da
verdade, com consciéncia da necessidade dessa busca, expondo as
suas hipoteses a constantes criticas, livres de crengas e interesses
pessoais, conclusGes precipitadas e preconceitos. (RODRIGUES,
2009, p. 97).

Dessa forma, & possivel depreender que o posicionamento critico torna-se
exigéncia ndo apenas na atitude assumida frente ao conhecimento, mas ainda nas
manifestacdes feitas a partir desse conhecimento, ou seja, nas produgdes escritas e/ou

orais.
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2.3 O posicionamento critico caracteristico da producdo textual académica

E possivel encontrar na literatura que versa sobre a producéo textual académica
debates em torno da criticidade esperada nesse tipo de producdo. O posicionamento
critico aparece como aspecto fundamental ndo apenas nas leituras requeridas, mas
principalmente nos textos produzidos ao longo do curso.

Uma atitude critica, favoravel ou contraria a determinado contetdo, exige do
individuo conhecimento acerca da questdo em énfase. Além disso, a defesa de um
ponto de vista, expressa nas producgdes textuais (orais e/ou escritas), revela ndo apenas
que posi¢cdo um sujeito adota diante de determinado contetdo ou circunstancia que lhe
sejam apresentados, mas também como ele elabora essa defesa.

Hihne (2001, p. 18) afirma que “o ato de criticar é um juizo”, mas questiona
como fazé-lo sem o conhecimento acerca do que se critica. A autora enfatiza que em
muitos momentos a critica é feita sem fundamentos, atitude decorrente da falta de
exame. Este seria o resultado de um ato légico — o ato de estudar — o qual possibilita ao
sujeito uma postura que preza pela analise e sintese das ideias que Ihe vém a mente.
Para a autora, a analise seria um processo de divisdo de um todo — a ideia — em partes,
com o objetivo de separar os elementos desse todo para se chegar aos principios gerais.
Ja a sintese seria um processo de juncdo dos elementos, objetivando chegar a
totalidade, através do estabelecimento da ordem entre os elementos. Assim, analise e
sintese seriam complementares e constituintes do ato de pensar e, principalmente,
criticar. “Se 0 pensar ndo se identifica ao raciocinar porque sua extensdo é mais ampla,
todavia é impossivel pensar sem se usar 0s procedimentos da razdo. E sé deste modo se
pode argumentar, demonstrar e consequentemente criticar” (HUHNE, 2001, p. 18).

A critica, além de estar relacionada ao ato de “julgar” e/ou “examinar”, também,
pode ser entendida como um ato de “censura” ou “depreciagdo”, conforme Houaiss
(2004). Embora a censura geralmente tenha um sentido negativo — de “repreensdo” e
“condenagdo” — 0 ato de criticar ndo precisa ser visto, necessariamente, como algo
negativo ou que opde pensamentos verdadeiros e falsos. Pelo contrario, toda atitude
critica que concorda ou discorda de algo ou alguém deve pautar-se na gentileza e
modéstia, como sugere Andrade (2010, p. 91), “até porque ha a possibilidade de, afinal,

reconhecer-se que a critica talvez fosse infundada”.
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Garcia (2001) defende a ideia de que todo posicionamento diante do
conhecimento € um ato critico. A autora salienta que os homens tém a capacidade de
fazer conhecimento, usar o conhecimento e posicionar-se diante do conhecimento, de
forma que o posicionamento critico implica numa relacdo dialética entre o fazer e o
usar, pois, segundo ela, o conhecimento tanto é feito pelo homem quanto faz o prdprio

homem. A autora afirma:

Entendo que hoje é impossivel falar na questdo do conhecimento sem
colocar imediata e paralelamente o posicionamento critico proprio a
epistemologia historica. [...] Assim, pensar (grifo nosso) é ter um
posicionamento critico a respeito de cada uma das possibilidades de
saber. E sair da imediatez da experiéncia situando-a como um saber
aparente gue necessita ser criticado. (GARCIA, 2001, p. 38-40).

Nesse sentido, a atitude critica € vista tanto como o resultado do conhecimento,
como também uma analise do préprio conhecimento. Chaui (2001) relaciona a critica a
um trabalho intelectual cuja finalidade é explicitar o conteddo de um discurso ou
pensamento a fim de encontrar o que esteja “silenciado” nesse discurso ou pensamento.
“O que interessa para a critica ndo é o que esta explicitamente pensado, explicitamente
dito, mas exatamente aquilo que ndo esta sendo dito e que, muitas vezes, nem sequer
esta sendo pensado de maneira consciente” (CHAUI, 2001, p. 19).

Esse ato de “explicitar o conteudo” de determinado pensamento ou discurso é o
que a autora defende como a capacidade de “fazer falar o siléncio”, ou seja, nao
interpretar apenas o que esta explicito, mas também trazer a tona o que esta implicito
no pensamento ou discurso do autor de um texto — escrito ou oral — e isso através do
julgamento, aceitacdo ou rejeicdo das colocacdes e pontos de vista apresentados. Fica
evidente que para explicitar o que fora silenciado num texto escrito, por exemplo, é
necessario partir da analise do que fora dito, exposto, do que estd na materialidade
textual. E a partir de inferéncias sobre o que foi dito que o individuo poderéa encontrar o
“nao-dito” e, desse modo, trazer a tona a gama de implicitos presentes no texto.

A inferéncia é definida por Rickheit e Strohner (1985), citados por Koch (2008,
p. 135), como “a geragdo de informacdo semantica nova a partir da informagéo
semantica dada em certo contexto”. Com base na defini¢ao desses autores, Koch (2008)
ressalta a importancia das relacdes estabelecidas entre as inferéncias produzidas na

mente do individuo e as representacbes mentais que sdo construidas no ato da
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compreensdo. Essa representagdo pode ser vista como um conjunto de tragcos
pertencentes a diversos niveis (conceitual, proposicional, modelos mentais e um nivel
superestrutural). Levando-se em consideracdo que a informacéo desses niveis €, em
parte, explicitada no texto — ficando a maior parte implicita — as inferéncias podem ser
vistas “‘como processos cognitivos através dos quais o ouvinte ou leitor, partindo da
informacdo explicitamente veiculada e levando em conta o contexto, constrdi novas
representacdes semanticas” (KOCH, 2008, p. 136).

E exatamente isto que o trabalho critico proporciona ao leitor de um texto: a
descoberta de novas informacdes ndo apenas a partir do que estd explicito no cotexto,
mas dos implicitos também e, a partir dai, 0 sujeito tem a possibilidade de assumir um
posicionamento favoravel ou contrario ao que fora dito ¢/ou “nédo-dito”.

A capacidade de “ler nas entrelinhas” ¢ uma habilidade daqueles que assumem
um posicionamento critico no ato da leitura, pois, como afirma Lakatos e Marconi
(2009, p. 19), “Ler com espirito critico significa ler com reflex&o, ndo admitindo ideias
sem analisar, ponderar; nem proposicdes sem discutir; nem raciocinio sem examinar. E
emitir juizo de valor”. Ainda nessa perspectiva, € possivel dizer que “um leitor critico €
aquele capaz de atravessar os limites do texto em si para o universo concreto dos outros
textos, das outras linguagens, capazes de criar quadros mais complexos de referéncia”
(FARACO; TEZZA, 2011, p. 239, grifo dos autores).

Desse modo, uma leitura mais apurada, dagquela que ultrapassa os limites da
decodificacdo das palavras na busca pela compreensao e interpretacdo de um texto, ja
evidencia a capacidade de assimilacdo e critica que o individuo possui. Isso ocorre
porque, no processo de interpretacdo, ha um posicionamento em face do que esta sendo
dito e, para otimizar esse processo, muitas vezes, faz-se necessario recorrer a outras
fontes, a fim de se ampliar o conhecimento sobre o assunto e sobre o autor do texto.
Segundo Hiihne (2001, p. 17), esse momento de critica, momento de muita ponderacéo,
“exige uma consciéncia dos nossos pressupostos de analise diante dos pressupostos do
autor. Se ndo houver distingdo, provavelmente havera interferéncia na compreensdo dos
fundamentos basicos da mensagem”.

E evidente que qualquer julgamento resultante dessa compreensdo e
interpretacdo, esteja pautado nos conhecimentos que 0 sujeito possui — conhecimento
de mundo, conhecimento partilhado, entre outros — bem como seja passivel a influéncia

de crencas, ideologias e outros fatores que influenciam esse individuo. Entretanto,
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acredita-se que no posicionamento critico de um estudante universitario, além desses
fatores, ou até mesmo acima deles, esteja um saber especializado, adquirido na
academia e que lhe permite ser ndo apenas conhecedor da questdo posta, mas um

analista de tal questéo.

A aprendizagem das conveng0es e exigéncias da escrita académico-
disciplinar é geralmente realizada atraves da participacdo direta do
individuo em uma comunidade de prética. [...] Tal aprendizagem se
daria ndo apenas de forma explicita, mas também de forma implicita,
pois pode ser que muito do que 0s membros de uma comunidade
fazem ndo esta escrito em algo como um manual ou esta
sistematizado em métodos, mas se da de forma técita e por vezes
inconsciente (CASANAVE e LI, 2008, apud SILVA, 2012, p. 105).

Diante disso, entende-se que o ‘“saber especializado” ¢ decorrente do
conhecimento adquirido (também) durante a graduacdo e as formas de se posicionar
criticamente podem ser aprendidas pelos graduandos através do contato com 0s

membros mais experientes da comunidade académica, a saber, 0s professores.

2.3.1 Expectativas e contribuicBes institucionais para a formagdo critica do estudante
universitario

A sociedade atual tem sido considerada como a “sociedade do conhecimento”, e
a universidade passou a ser vista como a principal responsavel pela construcdo desse
conhecimento. Todavia, ndo ha um consenso sobre que tipo de conhecimento deva ser
ofertado por essa instituicdo, bem como sobre sua principal finalidade. Alguns autores
defendem a ideia de universidade como instituicdo de formacédo profissional e, diante
das mudangas ocorridas na sociedade, tal instituicdo precisa adaptar-se a elas para
poder desempenhar bem o seu papel. O que se espera, entdo, é que as universidades
formem profissionais que atendam as novas demandas surgidas com tais mudancas.
Desse modo, na visdo dos autores que defendem essa posicdo, a principal finalidade
dessa instituicdo seria formar profissionais que contribuam para o desenvolvimento

econdmico do pais.

O que a industria brasileira espera das universidades, publicas e
privadas, assim, € o desenvolvimento de a¢des conjuntas, em parceria
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com as organizagOes publicas e de fomento, de forma a elevar de
forma substancial a pesquisa, a geracdo de inovacdo,
desenvolvimento tecnolégico e formacdo de pessoal qualificado.
(MONTEIRO NETO, 2003, p.373).

Alguns dos autores que seguem essa linha de raciocinio criticam a universidade
por sua falta de adaptacdo as novas realidades sociais e um dos argumentos utilizados é
0 de que as universidades mudaram pouco em comparagdo a época de sua fundagéo e,
por conta dessa estagnagdo, tais instituicdes “hoje estdo despreparadas para as
mudancas que a sociedade requer: ndo sao versateis ou adaptaveis” (LITTO, 2003, p.
107).

Numa perspectiva contraria a essa, ha autores que defendem o carater autbnomo
da universidade, concebendo-a como uma instituicdo que ndo precisa moldar-se aos
padrdes ditados por setores de ordem econémica, politica ou social. Surge, entdo, o
impasse sobre 0 que se precisa reformar na universidade, ja que, segundo Panizzi
(2003, p. 247), “ha os que querem reforma-la para que ndo se torne, definitivamente,
prisioneira do ‘mercado’ — e ha 0s que querem reforma-la para fazer do ‘mercado’ a sua
propria razao de existir”.

Essa autora baseia-se no artigo 207° da Constituicdo Federal — promulgada em 5
de Outubro de 1988 — para defender a autonomia que a universidade precisa e deve
gozar. Trindade (2003) ratifica tal posi¢do ao informar sobre um documento® assinado
por reitores de todos os continentes, no qual a ideia de universidade € indissociavel da
no¢do de autonomia, de forma que “a autonomia € inerente a propria ideia de
universidade” (TRINDADE, 2003, p. 262).

Sousa Filho (2006) discorre acerca do embate que envolve o papel da
universidade e é um dos autores que defendem a autonomia académica. O autor afirma
que os ataques dirigidos a essa instituicdo provém de discursos com interesses
“econdmico-politico-sociais”, 0s quais projetam uma universidade que atenda aos
interesses especificos desses setores. No entanto, ele afirma que, para a Universidade

permanecer como um bem social,

> O artigo citado diz que “As universidade gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo”. Cf. PANIZZI (2003, p. 253).

® Trata-se de uma Carta Magna estabelecida no Simpésio Comemorativo ao Nono Centenario da
Universidade de Bologna. Cf. TRINDADE (2003, p. 262).
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ndo precisa abandonar por outras as tarefas que a definem como lugar
da formacdo de pesquisadores e educadores com espirito cientifico-
critico. As tarefas que sdo suas ndo podem ser submetidas a nenhum
interesse que fira o principio inegociavel de liberdade de pensamento
e da autonomia académica. (SOUSA FILHO, 20086, p. 178).

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido na universidade deve ter como um
dos objetivos propostos ndo somente a formacao de profissionais — uma vez que nao se
pode negar a contribuicdo do conhecimento na formacgédo profissional do individuo —
mas, principalmente, a formacéo de cidaddos que, na busca por uma boa qualificacéo,
adquirem um conhecimento capaz de transformar e melhorar a sociedade em que
vivem. Essa instituicdo cumpre seu papel ao formar profissionais criticos que sao
capazes de se indignar e de produzir indignacdo diante das desigualdades e das
injusticgas, diante da discriminagao e da violéncia.

Desse modo, percebe-se que, quer seja na formacdo de profissionais, quer seja
na formacdo de cidaddos, o posicionamento critico faz-se necessario e desejavel ao
graduando. Isso porque, nas paginas de apresentacdo dos cursos de graduacdo, €
comum encontrar — como um dos objetivos dos cursos — a formacgdo de sujeitos
capacitados a analisar as problematicas que surgem em sua realidade e, de maneira
reflexiva, critica e proativa, atuar com responsabilidade a fim de gerar transformacdes
nessa realidade. A criticidade, entdo, confere ao aluno nao apenas uma técnica de como
lidar com o conhecimento, mas um novo modo de ver e de intervir em sua realidade e,
nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido na universidade pode contribuir para isso. A
interdisciplinaridade presente no universo académico tem influéncia direta no
desenvolvimento da autonomia do pensamento do graduando, uma vez que as
atividades realizadas na universidade sdo focadas em questdes cuja compreensao e
avaliacdo requerem conhecimentos, habilidades e procedimentos que se localizam em
varias disciplinas. Assim, o trabalho realizado em cada disciplina faz parte de um
conjunto de tarefas que tém como objetivo maior contribuir para uma formacao de
qualidade. Nesse sentido, a producéo textual esta entre as atividades pertencentes a esse
conjunto.

Na estrutura curricular do curso de Letras’, pertencente & Universidade Federal

de Sergipe, por exemplo, €& possivel encontrar algumas disciplinas voltadas

" Disponivel em <https://www.sigaa.ufs.br>. Acessado em fevereiro de 2014.
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especificamente para o trabalho com a produgdo de textos. No primeiro periodo da
graduacdo é ofertada uma disciplina denominada Producdo e Recepgdo de Texto I,
atraves da qual o graduando podera adquirir nogdes sobre “o texto e sua caracteriza¢ao
como formalizacdo linguistica do discurso na perspectiva da leitura e da escrita. Fatores
de textualidade: coesé@o e coeréncia textuais. Distin¢do entre tipos e géneros textuais.”
No segundo periodo, a disciplina Producdo e Recepcdo de texto Il é voltada para o
estudo de “Géneros textuais académicos: analise ¢ produgdo. Fichamento. Resumo.
Resenha. Artigos Cientificos.” Ambas as disciplinas destacam-se entre as demais pelo
fato de servirem como base para a producdo que sera requerida por docentes em outras
disciplinas.

Vale ressaltar, no entanto, que além dessas, outras disciplinas ofertadas ao longo
do curso também desenvolvem um trabalho que envolve, em grande parte, a producao
de textos. Entre tais disciplinas estdo Laboratorio para o Ensino de Géneros Textuais e
Fundamentos para o Ensino da Leitura e da Escrita. Essas disciplinas, além de
oferecer aos estudantes um conhecimento maior acerca dos processos sociocognitivos,
interacionais e linguisticos envolvidos nas tarefas de leitura e escrita, também,
permitem ao aluno capacitar-se na producdo de materiais que o auxiliem em sua
atuacdo profissional.

Outras duas disciplinas que também ganham destaque, na perspectiva deste
trabalho, sdo Critica Literaria e Laboratério de Critica Literaria. Através dessas
disciplinas, o estudante passa a ter conhecimento sobre as ideias precipuas das
principais correntes criticas do século XX, como a critica formalista, a sociocritica, a
critica psicanalista etc, como também ele aprende a “estruturagido do trabalho critico e a
pratica de elaboracdo de temas para a critica e de suas respectivas argumentacoes”.

E possivel — e até provavel — que tanto o conhecimento das correntes criticas
quanto o trabalho com a argumentacdo ajudem o aluno a ter um bom desempenho e
melhor posicionamento critico ndo apenas diante de textos literarios, mas também em
outras produgOes exigidas na universidade. Embora o estudante aprenda conceitos
ligados a area literaria, sabe-se que a critica em si é trabalho intelectual mais amplo e,
desse modo, o posicionamento critico do aluno pode expandir-se para outras tarefas e
areas do conhecimento. Nesse sentido, parte-se do pressuposto de que as tarefas
realizadas em cada disciplina estdo, de algum modo, interligadas. Assim, se 0 dominio

do género resenha, por exemplo, — aprendido em determinada disciplina — contribui
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para 0 bom desempenho do aluno nas atividades realizadas no campo literario, uma vez
que resenhar obras literérias € tarefa comum na graduacdo, sera que a visdo critica e as
técnicas argumentativas aprendidas com a disciplina de critica literaria ndo poderiam
contribuir para o melhor desempenho do aluno em producdes textuais realizadas em
outras disciplinas?

Fica evidente que, independente das disciplinas ofertadas, os cursos de
graduacdo tém, fundamentalmente, como um de seus objetivos a formacao de sujeitos
que demonstrem um posicionamento critico. Isso é evidenciado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Letras, por exemplo. Assim, no
que tange ao perfil dos formandos, o texto declara:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais
interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua inser¢do na sociedade e das relagdes com
0 outro [..]. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacdo profissional como processo continuo, autbnomo e
permanente [...]. O profissional deve, ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios. (BRASIL, 2001, p. 30).

Diante do exposto, percebe-se que as tarefas realizadas durante um curso de
graduacdo cooperam para o alcance desse objetivo maior. Nesse sentido, a producao
textual faz parte do conjunto dessas tarefas e também pode contribuir de modo
significativo para a formacédo do graduando.

Bedran (2003, p. 18) defende esse pressuposto ao assegurar que “a producdo do
aluno ndo é, de modo algum, independente, mas a ponta saliente e aguda de uma
construgdo composta por professores, instituicdo, sociedade e Estado”. Ou seja, a
producdo do aluno recebe influéncia de todos os participantes dessa construcao e,
portanto, é resultado do trabalho (e do objetivo) de cada um deles. A autora foca seu
estudo na andlise da producdo académica e, através dos resultados obtidos em sua
pesquisa, chega a conclusdo de que a produgdo textual realizada na universidade tem a

capacidade de gerar mudancas nos alunos. Ela afirma:

A produgdo do aluno é produtora de subjetividade: os envolvidos
nessa tarefa produzem e sdo produzidos por ela. E interessante notar o
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depoimento dos alunos sobre as mudangas ocorridas em si mesmos,
desde o seu ingresso na universidade até o momento atual. Alguns
falam de um interesse ou de um desinteresse crescentes; outros fazem
referéncia a uma valiosa mudanca de visdo de mundo, mesmo que
avaliem com restricbes o seu desempenho nas tarefas académicas
(provas, aulas, trabalhos). Todos falam, no entanto, em mudancas.
Algo tem-se produzido a partir de suas producdes (grifo nosso),
nesse espago e nesse tempo. Se isso ndo se revela, com transparéncia,
no produto formal da producdo, revela-se no agenciamento com
outros fluxos, dentro ou fora da universidade. (BEDRAN, 2003, p.
37).

E certo que mudancas ocorrem nos discentes ao longo da graduacdo e os
acompanham apds a conclusdo do curso. O processo é lento, mas continuo. Talvez,
varie de intensidade de um aluno para outro, mas, de algum modo, pode alcancar a
todos. Dessa forma, o aperfeicoamento da atitude critica do estudante diante da
realidade faz parte dessas mudancas e tem como causa ndo apenas 0 conhecimento
cientifico adquirido, mas também (e em boa medida) o trabalho realizado com a

producdo textual.
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3 UMA ABORDAGEM SOBRE A CONTRIBUICAO DA PRODUCAO TEXTUAL
PARA A FORMACAO DISCENTE

Neste capitulo, serdo expostas as questdes referentes a metodologia aplicada a
pesquisa e que embasaram as discussGes sobre a relevancia da producao textual na
universidade e seu auxilio para a formacéo discente. Os resultados apresentados séo
tratados através de reflexdes que possam colaborar com uma nova visdo sobre o

trabalho com a producdo de texto na universidade.

3.1 Metodologia da analise

Esta pesquisa se propde a observar como se da a defesa do ponto de vista e 0
posicionamento critico dos universitarios diante de um assunto controverso e discutir o
que discentes e docentes pensam sobre o processo de producdo de texto vigente no
ensino superior. A finalidade deste estudo €, portanto, mostrar como a producdo textual
realizada na universidade durante a graduacdo pode contribuir para a formacdo dos
estudantes universitarios.

A primeira etapa para a elaboracdo desta pesquisa foi efetuada através de um
levantamento bibliografico que desse embasamento tedrico para a discussdo proposta.
Nesse sentido, houve revisdo de literaturas que discorriam acerca de texto, producéo
textual, géneros académicos e criticidade. Convém ressaltar que esse embasamento
tedrico também serviu de apoio as questdes norteadoras propostas, a saber:

e Quais as caracteristicas da escrita universitaria?

e Quais os géneros mais solicitados e produzidos durante a graduacao?

e Como o graduando apresenta e/ou defende seu ponto de vista em
textos/géneros académicos?

Em seguida, houve a elaboracéo dos instrumentos de coleta de dados, ou seja, a
construcdo do roteiro de entrevistas, da ficha social do informante e da proposta de
producdo textual a ser aplicada.

A elaboracdo das entrevistas seguiu a técnica formal/padronizada, que se
constitui pela organizacdo de “um roteiro de questdes cujas respostas atendam ao

objetivo especifico de coletar dados para determinado assunto da pesquisa” (PADUA,
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2009, p.154). Esse roteiro foi constituido por 8 (o0ito) perguntas, sendo 4 (quatro) delas
direcionadas aos docentes e as outras 4 (quatro) questdes destinadas aos alunos. Os
questionamentos desse roteiro tinham como objetivo identificar a opinido dos
informantes a respeito do tema proposto e, consequentemente, a ampliacdo dos dados
para andlise.

A ficha social do informante foi elaborada em forma de questionario e trazia 21
(vinte e uma) questdes — divididas entre abertas e fechadas — que foram dispostas de

acordo com as seguintes categorias:

1. Dados Pessoais (nome completo, estado civil, sexo, residéncia,
nameros de contato, profissdo/ocupacao etc.);

2. Formacdo (instituices de ensino fundamental e médio, ano de
conclusdo e instrucdo superior);

3. Atividades de Leitura e Producéo de textos (preferéncia de leitura e
recorréncia de producdo de textos, relacdo das producgdes com a
universidade e possiveis publicaces).

A ficha seria anexada a proposta de producdo textual com o intuito de obter
informagdes a respeito do perfil dos estudantes, bem como sobre questdes relacionadas
as atividades de leitura e producéo escrita desses alunos.

A proposta de producéo textual foi elaborada com base em um questionamento
acerca de um tema controverso, solicitando ao graduando um posicionamento favoravel
ou contrario a questdo colocada.

Nessa proposta, foram dispostos trés textos motivadores. Esses textos traziam
informacdes referentes ao programa “Quero ser cientista, Quero ser professor”, do
Governo Federal, lancado em 18 de setembro de 2013 pelo Ministério da Educacédo
com o objetivo de incentivar alunos da rede publica de ensino a seguirem a carreira
docente e/ou tornarem-se cientistas em disciplinas que tém caréncia desses
profissionais, a saber: quimica, fisica, biologia e matematica. O que se pedia, entdo, era
gue os estudantes produzissem um texto, posicionando-se criticamente a respeito do
seguinte questionamento: “Em sua opinido, o programa governamental ‘Quero ser
cientista, Quero ser professor’ pode despertar vocagdes docentes em alunos do ensino

médio?”.
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Entre a variedade dos géneros que circulam no ambiente universitario, para essa
producdo, optou-se pelo género Dissertacdo Académica® para constituir o corpus de
analise textual. A escolha por esse género justifica-se pelo fato de se tratar de um texto
mais sucinto — se comparado aos outros géneros comumente solicitados durante a
graduacao, de melhor dominio por parte dos alunos e por seu tipo textual (dissertativo-
argumentativo) explicitar melhor o posicionamento critico dos graduandos — énfase
desta pesquisa. Afinal, a dissertacdo académica trata-se da “constru¢ao de uma opinido
em torno de uma questdo proposta” (KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2012, p. 75).

Concluida a elaboracdo do material, o préximo passo foi a coleta de dados.
Nessa fase, foi solicitada a participacdo de discentes dos periodos iniciais e finais dos
cursos de Letras Vernaculas e Estrangeiras ofertados pela Universidade Federal de
Sergipe, localizada em S&o Cristdvao/SE. A preferéncia por essas turmas aliava-se a
proposta de comparar as producfes dos estudantes desses periodos e, assim, obter as
caracteristicas das producdes realizadas pelos estudantes desses periodos, como
também verificar as diferencas existentes entre essas produ¢des. No entanto, houve
certa indisponibilidade por parte de alguns graduandos, o que gerou a necessidade de
ampliar o campo de pesquisa a fim de coletar um quantitativo de producdes satisfatorio
as anélises.

Nesse contexto, entre os meses de novembro de 2013 e janeiro de 2014, nos
turnos matutino e noturno, foram investigadas turmas® do 2°, 6° e 8° perfodos dos
cursos supracitados. Ao todo, 106 graduandos dos respectivos cursos participaram da
pesquisa através da producdo textual. Na oportunidade, foram explicados os objetivos
da pesquisa, as caracteristicas da producao e foi aplicada — em anexo a essa atividade —
a ficha social do informante. Os textos coletados nessa fase constituiram parte do
corpus de analise desta pesquisa.

A outra por¢do desse corpus foi constituida pelas entrevistas realizadas com
discentes e docentes dos cursos anteriormente citados — Letras Vernaculas e
Estrangeiras — na mesma instituicdo de ensino, a saber, a Universidade Federal de

Sergipe. Nesse contexto, entre 0os meses de janeiro e fevereiro de 2014, nos turnos

& A denominacéio do género procede da utilizada por Kéche; Boff; Marinello (2012) referindo-se a
Dissertacdo Escolar. Apenas houve a substituicdo do termo “escolar” por “académica” devido a
diferenciagdo entre os contextos de producéo.

® Trés turmas foram investigadas no turno matutino — sendo duas do 2° periodo e uma do 6°. A turma do
8° periodo pertencia ao turno da noite.
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matutino, vespertino e noturno, foram entrevistados através de gravacdo 10 (dez)
professores que ministravam disciplinas especificas de producdo de texto e/ou que
tinham o género cientifico como principal objeto de estudo e analise em suas préaticas
pedagégicas. Outras 10 (dez) entrevistas foram realizadas com estudantes® que
estavam cursando ou j& tinham cursado alguma(s) dessas disciplinas.

E importante frisar que, durante a fase de coleta de dados, as informagcdes acerca
dos aspectos referentes a producao textual dos graduandos foram coletadas através da
investigacdo por amostragem, ou seja, apenas uma por¢do do universo académico foi
analisada, caracterizando-se, portanto, um subconjunto do todo. Desse modo, 0s
discentes e docentes que participaram da pesquisa ndo representam a comunidade
universitaria geral, mas oferecem informacdes valiosas, as quais podem contribuir para
uma analise tedrico-pratica.

A técnica de amostragem utilizada foi a probabilistica, pois, segundo Lakatos e
Marconi (2009, p. 112), a escolha dos pesquisados é feita aleatoriamente, de modo que
“cada membro da populagao tinha a mesma probabilidade de ser escolhido™.

No que diz respeito aos graduandos, através dos instrumentos de coleta de
dados, foi possivel obter informacgdes acerca das atividades de leitura e producédo
textual, ou seja, os géneros mais lidos e produzidos pelos estudantes, os contextos
dessas producdes e possiveis publicacbes realizadas durante a graduagdo. Também foi
possivel observar como os alunos defendem o ponto de vista e se posicionam diante de
uma tematica controversa.

No que tange aos professores, a técnica de entrevista concedeu informaces
sobre os géneros mais solicitados durante a ministracao das disciplinas na graduacéo, as
mudancas perceptiveis nas producdes dos alunos e as possiveis contribuices que a
producdo textual pode oferecer a formacédo do graduando.

Diante disso, ressalta-se que esta pesquisa foi desenvolvida através de
documentacdo direta, abrangendo a observagdo direta intensiva — baseada nas
entrevistas — e observacdo direta extensiva — baseada na aplicagédo da atividade de

producdo textual. Os dados foram obtidos pela pesquisa de campo de carater

10" A escolha desses estudantes foi feita apenas pelo critério de curso, de modo que os periodos a que
pertenciam foram mais variados que os dos informantes anteriores. Das gravacdes, participaram
graduandos dos 2°, 4°, 6° e 8° periodos.
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exploratorio™* que, sequndo Marconi e Lakatos (2010, p. 69), é utilizada com “objetivo
de conseguir informagGes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipOtese, que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Esses dados foram analisados
por uma abordagem quanti-qualitativa.

Esta investigacdo caracteriza-se (em parte) como descritiva, pois tenta descrever
as caracteristicas de determinado fendmeno e “o estabelecimento de relagdes entre
variaveis” (GIL, 2010, p. 28). No entanto, esse autor salienta que, quando esse tipo de
pesquisa (descritiva) ultrapassa a simples identificagdo das relagcdes entre as variaveis,
na busca pelo estabelecimento da natureza dessas relagdes, tal pesquisa se aproxima da
pesquisa explicativa — cujo objetivo ¢ “identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fenomenos” (RODRIGUES, 2009, p.45). Desse
modo, esta investigacdo também possui cunho explicativo, uma vez que a pretensao
deste estudo (também) é analisar como a producdo de texto realizada na academia
influencia na formacao do discente.

E importante ressaltar que diversos dados presentes na pesquisa podem servir
para futuras investigacdes, ja que ndo se pretende aqui generalizar os resultados ou
esgotar as discussdes, pois sabe-se que “mesmo que um conhecimento cientifico tenha
sido aceito [...] ele ndo é, portanto, sinbnimo da verdade ou um dogma, mas resultado
provisorio de uma investigagdo humana num determinado periodo historico e social”
(RODRIGUES, 2009, p. 99).

Em suma, os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa partem do
pressuposto de que na producdo de textos do tipo dissertativo-argumentativo —
amplamente difundido no trabalho com o texto académico — ha a defesa de um ponto de
vista que, consequentemente, exige um posicionamento critico — em maior ou menor
escala. Nesse sentido, as entrevistas concedidas e os textos coletados contribuiram
significativamente para as discussdes acerca da importancia do trabalho com a
producdo textual para o aperfeicoamento do posicionamento critico dos universitarios.
Diante disso, a atividade de producdo textual e as entrevistas tiveram como objetivo
responder as seguintes questdes:

e Quais as caracteristicas da escrita universitaria?

10 principal objetivo da pesquisa exploratéria é a obtencdo de informag®es sobre determinado assunto.
Cf. ANDRADE (2010); RODRIGUES (20009).
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e Quais 0s géneros textuais mais solicitados e produzidos durante a
graduacao?
e Como o graduando apresenta e/ou defende seu ponto de vista em
textos/géneros académicos?
Tais questdes levantadas tém o intuito de tentar resolver o problema da pesquisa
que é saber como a producdo textual na universidade pode contribuir para o

aperfeicoamento do posicionamento critico dos discentes.

3.2 O perfil dos informantes

Através da Ficha Social do Informante, foi possivel tracar o perfil dos
estudantes que participaram da pesquisa. Convém ressaltar que, para melhor disposicao
dos dados, os informantes foram divididos por periodo cursado. Dessa forma, do
conjunto de 106 alunos, 57 (54%) foram alunos do 2° periodo, 28 (26%) do 6° periodo
e 21 (20%) do 8° periodo dos cursos de Letras Vernaculas e Estrangeiras. No geral, a
predominancia foi de estudantes do curso de Letras Vernaculas e, entre 0s cursos de
Letras Estrangeiras, a predominancia foi do curso de lingua inglesa, como se pode

visualizar a seguir:

GRAFICO 1: Distribuicio dos informantes por curso

m Letras Vernaculas
m |_etras Estrangeiras
= Nao informaram

Fonte: Menezes, 2014
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GRAFICO 2: Distribuicdo dos informantes dos cursos de lingua estrangeira

3%

m Portugués-Inglés

m Portugués-Francés
= Portugués-Espanhol
m N&o informaram

Fonte: Menezes, 2014

A primeira parte da ficha trazia questionamentos acerca dos dados pessoais
dos informantes, dos quais serdo mencionados apenas sexo, estado civil, idade e
vinculo empregaticio.

Primeiramente, ficou notério que, nos trés periodos pesquisados, a

predominancia é do pablico feminino, como se verifica no gréafico a seguir:

GRAFICO 3: Distribuicdo dos informantes por sexo
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® Feminino

2° Periodo 6° Periodo 8° Periodo

Fonte: Menezes, 2014

Os dados mostram a forte e tdo reconhecida presenga feminina nas
licenciaturas e principalmente nos cursos de Letras, 0 que evidencia o processo de
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“feminizacdo da docéncia”, que, conforme Gatti e Barreto (2009), nao ¢ um fenomeno
tdo recente, uma vez que, desde séculos anteriores, as mulheres tém ocupado a maior
parte dos cargos da docéncia.

No quesito estado civil, a maior parte dos estudantes se declarou “solteira”,

como se pode observar no seguinte grafico:

GRAFICO 4: Distribuicio dos informantes por estado civil
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70% - _
60% m Solteiro

50% - m Casado

40% - = Outros

30% -

20% -
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2° Periodo 6° Periodo 8° Periodo

m Nao informado

Fonte: Menezes, 2014

Com relacdo a idade, observou-se que as faixas etrias variavam em cada

periodo investigado. O gréfico a seguir mostra esses resultados:

GRAFICO 5: Distribuicio dos informantes por idade
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Fonte: Menezes, 2014
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Quanto ao vinculo empregaticio, uma pequena variacdo de percentual ficou

perceptivel na comparacdo entre o 2° e 0s outros dois periodos investigados. O grafico

que se segue esclarece essa questdo:

GRAFICO 6: Distribuicio dos informantes por vinculo empregaticio
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Fonte: Menezes, 2014

Foi possivel perceber que no 2° periodo a maioria dos alunos ndo possui

vinculo empregaticio, ou seja, sdo jovens que se dedicam apenas aos estudos. J& no 6° e

no 8° periodos, a maior parte dos discentes afirma ter um vinculo empregaticio. Tal

realidade pode evidenciar que o conhecimento adquirido ao longo do curso e o fato de

0 aluno estar cursando uma graduacdo podem ser fatores contribuintes para o alcance

de uma oportunidade de emprego.

Na segunda parte da ficha, os alunos foram questionados acerca da formacéo

anterior, levando em consideragdo a instituicdo de ensino onde estudaram e o ano de

concluséo do ensino médio.

Nos trés periodos pesquisados, a maioria dos alunos cursou o ensino médio em

escolas da rede publica, como se pode visualizar graficamente a seguir:



GRAFICO 7: Distribuicio dos informantes por instituicio de ensino da Educacéo
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Fonte: Menezes, 2014
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Os anos de conclusdo do ensino médio variaram de acordo com o periodo

pesquisado. O grafico a seguir mostra os resultados dessa questao:

GRAFICO 8: Distribuicio dos informantes por ano de conclusio do ensino médio
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Fonte: Menezes, 2014
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Por fim, a ficha trazia questionamentos acerca das atividades de leitura e de
producédo textual dos estudantes, ou seja, a preferéncia de leitura e recorréncia das
producdes, o contexto destas e possiveis publicacdes realizadas pelos estudantes.

A maioria dos alunos dos trés periodos pesquisados afirmou ler regularmente.

O gréfico a seguir mostra os resultados obtidos em cada periodo investigado:

GRAFICO 9: Distribuicio dos informantes por atividade de leitura
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Fonte: Menezes, 2014

A partir de uma comparacdo entre os trés periodos pesquisados, foi possivel
observar que os graduandos do 8° periodo destacam-se em frequéncia de leitura. Ficou
perceptivel, também, que a quantidade de alunos que admite ndo ler regularmente
diminuiu do 2° para 0 6° e 8° periodos (caindo de 9% para 4% e 5%, respectivamente).
A diferenca observada nesses resultados explicita uma mudanca no posicionamento dos
alunos com relacdo ao exercicio de leitura e pode ser o reflexo da constante exigéncia
feita por parte dos professores no decorrer do curso.

No que diz respeito ao tipo de leitura mais recorrente, os alunos citaram géneros
que foram distribuidos em seis categorias*?: literarios (romance, conto, cronica, drama,
poesia, aventura etc.), religiosos (“teologia” e “religido”), cientificos/académicos

(artigo etc.), informativos (revista, jornal, livro, noticia etc.), outros (Autoajuda, gibis,

12 A divisdo por categorias foi realizada apenas para melhor organizacéo dos dados. Essa divisao foi feita
de acordo com as maiores recorréncias encontradas nas respostas dos informantes e os géneros atribuidos
a cada uma delas seguem com as nomenclaturas dadas pelos proprios estudantes.
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bibliografia, virtual etc.) e inespecificos e/ou ndo informados (diversos, “todo tipo”,
“independente”, “o que chamar a atengao” etc.). Vale ressaltar que, nessa questao, 0s
estudantes deram mais de uma resposta e os resultados podem ser vistos no quadro a

sequir:

QUADRO 3: Distribuicio dos géneros por preferéncia de leitura

40% 37% 38%
3% 13% 21%
25% 17% 15%
10% 7% 13%

Inespecificos e/ou ndo 15% 22% 8%
informados

Fonte: Menezes, 2014

Foi possivel observar que, nos trés periodos pesquisados, a categoria de géneros
literarios € a que impera no gosto dos estudantes, seguida pelas categorias dos géneros
informativos e cientificos'®. Todavia, percebeu-se que, entre os graduandos do 2°
periodo, a categoria de leitura dos géneros informativos ¢ bem maior que a dos
cientificos (25% e 3% respectivamente). Em contrapartida, a categoria de leitura de
géneros cientificos aproxima-se da categoria dos informativos no 6° periodo e a
ultrapassa no 8° periodo (sendo 13% e 17% no 6° periodo e 21% e 15% no 8° periodo,
respectivamente). Esses resultados mostram que, no decorrer do curso, o aluno passa a
ler textos de caréater cientifico com maior frequéncia, o que pode significar ndo apenas
uma mudanca em seu perfil enquanto leitor, mas também a ampliacdo de seu “leque”

de leituras e/ou gosto textual.

3 Embora outras categorias — como “Outros” e “Inespecificos” — tenham percentuais maiores no 6°
periodo, considera-se, nesse momento, apenas as que tiveram os géneros especificados pelos
informantes.
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Com relacdo a escrita, a maior parte dos estudantes dos trés periodos

pesquisados afirmou produzir constantemente, como pode ser visualizado no gréafico a

sequir:

GRAFICO 10: Distribuicio dos informantes por atividade de producdo textual
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Fonte: Menezes, 2014

O grafico mostra uma gradacao nos resultados, de maneira que a quantidade de

estudantes que afirmam produzir textos com frequéncia aumenta de um periodo para o

outro (passando de 67% no 2° periodo para 82% no 6° e 86% no 8° periodo). Tais

resultados mostram que, quanto mais avancado o aluno estiver no curso, maior a

recorréncia de suas producgdes, o que pode ser reflexo da constante exigéncia de escrita

no decorrer da graduacao.

Com relagdo aos textos mais produzidos, os estudantes citaram géneros que

foram distribuidos em quatro categorias*: académicos (resumo, artigo, resenha etc.),

literarios (conto, crbnica, poema, poesia etc.), outros (pessoal, anotacdo, carta,

jornalistico etc.) e inespecificos e/ou ndo informados (construtivo, diversos, “qualquer

um”, variados etc.). O quadro a seguir traz os resultados desse quesito:

1 A divisdo das categorias, bem como a atribuicdo dos géneros a cada uma delas, seguiu 0s mesmos
objetivos e critérios adotados no quesito anterior — referente a leitura.
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QUADRO 4: Distribuicdo dos géneros por producdo escrita

18% 10% 29%

Inespecificos e/ou ndo 14% 7% 13%
informados

Fonte: Menezes, 2014

Embora os resultados tenham mostrado que a producdo de textos
académicos/cientificos seja a mais recorrente entre as categorias nos trés periodos
pesquisados, ficou perceptivel uma pequena diferenca no contexto em que se dao essas
producdes. Os estudantes foram questionados se suas producdes textuais se resumiam

as exigidas na universidade e resultados obtidos foram os seguintes:

GRAFICO 11: Distribuicio dos informantes por contexto de producio textual -
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Fonte: Menezes, 2014

Foi possivel perceber que, enquanto no 2° periodo a maioria dos alunos (51%)

afirmou que as produgdes se resumiam as exigidas na universidade, ou seja, producées
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de carater didatico-avaliativas — tipicas do universo educacional — no 6° periodo os
nameros quase que coincidem (43% sim e 46% ndo). Estes resultados podem ser o
reflexo de uma mudanca de atitude, por parte dos graduandos, o com relacdo a
producdo de textos de carater cientifico. J& no 8° periodo, a situacdo € a inversa do 2°
periodo: a maior parte dos estudantes (48%) afirmou que as producBGes ndo se
resumiam as exigidas na universidade. Essa diferenciagdo observada nos resultados de
um periodo para o outro pode explicitar a autonomia adquirida pelo aluno no decorrer
do curso. Significa dizer que, se nos periodos iniciais a maior parte das producdes do
aluno tem finalidades didatico-avaliativas, ao longo do curso, quando o estudante
passar a dominar os métodos e técnicas caracteristicos da escrita académica, espera-se
que suas producdes passem a ter (também) outras finalidades. Nao significa dizer que
isso seja regra e que no 2° periodo os alunos ndo tenham autonomia para produzir
textos com finalidades que extrapolam as obrigacdes académicas. Apenas infere-se que,
nos periodos finais, o graduando passa a ter maior seguranca e maior maturidade para
produzir e isso pode ser resultado (também) do trabalho desenvolvido pelos professores
durante o curso.

A mostra de que os alunos séo instigados — desde os periodos iniciais — a
desenvolver essa autonomia esta nos resultados obtidos com relagdo a publicacéo, pois,
quando questionados acerca de publicacdes realizadas, os alunos do 2° e 6° periodos

tiveram resultados mais positivos que o 8° periodo, como mostra o grafico a seguir:

GRAFICO 12: Distribuicio dos informantes por publicacio realizada
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0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: Menezes, 2014
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Nesse item, a motivacdo da publicagdo ndo foi questionada. Por isso, acredita-se
que se pode tratar de alunos que tenham participado de algum projeto de iniciagdo
cientifica ou que tenham recebido orientagcdes especificas de algum professor para
desenvolver um trabalho de pesquisa e posteriormente publica-lo, ja que as publicacbes
durante a graduacéo ainda ndo sdo muito recorrentes.

O esperado para o 8° periodo era o inverso da realidade encontrada, ou seja, que
fosse o periodo que se destacasse em publicacdes, pois se pressupde que, nos periodos
finais, os alunos se interessem pela continuidade dos estudos e, almejando o0s cursos de
po6s-graduacdo, queiram comecar ou ampliar sua producgdo cientifica. No entanto, ndo
se pode afirmar que nenhum dos graduandos desse periodo tenha publicado, pelo fato
de ter sido o periodo em que 0s estudantes se mostraram mais resistentes para participar
da pesquisa. Sendo assim, € possivel que, entre 0os 5% dos que ndo deram essa
informacdo, esteja algum estudante que tenha publicado, mas que preferiu omitir tal
fato.

O ponto positivo encontrado nesses resultados foi, justamente, o percentual de
publicacdo apresentado no 2° e 6° periodos, principalmente no 2° periodo, pois, mesmo
pequeno, mostra que os alunos tém sido incentivados desde o inicio do curso a pesquisa
e, consequentemente, a divulgacao de seus trabalhos cientificos através da publicacao.

E sabido que uma série de fatores interfere como causa e consequéncia de
determinados fenébmenos e ndo cabe aqui tratar exaustivamente cada um deles.
Portanto, acredita-se que esses resultados permitiram, além de tracar o perfil dos
estudantes que participaram da pesquisa, perceber alguns dos resultados -
principalmente no que tange a leitura e & escrita — do trabalho com o texto desenvolvido

pelos professores durante a graduacéo.

3.3 Andlise e interpretacdo dos dados: (re)conhecendo e (re)construindo algumas
concepcoes

Ao estabelecer uma relagdo entre as respostas concedidas por alunos e
professores durante as entrevistas e o posicionamento assumido pelos alunos nos textos
produzidos, foi possivel verificar como os modos de producdo textual caracteristicos do

ambiente académico influenciam e contribuem para a formacao do estudante.
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O primeiro ponto a ser considerado diz respeito aos géneros textuais comumente
utilizados no universo académico. Assim como é defendido na literatura que versa
sobre a escrita académica, os professores ratificaram a escolha pelos géneros
académicos/cientificos como os mais solicitados durante as disciplinas ministradas.
Entre os mais citados estdo o resumo, a resenha e o artigo cientifico, embora 0s
professores tenham declarado que também fazem uso de outros tipos de género em suas
praticas pedagdgicas. A justificativa da escolha por esses géneros baseia-se, na maioria
dos casos, no proposito pretendido com o uso de cada um. No caso do resumo, por
exemplo, alguns professores utilizam-no, principalmente nos periodos iniciais, como
“exercicio de compreensdo”. Uma das professoras entrevistadas explica o motivo desse

uso.

(1) [...] primeiro, por conta das dificuldades deles (dos alunos) de escrita mesmo e,
segundo, porque eu acho que é um género um pouco mais acessivel com o que eles ja

vinham fazendo no ensino médio (Docente A)™.

Como o resumo, segundo Rodrigues (2009), é uma apresentacdo das ideias
principais do autor de determinado texto, ele se assemelha aos textos produzidos pelos
alunos no ensino médio e tem como uma de suas caracteristicas a reproducdo de
informacdes.

Isso ficou visivel em muitos dos textos produzidos pelos alunos do segundo
periodo. Como ainda estdo em fase de adaptacdo aos padrdes da escrita académica —
praticamente no inicio do curso — muitos desses estudantes ainda escrevem da mesma
maneira que faziam durante o ensino médio: escrevem mais sobre o que esta exposto
no texto-base, do que seu ponto de vista sobre o assunto ali tratado. Para ilustrar essa
questdo, apresenta-se a seguir um dos textos dispostos na proposta de producéo textual
aplicada durante a pesquisa e, logo em seguida, um paragrafo’® escrito por um

estudante que reproduziu as informacg6es do texto-base com outras palavras.

> 0 anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa foi mantido de modo a preservar a identidade dos
professores e dos formandos e acentuar o que pareceu essencial, 0 pensamento e/ou concepgao acerca da
teméatica proposta. Destaca-se, ainda, que as declaragcBes expostas neste capitulo resgatam, com
fidelidade, as expressdes léxicas utilizadas pelos informantes.

16 Os trechos destacados foram transcritos como foram produzidos pelos graduandos.
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Com a oferta inicial de 30 mil bolsas em 2014, o Ministério da Educacéo langou hoje
(18) o programa “Quero Ser Cientista, Quero Ser Professor” para incentivar nas
escolas publicas o estudo de disciplinas como matematica, fisica, quimica e biologia.
O valor repassado aos estudantes de ensino médio serd R$ 150. As bolsas seréo
concedidas a partir de fevereiro de 2014. (Trecho de texto usado na proposta de
producdo textual).

O programa “Quero ser cientista, Quero ser professor”, desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo, tem como ideia central a oferta de bolsas de iniciacao
junior nas areas cientificas no valor de cento e cinquenta reais, destinadas aos

alunos de ensino médio. (Texto n° 01, 2° periodo).

A declaracdo da docente “A”, no exemplo 1 — acerca do uso do resumo pelo

fato de este se tratar de um género mais acessivel aos estudantes — revela a preocupacéo

que ha, por parte dos professores, em adequar as exigéncias de producdo ao nivel de

conhecimento genérico dos estudantes em cada periodo. As assercBes a seguir

corroboram essa pratica de adequacdo do género ao nivel da turma:

(4)

Q)

As vezes, ha necessidade de fichamento com turmas de primeiro periodo porque eles
(os alunos) nao sabem exatamente como isso funciona, entdo é uma forma, também,

de introduzir os géneros académicos. (Docente B).
Por que eu ndo peco artigo como requisito de avaliacdo (no segundo periodo)?

Porque o artigo exige uma maturidade maior acerca dos dados e ele tem uma

avaliacéo de formatac&o muito grande em fungéo das revistas. (Docente A).

Levando-se em consideracdo a declaracdo da docente, exposta no exemplo 4, ha

de se considerar que, embora os professores constatem que alunos do segundo periodo

da graduacdo ainda ndo tenham maturidade suficiente para produzir artigos cientificos,

nesse mesmo periodo, os estudantes cursam a disciplina “Producdo e Recepgédo de

Texto I1”, que é voltada a analise e producdo de géneros académicos, inclusive artigos.

Sobre isso, uma das professoras entrevistadas declara:
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(6) Essa é uma atividade mais dificil porque ninguém escreve um artigo cientifico com
facilidade no segundo periodo [...]. E preciso muito mais; é preciso uma carga de

leitura, é preciso tempo, maturagdo” (Docente B).

Os professores que ministram a disciplina supracitada sd8o 0s que mais
encontram dificuldade diante dessa “incoeréncia curricular” que exige do discente a
producdo de um género um tanto “complexo” logo nos periodos iniciais do curso. Por
IS0, na tentativa de sanar ou, pelo menos, minimizar as dificuldades encontradas pelos
alunos na producdo de artigos, os docentes tém investido maior tempo junto aos
estudantes no processo de analise desse género. Sendo assim, o trabalho com a
metaleitura de artigos ganha relevancia a medida que trata daquilo que causa mais
dificuldade para os estudantes nos periodos iniciais, a comecar pelas nomenclaturas.

Um dos graduandos entrevistados afirmou que ndo conseguia estabelecer uma
diferenca muito clara entre a justificativa e os objetivos por se tratar, segundo ele, de
terminologias muito abstratas. Nesse sentido, o trabalho com a metaleitura permite que
0 aluno aprenda néo s6 a definicdo de cada termo, como também a funcionalidade
desses termos no corpo do trabalho. Ao tomar ciéncia das caracteristicas e
funcionalidade dos aspectos textuais de um artigo, o estudante tera maior facilidade na
hora de organizar seu proprio trabalho.

No caso especifico do trabalho com o género artigo cientifico, o discente
aprende — primariamente — como ler um artigo. Uma professora entrevistada explica

como se da esse processo:

(7) Entdo, pra qué serve o resumo? Pra qué servem as palavras-chave? Como é que eu
avalio esse texto? — se é um texto com credibilidade ou ndo — [...]. O que é mais
importante num artigo? Bom, primeiro identificar o objetivo, depois a metodologia
de coleta de dados, os resultados, as conclusdes, conferir as referéncias como futuras
leituras [...]. (Docente A).

Fica perceptivel quéo significativo é esse trabalho de conhecimento do género,
pois o aluno tem a oportunidade de identificar suas caracteristicas para, posteriormente,
(re)produzi-las num contexto de producgdo textual. No entanto, convém salientar que

esse processo “preparatorio”, ou seja, de apresentacdo das caracteristicas do género
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trabalhado ndo se aplica somente ao tratamento do artigo cientifico, mas também a
outros géneros solicitados. Os professores entrevistados foram unénimes na defesa
dessa metodologia e esclareceram como se organiza o trabalho com alguns géneros em
sala de aula.

De acordo com os docentes, 0s semindrios possuem um carater mais
informativo, de modo que os estudantes devem reunir e organizar as ideias relativas ao
tema, apresentar oralmente os resultados da pesquisa realizada e, por fim, entregar uma
versao impressa com a sintese da investigacdo. O auxilio do professor nesse processo
consiste, fundamentalmente, na orientacdo para a escolha da tematica e organizacao das
informagdes. Os relatérios, geralmente, sdo solicitados como requisito de avaliacdo em
disciplinas de estagio supervisionado, disciplinas tedricas que envolvem pesquisa ou
em praticas de iniciacdo cientifica. Esses relatorios sdo, por vezes, elaborados em
etapas e acompanhados de perto pelos docentes, como afirma uma das professoras

entrevistadas:

(8) Ele ndo aparece pronto pra mim. Eu acompanho esse relatdrio por pelo menos entre
guatro a seis aulas [...]. Entdo, o grupo vai me mostrar o andamento do texto e eu

vou dizer ‘vai fazer’, ‘vai refazer’ (Docente A).

Para a producdo de resenhas e resumos, o procedimento de (re)conhecimento do
género é 0 mesmo para ambos, diferenciando-se apenas na finalidade do uso de cada
um. Antes de solicitar a producdo do género, os professores tém a preocupacao de levar
para a sala de aula modelos de resenhas e de resumos, de modo que, a partir do contato
com o género e percepcdo de seus aspectos formais e linguisticos, os alunos sejam
capazes de (re)produzi-los. Conforme os docentes, o resumo é solicitado como
“exercicio de compreensdo de leitura”. Ja a resenha é utilizada ndo s6 como exercicio
de compreensédo, mas ainda como exercicio de posicionamento em relacdo ao contetido

e/ou obra abordada. Uma professora declara:

(9) E justamente o olhar do leitor sobre o livro, como ele viu aquele livro e, sobretudo,

sua percepcao critica acerca do que leu. (Docente C).
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Nesse contexto, percebe-se que o trato com a resenha vai mais além do que a
reproducdo de informacOes exigida no resumo. Nela, o aluno precisa assumir uma
posicdo em relagcdo ao assunto e justificar por que pensa de tal forma, afinal “dissertar
ndo é dizer 0 que se pensa, mas demonstrar que se pensa, com uma opinido
progressivamente construida [...], e como se pensa, colocando em evidéncia 0s
argumentos” (DELCAMBRE e DARRAS, 1992 apud KOCHE; BOFF; MARINELLDO,
2012, p. 75, grifos do autor).

Uma das docentes entrevistadas afirma que esse posicionamento exigido na
producédo da resenha também é requerido em outros géneros durante a graduagdo com o
objetivo de treinar a percepcao critica dos alunos diante de problematicas sociais. Ela

afirma;

(10) Muitas vezes, a gente acaba pedindo em outras disciplinas um parecer sobre algum
tema; um parecer que é quase uma discussdo porque é um parecer com
posicionamento [...]. Entdo eles (os alunos) tinham que discutir tematicas ligadas ao
seguimento de ensino e tinham que se posicionar em relacdo a isso. Entdo, néo
bastava pesquisa temética, mas ainda tinham que se posicionar em relagdo ao que
tinham lido, como observam isso acontecendo na realidade, como percebem, que

alternativas para os problemas que temos na sociedade. (Docente D).

Em muitos dos textos analisados, foi possivel observar esse posicionamento dos
estudantes diante de tematicas que tratam de questdes sociais. Os discentes ndo apenas
defenderam seus pontos de vista, mas ainda apresentaram alternativas para a questao
proposta, 0 que evidencia uma das qualidades discursivas da dissertagdo: o

gquestionamento, uma vez que

faz parte da natureza da dissertacdo, que precisa apresentar ao leitor
um problema, uma questdo que [...] possa afetd-lo, incomoda-lo,
agrada-lo, e propor uma solugédo para esse problema ou equaciona-lo,
mostrando o caminho pelo qual poderia ser resolvido, ou denuncia-lo,
trazendo-o ao conhecimento do leitor (GUEDES 2002 apud KOCHE;
BOFF; MARINELLO, 2012, p. 78).

Isso pode ser observado no trecho a seguir, em que o graduando questiona a
validade do incentivo financeiro oferecido pelo Governo aos estudantes do ensino

médio e apresenta uma proposta como alternativa para essa questao:
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(11) Esse é o melhor incentivo para os estudantes ingressarem nas licenciaturas?
Acredita-se que sim, mas h& aqueles que discordam desse programa, pois para eles
h& outras maneiras de fazer o estudante optar por cursar uma licenciatura, como por
exemplo: melhorar o ambiente de trabalho (as escolas), valorizar o salario dos
professores, garantir uma formacdo continuada para os futuros professores, dentre
outros requisitos fundamentais para o desenvolvimento da educacéo. (Texto n° 02, 6°

periodo).

O tipo de prética pedagogica que permite ao graduando defender seu ponto de
vista sem receio de ser censurado valoriza o trabalho realizado no ensino superior. O
“olhar” do estudante sobre determinado assunto e seu conhecimento de mundo passam
a ter mais valor em suas producdes, como destaca uma estudante quando questionada
acerca de sua percepcao quanto a diferenca entre a producdo de texto no ensino médio e

no ensino superior:

(12) Aqui eles usaram mais um método de observar 0 meio e também o conhecimento de
mundo foi mais utilizado. Isso foi 0 que mais motivou e diferenciou dos textos do

ensino médio. (Estudante A).

Segundo os estudantes, no ensino médio, o professor deixava o aluno escolher o
contetido da producdo. Entdo, o estudante poderia tratar sobre aborto, sexualidade ou
qualquer outro tema de seu proprio interesse. O importante era que ele seguisse as
regras de formatacdo — introducdo, desenvolvimento e conclusdo — e ndo ultrapassasse
o limite maximo de trinta linhas. Isso revela o interesse de muitos professores da
educacdo basica pela forma do texto em detrimento da relevancia do conteddo
escolhido.

Ao ingressar na universidade, o discente passa a compreender que forma e
contetido tém igual importancia numa producgdo e que, se ha regras para a formatacao
dos trabalhos, ha também para 0 modo como o conteldo deve ser abordado. Essa
percepcao fica explicita na declaragdo de uma estudante entrevistada:
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(13) Vocé nédo pode expor sua opinido de qualquer maneira. Vocé tem que saber como
fazer isso e de que maneira fazer. Tem até as regras de como fazer isso. (Estudante
B).

Entre essas “regras”, os estudantes destacaram a questdo da pesquisa como pré-
requisito para uma boa producdo académica, ressaltando a importancia e necessidade
da busca por informacgdes advindas de fontes diversas e confiaveis, com destaque para
0 que os autores denominam de “argumento da autoridade” (GOMES et al, 2012). Um
texto que apresente apenas a visdo do aluno sobre a tematica tratada ndo tem tanta
validade como um texto que, além de apresentar a opinido do estudante, € baseado na
visdo de varios autores. Diferente das pesquisas feitas na educacdo béasica, no ensino
superior, 0s textos precisam apresentar uma gama de referéncias que, juntamente,
contribuam para a melhor exposicdo de determinado assunto e justifiquem o
posicionamento assumido pelo discente naquela producdo. Sobre isso, um estudante

afirma;

(14) [...] nesse trabalho de pesquisa, as pessoas terminam aprendendo, desenvolvem o

senso critico, comegam a ter outro foco, outra visdo de mundo. (Estudante D).

Nos textos analisados, foi possivel observar alguns reflexos dessa pratica.
Embora alguns estudantes ainda produzam seus textos baseados apenas em suas
opinides e/ou em ideias advindas do senso comum, ha os que tomam como base o
conhecimento cientifico e, assim, tanto conferem maior credibilidade ao seu discurso,
guanto conseguem desenvolver uma argumentacdo com mais consisténcia — entendida,
aqui, como aquela que apresenta “argumentos fundamentados em fatos, exemplos,
dados estatisticos, testemunho, cita¢do de autoridades” (SANTQOS, 2000, p. 75).

A titulo de exemplificacdo, apresenta-se a seguir trechos de dois textos

produzidos pelos graduandos durante a pesquisa:

(15) Com esse estimulo a mais, 0 aluno percebera que cada dia os professores estao sendo
valorizados e que o mercado de trabalho precisa desses profissionais para que eles

lecionem em escolas publicas. (Texto n° 03, 2° periodo).
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(16) Hoje existem varios projetos nas escolas, tais como, Mais Educacéao e Escola Aberta,
0 governo estd investindo, ndo ha ddvidas, mas existe um problema grave que é a
falta de estrutura, este programa de bolsas visa estudos em laboratérios, ha alguns
anos atras tinha o Projeto de Inclusdo Social, em que as escolas tinham que ter
laboratérios de Informatica, hoje nem todas as escolas tém, se 1(um) laboratério
padrdo ndo conseguiram implementar nas escolas imaginem esses laboratérios
cientificos que necessitam de uma boa estrutura e uma variedade significativa de

equipamentos. (Texto n° 04, 6° periodo).

Observa-se que o trecho do exemplo 15 traz informacGes vagas e argumentos
inconsistentes, ou seja, mencionados de modo superficial como, por exemplo, “os
professores estdo sendo mais valorizados”. O fato de o governo langar um programa na
tentativa de incentivar os alunos a seguirem a carreira docente ndo aponta, clara e
necessariamente, uma valorizacdo dos profissionais que ja estdo no exercicio da
profisséo.

Em contrapartida, o trecho exposto no exemplo 16 apresenta consisténcia pelo
fato de citar outros programas governamentais — “Mais Educacdo”, “Escola Aberta” e
“Projeto de Inclusdo Social” —, 0 que ratifica 0 argumento de que 0 governo estd
realmente investindo no campo educacional. Além disso, a questdo da “falta de
estrutura” apontada no texto ¢ explanada e justificada através da comparagdo do projeto
atual com um projeto antigo. Isso mostra que o autor do texto possui um conhecimento
sobre o assunto que vai além do senso comum e é esse conhecimento que lhe permite
posicionar-se com seguranca, como o fez ao pér em xeque a eficicia do projeto no
quesito estrutural.

Levando-se em consideracdo que o conhecimento ofertado pela universidade &,
segundo Rodrigues (2009), o conhecimento cientifico, a tendéncia é que o aluno passe
a fazer uso desse conhecimento em suas producdes e, com o tempo, adote uma
linguagem cientifica para se expressar. Como essa linguagem é informativa, mas
também € analitica, conforme Sirimarco, Chehuen Neto e Moutinho (2012), pode-se
dizer que a recorréncia de producbes com essas caracteristicas aperfeicoa,
gradativamente, o0 modo de o aluno se posicionar diante das questdes que lhe séo

apresentadas.
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Outra questdo levantada pelos professores durante as entrevistas foi a das
dificuldades enfrentadas pelos alunos dos periodos iniciais na produgdo dos géneros
cientificos. Uma das causas dessas dificuldades, de acordo com alguns docentes, seria a

falta de contato com certas especificidades da escrita durante a educacédo bésica.

(17) Como o ensino basico, o ensino fundamental, ndo trabalha com especificidades da
escrita, a academia acaba sofrendo muito com isso porque aqui precisamos disso. A
escrita académica é muito especifica, ndo € somente a relacdo com a lingua — que €
fundamental — mas as especificidades da escrita ndo tém sido consideradas. (Docente
E).

Entre os autores que discorrem acerca do modo de producdo na universidade, ha
0 consenso de que a linguagem empregada em producbes académicas deve ser a
linguagem cientifica (SIRIMARCO; CHEUHEN NETO; MOUTINHO, 2012). Essa
linguagem é conhecida por seus aspectos objetivo, informativo e técnico, caracteristicas
que, muitas vezes, sao apreendidas pelos estudantes apds 0 ingresso no ensino superior.

A declaracdo de uma discente entrevistada mostra claramente o
reconhecimento, por parte dos estudantes universitarios, da diferenciacdo existente
entre 0 ensino superior e a educacdo béasica no que diz respeito aos modos de

tratamento do texto. Ela afirma:

(18) Na escola, a gente fica limitado a fazer s6 uma dissertacéo e [...] na universidade
ndo, a gente, além de aprender a produzir um texto, a gente tem que fazer anélise
critica, fazer citacOes, fazer a intertextualidade em outro texto, que é um universo

totalmente diferente do ensino médio. (Estudante C).

Percebe-se, entdo, que ndo é somente a mudanca de contexto educacional que
afeta o aluno, mas também o modo como cada contexto lida com os processos de
escrita e de leitura.

Diante desse cenario, questiona-se se seria possivel e/ou necessario introduzir
conteudos referentes a especificidades da escrita cientifica nos curriculos da educacao
basica, mais especificamente no ensino médio ou (se tais caracteristicas ja sdo

trabalhadas) de que forma o ensino pode ser aperfeicoado para preparar melhor o
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estudante que esta prestes a ingressar no ensino superior. A declaracdo de uma docente
entrevistada explicita uma das dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de

adaptacdo aos padrdes da escrita académica:

(19) Um aspecto que vem me chamando atencdo é a ndo mencao ao autor. Entdo, vocé Ié
0 resumo e ndo consegue caracteriza-lo como resumo, ndo hé indicios de que se trate
de um resumo. Parece que o texto foi escrito pela primeira vez e foi escrito pelo

aluno. (Docente B).

Seré que esse aspecto de “mencao dos autores”, por exemplo, ndo é uma prética
trabalhada durante o ensino médio? Ou é trabalhada, mas com pouca énfase em sua
relevancia?

Esse € apenas um dos (muitos) aspectos que causam estranhamento e geram
dificuldades para os alunos nos periodos iniciais. Isso se confirma na declaragdo de

uma estudante entrevistada:

(20) Como eu td no segundo periodo, entdo ainda t6 me acostumando nessa parte de fazer
citacdo do autor em relacdo a ideia dele; que foi baseado na ideia de tal autor, essas
coisas assim. (Estudante E).

Diante desse cenério, os docentes entrevistados afirmaram que, na tentativa de
suprir essas ‘“‘caréncias” advindas da Educacdo, eles tém feito um trabalho de
nivelamento nos cursos de graduacdo — principalmente nos periodos iniciais — através
do processo de reescrita dos textos.

O trabalho com a producdo textual, nesse caso, é feito por etapas. Segundo os
docentes, o processo funciona da seguinte maneira: o aluno aprende sobre as
caracteristicas do género, vé exemplos desses géneros e elabora a primeira versdo. Essa
producdo é analisada pelo professor e devolvida ao graduando com algumas
consideracGes sobre o que precisa ser retificado ou aperfeicoado. Dai, o discente
elabora a segunda versdo, levando em consideracdo as observacOes feitas pelo
professor e entrega — as vezes, juntamente com a primeira. De acordo com o0s
professores, esse processo de reescrita permite que o estudante faca uma autoavaliagcdo

e perceba as mudancas necessarias em seu modo de producéo escrita.
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Essa pratica tem surtido efeitos positivos, como alguns professores declaram:

(21) Com a reescrita, a gente percebe que ha um amadurecimento. (Docente B)

(22) Ao decorrer do tempo, vocé vai notando o avango deles, como eles estdo crescendo
na producdo, evoluindo nesse sentido [...]. Com a prética, eles vdo melhorando.
(Docente F).

(23) Eu acho que o aluno evolui bastante com a questdo da linguagem e ele consegue ter
uma linguagem académica. Pelo menos, o objetivo final é que ele consiga produzir

uma linguagem académica. (Docente G).

Esse tipo de metodologia mostra-se eficaz pelo fato de ser um processo
avaliativo continuo, voltado ao progresso do aluno no decorrer do curso e que objetiva
muito mais corrigir que penalizar as falhas detectadas (SANTQOS, 2000, p. 140).

Além da prética de reescrita, os professores destacaram também a importancia
da discussdo, do debate e do contraste de ideias em sala de aula, com o objetivo de
instrumentalizar o aluno ndo apenas para uma boa producdo textual, mas para uma

producdo feita com autonomia, como explica uma docente:

(24) Faz um diferencial muito grande quando o aluno se coloca com autonomia. N&o é so
a receita pronta do artigo ou do relatorio, mas quando ele se coloca [...]. (Docente
H).

Notou-se, entdo, que o esforco dos professores em adaptar suas préaticas
pedagdgicas as dificuldades e caréncias dos alunos tem como um dos objetivos o
desenvolvimento da autonomia desses estudantes; uma autonomia que deve ser
explicitada ndo apenas pelo dominio das convengdes da escrita académica, mas ainda
por um posicionamento assumido diante de determinado assunto e revelado através de
suas colocacdes escritas e orais.

O aluno expressa seu posicionamento baseado, primariamente, em sua opinido.
Matallo Junior (2009) ressalta que a opinido provém do senso comum e que este € um
tipo de conhecimento um pouco evitado na producdo académica. O que ocorre, entdo, é

um processo de “refinamento” nos modos de expresséo de ideias dos estudantes. Nesse
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sentido, o aluno entende que pode expressar seu ponto de vista, mas é necessario fazé-
lo de forma adequada, ou seja, embasar sua opinido em dados concretos e informacoes
advindas de fonte segura. Os préprios estudantes reconhecem que isso ndo pode ser
feito de qualquer maneira. E preciso ter uma base tedrica para fundamentar o
pensamento e seguranca para argumentar sobre determinado assunto. E o que afirma
uma das estudantes entrevistadas quando questionada acerca das caracteristicas de suas

producdes durante a graduacao:

(25) Embasadas teoricamente. Ndo mais a minha opinido simplesmente. Logicamente que

tem a critica que nds fazemos com relagdo ao texto, mas ndo é mais “‘eu acho que é

»

assim”, “é porque é assim, entdo, eu penso que é assim”, ndo, “é assim porque, de

acordo com tal autor, ¢ de tal maneira” e eu concordo ou discordo. (Estudante B).

Nesse contexto, 0 que se percebe é que o estudante ndo é impedido de expressar
sua opinido. Pelo contrério, é até preferivel que o discente tenha uma opinido formada
sobre a realidade que o cerca e sobre as questdes que a perpassam. No entanto, ha
modos de se expor uma opinido e o que a universidade faz — na figura dos professores —
é ensinar ao aluno como fazé-lo da forma mais adequada.

A titulo de ilustracdo, sdo apresentados a seguir trechos de dois textos
produzidos pelos graduandos durante a pesquisa. Ambos mostram a defesa da mesma

ideia, mas com elaboracdes diferenciadas.

(26) Na minha opinido, esse projeto do governo ndo sera eficaz a esses estudantes do
ensino médio, pois o correto seria que esse dinheiro fosse investido na Educacéo
como um todo nas escolas e na qualificacdo dos professores. (Texto n° 05, 6°

periodo).

27) [..] o programa governamental “Quero ser cientista, quero ser professor” ndo é a
solugdo para incentivar os estudantes para formacao nesses cursos. A solucéo seria
investir nas bases, oferecendo educacdo de qualidade e na formacé&o e remuneragdo

dos professores. (Texto n° 06, 6° periodo).

Nota-se que, no exemplo 26, o argumento ¢ introduzido pela expressao “Na

minha opinido”, a qual destaca a defesa de ideias que tem por base primaria o ponto de
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vista do individuo. J& o trecho do exemplo 27, defende a mesma ideia que o primeiro —
a ineficiéncia do projeto governamental — s6 que sem o uso de expressdes pessoais. O
argumento € introduzido por uma afirmativa — “o programa [...] ndo € a solu¢éo [...]” —
0 que faz com que as informacGes sejam vistas como o resultado I6gico da analise do
sujeito acerca de uma série de fatores que independem de sua opiniao.

As mudangas no modo de escrita dos estudantes, logicamente, ndo s&o
imediatas. Surgem no decorrer do tempo, pois resultam de um processo gradativo de
aprendizagem.

Uma das professoras entrevistadas recorre ao pensamento de Bazerman —
“escrever ¢ posicionar-se” — para defender a ideia de que em todo processo de escrita
ha, de certo modo, um posicionamento. No entanto, hd de se considerar que — se

tratando de jovens — ndo € um trabalho tdo simples assim, como destaca outra docente:

(28) A escrita s6 vai refletir a mudanca de comportamento e essa mudanca de
comportamento ndo é tdo simples assim porque o aluno vem modelado de uma
tradicdo escolar em que ele ndo é levado a expressar as suas proprias ideias; entdo
ele tem que dizer o que o texto dizia e ndo o que ele achava a respeito [...]. Entéo, eu
preciso trabalhar com eles a ideia de que existem opinifes diferentes e que eu tenho

gue me alinhar a uma sem, necessariamente, excluir a outra. (Docente A).

Expor ao estudante ideias contrastantes é o primeiro passo para ajuda-lo a
defender seu ponto de vista de forma adequada. Ele precisara escolher entre os autores
aquele que mais se alinha com seu posicionamento. A partir dai € que o aluno tem mais
seguranga para expor suas ideias e torna-se capaz de discutir a respeito de certas
questdes e argumentar sobre o porqué de concordar com certo autor e divergir de outro.

E o que declara uma aluna entrevistada:

(29) Eu ndo tenho uma visdo s6 de um autor. Eu pesquiso varios meios de pensamento e

formo o meu; escolho qual é o melhor ou critico outros (Estudante A).

Essa visdo critica ndo se mostra apenas em exposi¢Oes orais — realizadas em

debates e apresentacdes —, mas principalmente nas produgdes textuais dos estudantes.
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Nesse contexto, os professores e alunos entrevistados concordaram que 0s
géneros cientificos comumente utilizados nas disciplinas contribuem significativamente
no processo de aperfeicoamento do posicionamento critico dos estudantes, uma vez que
a critica — revelada através da posicdo assumida pelo estudante — faz parte das
caracteristicas desses géneros. S&o géneros que exigem conhecimento do conteddo a
ser tratado, bem como reflexdo e senso critico a respeito da tematica. O graduando nédo
registra apenas o que fora dito pelo autor do texto ou se baseia apenas no que pensa.
Ap0s a apresentacdo do conteddo, ele faz uma abordagem que relaciona o tema, 0s
saberes teoricos e seu conhecimento de mundo, além de posicionar-se favoravel ou
contrariamente a esse contetdo e defender o porqué de ter assumido tal posicao.

A dissertacdo académica é um bom exemplo desse tipo de género. Kdche;
Boff; Marinello (2012) afirmam que a estrutura da dissertacdo é constituida por
situacao-problema, discusséo e solucdo-avaliacéo, de modo que a situacdo-problema
diz respeito a contextualizagdo do assunto e a solugdo-avaliacdo € a parte que revela a
resposta ao problema apresentado. Ja a discussdo estd relacionada a construcdo da

opinido a respeito da questdo em énfase. Nessa parte,

O produtor coloca todos os argumentos disponiveis para fundamentar
a posicdo assumida e refutar a posicdo contraria. Para evitar
abstragdes, pode valer-se de pequenos relatos, comparagdes, voz de
autoridade no assunto, dados estatisticos, breves exemplos ou noticias
ja publicadas pela midia. Isso torna o texto consistente, ja que, por
natureza, a opinido é abstrata e necessita ser fundamentada com todos
os artificios. (KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2012, p. 77).

O posicionamento assumido ira se revelar através dos argumentos apresentados
pelo produtor do texto. Logo, um texto mais critico é aquele que revela ndo somente
uma analise mais apurada de busca por discursos silenciados nos textos, mas também é
0 que apresenta uma opinido fundamentada numa argumentacao consistente, ou seja, 0S
argumentos concretamente definidos serdo os responsaveis por fundamentar a opiniao
do sujeito acerca do discurso que fora “descoberto”.

E importante ressaltar que a producio do género, em si, ndo é suficiente para
tornar o graduando mais critico. Essa producdo é apenas a ponta do iceberg que
(metaforicamente) é formado por um conjunto de agdes que contribuem para

aperfeicoar o modo como o estudante demonstra seu senso critico.
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Levando-se em consideracdo que qualquer posicionamento assumido diante do
conhecimento é um ato critico (GARCIA, 2001), a escolha por uma tematica
controversa na proposta de producédo textual foi feita justamente para mostrar que 0s
estudantes assumem posicdes diferentes — contrarias ou favoraveis ao projeto do
governo. E ndo somente isto; eles argumentam sobre o motivo de suas escolhas e
assumem um posicionamento critico quando trazem a tona o que estava implicito no
discurso exposto nos textos motivadores. Ou seja, nas palavras de Chaui (2001), os
alunos fazem o siléncio falar.

Com base na Teoria da Atividade Verbal, defendida por Koch (1998, 2012),
defende-se que a producdo textual de cada estudante constitui-se numa atividade verbal
e, portanto, trata-se de um processo gque envolve motivacao, finalidade e realizacéo.

No que diz respeito a motivagao, Koch (2012, p. 14) assegura que “ndo ha um
motivo Unico, mas um conjunto de motivos, embora seja possivel destacar 0 motivo
central ou dominante”. Parte-se, entdo, do pressuposto de que, no caso especifico desta
pesquisa, o principal motivo da producao dos alunos foi a solicitacdo de escrita feita na
oportunidade da investigacéo realizada nos periodos escolhidos.

Como o género escolhido foi a dissertacdo académica — por ter como tipo
textual predominante o dissertativo-argumentativo — a principal finalidade dos
estudantes seria discutir a tematica proposta através da defesa do ponto de vista,
objetivando convencer o leitor a aderir a suas ideias.

Koch (2012) assegura que a realizacdo da atividade verbal se da por aspectos
superficiais. Nesse sentido, as analises desta investigacdo foram pautadas nos aspectos
linguisticos, a fim de que fosse possivel verificar como o posicionamento critico desses
estudantes se releva através dos argumentos utilizados nas producdes textuais.

Convém ressaltar que, entre os trés periodos pesquisados, 0s estudantes do 2°
periodo foram 0s que mais se mostraram favoraveis a proposta do governo. No 6°
periodo, o resultado foi o contrario: a maior parte dos alunos foi contra. Ja no 8°
periodo as posi¢des se igualaram.

Nos textos dos alunos do 2° periodo, notou-se amplo uso de expressdes de
cunho pessoal, tais como “no meu ponto de vista”, “acredito que”, “na minha opiniao”
etc. O uso dessas expressoes reflete a defesa de opinides, conforme Matallo Jr. (2009).
Pode-se dizer que faltou a esses alunos o que Koche; Boff; Marinello (2012)

denominam de “argumento de competéncia linguistica” que seria o uso de uma
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linguagem mais adequada a situacéo de interlocucdo. Nesse caso, uma linguagem mais
impessoal e objetiva, tipicamente utilizada em produgdes cientificas.

Convém ressaltar que nos outros periodos também foram encontradas
expressdes desse tipo, no entanto, em menor quantidade. Isso mostra que, a medida que
0 aluno progride no curso, a preocupacdo em adequar a linguagem & situacdo de
interlocugéo tende a aumentar.

Entre os estudantes que assumiram um posicionamento favoravel ao projeto do
governo, ficou perceptivel que a argumentacdo deles fundamentava-se, em sua maioria,
no senso comum e/ou no conhecimento de mundo. Assim, 0s principais argumentos
apresentados por discentes dos trés periodos pesquisados, justificaram a pertinéncia do

projeto, defendendo ideias como:

e Os alunos do ensino médio ficam indecisos na hora de escolher a
profissdo e/ou o curso de nivel superior. O projeto pode ajudar nessa
decisao;

e As disciplinas da area de exatas (ou que envolvem calculo) sdo as que
mais causam dificuldade e repulsa nos alunos. O projeto pode mudar
esse conceito;

e Os jovens precisam de incentivo financeiro e intelectual, e o projeto
oferece isso;

e O projeto mostra que o governo se interessa pelas dificuldades

educacionais e esta investindo nesse campo.

Por outro lado, alguns estudantes apresentaram o que Koche; Boff; Marinello
(2012) chamam de “argumento de provas concretas”, ou seja, os discentes apoiaram-se
em fatos, informacOes e exemplos que conferiram pertinéncia ao posicionamento

assumido. Os exemplos a seguir mostram isso.

(30) Nossa educacdo esta bem longe da qualidade ideal de pais de 1° mundo, logo todo
esfor¢co, ainda que minimo como esse programa é valido, mas, com certeza, 0
programa precisara esta se inovando e se estruturando ano a no para que possa

atingir seu objetivo. (Texto n® 07, 2° periodo).
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(31) A educacgdo brasileira ja vivenciou muitas metamorfoses e nesses processos de
educacdes significativas o quadro educacional tem sido marcado positivamente. A
exemplo disso os resultados presentes na &rea como o aumento no indice de
alfabetizados, o crescente nimero de concluintes no ensino médio e de ingressantes

no nivel superior. (Texto n° 08, 6° periodo).

(32) Ao longo da historia do nosso pais, verificamos as ac¢des politicas que interferem na
educacdo buscando o aprimoramento do que j& estd bom e a reconstrugdo de
projetos “ndo tdo bons”. Vimos isto na intervengdo feita pelo Marques de Pombal, e
hd alguns anos atrds vimos os PCN’s, a L.D.B, entre outros. (Texto n° 09, 8°

periodo).

Embora algumas colocagbes favoraveis a proposta governamental sejam
apresentadas, em sua maior parte, em conformidade com os textos motivadores, ainda
assim, € possivel notar o senso critico desses alunos presente em suas colocacdes. O
conhecimento da atual realidade da educacdo brasileira e a defesa dos projetos
realizados em prol da educagdo evidenciam um posicionamento seguro, exposto pelo
graduando como resultado positivo de sua analise.

A critica também ficou evidente nos textos dagueles que assumiram um
posicionamento contrario a iniciativa do governo. Os argumentos mais utilizados pelos
estudantes diziam respeito as intencdes e interesses subjacentes ao langamento do
projeto, 0os motivos pelos quais o projeto seria fracassado e como o0s estudantes

avaliavam essa proposta. Os graduandos assumiram posi¢oes do tipo:

e A docéncia tem sido uma profissdo muito desvalorizada no que diz
respeito a remuneracdo, jornada e condi¢cdes de trabalho. O projeto ndo
sera capaz de incentivar os jovens a seguir tal profissao;

e As licenciaturas sdo 0S cursos menos concorridos nos processos
seletivos das universidades. A preferéncia dos estudantes é por cursos
com maior prestigio social, como medicina, engenharia e direito. O

projeto ndo seré capaz de gerar mudanca nessa preferéncia;
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e O governo estd se aproveitando da necessidade financeira dos
estudantes. O projeto € mais uma politica assistencialista em busca de
um efeito paliativo;

e N&o ha garantia que os alunos seguirdo a carreira docente. Sustentar,
valorizar e investir nos professores que estdo exercendo a profissdo é

mais importante que incentivar esses estudantes.

A consisténcia da argumentacdo dos estudantes repousa na evidéncia da
veracidade de muitas informacdes disponibilizadas. Além de expor fatos, dados e
exemplos, os estudantes fizeram uso do “argumento de autoridade”, que consiste na
referéncia de autores ou autoridades no assunto para reforgar uma ideia. “O recurso a
provérbios, maximas, ditos populares, expressGes consagradas pelo uso pode ser
considerado um exemplo de argumentagéo por autoridade” (KOCH, 1987, p. 157, grifo
do autor).

Nessa perspectiva, 0s alunos ndo apenas fizeram mencdo a outros projetos
governamentais como “Mais Educacdo”, “Escola Aberta”, “Bolsa Escola”, como
também criticaram essa atitude do governo, entendendo-a como uma forma capitalista

de “mascarar” as problematicas educacionais, como se verifica no exemplo a seguir:

(33) O Brasil é o pais das bolsas. Uma nagdo que considera-se a sétima poténcia do
mundo e que ndo consegue conter seus problemas de corrupcdo, salde, seguranca
publica e educacdo. Que sdo elementos bésicos e essenciais a qualquer lugar do
mundo. Mas, para disfarcar a realidade dos problemas acabam criando diversos
tipos de bolsas, que a final, ndo resolve o problema da populacéo. (Texto n° 10, 2°

periodo).

Os estudantes ainda ressaltaram algumas problematicas ligadas ao exercicio da
docéncia, tais como o afastamento de professores por motivo de doencas psicoldgicas,
a necessidade de realizacdo de greves (por parte dos professores da rede publica de
ensino), entre outras, 0 que gera maior desmotivacao nos estudantes para seguir uma

carreira que enfrenta tantos problemas. O exemplo 34 deixa clara essa ideia.

(34) Os professores enfrentam verdadeiras batalhas para exercer a profisséo, que por

direito teria que ser uma das mais valorizadas e respeitadas em nosso pais, recebem
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baixos salarios, sofrem agressdes por parte de alguns alunos e muitos chega a ser

mortos de maneira violentas. (Texto n® 11, 2° periodo).

Alguns graduandos caracterizaram 0 projeto e/ou 0s responsaveis por ele,
através do uso de expressoes do tipo “bolsa esmola”, “lobos em pele de cordeiro” etc.
Essas comparacfes ndo mostram apenas O posicionamento contrario ao projeto do
governo, mas também as caracteristicas negativas que os alunos enxergam nessa
proposta. O trecho exposto no exemplo a seguir ilustra como os estudantes fizeram essa

comparagao:

(35) Ao invés de investir somente nas areas das matérias exatas e bioldgicas, 0 governo
precisa criar maneiras de inserir na sociedade uma nova imagem para o professor
[...]. Para que os alunos do ensino basico possam criar aptiddes para ingressar na
area docente, eles precisam vé uma realidade estimuladora; [...]. Todavia, o que se
verifica é uma situagdo completamente oposta. Enquanto isso, o governo tenta ‘“tapar

o0 sol com a peneira”. (Texto n° 12, 8° periodo).

Os discentes ainda fizeram uso de conhecimentos tedricos para embasar suas

ideias e questionar os efeitos do projeto, como se pode observar no seguinte exemplo:

(36) Buscar atrair a atencao dos alunos do ensino médio € valido, mas buscar motiva-los
através de uma bolsa e do contato ndo seria, em certo sentido, trabalhar como um
psicologo skinniano (Teoria do Estimulo-resposta, do Skinner)? Sera que um aluno
muito bem habilitado aos calculos e férmulas vai querer ser professor, quando a
universidade lhe permite ser engenheiro, fisico nuclear, quimico-industrial?
Ganhando remuneragdes significativamente melhores? E bastante provavel que [...]
os conhecimentos desenvolvidos durante a vigéncia da bolsa sirvam apenas para
reforcar a instauracdo de pretensa valorizagdo social para as engenharias, a
Medicina e o direito [...] decorrentes de certa légica capitalista, da mais valia, da
destruicdo do carater do sujeito face as sobredeterminagdes oriundas de certa
cultura universal mediada pelo dinheiro, nos termos do prof. Dr. Newton Duarte.
(Texto n°® 13, 6° periodo).
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Esses exemplos mostram que, através dos argumentos utilizados, fica notdrio o
posicionamento assumido por cada aluno, a forma como julgam e analisam a proposta
indicada na tematica e como expdem 0 senso critico que tém sobre a realidade — ao
trazerem a tona questdes, ideias e posi¢Oes assumidas pelo governo, as quais estavam
subjacentes ao lancamento do projeto apresentado. O que eles escrevem reflete parte do
que pensam, mesmo que seja num determinado momento. Afinal, o conhecimento
passa por modificacdes a medida que os sujeitos adquirem novas experiéncias, e essa

mudanca podera ser vista também em producdes textuais realizadas.

Ao relermos um texto que escrevemos ha algum tempo, muitas vezes
nos surpreendemos com ele e, por um momento, suspeitamos dele:
serd que realmente o escrevemos? Essa estranheza diante do que
escrevemos indica-nos a fertilidade das nossas produc@es e a auséncia
de um ponto de origem que demarque criador/criatura. (BEDRAN,
2003, p. 39).

Essa deve ser a sensa¢do de muitos estudantes durante a graduacéo. O trabalho
com a escrita permite a fixacdo, o registro de suas ideias e, no decorrer do curso, a
simples comparacao desses textos é capaz de mostrar ao estudante o progresso tanto de
seus modos de producdo, no que tange aos padrbes de escrita académica, quanto de
suas formas de posicionamento.

Nessa perspectiva, pode-se dizer que o trabalho realizado com a producdo
textual na universidade tem gerado resultados satisfatdrios, pois influencia o aluno
enquanto leitor e produtor de textos — levando-se em consideracdo que toda escrita
pressupde leitura(s). Consequentemente, uma escrita que revela um posicionamento
critico pressupde uma leitura critica, e a universidade tem criado condicdes para a

realizacdo de ambas. Uma graduanda entrevistada declara:

(37) Através do curso de Letras [...] a gente passa a ver o texto de outra forma. A gente
procura até o ‘ndo dito’, ler o que estd entre as linhas, ler o que o autor quis passar

de forma indireta” (Estudante C)

Essa capacidade de “ler nas entrelinhas” esta intimamente relacionada & procura

do “ndo dito” e essa é a principal finalidade da critica.
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E perfeitamente possivel que, ao fazer falar o siléncio de um
pensamento ou de um discurso, ao explicitar o seu implicito, o que se
revele para n6s seja um pensamento ainda mais rico do que haviamos
imaginado, ainda mais coerente do que haviamos imaginado, ainda
mais importante do que haviamos imaginado, capaz de nos dar pistas
para pensar, caminhos novos, justamente porgque pudemos perceber
muito mais do que parecia a primeira vista estar contido nele.
(CHAUI, 2001, p. 19).

Tal declaracdo do que seja o trabalho da critica fica claramente visivel nos
textos de muitos alunos, dentre os quais fora escolhido mais um para ilustrar como 0s
estudantes assumem um posicionamento critico ao trazerem a tona as (possiveis)
intencdes governamentais subjacentes ao projeto lancado. Para melhor compreenséo,

segue o texto na integra:

(38) Programas como o “Quero ser cientista, Quero ser professor”, que come¢ard a
vigorar a partir do préximo més, sdo, sem ddvidas, mais uma das estratégias
paliativas e covardes da presente politica de governos, inclusive no tocante a
educacao.

Oferecer bolsas para que os alunos do ensino médio entrem em contato, de forma
mais efetiva, com as disciplinas de ciéncias naturais (quimica, fisica, biologia,
matematica) ndo é de todo ruim, mas dai acreditar que isso sera a solucdo para o
despertar vocacional de novos professores € um problema de l6gica e desonestidade
intelectual, uma vez que o principal fator contribuinte para o declinio da procura
pelos cursos de licenciatura no Brasil — fato que atinge todas as disciplinas — é a
precariedade da carreira profissional do magistério ante outras carreiras: baixos
salarios, formacdo académica defasada e de baixa qualidade, condi¢Bes inGspitas de
trabalho, entre tantos outros ja tdo conhecidos nossos.

Outro engano latente dessa proposta ¢ a confusdo que ela produz: confundir a
carreira do magistério com a carreira da pesquisa, sobretudo no ambito da educacéo
basica. E ponto pacifico na area de educagao, o fato de que os professores precisam
também estar ligados as pesquisas em seu campo de docéncia, mas é sabido também
gue as universidades estdo abarrotadas de professores doutores brilhantes nas
pesquisas, mas gue na sala de aula sdo verdadeiros fracassos.

O problema da educagdo no pais, que estda diretamente ligado a formacéo de
professores em todas as areas, sO tera uma solucdo satisfatoria quando as politicas

publicas ndo forem apenas de carater paliativos, como é o caso das bolsas, mas
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incidirem de forma estrutural nos problemas postos. A questdo é que medidas
estruturais geralmente custam para que os resultados venham a tona, mas a
necessidade que os politicos tem por votos é urgente, ndo pode esperar, por isso as
bolsas existem. (Texto n° 14, 6° periodo).

Nota-se que, no primeiro paragrafo, o estudante caracteriza o programa langado
pelo Governo Federal como uma estratégia “covarde” e “paliativa” (linhas 2 ¢ 3). Tal
caracterizacdo ja explicita a posicdo assumida pelo graduando: ele é contrario a
proposta governamental.

A expressdo “inclusive no tocante a educacdo” (linha 3), de certo modo, deixa
transparecer que esse tipo de estratégia, mencionada anteriormente, também é utilizada
pelo governo em outras esferas sociais — podendo-se inferir, como exemplo, na saude,
na seguranca publica, na moradia, entre outras.

O segundo e o terceiro paragrafos sdo utilizados para, através da argumentacéo,
sustentar a posi¢do assumida no inicio do texto. Embora o estudante reconheca que a
oferta de bolsas “ndo ¢ de todo ruim” (linha 6), a maior parte de sua argumentagdo ¢
voltada para o lado negativo do programa governamental. Ele classifica a tentativa do
governo — de despertar vocagdes docentes e cientificas com o oferecimento das bolsas —
como “um problema de légica e desonestidade intelectual” (linha 7). A explica¢do
desse problema — que, por ser l6gico, parece tdo evidente aos olhos da sociedade — vem
com a explanacdo da realidade enfrentada pela educacéo brasileira.

Nota-se o discente afirmar que o principal motivo para a baixa procura por
cursos de licenciatura no Brasil diz respeito aos problemas enfrentados por
profissionais da area em suas atuacdes diarias. Os exemplos dessa problematica sdo
apresentados como parte do conhecimento geral da sociedade, haja vista o estudante
acrescentar: “entre tantos outros ja tdo conhecidos nossos” (linhas 11 e 12).

O graduando ainda ratifica a ineficiéncia do projeto defendendo a ideia de que
seria incoerente separar a docéncia da pesquisa. Embora ele ndo se utilize de voz de
autoridade ou apresente dados concretos para justificar tal afirmativa, fica notério seu
conhecimento acerca da importancia de uma atuacao docente relacionada a pesquisa.

Na conclusdo, o graduando apresenta uma solugcdo um tanto vaga — por nao
sugerir agdes concretas para resolucdo dos problemas apresentados. Ele apenas afirma:

“quando as politicas publicas [...] incidirem de forma estrutural nos problemas postos”
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(linhas 20, 21 e 22). No entanto, a critica de seu texto fica mais notoria na relagcdo que
faz entre o langcamento do projeto e a necessidade que os politicos tém de mostrar a
populacdo seu trabalho, coincidentemente, nas vésperas de época eleitoral. Isso mostra
que o estudante vé o lancamento do projeto ndo como uma agdo que demonstra o
interesse dos politicos pelo bem da sociedade, mas como uma tentativa do governo de
angariar mais votos para si.

O que se percebe, entdo, é que, em varios momentos do texto, ha pistas do olhar
critico que o estudante possui acerca da realidade em que esta inserido. Nesse contexto,
ao levar em consideracdo que a tarefa da critica € realizar um trabalho interpretativo,
conforme Chaui (2001), tanto no exemplo 38 quanto nas producbes de diversos
estudantes, ficou notdrio esse trabalho interpretativo e critico.

Nessa perspectiva, partindo do pressuposto de que “nossas criagdes nos afetam”
(BEDRAN, 2003, p. 39) e defendendo a ideia de que “a escrita representa o individuo”
(SANTOS, 2000, p. 39), é possivel dizer que producdes criticas ndo apenas afetam,
mas também representam sujeitos criticos e se a universidade é divulgadora de textos
que expdem posicionamentos criticos € porque ela tem cumprido seu papel de

formadora de uma massa critica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo se propds a analisar de que forma a producéo textual cientifica pode
aperfeicoar o modo de o graduando posicionar-se criticamente. Nesse sentido, a preocupacgéo
em (re)discutir o papel da producéo de texto na universidade e sua influéncia na formacao do
estudante universitario tornaram-se foco principal neste estudo.

Os contornos do trabalhado se deram em funcdo da hipdtese de que o incentivo a
producdo textual cientifica, atrelado a outras acOes desenvolvidas durante o curso de
graduacdo, pode auxiliar de modo significativo na formacdo de sujeitos — profissionais,
educadores, pesquisadores etc. — com maior habilidade critica, no sentido de defenderem suas
ideias com maior seguranca e mais propriedade.

Nessa perspectiva, a investigacdo objetivou reconhecer as caracteristicas da producéao
escrita vigente na universidade, os géneros textuais mais solicitados e produzidos durante a
graduacdo, e como o graduando apresenta e/ou defende seu ponto de vista nos géneros
académicos.

A partir da analise dos dados, foi possivel destacar algumas consideracdes que
trouxeram respostas aos questionamentos presentes neste trabalho. Dentre essas
consideracOes, destacam-se as seguintes:

e No decorrer do curso ha uma gradativa mudanca nas atividades de leitura e escrita dos
estudantes, de modo que quanto mais avancado o estudante estiver no periodo
cursado, maior serd sua atividade de leitura e recorréncia de suas producdes (com
destaque para os géneros académicos/cientificos). Isso se mostra como reflexo da
pratica pedagdgica universitaria, a qual é pautada em constantes producdes e ampla
carga de leitura;

e Mesmo ap0s ingressarem na universidade, os estudantes ainda apresentam resquicios
dos modos de escrita realizada no ensino médio. Durante as entrevistas, os estudantes
reconheceram que tém dificuldades para adaptar-se aos padrdes de escrita académica.
Eles tém consciéncia de que se trata de um novo modo de escrita, com regras e
especificidades. Sendo assim, para sanar ou, pelo menos, minimizar essas “caréncias”
de adequacdo ao padrdo de escrita académica, os professores adaptam suas praticas
pedagdgicas a essas necessidades e trabalham na perspectiva de possibilitar ao aluno o
dominio das técnicas e modos de escrita vigente no ambiente universitario. Nesse

sentido, trabalhos com a reescrita, com a metaleitura de géneros, com debates e,
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principalmente, o acompanhamento dos professores nessas tarefas sdo de grande valia
nesse processo de adaptacdo do aluno a escrita académica;

e A autonomia surge como uma das principais caracteristicas da escrita académica. O
olhar do aluno, suas ideias e seu posicionamento passam a ser mais valorizados em
suas producbes. Nesse sentido, professores e alunos concordaram que 0s géneros
comumente utilizados durante o curso contribuem para o aperfeicoamento dessa
autonomia e, consequentemente, do senso critico que emana dela;

e A solicitacdo e producdo de géneros cientificos durante as disciplinas ndo sao feitas
aleatoriamente. H& todo um processo preparatorio, pois 0 uso desses géneros tem
finalidades que véo além de objetivos didatico-avaliativos. O desenvolvimento de uma
linguagem cientifica € uma dessas finalidades e a producdo desses géneros contribui
para isso. Observou-se, entdo, que, enquanto os graduandos dos periodos iniciais
fazem uso de argumentos pautados, em sua maior parte, no senso comum e tém a
tendéncia de reproduzir as informacOes dos textos motivadores apresentados, 0S
estudantes de periodos mais avancados tém maior desenvoltura na escrita,
argumentacdo mais consistente e fazem maior uso do conhecimento e linguagem
cientificos;

e Nos trés periodos pesquisados, os alunos assumiram um posicionamento critico que
foi explicitado através dos argumentos utilizados. Embora tenha sido em niveis e de
formas diferentes, os estudantes mostraram que analisam, julgam, posicionam-se e
criticam os discursos que Ihe sdo apresentados. A diferenca encontrada foi no modo
como esse senso critico foi demonstrado nas producdes. Os usos linguisticos e
fundamentacdo argumentativa mostraram que, quanto mais avancado o estudante
estiver no curso, maior dominio ele tem na forma de posicionar-se e torna-se,

consequentemente, mais critico em suas colocacdes.

Além dessas, este trabalho também apresentou outras questdes importantes para uma
reflexdo maior acerca da atividade de producao textual no universo académico.

O estudante, além de dominar as técnicas da escrita académica e, consequentemente,
alcancar um melhor desempenho no curso, ainda ganha maior relevancia em seu discurso,
uma vez que suas producbes adquirem um carater cientifico e, desse modo, extrapolam os
limites da universidade, passando a circular em outros setores da sociedade.

Independente da finalidade atribuida & universidade como instituicdo — formadora de

profissionais ou de (exclusivamente) educadores e pesquisadores — fica evidente que um de
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seus principais objetivos é a formacdo de sujeitos criticos que atuem na sociedade e
modifiquem-na para melhor. Nesse sentido, ndo apenas o conhecimento cientifico ofertado
nessa instituicdo, mas as acdes desenvolvidas nela e por ela — na figura dos docentes —
cooperam, de algum modo, para tal finalidade. Nesse contexto, defende-se que a producéo
textual faz parte desse conjunto de acdes e que tem parte nessa formacdo critica.

As caracteristicas da escrita académica permitem ao graduando posicionar-se em cada
oportunidade de producdo; um posicionamento que passa por um processo de
aperfeicoamento no decorrer do curso a fim de que o estudante seja capaz de expb-lo de
maneira mais adequada. Considerando que um texto revela o sujeito que o produz, conclui-se
que textos criticos representam sujeitos criticos e, se na universidade o trabalho com a
producdo de texto é voltado ao aperfeicoamento dos modos de escrita, consequentemente, a
criticidade exigida nessas producdes aperfeicoa também os sujeitos produtores.

Fica evidente, portanto, a significativa contribuicdo que a producéo textual realizada
na universidade — juntamente com as demais tarefas realizadas nesse ambiente — oferece para
0 aprimoramento dos modos como o aluno de posiciona diante das questdes que Ihe sdo
expostas. Convém ressaltar que o auxilio do professor e a realizacdo das tarefas ndo sdo
suficientes para influenciar um estudante desmotivado e descompromissado com sua prépria
formacdo. E preciso envolvimento e este s6 vira com o compromisso — assumido pelos
estudantes — de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso. Sé assim, 0
conjunto das atividades realizadas durante a graduacéo e a experiéncia dada por sujeitos mais
experientes — os professores — possibilitardo a formacdo de um discente com um senso critico
aprimorado e com a capacidade de posicionar-se criticamente de modo adequado em cada
situacao.

Espera-se que este trabalho possa instigar outras discussdes acerca da influéncia da
producdo textual no processo de formacdo de graduandos, de modo que se possa atribuir a
essa tarefa finalidades que vdo além de um trabalho com carater didatico-avaliativo.
Evidentemente ha limitacfes nesta discussdo, mas acredita-se que estas podem ser superadas

em investigacgdes futuras.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista

Entrevista

Professores

Quais os géneros mais solicitados na categoria de Trabalhos Académicos e o
porqué da escolha por tais géneros?

v" Quais as etapas e/ou condi¢des exigidas aos estudantes para a producdo desses
géneros?

v" Que mudancas sdo perceptiveis nas producGes textuais dos alunos ao longo da
disciplina?

v" Um dos objetivos de qualquer curso de formacdo inicial é tornar o graduando um
profissional com perfil critico. O(a) senhor(a) acredita que a producédo de redacdes
do tipo dissertativo-argumentativa pode contribuir para o alcance desse objetivo?
(se positiva) De que maneira? (se negativa) Por qué?

Estudantes

v' Apbs completar o ensino médio, ao chegar na universidade, vocé notou alguma
exigéncia diferente para a producéo de redacdes?

v" Vocé encontrou dificuldades para produzir os textos solicitados na universidade?
(Se positivo) Quais?

v Quais as caracteristicas das redacoes produzidas durante a graduacao?

v" Vocé acredita que a producdo de redacBes e géneros cientificos solicitados na

universidade exige de vocé um posicionamento mais critico?
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APENDICE B — Proposta de Redacio

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores a seguir, elabore um texto sobre o seguinte questionamento:
Em sua opinido, o programa governamental “Quero ser Cientista, Quero ser Professor” pode realmente
despertar vocacfes docentes e cientificas em alunos do ensino médio?. Posicione-se criticamente com
argumentos em defesa de seu ponto de vista.

Programa de bolsas para o ensino médio terd R$ 66 milhdes em 2014

Com a oferta inicial de 30 mil bolsas em 2014, o Ministério da Educacéo lancou hoje (18) o programa
Quero Ser Cientista, Quero Ser Professor para incentivar nas escolas publicas o estudo de disciplinas como
matematica, fisica, quimica e biologia. O valor repassado aos estudantes de ensino médio serd R$ 150. As bolsas
serdo concedidas a partir de fevereiro de 2014.

Um dos objetivos do programa é reduzir o déficit de cerca de 170 mil docentes na rede publica nessas
areas, de acordo com o ministro da Educacédo, Aloizio Mercadante. "A matematica, fisica e quimica precisam de
estimulo especifico, e 0 programa € para tentar construir esse estimulo desde o ensino médio, com o objetivo de
despertar o interesse pelas ciéncias para, no futuro, quem sabe, serem professores dessas disciplinas", explicou.

AQUINO, Y. Disponivel em: http://educacao.uol.com.br. Acesso em: 23 set. 2013 (adaptado).

Novo programa pretende estimular vocacdes de professor e cientista

“No contra turno, os alunos vao fazer pesquisa e terdo apoio de professores universitarios”, disse o
ministro da Educacéo, Aloizio Mercadante. “Eles vio visitar laboratérios de fisica, quimica, vdo fazer pesquisa
em matematica e biologia para desenvolver o talento e estimular a vocacgéo para areas em que o Brasil ainda tem
demandas abaixo do que precisa.”

As bolsas de iniciagéo junior serdo prioritariamente concedidas a estudantes do ensino médio e dos anos
finais do ensino fundamental da rede publica dos estados, preferencialmente em escolas participantes do
Programa Ensino Médio Inovador. Também sdo candidatos as bolsas os premiados em olimpiadas cientificas e
participantes de projetos vinculados a programas apoiados pela Capes e pelo CNPq.

Disponivel em: http://www.capes.gov.br. Acesso em: 23 set. 2013 (adaptado).

MEC lanca programa de bolsas para aluno do ensino médio virar professor

Mercadante ressaltou que a bolsa é um estimulo, mas que ndo ha garantias de que no futuro o aluno
beneficiado va se tornar um professor de uma dessas areas. "N&o ha garantia de que serdo professores”, afirmou.
"Nao posso obrigar um aluno de 16 anos a seguir a carreira docente. O espirito € estimular a vocagdo para a
ciéncia, entrar no laboratdrio de fisica, quimica, e participar de seminarios de matematica. Com isso vai
despertando o sonho. E um virus que entra e ndo sai mais."

Além de incentivo financeiro, o0 governo também pretende preparar materiais didaticos que estimulem o
interesse dos alunos por matematica, fisica, quimica, biologia e astronomia. Chamado de Aventuras na Ciéncia,
o material, segundo o MEC, sera produzido por cientistas brasileiros.

Disponivel em: http://gl.globo.com. Acesso em: 23 set. 2013 (adaptado).
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FICHA SOCIAL DO INFORMANTE

Data: [

Local:

Pesquisador:

INFORMANTE:

Nome completo:

Estado civil:

Sexo:

Zona de residéncia: () Rural () Urbana Qual bairro?

Telefone para contato:

E-mail:

Local de nascimento:

Data de nascimento: /[

Mora com a familia? ( ) Sim ( ) Nao

Profissdo/ocupacéo:

Outras atividades:

Instrucdo superior :

() Em andamento: Curso Periodo:

() Completo: Curso Ano:

InstituicBes de ensino onde estudou(a):

Fundamental 1 ( ) publica ( ) privada

Fundamental 2 ( ) publica ( ) privada
Ensino médio () publica ( ) privada

Ensino superior () publica ( ) privada
Tem habito de ler? ( ) Sim () Nédo

Que tipo de leitura?
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Tem habito de escrever? ( ) Sim () Néo

Que tipos de texto?
Suas producdes textuais se resumem(iam) as exigidas na Universidade? ( ) Sim ( ) Néo
Vocé publica/ja publicou textos? ( ) Sim () Néo

Meio de publicacdo?

Tipos de texto?




