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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral refletir acerca da situacdo politica do ensino de
espanhol como lingua estrangeira e sua relacdo com a producdo de material didatico, no
ambito da Educacdo Baésica, na cidade de Aracaju. Para a concretizacdo dos objetivos
especificos, realizou-se uma investigacdo sobre o ensino de E/LE (Espanhol Lingua
Estrangeira), com o intuito de identificar os materiais didaticos utilizados pelos professores da
lingua espanhola, bem como descobrir, por meio da opinido desses profissionais da educacéo,
0 que eles pensam a respeito dos livros didaticos e como trabalham com esse material em sala
de aula. Com esse propdsito, levantaram-se teorias sobre politicas linguisticas e politicas
publicas para o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), e contextualizamos, de
forma breve, o ensino da lingua espanhola no Brasil. A metodologia utilizada para o
levantamento dessas opinifes foi a entrevista semiestruturada, realizada com trés professores
de escolas publicas, que atuam no Ensino Médio, em Aracaju. Através da pesquisa constatou-
se que, ha pouco tempo, alguns alunos ainda ndo dispunham de livros didaticos de E/LE,
contrariando o discurso do Governo e no que estad presente no Guia do Livro Didatico, do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Além disso, verificou-se que, mesmo apés a
distribuicdo desses livros didaticos nas escolas publicas de nivel médio, alguns professores
ainda néo o utilizam com os alunos em sala de aula.

Palavras-chave: Politica linguistica. Livro didatico. Ensino de linguas. Espanhol como
lingua estrangeira.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo general reflejar acerca de la situacion politica de la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera y su relacion con la produccion de material
didactico, en el ambito de la Educacién Basica, en la ciudad de Aracaju. Para la
concretizacion de nuestros objetivos especificos, se realizd una investigacion sobre la
ensefianza de E/LE (Espafiol lengua extranjera) en Sergipe, con el intento de identificar los
materiales didacticos utilizados por los profesores de la lengua espafiola, asi como descubrir
por medio de la opinion de dichos profesionales de la educacién lo que ellos piensan respecto
a los libros didacticos y como los trabajan en la clase. Con ese proposito, levantamos teorias
acerca de politicas linguisticas y politicas publicas para la ensefianza de Espafiol como
Lengua Extranjera (E/LE), y contextualizamos, de forma breve, la ensefianza de la lengua
espafiola en el Brasil. La metodologia utilizada para la recogida de esas opiniones fue la
entrevista semiestructurada, la cual realizamos con tres profesores de escuelas publicas, que
actGan en la Ensefianza Media en la ciudad de Aracaju. La investigacion permitié constatar
que, hace poco que algunos alumnos todavia no disponian de los libros didacticos de E/LE,
contrariando el discurso del Gobierno y en lo que estd presente en el Guia del Libro
Didactico, del Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD). A parte de eso, se verificd
que, aun después de la distribucion de esos libros didacticos en las escuelas publicas de nivel
medio, algunos profesores aun no lo utilizaban con los alumnos en sus clases.

Palabras claves: Politica linglistica. Libro didactico. Ensefianza. Espafiol como lengua
extranjera.
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INTRODUCAO

Nesses Ultimos anos, o ensino de espanhol no Brasil tem sido alvo de discussdes e
pesquisas nos diversos campos de estudo, no que corresponde ao universo do ensino de
linguas estrangeiras. No entanto, revisando a bibliografia existente sobre o tema, verificamos
que pouco ha pesquisado acerca da dimensdo politica do ensino da lingua espanhola, em suas
especificidades, no territorio brasileiro, até o presente momento.

Decorrente dos processos de globalizacdo e do atual contexto neoliberal que 0 mundo
vivencia, estamos passando por uma fase de integracdo na América Latina e, particularmente,
na regido do cone sul, na qual foi criado o MERCOSUL (Mercado Comum do Sul) em 1991.
Com a necessidade de ultrapassar barreiras linguisticas e culturais, o Brasil, assim como 0s
demais paises latino-americanos, tomou decisGes concretas a respeito da integracdo nesse
nivel, o que possibilitou a aprovagédo da Lei 11.161/2005, na qual ficou acordado que a partir
de 2010 todas as escolas publicas e privadas do Ensino Médio, obrigatoriamente, ofertariam o
ensino de espanhol®. O acordo propunha alcancar uma integracdo, uma identidade e cidadania
regionais, além do bilinguismo nos paises integrantes do bloco.

No Brasil, medidas foram sendo tomadas no plano educacional, no entanto a presenca
do Espanhol no sistema educacional brasileiro ndo se iniciou com a aprovacdo da “Lei do
Espanhol” e sua implementacéo a partir de 2010. Para Daher (2006) “la ensefianza de espariol
y las politicas lingiisticas no nacen con la constitucion del MERCOSUR o con la
implementacion de la Ley 11.161, de 05/08/2005, como se quiere hacer creer”.? A referida
autora encontra a primeira referéncia a esta lingua na rede oficial de ensino em 1919, no
Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, conforme veremos no nosso capitulo segundo.

Gonzalez (2008), ao seu modo, evidencia que 0 MERCOSUL, assim como o Brasil,
ndo possui uma politica linguistica clara e bem delineada, com propositos firmes e acbes
efetivas deles decorrentes. Como especialista na area do ensino de espanhol, acrescenta,
ainda, que poucos estados estdo efetivamente preocupados e empenhados na implantacédo da

lingua espanhola no Ensino Medio.

!Lei assinada (sancionada) em 05 de agosto de 2005, que instituiu a obrigatoriedade da oferta da
referida disciplina nas escolas publicas e particulares de Ensino Médio, e facultativa para o Ensino
Fundamental, a partir de 2010.

20 ensino de espanhol e as politicas linguisticas ndo nascem com a formag&o do MERCOSUL ou com
a implementacgéo da Lei 11. 161, de 05/08/2005, como querem que acreditemos. (Traducdo nossa)



14

Assim, o Estado de Sergipe encontra-se, efetivamente, em um processo de mudanca
com a inclusdo do espanhol como lingua estrangeira (doravante E/LE) a ser oferecida nas
instituicdes de Ensino Médio, com a assinatura em 2005 da conhecida “Lei do Espanhol”.

Nesse quesito, as relagdes comerciais surgem para fortalecer a economia de uma
nacdo, e essa relacdo mercantilista sé se torna realizavel por intermédio da lingua. Aqui, 0
ideal de nacdo desempenha uma funcdo primordial, pois ela é vista a partir de sua
homogeneidade e unidade, muito embora, é preciso atencdo também ao mito de que as
fronteiras geograficas garantem a unidade da lingua (CORREA, 2009, p. 74).

Com os processos de globalizacdo em desenvolvimento, essas relagdes comerciais
transformam a lingua em produto comercial, dada a apropriacdo com a sua utilizacdo. Por
essa perspectiva, a politica linguistica é afetada por decisGes estatais, que se constituem como
um dos instrumentos institucionais de controle do Estado que incide nas agdes politico-
identitarias de seus cidaddos. Corréa (2009, p. 74) defende ainda que “o problema é saber em
gue medida a organizacdo linguistica de uma sociedade responde as necessidades de
comunicacdo dessa sociedade”.

Na esfera linguistica, a lingua ndo é apenas um instrumento de comunicacdo ou
mesmo de conhecimento, mas um instrumento de poder. Através dela buscamos ser
reconhecidos, respeitados, obedecidos e acreditados.

A relevancia para essa pesquisa consiste em verificar a forma como a planificacdo das
politicas linguisticas referentes ao ensino do Espanhol no Brasil estd sendo conduzida. Essas
atitudes precisam ser mapeadas no &mbito das configuragdes politico-pedagdgicas do ensino
de Espanhol.

Outro aspecto que nos motivou realizar esta pesquisa diz respeito ao fato de nao
encontrarmos muitos estudos que enfoquem a situacdo do ensino de espanhol no ambiente
escolar apos o prazo final da sua implementacdo nas escolas. Dessa forma, esperamos
contribuir para que outras pesquisas sejam desenvolvidas no ambito do processo do ensino e
da aprendizagem da lingua espanhola no Brasil. Encontramos pesquisas que buscam analisar
materiais didaticos sob uma perspectiva mais analitica, porém, ndo visualizamos pesquisas
que estejam preocupadas com a opinido dos professores quanto ao trabalho com o livro
didatico em ambiente escolar.

A caréncia de estudos sobre o atual cenario referente ao ensino de espanhol no Estado
de Sergipe se constituiu num estimulo para esta pesquisa. No campo social, a pesquisa intenta

colaborar a medida que busca contribuir para uma maior anélise e preocupacao com politicas
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educacionais e linguisticas ligadas ao ensino do Espanhol, fato ainda recente no Estado de
Sergipe.

Assim, uma nacdo que busca uma politica de integracdo, seja em nivel politico ou
econdmico, tem de possibilitar, também, uma politica integracionista® no campo das linguas
estrangeiras.

Analisar o desenvolvimento da implantacdo de uma lingua, seu status, rumos e
estabelecer politicas linguisticas competentes que visem melhorias, torna-se essencial quando
0 intuito de uma nacdo é implantar o ensino de linguas estrangeiras na rede de ensino basico.
Segundo Calvet (2007, p. 157), “as politicas linguisticas estdo em acdo em todo o mundo,
sempre acompanhando movimentos politicos e sociais, € a mudanga linguistica vem reforcar a
emergéncia de nagdes e suas coesoes”.

Nesse sentido, apresentamos a questdo central da nossa pesquisa: Qual o status
politico do espanhol em Aracaju/Sergipe e sua relacdo com a producdo de material didatico,
no ambito do Ensino Médio? Tal indagacdo gera outras questbes que norteiam nosso
problema central nesse estudo: Qual a situagdo do ensino de E/LE no nivel médio em
Aracaju? Que material didatico estd sendo utilizado para o ensino de espanhol em Sergipe? E,
finalmente, o que opinam os professores sobre o livro didatico e como trabalham em sala de
aula?

O objetivo geral desta Dissertacdo é refletir sobre o status do espanhol em Sergipe, no
que se refere a politica linguistica e utilizacdo de materiais didaticos de E/LE, ap6s o prazo
final para implementacdo da Lei 11.161, de 05 de agosto de 2005.

Dessa forma, nossos objetivos especificos de pesquisa sao:

e Levantar teorias acerca de politica linguistica e de politicas publicas ao ensino de
espanhol como lingua estrangeira.

e Contextualizar, de forma breve, o ensino de lingua espanhola no Brasil.

e Diagnosticar dados acerca do ensino de Espanhol na Educagdo Béasica em Aracaju.

e Identificar quais os materiais didaticos estdo sendo utilizados pelas escolas de nivel

médio.

® Frente a esse contexto neoliberal, nos referimos, aqui, ndo s6 a uma politica que promova a
integracdo econémica e comercial dos paises-membros, no ambito do Mercosul, mas que possibilite
também uma integracéo linguistica e cultural para seus povos.
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e Descobrir, na opinido dos professores, o que eles pensam sobre o livro didatico e como
trabalham.

Buscamos, atraves da opinido dos professores, detectar aspectos referentes a utilizacéo
do livro didatico de espanhol em escolas publicas de nivel médio, na capital aracajuana. Essa
necessidade de investigar a relagdo professor-livro didatico configurou-se, principalmente,
devido a falta de pesquisas em nosso Estado acerca da opinido desses professores. As
pesquisas ja realizadas no ambito dos livros didaticos aprovados pelo PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico — e adotados pelas escolas enfatizam aspectos das cole¢des
didaticas e, até 0 momento, ndo foi verificado estudo referente a opinido do professor nesse
processo.

A pesquisa é de natureza qualitativa, de tipo descritivo, realizada através de pesquisa
bibliografica e levantamento de dados como método. Por sua abordagem interpretativa,
realizaremos uma pesquisa de campo com vista a coletar dados concretos sobre o ensino de
espanhol in loco nas instituicdes de ensino medio no nivel da Educacdo Bésica, 0 que a
configura como estudo de caso, devido ao reduzido nimero de professores entrevistados.
Como procedimentos metodoldgicos, escolhemos o levantamento de dados para identificar os
materiais didaticos disponiveis para utilizacdo em sala de aula, bem como a realiza¢do de um
levantamento documental da legislacdo que rege o ensino da lingua no ambito educacional.
Assim, tomaremos por base duas fontes de dados: documental e bibliogréafica.

Em nossos levantamentos de dados, utilizamo-nos de critérios para a identificacdo de
acles interventivas no sistema escolar da educacdo bésica, no ambito da utilizacdo de
materiais didaticos disponiveis para a sala de aula e a entrevista como método para coletar as
opinides dos professores de E/LE de algumas escolas publicas de nivel médio, na cidade de
Aracaju. Assim, tomaremos por base duas fontes de dados: bibliografica e entrevista
semiestruturada.

Dessa forma, para o levantamento da legislacdo, selecionamos, criteriosamente, 0s
documentos que regulamentam o ensino de Espanhol, como a LDB - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, de 1996, a Lei 11.161/2005 e as OrientagOes Curriculares para o Ensino
Médio — OCNEM, e o tratado do MERCOSUL, com o objetivo de demonstrar os caminhos
que levaram a aprovacdo de uma lei que determina o ensino de uma lingua que se converteu
na Unica lingua estrangeira de oferta obrigatoria em nosso pais: o espanhol.

Os estudos do Espanhol no Brasil aparecem, atualmente, em uma crescente expansao.
Nesse sentido, os esforgos devem avancar no sentido de melhorar e aperfeigoar através de
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producdes cientificas e bibliograficas referentes a lingua, pois ha uma caréncia generalizada
de pesquisas na area de ensino/aprendizagem de E/LE no Brasil. Apds levantamento
bibliografico, constatamos que parece ndo haver pesquisas mais aprofundadas sobre o0 assunto
a ser especificamente abordado neste estudo — aspectos politicos referentes a utilizagcdo do
livro didatico de E/LE em sala de aula, considerando a opinido do professor.

No momento em que ainda percebemos uma timidez no que diz respeito as pesquisas
sobre o ensino da lingua espanhola, levando em consideracdo seu legado cultural e
representativo, surge a importancia de uma andlise mais profunda das configuraces
pedagdgicas e politicas que permeiam o ensino do espanhol no Estado de Sergipe. Sob essa
perspectiva, surgiu a necessidade da realizacdo de uma investigacdo das condicGes atuais da
difusdo da lingua e do uso de materiais didaticos no referido Estado, uma vez que estudos
acerca desta tematica s&o ainda bastante escassos.

Embora os campos da politica e do planejamento linguistico se centrem nos estudos da
Sociolinguistica, este trabalho estd inserido na area da Linguistica Aplicada, ligada ao
ensino/aprendizagem de E/LE.

Nesses ultimos anos, os estudos da linguagem vém avancando no campo teorico e,
com isso, aumenta a divisdo em subareas. Na grande area da Linguistica Aplicada, a
entendemos como uma “disciplina cientifica mediadora entre el campo de la actividad
tedrica y practica interdisciplinar y educativa, orientada a la resolucion de los problemas
que plantea el uso del lenguaje en el seno de una comunidad linglistica” (GARGALLO,
2010, p. 10)*.

Essa disciplina cientifica esta estruturada nas ciéncias da linguagem e envolve a
resolucéo de problemas com o ensino e usos da lingua. Gargallo (2010) vé a LA como campo
interdisciplinar que se nutre do conhecimento que a natureza da linguagem oferece a pesquisa
linguistica, com o propdsito de melhorar a eficacia de uma tarefa pratica, na qual a lingua é o
componente central. Para isso, a Didatica surge para concretizar os procedimentos que
garantem o uso e o dominio de uma lingua diferente da materna.

Esclarecida a area em que a pesquisa esta envolvida, buscamos como fundamentagao
tedrica alguns conceitos como o de “politica linguistica” de Louis Jean Calvet (2007), a nogao
de “politicas publicas” de Eloisa Hofling (2001), “nacionalismo” de Eric Hobsbawm (2002)

dentre outros, que nos ajudam na elaboracao deste trabalho.

* Disciplina cientifica mediadora entre 0o campo da atividade tedrica e pratica interdisciplinar e
educativa, orientada para a resolucdo dos problemas que apresentam o uso da linguagem no ambito de
uma comunidade linguistica (Tradugdo nossa).
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Quanto a organizacdo do trabalho, nossa pesquisa esta dividida em: introducdo, trés
capitulos e consideracoes.

No primeiro capitulo apresentaremos as bases tedricas que fundamentaram nossa
pesquisa, inicialmente, com concepgdes de estudiosos da area, realizando um breve panorama
histdrico sobre as politicas linguisticas do ensino de linguas, visando situar em que fase do
desenvolvimento da investigacdo cientifica nos encontramos. Do ponto de vista legislativo,
defendemos a importancia de se pesquisar 0 processo de institucionalizagdo do ensino de
linguas estrangeiras no pais, para visualizar as repercussfes no estado de Sergipe.

No segundo capitulo, apresentaremos um panorama historico do ensino das linguas
estrangeiras em nivel nacional; em seguida, detemo-nos no percurso do ensino do espanhol no
Brasil, apontando acGes politicas imbricadas no processo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras.

A seguir, no capitulo terceiro elencaremos consideracdes a respeito da elaboracéo,
producdo e distribuicdo de materiais didaticos.

Mais a frente, em nosso quarto capitulo, procederemos a analise dos dados da nossa
pesquisa, esclarecendo os meios utilizados para serem alcancados os resultados.

Concluiremos com a retomada das perguntas fundamentais aqui apresentadas,
tentando resumir os resultados principais do esforco de investigacdo presentes nesta

dissertacéo, apresentando nossas consideragdes, nossas limitacdes e implicagdes da pesquisa.
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CAPITULO I - POLITICA LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS NO BRASIL

1.1 Preliminares

Neste capitulo, tratamos das bases tedricas que orientam o presente trabalho, dentro do
contexto da politica linguistica do ensino de linguas estrangeiras, mais especificamente, o
espanhol. Considerando principalmente os trabalhos de Calvet (2002, 2007) e Hamel (1988,
1993) acerca das bases sobre os estudos em politica e planejamento linguistico, situamos
nosso objeto de estudo. Dentro das pesquisas sobre 0s processos de construcdo das nacoes e
do papel das politicas linguisticas dentro desse processo, verificamos o conceito de “nacéo”,
segundo Hobsbawm (2011), mais a frente de “politicas publicas”, através da visdo de Eloisa
Hofling (2001), a fim de situarmos o cerne da nossa pesquisa. Na segunda parte do capitulo,
tecemos algumas consideracGes sobre agdes de politica linguistica, relacionadas ao ensino de

espanhol na educacgdo basica no Brasil.

1.2 Algumas consideraces sobre os estudos em Politica Linguistica

Os estudos da area da politica linguistica, até bem pouco tempo, eram esquecidos nas
discussdes dentro da Linguistica. Esse campo da ciéncia surgiu como area de estudos na
década de 1960, a partir de uma preocupacdo com a relacdo entre o poder e as linguas.
Embora as relacfes entre linguagem e sociedade tenham sido estudadas antes da década de
1960, somente em meados do século XX ficou estabelecida como uma area de estudo. Nesse
primeiro momento, tais estudos ndo tratavam, especificamente, das linguas estrangeiras,
estudavam aspectos ligados as linguas indigenas e materna, dentro do espago destas. E
importante apresentarmos, a seguir, algumas teorias que surgiram ao longo dos anos para
embasar as analises que se seguiréo.

Nessa perspectiva, notamos que o Estado® interfere fortemente na questdo da

linguagem, uma vez que a politica linguistica estd na base de suas agdes relacionada as

® Segundo Hofling (2002, p. 31), o Estado é considerado “um conjunto de instituicdes permanentes —
como orgdos legislativos, tribunais, exército e outras que ndo formam um bloco monolitico
necessariamente — que possibilitam a acdo do governo”. O Governo €, por sua vez, “um conjunto de
programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismo da sociedade civil e
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linguas e seus usos na sociedade. Para tanto, as grandes decisfes no que diz respeito ao uso da
lingua na sociedade, bem como de pdr em pratica essas escolhas linguisticas sdo, em parte, da
competéncia das autoridades governamentais do pais.

Conforme foi possivel verificar, a Sociologia da Linguagem parte do social ao
linguistico, focando os estudos de atitudes linguisticas, plurilinguismo, planificacdo
linguistica e politicas de normativizacao linguistica. A partir desta, a politica linguistica teve
sua origem estritamente ligada aos estudos da Sociolinguistica, que surgiu entre os anos 1950
e 1960, com os estudos variacionistas de William Labov. Nessa mesma época outros
estudiosos da area desapontavam, apresentando uma diversidade de linhas de pesquisa acerca
da heterogeneidade da lingua, sdo eles: a exemplo de Joshua Fishman que surge com estudos
sobre o multilinguismo e a educacgdo, de John Gumperz com a problematica da antropologia
urbana e analise do discurso e, por fim, de Dell Hymes que atenta para a etnicidade.

Além desses representantes dentro dessa grande area, entre os anos 1970 a 1980,
destacam-se ainda nomes como: William Bright, Einar Haugen e Charles Ferguson. Segundo
Spolsky (2004, p. 51) “eles perseguiam o objetivo de entender a politica linguistica,
preocupacao esta que os levou entre os fundadores da sociolinguistica”. Nesses estudos, a

politica e a planificacdo linguistica formam uma relacdo de subordinagéo entre si. Pois:

para Fishman o planejamento é a aplicacdo de uma politica linguistica, e as
definicdes posteriores, em sua variedade, ndo ficardo muito longe dessa
visdo. Em 1994, por exemplo, Pierre — Etienne Laporte apresentaria a
politica linguistica como um quadro juridico e a reorganizacdo linguistica
como um conjunto de acbes ‘que tem por objetivo esclarecer e assegurar
determinado status a uma ou mais linguas’. (CALVET, 2007, p. 15)

Dentro da éarea da Sociolinguistica, a politica linguistica pressupfe um espaco de
conflitos para alcancar um determinado status. Nesse primeiro momento, tentamos situar as
origens da nossa pesquisa, observando as relacdes entre lingua e sociedade.

Esse campo de pesquisa do saber cientifico ndo abrange somente lingua e politica, mas
também a possibilidade que h4 em intervir sobre a linguagem, numa relagdo prescritiva e
interventora. Nesse contexto, as pressdes sociais podem incidir diretamente sobre a estrutura
da lingua.

Essas fundamentacGes nos ajudam a compreender a complexidade existente entre

sociedade e politicas, no momento em que se comeca a dar atencdo aos estudos em politica

outros) propde para a sociedade como um todo, configurando-se a orientagdo politica de um
determinado governo que assume as func¢ées de Estado por um determinado periodo”.
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linguistica. Isso nos possibilita entender os elementos que constituem o processo do
surgimento e da implementacdo do espanhol no Brasil, conforme apontamos em maior
profundidade nas se¢des que se seguem.

Nesse embate entre pesquisadores europeus e pesquisadores americanos, o sintagma
language planning deu conta, durante muitos anos, de um dominio que teve origem
visivelmente nessas duas acGes complementares (a politica e o planejamento linguistico), mas
que é preciso distinguir as decisdes do poder (a politica) e a passagem a a¢do (0
planejamento) (CALVET, 2007, p. 17). Paralelamente, a nocdo de politica linguistica surge
como equivalente em inglés, em espanhol, em aleméo e em francés, dentro dos espacos dessas
linguas.

Rainer Hamel (1993, p. 8) atribui a Einar Haugen o aparecimento do termo language
planning, ou planificacdo linguistica, em 1959, em um trabalho sobre os problemas
linguisticos da Noruega. Esse termo surgiu para referir-se a elaboracdo de uma ortografia
normativa, uma gramatica e um dicionario para guiar o0 uso escrito e oral em uma comunidade
linguistica ndo homogénea. No inicio de 1960 surgem, entdo, trabalhos dentro desta tematica,
observando a situacdo dos problemas plurilingues, como o artigo de Charles Ferguson acerca
da Diglossia.

Em 1969, Heinz Kloss estabelece uma distincdo entre planificacdo de status e
planificacdo de corpus. Essas acfes incidem sobre o status das linguas em sociedades,
determinando, assim, espacos e fungdes, como: lingua oficial, nacional, da midia ou da
educacdo (planejamento de status). Quando essas intervencdes atuam sobre as préprias
linguas em sua forma, como cria¢do de uma escrita, padronizacdo, neologia, etc., ocorre 0 que
Kloss denominou planejamento de corpus. Nesse sentido, em 1989, Cooper incorporou uma
nova categoria: a de aquisi¢cdo. Em seus trabalhos iniciais, esses estudiosos estabeleceram
espacos e modelos de intervengdes sobre a lingua.

1.3 Politica linguistica e planejamento linguistico: uma relacdo de subordinacéo

Apos termos visualizado o percurso dos primeiros estudos em politica linguistica,
concebemos que, para Calvet (2007), as linguas podem passar de uma politica linguistica para
um estagio de implementacdo ou um estdgio do planejamento linguistico, ou seja, sua
aplicacdo propriamente dita, através da escrita, do léxico e das leis.

De acordo com Hamel (1988), a politica da linguagem abarca trés areas: a politica da

linguagem “externa”, que define o papel de cada lingua, seu uso e suas fun¢des no ambito
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publico; a politica da linguagem “interna” que estabelece normas gramaticais, codifica,
elabora dicionarios e alfabetos; e o campo do ensino ou pedagogia da linguagem, na qual, de
acordo com as decisdes tomadas nas areas anteriores, estabelecem-se 0s planos de estudos e
0s métodos de ensino.

Alguns precursores dos estudos em Politica Linguistica, como Hamel e Calvet,
acreditavam que a aplicacdo desta estd sujeita ao poder do Estado, por ser este que pode
intervir em tais decisdes. Corréa (2009) assegura que o planejamento linguistico, ou seja, as
escolhas a serem utilizadas para determinadas fun¢des, sdo atribuidas ao Estado, o qual tem
poder e condi¢des para passar ao estagio de planejamento politico.

Segundo Calvet (2002, p. 18), a lingua foi, desde a origem, o instrumento de relacfes
de poder, e é sempre marcada pela divisdo da sociedade em classes sociais. Por sua vez, 0
Estado € o responsavel por colocar em prética o planejamento linguistico. Assim como Calvet
(2002; 2007), Hamel (1988, 1993), em certa medida, fundamenta-se nas politicas linguisticas
como instrumentos e espacos de relacBes de poder e de conflitos de interesses.

Ambos suscitam que as dominacdes linguisticas refletem em dominagfes sociais,
porém tais estudiosos as observam em contextos diferentes, mesmo que sendo em
comunidades que sofreram o fendmeno do colonialismo: Calvet (2007) centra-se em relagdes
de poder e dominacdo, em paises africanos que possuem o francés como idioma oficial, e,
Hamel (1993) parte da andlise das relagdes de poder em comunidades indigenas mexicanas,
dominadas pela lingua espanhola. Para eles, a relacdo entre lingua e sociedade acontece
através da linguagem, que funciona como acdo social.

Calvet (2002, p. 145), um dos primeiros pesquisadores a sistematizar definicdes da
disciplina, entende as politicas linguisticas como “um conjunto de escolhas conscientes
referentes as relacGes entre lingua (s) e vida social”. Ainda de acordo com o pensamento do
socidlogo, as politicas linguisticas podem ser elaboradas por diferentes grupos sociais, no
entanto, apenas o Estado tem o poder para colocar em prética tais escolhas, conforme fizemos
aluséo.

Como exemplo, durante a época do Renascimento os estudiosos das ciéncias da
linguagem tinham claramente a ideia de que o termo “lingua” estava associado a ascensdo da
consciéncia de identidade e de unidade de uma nacdo. Seguindo o pensamento de Haugen
(2001, p. 105) “dentro de um mundo moderno, as revolugdes tecnoldgicas e politicas deram
ao homem comum a oportunidade de participar das decisdes politicas em proveito préprio”.
Para complementar a ideia acima, Mar-Molinero (2007) argumenta:
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la distincion entre politica linguistica y planificacion linguistica contribuye
a reducir el riesgo de mezclar la toma de decisiones con su ejecucion. La
politica refleja decisiones y opciones que para ser entendidas deben
ubicarse en el contexto ideoldgico y politico en el cual alguien las expone.
Por su parte, la planificacion es el medio por el cual los representantes
politicos proponen o exigen su puesta en practica. (MAR-MOLINERO,
2007, p. 351)°

Calvet (2007) historiciza a disciplina e traz modelos’ bem detalhados de politicas
linguisticas de outros paises. Para o estudioso (2002, p. 146), ha duas gestBes dentro das
politicas linguisticas: a in vitro, “que procede das praticas sociais”, e a in vivo, que seria a
“intervencao sobre essas praticas”. E importante deixar claro que essas gestdes surgem apenas
dentro das préaticas sociais, e precisa de especialistas da area, que sdo os linguistas, para
analisar as situacdes linguisticas, para descrevé-la e criar formas para solucionar os problemas
referentes a lingua naquela comunidade. Na concepcao de Torquato (2010, p. 8), “a despeito
da participacdo dos estudiosos da linguagem, a gestdo in vitro configura-se fundamentalmente
como planejamento linguistico”, pois é o Estado que implementa tais decisdes. Nesse sentido,
a implementacdo dessas grandes decisdes referentes as relagdes entre as linguas e a sociedade,
configura-se, como planejamento linguistico. (CALVET, 2007, p. 11)

De acordo com o que abordamos, com o Estado a frente dessas decisGes politicas
sobre o ensino de linguas, o planejamento linguistico diz respeito as agdes de politicas que
devem ser implementadas, como a legislacéo, oficializacdo e normatizacao, por exemplo.

A luz do que Calvet (2007) apresenta, entendemos a aprovacdo da Lei 11.161/2005
como uma acdo politica decorrente das exigéncias da nova configuracdo mundial, frente a
globalizacdo e seus processos. Diante dessa conjuntura, a partir de 1991, com a assinatura do
MERCOSUL, que contempla o livre comércio entre paises latino-americanos, o espanhol
adquire valor econdmico e consolida-se como lingua prestigiada no ambito escolar e
académico. No Brasil, o termo politica linguistica ainda é bem recente, ao contrario do que
ocorre na Argentina, Franca e Espanha, por exemplo.

Dessa forma, as pesquisas nessa area ainda vém dando seus passos iniciais no pais. Os

trabalhos existentes dentro da area abordam, principalmente, temas como a situacdo das

® A distingdo entre politica linguistica e planejamento linguistico ajuda a reduzir o risco de unir a
tomada de decisbes com a sua execucdo. A politica reflete decisdes e opgbes que para serem
entendidas devem estar localizadas no contexto ideoldgico e politico que alguém as expde. Por sua
vez, o planejamento é o meio pelo qual os representantes politicos propdem ou exigem gue se cologue
em prética. (Tradugdo nossa)

" Para visualizar o texto na integra, consulte a obra “As politicas linguisticas” desse autor, conforme
consta nas referéncias.
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linguas indigenas no territorio brasileiro, a oficializacdo do portugués, a questdo dos acordos
ortograficos entre Brasil e Portugal, a promocéo e difusdo do portugués como LE e, por fim,
aspectos relativos a difusdo das linguas estrangeiras.

Politica linguistica é, portanto, “uma préatica politica associada a intervencao sobre as
situacdes concretas que demandam decisdes politicas e planificacdo de politicas publicas”
(CALVET, 2007, p. 8). No ambito do ensino de linguas estrangeiras, que implantacdo do
ensino nas escolas envolve diretamente o conceito de “planejamento linguistico”, isto €, a
aplicacdo de uma politica linguistica. Logo, as leis atuam como forma de promog¢édo de uma
lingua, através de acordos realizados pelo Estado, que pode determinar quais as linguas
estrangeiras devem ser incluidas nos curriculos das escolas.

E importante frisar que a politica linguistica assumida como campo de investigagéo é
relativamente recente, sendo discutida principalmente nos espacos académicos e cientificos.

De acordo com Bugel (2012, p. 75), esse processo resultante da integracao regional no
contexto do MERCOSUL, no qual o Brasil se propde ensinar o espanhol no Ensino Médio e a
Argentina a ensinar o portugués em suas escolas, configura-se como um processo de politica
linguistica, pois é uma “intervencdo na situacdo linguistica” (CALVET, 2002, p. 15).

A Lei surge no momento em que a lingua espanhola esta vinculada ao MERCOSUL,
ao crescimento do poder econdmico da Espanha, além de uma forte determinacdo do mercado
para o aprendizado de linguas e linguagens.

Dado o atual contexto educacional brasileiro, oriundo desses processos da
globalizagdo, “esta havendo uma percepcdo crescente de que o ensino de lingua estrangeira
deve estar atento ao contexto politico em que o mesmo se da, tanto quanto aos aspectos
estritamente linguisticos” (RAJAGOPALAN, 2006, p. 20). A partir de entdo, podemos
perceber que o poder politico estd presente na pratica docente no ensino de linguas
estrangeiras, através da implementacdo de decisbes e acdes promovidas pelo poder publico, e,
mais especificamente, a relacdo que tem com o processo de ensino e aprendizagem do
espanhol como lingua estrangeira nas escolas brasileiras. Porém, o ensino de lingua
espanhola nas escolas ndo deve deter-se apenas a fatores econémicos e politicos.

Por isso, é o Estado que pode assumir uma politica linguistica e atuar no planejamento

e na execucdo dessas politicas. Nessa linha de raciocinio, de acordo com Varela (2008):

definimos entonces la politica linglistica como el conjunto de decisiones y
acciones promovidas por el poder publico, que tienen por objeto principal
una (o0 més) lengua(s) de su érbita, y estan racionalmente orientadas hacia
objetivos que son tanto linglisticos (esto es, determinando efectos sobre el
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corpus de la lengua, su estatuto y/o su adquisicién) como no lingiisticos
(2008, p. 4)®.

Por sua vez, Celada® (2002), Sturza™® (2006) e Jantuta'* (2010) apresentam o caminho
do Espanhol em regiBes de fronteiras geograficas e/ou o contexto do aprendiz com o seu
entorno politico e social. Doravante, como sera possivel visualizar, apresentaremos discussoes
de especialistas dentro da area do ensino e da aprendizagem do Espanhol no Brasil, a luz das
questdes que envolvem nosso campo cientifico.

Com acdes politicas de ensino do espanhol no Brasil, especialmente com a sua
implantacdo no Ensino Médio das escolas brasileiras (Lei 11.161/05), vao surgindo efeitos
tanto positivos quanto negativos nessas instituicdes decorrentes da obrigatoriedade do ensino
da lingua, como: reorganizagdo do curriculo nas instituicdes de ensino, producdo de materiais
didaticos, formacao de professores, abertura de concursos publicos etc.

No atual estagio do capitalismo mundial integrado e diante das exigéncias do mercado
frente a essa globalizacdo econémica, “a escola recebe do Estado uma funcgéo: da inclusao,
nesse espaco institucional, de um projeto de promocao de linguas”. (JANTUTA, 2010, p. 24)

As politicas linguisticas elaboradas e implementadas pelo poder publico e a relacédo
que o ensino de espanhol possui, nesse contexto, tornaram-se temas dos mais variados
encontros dentro dessa area no entorno brasileiro. Nos ultimos anos, pudemos acompanhar
nos circulos académicos um crescente numero de congressos e eventos para promover a
discussédo e reflexdo entre os docentes e pesquisadores da area que trabalham com a lingua
espanhola no Brasil.

Nesse atual contexto, esses encontros vém preencher uma lacuna na pedagogia de
linguas no pais, influenciando, assim, no processo de ensino e aprendizagem desse idioma
para falantes nativos do portugués. Esses fatores refletem na globalizacdo econdmica, sendo

resultado de transacOes entre 0s governos e interesses multinacionais que buscam desenvolver

® Definimos, entdo, a politica linguistica como o conjunto de decisdes e agdes promovidas pelo poder
publico, que tem por objetivo principal uma (ou mais) lingua (s) de sua Orbita, e estdo racionalmente
orientadas até objetivos que sdo tanto linguisticos (isto é, determinando efeitos sobre o corpus da
lingua, seu estatuto e/ou aquisi¢do) como ndo linguisticos. (Tradugéo nossa)

°® CELADA, M. T. Uma lingua singularmente estrangeira: O espanhol para o brasileiro. Unicamp,
Campinas. (Tese de doutorado), 2002.

9 STURZA, E. R. Linguas de fronteira e Politicas de linguas: Uma Histéria das ldeias
Linguisticas. Unicamp, Campinas. (Tese de doutorado), 2006.

1 JANTUTA, L. Politica linguistica e ensino de linguas no SCMB: enunciados sobre a implantagdo
do espanhol anterior a Lei 11.161/05. UFSM, Santa Maria. (Dissertacdo de Mestrado), 2010.
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novos mercados, em todo o contexto global. Assim, com o Brasil participando do
MERCOSUL, verificamos aberturas da economia a globalizacdo, através de associacoes.

Por outro lado, um assunto que j& vem sendo bastante discutido € o plurilinguismo.
Por um lado héa aqueles que defendem a diversidade linguistica, por outro, ha os que preferem
a homogeneidade, pois uma lingua comum aporta vantagens participativas e econdmicas. Os
defensores da diversidade apontam que € atraves dela que se reduzem conflitos e provoca uma
melhor relacdo entre grupos.

De acordo com Calvet (2007, p. 117):

nas situacdes de plurilinguismo, os Estados sdo levados as vezes a promover
uma ou outra lingua até entdo dominada ou, ao contrario, retirar de uma
lingua um status de que ela gozava, ou ainda fazer respeitar um equilibrio
entre todas as linguas, ou seja, administrar o status e as fungdes sociais das
linguas em presenca.

Essas politicas devem direcionar para um ensino plurilinguista, lembrando que no final
da década de 1980, Serrani (1988) ja defendia a abordagem plurilinguista no Brasil, referente
ao estudo de linguas estrangeiras na escola, diante do cenario da adocdo da politica
monolinguista pelo governo brasileiro, que estabeleceu a obrigatoriedade® do ensino de
lingua inglesa e, em outros momentos, tornou-a disciplina optativa nas escolas publicas,
conforme abordaremos mais adiante.

Para essa autora, na década de 90 houve uma aproximacao a lingua espanhola, numa
perspectiva de relacdes de blocos politicos e econémicos. Nessa mesma linha, Orlandi (2007,

p. 7) nos explica:

guando se fala em politica linguistica, ja se ddo como pressupostas as teorias
e também a existéncia da lingua como tal. E pensa-se na relacdo entre elas,
as linguas, e nos sentidos que sdo postos nessas relagbes como se fossem
inerentes, proprios a esséncia das linguas e das teorias. Fica implicito que
podemos ‘manipular’ como queremos a politica linguistica.

No campo legislativo, encontramos no Brasil, um projeto de lei que pode exemplificar
essa questdo. E o caso do projeto elaborado pelo deputado federal Aldo Rebelo®, que
propunha a atender questdes de “promocdo, protecdo, defesa e uso da lingua portuguesa”.

Contudo, ndo foi posto em pratica, mas demonstra o interesse politico pela “pureza”

2.0 ensino de inglés ndo se deu através da obrigatoriedade em forma de lei, mas as escolas sempre
estiveram voltadas para ele. Aprofundar-nos-emos sobre esse assunto no capitulo que segue.
13 Atualmente, é Ministro dos Esportes, no mandato da Presidente Dilma Rousseff.
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linguistica do portugués do Brasil. Conforme explica Calvet (2007, p. 87), quando propdem
uma intervencdo na forma da lingua, as politicas linguisticas podem ter diferentes objetivos:
fixacdo de uma escrita, enriquecimento do léxico, luta contra as influéncias estrangeiras

(“purificacao’), padronizagao etc.

1.4 Estado, politicas publicas e ensino de linguas estrangeiras

Ap0s a apresentacdo do conceito de politica linguistica na secdo anterior, observamos
que, afetada por questbes estatais através dos elementos juridicos e de Estado, a politica
linguistica atua intervindo no campo linguistico. Dessa forma, Estado e Governo tém um
papel bastante importante no que diz respeito as questdes politico-linguisticas. O Estado,
mesmo teoricamente, surge da participacdo da sociedade e do interesse de grupos, visando a
uma dominacdo na sociedade através de ferramentas que envolvem o poder. Dessa forma, ao
exercer esse poder, o Estado pde em prética as politicas publicas.

Nesse ambito, Hofling (2001, p. 31 apud JOBERT & MULLER, 1987) conceitua

“politicas publicas” como o “Estado em ac¢do”:

que é o responsavel quanto a implementacdo e manutencdo a partir de um
processo de tomada de decisbes gue envolvem 6érgados publicos e diferentes
organismos e agentes da sociedade relacionados a politica implementada.

Quanto se trata de lingua, o poder é um fator importante para observarmos, porque as
linguas atuam como reflexo das relagdes de forca entre o Estado e a sociedade. Desse modo, a
lingua é um poderoso instrumento tanto de poder como de resisténcia.

Sob essa mesma perspectiva, Barthes (2007, p. 10) considera que o poder esta
camuflado em todo e qualquer discurso, mesmo quando este parte de um lugar fora dele. Sem
a intencdo de adentrarmos na area da Andlise do Discurso, pretendemos apenas demonstrar “o
poder que reside na lingua” (BARTHES, 2007, p. 12), pois toda linguagem é uma legislacédo e
a lingua é seu codigo.

Vivenciando uma mudanca paradigmatica no campo das ciéncias sociais, € preciso
atentar para o atual estdgio mundial decorrente dos processos globalizatérios que incidem
diretamente nas acdes de politica e planejamento politico. Para Bourdieu (2001, p. 98) as
acoes dos mercados nacionais intervém nos processos do planejamento do Estado, pois:
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0 surgimento dos mercados nacionais ndo é o produto mecanico da extensao
gradual das trocas, mas o efeito de uma politica de Estado deliberadamente
mercantilista, que visa aumentar o comércio externo e interno (sobretudo
favorecendo a comercializagdo da terra, do dinheiro e do trabalho).

A escolha de uma lingua a ser utilizada na comunicacgéo entre na¢es nunca aconteceu
de forma neutra, pois sempre houve quem impusesse a lingua ao outro. Segundo pensamento
de Haugen (in BAGNO, 2001, p. 105) “toda nacdo que se d& ao respeito tem de ter uma
lingua”, porque nacdo e lingua estdo entrelacadas. Hobsbawm (2002) corrobora o pensamento
de Haugen ao enxergar a “nacdo” como um conjunto de individuos que se sentem nacionais
através da conscientizacdo, da vontade de criar ou mesmo de formar uma nacdo.
Logicamente, esta concepcéo inclui a lingua, o povo, o Estado, formando o que conhecemos
por Estado-nacao.

As questdes politicas do ensino de LE estdo presentes no Brasil desde o periodo
colonial, com Portugal implantando o portugués como lingua oficial na col6nia, conforme
observaremos.

No caso do Espanhol, lingua ja foi utilizada como arma de dominagdo e manipulacédo
pelos colonizadores na época da “descoberta” da América. Foram os reis catolicos que deram
inicio a politica de expansao e nacionalizagdo da lingua espanhola, publicou-se a Gramética
de la Lengua Castellana,de Antonio de Nebrija, em 1492, marco importante para a unificacdo
da lingua espanhola. Notamos, com isso, que desde cedo a politica linguistica, no ambito da
area do espanhol, foi fortemente marcada por a¢6es do imperialismo linguistico.

As leis atuam como reguladoras de forgas linguisticas, evitando a desigualdade e
desregulacdo, buscando assegurar os direitos e deveres do individuo pertencente aquele
determinado Estado. Percebemos, entdo, que é o governo quem tem poder de decisdo politica,
sendo o responsavel por colocar o planejamento linguistico em prética, além de decidir acerca
de questbes de uso da lingua na sociedade.

Apresentamos nogdes de poder, nacdo e Estado a fim de delinearmos o percurso
relacionado as politicas linguisticas. Retomando Calvet (2002), o estudioso nos traz a no¢ao
de virada politico-linguistica, preconizando que ndo € na construcdo da teoria que devem
desembocar os esforcos intelectuais dos linguistas, mas na construcdo da sociedade dos
direitos linguisticos, do pluralismo, do respeito a diversidade, numa relacdo em que a lingua

ndo funciona de um modo autdbnomo, mas em conjunto com a sociedade. Nesse processo:
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a linguistica nos tem ensinado que as linguas ndo podem ser decretadas, mas
que sdo produtos da histéria e da pratica dos falantes, que elas evoluem sob
pressdo de fatores historicos e sociais. E, paradoxalmente, existe o desejo de
intervir nesses processos, de querer modificar o curso das coisas, de
acompanhar a mudanca e atuar sobre ela. (CALVET, 2007, p. 85-86)

Rajagopalan (2004, p. 35) corrobora quando diz que as a¢fes no processo de politica e
planejamento linguisticos devem levar em consideracdo o que a sociedade pensa e deseja
sobre a questdo politica que abrange a inclusdo e o ensino de linguas estrangeiras, pois, “0
conceito de linguagem em jogo é necessariamente politico”.

As politicas publicas, muitas vezes, ndo levam em consideracdo o0s Varios contextos
das escolas e esquecem o protagonismo do aluno. N&o se pode comparar, por exemplo, uma
escola de referéncia, numa boa localizacdo e uma escola em um bairro mais distante, quando
entendemos que quando se trata de ensino publico, deveria existir uma igualdade de
condicBes tanto relativas a estrutura, como pedagdgicas. Sdo contextos distintos, mas 0s
alunos necessitam de atencdo, ndo favorecendo um ndmero limitado de discentes.

De acordo com Rajagopalan (2004, p. 121), a aprendizagem de uma outra lingua faz
parte de uma educacdo intercultural dirigida a promocdo do entendimento entre as
pessoas.Visando esse acesso ao ensino de linguas estrangeiras, tanto pela classe mais
favorecida economicamente, quanto pela mais desfavorecida, as politicas publicas precisam
ser discutidas, levando em consideracdo a reflexdo de professores e alunos na construcdo de
politicas de ensino/aprendizagem de linguas.

O processo de globalizacdo pelo qual o mundo estd passando, abarca esforgos tanto
culturais, como econdmicos. Nesse sentido, o ensino de linguas estrangeiras torna-se
importante fator de interculturalidade, pois a lingua ao mesmo tempo em que veicula a
cultura, age como instrumento capaz de motivar trocas culturais. O aluno, antes de tudo,
precisa adquirir o dominio da LE para o seu proprio beneficio e para se tornar mais apto a
enfrentar os novos desafios que o0 mundo coloca no seu caminho. “Eles precisam dominar a
lingua estrangeira, antes que a lingua estrangeira os domine” (RAJAGOPALAN, 2004).

O Brasil é um pais multilingue, mas suas politicas de ensino, infelizmente, ainda séo
monolingues. Nesse sentido atentamos que precisam ser (re) vistos mecanismos linguisticos,
culturais, politicos, sociais e ideoldgicos para fazermos do ensino de uma LE uma ferramenta
para a formacao da cidadania.

No proximo capitulo, apresentaremos um panorama do percurso histérico do ensino

das linguas estrangeiras no pais e, mais a frente, do ensino de E/LE, focando adiante aspectos
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da producdo de materiais didaticos para o ensino da lingua no ambito do nivel médio no

Brasil.
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CAPITULO Il - O ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS NO
BRASIL

2.1 Preliminares

No primeiro momento deste capitulo, esbocamos uma breve historiografia do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil. Em seguida, vamos nos ater aos estudos acerca do ensino de
E/LE em nosso pais, desde seu primeiro aparecimento até os mais recentes acontecimentos da
area. Ressaltamos a implantacdo da disciplina Lingua Espanhola no sistema de ensino regular.
A legislacdo brasileira, a partir de 1942, no &mbito educacional, sempre atentou para o estudo
de linguas estrangeiras nas séries iniciais e o espanhol, por sua vez, foi uma realidade escolar
da deécada de 40 a década de 60, mas teve seu declinio da metade dos anos 60 até a metade
dos anos 80. Daquele tempo até os dias atuais, o ensino de lingua estrangeira passou por
varias modificacOes e adaptacdes de acordo com o0 momento histoérico, com as concepgdes
ideoldgicas e as imposicoes decorrentes dela (FRAGA, 2003, p. 55). Assim, o espanhol nos
altimos anos vem ressurgindo com novas perspectivas e fungdes dentro do quadro

educacional brasileiro.

2.2 Panorama histérico do ensino de linguas estrangeiras no Brasil

Na historia e na lingua é que podemos perceber as marcas do politico (GUIMARAES,
2001). No momento pelo qual passamos, dentro de um contexto neoliberal, é preciso romper a
tradicdo de apresentarmos somente questdes de linguas estrangeiras, sem levarmos em conta
as questdes politicas que estdo engendradas em tais agdes.

Em virtude do que ja foi exposto, percebemos que ndo ha como tratar de politicas de
ensino de uma lingua estrangeira, sem evidenciar seu percurso historico, apontando
importantes momentos do ensino dessa lingua. Assim, apresentamos um recorrido da historia
do ensino de linguas estrangeiras no Brasil, em seguida, a histéria do ensino de espanhol
como lingua estrangeira.

A inclusdo das linguas estrangeiras nos curriculos das escolas ndo se deve as mesmas

razdes. No Brasil, durante algum tempo, elas foram ensinadas em casa assim como a lingua
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materna, servindo como pratica de erudicdo, a fim de formar a elite e pessoas da classe média
do pais.

Segundo Chervel (1990, p. 187), a finalidade da escola é um dos mais complexos e
mais sutis problemas com os quais se confronta a histéria do ensino. Para o autor, é preciso
refazer a trajetoria histérica das disciplinas a fim de compreender a forma como elas foram
incluidas nos curriculos escolares, pois, estas se relacionaram historicamente a finalidades
religiosas, sociopoliticas, de ordem psicoldgica, cultural, ou mesmo de socializagdo do
sujeito.

Nesse sentido, embora haja muito por fazer, o Brasil avancou na producdo de
conhecimento nestes Ultimos anos, o que permite ao pais elevar sua renda e a qualidade de
vida das pessoas. Assim sendo, a escola e a universidade tornaram-se elementos de grande
importancia para o desenvolvimento social e, desta forma, muitas familias foram investindo
na educacdo como meio de ascensdo pessoal e como resultado, teremos a ascensao da nacao.

No inicio da colonizacdo os jesuitas implantaram o ensino do latim como lingua culta.
Segundo Leffa:

a tradicdo brasileira é de uma grande énfase no ensino das linguas,
inicialmente nas linguas classicas, grego e latim, e posteriormente nas
linguas modernas: francés, inglés, alemdo e italiano (0 espanhol s6 muito
recentemente, considerando a perspectiva historica, foi incluido no curriculo.
Durante o periodo colonial, antes e depois da expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, o grego e o latim eram as disciplinas dominantes.
(LEFFA, 1999, p. 13)

Com a vinda da Familia Real Portuguesa ao Brasil, 0 governo deu uma maior atengao
a formacdo das elites dirigentes do pais. Assim sendo, em 22 de junho de 1809, o Principe
Regente de Portugal D. Jodo VI, através do Decreto, mandou criar uma cadeira de lingua
inglesa e outra de lingua francesa. Conforme palavras da propria lei, 0 Decreto 22 de junho de
1809 possuia o propoésito de “incrementar e dar prosperidade a instru¢do publica”. Tal ato
oficializava o ensino de francés e inglés na Corte do Brasil.

O Principe Regente D. Jodo VI assinou em 26 de agosto de 1809 a carta de nomeacao
do professor de lingua francesa, o padre francés René Boiret, que vinha de Portugal, onde
ensinava francés no Colégio Real dos Nobres (OLIVEIRA, 1999, p. 27). O mesmo decreto
estabelecia objetivos para o ensino de francés e do inglés na Corte.

Devido principalmente a abertura dos portos ao comércio estrangeiro em 1808, o
inglés passou a ter grande finalidade durante o reinado de D. Jodo VI, levando a assinatura do

ja mencionado Decreto.
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O periodo colonial foi marcado pela submissdo do povo brasileiro ao poder econémico
da Inglaterra e ao poder intelectual dos franceses. Assim, a inclusdo do inglés em colégios e
academias se deu devido a influéncia econdmica britanica e a lingua francesa era vista pela
elite da colonia como sindnimo de formacao erudita. (OLIVEIRA, 2002, p. 08)

De acordo com Oliveira (1999, p. 168)

A inclusdo do inglés no curriculo oficial das escolas consagradas a esse tipo
de instrucdo se deu em 2 de dezembro de 1837, quando o regente interino
Bernardo Pereira de Vasconcelos decretou a conversdo do Seminério de S&o
Joaquim em Imperial Colégio de Pedro Il, primeira instituicdo de estudos
secundarios criada na Corte e mantida pelo estado para servir de modelo as
demais. A partir de entdo, seu programa e carga horaria foram instituidos,
sendo reestruturados e redistribuidos pelos sucessivos decretos que
reformaram o Colégio de Pedro Il durante o periodo correspondente ao
Segundo Império (1840-89).

Picanco (2003, p. 28) acrescenta que o inglés e o francés eram vistos como “sinénimo
de status, modernidade e civilizagdo”. A sociedade da época acreditava que através da
educacao era possivel chegar aos ideais de civilizagcdo e modernidade.

Ainda segundo a autora referida, as criancas tinham aulas em casa com tutores, o que
demonstra que 0 acesso a LE era restrito a camada social mais elevada. Tal fato aponta para o
carater particular da lingua, ou seja, 0 ensino estava voltado, sobretudo, as exigéncias mais
especificas da sociedade, e ndo para o mercado de trabalho. E a nogdo de uma educacdo
nacional se consolida somente no século XIX, com a criagdo do Colégio D. Pedro Il, em
1837, no Rio de Janeiro, capital do Brasil na época. Visando descentralizar o ensino, 0
Colégio D. Pedro Il foi criado para o ensino secundario, que passou a ser modelo para as
demais escolas de nivel médio no municipio da Corte — Rio de Janeiro.

De acordo com Oliveira (2002), “o curriculo desse Colégio era muito rigido: os livros
adotados na sua grande maioria eram escritos em francés. Havia também um controle
marcante do pensamento politico-ideoldgico dos professores e alunos”.

Com a criacdo do Colégio D. Pedro I, as aulas por disciplinas foram substituidas por
salas de aulas com alunos, e, nesse momento, consolida-se a ideia de curriculo como conjunto
de programas. Nesses programas estavam aulas de francés, inglés e alemao, nos ultimos anos
da escola secundaria.

Com tais acontecimentos, vamos percebendo que o curriculo da escola secundaria
comeca a evoluir, levando o ensino de linguas modernas a um status pelo menos semelhante
ao das linguas classicas. (LEFFA, 1999, p. 14)
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Durante o Império, o ensino das linguas modernas passava por uma fase problematica:
a moderna orientacdo metodologica adotada para o ensino das linguas estrangeiras ndo deu
certo devido ao despreparo dos profissionais dessa area, reduzindo-se, assim, a traducdo de
textos e atividades de andlise gramatical. Embora o nimero de linguas modernas ensinadas
tenha permanecido praticamente 0 mesmo, o nimero de horas para o seu estudo foi
gradualmente reduzido, chegando a pouco mais da metade no final do periodo do império
(LEFFA, 1999, p. 14). Em 1881 eram 36 horas semanais dedicadas ao ensino de linguas
estrangeiras, e em 1931, chega-se a 23 horas.

Durante a Republica:

todas as reformas educacionais do periodo (Benjamin Constant, Epitacio
Pessoa, Carlos Maximiliano, Jodo Luis Alves, datadas de 1890, 1901, 1915 ¢
1925, respectivamente) se caracterizam por ter como objetivo preparar o
aluno para o ingresso no ensino superior. A excecdo foi a Reforma
Rivadavia Correia, de 1911”. (ROCHA, 2009, p. 24)

Em 1929 o italiano é incorporado, ampliando, assim, para quatro o nimero de linguas
estrangeiras ofertadas pelas escolas secundarias. Com o inicio da Era Vargas, comegou-se a
exigir mado de obra qualificada e, para tanto, era preciso investir na educacdo. Em 1930,
Getulio Vargas toma o poder, criando-se o Ministério da Educacdo e das Secretarias de
Educacdo nos Estados. Em seu governo, iniciou-se a reforma no sistema educacional, e, em
1931, ocorreu a Reforma Francisco de Campos, que se propunha “soerguer a educagéo de
segundo grau do caos e do descredito em que fora mergulhada”. (CHAGAS apud LEFFA,
1999, p. 17)

A reforma propunha uma formacao geral e preparacdo para o ensino superior. Nessa
época, quem fosse para os estudos juridicos se aprofundaria em Humanidades, podendo
estudar: portugués, francés, inglés e latim. Nesse momento, o alemdo era facultativo e o
italiano j& néo fazia mais parte dos programas.

Com a portaria de 30 de junho de 1931, foram especificados 0s objetivos, contetdos e
a metodologia de ensino de cada disciplina do curso fundamental. Com a distribuicéo da carga
horéaria para cada lingua, o latim era a Unica lingua classica do curriculo.

Além disso, “0 novo regulamento privilegiou o ensino das linguas vivas estrangeiras
em relacdo ao latim, isto €, ndo houve acréscimo de carga horaria para as linguas estrangeiras,

mas houve diminuicdo da carga horaria do latim”. (OLIVEIRA, 2002, p. 37)
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Durante o periodo do Estado Novo (1937-1945), o ideal de levar o Brasil a
modernidade através da educacéo se intensificou, levando os alunos a serem organizados em
classes divididas por séries em cinco anos.

A fim de promover o sentimento nacional, houve uma tentativa de conter o
desenvolvimento das minorias étnicas, linguisticas e culturais, existentes no Brasil. Nesse
periodo, muitas escolas de imigrantes alemédes foram fechadas, outras tiveram de oferecer o
alemdo como segunda lingua e alfabetizar as criancas em lingua portuguesa.

Durante o governo de Getulio Vargas, como as a¢cdes no campo das linguas visavam a
essa campanha de nacionalizacdo do Estado Novo, disposta a diminuir a influéncia das
comunidades de imigrantes estrangeiros no pais, vemos o0 surgimento do sentimento de
aversdo ao estrangeiro tomando grandes proporc¢des no cenario brasileiro.

Nesse contexto, chega ao Brasil o Método Direto Intuitivo, visto como fonte de
inovacdo na area do ensino de linguas. Acredita-se que sua primeira aparicdo no pais
aconteceu no colégio Dom Pedro I, através do Decreto n. 20.833, de 21 de dezembro de
1931. Com o Método Direto o ensino e a aprendizagem de linguas se desenvolviam a partir da
prépria LE e ndo pela materna, como no Método Tradicional. Com essa nova abordagem de
ensino, a oralidade e sua compreensdo eram prioridades no processo. Devido a essa exigéncia
de o professor ser fluente na LE, o que ndo era possivel com a maior parcela dos professores
naquele momento, ndo foi possivel éxito.

Assim, em 9 de abril de 1942, durante o Governo de Getdlio Vargas, 0 ministro
Gustavo Capanema institui a “Lei Organica do Ensino Secundario”, conhecida também como
“Reforma do Ministro Capanema”, através do Decreto-lei 4.244, que divide o ensino
secundario em dois ciclos: o Ginasio ou primeiro ciclo, com duracdo de quatro anos, e 0
Colegial ou segundo ciclo, com duragéo de trés anos. No colegial existiam duas opgdes: 0
curso Cientifico, com énfase no estudo das ciéncias; e o curso Classico, com énfase no estudo
de linguas classicas e modernas. Assim sendo, no Ginasio figuravam como linguas
obrigatdrias o latim, o francés e inglés, ja no Colegial havia o ensino do latim, grego, francés,
inglés e espanhol. Porém, no que concerne a carga horéria, o espanhol saiu prejudicado, uma
vez que o francés possuia treze horas e o inglés, doze, enquanto o espanhol tinha apenas duas
horas.

O Decreto-lei no artigo 14 estabelecia que o curso classico tivesse o ensino do
Espanhol na primeira e segunda séries, e no artigo 15, que o curso cientifico oferecesse o seu
ensino na primeira série. Nessa fase, 0 ensino parecia estar voltado para o ensino de leitura

dos grandes classicos literarios:
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A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi, paradoxalmente,
a reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras.
Todos os alunos, desde o gindsio até o cientifico ou cléssico, estudavam
latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo
0s autores nos originais e, pelo que se pode perceber através de alguns
depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas de Virgilio
até os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva histérica, as
décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam os anos dourados das
linguas estrangeiras no Brasil. (LEFFA, 1999, p. 8)

A Reforma Capanema buscou equiparar as modalidades de ensino médio: secundario,
normal, industrial, agricola e militar. Na Reforma, observava-se uma garantia da presenca do
ensino das linguas estrangeiras no curriculo oficial, além de uma preocupacdo com a
metodologia aplicada no ensino das linguas modernas. Segundo Leffa (1999, p. 19), “vistas
de uma perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam o0s
anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil”. O autor nos apresenta um quadro com

nameros de horas que eram reservados para o estudo das linguas estrangeiras:

Ano Latim Francés Inglés Espanhol Total
1942 8 13 12 2 35
1961 - 8 12 2 22
1971 - - 9 9 9

Quadro 1: Ensino de LE de 1942 a 1971 em horas de estudos, segundo LEFFA (1999, p. 19)

No ambito das concepcBes metodoldgicas, conforme aponta Rocha (2009, p. 28), a
Reforma Capanema, “preocupada com o aspecto metodologico do ensino de linguas,
recomendava o Método Direto que, além de pratico em termos linguisticos, preocupava-se em
desenvolver a capacidade de reflexdo dos aprendizes”. Porém, tais propostas ficaram apenas
nos documentos oficiais, ja que o ensino se resumia a gramatica, leitura e traducéo.

Através do decreto-lei 4.244, o “ensino secundario assume um perfil cuja finalidade é
a de preparar os estudantes para a continuidade de seus estudos no nivel superior, reforcando
seu conhecimento nas disciplinas de sua area de interesse — humanidades, ciéncias ou
tecnologia” (RODRIGUES, 2010, p. 74).

Através da Portaria 127 em 3 de fevereiro de 1943, do Ministro de Estado da
Educacdo e Salde, saiu o programa de espanhol para os cursos classico e cientifico, e

constava nessa portaria que seriam ensinadas a lingua espanhola e as literaturas espanhola e
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hispano-americanas. O programa encontrava-se dividido em quatro partes: “l. Leitura”, “Il.
Gramatica”, “lll. Histéria literaria” e “IV. Outros exercicios”. Segundo as portarias
ministeriais de 1943, 0 método de ensino de linguas estrangeiras a ser adotado seria 0 Método
Direto.

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes Bases da Educacao Brasileira, publicada no dia
20 de dezembro de 1961, cria-se 0 Conselho Federal de Educacdo. O Conselho era constituido
por 24 membros nomeados pelo Presidente da Republica, por seis anos. Para que os Estados
participassem ativamente nesse processo de organizagdo da estrutura curricular considerando
a realidade local, surgem os Conselhos Estaduais de Educacdo que, no caso das linguas
estrangeiras, decidiam sobre seu ensino. (OLIVEIRA, 2002, p. 45)

Iniciou-se na década de 40 o trabalho de elaborar o anteprojeto dessa lei que em
outubro de 1948 foi encaminhado & Camara Federal e em 20 de dezembro de 1961, durante o
governo de Jodo Goulart, foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de n°
4.024.

Nessa nova configuracédo, o ensino secundario, atualmente denominado Ensino Médio,
compreendia dois ciclos: o Ginasial e o Colegial. Além disso, a LDB estabelecia que as
matérias obrigatorias devessem ser determinadas pelo “Conselho Federal de Educacdo”, as
matérias complementares pelos “Conselhos de Educacdo” dos Estados e as optativas, pelos
centros escolares.

No que tange ao ensino das linguas estrangeiras, a Lei determinou que estas ndo
fossem de caréter obrigatorio, passando a categoria de disciplina complementar ou optativa.
Nessa fase, a comunidade escolar poderia escolher entre estudar uma lingua classica, como o
latim e o grego, ou uma lingua moderna, como o inglés, francés e o espanhol. Dessa forma, o
espanhol perde a sua vez para o francés e o inglés, que passaram a ser as linguas estrangeiras
mais procuradas no cenario educacional brasileiro.

De acordo com palavras de Leffa (1999, p. 20), “comparada a Reforma Capanema e a
LDB que veio em seguida, a lei de 1961 é o comeco do fim dos anos dourados das linguas
estrangeiras”.

Em 1971 é promulgada outra Lei de diretrizes e Bases da Educagéo (doravante LDB),
buscando reorganizar a educacdo brasileira ap6s o golpe militar de 1964. Com essa Lei,
reduz-se o ensino de 12 para 11 anos, bem como o primeiro grau passa a ter 8 anos de duracéo
e 0 segundo grau, 3 anos.

Revogando todas as outras Leis e seguindo os principios definidos na Constitui¢do, no

dia 20 de dezembro de 1996, 25 anos apés a promulgacdo da LDB anterior, é publicada a
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nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n° 9.394 que define e regula o
sistema educacional brasileiro. Assim, a estrutura, as etapas e as competéncias do sistema tém
como marco juridico a LDB, de n°® 9.394 e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado
em janeiro de 2001, através da Lei n° 10.172.

A LDB em vigéncia foi a lei responsavel por alterar as determinacdes sobre o ensino
de linguas estrangeiras da Resolucédo de 1976.

Em termos terminoldgicos, nessa nova Lei o ensino de Primeiro e Segundo Graus é
substituido por Ensino Fundamental e Médio. No que tange a LE, o artigo 26 § 5 da LDB de
1996 dispde que “na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a partir
da quinta serie, 0 ensino de uma Lingua Estrangeira Moderna, pelo menos, cuja escolha ficara
a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢cao”.

Quanto ao ensino médio, o artigo 36, inciso Ill, estabelece que “sera incluida uma
Lingua Estrangeira Moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar,
e outra, em carater optativo, dentro das possibilidades da instituicao”.

Nessa fase, 0 aluno devera reconhecer os beneficios e a importancia do contato com
uma LE, possibilitando-lhe o acesso a bens culturais e uma nova forma de ver o mundo.

A LDB de 1996, “além de por em destaque a lingua estrangeira, promoveu a volta do
pluralismo de idiomas. Embasado nessa lei, foi criado um documento [para o nivel
fundamental] chamado Parametro Curricular Nacional (PCN) que objetiva restaurar o papel
da lingua estrangeira na formacéao educacional” (FRAGA, 2003, p. 56).

Diante do que apresentamos no ambito das mudangas metodolégicas, podemos
perceber que o ensino de linguas estrangeiras se deparou, a partir do final da primeira metade
do século XX, com sucessivas inovacdes. Primeiramente, surge 0 Método Direto como
alternativa ao Tradicional, logo apds surge a corrente estruturalista e, finalmente, o sucesso
das abordagens chamadas comunicativas.

Conforme verificamos, “até 1964, a politica de ensino de LE no Brasil tinha uma
posicdo plurilingue, passando, entdo, a monolingue, determinada pela conjuntura do
momento” (FRAGA, 2003, p. 55).

E importante frisar que estamos trabalhando com linguas vivas, ou seja, em constante
processo de mudanca. Dessa forma, é imprescindivel que reflitamos sobre o0 ambiente escolar,
além, puramente, de questdes linguisticas. Pois, a maioria das pesquisas acerca do ensino de
linguas dificilmente tem discutido a relacdo destas com a escola. Nesse sentido, tal relacdo
entre o ensino de E/LE no contexto escolar no nivel da Educacdo Bésica, estd no centro de

nossas preocupacoes.
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Nesta proxima secdo, trataremos do ensino de espanhol, em especifico apresentando a
trajetdria histdrica percorrida pela referida lingua estrangeira, apontando acdes politicas da

area.

2.3 A presenca do ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira no Brasil

O ensino do espanhol no sistema educacional no Brasil ndo surgiu com a aprovagao da
Lei 11.161 em 2005, e, consequentemente, com a sua implementacédo a partir de 2010. Mais
adiante, verificaremos que a primeira referéncia a esta lingua na rede oficial de ensino ocorre
em 1919, no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, com a aprovagdo do professor Antenor
Nascentes para ocupar a catedra de lingua espanhola. Segundo Daher (2006):

ahi se institucionaliza la asignatura ante la aprobacion del Prof. Antenor
Nascentes a titular de la catedra, con la defensa ante el tribunal de la tesis
“Un ensayo de fonética diferencial luso-castellana.™

No ano de 1942 surge a primeira legislacdo educacional que inclui o espanhol como
disciplina obrigatdria nos curriculos do Ensino Secundario. Citaremos razfes pelas quais fora
incluida a lingua espanhola como disciplina escolar, pois acontecimentos marcantes
influenciaram, nessas Ultimas décadas, um novo rumo a expansdo da lingua espanhola no
Brasil.

Em nosso levantamento teorico, percebemos que o ensino de Espanhol esteve por
muitos anos fora dos curriculos escolares, devido a uma possivel indiferenca linguistica,
resultante de uma ideia equivocada sobre a semelhanca do portugués e do espanhol, a ponto
dos brasileiros, falantes de portugués, ndo precisarem estudar o espanhol, conforme afima
Celada (2002). Esse fenomeno, denominado por estudiosos da &rea, como interlingua®® e
popularmente conhecido como “portunhol”®, deixou de ser suficiente tanto para o uso na

comunicagédo oral, como em documentos oficiais e comerciais. Deixando de lado a postura de

1 Af se institucionaliza a disciplina mediante aprovacdo do Prof. Antenor Nascente como titular da
céatedra, com a defesa diante do tribunal da tese “Um ensaio de fonética diferencial luso-castellana”.
(Traducdo nossa)

1> Selinker (1972) define interlingua como sistemas intermediarios entre a lingua materna e a lingua-
alvo, e que possuem caracteristicas proprias, sendo influenciadas ndo s6 por transferéncias da lingua
materna, como por outros fatores, até mesmo elementos da propria interlingua.

16 Sobre essa temética, sugerimos consultar Celada (2002), Sturza (2010) e Costa (2005) para um
melhor aprofundamento acerca do tema.
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pesquisadora, dando lugar a de professora, sabemos, através da nossa experiéncia docente,
que a lingua espanhola possui um vasto nimero de peculiaridades, e que somente por meio de
um processo de ensino e aprendizagem desta é que tais fendmenos serdo assimilados, desde o
campo semantico até a parte cultural.

No entanto, da década de 60 ao final da década de 80, a ditadura configurou-se
também como fator motivacional para a retirada do espanhol das escolas no contexto
nacional. Durante o periodo ditatorial (1964-1988), o desinteresse e 0 descomprometimento
referente ao ensino de linguas estrangeiras por parte do governo foi evidenciado. Nesse
periodo, ndo se deu atencdo ao ensino das linguas no pais, que previa uma recomendacao e
ndo uma obrigacdo para a presenca nas escolas de ensino regular. Cremos que esse foi um
retrocesso politico-pedagdgico, no que diz respeito ao ensino das linguas.

Entre os trabalhos realizados sobre a dimensdo politica do ensino de Espanhol no
Brasil, Paraquett (2009) traz sua contribui¢do para uma discussdo acerca da atual situacdo do
Espanhol nas instituicbes de ensino. Ela apresenta uma cronologia do ensino de E/LE,
evidenciando a auséncia e a presenca da referida lingua nos curriculos das escolas brasileiras.
Nesta pesquisa, Paraquett (2009) atenta para uma histdria da presenga/auséncia do Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE) no Brasil, marcada por um percurso que confirma a falta de
compromisso com uma politica que, de fato, tenha se dedicado a construcao de uma relagéo
dialética entre o Brasil e 0s paises hispanicos.

O interesse do Brasil pelas linguas estrangeiras ndo é de agora. No entanto, a trajetéria
histdrica do ensino de Espanhol no Brasil é, ainda, recente comparada a inclusao do inglés e
do francés, como foi possivel visualizar anteriormente, pois seu inicio possui menos de um
século. Segundo aponta a citada estudiosa (2009), o espanhol apareceu pela primeira vez nos
curriculos escolares a partir de 1919, a partir da aprovacdo do professor Antenor Nascentes
para a catedra de Espanhol, mantida como optativa até 1925.

Como vimos durante o periodo do Estado Novo (1937-1945) a educacdo era
considerada uma ferramenta essencial para levar o pais a modernidade e nesse contexto surge
0 sentimento de identidade nacional, rumo ao desenvolvimento e industrializagdo, seguindo o
modelo do patriotismo europeu.

Devido ao fato do Brasil fazer parte dos aliados na Il Guerra Mundial, suprimiu-se o
ensino do aleméo e do italiano, introduzindo o Espanhol nos curriculos escolares. Aqui, 0
método indicado para figurar nas aulas de linguas estrangeiras era o Direto Intuitivo
(PICANCO, 2003, p. 31), muito embora o Método Tradicional continuasse a ser utilizado

pelos professores.



41

O espanhol surge como componente curricular em 1942. Ainda nessa mesma época, 0
espanhol era lingua de grandes classicos da literatura, como Miguel de Cervantes e Lope de
Vega entre outros, servindo para a realizagdo de leituras e para modelo de nacdo que se
destaca pelo seu amor & historia da patria.

Para Rodrigues (2010), o decreto de 1942 é o primeiro texto legal do arquivo juridico
que expressa a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola nas escolas secundarias do pais.

Em 1961, com a Lei 4.024, e em 1971, com a 5.692, sdo assinadas as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) que ndo especificam a LE a ser estudada nas escolas,
deixando-se a cargo das instituicdes sua escolha, em pelo menos uma LE moderna pois,

conforme aponta Paraquett (2009):

nunca houve uma indicacdo direta e objetiva de nenhuma LE moderna para o
curriculo escolar brasileiro, 0 que nos leva a concluir que a presenca quase
exclusiva do inglés, por muitos anos e, em muitas instituicbes puablicas e
privadas, € o resultado de uma politica de hegemonia linguistica que esta
além das leis brasileiras.

A segunda LDB de 1971, Lei 5.692, de 11 de agosto pode ser considerada uma
continuacdo daquela de 1961 em relacdo aos idiomas. Como observamos, na pratica, a
aprendizagem de linguas estrangeiras mantém seu papel marginal, carecendo de carater
obrigatorio e sendo unicamente recomendado quando a escola pudesse oferecer condicGes
adequadas e eficazes para seu ensino. Na mesma ideia, insiste o Parecer do Conselho Federal
segundo o qual a LE poderia ser dada como acréscimo, de acordo com as condicdes de cada
instituicdo, o que cria uma abertura para uma ma interpretacdo da Lei.

As LDB de 1961 e 1971 ndo obtiveram resultados tao satisfatorios, uma vez que,
nessa época, muitos alunos brasileiros nunca haviam estudado uma LE, nem no primeiro nem
no segundo grau. No que diz respeito ao espanhol, supds, transcorridos menos de vinte anos
desde sua implantacéo, através da Reforma de Capanema, em 1942, e de sua saida quase total
do espaco educativo, no qual permaneceram o inglés e, em menor medida, o francés.

As tentativas pela volta do espanhol ao sistema educativo brasileiro iniciam-se mais
efetivamente a principios dos anos 80, com a criagdo das primeiras Associacfes Estaduais de
Professores de Espanhol. Esse movimento associativo foi conseguindo a reintroducdo do
espanhol no sistema educativo brasileiro mediante sua inclusdo nos curriculos de alguns
Estados, conseguindo que aparecesse entre as opgdes de LE em processos seletivos para

ingresso em InstituicGes de Ensino Superior.
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Assim, em 1979, em Niteréi foram criados os primeiros Centros de Estudos de
Linguas Estrangeiras Modernas que se espalharam pelos estados de Sdo Paulo e Parana. Em
1981, foi criada a primeira associacdo de professores de espanhol no Brasil, no Rio de
Janeiro; dois anos apdés, foi fundada a Associacdo do Estado de Sdo Paulo, a APEESP
(Associacao de Professores de Espanhol do Estado de Sdo Paulo), na regido Nordeste, em
1989 a APEEPB foi fundada. Com isso, percebemos que as associa¢fes comegam a surgir a
fim de lutar por uma politica plurilinguista, no ambito da pedagogia de linguas estrangeiras,
através da reintroducdo do espanhol no sistema educacional brasileiro, com a inclusdo nos
municipios de alguns Estados.

Ao atingir o ano 1986, no Estado de Sao Paulo, foi instaurado o ensino obrigatério do
idioma, nos chamados, 1° e 2° graus. No Rio de Janeiro, “estado precursor das iniciativas em
relagdo ao ensino de Espanhol no Brasil”, segundo informacdes de Paraquett (2009), em 1988
foi estabelecida a obrigatoriedade da oferta do Espanhol nas escolas estaduais de 2° grau com
livre escolha dos alunos, podendo optar pelos idiomas ofertados pela rede publica de ensino
entre o Espanhol, o Francés e o Inglés.

A partir de 1989, estados como Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Pard, Paraiba e a
cidade de Brasilia aprovaram leis que determinaram a inclusdo da lingua espanhola nos
programas de ensino das escolas de Nivel Médio e, em 1996, nas escolas do Ensino
Fundamental.

Em 1991 foi assinado o MERCOSUL que dé& inicio ao acordo do mercado comum
entre o Brasil, a Argentina, o Uruguai e o Paraguai. Esse Tratado teve uma forte influéncia
econbmica para os paises envolvidos, mas, para o Brasil serviu de marco e é apontado por
muitos como sendo um dos principais fatores que impulsionaram a repercussdo no ensino do
espanhol no ambiente escolar brasileiro. Sabemos que ha muitos outros fatores imbricados
nesse processo, mas ndo se pode negar a importancia do MERCOSUL nesse boom do ensino
de E/LE.

Atualmente, o bloco conta com a adesdo de outros paises como Perd, Chile, Bolivia,
Colémbia, Equador e, recentemente, o Paraguai deu lugar & Venezuela. A partir de 2012, a
Guiana e o Suriname passaram a frequentar as reunides do MERCOSUL, apesar de ndo serem
paises-associados. O bloco possuia, inicialmente, objetivos econdmicos e comerciais, porém,
para o sucesso das relacdes de trocas comerciais e a abertura dos mercados era necessario um
incentivo também no ambito linguistico. Nesse meio, o Brasil é o Unico signatario que possui

uma lingua diferenciada dos demais componentes do bloco.



43

Sob essa perspectiva, Gonzalez (2008) complementa com a discussao acerca do papel
do MERCOSUL nesse cenario recente, atraves da implantacdo do Espanhol nas escolas de

nivel médio:

a obrigatoriedade do espanhol — uma lingua que por diversas vezes e
distintas razfes ja esteve presente nas escolas brasileiras — foi e tem sido
defendida e sustentada em funcéo de necessidades de interacdo com nacgdes
vizinhas e irmas, com forte énfase para o seu papel no Mercosul. Curiosa e
sintomaticamente, no entanto, ndo sdo os paises desse bloco e sim a Espanha
a nacdo que mais tem investido nessa politica (linguistica, mas ndo s6), em
todos os sentidos [...].

Os documentos oficiais no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais (1998;
2000) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio®, surgem num momento de forte
difusdo do espanhol no pais, momento crucial para a elaboracdo de orienta¢cdes que possam
servir de guia aos profissionais da Educacdo. Ao contrario dos PCNEM (2000), os OCEM
(2006) possuem um capitulo especifico para o ensino da lingua espanhola, o Capitulo 4,

“Conhecimento de Espanhol™®

, 0 que abre margem para confirmar a forca que o espanhol
estava vivenciando naquele momento, visto que as Orientagdes ndo deram a mesma
importancia as demais linguas estrangeiras.

Esses fatores podem ser vistos como catalisadores do processo de difusdo da lingua
espanhola. A questdo principal é que com o andamento da planificagdo dessa politica,
parecem existir outros interesses movendo tal implantagdo linguistica, o que nos leva a pensar
que, por tras dessa politica “de integragdo”, existe um apelo politico e de interesse econdmico
intenso, dado o estreitamento de relagfes do Brasil com paises de fala hispanica.

Nesse sentido, conforme aponta Fraga (2003, p. 59):

a historia do ensino do espanhol no Brasil € recente se comparada a de outras
linguas tradicionalmente enfocadas, como o inglés e o francés. Para que esse
ensino fosse reconhecido, a determinacdo dos professores de espanhol
reunidos em associagbes mostrou-se produtiva a medida que provocou
debate sobre a questdo e promoveu o ingresso do idioma no meio
educacional.

7 BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio). Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias. Conhecimento de Le Moderna. Secretaria de Educacgdo Basica. Brasilia: MEC, 2000.

8 BRASIL. Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio. Conhecimentos de Espanhol.
Secretaria de Educacdo Bésica. Brasilia: Ministério de Educacéao, 2006.

19 Sobre esse assunto, nos aprofundaremos numa se¢éo adiante, buscando explicitar aspectos do
documento.
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Martinez-Cachero Laseca (2008) nos apresentou dados a respeito da situacdo do
ensino de espanhol no Nordeste. O autor retratou que “apenas a Bahia e algum centro do
Cearéa tinham indicios do ensino do Espanhol nas escolas”. Segundo suas pesquisas, ndo
houve um avanco consideravel em alguns estados da regido. Porém, sabemos que alguns anos
ja se passaram desde a realizacdo dessa pesquisa e, posteriormente, sua publicacdo. Portanto,
0 contexto atual do ensino da lingua espanhola na educacdo basica no Nordeste brasileiro é
outro totalmente diferente. No ambito do Nordeste, temos conhecimento da realizagdo, em

quase todos os Estados, de concursos apos esta pesquisa.

2.3.1 Desdobramentos da Lei 11.161 de 2005: A “Lei do Espanhol”

Devido a Lei 11.161, fatores importantes ocorreram em territorio nacional e também
no exterior, entre 0s quais podemos citar a implantacdo do Portugués como disciplina no
curriculo escolar no sistema de ensino da Argentina. Esse fato, por si sé ressalta a importancia
existente dos acordos comerciais firmados entre estas nagdes. Levar o Portugués como lingua
a ser ensinada em um territério internacional é de suma importancia do ponto de vista
sociocultural para os brasileiros. Esse aparecimento do PLE é a primeira vez que ocorre na
Argentina, tendo como marco o impulso oriundo do Tratado. Percebemos, assim, que depois
de sucessivas reformas e acontecimentos importantes na area da educagdo no Brasil, outra
disciplina entra no curriculo escolar.

O projeto de lei numero 3.987/00, aprovado em 07 de julho de 2005 pela Camara dos
Deputados, é transformado na Lei Federal 11.161/2005, através da sancdo do Presidente Luis
Inacio Lula da Silva. A lei que obriga a oferta do espanhol nas escolas de Nivel Médio no
Brasil foi criada em 2005, estabelece um prazo de cinco anos para que as escolas oferecam a
lingua no ensino regular, no Ensino Médio. No que diz respeito ao Ensino Fundamental, a lei
orienta a implantacdo a partir da 5 série, porém ndo é obrigatoria a escola oferta-la.

Podemos observar que no artigo 1° da Lei consta que o ensino da lingua espanhola
deverd ser “de oferta obrigatdria pela escola e de matricula facultativa para o aluno [...] nos
curriculos plenos do ensino médio” (BRASIL, 2005), o texto citado dialoga com o texto
contido na LDB de 1996, conforme foi possivel observarmos anteriormente.

No artigo 2° dessa Lei esta previsto que a disciplina devera ser ministrada no horario
regular de aulas. Em seu 3° artigo prevé a criagdo de Centros de Linguas Estrangeiras, que

podem oferecer a lingua espanhola. Em contexto sergipano, torna-se impossivel tal oferta,
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pois até 0 momento da realizacdo da pesquisa que ora desenvolvemos, ndo ha, no Estado,
Centros de Linguas que possam oferecer aos alunos da regido o ensino de E/LE.

O artigo 4° trata que tanto as escolas da rede particular de ensino, como as escolas da
rede publica de ensino, deverdo seguir as mesmas regras com vistas a implantacdo do
espanhol no curriculo.

Prevé, ainda, a implantacdo progressiva do espanhol, atribuindo aos Conselhos
Estaduais de Educacdo a responsabilidade para viabilizar a execugdo, competindo, portanto,
aos Estados e ao Distrito Federal tal implantacdo, conforme aponta o artigo 5° da Lei, quando
diz: “os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao da Lei, de acordo com as condi¢Oes e peculiaridades de cada unidade
federada”.

No artigo 6° ha referéncia a incumbéncia da Unido de dar apoio as unidades da
federacé@o na execucéo da Lei.

Essa aprovacao da conhecida “Lei do Espanhol”, veio a culminar um longo processo
historico seguido pelo ensino do espanhol no Brasil, a0 mesmo tempo, supds um ponto de
partida para toda uma série de iniciativas de conteldo educativo, cultural, politico e
econémico. Segundo Martinez-Cachero Laseca (2008) ndo existe pais algum no mundo com
as dimensdes do Brasil que tenha incluido em seu sistema educativo a obrigacdo das escolas
oferecerem o ensino do espanhol no Ensino Médio.

A aprovacao da Lei vem obtendo uma ampla repercussao no pais, na América do Sul e
na Espanha. Dessa forma, desde a implantagdo do MERCOSUL, tornou-se necessario
aprender o espanhol e a Lei de n° 11.161/05 surgiu como confirmacdo do interesse politico-
econdmico entre os paises-membros do acordo.

A Lei, composta por sete artigos ocupa pouco menos de uma pagina. Alguns aspectos
presentes nela sdo confusos e isso pode dar lugar a diversas interpretacdes. A implementacao
da Lei 11.161/05 ja traz ambiguidades e depende de regulamentacdes.

De acordo com Gonzélez (2009, p. 23):

la implementacion de la ensefianza del espafiol en la red publica brasilefia a
partir de lo que determina la ley antes mencionada supone, sin duda, muchos
desafios, que comienzan y terminan en el propio cumplimiento, de forma
plena de lo que esta previsto en su texto, que ya contiene, en si mismo,
algunos problemas que sera necesario resolver con criterio y cuidado. %

2 A implementacdo do ensino do espanhol na rede publica brasileira a partir do que determina a lei
anteriormente mencionada supde, sem dulvidas, muitos desafios, que comecam e terminam no préprio
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Apos a san¢do da Lei houve uma corrida contra o tempo. Os Estados brasileiros teriam
que implantar o Espanhol em um prazo maximo de 5 (cinco) anos em todas as escolas de
nivel médio, resultando na necessidade da concretizacdo de politicas linguisticas dentro do
contexto da gestdo publica. Essa introducdo ja estava presente na LDB de 1996, no entanto,
percebeu-se que os esfor¢cos desprendidos para alcancar tais metas foram mais acentuados, de
fato, a partir da aprovacgéo da Lei 11.161/05.

E fato, portanto, que sobre tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de
estabelecer uma nova relacdo com os paises de lingua espanhola, em
especial com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul. Esse ndo &, no
entanto, o Unico motivo para que se ofereca um ensino de Espanhol de
qualidade, nem o mercado deve ser 0 objetivo fundamental para o ensino
dessa lingua. (BRASIL, 2006, p. 127)

Nos dias 17 e 18 de novembro de 2005, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC),
em parceira com os Ministérios da Educacdo da Argentina e da Espanha, no Rio de Janeiro,
promoveram o Seminario Sobre o Ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira com o
objetivo de discutir a implementacdo da Lei n°® 11.161. Nesse encontro foram discutidas
questBes sobre a ampliacdo da oferta de cursos e matriculas no ensino superior para a
formacdo de professores de Lingua Espanhola, o fortalecimento do programa de formacéo
inicial e continuada para professores em exercicio na rede publica de ensino, a selecdo e
distribuicdo de material para auxiliar o professor em sala de aula, a promocgao do intercambio
com paises da América Latina e Espanha e, por fim, a elaboracéo das orientagdes curriculares.

Os Ministérios da Educacdo da Argentina e da Espanha, através dos seus
representantes no Seminario, apresentaram sugestdes de cooperacdo para formacdo de
docentes, assisténcia técnica para elaboracdo curricular material didatico, como também o
oferecimento de cursos a distancia.

Devemos ressaltar aqui a participacdo da Espanha nesse Seminario, visto que, se trata
de um pais que néo faz fronteira com o nosso, mas vindo de outro continente e tentando impor
seus materiais, suas proprias normas e equipe de profissionais, a fim de difundir as suas
regras, além da variante linguistica, no &mbito do ensino e da aprendizagem de E/LE no
Brasil. Recordamo-nos dos tempos de dominacdo e imperialismo na América hispanica, que
mesmo em um tempo tdo distante, segue na mesma direcdo, ao analisarmos as atitudes da

Espanha frente a expanséo do espanhol em nosso pais.

cumprimento de forma plena do que esta previsto em seu texto, que ja contem, por si so, alguns problemas que
seré necessario resolver com critério e cuidado. (Tradugéo nossa)
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Com isso, as Associacoes de Professores dos Estados se articularam para acompanhar
0 processo de implantacdo do espanhol de acordo com a legislacdo vigente. Em meados de
2009, foi criada a COPESBRA — Comissdao Permanente de Acompanhamento da Implantacéo
do Espanhol no Sistema Educativo Brasileiro — pelas Associagdes de Professores dos Estados,
com o intuito de acompanhar a implantacdo do ensino do espanhol, que cobra agfes concretas

dos érgdos oficiais em todo o pais.

2.3.2 Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - OCNEM

Em 2006, o Ministério da Educacao elabora as Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCNEM) que apresentam orientacdes pedagdgicas para o ensino das
disciplinas que ora compdem o curriculo escolar nesse nivel de ensino.

Elaboradas a partir de discussfes com as equipes técnicas das Secretarias Estaduais de
Educacdo, juntamente com professores e alunos da rede publica e representantes da
comunidade académica, as orientacdes apresentam como objetivo inicial a contribuicdo como
um instrumento de apoio, através das reflexdes acerca da pratica docente. As OCNEM
aprofundam as discussGes em torno da questdo da cidadania e do papel educacional das
linguas estrangeiras na escola publica, sobretudo, da inclusdo e da exclusdo, do global e do
local, onde propdem o letramento critico como suporte tedrico para a incluséo social.

No volume 1 Linguagens Codigos e suas Tecnologias constam as seguintes areas:
Conhecimentos de Lingua Portuguesa, Conhecimentos de Literatura, Conhecimentos de
Linguas Estrangeiras, Conhecimentos de Espanhol, Conhecimentos de Arte e Conhecimentos
de Educacéo Fisica. (BRASIL, 2006).

Conforme é possivel verificar, as OCNEM apresentam dois capitulos destinados as
linguas estrangeiras. Fato interessante a ser observado é que o espanhol foi separado das
“demais linguas estrangeiras”. Assim, a hegemonia do inglés ndo esta garantida através de
leis, no entanto, o0 ensino de espanhol se instituiu como obrigatoriedade na forma de lei. O
inglés ocupando o lugar como LE “obrigatdria” na maioria das escolas brasileiras, evidencia o
carater optativo que as “outras” ocupam, ou mesmo como segunda op¢do. Com isso, podemos
depreender que enquanto se “obriga” o ensino de espanhol, através da Lei 11.161/2005, fica
claro que outra lingua ja ocupava um lugar, diferentemente do espanhol, ndo foi por forca de
obrigatoriedade institucional.
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No tocante ao papel do ensino de LE, retoma-se a Carta de Pelotas (2000), documento
sintese do Il Encontro Nacional sobre Politica do Ensino de Linguas Estrangeiras. Nesse
documento, recomendou-se que o0 processo de aprendizagem de linguas ndo vise apenas a
finalidades instrumentais, mas também que acrescente conhecimento, valores e significados.

Dessa forma, as OCEM disp6em que:

a lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria escolar a ser aprendida, mas
tem funcéo educacional, e um dos seus papéis mais importantes, o de expor
os alunos a outra lingua a partir de uma Optica menos instrumental, podera
ajudar, entre outras coisas, a interferir positivamente na relacdo que os
estudantes brasileiros guardam com a prépria lingua, em especial com a
escrita. (BRASIL, 2000, p. 133)

De acordo com Jantuta (2010, p.43), “percebemos que séo propostas de mudancgas no
planejamento linguistico que permitem atribuir, ao papel institucional da lei, como uma
politica linguistica explicita para configuracdo do ensino de linguas estrangeiras no Brasil”.

Por meio da pesquisa de Jantuta (2010), verificamos que Leffa (2005) considera a
problematica do ensino de linguas a partir de dois eixos: o politico e o metodoldgico. O
politico diz respeito as determinacdes de escolha de uma comunidade por uma LE. O
metodoldgico, por sua vez, refere-se a questdo da atuacdo do professor em sala de aula,
através de abordagens de ensino de linguas, enfatizando a escrita e a fala.

As OCEM (2006, p. 146), na parte dedicada aos Conhecimentos de Espanhol, trazem
uma perspectiva que enfatiza aspectos educacionais do ensino de linguas, entendendo “que a
funcdo maior de uma LE no contexto escolar é a de contribuir para a formacdo do cidad&o”.

As Orientacdes acrescentam ainda que a proposta considera:

0 papel educativo que pode ou deve ter o ensino de linguas, em especial do
Espanhol, na formacéo do estudante, naquilo que este Ihe proporciona em
termos de inclusdo social e étnica, na constituicdo de sua cidadania
(BRASIL, 2006, p. 129).

Além disso, traz algumas importantes consideracGes sobre qual variante da lingua
espanhola deve ser ensinada, e aponta para a necessidade de substituirmos o discurso
hegemdnico “pela pluralidade linguistica e cultural do universo hispano falante” (BRASIL, p.
134). No documento, é reconhecido que cada professor possui uma variante com a qual se

expressa e esse fato ndo exclui a demonstragcdo de outras variantes, levando o estudante “a
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compreender melhor a heterogeneidade que marca todas as culturas, povos, linguas e

linguagens” (p. 137).

As Orientacdes do Ministério da Educacgdo dispdem de varios posicionamentos sobre o
ensino de espanhol em sala de aula. As orientaces reforcam uma introducdo consciente e

politizada da disciplina no curriculo escolar, pois:

estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de
politica linguistica que exige uma reflexdo acerca do papel do lugar que essa
lingua pode e deve ocupar no processo educativo; reflexdo sobre a maneira
possivel de trabalha-la com o méaximo de qualidade e o menor indice de
reducionismo, um reducionismo a que, ao longo da histéria, se viu afetada a
nossa relagdo com a lingua espanhola e com o0s povos que a falam.
(BRASIL, 2006, p. 128)

Diante do exposto, analisar orientacfes pedagogicas sobre ensino das linguas nos
permite vislumbrar objetivos distintos dos presentes na realidade da sala de aula. Os
documentos oficiais se tornam fortes fontes para mostrar a situacdo do Espanhol no ambito
escolar no Brasil. Finalizada a secdo acerca das orientacdes para o ensino de Espanhol,
apresentamos a seguir aspectos do Tratado do MERCOSUL e de suas referéncias ao ensino da
lingua espanhola em nosso pais.

2.4 O MERCOSUL — Mercado Comum do Sul

Criado em 26 de margo de 1991 no Paraguai, com a assinatura do Tratado de
Assuncdo®, o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), inicialmente, objetivou o
estreitamento das relacGes entre o Brasil e a Argentina. Porém, inicialmente, o acordo foi
realizado entre quatro paises da América do Sul: Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai,
denominados Estados Partes. Os Estados Associados do MERCOSUL eram, no inicio,
Republica da Bolivia, Republica do Chile, Republica da Colémbia, Republica do Perd,

RepUblica do Equador e Republica Bolivariana da Venezuela?. Atualmente, a Bolivia faz

2! Tratado para a constituicdo de um mercado comum entre a Republica Argentina, a Republica
Federativa do Brasil, a RepUblica do Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai, considerados a partir
de entdo “Estados Partes”. No &mbito integracionista, o Tratado surgiu como um novo avanco visando
um desenvolvimento progressivo da integracdo da América Latina.

22 Atualmente em processo de incorporagdo como Estado Parte e se tornard membro pleno uma vez
gue esteja em vigor o Protocolo de Adesdo da Republica Bolivariana da Venezuela ao MERCOSUL.
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parte como pais-membro e tanto a Guiana como 0 Suriname passam a participar das reunifes
do Acordo.

Em meados dos anos 80, a Republica Federativa do Brasil e a Republica Argentina
passavam por situacfes econémicas semelhantes, pois saiam de um regime militar e
encontravam-se sem credibilidade exterior. Nesse contexto, nos deparamos atualmente com
um novo e mais brilhante progresso da lingua no Brasil. Levando em conta tais questdes, nos
indagamos se a assinatura em 1991 do Mercado Comum do Sul foi ou néo relevante nessa
crescente ascenséo.

No Tratado de Assuncdo® ficou acordado que os Estados-Partes assumiriam o
compromisso de harmonizar suas legislacbes nas areas adequadas, a fim de fortalecer o
processo de integracdo, assim sendo, a integracdo entre seus povos seria considerada como
condi¢do fundamental para acelerar o desenvolvimento econdmico, bem como, social. Com
propostas politicas e econémicas, sobretudo, a assinatura do Tratado tem possibilitado uma
difusdo do ensino do espanhol no cenario da educacéo brasileira, que, em décadas anteriores,
estava quase extinto.

Os objetivos do MERCOSUL, fundamentalmente econémicos, levaram o bloco a
elaborar politicas linguisticas no ambito dos Estados-Membros.

Assinado em 13 de dezembro de 1991 entre os Ministros da Educacdo no
MERCOSUL, o Protocolo de Intencdes®® se comprometia a implantagdo do ensino do
Portugués e do Espanhol nas instituicdes de diferentes niveis e com especialidades dos
respectivos sistemas educativos.

O auge do espanhol no Brasil se d4, na pratica, devido a todas essas razdes, embora,
como delimita Martinez-Cachero Laseca (2008) o fronteirico se costuma mencionar
insistentemente como fator de aproximacao ao espanhol o fato inegavel de que o Brasil tem
fronteira com sete paises nos quais o espanhol é a lingua oficial: Venezuela, Colémbia, Perd,

Bolivia, Paraguai, Argentina e Uruguai. Ninguém parece reparar que essas fronteiras existem

%0 Tratado de Assuncéo foi assinado em 26 de marco de 1991, no Paraguai. Informacao disponivel
no sitio eletrdnico:<http://www.mercosul.gov.br/principais-tema-da-agenda-do-mercosul/aspectos-
gerais-do-mercosul/objetivos-do-mercosul/>. Acessado em 23 de abril de 2011.

% 0 Protocolo de Intengdes foi assinado pelos seguintes ministros: Antonio Salonia (Argentina) —
Ministro de Educacién y Cultura; Antonio Teixeira de Souza Janior (Brasil) — Ministro Interino de
Educacdo; Hugo Estigarribia Elizeche (Paraguai) — Ministro de Educacion de Paraguay; Guillermo
Garcia Costa (Uruguai). Este documento se encontra de forma integra no endereco:
http://www.sic.inep.gov.br/index.php?option=com_docmané&task=doc_details&gid=203&Itemid=32.
Acessado em: 17 de setembro de 2012.
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desde hd muito tempo e, no entanto, o interesse do brasileiro pelo espanhol foi escasso e o dos
habitantes dos paises mencionados pelo portugués, praticamente nulo.
Ao analisar as possibilidades de implementacdo do espanhol nos curriculos das

instituicdes e os processos da legislacdo, Celada (2002, p. 94) defende que:

é preciso dizer que a demanda de ensino de espanhol na década de 90
superou o nivel das intencbes e programacles oficiais e chegou a uma
verdadeira explosdo ndo apenas na esfera do ensino particular mas também
no que se refere a todas as formas de ensino ndo formal: escolas e institutos
de linguas, aulas em empresas e aulas particulares em geral.

A atual abordagem do processo de ensino/aprendizagem da lingua objeto de nosso
estudo, surge da expansdo dos mercados, alem de acordos politicos e econdmicos da historia
atual do Hemisfério Sul. No entanto, a expansao do espanhol no Cone Sul tem se tornado um
elemento integrador para as diferencas culturais, e espera-se que em breve, consolide a

identidade cultural latino-americana.

2.4.1 Setor Educacional do Mercosul - SEM

Ao longo dos anos, os paises foram associando-se a0 MERCOSUL, a saber: Chile e a
Bolivia em 1996; Perti em 2003; e a Coldmbia, Equador e Venezuela em 2004%. No entanto,
conforme anteriormente citado, a Venezuela se integra como estado-membro, dotada de
plenos direitos e deveres, em 2006.

Com base no Protocolo de Ouro Preto, firmado em 17 de dezembro de 1994, vigente
desde 1 de janeiro de 1995, o MERCOSUL tem uma estrutura institucional basica composta
por: Conselho do Mercado Comum (CMC), Grupo Mercado Comum (GMC), Parlamento,
Comissdo de Representantes Permanentes do MERCOSUL (CRPM) e seu Presidente,
Comissdo de Comércio do MERCOSUL (CCM) e Tribunal Permanente de Revisdo do
MERCOSUL (TPRM), com sede em Assuncao.

Em dezembro de 1991, foi formado o Plano Trienal que surge como instrumento para
encontrar solucdes em conjunto com os paises signatarios do Tratado de Assunc¢do, a fim de

suprir as necessidades nacionais e de integracdo entre os Estados-Partes.

%5 Recentemente, em 2012, o Paraguai saiu temporariamente e a Venezuela integrou-se ao bloco.



52

No entanto, somente em 1992 o Setor Educacional do MERCOSUL (SEM) comecou a
funcionar oficialmente. Trés anos depois, em Ouro Preto, foi ratificada a vigéncia desse Plano
por outro periodo até 1997. Em 1998, entrou em vigor um segundo Plano Trienal, encerrando
com ele os primeiros dez anos de operacéo do Setor Educacional do MERCOSUL.

Um terceiro plano de acdo para o periodo de 2001-2005 incorporou uma série de
inovacOes definindo a proposta do SEM, seus principais objetivos e estratégias, a0 mesmo
tempo entrou em funcionamento uma nova estrutura organica do Setor.

O seguinte documento do SEM surgiu a partir do processo de avaliacdo do Plano
2001-2005 iniciado em novembro de 2004. O Plano de Educacéo constituiu-se como marco
ordenador dos empreendimentos, projetos e acdes. Ele reuniu as sugestdes formuladas a partir
da reflexdo de distintas comiss@es regionais, além de féruns e seminarios desenvolvidos com
participacao aberta.

O de 2006 a 2010 considerava fundamental o vinculo do mundo produtivo com a
educacdo e com a formacdo profissional, mais ainda com as mudancas que comecam a
vislumbrar na regido. Diante disso, 0s paises comegaram a recuperar a educacdo técnica como
ferramenta do desenvolvimento.

No campo da educacdo, encontra-se em vigor o Plano de A¢do do SEM (2011/2015)
que objetiva tracar politicas educacionais e linguisticas, capazes de contribuir para a
integragéo regional e de promover uma cidadania regional. No que diz respeito ao ensino de
linguas estrangeiras, o Plano visa “promover o ensino das linguas oficiais dos paises do
MERCOSUL, apoiando iniciativas e propostas inovadoras”, através da realizagdo de um
estudo da situacdo atual do ensino das linguas na regido.

Segundo dados desse Plano Trienal de Educacdo, era objetivo do Tratado utilizar a
educacdo como fator de integragdo regional para o desenvolvimento econdmico e social,
inclusive, contribuir na consolidagdo da democracia. Além disso, reconhecia-se sua
importancia para a promocdo do reencontro dos povos da regido em seus valores comuns, sem
sacrificar sua identidade singular. Quanto a procedimentos metodologicos, o Plano Trienal da
Educacdo propde alternativas para facilitar o ensino dos idiomas oficiais no MERCOSUL e o
desenvolvimento de programas para a formagéo e a capacitagcao docente.

Conforme o referido documento (2006, p. 9), a sua missao é:

conformar un espacio educativo comun, a través de la concertacién de
politicas que articulen la educacion con el proceso de integracion del
MERCOSUR, estimulando la movilidad, el intercambio y la formacién de
una identidad y ciudadania regional, con el objeto de lograr una educacion
de calidad para todos, con atencion especial a los sectores méas vulnerables
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en un proceso de desarrollo con justicia social y respeto a la diversidad
cultural de los pueblos de la region.”®

O documento aponta, ainda, para um favorecimento da aprendizagem dos idiomas
oficiais do MERCOSUL, mediante a aprovacdo de politicas adequadas e um avanco
consideravel na inclusdo do ensino das linguas oficiais deste amplo processo de integracéo,
MERCOSUL, prioritariamente, nos curriculos do Ensino Médio.

Com a consolidacdo do MERCOSUL, espera-se uma reciprocidade do ensino de
portugués nas escolas dos paises signatarios. De acordo com Bugel (2012, p. 73), quando um
argentino pensa “portugués”, o mais frequente é pensar algo relacionado com o Brasil, devido
a proximidade geografica e pela presenca do Brasil na sua vida cotidiana, o que é também
mais marcante do que a presenca de quaisquer outros paises onde se fala portugués.

Como ja foi possivel visualizar, a partir de 1991 os paises membros do MERCOSUL
se comprometeram a ensinar e a aprender as linguas comuns, nos anos de 2005 e 2009, as leis
foram aprovadas no Brasil e na Argentina. Através da lei 26.468 de 16/01/2009, a Argentina
se propds a oferecer o portugués no ensino médio em suas escolas. Observamos que a atual
situacdo do ensino de espanhol no Brasil e do portugués na Argentina é marcada por aspectos
politicos, econdmicos, educacionais e culturais. Mais especificamente, o portugués brasileiro
“comeca a deixar de ser a lingua das férias em praias catarinenses e cariocas, para ser uma
lingua ‘respeitavel’, a se aprender em condic¢des institucionais de ensino” (BUGEL, 2012, p.
76).

Esse processo, resultado dos processos de globalizacdo, configura-se como uma agéo
de politica linguistica surgida do desenvolvimento histérico, concretizada por “intervencdes
sobre a lingua ou sobre os relacionamentos entre linguas”, o que seria a planificacdo de
corpus e status, discutida por Calvet (2002).

Através da investigacdo de Bugel (2012), percebemos que o ensino de portugués na
Argentina parece um produto de integracdo regional, fruto principalmente do contexto do
MERCOSUL, pois se apresenta como um fendmeno homogéneo e mais firme no que
concerne ao interesse pela aprendizagem da nossa lingua patria por parte dos argentinos.
Como resultado desse processo, nossos Vizinhos hispano-falantes mudaram sua percepgéo

*® Formar um espaco educacional comum, através do acordo de politicas que articulam a educagio
com o processo de integracdo do MERCOSUL, estimulando a mobilidade, o intercambio e a formacéo
de uma identidade e cidadania regional, com o objetivo de lograr uma educagdo de qualidade para
todos, com atencdo especial aos setores mais vulneraveis em um processo de desenvolvimento com
justica social e respeito a diversidade cultural dos povos da regido. (Traducéo nossa)
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acerca do portugués como lingua estrangeira, bem como, de nos, brasileiros e seus vizinhos
luso-falantes.

A coincidéncia da variedade brasileira do portugués ser aquela com a qual os
participantes tém maior contato, o aumento do comércio com o Brasil e de empresas
brasileiras estabelecidas na Argentina tém sido motivos para a implementacdo da oferta
obrigatdria do portugués nas escolas de nivel medio.

Além disso, segundo ainda, a pesquisa da professora Talia Bugel (2012), embora a
Argentina possua esse interesse pelo portugués do Brasil, ndo existem muitos manuais
didaticos de Portugués Lingua Estrangeira disponiveis para a utilizacdo, como livros,
dicionarios bilingues, ou mesmo contato com falantes do portugués fora de sala de aula.

No entanto, e acordo com pesquisas realizadas por Cunha e Santos (2002) o cenario
encontrado em paises signatarios do MERCOSUL néo é muito bom, no &mbito do ensino do
PLE:

e Leigos que sdo chamados a montar cursos ou que atuam cOmo
professores de PLE, principalmente no exterior, que, por varios motivos,
carece de pessoal habilitado.

e Professores de cursos particulares de linguas — em geral jovens recém-
formados — que, mesmo tendo sido contratados para lecionar inglés ou
outra lingua estrangeira, veem-se obrigados, em caso de necessidade, a
ensinar também portugués para estrangeiros.

o Professores de Portugués Lingua Materna, PLM, que, apesar de
possuirem um sélido conhecimento do vernaculo, nem sempre acreditam
que o estrangeiro precisa aprender primeiramente a se comunicar na
lingua-alvo e ndo simplesmente aprender a sua gramatica.

e Individuos que, pelo simples fato de serem falantes nativos de portugués,
ingenuamente se consideram aptos a trabalhar na area de PLE, dando
aulas particulares. (CUNHA & SANTQS, 2002, p. 34)

E notorio que, embora a situagdo descrita ocorra em algumas regides nesses paises-
membros, ha, em contrapartida, cursos voltados para o ensino de PLE de excelente qualidade.
Como ja comentamos anteriormente, a demanda por cursos e materiais didaticos apropriados
para a tarefa de ensinar e aprender o PLE tém sido criados com qualidade para o ensino na
area.

Na provincia de Misiones (Argentina), o portugués ja vem sendo ensinado em um
ritmo intenso. Pesquisas apontam que a regido da fronteira tem uma enorme procura pelo
idioma, dada a consciéncia da sua importancia, nesse contexto de trocas comerciais e acordos

politicos.
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2.5 O ensino de E/LE no sistema educacional de Sergipe

Em Sergipe, a inclusdo da Lingua Espanhola nas escolas se deu gradativamente. No
final do prazo para implantagcdo da disciplina nos curriculos escolares do Estado — 2010,
apenas as escolas particulares disponibilizavam o espanhol como opg¢éo de LE a ser cursada.

De acordo com Matos (2010), a justificativa principal para essa demora na
implantacdo € a falta de profissionais para suprir a demanda de vagas nos 75 municipios
sergipanos. Mesmo com essa situacéo, a diretora do Departamento de Educacéo do Estado de
Sergipe da época, Maria Izabel Ladeira, afirmava que o Espanhol s6 seria adotado na rede
publica do Estado a partir de 2010, prazo final para a sua inclusdo. Segundo informacdes da
diretora, a Secretaria de Educacdo pretendia qualificar professores ja formados em outras
areas para atuar no ensino do idioma.

Percebemos, com isso, que o Estado, 6rgdo responsavel pela implementagéo das leis,
ndo parecia estar interessado nos profissionais ja devidamente formados nessa area de
atuacdo, buscando formar outros profissionais para o ensino do Espanhol sem que estes
possuissem a formacéo adequada.

Assim, vimos que uma grande lacuna que havia para a implantacdo do Espanhol no
Ensino Médio era relativa aos recursos humanos, porque, na época do prazo final para tal
implantacdo definitiva da Lei 11.161/2005 eram poucos cursos de Licenciatura em Lingua
Espanhola, além de um ndmero bem reduzido de profissionais formados disponiveis no
mercado de trabalho.

Em Sergipe, a situacdo ndo era muito diferente. O Estado ndo apresentava medida
alguma a favor da implementagdo no seu sistema educativo. Na capital aracajuana, 0 ensino
do idioma ja era constatado, apenas, em parte das escolas da rede particular, como
verificamos. No entanto, na rede publica municipal e estadual em Sergipe ainda ndo havia
vestigios do ensino da lingua.

Levando em conta 0s acontecimentos na area nesses ultimos anos, observamos que
houve um progresso, embora de maneira lenta, referente ao ensino de espanhol. O
planejamento do Estado de Sergipe para implementacdo da referida LE como disciplina
escolar no Ensino Médio também ocorreu de forma gradativa.

Em 2005, o Conselho Estadual de Educacéao cria a Resolucao 490, de 19/12/2005, na
qual estabelece diretrizes preliminares para a implantacdo da oferta da lingua espanhola no
Sistema Estadual de Ensino. Em agosto de 2007, o Conselho Estadual de Educacdo de

Sergipe enviou um Parecer ao Conselho Nacional de Educacdo a fim de dirimir algumas



56

duvidas referentes a implantacdo do Espanhol no sistema educativo do Estado. O Parecer
CNE/CEB 18/2007 versa sobre orientacGes para 0 ensino da Lingua Espanhola no Estado,
sendo tomado como fonte para ser utilizado em todo o territério brasileiro.

Mais a frente, em 2009, cria-se através do Conselho Estadual de Educacdo do Estado
de Sergipe a Resolucdo 003, de 22/12/2009, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 18/2007,
suspendendo a Resolucdo anterior.

Apbs encerramento do prazo, constatou-se que concursos publicos na area de
Espanhol foram abertos em todo o Brasil, sob as mais variadas condigfes. Entretanto, em
Sergipe, somente em 2010, ano de encerramento do prazo para a implantacdo do Espanhol no
Ensino Médio das escolas de Educacdo Basica, surge a abertura do concurso cujo edital para
provimento de vagas nas escolas estaduais do territério sergipano previa a contratacdo de 99
professores habilitados em lingua espanhola.

Em 2012 é lancado o edital n° 01, de 27 de janeiro, para 0 concurso promovido pela
Secretaria de Planejamento, Orcamento e Gestdo do Estado de Sergipe — SEPLAG -, para
professor efetivo, que ofertou 40 vagas divididas para todos os municipios e regibes do
Estado. Segundo dados encontrados no sitio eletrénico do 6rgéo, para a Diretoria de Educacédo
de Aracaju (DEA) no més de agosto foram convocados quatro candidatos classificados para
assumirem o cargo. Em meados de dezembro deste mesmo ano, mais quatro aprovados sdo
convocados, totalizando oito convocages para suprir a necessidade da capital sergipana, até o
referido més.

Partindo para o0 ambito académico, como institui¢des de ensino superior do Estado que
oferecem Licenciatura na &rea, podemos encontrar: Universidade Federal de Sergipe,
Universidade Tiradentes e Faculdade Pio X.

Em 2000 foi criado o curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo em Espanhol na
Universidade Federal de Sergipe, que oferece, atualmente, 50 vagas anuais. Em 2007 € criado
0 curso Letras com habilitacdo em Espanhol e Portugués. De acordo ainda com pesquisa de
Matos (2010) estima-se que nessa IES ja foram formados mais de 150 professores.

Na Universidade Tiradentes criou-se o curso semipresencial de Letras com habilitacdo
em Portugués e Espanhol, em 2006. Formando um ndmero cada vez mais crescente por ano,
identificamos um avango na area de formacdo de professores da area do ensino da lingua
espanhola. A criacdo da mesma licenciatura ocorreu de forma similar na Faculdade Pio X.

Com esses dados, ja podemos verificar um ndmero bem significativo de professores
formados, totalmente aptos para atuar no ensino do Espanhol em todo o territério do Estado

de Sergipe. Por seu carater de modalidade semipresencial, a Universidade Tiradentes oferece



57

um curso dividido em polos espalhados pelo Estado, facilitando assim o0 acesso dos alunos das
diversas regides geograficas ao ensino superior.

Contudo, percebemos que a pesquisa acerca da legislacdo possibilita compreendermos
0 contexto politico da sociedade em cada época especifica, refletindo-se nos textos legais
norteadores de medidas pedagdgicas educacionais. Sem davidas, o ensino do Espanhol no
Brasil parece atravessar o melhor momento de sua histdria, onde alcancou um grau de
desenvolvimento nunca antes visto.

Atualmente, o Espanhol é ensinado em todos os Estados e felizmente em todos os
niveis educacionais, o que nos permite vislumbrar um futuro com certo otimismo, embora
questdes de planejamento linguistico ainda ndo tenham sido devidamente contempladas. O
momento atual é de implementar politicas condizentes com nossas necessidades e verificar as

condigdes de tal implementacéo.
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CAPITULO 111 - PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO DE
ESPANHOL LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL

Apresentamos, a seguir, elementos associados a producdo de materiais didaticos para o
ensino do espanhol no ambito da Educacdo Béasica no Brasil, mais precisamente, focalizando
o Ensino Médio. Iniciamos discorrendo acerca dos principais conceitos sobre o LD, para
depois nos determos aos fatores ligados ao livro de espanhol em contexto do ensino em
escolas publicas, como: os materiais didaticos produzidos no Brasil, concepcbes a serem
levadas em conta sobre o conteudo que deve ser contemplado nas obras, a selecdo feita pelo
Programa Nacional do Livro Didatico, no que diz respeito as obras utilizadas no Ensino de
E/LE, no ambito da Educacdo Basica e, finalmente, os materiais utilizados por professores de
espanhol, na cidade de Aracaju.

3.1 Algumas consideracdes sobre o livro didatico

O LD se caracteriza por ser um instrumento de uso educacional, para fins didaticos. E
uma das principais fontes de informacao impressa usada por professores e alunos. Assim, “o
livro didatico desenvolve importante papel no quadro mais amplo da cultura brasileira, das
praticas de letramento e do campo da producdo editorial e compreende, consequentemente,
diferentes dimensdes de nossa cultura”. (BATISTA, 1999, p. 534).

Capaz de assumir multiplas funcBes, o LD precisa ser entendido junto a sua relagdo
com a acdo docente, em um contexto institucional. Nas pesquisas historicas, principalmente
aquelas situadas no campo da histdria cultural, o LD passou a assumir um papel central. 1sso
porque as pesquisas historicas sobre o livro escolar foram negligenciadas, no entanto, a partir
de umas trés décadas atrés passou a ser foco de investigacGes, por considerarem o LD como
um documento historico. Enfim, os estudos nesse campo surgem, fundamentalmente, da
nocao de LD como uma ferramenta inserida em contextos historicos determinados, a fim de
atender finalidades daquele dado tempo na sociedade.

Estudiosos da funcédo e da relagdo do LD com a sociedade, como Chartier (1994) e
Ginzburg (2006) partem da pesquisa sobre praticas de leitura nos séculos XVIII e XIX.

Partindo da producdo de livros na Europa, berco da producéo cultural naquela época, tais
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estudiosos preocupavam-se com elementos ligados ao LD: sua criagdo, producao,
comercializacao, circulacdo, utilizacdo, e até mesmo, leitura.

Mais voltados para analise do LD, autores como Choppin (2004), Munakata (1994)
Batista (2002) e Gatti Janior (2004) voltam-se para a pesquisa da complexidade desses
materiais didaticos.

Choppin (1998) ja atentava para uma crescente dominagdo econémica europeia por
parte das editoras. Segundo o estudioso, o livro didatico tem um carater politico e simbdlico e,
ao nosso olhar, o LD pode atuar como um forte aliado no processo de ensino-aprendizagem
de E/LE.

Assim, o LD tornou-se um instrumento pedagogico que favorece o processo de
intelectualizacdo, contribuindo para o desenvolvimento da formacdo critica e politica dos
individuos. O LD é um importante aliado no processo de ensino e aprendizagem de LE,
porém o problema, muitas vezes, reside no mau uso que se faz deste.

A partir do viés comercial, o LD corresponde a uma boa parte dos lucros gerados pelas
editoras no Brasil e 0 MEC ¢é o maior comprador de livros didaticos (CHOPPIN, 2004).

Em pesquisa de Munakata (2003), verificamos um levantamento bibliogréafico acerca

da producéo brasileira dos livros didaticos. De acordo com o pesquisador:

Em 1990, da producéo total de 239 milhGes de exemplares de todos os
géneros, foram vendidos 72,8 milhGes de livros didaticos. Em 1991, entre
primeira edicdo e reedi¢cbes produziram-se 303.492.000 exemplares, dos
quais 139.549.804 (46%) foram catalogados como “didéaticos até 2° grau”.
Desde entdo (e até ao menos o ano de 1995), a0 mesmo tempo em que se
verificava uma retracdo na producdo editorial, a categoria dos “didaticos”
passou a representar mais da metade do total de exemplares publicados.
(MUNAKATA, 1994, p. 40)

A partir dessa pesquisa de Munakata (1994), o que se depreende é que as editoras
adotaram estratégias para estimular a venda de livros didaticos, pois, de acordo com Gatti

Junior;

ao final da década de 1990, uma colecdo didatica, segundo editores e
autores, sO tinha continuidade no mercado nacional se fosse revisada ou
atualizada em um intervalo de no minimo trés anos. Nesse sentido, a
velocidade passou a ser uma das premissas da producdo didatica de entéo.
Velocidade de producdo e distribuicdo. Velocidade de atualizacdo e de
criacdo de novas colegBes, com emprego de estratégias de vendas
extremamente agressivas e caras. (GATTI JUNIOR, 2004, p. 45)
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Por sua vez, Cassiano (2007, p. 4) ao realizar uma investigacdo mais aprofundada do

mercado de livros didaticos no Brasil afirma que:

a entrada das editoras espanholas no pais, no inicio do século XXI nos levou
a analisar o mercado de livros didaticos numa perspectiva internacional,
visto que ndo se tratava mais de analisar uma concentracdo restrita a
empresas familiares e suas estratégias comerciais. Estavamos, pois, diante de
um fendbmeno que implicava entender o significado do Brasil no mundo
globalizado, por meio da industria cultural, tendo, o segmento dos livros
didaticos, implicacdo direta para a educagdo, como ja se viu.

Como foi possivel verificar acima, o LD tem um aspecto comercial muito importante,
além de ser um forte instrumento para didatizar €, em meio a isso, ressalta-se que, conforme
aponta Choppin (2004), o MEC é o maior comprador de LD no Brasil.

Acerca da avaliagdo do material, Tomlinson e Hitomi (2005) afirmam que boa parte
dos professores avaliam materiais didaticos levando em consideracdo apenas suas impresses
pessoais. Alguns nem sabem como proceder e acabam por fazé-lo em questdo de minutos.
Acerca dessa problematica, os autores apresentam etapas a serem levadas em conta nesse
momento: 1) avaliacdo de pré-utilizacdo; 2) avaliacdo durante a utilizacdo; e 3) avaliacdo pos-
utilizacdo. Dessa forma, os autores consideram o desenvolvimento de critérios para a
avaliacdo e manuseio de materiais didaticos, o que pode ajudar o professor de linguas
estrangeiras a conhecer-se melhor enquanto profissional.

A producdo de livros didaticos envolve quatro polos centrais: (a) concepcao (autores,
direcdo da escola, ilustrados, conselheiros técnicos), (b) edicdo (editor, topdgrafo e
paginador), (c) avaliacdo (professores convidados pelas editoras, pareceristas do MEC,
académicos) e (d) utilizacdo (experimentadores, divulgadores, professores, alunos) (ROCHA
apud GERARD E ROEDGIERS, 2009, p. 54).

Assim, ao elaborar um LD, os autores estdo em constante dialogo com os editores,
pareceristas do MEC e, principalmente, professores e alunos que o utilizardo no processo de

ensino e aprendizagem.

3.2 O livro didatico de Espanhol como Lingua Estrangeira

O pouco interesse pelos estudos do espanhol nas décadas de 60 e 70 resultou em uma
série de dificuldades, como a escassez de materiais didaticos de ensino de espanhol
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disponiveis no mercado brasileiro, muitas vezes inadequados a realidade do estudante, além
de fatores como os altos precos dos materiais e 0 alcance a estes materiais, muitas vezes
importados, e que ndo contemplavam ou caricaturavam as variantes hispano-americanas da
lingua espanhola existentes.

Esses materiais traziam a realidade europeia do idioma, neles eram encontrados
figuras e textos do cotidiano da Espanha e dos paises vizinhos, deixando de fora de sua
producdo as representacdes de outras culturas que tem o idioma espanhol como lingua oficial.
Conforme aponta Silva (2004, p. 185):

O mercado de livros, no Brasil, mais especificamente no decorrer da década
de 90, e até 0 momento, para cobrir a necessidade urgente, tem tido que
importar, & medida que aumentam vertiginosamente os alunos e professores
de espanhol no pais, métodos com enfoque de resultados rapidos. Com
frequéncia, utilizados sem critério, como se comprova em numerosos relatos,
exames, entrevistas, produzem uma falsa aprendizagem, de propor¢des
nefastas.

No entanto, atualmente a situacdo é bem distinta. O nimero crescente de publicagdes
destinadas ao ensino de espanhol evidencia um ressurgimento da lingua estrangeira no Brasil
e desta vez cobra-se uma representa¢do mais abrangente do idioma e de suas variedades, além
de uma adequacao cada vez mais forte a realidade dos estudantes brasileiros, estes atualmente
ja produzidos em territério nacional, o que diminui o custo de aquisicdo a estes materiais,
antes importados e de dificil acesso, inclusive, podendo contar com uma distribuicdo gratuita
de algumas das colegdes previamente aprovadas aos estudantes da rede publica, através do
PNLD, politica adotada pelo Estado em relacédo ao LD.

3.2.1 O Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem seu embasamento legal na

Constituicdo de 1988 com o carater de obrigatoriedade do Estado em relagdo a educacéo:

Art. 208 O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: [...]

VIl — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentac&o e assisténcia a saude.
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Com base nos “Principios e critérios para a avaliacdo de obras didaticas destinadas ao
Ensino Médio” do edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2012 - na

secdo dedicada as “Linguagens, codigos e suas tecnologias” — o livro didatico:

deve favorecer a convivéncia do aluno com diferentes representacdes de
linguagem, com diferentes modalidades de tipos e géneros de textos, de
épocas, regibes, funcdes, registros diversificados. Deve favorecer a formacao
de um leitor critico e interativo, capaz de ultrapassar a mera decodificacdo de
sinais explicitos. (BRASIL, 2009, p. 22)

Marcado por mudancas e alterac6es de leis, decretos e medidas de politicas publicas, o
sistema educacional brasileiro sofre modificacGes significativas. No século XIX, no Brasil,
comeca-se a produzir os primeiros livros didaticos para escolas de elites.

De acordo com Barros e Costa (2010), os materiais didaticos configuram-se como:

um componente fundamental para o estudo da lingua e sua escolha é um
passo importante, ja que se devem considerar requisitos coerentes com 0s
propositos do professor e da instituicdo, com os objetivos e necessidades dos
alunos, bem como, com as diretrizes apontadas pelas leis e pelos documentos
que regem a educacéo brasileira (LDB, PCN, OCEM) (BARROS e COSTA,
2010, p. 88)

Além de motivar a reflexdo do professor, esperamos que o livro didatico focalize
alguns aspectos. Sobre essa problematica, os autores ja mencionados acima nos apresentam o

seguinte:

a lingua como prética social culturalmente relevante; a abordagem de temas
que facultem ndo s6 o ensino/aprendizagem de idiomas para a comunicacao,
mas também o posicionamento critico perante assuntos da atualidade; o
desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas de maneira
integrada e contextualizada; o ensino da leitura e da escrita na perspectiva do
letramento e dos géneros discursivos; 0 uso de textos auténticos, o respeito a
diversidade linguistica e cultural (BARROS e COSTA, 2010, p. 87)

A utilizacdo desses materiais didaticos varia de acordo com o0s objetivos que se
pretendem alcancar com a disciplina. Eles s@o construidos a partir de concepcbes
metodoldgicas que orientam o ensino de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras. Segundo
Barros e Costa (2010, p. 90) “os materiais devem seguir uma perspectiva que permita ao
aluno o desenvolvimento do letramento, da consciéncia critica, do senso de cidadania, da
autonomia, etc.”.

Sobre os materiais didaticos as OCEM orientam que:
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material didatico € um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na
sua pratica pedagdgica, entre os quais se destacam, grosso modo, os livros
didaticos, os textos, os videos, as gravacGes sonoras (...), 0S materiais
auxiliares ou de apoio, como gramaéticas, dicionarios, entre outros. (OCEM,
2006, p. 154)

O Ministério da Educacdo e Cultura baseou-se em algumas das premissas ja citadas
como parte dos critérios adotados para a selecdo dos materiais didaticos que fizeram parte do
PNLD de 2012, primeiro ano em que foi ofertado esse idioma nos materiais do ensino medio

no Brasil.

Portanto, os critérios especificos podem ser retomados considerando,
principalmente: a selecé@o dos textos verbais e ndo verbais, quanto aos temas
e a diversidade de tipos e géneros de texto, de forma a garantir variedade
representativa da diversidade étnica, social e cultural brasileira e das
comunidades falantes da lingua estrangeira; a sistematizagdo dos
conhecimentos linguisticos, a partir de situacdes de uso variadas;, a
relevancia atribuida a formacdo do leitor autbnomo; a preocupagdo com a
producdo escrita e oral; a valorizacdo de estudo da intertextualidade e do uso
estético da linguagem. Todos esses critérios tém uma so diregdo: oferecer
possibilidades para que o professor construa, com seu trabalho, caminhos
gue levem o ensino de lingua estrangeira no ensino médio a fazer parte da
formacéo de cidadéos. (p.11)

Fernandez (2000) realizou um levantamento dos manuais didaticos utilizados em
territério brasileiro, colocando em destaque as obras que mais contribuiram na segunda
metade do século XX.

Segundo a autora, o primeiro deles foi o Manual de Espafiol, de Idel Bécker,
publicado em 1945. Esse manual apresentava a mesma concepcao de ensino de espanhol ja
vista antes na Gramatica de lingua espanhola para uso dos brasileiros, de Antenor
Nascentes, publicada em 1934.

Como pudemos observar acima, alguns autores tinham a preocupacdo em elaborar
materiais para o ensino de espanhol, voltados especificamente para brasileiros, o que
concorda com a necessidade atual, levando em conta a realidade desses estudantes. Contudo,
reconhecemos que, quando se trata do espaco geografico, ocupado pelo territdrio brasileiro,
abranger todos esses elementos de uma forma homogénea é uma tarefa bastante complexa,
visto que a realidade dos estudantes da serra galcha, da regido do semiarido ou até mesmo de
zonas urbanas diferencia-se quando analisadas a luz do contexto sociocultural, apenas a titulo

de exemplificacéo.
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N&o podemos deixar de citar as diferencas inerentes entre as variantes existentes em
alguns paises de lingua espanhola, que compdem o MERCOSUL, entre eles podemos
encontrar palavras que tém um significado em um idioma e outro em um idioma diferente, o
que denominamos falsos cognatos ou heterossemanticos. O mesmo ocorre com relagédo ao
portugués, o que contribuiu muito para a necessidade de se estudar o espanhol e deixar de se
acreditar que por ser um idioma semelhante ndo € preciso estuda-lo, conforme abordamos
anteriormente, quando tratamos do portunhol.

Gragas ao seu tamanho, o Brasil acaba fazendo fronteiras com a maioria dos paises
signatarios do MERCOSUL. Defendemos que é de suma importancia que o estudante
brasileiro veja contempladas essas informacdes nos materiais produzidos em territério
nacional.

Como vimos no capitulo anterior, a lingua espanhola era, naquele momento, uma
opcao no ensino médio, principalmente no Curso Classico, no qual se dividia com o francés e
0 inglés.

Nesse periodo, diante da escassez de edicGes de manuais didaticos de espanhol
produzidos no Brasil, cabia aos professores de E/LE organizar e produzir seus proprios
materiais, recorrendo, por vezes a literatura, género utilizado na época para a aprendizagem
das linguas estrangeiras, grandes classicos, tais como: Mio Cid, La Celestina, Lazarillo de
Tormes, Don Quijote de la Mancha, entre outros. Tais medidas, embora restritas na
divulgacdo e nas propostas metodoldgicas, auxiliaram os professores naquele momento.

Mais tarde, a partir da década de 1970 e 1980, comecam a surgir acdes politicas
advindas da Espanha, e como resultados aparecem os materiais que abordavam a variante
europeia do espanhol. Como exemplo, temos o Antena I, de Aquilino Sanchez, Juan Manuel
Fernandez e Maria Carmen Diaz. Com o estabelecimento da Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espafia no Brasil, 0 governo espanhol orientou seus funcionarios da Embaixada
a produzirem livros no Brasil, para atender a demanda no pais. Os livros Vamos a hablar, de
Felipe Pedraza e Milagros Rodriguez (1991), Lo que oyes, de Carmen Marchante, Espafiol
2000 e Espaiiol en directo.

O que se percebeu nesses materiais € que embora as obras se anunciassem
comunicativistas, tratava-se de livros cujas propostas metodoldgicas estavam voltadas para o
estruturalismo. Eram materiais muito limitados, que trabalhavam a lingua de maneira
descontextualizada. Segundo Fernandez (2000, p. 280), chegaram da Espanha mais de

cinguenta titulos de livros de textos ludicos e de gramatica, enquanto no Brasil se produziam
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livros de textos, materiais para autoaprendizagem, dicionarios, livros de leitura, materiais de
apoio e complementares, além de revistas.

E importante frisar que grande parte dessas obras privilegiava a variante europeia do
espanhol, apagando, assim, as variantes hispano-americanas.

Inclusive, é fundamental reconhecer o que esta por trds de uma metodologia, de um
manual e de um material didatico para poder, em consequéncia, ndo apenas dialogar com
esses pressupostos, mas também para ndo ser presa do Gltimo modelo da moda e de interesses
puramente comerciais (OCEM, 2006, p. 155).

Ainda de acordo com Fernandez (2010, p. 185):

el mercado de libros, en Brasil, mas especificamente a lo largo de la década
de 90, y hasta el momento, para cubrir una necesidad urgente, ha tenido que
importar, a medida que aumentan vertiginosamente los alumnos y
profesores de espafiol en el pais, métodos con enfoque de resultados
rapidos. %’

Ao realizar uma investigagdo sobre o livro didatico como fonte de insumo no contexto

de ensino das escolas publicas, Consolo (1990, p. 19) defende que:

0 professor pode assumir uma posi¢do de co-autor, a medida que introduz
modificacbes a proposta original de uso, e complementa o conteludo
linguistico do material, na tentativa de melhor adapta-lo as condicdes
especificas de seu contexto de trabalho docente.

Concordamos com o autor na medida em que o professor € um ator fundamental nesse
processo, pois, é ele quem tem formacdo critica para selecionar conteidos e atividades para
enriquecer o material do qual dispde e se pretende trabalhar. Adapta-lo, complementa-lo ou
mesmo modificad-lo para um melhor uso desse material é funcdo do professor, em seu
contexto educacional.

A sequir, apresentamos uma lista de livros com dados de autoria, ano de publicagéo e
editora, produzidos no Brasil entre 2005 e 2010, com a finalidade de realizar um recorrido dos

livros publicados no Brasil, para o ensino de E/LE na Educacéo Basica:

70 mercado de livros, no Brasil, mais especificamente ao longo da década de 90, e até o momento,
para suprir uma necessidade urgente, teve que importar, 8 medida que aumentam vertiginosamente 0s
alunos e professores de espanhol no pais, métodos com enfoque de resultados rapidos. (Tradugéo
nossa)



66

LIVRO DIDATICO ANO AUTOR EDITORA
Sintesis de la  Lengua | 2005 | lvan Rodriguez Martin Atica
Espariola
Encuentros (Ensino | 2005 | M. Cristina Pacheco et al. IBEP
Fundamental)

Saludos — Curso de Lengua | 2005 | lvan Rodriguez Martin Atica
Espafiola
Encuentros (Ensino Médio) 2006 | Manuel D. Martins et al. IBEP
iEntérate! 2006 | Fatima Cabral Bruno et al. Saraiva
Tiempo Espafiol 2007 | Enrique Melone Atual
Interaccion 2007 | Henrique Romanos et al. FTD
Olé 2007 | Henrique Romanos et el. FTD
Espanhol Novo Ensino Médio | 2007 | lvan Rodriguez Martin Atica
Mi mundo y yo 2008 | Maria de los Angeles J. | Atica
Garcia et al.
El arte de leer espafiol 2007 | Deise C. L. Picango & | Base Editorial
Terumi K. B. Villalta
Enlaces - Espafiol para| 2010 | Soraia Osman et al. Macmillan do
jovenes brasilefios Brasil
Sintesis — Curso de Lengua | 2010 | lvan Rodriguez Martin Atica

Espariola

Quadro 2: Livros didaticos de Espanhol publicados entre os anos de 2005 e 2010.

Percebemos, ap0s anélise da tabela, que um namero significativo de livros ja estavam

sendo produzidos no Brasil, no entanto, o PNLD ainda ndo contemplava os manuais didaticos

de E/LE. Questionamo-nos, entdo, como os professores realizavam essa analise para escolha
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pelo LD que mais se aproximava dos seus objetivos, recordando que ainda néo era realidade
nas escolas publicas a sua distribuicdo. O Guia Didatico do PNLD veio, nesse contexto,
auxiliar o professor na escolha desses materiais, pois 0 Programa realiza uma selecdo mais
rigorosa, que envolve diversos profissionais da area, estabelecendo varios critérios,
adequando-se as diretrizes curriculares ja orientadas pelo MEC, como 0s PCNs e OCNs.

Com isso, percebemos que apOs um longo percurso percorrido pelo ensino do
espanhol no Brasil, hd o reconhecimento da lingua espanhola como Lingua Estrangeira
Moderna (LEM) como componente curricular e sua inclusdo no Programa Nacional do Livro
Didatico do Ministério da Educacdo, executado pela Secretaria de Educacdo Baésica
(SEB/MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE) — o PNLD 2011 -
para os anos finais do Ensino Fundamental, e o PNLD 2012, para o Ensino Médio.

De acordo com 0 FNDE? — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio —, o
Brasil passou por varias etapas para conseguir a implementacdo de um programa que
atendesse de forma satisfatdria a criacdo de uma lista de livros a serem utilizados pelos alunos
da rede publica de ensino.

Esses materiais sdo cuidadosamente selecionados por um grupo de professores da area

apesar de 0 PNLD j& existir ha mais de dez anos, esta é a primeira vez que
ele inclui o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM):
Espanhol e Inglés. Trata-se, portanto, de um momento importante na historia
do ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem na formagao
dos estudantes. No caso especifico de Espanhol, esse momento pode
significar, também, uma ampliacdo do nimero de escolas que oferecem essa
lingua, considerando que sua inclusdo no ensino publico é um fato recente.
Em suma, a universalizacdo da distribuicdo dos livros de Espanhol e Inglés
significa um avan¢o na qualidade do ensino publico brasileiro. (BRASIL,
2011, p.9)

Com tal inclusdo, todas as escolas publicas do pais, oriundas da esfera federal,
estadual e municipal, podem aderir ao PNLD e receber cole¢des de livros didaticos aprovados
pelo Programa. Essa escolha do material € feita pelo professor de E/LE, em acordo com a
escola, mediante uma solicitacdo e preenchimento de dados diretamente no sitio eletrénico do
MEC.

Os materiais didaticos oferecidos pelo PNLD 2011 foram duas colec¢des: jEntérate!
(2002), de Fatima Cabral Bruno, Margareth Benassi Toni e Silvia Ferrari de Arruda; e

?® O FNDE ¢é o 6rgdo responsavel pela execucéo de politicas educacionais do Ministério de Educagio —
MEC —, criado em 1968.
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Saludos. Curso de Lengua Espafiola (2009), de lvan Rodriguez Martin, divididas em quatro
séries escolares no nivel fundamental. No PLND de 2012, trés colecGes foram selecionadas:
El arte de leer espafiol (2010), de Deise Cristina de Lima Picango e Terumi Koto Bonnet
Villalba, Enlaces — Espafiol para jovenes brasilefios (2007), de Neide Elias, Soraia Osman e
Sonia lzquierdo; e Sintesis — Curso de Lengua Espafiola (2011), de Ivan Rodriguez Martin
(2011). As colecbes, por sua vez, sdo divididas em trés séries escolares para serem utilizadas
no nivel médio.

Seguem dados das cole¢Oes escolhidas para os Gltimos anos do Ensino Fundamental:

Livro Autor (es) Editora

jEntérate! Fatima Cabral Bruno, | Saraiva
Margareth Benassi Toni e

Silvia Arruda

Saludos — Curso de Lengua | Ivan Rodriguez Martins Atica

Espariola

Quadro 3. Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Fundamental. Fonte: PNLD, 2011.

Para os anos finais, ou seja, 0 Ensino Médio, as colecdes escolhidas pelo PNLD para

serem utilizadas em escolas foram as seguintes:

Livro Autor (es) Editora
El arte de leer espafol | Deise Cristina Picanco e | Base Editorial
(2010) Terumi Koto Villalba
Sintesis Curso de Lengua | lvan Rodriguez Martins Atica
Espafiola (2007)
Enlaces (2009) Neide Elias, Soraia Osman e | Macmillan do Brasil

Sonia lzquierdo

Quadro 4. Livros didaticos de E/LE selecionados para o Ensino Médio. Fonte: PNLD, 2012.

No PNLD 2011, para o Ensino Fundamental, 11 colecdes de espanhol participaram do
processo de avaliacdo pedagdgica, porém, somente duas foram aprovadas, como verificamos
anteriormente. Da mesma forma, para o Ensino Médio, PNLD 2012, foram 12 cole¢Bes

inscritas para selecdo de espanhol, evidenciando alguns critérios eliminatérios para a area de
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Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Sobre o que precisam estar presentes nas obras

incluidas tal documento apresenta como critérios eliminatérios especificos:

Linguagem como atividade social e politica, que envolve concepcoes,
valores e ideologias inerentes aos grupos sociais; atividade em permanente
construcdo, por isso heterogénea e historicamente situada; pratica discursiva,
expressa por meio de manifestacdo verbal e ndo verbal e que se concretiza
em diferentes linguas e culturas (PNLD, 2011, p. 12).

Percebe-se que politicas publicas como o PNLD sdo de fundamental importancia para
estabelecer uma conexao entre pesquisa e producdo de material didatico, visando a um
amadurecimento desses recursos e instrumentos essenciais no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Essa inclusdo atende a LDB em vigor, garantindo que as linguas estrangeiras facam
parte do conjunto de disciplinas que definem o perfil de formacdo do estudante da educagéo
basica. A selecdo das obras é feita através de um processo de avaliacdo realizado por um
grupo de especialistas da area especifica, fundamentalmente, professores que atuam no ensino
de linguas estrangeiras em instituicGes de ensino superior e de educacdo basica em todo

territério nacional.

3.3 Materiais didaticos utilizados por professores de E/LE em Sergipe

Conforme ja explicitamos em se¢Oes anteriores, os livros utilizados pelos professores
gue atuam no ensino medio das escolas publicas em Sergipe sdo: Enlaces, El arte de leer
espafiol e Sintesis, seguindo o PNLD. A nossa escolha por utilizar professores que atuam no
em escolas publicas e trabalham com o mesmo material didatico, o El arte de leer espafiol, se
deu de forma aleatdria, deixando a parte as nossas opinides sobre este ou outros materiais
publicados, sem o intuito de inferir nosso olhar frente a esses LD, nesse primeiro momento.

Assim sendo, optamos por entrevistar professores que atuam no setor publico de
educacdo e utilizam o mesmo manual didatico: El arte de leer espafiol. Pensando em analisar
opinides em torno do uso do mesmo LD, buscamos trés professores para participar da
entrevista.

Através das entrevistas, levantamos um conjunto de opinides dos professores

participantes que contribuem para a caracterizacdo do uso do LD nas escolas publicas.
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Apos a analise, verificamos que além do LD, os professores-participantes utilizam
outros materiais didaticos no contexto escolar, como: jornais, revistas, internet, além de
recursos tecnoldgicos, para complementar o trabalho com o elemento que se configurou como
nosso principal objeto de investigacéo: o livro didatico.

De maneira informal, durante a realizacdo da entrevista, foi possivel participarmos de
uma aula de um dos professores-sujeitos. Como nosso intuito ndo é analisar tal fato, apenas
salientamos que foi verificado o trabalho com géneros discursivos em classe. O trabalho foi
realizado em uma turma de segunda série do Ensino Médio, com o0 uso de embalagens de
produtos de uso doméstico, agregando atividades e trabalhando outras habilidades que o LD
em questdo ndo contempla tdo satisfatoriamente. Como ja frisamos, o fato ndo deve ser
analisado, mas atenta-se somente 0 nosso envolvimento com a pesquisa.

Diante desses fatores, muitas vezes o LD é o Unico material disponivel e acaba
determinando por si s6 a metodologia a ser trabalhada em sala de aula. O professor precisa
buscar outros meios a fim de enriquecer o processo e colaborar ativamente na aprendizagem
dos estudantes de LE.

Nesse processo de ensino e aprendizagem de linguas é necessario, portanto, que o
professor reflita sobre seu papel nesse processo, 0 que se torna de grande importancia, a fim
de que se estabeleca uma sintonia com as reais necessidades dos aprendizes. Sendo assim, 0
professor precisa estar sempre atento para saber identificar falhas e poder corrigi-las durante

€SSe Processo.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA E ANALISE DAS
INFORMACOES

Identificar as atitudes e pontos de vista acerca da lingua a ser ensinada é o ponto de
partida para o desenvolvimento de politicas linguisticas mais reais e condizentes com o
contexto no qual se insere, assim como realizar um diagndstico dessa situacdo que resulta
numa eficiente planificacdo de status e de corpus da lingua espanhola. Neste capitulo,
descrevemos o percurso metodoldgico para a coleta e analise dos dados obtidos. Buscamos
relatar a opinido dos professores que atuam no ensino do espanhol em escolas de nivel médio

e saber como eles trabalham com esses materiais didaticos em sala de aula.
4.1 Orientacdes metodologicas
4.1.1 Instrumentos e procedimentos para a coleta de opinides

O conhecimento cientifico nasce da emergéncia de se encontrar respostas para 0s mais
diversos questionamentos que surgem na busca pela compreensao da realidade social, em que
esta inserido. Para o desenvolvimento da investigacdo cientifica é necessario a adogdo de uma
metodologia de acordo com o que se pretende estudar.

Neste trabalho, tomamos como orientacdo para andlise a atuacdo de professores em
escolas publicas, para verificarmos como se d& a relacdo desses participantes com a utilizagdo
do LD em sala de aula.

Assim, para a realizacdo desta pesquisa tomamos depoimentos de trés professores de
E/LE. O instrumento de coleta para a obtencdo de dados ndo observaveis escolhidos foi um
roteiro de entrevista. A entrevista semiestruturada foi escolhida por possibilitar ao informante
liberdade para relatar experiéncias e apresentar opinides. Visto que se caracteriza por
perguntas abertas e permite o aprofundamento das respostas, aplicamos um roteiro de
entrevista.

Nosso intuito inicial foi o de gravarmos todas as entrevistas e, posteriormente,
transcrevermos 0s depoimentos. Porém, ap0s a coleta da primeira entrevista, via gravador

portatil, tivemos alguns problemas com a gravacdo. Em virtude desse fato, optamos por
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continuar o trabalho através da entrevista escrita, na qual questiondvamos o professor-
participante, anotando em seguida suas respostas.

A entrevista vem sendo concebida como coléquio entre pessoas em local combinado,
para obtencio de esclarecimentos, avaliacdes, opinides etc. E fundamental esclarecermos que
a entrevista semiestruturada com roteiro ndo se apresentara como simples roteiro de perguntas
para serem respondidas, nem como uma conducdo para o entrevistado. Trata-se de propor
questdes preliminares a nortear o tema sem, contudo, retirar sua flexibilidade. Todo o
percurso de analise terd como foco nosso objeto de pesquisa.

A entrevista € um procedimento de coleta que trabalha com um tipo de dado
especifico: a versdo sobre um fato. (MANZINI, 2006)

A entrevista semiestruturada tem como caracteristica um roteiro com perguntas abertas
e é indicada para estudar um fendmeno com uma populagéo especifica: grupo de professores;
grupo de alunos; grupo de enfermeiras, etc.

Segundo Bogdan e Biklen (2006), “a entrevista é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.
Optamos pela entrevista semiestruturada em funcdo do que pretendiamos obter dos sujeitos,
uma vez que nosso desejo inicial era compreender algo subjetivo, o qual sé poderiamos
conseguir através de relatos dos préprios professores.

A entrevista, enquanto técnica de interrogagdo caracteriza-se por sua flexibilidade. Na
entrevista semiestruturada, o entrevistador pode realizar uma introducgéo do tema da pesquisa,
pedindo ao professor a ser entrevistado que conte um pouco sobre ele, sua experiéncia em sala
de aula, enfim, aspectos da sua atuacdo. Assim, o entrevistado se sente mais a vontade para
expressar sua opinido, podendo, o entrevistador, incluir elementos de interesse ao longo da
entrevista. Pode questiona-lo acerca de mecanismos adotados em sala de aula no &mbito da
didatica, recursos que sdo utilizados em sala de aula, e, muitas vezes, ndo estdo disponiveis na
instituicdo onde trabalha etc.

O que apresentamos aqui é ainda muito recente e alertamos para o risco do que é
exposto sofrer modificacdes, ou tornar-se obsoleto. Essa problematica merece atencdo dado
seu recente aparecimento no cenario educacional brasileiro. Procuramos situar a pesquisa a
partir do olhar de pesquisadora, embora a postura de professora por vezes queira tomar esse

lugar no trabalho de investigacdo cientifica que ora desenvolvemos.
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4.1.2 Caracteristicas dos informantes

Tendo em vista 0s objetivos propostos para este trabalho, 0 nimero de sujeitos a serem
entrevistados responde a um critério qualitativo da pesquisa. Assim sendo, ndo buscamos
trabalhar com um nOmero grande de professores, porque, 0 importante aqui €
compreendermos como 0s participantes entendem determinados fenémenos intrinsecos do
processo didatico-pedagdgico, através do relato de experiéncias. Essa escolha possibilita fazer
interpretacfes dos dados obtidos, vistos sob varios angulos.

A partir dessa explanacdo, entrevistamos trés professores que atuam no nivel médio
em escolas publicas estaduais, na cidade de Aracaju, dentre os quais dois sdo concursados e
fazem parte do quadro de professores efetivos do Estado de Sergipe.

Levando em conta o que dispGe acerca da obrigatoriedade da oferta do ensino de E/LE
nas escolas brasileiras, sequndo a Lei 11.161/2005, optamos por trabalhar com professores de
Ensino Médio.

A pesquisa ocorreu em um ambiente adequado e os dados foram coletados unicamente
pela pesquisadora, onde atuam 0s sujeitos participantes da pesquisa que desenvolvemos, por
meio de um gravador de audio por se configurar como um instrumento eficaz na compreenséo
das opinides dos entrevistados. Além disso, as entrevistas que fizemos foram realizadas
individualmente com os sujeitos participantes em diferentes datas e locais.

Optamos por entrevistar dois professores atuais de duas escolas da cidade de Aracaju,
e uma professora contratada anteriormente para lecionar em uma dessas escolas, cujo contrato
de trabalho foi recentemente encerrado. Um fator interessante que observamos é que a
professora entrevistada (P1) foi a professora anterior da escola onde o professor-sujeito 3 atua
no momento.

Dessa caminhada percorrida pela professora (P1), fica a memoria daquela experiéncia
vivenciada anteriormente nos mais diversos niveis educacionais: educacdo basica, seja em
instituicbes publicas ou particulares, cursos de idiomas e ensino superior. A memoria
possibilita um resgate do passado, trazendo a densidade de tensdes individuais e coletivas que
marcam a atuacdo docente.

Abaixo, um quadro com alguns dados acerca dos profissionais entrevistados:

5 _ Tempo de ’ 5
Professor Formagéao académica . Pés-Graduacao
atuacao docente
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Letras — Espanhol (instituicao Especializacéo e
P1 o ) 13 anos
publica/Presencial) Mestrado

o Especializacéo e
Letras — Espanhol (instituicdo
P2 . _ 7 anos Mestrado em
publica/Presencial)
andamento.

Letras Portugués/Espanhol L
P3 o 3 anos Especializagéo
(instituicdo privada/EAD)

Quadro 5: Formagdo académica e tempo de atuacdo dos professores entrevistados. Fonte: Dados coletados pela
pesquisadora.

Ao observarmos as informacodes do quadro, percebemos, ainda, que os professores que
encontram menos dificuldade sdo aqueles que tém mais experiéncia em sala de aula. Sem o

intuito de identifica-los, denominamos de Professor 1, Professor 2 e Professor 3.

4.2 Apresentacdo e analise dos resultados

Nesta pesquisa que ora apresentamos, coletamos os dados em local potencial de uso da
lingua estrangeira: 0 ambiente escolar. As teorias estudadas para a realizacdo dessa pesquisa
nos permitirdo analisar os dados empiricos a luz dos estudos em politicas linguisticas, no
ambito do ensino e da aprendizagem da lingua espanhola como lingua estrangeira.

No tocante aos materiais didaticos, tentamos relacionar opinides acerca do uso em
ambiente escolar, a fim de identificarmos, a partir da visdo dos docentes, elementos
intrinsecos ao exercicio pedagdgico, voltado inteiramente para a atuacdo no ensino de
espanhol enquanto lingua estrangeira, no contexto do Ensino Médio.

A sala de aula de lingua estrangeira configura-se como um dos contextos possiveis de
interacdo social, tendo o professor como agente responsavel por transmitir conteddos dos
curriculos das instituicdes. Além disso, é o agente principal preparado para gerir, avaliar e
construir atividades que permitam a compreensédo desses contetdos pelos alunos.

Os trés professores-sujeitos lecionam em escolas publicas estaduais e trabalham em
ambiente escolar com a mesma colecdo didatica: El arte de leer en espafiol (PICANCO,
VILLALBA, 2010). A colecdo é voltada para a compreensdo leitora, contendo atividades
destinadas as demais habilidades linguisticas. Cada volume possui 4 unidades tematicas, todas

desenvolvidas em torno do trabalho com o texto: Miral, Acércate! e Dale!. A cole¢do didatica
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aborda a pré-leitura, a leitura e a pos-leitura. Contém, ainda, a reproducdo oral de textos

incluidos nos exercicios dos alunos.

4.2.1 Opinido dos professores sobre a utilizacdo de materiais didaticos

Verificamos, nos capitulos anteriores como os aspectos politicos estdo imbricados no
processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. Através do discurso dos
professores entrevistados, serd possivel verificar disparidades entre o que se propde e o que
ocorre no ambiente escolar.

As leis configuram-se como pratica politica, de modo que, a Lei 11.161/2005 e a
criagdo dos documentos oficiais voltados para o ensino de LE, em especial, da lingua
espanhola, ndo ocorrem como fatos isolados. Depois da abordagem histérico-politica
realizada em capitulos anteriores, € perceptivel que houve um longo percurso até alcangcar um
patamar de lingua de oferta obrigatdria nos trés Gltimos anos da Educacdo Béasica. Com esse
proposito, analisaremos, a seguir, os depoimentos dos professores que estdo em sala de aula.

Inicialmente, questionados sobre qual o LD usam em escolas onde atuam e se a
escolha foi realizada seguindo as sugestdes do PNLD, verificamos que somente um professor
fez a escolha pelo referido material. Os demais trabalham com o LD selecionado por
professores que o antecederam.

PROFESSOR RESPOSTA

Utilizo o EIl arte de leer. Sim, este libro “El
P1 arte de ler” foi contemplado entre os trés

livros sugeridos pelo PNLD. Eu que escolhi.

“El arte de leer”. O professor contratado
P2 pelo Estado que trabalhava na escola antes

da minha lota¢do na mesma.

A professora antiga do Centro. Hoje pelo
Centro de Exceléncia uso “El arte de leer”,
P3 porém eu ainda ndo o utilizo em sala de aula
pelo nivel em que ele esta e o nivel em que 0s

alunos se encontram em sala de aula, j& que
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aqui e optativa entdo eu tenho
principalmente nos terceiros anos alunos que
nunca viram o espanhol, e agora nesse
altimo ano optaram pelo espanhol, entdo eu
estou dando base com a condicéo de pegar e

avancar nele.

Quadro 6: Livro didatico utilizado pelos professores entrevistados e critérios de escolha. Fonte: Dados coletados
pela pesquisadora.

Acerca dos critérios utilizados para a escolha desse material, somente um professor
pdde responder a nossa pergunta, uma vez que dentre os entrevistados somente ele foi o
responsavel pela escolha do LD. Nos demais casos, professores anteriores realizaram a
selecdo desse material.

Segundo o professor-sujeito 1, a escolha do LD El arte de leer se deu da seguinte
forma:

0s critérios para eleicdo deste livro foram: A) por se tratar de um material
didatico que enfatizava o ensino da leitura em E/LE, habilidade
comunicativa pouco recorrente nos livros de Educacéo Basica no que tange
ao ensino do E/LE. B) por apresentar tematicas que perfazem o cotidiano do
aluno, como o assunto familia, lazer, alimentacdo, trazendo a tona os
elementos da materialidade linguistica do espanhol, de forma implicita no
texto.

Contudo, percebemos na fala dos professores citados diversos fatores que podem
incorrer durante a utilizacdo desse material. Conforme o professor-sujeito 3, ao afirmar que
“pelo nivel em que ele [o livro didatico] esté e o nivel em que os alunos se encontram em sala
de aula” ndo é possivel ainda trabalhar com o LD, entendemos que a empregabilidade do
material para alunos de séries como segundo e terceiro anos, justifica-se ao encontrar alguma
dificuldade, mas ndo em né&o utilizar com turmas de primeiro ano, por exemplo. Defendemos
que, a escolha desse material em sala de aula deu-se através de um projeto pedagdgico
escolar, e, portanto, devera ser seguida. Por configurar-se como um guia norteador das
atividades a serem empregadas no contexto das salas de aula, ou até mesmo, seguidas, o LD é

uma ferramenta, em alguns casos, indispensavel. Segundo 0s OCEM:

E fundamental encarar o livro didatico como um ponto de referéncia para o
trabalho docente como um recurso, ndo o Unico, facilitador do processo de
ensinar e aprender, como um guia orientador geral, que auxilia na selecdo e
organizacgdo dos objetivos e contetdos. (2006, p. 154)
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Sabemos que o aluno de escola publica, muitas vezes, dispde apenas desse material
didatico como ferramenta para auxilid-lo no processo de aprendizagem. Como, entdo, se daria
esse processo quando o professor ndo faz uso desse recurso?

De certa maneira, as tendéncias do neoliberalismo imp&em o sentido de que o setor
privado pode se tornar mais eficiente que o setor publico, estabelecendo critérios de avaliacdo
desses servicos prestados que acabam denegrindo a imagem da escola publica.

O professor da escola publica, ao mesmo tempo em que enfrenta adversidades, pode
posicionar-se de forma a ensinar espanhol diferentemente dos professores que lecionam em
cursos privados, por exemplo. O papel do professor € fundamental, tanto no dialogo com a
equipe pedagogica, a fim de conformar atitudes condizentes com as necessidades da classe
estudantil, como na percepcao das mudancas necessarias e favoraveis a obtencdo de melhorias
e resultados, no que concerne ao processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

O problema, por vezes, parece estar no proprio sistema educacional do pais. O
professor ndo utiliza os recursos dos quais dispde ou porque o nivel dos alunos é realmente
baixo, para aquele contexto, ou mesmo porque o professor ndo recebeu uma formacdo
necessaria para atuar nesse cenario educacional, utilizando os recursos dos quais tém
disponiveis e acesso mais rapido e facil. Pois, se retomarmos o percurso histérico do ensino
de E/LE no Brasil, recordamos que houve um tempo em que o LD era um material muito
desejado pelos professores, mas, como vimos, ndo era possivel o0 acesso a tais livros, os quais,
guando eram encontrados, ou tinham um valor aquisitivo muito alto ou ndo contemplavam as
necessidades reais desses professores e alunos, salientando que em sua maioria ndo eram
livros produzidos por autores brasileiros.

O livro é para ser aproveitado, levado para casa, estudado e quando o aluno ndo dispde
desse instrumento ou quando ele ndo tem utilidade, questiona-se de que forma se da esse
ensino de linguas.

Outro ponto que observamos durante a analise, € que o unico professor que nédo utiliza
0 LD em sala de aula, o professor-participante 3, € o0 mesmo que encontra dificuldade em
trabalhar o material didatico com os alunos. Verifica-se que ele recebeu uma formacao
diferenciada dos demais professores entrevistados, pois, 0s outros dois professores fizeram
uma graduacdo presencial, em uma licenciatura unica: Letras — Espanhol. O professor 3
formou-se via EAD - Educacdo a Distancia —, em dupla licenciatura (Letras -
Portugués/Espanhol).
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Numa graduacao presencial, o aluno tem um acompanhamento de perto do professor
nas atividades praticas de ensino, tendo assim um contato direto com os alunos, através de um
acompanhamento, onde realizam estagios supervisionados sob a orientacdo de professores. Na
graduacgdo a distancia isso ndo é possivel, uma vez que ndo ha um contato direto entre esses
professores com os académicos.

Essa temaética recai na formacdo de professores e nesse momento nos questionamos se
a problematica pode surgir dessa disparidade. A formacgdo continuada também pode ser um
fator que contribui de forma significativa na melhoria desses profissionais e,
consequentemente, em sua atuacdo em sala. Apesar dessas percepcdes, ndo pretendemos,
aqui, determo-nos a fatores imbricados no processo de formacgdo de professores, devido a
profundidade do assunto. Porém, ndo podemos deixar de enfatizar a importancia dessa
discussdo e atentamos para uma analise mais aprofundada, em futuros trabalhos.

Dentre os depoimentos dos professores-sujeitos desta pesquisa, salientamos algumas
declaracGes. Questionados sobre o nimero de alunos que possuem o LD para utilizar em sala

de aula, os professores-participantes responderam o seguinte:

PROFESSOR RESPOSTA

N&o. Pois, € um livro para dois alunos, o que
P1 significa que nem todos tém disponivel um
livro didéatico para si. Tendo, com isso, que

negocia-lo entre eles para poder estudar.

- Sim. O governo do estado disponibiliza o
material para todos.

P3 Hoje, sim.

Quadro 7: Numero de alunos que tém o livro didatico. Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Percebemos com as informacgdes acima que a situagdo é bem distinta para os trés
professores entrevistados, uma vez que 0 primeiro sujeito-participante apresenta em sua
resposta a falta do LD adotado fornecido pelo Governo, através do PNLD, para todos os
alunos. Entendemos que com a afirmativa do professor € muito dificil que os  alunos
consigam estudar com o LD, visto que, ocasionaria um possivel atraso no que diz respeito ao

aproveitamento escolar.
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O segundo entrevistado, por sua vez, apresenta-nos uma situacdo de ordem politica, ao
afirmar que “o Governo disponibiliza o material para todos”, o que ndo condiz com a resposta
dada pelo primeiro entrevistado. Consideramos, neste caso, que o0 problema citado pelo
primeiro professor entrevistado, no que se refere a falta de material didatico oferecido pelo
Governo, nao é um problema de ordem geral.

Conforme o PNLD aponta:

cada aluno, agora, tera direito a receber em sua escola um livro consumivel,
das disciplinas Espanhol ou Inglés, acompanhado de um CD e audio. Para o
aluno, além do contato com o professor e da experiéncia de sala de aula, 0s
livros e os CDs das colecBes didaticas terdo um papel importante no
processo de aprendizagem da lingua estrangeira em sua totalidade, servindo-
Ihe como instrumentos confidveis e sempre a sua disposi¢ao. (PNLD, 2011,
p. 11) (grifo nosso)

Por fim, ao analisarmos a fala do professor 3, consideramos que, anteriormente, ndo
havia um ndmero ideal de livros didaticos para a utilizacdo por parte dos alunos. Ao
responder “Hoje, sim”, o entrevistado demonstra que o problema apresentado da falta de LD
foi solucionado naquele local.

Nessa primeira questdo, verificamos uma grande divergéncia entre o que o Governo
apresenta no Programa e o que encontramos nas escolas. Ao relatar que a escola ndo dispunha
de livros suficientes para atender o nimero de alunos, o professor-entrevistado 1 expde uma
deficiéncia do sistema educacional de ensino. A escola deve receber do Estado as condicdes
necessarias para por em pratica uma acdo de politica linguistica: a distribuicdo dos livros
escolhidos por cada escola, seguindo uma selecéo atraves do PNLD.

E funcdo de Orgdos do Estado, oferecer subsidios para o desenvolvimento de
atividades relativas ao ensino, permitindo, dessa forma, o acesso dos estudantes aos materiais
didaticos, agora “direito de todos”.

Na questdo seguinte feita aos entrevistados, cujo foco era saber quais S&0 0S recursos
disponiveis para o ensino da lingua espanhola em sala de aula, 0s sujeitos-participantes

contestaram da seguinte forma:

Professor Resposta

Os recursos sao poucos, por se tratar de uma
P1 escola publica, apesar de ser reconhecida

por centro experimental de exceléncia do
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Estado. A disputa para o agendamento de
Datashow e sala de multimidia € desleal, ja
que ha aproximadamente 45 professores
disputando tais recursos. Fato que sO
podemos disponibilizar de tais recursos
quando solicitados com muita brevidade a
coordenacdo, além disso, ndao é possivel
agendar por muitos dias, pois, ao fazer isso
limitamos a possibilidade de outros
professores usarem 0s recursos, ja que ha

poucos no ambiente escolar.

P2

Lousa branca, pincel, livro, Datashow, DVD,

aparelho de som e computador.

P3

Aqui no Centro de Exceléncia nds temos
algumas dificuldades quando se refere a
recursos didaticos em termos de Laboratdrio
de Informética, porém nos temos uma sala de
multimidia, onde temos DVD, mas
especificamente  os  Laboratérios de
Informéatica ja sdo utilizados para as aulas
de informética, entdo fica dificil um
professor de outra disciplina poder
programar alguma coisa para utilizacao
desse Centro.

Quadro 8: Recursos disponiveis para uso em sala de aula. Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.

Tomando por base a resposta da maioria dos nossos entrevistados, percebemos que ha

uma enorme dificuldade de ter acesso a esses recursos, pela necessidade de fazermos uma

reserva antecipada de grande parte desses materiais, além de ser muito concorrida,

principalmente por se tratar de um Centro de Exceléncia®, local onde acreditamos ser uma

instituicdo de ensino na qual ndo deva existir falta desses recursos tecnolégicos.

Fica aqui, entdo, um questionamento nosso: como estdo as demais escolas que nédo

fazem parte desses Centros de Exceléncia? Sabemos por nossa experiéncia em sala de aula

2 A SEED/SE - Secretaria de Estado da Educagdo/Sergipe — considera Centro de Exceléncia as
unidades escolares que possuem uma maior infraestrutura: tais como laboratdrio de informatica,
internet, quadra poliesportiva, sala de recursos, laboratorios cientificos, refeitdrios, dentre outros.
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que € necessaria a utilizacdo desses instrumentos tecnolégicos que acompanham o material,
aqui como foco o El arte de leer espafiol. Neste caso especifico, 0 CD do professor para
trabalhar atividades, a fim de desenvolver habilidades linguisticas, no &mbito do ensino e da
aprendizagem de linguas estrangeiras. Sabemos que muitas dessas atividades contidas no LD
estdo vinculadas ao uso desses recursos didaticos, inclusive, 0 acesso a internet.

No Guia do PNLD (2012, p. 24), em uma secdo destinada a obra El arte de leer

espafiol, encontramos a seguinte passagem que corrobora nossa reflexao.

As atividades de compreensao oral estdo incluidas na secdo jEscucha! do
Manual do Professor, mas, no Livro do Aluno, aparecem indicados com o
desenho de um alto-falante. A colecdo oferece atividades de compreensdo
auditiva global, bem como sugestdes de fontes de outros materiais para que o
professor possa ampliar as tarefas de compreensdo auditiva. (Guia de Livros
Didaticos PNLD)

Verificamos, com base nas informacg0es relatadas acima, que muitas das atividades
contidas no LD deixam de ser abordadas em sala de aula, devido a essa falta de recursos
disponiveis que contemplem destrezas, como a compreensdo auditiva presente no CD de
audio que acompanha o LD, por exemplo.

No tocante aos materiais didaticos que os professores-participantes utilizam em

ambiente escolar, além do LD disponivel, recebemos as seguintes respostas:

Professor Resposta

o1 Uso periddico dos paises hispanicos, com
frequéncia.

5 Datashow, aparelho de som e internet.

Eu utilizo, geralmente, pesquisas de outros
jornais hispanicos. Eu também busco utilizar
como material didatico o conhecimento
cultural do aluno. Se ele tem algum
conhecimento na area de Geografia, sobre
0s paises que falam espanhol eu procuro
explorar isso com pesquisas na internet,
trazendo noticias novas, além do LD, trago
também bastante cancéo, gosto de trabalhar
muito com musica com eles.

P3

Quadro 9: Materiais complementares usados em ambiente escolar. Fonte: Dados coletados pela pesquisadora.
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Por sua vez, no que diz respeito a nossa escolha por professores que utilizem somente
o LD El arte de leer espafiol, ressaltamos que ndo é nosso objetivo fazer uma anélise do LD
em si, mas sim trazer uma reflexdo sobre a utilizacdo dessa ferramenta em sala de aula. O
numero reduzido de professores entrevistados em nossa pesquisa deve-se ao fato de que
alguns ndo se dispuseram ou mesmo ndo encontraram tempo para participar desta pesquisa.

Assim, ao observarmos 0 quadro acima descrito, é possivel verificarmos que os
materiais utilizados sdo bem semelhantes. Sobre o0s materiais que permitem o
desenvolvimento das aulas de ELE, os docentes responderam que trabalham com outros
recursos didaticos, além de géneros textuais, como: jornais (periodicos), revistas, musicas na
lingua-alvo, dentre outros. O que condiz com recomendacdes dos OCEM e PCNs. Sabemos
que a utilizacdo desses recursos permite uma mostra de textos auténticos para os alunos. Essa
variedade de materiais colabora no entendimento e aceitacdao de outras culturas.

O ensino deve revestir-se de cunho pratico em todas as suas partes constitutivas, e,
embora o LD ndo contemple as demais habilidades linguisticas é papel do professor, buscar
outros elementos que agreguem conhecimento aquela comunidade discente. Além, de adapta-
los e melhora-los para o trabalho didatico-pedagogico em ambiente da sala de aula.

Quando perguntamos se 0s materiais didaticos satisfazem as necessidades dos

professores-participantes em sala de aula ou precisam ser adaptados obtivemos tais respostas:

PROFESSOR RESPOSTAS

o1 Certamente, precisam ser adaptados ao
universo textual e cultural do aluno-leitor.

Com relacdo ao uso sim, mas logisticamente
nao, pois com uma aula em cada turma a
P2
organizacdo desse material toma muito

tempo.

Todos eles precisam ser adaptados, até
mesmo pelo nivel de conhecimento dos
P3 alunos. Os materiais seguem uma linha, onde
nos diriamos assim, que eles pré-estabelecem

0 nivel de conhecimento, sé que ndo é a




83

forma como a gente tem que preparar esse
aluno para saber estudar com esse livro

didatico.

Quadro 10: Nivel de satisfacdo dos professores com relacdo aos livros didaticos. Fonte: Dados coletados pela

pesquisadora.

Mais adiante, quando pedimos aos professores para gque contassem um pouco da

experiéncia com o LD selecionado em sala de aula, e que a partir dessa experiéncia

pontuassem 0s pontos positivos e negativos imbricados no processo, relataram as seguintes

opinides:

PROFESSOR

RESPOSTA

P1

O uso do livro didatico “El arte de leer”
trouxe pontos positivos a aprendizagem de
E/LE. Entre os pontos positivos, cito: o
despertar pelo interesse da leitura, o acesso
a comunicacdo em E/LE de forma mais
participativa, na qual o aluno e o professor
interagem em busca da construcdo do
sentido que consta no texto e que possa
inferir dele.

Como pontos negativos, sentimos a auséncia
do fomento na habilidade oral, deixando
muito a desejar. Por isso, trago sempre um

material de incentivo a oralidade em E/LE.

P2

Estou de acordo com o professor anterior no
que se refere ao foco em textos e néo
somente em aspectos gramaticais. No
entanto, ele é inviavel para a realidade da
escola devido ao pouco tempo para trabalha-
lo e os tipos de atividades que apresenta:

textos longos, as vezes com temas que nao
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chamam a atencdo do aluno, perguntas
abertas que impossibilitam sua corregdo por
causa do grande numero de alunos em sala e
0 pouco tempo, aspecto gramatical

apresentado em formas de topicos sucintos.

Posso citar como ponto negativo que 0S
alunos ndo se encontram no mesmo nivel do
LD e como ponto positivo € que trabalharei
futuramente com o livro “El arte de leer”.

P3

Quadro 11: Experiéncia dos professores com o livro didatico: pontos positivos e negativos. Fonte: Dados
coletados pela pesquisadora.

O professor-participante 2 quando diz que esta “de acordo com o professor anterior no
que se refere ao foco em textos e ndo somente em aspectos gramaticais”, refere-se ao
professor que estava ocupando o cargo anteriormente.

Por fim, quando os professores foram questionados sobre os pontos positivos e
negativos oriundos da experiéncia com o LD, percebemos que o uso de textos em sala de aula
€ uma rotina, e o sentimento da falta da oralidade é sempre lembrada pelos professores de
lingua, ndo somente para esses trés professores entrevistados, nem para esses materiais
apenas, mas é uma pratica muito comum deixando muitas vezes de lado a oralidade. Isso se
deve a uma questdo muito debatida nos dias atuais, na qual se coloca um ensino voltado
exclusivamente para aprovacfes no ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio — que tem
como foco avaliar a compreenséo leitora dos alunos que estdo concorrendo por uma vaga no

ensino superior.
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CONSIDERACOES

Ao longo da nossa investigacdo, buscamos discutir sobre politicas linguisticas no
contexto do ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (ELE), pensando no
papel que essa lingua representa na Educacdo Bésica, perpassando a problemética da
distribuicdo e utilizagdo dos livros didaticos de E/LE em escolas publicas. Iniciamos
apresentando as bases tedricas para nossa pesquisa, no ambito das politicas linguisticas. No
segundo momento, intentamos contextualizar, de uma forma sucinta, o ensino do espanhol no
Brasil, informacdes que auxiliaram na compreensdo do processo histérico pelo qual o ensino
de linguas estrangeiras passou no Brasil, e, de forma mais especifica, o percurso transcorrido
pelo ensino de espanhol. No terceiro momento, tratamos de alguns conceitos no que diz
respeito aos LD, além da producdo de manuais didaticos de espanhol no Brasil, fazendo
associacdes aos diferentes contextos sociais e politicos da época.

Nesse fito, esses elementos nos serviram para responder a nossa proposta inicial sobre
o status do ensino do espanhol no nivel médio. Esse processo, como vimos, passou por
diversas transformacdes até chegar ao momento atual, no qual se verifica que atingiu um
status mais definido, no que tange ao E/LE no Brasil.

Em consonancia com o exposto, constatamos que 0 ponto de partida para o
aparecimento do ensino de espanhol na escola parece estar datado de 1919, no entanto,
somente em 1942 tem sua inclusdo nos curriculos escolares, agora em forma de lei. Passado
todo esse percurso, em 2005 é assinada a Lei 11.161/2005, que obriga as escolas a ofertar o
espanhol no Ensino Médio, facultando essa oferta para o Ensino Fundamental. Com a
assinatura da Lei, documentos oficiais emitidos pelo Ministério da Educagdo que objetivam
nortear a pratica do ensino de lingua estrangeira na escola, como: PCN, OCEM e PNLD,
incluem o espanhol como componente curricular. Verifica-se que, pela primeira vez, uma
lingua estrangeira institui-se como obrigatoriedade na forma da lei, presente nas OCEM em
um capitulo separado das demais LE, fato novo nesse cendrio das politicas linguisticas
vigentes no Brasil.

A luz das discussdes na area das politicas linguisticas, e apos consideracdes acerca dos
LD, em nosso quarto capitulo, através dos relatos dos professores, procedemos a analise das
opiniBes desses professores-participantes.

Esses capitulos anteriores nos levaram a responder a nossa questdo problema,

levantada na parte introdutoria de nossa dissertacdo: Qual o status politico do espanhol em
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Aracaju/Sergipe e sua relacdo com a producdo de material didatico, no ambito do Ensino
Médio?

Gracas a distribuicdo dos livros nas escolas publicas no Estado de Sergipe, 0s
professores de escolas publicas atualmente dispdem de LD para o trabalho em sala de aula,
contudo, foi possivel verificar que até pouco tempo essa ndo era a realidade dessas
comunidades escolares. Assim, iniciamos a pesquisa apresentando dados sobre a presenca do
espanhol como lingua estrangeira, em Sergipe, 0 que nos permitiu constatar que houve, de
fato, a implementacdo da referida lingua nessas escolas do Estado. Porém, observamos
também que alguns problemas ainda persistem e prontamente precisam ser solucionados.

Mais a frente, atingindo nosso proposito de conhecer o ponto de vista desses
professores que trabalham diretamente com os discentes, verificamos alguns problemas de
ordem politica, como a falta de LD em algumas escolas, que, devido ao tempo em que
envolve a pesquisa, ndo foi possivel verificar se o fato acontece porque ndo alcancam o
nimero exato de estudantes ou porque o professor ndo tem o interesse em utilizar o LD no
ambiente da sala de aula.

Levantamos algumas questdes importantes, que acreditamos que devem ser mais
aprofundadas em outros estudos, como € o caso da problematica do contexto da formacao de
professores. Questionamo-nos se o professor ao optar por ndo utilizar os recursos dos quais
ele e os alunos dispGem, o livro didatico, apresenta alguma dificuldade em trabalhar com
esses mecanismos didaticos porque ndo recebeu uma orientacdo adequada durante a formacao
académica. Mesmo passados mais de vinte anos ap6s a pesquisa de Consolo (1990), a
colocacdo do pesquisador parece-nos pertinente, ao afirmar que o professor deve assumir a
posicao de coautor do LD em seu contexto de trabalho docente.

Porém, as falhas que encontramos no campo da politica e do planejamento
linguisticos, bem como as condi¢Bes que propiciaram essa implantacdo do espanhol, que
agora surge em forma de obrigatoriedade as institui¢cBes de ensino, consolidaram-se como um
dos principais pontos a serem pensados e analisados nessa Dissertacéo.

Apesar de todos esses eventos relatados, como uma Lei da Obrigatoriedade do
espanhol nas escolas, diretrizes das Orientacdes Curriculares voltadas exclusivamente para o
Ensino Médio, distribuicdo de livros através do Programa do Livro Didatico, ainda é possivel
perceber a desvalorizacdo dada ao seu ensino. Cabem as escolas as mudangas pedagogicas
para adaptar as disciplinas ao curriculo escolar, de acordo com as leis em vigor. No entanto,

quando analisamos a situacdo atual do espanhol nas escolas, percebemos que a atencéo dada
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parece ser infima quando comparada ao status e planejamento que a referida lingua vem
merecendo.

Ao longo das questbes que cerceiam a nossa Dissertacdo, pudemos encontrar
elementos que respondem a nossos objetivos especificos, a saber: relacionar teorias acerca de
politicas linguisticas e politicas publicas ao ensino de espanhol como lingua estrangeira, obter
os dados empiricos concernentes ao ensino de E/LE no Estado de Sergipe, a partir da
contextualizacdo do ensino de LE no Brasil, além de coletar opinides de um dos principais
envolvidos nesse processo de ensino/aprendizagem do idioma, o professor. Tomando como
referéncia esses aspectos, acreditamos que nossos objetivos especificos foram alcancados, o
que deu embasamento para respondermos a nossa questdo principal, a fim de situarmos o
cerne da pesquisa.

Sinalizamos que as politicas publicas, de acordo com conceito de Hofling (2001), tais
como 0s PCN, as OCEM e o PNLD, essas ultimas duas, no ambito do ensino de E/LE,
inauguradas com a assinatura da Lei 11.161 (BRASIL, 2005) sdo fundamentais para a
promocdo do amadurecimento no processo de producdo de manuais didaticos. Nesses
documentos propde-se uma mudanca significativa no paradigma de ensino no Brasil. Porém,
como € evidenciado, apesar de haver politicas ja materializadas nesses documentos, 0 que
vemos na pratica € preocupante: os livros didaticos, em muitos casos ndo sao utilizados pelos
professores e alunos, livros esses que muitas vezes ndo chegam a essas escolas, ou, quando
chegam, ndo atingem o numero ideal de alunos. Ainda h& casos cujos livros ficam guardados
nas bibliotecas, sem uso efetivo nas salas de aula.

N&o se pode negar que a maioria das obras disponiveis hoje no mercado brasileiro
apresenta aspectos bastante positivos se comparados aos manuais das décadas de 1980 e 1990,
que estavam totalmente desvinculados da realidade sociocultural em nosso pais. O
reconhecimento das variedades do espanhol que representam a diversidade étnica, social e
cultural das comunidades falantes do espanhol; a preocupacdo com as realidades
socioculturais dos aprendizes brasileiros, através da abordagem de temas que promovem a
reflexdo do aprendiz quanto as suas diferencas culturais, o que se configura como um ensino
de base interculturalista e a presenca de atividades com varios géneros textuais, tipologias de
textos, além da utilizacdo de textos auténticos, sdo apenas alguns pontos importantes que
estdo presentes nos manuais didaticos que vém sendo produzidos no Brasil.

No entanto, atentamos para uma maior atencdo no ambito da formacgéo de professores
de espanhol no Brasil, pois, embora 0s manuais didaticos estejam acompanhando esses

processos sociais e politicos, percebemos que ainda ha muito por fazer. Com base nessa nova
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configuracdo, resta-nos, enquanto professores-pesquisadores, formar professores que sejam
capazes de aproveitar essas vantagens que a producdo de materiais didaticos traz,
aproveitando-os, melhorando-os, aperfeicoando-os segundo a realidade sociocultural dos
principais atores nesse processo de ensino e aprendizagem: o aluno.

Atentamos também para a problematica das politicas publicas no Brasil no que diz
respeito ao ensino de linguas na escola publica. Sinalizamos que mesmo ocorrendo as
mudancas elencadas ao longo desta Dissertacdo, contando atualmente com acdes de politica
linguistica, ndo temos uma clareza na sua execugdo. O espanhol, por lei, é uma lingua
presente nas escolas de Ensino Médio, porém, seu status atual ainda ndo é considerado
importante por muitos. Por vezes o inglés e o francés figuravam como linguas estrangeiras
principais a serem ensinadas, mas depois um longo percurso, o espanhol garante seu lugar na
Educacdo Basica, em forma de lei. As politicas publicas apresentam falhas e precisam ser
repensadas e melhor definidas.

Neste trabalho de pesquisa ndo foi possivel coletar uma mostra maior de professores,
dado o processo de mudanca de docentes nas escolas publicas em Sergipe, nesse ultimo ano.
Em virtude do concurso publico estadual realizado, grandes mudangas ocorreram no cenario
do ensino de espanhol em Aracaju, principalmente no ambito das escolas publicas estaduais.
Nosso intuito inicial era realizar uma investigacdo mais aprofundada das experiéncias desses
docentes, porém, dado o tempo disponibilizado para a pesquisa ndo foi possivel contemplar
tais aspectos.

Ao iniciarmos a Dissertacdo que ora apresentamos, tinhamos como objetivo principal
refletir sobre o status do espanhol em Sergipe, no que se refere a politica linguistica e
utilizacdo de materiais didaticos de E/LE. A medida que fomos desenvolvendo nossas
reflexdes e realizando as leituras de textos indicados para essa tarefa, fomos percebendo que
ndo poderiamos nos ater ao exercicio de analisar os materiais didaticos dos quais 0s
professores disponibilizavam, mas sim de como esses professores utilizavam esses materiais,
caso dispusessem plenamente desse material. Pesquisas que envolvem a analise dos livros
didaticos em si ja foram realizadas no Estado recentemente, todavia, pesquisas que tenham o
interesse em saber como se da o trabalho docente em conjunto com esse material ainda nao se
configurou como foco dessas investigacdes.

Nesse ponto, esperamos que 0 presente trabalho de pesquisa cientifica tenha
contribuido no sentido de apresentar algumas discussdes em torno do status do ensino de

espanhol como lingua estrangeira, € 0 manuseio dos materiais didaticos por professores e
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alunos de escolas publicas, na cidade de Aracaju. Enfim, acreditamos, que com a analise

realizada foi possivel atingir 0s objetivos propostos nesta pesquisa.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA COM OS PROFESSORES
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO EM LETRAS

Orientador: Prof. Dr. Givaldo Melo de Santana

Mestranda: Marialves Silva de Souza

IDENTIFICACAO:

Nome:

Local:
Data:

Sexo: () masculino ( )feminino
Formac&o académica:

Graduacdo: () presencial ( ) adistancia

Instituicdo:

Pés-graduacao:

Instituicao:

Tempo de atuacdonadrea: ( )0-05 ( )06-10 ( )Acimade 11 anos
Faixaetaria: ( ) 17-25 ( )26-35 ( )36-45 ( )acimade45

Em quantas escolas vocé leciona?

Hé& quanto tempo vocé é professor de E/LE?

MATERIAL DIDATICO:

1. Qual material didatico vocé utiliza? Vocé trabalha com algum material didatico sugerido
pelo PNLD?

2. Quem escolheu esse material?

3. Que critérios foram utilizados para essa escolha?

4. Todos os alunos tém o livro?

5. Quais sdo os recursos disponiveis para o ensino de espanhol em sala de aula?

6. Alem do livro didatico, que outro material vocé usa? Jornal, revistas, internet etc.

7. Os materiais satisfazem as suas necessidades em sala de aula ou precisam ser adaptados?
8. Conte um pouco desta experiéncia com o livro didatico: pontos positivos e pontos

negativos.
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Duracéo da entrevista:

Observagoes:
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APENDICE B - ENTREVISTA COM O PROFESSOR 1
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Dados do Entrevistado:

Nome: Professor 1

Local: Aracaju, Sergipe.

Data: 04/11/1982

Sexo: feminino

Formacao académica:

Graduagéo: Letras - Espanhol, Licenciatura Plena (presencial)

Instituicdo: X

Pds-graduacdo: Lato sensu em Lingua Espanhola, Stricto sensu em Letras

Tempo de atuacdo na area: 13 anos

ENTREVISTA:

Marialves Souza - Qual material didatico vocé utiliza? Vocé trabalha com algum material
didatico sugerido pelo PNLD?

P1 - Utilizo o El arte de leer. Sim, este libro “El arte de ler”” foi contemplado entre os trés
livros sugeridos pelo PNLD.

Marialves Souza - Quem escolheu esse material?
P1 - Eu que escolhi.

Marialves Souza - Que critérios foram utilizados para essa escolha?

P1 - Os critérios para eleigcdo deste livro foram: A) por se tratar de um material didatico que
enfatizava o ensino da leitura em E/LE, habilidade comunicativa pouco recorrente nos livros
de Educagdo bésica no que tange ao ensino do E/LE. B) por apresentar tematicas que
perfazem o cotidiano do aluno, como o assunto familia, lazer, alimentagdo, trazendo a tona
os elementos da materialidade linguistica do espanhol, de forma implicita no texto.

Marialves Souza - Todos os alunos tém o livro? Explique
P1 - N&o. Pois, € um livro para dois alunos, o que significa que nem todos tém disponivel um
livro didatico para si. Tendo, com isso, que negocia-lo entre eles para poder estudar.

Marialves Souza - Quais sdo 0s recursos disponiveis para o ensino de espanhol em sala de
aula?

P1 - Os recursos sdo poucos, por se tratar de uma escola publica, apesar de ser reconhecida
por centro experimental de exceléncia do estado. A disputa para o agendamento de datashow
e sala de multimidia é desleal, j& que ha aproximadamente 45 professores disputando tais
recursos. Fato que sé podemos disponibilizar de tais recursos quando solicitados com muita
brevidade & coordenagdo, além disso, ndo é possivel agendar por muitos dias, pois, ao fazer
isso limitamos a possibilidade de outros professores usarem 0s recursos, ja que ha poucos no
ambiente escolar.
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Marialves Souza - Além do livro didatico, que outro material vocé usa (usava)? Jornal,
revistas, internet etc.
P1 - Uso periddico dos paises hispanicos, com frequéncia.

Marialves Souza - Os materiais satisfazem as suas necessidades em sala de aula ou precisam
ser adaptados?
P1 - Certamente, precisam ser adaptados ao universo textual e cultural do aluno-leitor.

Marialves Souza - Conte um pouco desta experiéncia com o livro didatico: pontos positivos e
pontos negativos.

P1 - O uso do livro didatico “El arte de leer” trouxe pontos positivos a aprendizagem de
E/LE. Entre os pontos positivos, cito: o despertar pelo interesse da leitura, o acesso a
comunicagdo em E/LE de forma mais participativa, na qual o aluno e o professor interagem
em busca da construcéo do sentido que consta no texto e que possa inferir dele.

Como pontos negativos, sentimos a auséncia do fomento na habilidade oral, deixando muito
a desejar. Por isso, trago sempre um material de incentivo a oralidade em E/LE.

Duracédo da entrevista: 16 minutos.

Observacoes:
A pesquisa ocorreu mediante anotacdo das respostas, por problemas de ordem técnica

referentes ao gravador de som.




101

APENDICE C - ENTREVISTA COM O PROFESSOR 2
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Dados do entrevistado:

Nome: Professor 2

Local: Aracaju-SE

Data: 27/08/1985

Sexo: masculino

Formacao académica:

Graduagéo: Letras Espanhol (presencial)

Instituicdo: X

Pds-graduacdo: Especializacdo em Lingua Espanhola, Mestrado em Letras (em andamento)

Tempo de atuacdo na area: 7 anos

ENTREVISTA:

Marialves Souza - Qual material didatico vocé utiliza? Vocé trabalha com algum material
didatico sugerido pelo PNLD?
P2 - “El arte de leer”.

Marialves Souza - Quem escolheu esse material?
P2 - O professor contratado pelo Estado que trabalhava na escola antes da minha lotagéo na
mesma.

Marialves Souza - Que critérios foram utilizados para essa escolha?
P2 - Segundo conversa com o antigo professor, o material foi escolhido por focar no trabalho
com textos e ndo estar centrado somente em contextos gramaticais.

Marialves Souza - Todos os alunos tém o livro? Explique.
P2 - Sim. O governo do estado disponibiliza o material para todos.

Marialves Souza - Quais sdo 0s recursos disponiveis para o ensino de espanhol em sala de
aula?
P2 - Lousa branca, pincel, livro, data-show, DVD, aparelho de som e computador.

Marialves Souza - Além do livro didatico, que outro material vocé usa? Jornal, revistas,
internet, etc.
P2 - Data-show, aparelho de som e internet.

Marialves Souza - Os materiais satisfazem as suas necessidades em sala de aula ou precisam
ser adaptados?

P2 - Com relagdo ao uso sim, mas logisticamente n&ao, pois com uma aula em cada turma a
organizacao desse material toma muito tempo.
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Marialves Souza - Conte um pouco desta experiéncia com o livro didatico: pontos positivos e
pontos negativos.

P2 - Estou de acordo com o professor anterior no que se refere ao foco em textos e nao
somente em aspectos gramaticais. No entanto, ele é inviavel para a realidade da escola
devido ao pouco tempo para trabalha-lo e os tipos de atividades que apresenta: textos
longos, as vezes com temas que ndo chamam a atencdo do aluno, perguntas abertas que
impossibilitam sua correcdo por causa do grande nimero de alunos em sala e 0 pouco tempo,
aspecto gramatical apresentado em formas de topicos sucintos.

Duragéo da entrevista: 13 minutos
Observacoes:

A pesquisa ocorreu mediante anotacdo das respostas, por problemas de ordem técnica

referentes ao gravador de som.
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Dados do entrevistado:

Nome: Professor 3

Local: Aracaju-SE

Data: 27/08/1985

Sexo: masculino

Formacao académica:

Graduacdo: Letras Portugués/Espanhol (a distancia)
Instituicdo: X

Pds-graduacdo: Especializacdo em Lingua Espanhola

Tempo de atuacdo na area: 3 anos

ENTREVISTA:

Marialves Souza - Qual material didatico vocé utiliza? Vocé trabalha com algum material
didatico sugerido pelo PNLD?

P3 - Sim. Hoje pelo Centro de Exceléncia uso El arte de leer, porém eu ainda néo utilizo ele
em sala de aula pelo nivel em que ele esta e o nivel em que os alunos se encontram em sala
de aula, j& que aqui € optativa entdo eu tenho principalmente nos terceiros anos alunos que
nunca viram o espanhol, e agora nesse Ultimo ano optaram pelo espanhol, entdo eu estou
dando base com a condicg&o de pegar e avancar nele.

Marialves Souza - Quem escolheu esse material didatico?
P3 - A professora antiga do Centro de Exceléncia.

Marialves Souza - Todos os alunos tém o livro didatico?
P3 - Hoje, sim.

Marialves Souza - Quais sdo 0s recursos disponiveis para o0 ensino de espanhol em sala de
aula?

P3 - Aqui no Centro de Exceléncia nds temos algumas dificuldades quando se refere a
recursos didaticos em termos de Laboratdrio de Informética, porém nos temos uma sala de
multimidia, onde temos DVD, mas especificamente os Laboratérios de Informatica ja sao
utilizados para as aulas de informatica, entédo fica dificil um professor de outra disciplina
poder programar alguma coisa para utilizagdo desse Centro.

Marialves Souza - Além do LD que outro tipo de material vocé utiliza? Jornal, revista?

P3 - Eu utilizo geralmente pesquisas de outros jornais hispanicos. Eu também busco utilizar
como material didatico o conhecimento cultural do aluno. Se ele tem algum conhecimento na
area de Geografia, sobre os paises que falam espanhol eu procuro explorar isso com
pesquisas na internet, trazendo noticias novas, além do LD, trago também bastante cancao,
gosto de trabalhar muito com musica com eles.
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Marialves Souza - Os materiais didaticos satisfazem as suas necessidades na sala de aula ou
precisam ser adaptados?

P3 - Todos eles precisam ser adaptados, até mesmo pelo nivel de conhecimento dos alunos.
Os materiais seguem uma linha, onde nos diriamos assim, que eles pré-estabelecem o nivel de
conhecimento, s6 que ndo é a forma como a gente tem que preparar esse aluno para saber
estudar com esse livro didatico.

Marialves Souza - Conte um pouco desta experiéncia com o livro didatico. Pontos positivos
e pontos negativos.

P3 - Posso citar como ponto negativo que os alunos ndo se encontram no mesmo nivel do LD
e como ponto positivo é que trabalharei futuramente com o livro “El arte de leer”.

Duracéo da entrevista: 9 minutos

Observacdes:

A pesquisa foi realizada mediante gravacdo da entrevista. Posteriormente, procedeu-se a

transcricdo dos relatos do professor-participante.
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