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RESUMO

Partindo do referencial tedrico da Sociolinguistica, e das abordagens constantes nos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD, propbe-se a anélise da definicdo e da implementacdo da avaliagdo das competéncias
linguisticas presentes na prova de Linguagem, Codigos e suas Tecnologias, a fim de observar
como sdo tratadas as teorias da lingua e as descri¢cdes linguisticas na prova em questdo, a
partir dos estudos de Labov (2008), Soares (1986), Faraco (2008), Bagno (2012), entre outros.
Considerando a lingua, a partir da concepcao sociolinguistica, como heterogénea, multipla e
em permanente construcdo, levantamos o0 questionamento de como se tratar essa
heterogeneidade e mutacao, dentro de um espaco fechado e delimitado, no caso um exame de
selecdo (a prova objetiva do ENEM), que estipula competéncias a serem atingidas e 0s meios
para que isso ocorra. A analise toma como corpus a documentacgdo oficial a disposicdo dos
candidatos que prestam o exame, a saber, 0 Guia do participante, o Edital com as normas para
0 processo, e as provas dos anos de 2000 a 2012, com o propésito de correlacionar as
informacGes contidas nesse material as politicas publicas voltadas para educacdo basica, mais
efetivamente ao Ensino Médio, e principalmente, discutir o tratamento da variagéo linguistica
através das proposicdes dos continuos de Bortoni-Ricardo (2004a). A analise realizada
demonstrou que existe uma congruéncia quanto as prescrigdes dos documentos oficiais e as
normas orientadoras do exame, todavia, a observacdo das questdes evidenciaram o quanto
ainda é preciso de mudancas para que aconteca uma abordagem variacionista mais efetiva no
ENEM e no ensino de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: ENEM. Sociolinguistica. Documentos oficiais.



ABSTRACT

Based on the theoretical reference of Sociolinguistics, and constant approaches in the National
Curriculum Parameters - NCP and the National Program of Didactic Books —NPDB, it is
proposed to analysis of the definition and implementation of the assessment of language skills
present in the language of test, codes and its technologies, in order to observe how the
theories of language and language descriptions in the event in question are treated, based on
the Labov studies (2008), Soares (1986), Faraco (2008), Bagno (2012), among others .
Considering the language from the sociolinguistic conception as heterogeneous, multiple and
in permanent construction we raised the questioning of how to treat this heterogeneity and
mutation, in a closed and limited space in the case a selection examination (objective test of
ENEM), which stipulates skills to be achieved and the means for this to occur. The analysis
takes as corpus official documentation available to the candidates who provide the exam ie
the Participant's guide, the Edital with standards for the process, and the tests from the years
2000 to 2012, with the aim of correlate the information contained in this material to public
policies directed to basic education, more effectively to high school, and mainly discussing
the treatment of linguistic variation through the propositions of continuous Bortoni-Ricardo
(2004a). The analysis showed that there is a congruence as the requirements of official
documents and the guiding rulers of the test, however, the observation of the questions
showed how we still need to change for it to happen more effective variational approach in
the ENEM and in the Portuguese language teaching.

Keywords: ENEM. Sociolinguistics. Official documents.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado através da Portaria do
Ministério da Educacdo n° 438, de 28 de maio de 1998, com o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da educacdo basica, inicialmente visando contribuir com a
melhoria da qualidade da educacgdo publica. A partir de 2009, com a portaria n® 109, de 27 de
maio de 2009, este exame passou a ser utilizado também como mecanismo de selecdo para o
ingresso no ensino superior, além de funcionar como instrumento para 0 acesso a programas
do governo federal, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), que foi criado
pela Lei da Presidéncia da Republica, n® 11.096/2005, cuja finalidade é a concessao de bolsas
de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduacao e de cursos sequenciais de
formacdo especifica, em instituicdes privadas de educacéo superior.

Em decorréncia da instituicdo do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI), com o decreto n° 6.096, de 24 de abril de
2007, as universidades federais comegaram a aderir ao Novo ENEM como método de selecéo
de candidatos para as vagas ofertadas, a fim de atender premissa de ampliacdo do acesso a
educacgdo superior, prevista como objetivo maior do programa, a exemplo da Universidade
Federal de Sergipe, que,com a Resolucéo n° 21/2009/CONEPE, regulamentou que o processo
seletivo passaria a utilizar as notas do ENEM para classificar os candidatos ao ingresso nos
cursos de graduacéo.

Segundo edital n° 12, de 08 de maio de 2014, as informacdes obtidas a partir dos
resultados do ENEM podem ser utilizadas para:

e Compor a avaliacdo de medicdo da qualidade do Ensino Médio no Pais;

e Subsidiar a implementacédo de politicas publicas;

e Criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio;

e Desenvolver estudos e indicadores sobre a educacéo brasileira;

e Estabelecer critérios de acesso do participante a programas governamentais;

e Constituir parametros para a autoavaliacdo do participante, com vista a continuidade de sua
formacdo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

e Certificar nivel de conclusdo do Ensino Médio;



e Servir como mecanismo de acesso a Educacdo Superior ou em processos de sele¢cdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho.

Com o acumulo de fungdes do ENEM ao longo dos anos, além das previstas no
edital, a partir do ano de 2014, uma instituicdo europeia, a Universidade de Coimbra, passou a
fazer 0 uso das notas do exame para selecionar candidatos brasileiros para os cursos de
graduacdo, uma vez que existe um interesse expressivo desses pela universidade portuguesa,
que atualmente ja possui 2.059 alunos matriculados.

Além de se tornar porta de entrada para o ensino superior, a nota do exame se tornou
ferramenta importante nessa etapa do ensino, haja vista que as médias obtidas através da
prova também passaram a ser critério para as sele¢es do Programa Ciéncias sem Fronteiras,
que se destina a concessdo de bolsas de intercdmbio para que alunos de graduacdo e pés-
graduacdo facam estagio no exterior. O candidato que deseja participar das selecfes deve ter
como nota minima 600 pontos no exame.

Ainda como efetivacdo de politicas publicas, 0 ENEM compde o documento do
Plano Nacional de Educacdo — (PNE), que por intermédio da lei presidencial n°® 13.005, de 25
de junho de 2014, apresenta a nota do exame como uma das estratégias previstas para a
garantia da meta de niamero 13 do plano: “Elevar a qualidade da educacédo superior, a medida
que propde “substituir o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE aplicado
ao final do primeiro ano do curso de graduagdo pelo Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, a fim de apurar o valor agregado dos cursos de graduagdo”, e principalmente, no que
se refere a educacdo basica, a estratégia de “incorporar o Exame Nacional do Ensino Médio,
assegurada a sua universalizacdo, ao sistema de avaliacdo da educacdo basica, bem como
apoiar 0 uso dos resultados das avaliagdes nacionais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagdgicas” esta vinculada a meta 7: “Fomentar a
qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades”.

Dada sua amplitude e relevancia no cendrio educacional, é de se esperar que 0 exame
tenha se tornado alvo de estudos e criticas, o que fez com que passasse por mudancgas e
adaptacOes, e chegasse aos moldes do que conhecemos hoje. Desde o ano de 2009, as
proporcOes da avaliacdo se tornaram ainda maiores, tendo em vista que o resultado do exame
estd sendo utilizado pela maioria das universidades federais do pais como forma de ingresso
ao Ensino Superior, em substituicdo aos exames vestibulares.

Entendendo a importancia de tal exame, torna-se relevante conhecer melhor as
metodologias adotadas para a avaliacdo, principalmente ao que tange a concepgédo de lingua

utilizada na prova, haja vista que o candidato tem que responder a prova de Linguagens,



Cddigos e suas Tecnologias e produzir um texto para a prova de redacao, sendo essa ultima,
em alguns casos, como no célculo do desempenho das escolas particulares, correspondente a
50% do total da nota do participante do processo.

Por ser um instrumento criado com o intuito averiguar os resultados de eficiéncia da
ultima etapa da educacao basica, como consta no PNE (2014-2024), é indissociavel discutir as
proposituras do exame sem atrelar ao que apregoam o0s documentos norteadores das politicas
publicas educacionais do pais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Os PCN sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal em conjunto com a
sociedade civil, professores e especialistas na area educacional, cujo objetivo é orientar 0s
educadores por meio da normatizacdo de alguns aspectos fundamentais de cada disciplina
prevista no curriculo escolar. Sem carater obrigatdrio, visa subsidiar as discussdes em torno
dos processos educacionais do pais, e se caracteriza por apresentar um tratamento especifico
para cada area de conhecimento (disciplinas curriculares) que o aluno tem que cursar no
ensino basico. No que se refere ao curriculo de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2000b, p. 5), a
primeira orientacdo parte da concepg¢do de linguagem: “a linguagem ¢ uma heranga social,
uma “realidade primeira”, que, uma vez assimilada, envolve os individuos e faz com que as

estruturas mentais, emocionais e perceptivas sejam reguladas pelo seu simbolismo”. E, ainda,

Toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de significados e
significacBes e vao além do seu aspecto formal. O estudo apenas do aspecto formal,
desconsiderando a inter-relagdo contextual, seméntica e gramatical prépria da
natureza e funcdo da linguagem, desvincula o carater intrasubjetivo, intersubjetivo e
social da linguagem. (BRASIL, 2000b, p. 5-6)

Os curriculos escolares, os livros didaticos e exames em larga escala devem ser
constituidos a partir de uma perspectiva do ensino de lingua materna voltado para o contexto
variavel da lingua, ndo se prendendo a perpetuacao dos dogmas da gramatica normativa.

A Sociolinguistica é area da linguistica cujas bases teoricas permitem discutir
realidades linguisticas antes ignoradas, como questdes relacionadas ao ensino e fatores
sociais, e principalmente o mito da lingua homogénea. Nessa perspectiva, a diversidade de
formas de expressdo € vista como variacao linguistica, partindo do principio de que, em uma
comunidade de fala', coexistem formas distintas em diferentes contextos de uso.

E importante apreciar o que os materiais que norteiam a educacio bésica consideram

a respeito das habilidades exigidas no ENEM, ja que o ensino nas escolas — pelo menos na

! Sob a perspectiva de Labov (2008), comunidade de fala é o compartilhamento de normas e atitudes sociais
perante uma lingua ou uma variedade linguistica.



rede publica — segue essas diretrizes através dos livros didaticos, selecionados e distribuidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico aos alunos da educagdo bésica. A escolha desses é
feita pelo programa em ciclos trienais a partir de critérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacdo. Na medida em que os documentos norteadores tratam a lingua a partir do
pluralismo linguistico, a contribuicdo da Sociolinguistica torna-se indispensavel, por
possibilitar o didlogo entre os parametros educacionais, sua aplicacdo em sala de aula e em
avaliagcbes como o0 ENEM.

Apesar de parecer natural a discussdo da lingua variavel e heterogénea no ambiente
escolar, ainda nos deparamos com estranhamentos por parte da midia quando o ENEM cobra
questdes que consideram esse tema, mesmo que essas estejam totalmente aderentes ao que
preconizam os documentos oficiais. Como exemplo, temos o episédio que aconteceu na
edicdo de 2012 do exame, em que foram apontadas em matérias jornalisticas 8 questfes
“idénticas” na prova de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, em um universo de 45. No
artigo jornalistico intitulado “ENEM faz a mesma pergunta oito vezes”, publicado pelo jornal
O Globo, logo apos a realizagdo do exame em 2012, foi abordada a “polémica” a respeito de
questdes que tocam no uso oral e coloquial da lingua em detrimento da norma culta, o que foi
defendido pelo editor do texto como “uma preocupagao excessiva em defender o uso oral e
coloquial da lingua”.

O episddio com as questdes do ENEM foi apenas mais uma manifestacdo da midia
em torno da tematica variacdo no contexto escolar. Em 2011, apds a distribuicdo feita pelo
MEC do livro didatico Por uma vida melhor, produzido pela Acdo Educativa e escolhido pelo
PNLD, destinado a alunos da educacédo de Jovens e Adultos — EJA, muitos veiculos das mais
variadas midias disseminaram informacGes imprecisas e descontextualizadas, baseados em
frases isoladas retidas do capitulo “Escrever ¢é diferente de falar”, voltado para apresentar ao
estudante as diferencas entre a norma culta e as variantes que ele aprendeu até chegar a
escola, ou seja, variantes populares do idioma. O caso repercutiu em varias discussdes e
publicacBes académicas na area da linguistica®.

Em decorréncia de tamanha polémica, os responsaveis pelo livro divulgaram um
documento, constituido de justificativas e opiniGes de especialistas em Lingua Portuguesa,
com o titulo Dossié da polémica do livro por uma vida melhor, a exemplo do posicionamento
da Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil, que toca na incompreensao da imprensa e da

populacdo sobre a atuacdo do estudioso da linguagem.

2 A questdo pode ser conferida com mais detalhes em Baronas e Cox (2013), Cavalcanti (2013), Lucchesi
(2011), entre outros.
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Tal deturpacdo ressalta um problema sério de leitura, muito provavelmente
decorrente da prética cristalizada historicamente de se ensinar a gramatica pela
gramética, de forma abstrata e ndo situada. Pois, ao situar e inscrever as frases
incorretas responsaveis por tanto desconforto no contexto concreto em que foram
enunciadas, fica clara a intencdo da autora de mostrar que precisamos adequar a
linguagem ao contexto e optar pela variante mais adequada a situacdo de
comunicacdo, preceito basico para participagao nas diversas praticas letradas em que
nos engajamos no mundo social. (Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil,
2011, p.5).

Nessa “polémica”, os maiores prejudicados sdo alunos e professores, que se veem
diante da duvida de pautar a educagdo dentro dos parametros que indicam e norteiam uma
educacdo para a formacdo cidadd ou de mecanismos e estratégias que garantam um melhor
resultado em exames, na maioria das vezes se restringindo a esquemas decorebas em torno de
nomenclatura da gramatica normativa.

Partindo do principio de que o ENEM tem como funcdo primeira de avaliar e,
consequentemente, auxiliar na elaboracdo de politicas publicas destinadas a Gltima etapa da
educacgéo basica, como conceber uma possivel falta de dialogo entre esse e 0 que pregam 0s
documentos norteadores? Dessa indagacdo decorre a questdo norteadora deste trabalho, que
tem como proposta realizar uma investigacao focando especificamente no modo como se da a
avaliacdo das competéncias linguisticas cobradas na prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, a fim de observar como sdo tratadas as teorias da lingua e as descri¢bes
linguisticas, em especial, ao que concerne a variacao.

Esta dissertacdo, assim como a tese Politicas Publicas para o Ensino Médio: impacto
do ENEM no curriculo da escola pablica no Estado de Sergipe, esta vinculada ao projeto de
pesquisa “O impacto da prova de redacdo do ENEM no curriculo da rede publica estadual de
Sergipe”, financiado pelo Edital do Programa de Apoio e Desenvolvimento de Politicas
Publicas para o Estado (NAPS), da Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Inovacao Tecnoldgica de
Sergipe — FAPITEC, vinculado ao Grupo de Estudos em Linguagem, Interacdo e Sociedade —
GELINS, que também desenvolveu o projeto “Ler+Sergipe: leitura para o letramento e
cidadania”,  financiado  pelo  Programa  Observatorio da  Educacdo  (edital
38/2010/CAPES/INEP), 0 qual resultou em um livro e varias publicagdes®. Os resultados de
ambos 0s projetos podem contribuir significativamente para o desenvolvimento de politicas
publicas de ensino, especialmente no que diz respeito as avaliagdes em larga escala e 0 ensino

de lingua materna.

® Freitag (2013), Freitag et alii (2014), Freitag, Almeida e Rosério (2013), Andrade, Lima e Lima (2012), entre
outras.
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O desenvolvimento da presente investigacdo vem contribuir para a compreensao
mais aprofundada da realidade da educacéo no Brasil, haja vista que hoje se fala muito em
indices e taxas, mas muito pouco é divulgado sobre como se chega a estes nimeros, e se, de
fato, refletem a realidade educacional do pais.

O objetivo geral do presente trabalho € prover uma analise da implementacdo da
avaliacdo das competéncias linguisticas cobradas na prova de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio dos anos 2000 a 2012, a fim de observar
como sao tratadas as teorias da lingua e as descri¢Bes linguisticas na prova em questdo, de
modo a verificar a sua aderéncia (ou ndo) aos documentos norteadores (Parametros
Curriculares Nacionais e Programa Nacional do Livro Didatico, entre outros). Para tanto, sera
preciso:

1. Discutir o conceito de norma linguistica e as bases sociolinguisticas da analise;

2. ldentificar as competéncias exigidas na prova de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias do ENEM e cotejar com o que apregoam os Parametros Curriculares
Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didatico, com énfase nos aspectos
sociolinguisticos;

3. Analisar as questfes da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias entre os
anos 2000 a 2012, que tratam de aspectos sociolinguisticos, observando a aderéncia as
diretrizes dos PCN e do PNLD e da matriz de competéncias de avaliacdo da propria
prova do ENEM.

A pesquisa documental, com analise das questfes contidas nos cadernos de prova de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias dos anos 2000 a 2012, como também de outros
documentos oficiais do INEP/MEC, a exemplo do Guia do Participante, além dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é a
metodologia norteadora na analise, sob o viés da Sociolinguistica, a fim de observarmos como
sdo tratadas as questdes sobre a lingua e descri¢des linguisticas. O foco sdo as questdes que
tratam da lingua/norma da prova, excluindo as que tratam de interpretacdo de texto, literatura
e lingua estrangeira, que, apos coligidas, foram submetidas a analise qualitativa e quantitativa,
para melhor sistematizacdo dos resultados.

Como produto, apresentamos um panorama acerca da articulacéo entre as prescrices
oficiais e 0 que é efetivamente é cobrado no exame, com o intuito de ampliar estudos na area,
contribuindo para a afericdo da eficiéncia do sistema de ensino brasileiro, além de subsidiar
discussdes em torno do ensino de lingua materna pautado na diversidade linguistica.

O presente trabalho esté estruturado em mais trés capitulos e as consideracdes finais.
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O primeiro capitulo, intitulado Concepg¢bes em torno da norma linguistica e as
implicac6es no ensino de lingua portuguesa, volta-se para a definicdo dos conceitos de norma
linguistica e suas implicacfes no ensino de lingua materna. O segundo capitulo, O tratamento
da variacdo no ENEM, apresenta e discute os documentos norteadores - PCN e PNLD, no que
concerne as orientacdes e abordagens linguisticas para o ensino médio, e 0 ENEM, no que se
refere a prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. No terceiro capitulo, O tratamento
da variacdo nas questdes da prova de linguagens do ENEM, s&o apresentados os resultados
da analise qualitativa e quantitativa das questfes da prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias entre 0s anos 2000 a 2012, que tratam de aspectos sociolinguisticos. Do universo
de 135 disponiveis no banco de dados do Inep, nos detemos as 35 nas quais ha uma
abordagem da variacdo linguistica.

E por fim, nas consideracdes finais, apresentamos um panorama de como as questfes
de variagdo estdo sendo abordadas no exame e sua consonancia no que concerne as
orientagdes dos documentos. A analise proposta pelo trabalho, indicou a necessidade de
ampliacdo nos espacos de discussao sobre as praticas de ensino de lingua, além de evidenciar
0s estudos sociolinguisticos como uma ferramenta auxiliar no desenvolvimento das

habilidades estabelecidas para a melhor assimilacéo da Lingua Portuguesa.



1 CONCEPCOES EM TORNO DA NORMA LINGUISTICA E AS IMPLICACOES NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

No presente capitulo, discutimos conceitos de norma linguistica e a preocupacéao

com o ensino de lingua portuguesa.

1.1  PERSPECTIVAS SOBRE A NORMA NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Muito se tem discutido sobre o ensino de lingua portuguesa, tendo em vista a sua
importancia na formacao escolar do individuo, uma vez que a lingua materna € o primeiro
passo para alcangar o desempenho nas demais disciplinas escolares e respectivas areas do
conhecimento. E nesse contexto que esta inserida a nocao de “educacéo linguistica”, voltada
para o aprendizado das normas de comportamento linguistico que regem a vida dos diversos

grupos sociais, dos quais os individuos fazem parte. Educacéo linguistica é entendida como:

[...] conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre
sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de modo geral e
sobre todos os demais sistemas semidticos. (BAGNO; RANGEL, 2005. p. 63)

Autores de pesquisas no contexto escolar, a exemplo de Bagno (2013), Bortoni-
Ricardo (2005) e Soares (1986), apontam que a educacdo linguistica nas escolas atravessa
uma crise, haja vista que, de um lado, estdo as diferentes politicas oficiais de ensino (leis,
PCN, PNLD, entre outros), e do outro, estd a dificuldade de efetivar essas orientacdes nas
praticas escolares. Segundo Bagno e Rangel (2005, p. 67), “abre-se entdo uma lacuna entre as
propostas oficiais de ensino de lingua, a formacdo docente nas universidades e as demandas
sociais por uma educacdo capaz de assegurar os direitos linguisticos do cidaddo e de lhe
permitir construir a cidadania”. Na pratica, 0 que se tem visto é que essa lacuna tem sido
preenchida de maneira inadequada pelo ensino do “bom portugués”, ou “lingua certa”, através
da disseminacdo de uma norma idealizada, a qual denominam equivocadamente de norma
culta, composta de regras pautadas na gramatica normativa.

Como saida para esse problema, Bagno e Rangel (2005) apontam a necessidade de
acOes capazes de articular as demandas sociais por uma educacdo linguistica de qualidade

através de politicas publicas para o ensino de lingua, pautadas em uma pedagogia da educagéo
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em lingua materna. Para isso, é preciso garantir que o letramento” praticado nas escolas as
leve a desenvolver, de modo consciente, em seus alunos, a capacidade de garantir sua
participacéo e interferéncia na construgdo de uma sociedade letrada.

Na contramdo dessa proposicdo, pesquisas nas mais diversas vertentes tém
evidenciado que a escola ndo vem exercendo com éxito o seu papel no ensino de lingua
portuguesa, e na tentativa de encontrar solucdes para tal problema, estudos como o de Faraco
(2008) e Bagno (2012) tém demonstrado que a esséncia da problematica reside na incoeréncia

existente quando o assunto é a norma linguistica.

O conceito de norma linguistica desde sempre oscila entre uma perspectiva do
normal e uma perspectiva do normativo. A primeira é de interesse da
sociolinguistica e das praticas descritivas da lingua; a segunda é o foco de atencédo
da gramatica normativa e das praticas prescritivas. Na sociedade brasileira
contemporanea, no entanto, essa separacdo se torna cada vez mais instavel e difusa,
dando origem de fato a normas hibridas, em que se confundem prescricGes
tradicionais e representacfes do normativo por parte dos diferentes falantes.
(BAGNO, 2012, p. 19)

Segundo Neves (2011, p. 641), “o historico de constituicdo de uma terminologia
gramatical é de significacdo notavel na evolugdo do pensamento sobre a linguagem”. No caso
da gramética portuguesa, que foi constituida sob forte influéncia da gramatica grega, €
imprescindivel considerar o seu legado intrinseco na concepcdo de terminologia gramatical
que compreendemos hoje. A heranca grega de regulamentacdo da lingua, preservando sua
conservacdo em estado puro, livre de alteragdes, suscitou a ideia de norma, tendo essa préatica
se perpetuado ao longo do tempo através da arte do bem falar e escrever.

Essa concepcdo de gramatica é ainda resistente a relevancia de questbes como o
social e o cultural, perpetuando, assim, a nocdo de norma padrdo. E em entendimento da
importancia de considerar essa lacuna da linguagem deixada pela gramatica, a linguistica
propde a observacdo da lingua em uso, com embasamento cientifico, considerando além da

escrita, a fala.

Ha mais de trés décadas, os linguistas brasileiros vém se empenhando em pesquisas
e em elaboragdes tedricas com o objetivo de compor um retrato o mais fiel possivel
da nossa realidade linguistica, com especial interesse na descricdo do portugués
brasileiro, lingua materna da quase totalidade dos habitantes deste pais. Os
resultados desse grande esforco se acumulam nos centros de pesquisa, na forma de
volumosos acervos de lingua falada e escrita que deram origem a centenas de
dissertacOes, teses, monografias e artigos, publicados em periddicos especializados.
Sé bem recentemente é que se iniciou um movimento, ainda timido, de divulgacéo
desses resultados para um publico maior e, sobretudo, um movimento de
transformacdo desses resultados em instrumental pedagdgico capaz de interferir nas

* A noc#o de letramento trazida pelos autores esta pautada na proposicio feita por Magda Soares (1999, p. 3),
que define o termo como “estado ou condi¢do de quem ndo s6 saber e escrever, mas exerce as praticas sociais de
leitura e escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interacdo
oral”.
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praticas de educacdo linguistica, isto é, nas formas de ensinar a lingua portuguesa
nas escolas. (BORTONI-RICARDO, 2004b, p. 7).

As implicagdes da caracterizagdo da norma no ensino de portugués e nos estudos
linguisticos retratam conceituacdes, principalmente no que concerne a norma culta, a partir
das mais variadas concepgdes, sendo essas, muitas vezes, equivocadas.

Bagno (2009, p. 74) aponta duas mais recorrentes, a primeira delas, a do senso
comum, que esta atrelada a um conjunto de regras e preceitos que aparecem estampados nos
livros didaticos e gramaticas, tem como propdsito a tentativa de preservacdo de um modelo de
lingua. A segunda esta pautada na nocdo de lingua concretamente empregada pelos cidadaos
que pertencem a um segmento especifico da populacdo, a exemplo do projeto NURC —
Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta do Brasil, que considera como falantes
cultos aqueles com formacéo universitaria completa. E importante salientar que o corpus do
projeto foi constituido na de década de 1960, o que configura um perfil de universitario
bastante diferente do atual. Com a expansdo do ensino superior e democratizacdo do acesso as
vagas, 0 numero de estudantes nas universidades cresceu expressivamente ao longo dos anos,
e consequentemente houve uma heterogeneizacao no perfil destes.

O corpus do projeto € utilizado em varias pesquisas que tem como proposito estudar
a modalidade oral da lingua. Para Preti (2005, p. 22), que analisa as gravacdes de falantes
cultos em situacdo de monitoracdo a partir do corpus do NURC, culto € “um falante de um
dialeto social dividido entre as influéncias de uma linguagem mais tensa, marcada pela
preocupacao com as regras da gramatica tradicional, e uma linguagem popular espontanea,
distensa”.

A linguagem apresentada pelos informantes, uma linguagem urbana comum,
comporta a presenca de normas gramaticais ao lado de discordancias e utilizacdo de
vocabulos populares de uso constante. Nesse sentido, o discurso dos falantes cultos se adequa
as varias situacdes a que estdo sujeitos todos os falantes, que, em virtude da interacgdo,
convivem com dialetos sociais usados tanto por si mesmos como pelos demais falantes.

Para Preti (2005, p. 24), os dados do NURC revelam que a presenca da linguagem
oral comum até em contextos monitorados, demonstram uma nova atitude linguistica, em que
estd implicita a rejeicdo do carater normativo inflexivel da tradicdo gramatical e aceitacdo do
caréater de uso da lingua.

As contribui¢bes do projeto NURC para a discussdo proposta no presente trabalho
sdo de grande relevancia, uma vez que o projeto se propde a aproximar a realidade linguistica

do portugués brasileiro do padrdo de lingua ensinado pela escola, principalmente por
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apresentar dados concretos e reveladores sobre a realidade linguistica brasileira, e
consequentemente auxiliar na discussdo sobre a preocupacdo com a variedade linguistica,
sobre a lingua e a preocupacdo com a normatizacdo linguistica, e ainda, ao que se refere a
norma e suas implicacdes tedricas sobre a lingua. Essas contribui¢fes ajudam a compreender
melhor proposigdes feitas nos documentos norteadores, a exemplo da terminologia normas
urbanas de prestigio, apresentada nos manuais do PNLD.

Professores e alunos se veem rodeados de termos como norma culta, norma padréo,
norma gramatical, entre muitos outros, e a compreenséo dos mesmos se reflete no ambiente
escolar em um ensino de lingua portuguesa, na maioria das vezes, incoerente do ponto de
vista linguistico, principalmente no que diz respeito a variacdo da lingua.

Diante de tantas nomenclaturas, Faraco (2008) propbe discutir sobre essas,
evidenciando os equivocos em torno da concepg¢do de norma culta, e a real contribuicdo desse
tipo de norma no ensino de lingua portuguesa.

Para tal discussdo, é preciso, antes de mais nada, discutir a nogdo de norma,
considerando as vertentes de preceito, ou seja, aquilo que é normativo, como a de descrigdo
de usos recorrentes, ou seja, aquilo que é normal. Ja a partir dessas duas definicdes, € possivel

depreender as constantes confusdes em torno do termo.

Hoje o portugués brasileiro possui duas normas: a primeira, sacramentada pela
histéria e tradicdo cultural — a gramética normativa; a segunda originada dos
avancos dos estudos e pesquisas realizados pela linguistica. Essa segunda norma, na
verdade, pode ser colocada no plural, ja que também varia, segundo os linguistas, de
regido para regido, por exemplo. Alguns linguistas demonstram essas normas
comparando o que a GT prescreve com formas linguisticas encontradas no dia-a-dia.
Procuram demonstrar com isso ndo s6 a mudanca da lingua, mas a heterogeneidade
de formas, inclusive consideradas “corretas”, utilizadas por seus usudrios.

(RODRIGUES, 2007, p. 49).

E é considerando esse segundo conceito de norma, que leva em consideracdo as
diversas situacdes sociais no uso da lingua, que Faraco (2008, p. 24) evidencia a necessidade
de entender a lingua como constituida por um conjunto de variedades. E ainda defende que
qualquer concep¢do de norma, advinda de uma concepcdo de lingua que ndo considera a
variacdo, vai tratar de uma norma curta, definida pelo autor como: “preceitos normativos
descolados da realidade brasileira e cultivados por uma rigida e anacrbnica tradicdo
pseudopurista”.

As varias colocacdes para o termo em questdo ganharam forca a partir da década de
1980, através das incoeréncias advindas da proposi¢cdo de mudancas no ensino de Lingua
Portuguesa no pais, uma vez que a pratica pedagdgica tradicional sempre fez da gramatica o

centro do ensino de portugués, e areas, como a Sociolinguistica, comegaram a contribuir em
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estudos que apontavam a necessidade de mudanca. Todavia, a disseminacdo de um discurso

equivocado fez com que se desenvolvesse um cenario assim descrito:

Desenvolveu-se, entdo, um certo discurso pedagdgico que passou a condenar ou 0
ensino de gramatica na sua totalidade (dizia-se que era preciso deixar de ensinar
gramatica para poder ensinar portugués) ou a centralidade desse ensino (dizia-se,
como ainda se diz nos documentos oficiais, que sO caberia o estudo de
nomenclatura, das classificacdes e dos conceitos se funcionalmente subordinado ao
estudo da lingua propriamente dita, ou seja, ao estudo das praticas de leitura, escrita
e fala. (FARACO, 2008, p. 23)

A medida que se fez o uso errado das novas proposi¢es linguisticas, tornou-se
“politicamente incorreto” o ensino declarado de gramadtica, e, para se fazer isso de modo
velado, o termo “norma culta” passou a se tornar sindnimo do termo “gramatica”. Para Faraco
(2008, p. 24), “a expressao norma culta passou, entdo, a ser usada para designar o conjunto
dos preceitos da velha tradi¢ao excessivamente conservadora e pseudopurista”.

Diante dessa perspectiva de mudanca pouco efetiva, haja vista que ndo passou de
uma mudanca errénea de nomenclatura, o ensino de Lingua Portuguesa continua até hoje
travestido da mesma perpetuacdo de ensino de gramatica normativa. E por esse motivo,
linguistas como Faraco (2008, p. 28) defendem a necessidade de ‘“aclarar conceitos
tecnicamente com o objetivo de assentar bases para um debate melhor balizado, seja no
contexto da investigacao universitaria, seja no contexto da midia e da escola”.

Considerando que os diferentes modos sociais de falar e escrever se equivalem e tém
a sua representatividade, cada grupo de falantes efetiva sua lingua por normas diferentes, e
nenhum deixa de ter normas, a expressdo norma culta, segundo Faraco (2008, p. 54), “deve
ser entendida como designando a norma linguistica praticada, em determinadas situac6es por
aqueles grupos sociais que tem estado mais diretamente relacionados com cultura escrita”. E

ainda:

Se a norma culta é a variedade que os letrados usam correntemente em suas praticas
mais monitoradas de fala e escrita, a norma-padrdo ndo é propriamente dita uma
variedade da lingua, [..Jmas um constructo sdcio-historico que serve de referéncia
para estimular um processo de uniformizacéo. (FARACO, 2008, p. 73)

Essas definicdes corroboram com a importancia dos dados levantados pelo projeto
NURC ao descrever, através do banco de dados, os falantes cultos do pais. E a partir do
NURC que os referenciais de descricdo do portugués brasileiro sdo balizados, como a colecéo
Gramatica do portugués falado (Vol. I ao VIII) e a colecdo Gramética do Portugués Culto
Falado no Brasil; no entanto, essa € uma descricdo relativamente diacrdnica, uma vez que 0s
dados foram coletados na década de 1960, em que o pais apresentava outro perfil

sociodemografico, bem diferente do de hoje. Dados do Censo do Ensino Superior fornecidos
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pelo Inep apontam que o nimero de matriculas nessa etapa do ensino no inicio da década de
1960 no pais era de 107.509 estudantes. Os Ultimos dados apurados, que tem como ano base
2013, apontam um contingente de 7,3 milhdes de universitarios.

Com os programas governamentais como o PROUNI e a consequente expansdo da
educacdo superior publica, o contingente de universitarios hoje € exponencialmente maior; e
isso tem impactos na lingua que esses universitarios trazem para a universidade, e, por tabela,
temos um dilema: “rebaixar” o conceito de “culto”, ou criar novas categorizagdes do que ¢ ser
“culto”? Alunos de realidades educacionais muito distintas se tornam universitarios todos os
anos, e s6 por serem universitarios todos sdo falantes “cultos”? Diante da necessidade de se
considerar a mudanca de conjuntura quanto a perspectiva dos informantes a serem
considerados falantes cultos, outros projetos como o Programa de Estudos sobre o Uso da
Lingua (PEUL), Projeto Variacdo Linguistica Urbana na Regido Sul do Brasil (VARSUL), o
Banco de dados dos Falares Sergipanos (FREITAG, 2013), entre outros, tém buscado atender
as novas demandas e caminham para uma mudanca de perspectiva que define ndo mais
falantes cultos, mas as normas urbanas de prestigio.

Além disso, tanto Fraco (2008) como Bagno (2009) atentam para a realidade de que
universitarios correspondem a uma minoria populacional no Brasil, e por isso, € mais
adequado considerar como falantes letrados aqueles que concluiram pelo menos o ensino
médio, indicando assim, uma necessidade de ampliacdo dos bancos de dados e pesquisas, que
€ 0 que objetivamos com esta pesquisa, ao observar o ENEM, ja que se trata de uma avaliacdo
destinada aos concluintes do ensino médio.

Sobre o ensino de gramatica, Faraco (2008) defende que deve estar presente no
ambiente escolar, mas a partir de uma reflexao sobre a sua estrutura e funcionamento social,
sob uma visdo semantica e pragmatica a partir do texto. Nesse mesmo sentido, Possenti
(1996) indica que a gramatica seja trabalhada através da leitura, escrita, debates e
interpretacdo, ao invés de licdes de nomenclatura, devendo o ensino da lingua priorizar o
conhecimento interiorizado de cada aluno.

Partindo da perspectiva de que a lingua € um conjunto de variedades, o principio de
norma deve ser entendido como normalidade, aquilo que € habitual em uma comunidade de
fala, sendo assim, cai por terra a definicdo de norma atrelada exclusivamente a gramatica, ja
gue uma comunidade de fala ndo se caracteriza por uma Gnica norma, mas por um conjunto

delas que mantém contato umas com as outras, de modo continuo.

Um dos resultados desses contatos sdo as mdltiplas e continuas interferéncias entre
as normas. Tome-se, como exemplo, a situacdo de uma comunidade ainda
essencialmente rural que, no entanto, tem contato continuo com as normas urbanas
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por meio do radio, da televisdo e da escola e pense-se no espraiamento de
caracteristicas urbanas na fala dessa comunidade — espraiamento que sera tanto
maior quanto mais positiva for a orientagcdo dela em direcdo a cultura urbana.
(FARACO, 2008, p. 42)

Para Faraco (2008, p. 44), o melhor modelo para oferecer bases para o estudo da
diversidade, e consequentemente, das normas, é o dos continuos propostos por Bortoni-
Ricardo (2004a), rural-urbano, oralidade e letramento e monitoracdo linguistica, os quais

serdo tomados como referenciais para analise das questdes do ENEM.

1.2 SOCIOLINGUISTICA NA SALA DE AULA

Os primeiros estudos cientificos da linguagem como uma definicdo de objeto e
método surgiram a partir de Saussure, com o Curso de linguistica Geral ([1916] 2006). Foi no
século XX, que ocorreu 0 boom da virada paradigmatica, em que a lingua deixa de ser vista
como um sistema fechado, e questdes como o0 uso passam a tomar relevancia. Nesse percurso,
emerge a Sociolinguistica, uma ampla area da Linguistica voltada para o estudo da lingua a
partir da perspectiva social, politico e cultural.

Uma das suas vertentes surge na década de 1960 a partir dos estudos de William
Labov, com o inglés falado na ilha Martha’s Vineyard, no estado de Massachusetts, e na
cidade de Nova York, nos Estados Unidos, demonstrou a possibilidade da variacdo linguistica
ser objeto de sistematizacdo, destacando o papel preponderante dos fatores sociais na
explicacdo da variacdo linguistica. Seu estudo estabeleceu um modelo de descricdo e
interpretacdo do fendmeno linguistico no contexto social, denominada de Sociolinguistica
Variacionista.

Sob a influéncia da Teoria Variacionista de William Labov ([1972] 2008), muitos
estudos comecaram a ser realizados com um enfogue na lingua como um sistema dinamico e
variacional, especialmente no Brasil.

A nocdo de variacdo linguistica estd nos documentos voltados para as politicas
publicas de ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa. Se presentes nesses documentos,
como serd que esta sendo abordada no ENEM? Voltamos nossa abordagem para o que
Bortoni-Ricardo (2005, p. 128) denomina de “Sociolinguistica Educacional, de forma um
pouco genérica, sdo todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objeto
contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na area de ensino

de lingua materna”. Sua proposta é observar as contribui¢cdes da sociolinguistica, partindo do
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principio de que a escola deve propor ao aluno a compreensdo da realidade, inclusive no que
se refere a lingua como instrumento de comunicagéo.

Diante de todas as preocupacfes em torno da educagdo, a sociolinguistica também
sempre demonstrou, através dos estudos que foram realizados, uma preocupa¢do com o0
desempenho escolar, principalmente atrelado a questbes étnicas e de rede sociais, como

apontado por Bortoni-Ricardo e Freitas (2009).

Desde o seu berco a Saociolinguistica, tanto na sua vertente variacionista quanto na
sua vertente qualitativa, demonstrou preocupacdo com o desempenho escolar de
criangas provenientes de diferentes grupos étnicos ou redes sociais. Desde entdo
muito tem contribuido para os avancos na pesquisa das questGes educacionais em
diversos paises do mundo, principalmente nas Ultimas quatro décadas. O objetivo
tem sido o de construir novas metodologias que auxiliem professores a desenvolver
em seus alunos as habilidades cognitivas necessarias a uma aprendizagem mais
ampla.[...] Entretanto, essa ndo € uma missdo facil porque tratar de problemas
educacionais ¢ uma acdo que envolve questdes mais abrangentes e ndo apenas
aquelas restritas ao ambiente escolar. (BORTONI-RICARDO; FREITAS, 2009, p.
218).

Para discutir as contribui¢des da sociolinguistica no contexto educacional, & preciso
considerar o conceito de competéncia comunicativa, de Dell Hymes (1972), em reformulacao
ao termo competéncia linguistica, proposto por Chomsky (1952), uma vez que esse nao
comportava a dimensao da variacao linguistica, em virtude da compreensdo chomskiana de
falante ideal em uma comunidade de lingua homogénea. A proposicdo de Dell Hymes parte
da afirmacéo de que a competéncia comunicativa de um falante lhe permite saber o que falar e

como falar de acordo com as circunstancias, considerando assim, a ideia de adequacao.

A principal novidade proposta por Dell Hymes foi, portanto, ter incluido a nogdo de
adequacdo no ambito da competéncia. Quando faz uso da lingua, o falante ndo s
aplica as regras para obter sentencas bem formadas, mas também faz uso de normas
de adequacéo definidas em sua cultura. (BORTONI-RICARDO, 2004b, p. 73)

A adequacdo ajuda a explicar o fato dos individuos adquirirem recursos
comunicativos diante das experiéncias vividas e dos papéis sociais assumidos, sendo a escola
um dos agentes mais importantes no processo dessas experiéncias, uma vez que ao ingressar
no ambiente escolar, todo individuo ja traz uma bagagem comunicativa, e cabe a ela ampliar
esses recursos comunicativos. Segundo Bortoni-Ricardo (2004a, p. 73), “é papel da escola
facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos, permitindo-lhes apropriar-se
dos recursos comunicativos necessarios para desempenharem bem, e com seguranca, nas mais
distintas tarefas linguisticas”.

Contemporaneo ao periodo inicial dos estudos linguisticos de Chomsky e Dell
Hymes, entre as décadas de 1960 e 1970, Labov (1972 apud ZAIDAN, 2013) levanta a

discussdo a respeito do inglés afro-americano em Language in theinner city, defendendo que
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ndo se caracterizava como um giria, mas como um dialeto oriundo de processos de mudancas
linguistica nos contextos historico e social, e por isso, ndo deveria ser ignorado.

A contribuicdo desse estudo ganha relevancia no contexto educacional americano, na
medida em que Labov levanta a discusséo de que o fracasso escolar das criangas negras em
escolas da periferia de Nova York seria a consequéncia de um déficit cultural e
cognitivo decorrente da privacdo verbal no ambiente doméstico. O estudo realizado por
Labov, segundo Zaidan (2013, p. 34), “atribui 0 mau desempenho escolar das criancas a
incompeténcia do proprio sistema para lidar com a diversidade, para avaliar as criancas e para
efetuar os ajustes sociais necessarios na interacdao entre professores e alunos”. O estudo do
inglés afro-americano leva Labov a criticar a ideia prostrada no ambiente educacional de que
obter sucesso escolar significava adquirir os habitos linguisticos e retéricos da classe média.

No Brasil, na década de 1980, Soares (1986) também levanta questdes sobre o
fracasso escolar, ao defender que a linguagem é também o fator de maior relevancia nas
explicagcdes do fracasso escolar das camadas populares, uma vez que a escola usa e quer ver
usada a variante padréo socialmente prestigiada.

Partindo da concepcdo de que a linguagem é um produto da cultura, a autora aponta a
eleicdo de uma unica variante da lingua no processo de aprendizagem como responsavel pela
ineficiéncia do método de ensino utilizado no pais, modelo educacional ao qual a mesma
denomina de “contra o povo”, partindo da constatacdo de que a educacdo praticada parte de
uma falsa democratizacdo do ensino pautada em trés ideologias: aideologia do dom,
a ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia das diferencas culturais.

A primeira ideologia se sustenta pela ideia de que o fracasso do aluno ndo seria
responsabilidade da escola, mas de si mesmo, por ele ndo ter as caracteristicas necessarias ao
bom aproveitamento dos recursos da escola. A segunda postula que as desigualdades sociais
seriam responsaveis pelas diferencas de rendimento dos alunos na escola, sendo o meio em
que o aluno vive responsavel pela sua ma formacéo escolar. E a Ultima, marcada pela visao
deturpada do que seria cultura, haja vista que o que se entende por cultura € o que a elite
define como tal.

Para Soares (1986, p. 78), é “inadmissivel deixar de vincular o ensino da lingua
materna as condigdes sociais e econdmicas de uma sociedade”, uma vez que a falsa
democratizacdo se materializa em nomenclaturas como a deficiéncia linguistica, em que se
pratica um ideal de uma cultura como superior as outras, e consequentemente, de que uma
lingua é mais importante que a outra. Somente com a adocdo da relacdo sociedade e

linguagem é possivel superar o fracasso no ensino de lingua materna de Lingua Portuguesa.
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Abordagens como as de Labov ([1972] 2008) e Soares (1986) evidenciam que o
fracasso escolar esté relacionado as diferengas entre a linguagem e as experiéncias que as
criangas trazem de casa e a linguagem e experiéncias demandadas pela escola, sendo essa
premissa a que norteia a teoria da Sociolinguistica Educacional, focada em analisar a
influéncia do capital cultural no contexto escolar.

A nocdo de capital cultural envolta nessa area da sociolinguistica advém da
concepcdo de Bourdieu (1987) voltada para a andlise de situacfes de classes na sociedade
decorrente das condicdes de vida especificas.

0 mundo social pode ser concebido como um espago multidimensional construido
empiricamente pela identificacdo dos principais fatores de diferenciacdo que sdo
responsaveis por diferencas observadas num dado universo social ou, em outras
palavras, pela descoberta dos poderes ou formas de capital que podem vir a atuar,
como azes num jogo de cartas neste universo especifico que ¢ a luta (ou competigao)
pela apropriacdo de bens escassos [...] 0s poderes sociais fundamentais sdo: em
primeiro lugar o capital econdémico, em suas diversas formas; em segundo lugar o
capital cultural, ou melhor, o capital informacional também em suas diversas
formas; em terceiro lugar, duas formas de capital que estdo altamente
correlacionadas: o capital social, que consiste de recursos baseados em contatos e
participacdo em grupos e o capital simboélico que é a forma que os diferentes tipos de
capital toma uma vez percebidos e reconhecidos como legitimos. (BOURDIEU,
[1987]2002, p.4).

Sendo o capital cultural aquele que se adquire através do conhecimento
proporcionado pelos livros, por exemplo, a escola se configura como um espaco de
reproducéo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais. Para Bourdieu ([1987] 2002), é
nela que o individuo transforma o legado econémico adquirido na familia em capital cultural.
Sob essa 6tica, 0 desempenho dos alunos na sala de aula tende a ser julgado pela quantidade e
pela qualidade do conhecimento que ja trazem de casa. Ndo € possivel pensar em ensino de
Lingua Portuguesa sem associar a ideia de variacdo, haja vista que a realidade de cada aluno
parte de um contexto particular.

No Brasil, as manifestacdes dessa concep¢do de capital cultural se materializam no
ensino de lingua materna, principalmente no que concerne as questdes de preconceito
linguistico, definido por Bagno (2007, p. 94-95) como “a atitude preconceituosa da pessoa
que, conhecendo uma Unica variedade da lingua, se arroga o direito de ofender, desprezar”.

Segundo Bortoni-Ricardo & Freitas (2009), muitas foram as propostas educacionais
de bases linguisticas, entre essas, as de teoria sociolinguisticas. Muitos livros foram
publicados, com muita expressividade de década de 1980, e nos anos seguintes, suas

influéncias comecaram a se fazer presentes nos livros didaticos.

A medida que chegavam ao mercado editorial obras com recomendacdes
importantes para o aprimoramento do ensino da lingua portuguesa nas escolas
brasileiras, pode-se observar a ocorréncia de algumas mudangas de postura, em
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especial um esforgo dos livros didaticos para substituir a excessiva énfase na
terminologia gramatical pelo tratamento da lingua em uso, embora ainda haja muito
que fazer para tornar mais eficiente o trabalho pedag6gico com a leitura e a escrita
nas nossas escolas. (BORTONI-RICARDO, FREITAS, 2009, p. 221)

Com a presenca das bases sociolinguisticas na literatura académica, ao longo dos
anos, os curriculos dos cursos de Letras e Pedagogia foram acumulando teorias, porém os
espacos para discussao destas ndo cresceram na mesma proporcdo. Como consequéncia disso,
0 que existe hoje € o pouco aproveitamento de suas contribuicdes em sala de aula.

Essa problematica também pode ser observada no que concerne as avaliagdes
aplicadas em todas as etapas de ensino da educacdo basica, haja vista que essas tém levado em
consideracdo as concepg¢des sociolinguisticas na elaboracdo de suas matrizes, e consequente
nas questdes aplicadas. Levantar essa questdo ajuda a entender a dificuldade que professores e
alunos tém enfrentado diante dessas avaliagdes. Como aponta Bagno (2005),

Existe, antes de mais nada, uma demanda social por educacdo linguistica que
suscita, da parte das diferentes instancias ocupadas com o tema, conjuntos variados
de respostas. De um lado, as diferentes politicas oficiais de ensino (sobretudo as de
ambito federal) vém gerando um acervo cada vez mais volumoso de reflexdes
tedricas, consubstanciadas em documentos da mais diversa natureza [...] Do outro
lado, todo esse esforco politico oficial de atender as demandas de educacdo
linguistica da sociedade € acompanhado num ritmo muitissimo mais lento.
(BAGNO, 2005, p. 64)

A necessidade de reconhecimento das especificidades do portugués brasileiro tem
fomentado a producdo de obras teoricas, gramaticas descritivas e dicionarios de uso, e
também de obras de cunho pedagogico para o tratamento da variacdo em sala de aula. O livro
“Sociolinguistica na sala de aula: educagao em lingua materna” (BORTONI-RICARDO,
2004a, p. 7) foi escrito com a proposta de auxiliar os docentes nessa tarefa: ‘“Meus
interlocutores preferenciais neste livro sdo os colegas professores, de ensino fundamental e
médio e dos cursos de letras e pedagogia”. Por apresentar uma linguagem simples e objetiva,
além de trazer orientacdes de como aplicar as teorias em sala de aula, o livro faz parte do
programa Biblioteca do Professor de Lingua Materna. Neste livro, a fim de trazer uma
contribuicdo sociolinguistica ao ambiente educacional, Bortoni-Ricardo (2004a) explora um
modelo anteriormente apresentado (2004b), em que propde trés linhas, as quais denomina de
continuos, voltados para o entendimento da variagdo do portugués no Brasil: o continuo de
urbanizacdo, o de oralidade-letramento e o de monitoracdo estilistica. Dada a sua difusédo,
assumimos a proposta de Bortoni-Ricardo (2004a) para orientar a analise das questfes da

prova de Linguagem, Cadigos e suas Tecnologias.
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1.2.1 O continuo da urbanizagéo

O continuo da urbanizagdo é posto com a proposi¢do de uma linha imaginaria, na
qual em uma ponta se encontram os falares rurais mais isolados (com predominio da cultura
da oralidade), e na outra, os falares urbanos (com predominio da cultura de letramento),
ambos com influéncias de codificacdo linguistica, a exemplo do padrdo correto da escrita; é
preciso levar em consideragéo que esse tipo de influéncia ocorre com maior forga nos falantes
da zona urbana, devido a dificuldade de acesso dos falantes da zona rural. A figura 1 ilustra

esse continuo.

variedades area variedades urbanas
rurais isoladas rurbana padronizadas

Figura 1: Continuo da urbanizacdo (BORTONI-RICARDO, 2004a, p. 52)

Entre esses dois extremos (rural e urbano), encontra-se o que Bortoni-Ricardo
(2004a, p. 338) denomina de zona rurbana: “Denomino ‘rurbanas’, valendo-me da
terminologia da antropologia social, comunidades urbanas de periferia, onde predomina forte
influéncia rural na cultura e na lingua”. Essa zona ¢ composta pelos imigrantes da zona rural
que preservam 0s seus antecedentes culturais, mas que sofrem forte influéncia através da
midia, por exemplo.

O sentido de propor as trés zonas € evidenciar que nao existem falares totalmente
isolados, mas sim uma fluidez entre eles, como colocado por Bortoni-Ricardo (2004a, p. 52),
“No continuo de urbaniza¢ao, ndo existem fronteiras rigidas que separem os falares rurais,
rurbanos ou urbanos. As fronteiras sdo fluidas e ha muita sobreposicéo entre esses tipos de
falares (por isso mesmo falamos de um continuo)”.

Como exemplificacdo desse continuo, a autora aponta Chico Bento, personagem de
Mauricio de Souza, como um “representante legitimo” das populacdes que vivem no polo
rural do continuo, sendo o traco produzido pelo falar rural denominado trago descontinuo,

como também reverberado por Ciranka (2010).

Assim, por exemplo, um falante da zona rural apresenta tragos fonéticos/fonol6gicos
facilmente identificaveis como sendo da extremidade esquerda do continuo. Como
exemplo de um deles, a auséncia da palatal lateral [A], como em [‘veyyw], [‘fiyu].
Reconhecemos, nessa variante, um trago descontinuo, segundo o que vimos acima,
muito estigmatizado. (CYRANKA, 2010, p. 3-4)

A estratégia de utilizacdo dos quadrinhos de Chico Bento se mostra como um

caminho a ser seguido pelos professores para discutir com seus alunos os fendmenos variaveis
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da lingua. A partir das proposicoes de Bortoni-Ricardo (2004a), Coan e Freitag (2010, p. 190)
apontam que “observar as tirinhas de Chico Bento permite conhecer as variantes, bem como
tecer hipdteses sociais relacionadas ao seu uso”, ao fazer uma breve analise de duas tirinhas
do personagem, identificam a presenca tracos linguisticos estigmatizados, como o rotacismo e
a ndo realizacdo da marca de concordancia de namero, fenémenos sociolinguisticos, que se
discutidos em sala de aula, podem “propiciar ao aluno a experiéncia didatica com a
heterogeneidade”.

Todavia, € preciso atentar que o professor ao propor a discussao sociolinguistica a
partir desse tipo de material deve ter conhecimento dos pressupostos tedrico-metodoldgicos, a
fim de que ndo promova um discurso generalizado e pouco aprofundado da variacdo
rural/urbana sob a perspectiva de estereétipos, como apontado por Faraco (2007, apud
SANTOS; MELO, 2012, p. 9), “parece que ndo ha livro didatico hoje que ndo tenha uma tira
do Chico Bento — que, diga-se de passagem — esta muito longe de representar, de fato, uma
variedade do portugués rural”. A fala do personagem de Mauricio de Souza configura-se
como um estere6tipo do falar caipira, o que significa que nem todos os falantes da zona rural
falam da forma retratada, uma vez que, como apontam as consideracdes feitas por Bortoni-
Ricardo (2004a) a respeito do continuo em questdo, ndo existem falares totalmente isolados,
mesmo o falante essencialmente rural tem contato com o falar urbano através da televiséo, da
escola, entre outros.

A contribuicdo do continuo de urbanizacdo no ensino de lingua portuguesa, no que se
refere a variacdo, se mostra muito eficiente uma vez que se levarmos em conta que muitos
alunos de regibes periféricas e da zona rural sdo submetidos a um choque linguistico ao
chegar na escola e serem obrigados a absorver a variedade padrdo, sem nenhuma transicéo
l6gica, que aborde as diferencas dialetais encontradas na cultura brasileira, a exemplo da

rural, que sdo quase sempre vitimas de preconceitos.

1.2.2 Continuo da oralidade-letramento

O segundo continuo proposto por Bortoni-Ricardo (2004a) é o de oralidade-
letramento, voltado para os eventos de comunicacdo mediados pela lingua escrita. Também
proposto em uma linha continua, em um extremo, a autora coloca o que chama de eventos da
oralidade, e no outro, eventos do letramento, que assim como o continuo de urbanizacao,

também livre de fronteiras e marcado por sobreposicées (figura 2).
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eventos de eventos
oralidade de letramento

Figura 2: Continuo da oralidade-letramento (BORTONI-RICARDO, 2004a, p. 60)

Sobre esse continuo, Freitag e Cyranka (2014) evidenciam que “diferentes situacfes
em que recursos linguisticos préprios ora da fala, ora da escrita sdo utilizados marcando
diferencas de estilo, de género textual, de modos de interacdo determinantes de variacdo
linguistica”. Ainda pode ser dito que o que diferencia um evento de letramento de um de
oralidade é a presenca de um roteiro escrito durante a fala, o que caracteriza um evento de
letramento, e a auséncia desse roteiro, caracteriza o evento de fala.

Bortoni-Ricardo (2004a) defende que o contato do individuo com o letramento
escolar proporciona um maior dominio das variantes de prestigio, e consequentemente, 0 seu
uso. Partindo do principio de que o falante esta a todo momento migrando entre situacfes de
oralidade e letramento, a participacdo em cada um dos polos do continuo vai definir
predominancia dos mesmos no individuo, uma vez que, como apontado por Bortoni-Ricardo
(20044, p. 335): “Nos diversos dominios sociais, inclusive na sala de aula, as atividades
proprias da oralidade sdo conduzidas em variedades informais da lingua, enquanto para as
atividades de letramento os falantes reservam um linguajar mais cuidado™.

Apesar disso, a escola tende a perpassar 0 uso da fala restringido a escrita, a fala
acaba sendo analisada tendo a escrita como parametro para todos 0S usos orais,
desconsiderando os usuarios da lingua e o contexto em que é utilizada. Desse modo, 0sS
professores precisam estar preparados para trabalhar com as habilidades orais que o aluno
adquiriu no meio social em que vive.

Em pesquisa realizada por Silva (2012), com a proposta de observar eventos de
oralidade e letramento praticados em sala de aula, fica evidenciado que a aula de Lingua
Portuguesa ¢é realizada principalmente por meio de atividade de escrita. E, os alunos quando
expressam sua oralidade sdo reprimidos pelos professores por ndo utilizarem a variedade
padrdo da lingua, mesmo esses apresentando marcas de informalidade na fala quando se
dirigem aos alunos. Resultado que se mostra bastante recorrente em pesquisas afins, que
apontam que apesar da presenca dos estudos sociolinguisticos na formacéo de professores,
ainda existe a falta de discussdo sobre oralidade/letramento no ensino de lingua materna, o
que € decorrente das aulas de Lingua Portuguesa que privilegiam as praticas escritas em

detrimento as praticas orais.
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1.2.3 Continuo da monitoracao estilistica

O ultimo continuo, o de monitoracdo estilistica, divide-se em interacdo espontanea [-
monitoragéo] e interagdo planejada [+ monitoracdo], conforme a figura 3, sendo trés fatores

que levam a monitoracdo do estilo: 0 ambiente, o interlocutor e o topico da conversa.

- monitoragao + monitoragao

Figura 3: Continuo da monitoracdo estilistica (BORTONI-RICARDO, 2004a, p. 62)

Fortemente correlacionado ao continuo de urbanizacdo, o continuo de
monitoramento linguistico apresenta os chamados tracos graduais, uma vez que existe uma
gradacdo a medida que um falante vai migrando do extremo esquerdo para o direito da linha

continua, ao apresentar um estilo mais monitorado.

A medida que os falantes se deslocam para o extremo direito desse continuo, vio se
tornando mais frequentes os chamados tragos graduais, por se reconhecer neles uma
gradacdo, desde as construgdes menos estigmatizadas, como o objeto direto lexical
(Vi ele na rua), a oracdo adjetiva cortadora (O livro @ que gosto mais) até as mais
formais, presentes em situacdes de monitoracdo dos chamados falantes cultos.
(FREITAG; CYRANKA, 2014)

Bortoni-Ricardo (2004a) aponta a importancia de se levar em consideracéo o grau de
atencdo e de planejamento conferidos pelo falante na interagédo, sendo que esses decorrem de
fatores como: a acomodacao do falante ao seu interlocutor, o apoio contextual da producéo
dos seus enunciados, a complexidade cognitiva envolvida na sua producdo linguistica e a

familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que esta sendo desenvolvida. E, ainda,

Na producdo do estilo monitorado o/a falante presta mais atencdo a sua fala. Este
estilo geralmente caracteriza-se pela maior complexidade cognitiva do tema
abordado. Se o/a falante tiver um maior grau de apoio contextual, bem como maior
familiaridade com a tarefa comunicativa, poderd desempenhar-se no estilo
monitorado com menor pressdo comunicativa. A pressdo comunicativa aumenta
quando o apoio contextual € menor e a tematica mais complexa. (BORTONI-
RICARDO, 2004a, p. 336).

Tendo em vista que o ensino de lingua materna tem sido prioritariamente respaldado
em uma variedade padrdo, formal e pautado na escrita, como visto nos dois continuos
anteriores, pouco se espera de diferente em uma abordagem sobre o continuo de monitoracédo
estilistica em sala de aula. Todavia, os fatores apontados por Bortoni-Ricardo (2004a),
principalmente a complexidade cognitiva envolvida na sua producdo linguistica e a
familiaridade do falante com a tarefa comunicativa que estd sendo desenvolvida, estdo

intrinsicamente ligados ao nivel de enquadramento que o individuo faz de si quanto ao seu
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dominio linguistico, principalmente ao que corresponde a variacdo, e isso € 0 que evidencia a
pesquisa realizada por Melo, Cyranka e Silva (2012, p. 3331), que se propGe a analisar o nivel
de conscientizacdo dos alunos com relagdo a variedade linguistica.

Os resultados da pesquisa apontaram que o0s alunos “ndo tém consciéncia da
variedade linguistica como modos diferentes de dizer. O que se encontra por detras das
respostas dos alunos é a nocdo de que as variedades menos prestigiadas sdo formas erradas de
falar e a forma correta é aquela que atende aos preceitos da norma padrdo”. Isso ficou ainda
mais latente nos dados quantitativos, uma vez que 71% alunos das séries iniciais se
classificaram como bons falantes do portugués, e apenas 31% dos informantes das séries
finais do ensino fundamental disseram se identificar do mesmo modo. Ou seja, a medida que
sdo submetidos a uma maior complexidade cognitiva a partir da producdo linguistica, os
alunos tendem a se sentir menos eficientes no dominio da lingua, reflexo da abordagem
unilateral que existe no processo de ensino da lingua.

A abordagem tedrica por continuos € uma estratégia produtiva no ensino de Lingua

Portuguesa em sala de aula, uma vez que:

Uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta
as diferencas entre a cultura que eles representam e da escola, e mostra ao professor
como encontrar formas efetivas de conscientizar o educando sobre essas diferencas.
Na prética, contudo, esse comportamento é ainda problematico para os professores,
que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou ndo, que erros devem corrigir
ou até mesmo se podem falar em erros. (BORTONI-RICARDO 2004a, p. 38)

Dentro dessa perspectiva de dificuldade dos docentes de como propor o estudo da
lingua materna em sala de aula, as se¢Ges seguintes tém como proposta trazer a discussdo do
aparato que ¢é dado pelos documentos norteadores de politicas publicas sobre o assunto, além
de como estes contedos se fazem presentes na prova do ENEM, a fim de observarmos se
existe ou ndo consonancia entre esses instrumentos voltados para a Ultima etapa da educacéo

basica.



2 O TRATAMENTO DA VARIACAO NO ENEM

Neste capitulo, apresentamos os caminhos que levaram a implementacdo do ENEM
como avaliacdo educacional no Brasil, consequentemente, como uma das politicas publicas
para a melhoria da educacdo no pais para o Ensino Médio. Para isso, serdo abordados aspectos
desencadeadores, desde os documentos norteadores, caracterizacdo, matrizes de referéncia,

além das mudangas ocorridas para que 0 exame chegasse ao modelo em voga.

2.1 O ENEM COMO SISTEMA DE AVALIACAO

Seguindo a mesma premissa das demais avaliagdes em larga escala, a de avaliar a
educacéo do pais, em 1998 foi criado o ENEM, por intermédio da Portaria Ministerial N° 438
de 28 de maio, para avaliar os alunos concluintes ou que ja concluiram o ensino medio. Foi
elaborado a partir de documentos norteadores como LDB e PCN pelo INEP, e desde entéo
com a proposta de definir politicas publicas voltadas para o ensino médio, a exemplo da
disseminacdo da interdisciplinaridade atraves das habilidades e competéncias, como ja vinha
sendo proposto pela LDB (1996) e 0o PCNEM (1997).

A fundamentacdo do exame se da atraves de uma matriz que indica a associa¢ao de
contetdos, competéncias e habilidades, que devem ser de dominio dos jovens concluintes

dessa etapa de ensino.

Para estruturar o exame, concebeu-se uma matriz com a indicacdo de competéncias e
habilidades associadas aos contetdos do ensino fundamental e médio que sdo
préprias ao sujeito na fase de desenvolvimento cognitivo, correspondente ao término
da escolaridade basica. Tem como referéncia a LDB, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino Médio, bem como os textos que sustentam
sua organizagdo curricular em Areas de Conhecimento, e, ainda, as Matrizes
Curriculares de Referéncia para o SAEB. (BRASIL, 2000a, p. 2)

O exame tem a proposta de avaliar as estruturas mentais que sdo desenvolvidas ao
longo da vida, por intermédio das competéncias e habilidades compativeis a um aluno que
esteja concluindo o ensino médio. Enquanto as avaliagdes de vestibulares cobram
conhecimentos especificos de cada disciplina, 0 ENEM se propde a avaliar o conjunto de

competéncias, sendo as disciplinas apenas um meio para esse fim.

Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,
I artistica e cientifica.
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Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
Il fenbmenos naturais, de processos histérico-geogréficos, da producdo tecnoldgica e das

manifestacOes artisticas.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgdes, representados de
Il diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacGes-problema.

Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis
IV em situagBes concretas, para construir argumentacdo consistente.

Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
V  intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

Quadro 1: Matriz de Competéncias do ENEM (BRASIL, 2000a, p. 6)

Durante 10 anos, a prova foi composta por 63 questdes interdisciplinares e 1 redacao,
com uma matriz composta por 5 competéncias e 21 habilidades inter-relacionadas. A
avaliacdo do desempenho do participante era feita pela média obtida nas duas partes da prova
(objetiva e redacéo), valendo 100 pontos cada uma delas, de acordo com a Matriz do quadro
2.

Faixa de desempenho Nota

Insuficiente a regular 0a40
Regular a bom 40a70
Bom a excelente 70 a 100

Quadro 2: Avaliagdo de desempenho (BRASIL, 20003, p. 8)

No que corresponde a prova objetiva, com vistas ao atendimento das habilidades e

competéncias propostas, o guia do participante instituiu o seguinte barema:

A parte objetiva da prova sera constituida de 63 (sessenta e trés) questdes de
multipla escolha de igual valor, avaliada numa escala de zero a 100 (cem) pontos, e
gera uma nota global que corresponde a soma dos pontos atribuidos as questfes
acertadas.

As cinco competéncias que sdo avaliadas no ENEM na parte objetiva da prova
expressam-se por meio de 21 habilidades. Cada uma das 21 habilidades serd medida
trés vezes (trés questdes para cada habilidade).

A interpretacdo dessa nota global sera estruturada a partir de cada uma das cinco
competéncias, pelas relacbes estabelecidas com as respectivas habilidades e as
questdes a elas relacionadas, gerando também para cada competéncia, uma nota de 0
a 100. (BRASIL, 2000a, p. 8)

Para esclarecer a distribuicdo de questdes quanto as competéncias e habilidades, o

guia do participante (2000a, p. 9) apresenta 0 modelo da figura 4.
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Figura 4: Distribuicdo de habilidades e competéncias. (BRASIL, 20003, p. 9)

Em se tratando das nogdes de competéncia e habilidades a serem cobradas no exame,
0 documento Base do ENEM (2000a, p. 5) define esses termos do seguinte modo:
competéncias sdo modalidades estruturais da inteligéncia, ou seja, acdes e operacdes que
utilizamos para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacfes, fendmenos e pessoas que
desejamos conhecer; e as habilidades sdo decorrentes das competéncias adquiridas e referem-
se ao plano imediato do “saber fazer”. E através das acBes e operacbes que as habilidades

aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacao das competéncias.

1  Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um experimento ou fendmeno, de natureza
cientifica, tecnologica ou social, identificar varidveis relevantes e selecionar 0s
instrumentos necessarios para realizacdo ou interpretacdo do mesmo.

2 Em um gréafico cartesiano de variavel socioeconémica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao.

3 Dada uma distribuicdo estatistica de varidvel social, econémica, fisica, quimica ou
biologica, traduzir e interpretar as informag6es disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacBes ou extrapolagdes.

4  Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relacioné-la com sua formulagdo em outras linguagens ou vice-versa.

5 A partir da leitura de textos literarios consagrados e de informagfes sobre concepcdes
artisticas, estabelecer relagfes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou
cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos
autores.

6  Com base em um texto, analisar as funges da linguagem, identificar marcas de variantes
linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as
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relacdes entre as linguagens coloquial e formal.

Identificar e caracterizar a conservacdo e as transformacdes de energia em diferentes
processos de sua geracao e uso social, e comparar diferentes recursos e opgOes energeticas.

Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicacbes ambientais,
sociais e econémicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou
energéticos.

Compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutencdo da
vida, em sua relacdo com condicBGes socioambientais, sabendo quantificar variacGes de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervengdo humana.

Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacdes na
atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolugdo da vida, variagOes
populacionais e modificacBes no espacgo geografico.

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolugao
dos seres Vivos.

Analisar fatores socioecon6micos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condi¢des de vida e saude de populacdes humanas, por meio da interpretacdo de diferentes
indicadores.

Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade
para preservacdo da vida, relacionando condi¢cdes do meio e intervencdo humana.

Diante da diversidade de formas geométricas planas e espaciais, presentes na natureza ou
imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos, calcular
comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensdo e acao sobre a realidade.

Reconhecer o carater aleatério de fenbmenos naturais ou ndo e utilizar em situagdes-
problema processos de contagem, representacdo de frequéncias relativas, construcdo de
espacos amostrais, distribuicdo e calculo de probabilidades.

Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacGes-problema referentes a perturbacées
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas
transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de
intervencdo para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental.

Na obtencgdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular
rendimentos, taxas e indices, e analisar implicagfes sociais, econdmicas e ambientais.

Valorizar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas
manifestacOes e representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

Confrontar interpretacfes diversas de situacGes ou fatos de natureza historico-geogréfica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos
utilizados.

Comparar processos de formacdo socioecondmica, relacionando-0s com seu contexto
historico e geogréfico.

Dado um conjunto de informagdes sobre uma realidade histérico-geogréfica, contextualizar
e ordenar 0s eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores sociais,
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econdmicos, politicos ou culturais. (BRASIL, 2000)

Quadro 3: Matriz de Habilidades do ENEM (BRASIL, 2000a, p. 6-8).

No periodo de 1998 a 2008, o Gnico método para ingressar nas instituicdes publicas
de ensino superior era o vestibular, e assim os alunos se viam em meio a uma grande
discrepancia, as provas de concursos vestibulares eram preponderantemente conteudistas, haja
vista a fundamentacdo em regras e férmulas de cunho decoreba, o que divergia da proposta
interdisciplinar do ENEM. Essa realidade foi um grande impedimento para eficiéncia da
proposta de mudanca no ensino, uma vez que 0s alunos eram preparados de forma mecanica
para os testes de vestibulares, muitas vezes sem atrelar o ensino as proposi¢fes dos PCN, e
consequentemente, implicando em distanciamentos do que previa o exame. Ja em 2005, novas
mudancas sao propostas, com a Portaria n° 07 de 19 de janeiro da Presidéncia da Republica,
houve um acimulo de funcgdes, na medida em que o ENEM passa a ser método de selecéo
para a distribuicdo de bolsas de estudos nas Universidades privadas do pais, a exemplo do
Programa Universidade para Todos (PROUNI). Dados do Sisprouni (2015) apontam que, no
ano de 2014, foram ofertadas mais de 306.726 mil bolsas integrais e parciais de estudos pelo
programa, distribuidas em 1.321 instituicbes de ensino, dentre universidades, faculdades e
centros universitarios do pais.

Diante das praticas divergentes, em 2009 surge o0 Novo ENEM, promovendo mais

mudancas, na medida em que o exame deixa de apenas avaliar o desempenho dos alunos.

Art. 2° Constituem objetivos do ENEM:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua autoavaliacdo
com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mercado de trabalho quanto
em relagdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacéo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do
mercado de trabalho;

Il - estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo bésica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos Cursos
profissionalizantes p6s-médios e a Educacédo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condicbes de acesso a programas
governamentais.

V — promover a certificacdo dos jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino
médio nos termos do artigo 38, §§ 1° e 2° da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB);

VI — promover a avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino médio,
de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl — promover a avaliacdo de desempenho académico de ingressantes nas
Instituicbes de Educacdo Superior. (BRASIL, 2009b, p. 56)

Em sua configuracdo atual, o ENEM, que é realizado anualmente, tem um
cronograma de aplicacdo em dois dias, e é constituido por uma prova de redagédo e 4 provas

objetivas, que avaliam as areas de conhecimento e os componentes curriculares do ensino
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médio. Para o calculo dos resultados sdo utilizadas duas metodologias: a de Teoria de
Resposta ao Item (TRI) para a parte objetiva, e uma matriz de competéncias linguisticas para
a redacdo. Criada a partir da perspectiva das avaliages psicologicas, mais especificamente na
area da psicometria (Teoria Classica dos Testes), a TRI, segundo estudos como o de
Lazersfeld (1950, apud PASQUALLI; PRIMI, 2003), constitui uma teoria dentro das teorias da
modelagem que surgiram nos anos 1930 e os dados sdo obtidos através de uma equacéao
matematica chamada de equacdo logistica. No caso do ENEM, a TRI tem a funcdo de calcular
o valor das questdes de acordo com um peso especifico para cada acerto, possibilitando uma
apuracdo mais qualificada dos resultados de cada candidato. A matriz da prova de redagédo
estipula diretrizes que possibilitam auxiliar na definicdo da pontuacdo da producdo textual,
que carrega em si um carater subjetivo.

Com o Novo ENEM, o exame torna-se método de acesso as vagas federais do Ensino
Superior, porém o processo de adesdo das Universidades Federais ao novo método de selecéo
de candidatos ndo se deu de forma imediata e tranquila. Como estratégia para tal fim, o
governo federal j& havia instituido o Programa de Apoio a Planos e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI), através do Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, com o
objetivo de criar condi¢cbes para a ampliacdo de acesso e permanéncia na educacao superior,
sendo o Novo ENEM um dos meios para isso.

Diante da condicdo de liberacdo de recursos para as universidades através da adeséo
ao novo plano de reestruturacdo imposto pelo REUNI, as instituicbes federais se viram
obrigadas a aderir ao exame, como no caso na Universidade Federal de Sergipe, que o fez em
2009, com a Resolucdo de mesmo ano, de n° 21 do CONEPE. Atualmente, esse sistema de
selecdo ja é adotado por 21 universidades federais, 4 estaduais e 29 institutos federais, e a
partir de 2015, mais dez universidades federais e duas estaduais passaram a usar 0 ENEM
como forma de ingresso. Esse nUmero de ades6es e ampliacdo de vagas se reflete no namero

de inscritos no exame ao longo dos anos.
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Gréfico 1: Nimero de inscritos no ENEM ao longo das edigdes. (INEP/MEC)

O exame ndo teve muitos adeptos no inicio, tendo em vista o caréater facultativo e a
restricdo a geracao de resultados para subsidiar politicas publicas para o ensino médio. Porém
com as mudancas ocorridas e a ampliacdo das possibilidades oferecidas ao longo do tempo,
fizeram do ENEM uma das maiores avaliagbes do mundo. Em 17 edicGes, o ENEM foi
ganhando mais adeptos e importancia, principalmente quando se tornou meio de concesséo de
bolsas de estudos em instituicdes de Ensino Superior privadas, e alternativa aos testes de
vestibulares ao se tornar a principal forma de ingresso nas universidades federais, além de

método de certificacdo da Ultima etapa da educacgéo basica.

2.1.1 As mudancas estruturais ocorridas com o Novo ENEM

A estrutura do ENEM também passou por mudancas, atualmente composta por
provas objetivas de 180 questbes no total e 1 redacdo, resultam em 5 médias (4 das provas
objetivas e 1 da redacdo), que somadas levam a nota final de cada candidato. Essas provas sao
aplicadas em dois dias, elaboradas a partir de eixos cognitivos que sdo cobrados através de
habilidades e competéncias previstos no PCNEM (2000b). O que anteriormente era
denominado apenas de competéncias, agora passa a nomear de eixos cognitivos, comuns a

todas as areas do conhecimento.

Dominar linguagens (DL): é o dominio da lingua culta, além de usar as linguagens
matematica, artisticas e cientificas e das linguas espanhola e inglesa.
Compreender fendmenos (CF): construgdo e aplicacdo dos conceitos para
compreensdo dos fendmenos, como historico-geograficos, artisticos e tecnoldgicos.
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Enfrentar situagGes-problema (SP): relacionar, organizar, informag@es e dados de
diferentes formas para tomar decisGes e enfrentar situacBes-problema.
Construir argumentagdo (CA): organizar informagdes diferentes e conhecimentos
em situacbes concretas para  construir  argumentacdo  consistente.
Elaborar propostas (EP): conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragéo de
propostas de intervengdo na realidade respeitando os direitos humanos e a
diversidade. (BRASIL, 2009b, p. 60)

J& as competéncias e habilidades sdo elaboradas a fim de atender as especificidades
de cada area do conhecimento.

Art. 16 O exame constituir-se-4 em 04 (quatro) provas, contendo 45 (quarenta e
cinco) questdes objetivas de multipla escolha, versando sobre as vérias areas de
conhecimento em que se organizam as atividades pedagogicas da Educacdo Basica
no Brasil e uma proposta para redacéo.

§ 1o- As 04 (quatro) provas serdo estruturadas nas seguintes areas do conhecimento:
- Prova | - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacao;

- Prova Il - Matematica e suas Tecnologias;

- Prova 11l - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;

- Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

8 20- As questBes objetivas e a redacdo destinam-se a avaliar as competéncias e
habilidades contidas na Matriz de Referéncias para 0 ENEM 2009, Anexo |1l desta
Portaria.

§ 30- A redacdo devera ser feita em Lingua Portuguesa e estruturada na forma de
texto em prosa do tipo dissertativo-argumentativo, a partir de um tema de ordem
social, cientifica, cultural ou politica.

8 40- No nivel de Ensino Médio a area de conhecimento da Prova | - Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias e Redacdo — compreende 0s seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Artes e Educacdo
Fisica; a Prova Ill - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias - compreende 0s
seguintes componentes curriculares: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; € a
Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — compreende 0s seguintes
componentes curriculares: Quimica, Fisica e Biologia. (BRASIL, 2009b, p. 57)

Além da matriz de referéncia das quatro areas do conhecimento propostas para a
avaliacdo, existe ainda a matriz para a prova de redacdo, também composta por 5 eixos
cognitivos, sendo que em cada desses eixos, ainda existem niveis de conhecimento
associados, que tem o valor de 200 pontos cada, somados conferem a redacédo a nota 1.000. A
nota final é obtida através da média aritmética das provas objetivas e da prova de redacao.

Diante do grande nimero de habilidades, competéncias e eixos cognitivos em torno
do exame, no presente trabalho focamos apenas naqueles associados a prova de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias; tal discussdo sera feita mais adiante, de maneira articulada com a

analise do corpus.

2.1.2 Teoria de Resposta ao Item

Outra proposicdo significativa da avaliacdo também aconteceu em 2009, a partir do

momento em que a proficiéncia dos participantes passou a ser aferida pelo modelo
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matematico Teoria de Resposta ao Item (TRI), j& utilizado em vérios paises como os Estados

Unidos e outras avaliacOes ja aplicadas no pais.

O uso da TRI em avaliagdes educacionais teve inicio no Brasil com o Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), em 1995, e, posteriormente, foi
implementado no Exame nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), na Prova Brasil e, por dltimo, no ENEM. No ambito
internacional, a TRI vem sendo utilizada largamente por diversos paises: Estados
Unidos, Franga, Holanda, Coréia do Sul, China e paises participantes do programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Um dos grandes exemplos de
avaliagdo que utiliza a TRI é o exame de proficiéncia em lingua inglesa (TOEFL).
(BRASIL, 20124, p. 27)

A teoria utilizada por este método faz um célculo da nota segundo o grau de
dificuldade de cada questdo através da estatistica e a utilizacdo de recurso computacional,
considerando trés parametros essenciais para avaliar a qualidade de cada item. Quanto aos trés

parametros, o MEC (2012) caracteriza:

a) parametro de discriminacdo: é o poder de discriminacdo que cada questdo possui
para diferenciar os participantes que dominam dos participantes que ndo dominam a
habilidade avaliada naquela questao (item);

b) parametro de dificuldade: associado a dificuldade da habilidade avaliada na
guestdo, quanto maior seu valor, mais dificil é a questdo. Ele é expresso na mesma
escala da proficiéncia. Em uma prova de qualidade, devemos ter questdes de
diferentes niveis de dificuldade para avaliar adequadamente os participantes em
todos os niveis de conhecimento;

c) pardmetro de acerto casual: em provas de mdltipla escolha, um participante que
ndo domina a habilidade avaliada em uma determinada questdo da prova pode
responder corretamente a esse item por acerto casual. Assim, esse pardmetro
representa a probabilidade de um participante acertar a questdo ndo dominando a
habilidade exigida. (BRASIL, 2012a, p. 13)

A metodologia adotada avalia o desempenho dos conhecimentos do candidato de
maneira individual, cada nota ndo depende de uma média geral dos participantes do processo.
Nesse mesmo sentindo, a TRI ajuda a coibir os corriqueiros “chutes”, haja vista que as

questdes sdo avaliadas pelo grau de complexidade.

No célculo da nota, 0 modelo matematico da TRI usado no ENEM considera a
coeréncia das respostas corretas do participante. Espera-se que participantes que
acertaram as questdes dificeis devam também acertar as questbes faceis, pois,
entende-se que a aquisicdo do conhecimento ocorre de forma cumulativa, de modo
que habilidades mais complexas requerem o dominio de habilidades mais simples.
(BRASIL, 20123, p. 17)

Porém, os dados obtidos através do exame ndo se restringem as medias de
desempenho, por se tratar de uma acdo de politicas publicas, o ENEM possibilita
levantamentos importantes no tocante a sociedade educacional, desde pais, professores e
gestores, possibilitando o planejamento de agdes com vistas a melhoria da qualidade de
ensino. Nesse sentido, as informacdes levantadas podem gerar resultados em trés categorias:
desempenho na avaliacdo (rendimento, acerto por questdes, resultado em cada competéncia,

entre outros), perfil do participante (informagdes detalhadas sobre o candidato, obtidas
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através do questionario socioecondémico) e cruzamento de desempenho por perfil (investiga
correlagdes entre as caracteristicas do participante e o desempenho na avaliacéo).

Apesar de toda eficacia em torno do modelo TRI, é inevitdvel ndo se chegar ao
questionamento de como a avaliacdo do desempenho individual é utilizado de modo eficiente
para gerar politicas através de um planejamento coletivo? A TRI inegavelmente exerce um
bom desempenho no tocante a avaliagdo individual, o que confirma sua eficiéncia na selecéo
de candidatos, porém ndo é possivel afirmar o mesmo ao que se refere na constituicdo de
politicas publicas.

Sendo o ENEM a avaliacdo para averiguar a qualidade do ensino médio no Brasil, de
que maneira os seus resultados ja foram convertidos em politicas publicas para a melhoria da
educagdo praticada? Em entrevista ao site Carta na Escola, em agosto de 2013, ao ser
questionado sobre as politicas publicas de melhoria da qualidade do Ensino Médio que ja
foram criadas com base nos resultados do ENEM, o presidente do Inep, Luiz Claudio Costa,
afirma que sdo enviados para cada escola mapas de itens dos seus estudantes, informando o
desempenho dos alunos nas quatro areas do ENEM e a partir disso, professores e gestores
devem pensar nas intervencdes pedagogicas.

Ao partir para realidade, o que se tem visto é que esses dados tém sido usados para
promoc¢do de marketing e comparacdo de maneira equivocada em um sistema educacional
desigual entre escolas renomadas, sejam elas publicas ou privadas, e escolas desestruturadas
de bairros periféricos. A questdo do ranqueamento tem se tornado mais latente a cada ano,
principalmente como reflexo do ndmero de alunos que cada escola consegue colocar nas
universidades, como publicidade para conseguir novas matriculas.

Tendo em vista que a proposta dos dados é averiguar as fragilidades e
potencialidades de cada rede, e assim criar estratégias para as melhorias necessarias, como
conceber que sejam criados podios para definir que uma escola é melhor do que a outra?
Dentro dessa questdo entra um novo questionamento: a partir de que embasamento uma
escola pode ser intitulada melhor ou pior, se quem é avaliado pelo ENEM é o aluno e ndo a
unidade de ensino na qual ele estudou?

Dentre as varias evidéncias dessa avaliacdo, tem-se a TRI da prova objetiva, que
avalia o desempenho de cada aluno individualmente. Evidentemente que a escola é a maior
responsavel pela preparacdo do candidato que presta 0 exame, mas € inconcebivel que se
pense em uma homogeneidade de resultados entre os alunos de uma unidade de ensino, nesse
sentido é mais coerente se pensar no bom ou mau resultado de cada aluno e ndo da institui¢do

na qual o mesmo estudou. A partir dessa linha de questionamento entramos na maior
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proposicdo dos sistemas de avaliacdo, que é o de avaliar etapas do sistema da educacdo do
pais, no caso do ENEM, como é possivel fazer planejamentos coletivos de politicas gerais a
partir da avaliacdo do desempenho individual, tendo em vista 0 método TRI?

Mesmo diante de tamanho distanciamento do que se espera de mudangas efetivas na
Gltima etapa da educagdo béasica, ainda sdo muito timidas as propostas apresentadas pelo
governo e 6rgdos competentes. Uma das primeiras propostas do MEC foi tornar o ENEM
exame de substituicdo ao SAEB, fazendo assim com que os resultados do exame influenciem
diretamente na composicdo de indices do IDEB, e consequentemente, no célculo de recursos
destinados a cada escola publica do pais. Outra medida foi a criacdo de um pacto para o
Ensino Médio, semelhante ao que ja vem sendo colocado em préatica no ensino fundamental
menor com o Pacto da Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). O Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio tem como proposta enfatizar a formagdo dos professores, a
prolongacdo de jornada, com programas como o Ensino Medio Inovador, no qual os
estudantes passam mais tempo na escola e tém atendimento pedagdgico e atividades culturais
e esportivas, além de ter como metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo (PNE) que
nos proximos dez anos 50% das escolas e 25% das matriculas sejam contempladas pela
educacdo em tempo integral.

Mesmo diante da constatacdo da falta de uso efetivo dos resultados do ENEM para a
implementacdo de politicas publicas, ndo se pode deixar de trazer a discussdo as mudancas
positivas que ja foram proporcionadas pelo exame, a exemplo de ter se tornado um meio
democratico de acesso ao ensino superior, com a ampliacao significativa do nimero de vagas,
principalmente em decorréncia do Sistema de Selecdo Unificada (SISU), desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo para selecionar os candidatos as vagas das instituicbes publicas de
ensino superior que utilizaram a nota do ENEM como Unica fase de seu processo seletivo.

Outro ponto bastante significativo esta na proximidade das provas com a realidade
através da interdisciplinaridade, com um foco na interpretacdo e ndo no aprisionamento com
0s conteldos, além da promocao do dialogo com o ambiente, ndo s6 escolar, mas de todo o
convivio do jovem estudante. E partindo da proximidade com a realidade, a secdo seguinte,
tem como proposta fazer uma analise das competéncias exigidas na prova de Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias, e 0 que apregoam 0s Parametros Curriculares Nacionais e 0
PNLD, principalmente no que se refere a lingua em um contexto de varia¢cdo, como proposto

pelos estudos sociolinguisticos.
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2.2 O TRATAMENTO DA VARIAGAO: O QUE PRECONIZAM OS DOCUMENTOS NORTEADORES?

Diante da premissa de que o ENEM é um exame previsto como método avaliativo
das diretrizes dos documentos norteadores das politicas publicas do pais, s6 é possivel fazer a
discussao proposta neste trabalho através do dialogo entre o que é avaliado no ENEM, e o que

consta nos documentos que o norteiam.

2.2.1 Orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

Os Parametros Curriculares do Ensino Médio - PCNEM é um documento que foi
criado para delimitar as areas do conhecimento para essa etapa do ensino, a partir das
diretrizes da LDB de 1996. No que se refere a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, volta-se para a linguagem, com vistas a atender as disposi¢cdes envoltas no
processo de ensino aprendizagem. Quanto a concepcdo de linguagem defendida no

documento temos:

A linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de articular significados
coletivos e compartilha-los, em sistemas arbitrarios de representacdo, que variam de
acordo com as necessidades, experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo
de qualquer ato de linguagem € a producdo de sentido. (BRASIL, 2000b, p. 5)

Partindo de uma concepcdo de linguagem atrelada a heranca social, a proposta do
documento é considerar a sua arbitrariedade como ferramenta de auxilio para permitir aos
alunos uma consciéncia e problematizacdo de como eles se veem e se relacionam com o
mundo, e com as praticas sociais. Essa concepcdo se materializa nas competéncias e
habilidades propostas, entre elas, a de que o aluno do Ensino Médio deve compreender e usar
os sistemas simbolicos das diferentes linguagens como meio de organizacdo cognitiva da
realidade pela constituicdo de significados, defendendo que a abordagem apenas do aspecto
formal da lingua desvincula o estudante do carater real e social da linguagem.

Atribui a escola o papel de criar instrumentos para que o aluno compreenda a relacédo
entre as linguagens como um meio de discussdo da identidade de grupos sociais menos
institucionalizados, em que as teorias estejam envolvidas em um ensino interdisciplinar, a fim
de promover uma reflexao sobre o uso da lingua nos mais variados contextos sociais.

Em se tratando especificamente da norma padrao, a orientacdo é que seja considerada
pela sua representatividade, porém como uma variante linguistica de determinado grupo

social, em um contexto de legitimacdes sociais.

A competéncia linguistica do aluno do ensino medio, ndo estd pautada na
exclusividade do dominio técnico de uso da lingua legitimada pela norma padréo,
mas, principalmente, no saber utilizar a lingua, em situacBes subjetivas e/ou
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objetivas que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos
de interlocutores. (BRASIL, 2000b, p. 10)

Considerando que o ensino de Lingua Portuguesa se perpetuou ao longo do tempo no
repasse da nomenclatura gramatical, desde as séries iniciais até as finais, as proposi¢cdes do
PCNEM, partem do fato da ineficiéncia desse tipo de ensino, haja vista que os alunos sempre
apresentaram muita dificuldade em se adequar a ele, uma vez que sempre foram induzidos a
substituir sua gramatica interna de falante nativo, por uma que na maioria das vezes ndo
condiz com a sua realidade social. Essa colocacao parte do pressuposto de que “Nao ha lingua
divorciada do contexto social vivido. Sendo ela dialogica por principio, ndo ha como separé-la
de sua propria natureza, mesmo em situagdo escolar”. (BRASIL, 2000b, p. 17).

Dentro dessa concepgdo social, o processo de ensino/aprendizagem da Lingua
Portuguesa deve basear-se em processos interativos da linguagem, em que os contetdos
tradicionais, principalmente a nomenclatura gramatical, seja colocada como uma estratégia
para compreensao, interpretacdo e producgéo de textos, e ndo como conhecimento primeiro no
processo de aprendizagem.

Em se tratando de um processo historico de ensino de Lingua Portuguesa pautado na
gramatica tradicional, ndo é tarefa facil tornar uma mudanca de concepcéo algo imediato e de
simples assimilacdo. Como auxilio nessa questdo, o PCN+ do Ensino Médio se propde a
oferecer orientacdes educacionais complementares aos PCNEM, com a proposta de discutir a
conducdo do aprendizado de forma a responder as transformacdes pensadas para o0 ambito
escolar.

Atendendo as competéncias e habilidades previstas nos PCN, os PCN+ do Ensino
Médio também defendem que o ensino de Lingua Portuguesa deve auxiliar o aluno no
desenvolvimento da sua percepcao de multiplas possibilidades de expresséo linguistica, e vai
um pouco mais a fundo, ao trazer a discusséo as contribui¢cdes da sociolinguistica (BRASIL,
2002, p. 27): “o conhecimento de alguns conceitos de sociolinguistica é essencial para que
nossos alunos ndo criem ou alimentem preconceitos em relacdo aos falares diversos que

compdem o espectro do portugués utilizado no Brasil”. E ainda:

O desenvolvimento da sociolinguistica responde por novos enfoques dados ao
conceito de erro. Assim, um professor de Portugués que ha vinte anos assinalava
num texto de aluno como absolutamente erréneo o emprego do verbo assistir
(sinbnimo de presenciar) como transitivo direto, certamente ndo procede hoje da
mesma maneira. Esse professor considera antes uma descri¢do recente da norma
culta, referencia-se nos diferentes suportes que veiculam textos compostos de acordo
com essa norma (jornal, revista, documentos oficiais...), pondera a respeito do
contexto em que tal emissdo se deu, leva em conta os interlocutores envolvidos etc.
(BRASIL, 2002, p. 34)
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E no que tange ao processo de ensino/aprendizagem, os PCN preconizam o ensino de
Lingua Portuguesa baseado em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas em um
processo discursivo de constru¢do do pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em

particular e da sociedade em geral. O documento preconiza ainda que:

Essa concepgdo destaca a natureza social e interativa da linguagem, em
contraposicdo as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social. O trabalho do
professor centra-se no objetivo de desenvolvimento e sistematiza¢éo da linguagem
interiorizada pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de
outras utilizadas em diferentes esferas sociais. Os contetdos tradicionais de ensino
de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histdria da literatura, sdo deslocados
para um segundo plano. O estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de
leitura (BRASIL, 2000b, p. 18).

Assim, na perspectiva dos documentos norteadores, o aluno do ensino médio deve
compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e
integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade, além de aplicar as tecnologias
de comunicacdo e da informacdo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes da
vida. Essa é uma realidade ainda distante da préatica, como podemos ver a seguir.

Em pesquisa realizada com professores de Lingua Portuguesa, com levantamento de
dados atraves de aplicacdo de questionarios, com foco na discusséo da aplicabilidade ou nédo
das propostas dos PCN no que tange a variacdo linguistica, Lima (2012) aponta que 0s
docentes participantes da pesquisa conhecem os parametros e reconhecem sua importancia no
processo de ensino/aprendizagem, como também apresentam algum conhecimento sobre a
sociolinguistica; porém, nenhum deles deixa claro como colocar em pratica tais orientacGes, e
mesmo de forma inconsciente, os professores apresentam um discurso generalizado de que
ensinar a lingua portuguesa € ensinar a gramatica normativa.

Resultado semelhante foi obtido na pesquisa de Ibiapina (2012, p. 12), que constata
que o discurso dos docentes se pauta na visdo que privilegia os aspectos formais da lingua, a
exemplo da passagem de um professor que afirma: “Quando eles usam as variedades deles eu
tento fazer com que eles percebam o correto, sem corrigir, através das leituras, dos didlogos”.
A ideia de correcdo se configura como um desencontro com uma das principais orientacdes
dos PCN, de que a questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicacéo, ou seja, saber adequar o registro
as diferentes situacdes comunicativas. Mais uma evidéncia da necessidade de se fazer na
escola um trabalho mais sistematico em relacdo a variacdo linguistica, mas isso so é possivel,

se primeiramente for feito um trabalho com os professores, uma vez que:

Compreendemos que a maneira como o professor concebe a linguagem e a lingua é
uma das questdes fundamentais para o ensino de lingua materna, pois sua postura, 0
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que espera dos alunos, a estrutura do seu trabalho com a lingua em termos de ensino,
depende do modo como este vé a linguagem. (IBIAPINA, 2012, p. 16),

Tais resultados demonstram que o aparato tedrico do PCNEM e PCN+ é bastante
explicativo e orientador, no sentido de mostrar ao docente a importancia de propor um ensino
de lingua voltado para a variagdo; porém, na pratica, dar subsidios para que isso ocorra, a
contribuicdo ainda é infima. Do ponto de vista docente, é transferida ao professor a
responsabilidade de criar estratégias para colocar em prética toda a teoria apresentada pelos
documentos. Essa realidade ajuda entender o porqué do livro didatico ter tamanha importancia
em sala de aula, haja vista que é nele que muitos professores se apoiam, sendo esse, na

maioria das vezes, o Unico instrumento mediador de conhecimento.

2.2.2 Orientagdes do PNLD de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio

Exercendo uma influéncia ainda mais incisiva no contexto educacional, uma vez que
0 ensino nas escolas publicas brasileiras encontra-se intrinsicamente baseado no livro
didatico, ndo é possivel levantar qualquer discuss@o sobre o ensino de Lingua Portuguesa,
nem mesmo em qualquer area do conhecimento, sem levar em consideracdo as proposituras
do Programa Nacional do Livro Didatico, que objetiva subsidiar o trabalho pedagogico dos
professores no que se refere a escolha e distribuicdo, na rede publica, dos livros a serem

utilizados em sala de aula.

Os livros didaticos (LD) constituem, em muitos ambientes escolares, sobretudo no
universo do ensino brasileiro, a principal (quando ndo a Unica) ferramenta para o
processo de letramento ndo s6 dos alunos (e, muitas vezes, de suas familias) como
também dos proprios docentes, cuja formacdo é reconhecidamente precaria,
insuficiente. (BAGNO, 2013, p. 7)

No ano de 2012, foi disponibilizada a primeira edicdo de Guias do PNLD para o
Ensino Médio, com a proposta de dar ferramentas didatico-pedagogicas para a escolha dos
livros, entre eles o de Lingua Portuguesa, que seriam utilizados ao longo dos trés anos
seguintes.

No guia de Lingua Portuguesa, a maior parte do material se destina a apresentacéo de
resenhas de colecdes didaticas, previamente aprovadas em um processo avaliativo, que

atendesse a proposicoes previamente estabelecidas, com o intuito de auxiliar o docente a:

sampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a complexidade
da LP em diferentes esferas de uso, propiciando-lhe um acesso qualificado & cultura
escrita disponivel para jovens e adultos;

» desenvolver sua proficiéncia, seja em usos publicos da oralidade, em leitura, em
literatura, em producédo de géneros textuais relevantes para a formacéo escolar, para
0 ingresso no mundo do trabalho e para o pleno exercicio da cidadania;

» propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistemética quanto a construcdo progressiva de
conhecimentos, ndo sd sobre a LP, mas também sobre linguagens;
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 aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assim, o desempenho
escolar e 0 acesso aos estudos de nivel superior. (BRASIL, 2011, p. 6)

Todas as orientagdes do documento partem da premissa das muitas possibilidades e
limites do ensino/aprendizagem em Lingua Portuguesa, principalmente nas praticas de sala de
aula, deixando evidente ainda “o papel central da lingua e da linguagem, tanto nas préaticas
sociais de diferentes esferas e niveis de atividade humana, quanto na aquisi¢do pessoal de
conhecimentos especializados” (BRASIL, 2011, p. 8).

O edital mais recente para a escolha do livro didatico para o ensino médio foi
lancado em 2013, e tem como proposta a selecdo para o PNLD de 2015. Tal edital registra a
premissa da promocdo de uma educacdo contextualizada e interdisciplinar, como prevé a
LDB, e ainda evidencia a necessidade de consonancia com as proposic¢des dos livros a serem

escolhidos com o que é praticado no ENEM.

Compreende-se, portanto, que a educacdo devera desenvolver-se de forma
contextualizada e interdisciplinar, a partir de um curriculo pensado com base nas
guatro areas de conhecimento estabelecidas pela LDB — Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas — e que
articule os componentes curriculares das areas e entre as areas, no processo de
desenvolvimento e de aprendizagem dos estudantes.

Em consonancia com a perspectiva apontada, mudancas vém se impondo, no dmbito
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no sentido de estabelecer os eixos
cognitivos comuns a todas as areas. (BRASIL, 2013, p. 39).

A partir desse entendimento, o edital estabelece que o livro didatico do ensino médio
deve ser uma ferramenta facilitadora para o trabalho pedagdgico com os eixos cognitivos
previsto no exame. No que condiz especificamente a Lingua Portuguesa, o foco deve ser a
lingua em um contexto de préaticas sociais e na aquisi¢cdo do conhecimento especializado, isso
é justificado, principalmente, pelo fato do ensino medio ser a etapa sequencial ao ensino
fundamental e antecessora ao ensino superior, o que se configura na necessidade de evolucao
da etapa anterior e a preparagdo para a seguinte.

Diante desse contexto, a proposta dos documentos norteadores é de que o livro
didatico auxilie no processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, pautado nas
situacbes de uso da lingua, e ndo restrito a lingua padrdo, com atividades que devem
“favorecer a reflexdo sobre as diferencas e semelhancas que se estabelecem entre as
modalidades oral e escrita, combatendo preconceitos associados as variedades orais”
(BRASIL, 2013, p. 45).

No entanto, nem sempre as orientacdes previstas nos editais do PNLD tém sido
efetivamente espelhadas nos livros didaticos selecionados pelo processo. Coelho (2007), ao

analisar livros didaticos para o ensino médio das cole¢des do PNLD, constatou que o tema
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variacdo também é abordado de forma superficial e isolada, sem dialogar com os demais
conteudos.

Bagno (2013), ao propor esse levantamento com livros didaticos de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental, aponta que:

Existe um notavel desequilibrio metodolégico interno no conjunto das colegdes
aprovadas pelo PNLD 2008. Enquanto no que diz respeito a leitura e escrita as
obras recorrem, em sua maioria, a metodologias consideradas mais sintonizadas com
o0 estado atual da pedagogia da lingua materna — a construcdo-reflexdo e o uso
situado -, quando se trata dos conhecimentos linguisticos (eixo em que se inclui a
abordagem didatica da variacdo) ainda impera uma perspectiva de ensino
conservadora, tradicionalista. (BAGNO, 2013, p. 11-12)

Na amostra analisada por Bagno (2013), 75% das colecGes recorrem a uma
abordagem tradicional de transmissdo de conhecimento, e 25% tem o trabalho com
conhecimentos linguisticos pouco distanciados do tradicional, principalmente no quesito
gramatica.

Ao analisar as cole¢cdes do ensino fundamental do PNLD 2008, Tormena (2007)
constatou que o que se Vvé nos livros escolhidos pelo programa, é a divulgacao de variedades
urbanas de prestigio da regido Sudeste, uma vez que 96% dos livros inscritos tém autores
dessa regido. Como consequéncia, essa variedade acaba se tornando base de comparacdo com
as demais variedades, tratando como “diferentes” as variedades do nordeste, a gatcha e a
caipira, por exemplo, suscitando questdes em torno do exotico e dialetal.

Em pesquisa sobre os livros didaticos para o ensino fundamental, Viana (2005)
aponta para o fato de ndo existir ainda uma proposta de abordagem da norma de forma critica,

suscitando discussdo em torno da concepcdo de lingua e gramatica heterogénea.

A norma padrdo continua intacta, intocavel, e a heterogeneidade da lingua ndo é um
plano guia da lingua, um plano de fundo presente e determinante para a elaboracéo
geral das colecBes. [...] Tomam-se apenas aspectos sociolinguisticos apenas como
tema que tem hora especifica para serem abordados, nem sempre provocando
reflexdo. (VIANA, 2005, p. 102)

Essa mesma questdo foi levantada na pesquisa de Melo e Santos (2010), que, ao
analisar duas cole¢des do ensino fundamental, mostra que as questdes de variacdo linguistica
aparecem de forma isolada dos demais contetdos, estando, ainda, atreladas a gramatica
normativa, com abordagens de certo/errado, indo de encontro com as prescricdes da
sociolinguistica.

Apesar desses e outros estudos revelarem que ainda falta muito para que os livros
sejam instrumento de implementacdo do curriculo proposto pelo PNLD, especialmente no que
tange a abordagem sociolinguistica, todos ressaltam as mudancas ja ocorridas, mesmo que

timidas, sdo um primeiro passo, a exemplo da promoc¢do de uma metodologia construtivo-
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reflexiva que favorece uma reflexdo sobre a linguagem, ainda que mediada por conceitos,

como colocada por Tormena (2007) e corroborado por Viana (2005).

Os livros didaticos estdo sendo elaborados com uma preocupacdo, embora minima,
de respeito as diferencas sociolinguisticas. Esse fato se deve, é evidente, a
formulagdo dos PCN e a necessidade que 0s autores encontram de seguirem em suas
propostas, que ja refletem alguns resultados de estudos sociolinguisticos.(VIANA,
2005, p. 102)

O caminho ainda a ser percorrido aponta para uma realidade preocupante e pode
auxiliar no esclarecimento de alguns dos motivos dos indices negativos revelados através das
avaliacdes em larga escala aplicadas no pais, uma vez que o principal instrumento utilizado
em sala de aula ndo reflete idealmente o que preconiza o seu documento norteador; entdo,
como esperar que o professor consiga realizar a tarefa de propor um ensino voltado para as
orientacdes atuais?

Apesar dos estudos apresentados anteriormente se destinarem as cole¢des do ensino
fundamental, ndo é possivel esperar um quadro divergente para o ensino médio, uma vez que
corresponde a uma etapa de ensino subsequente, e que tem como finalidade aprimorar 0s
conhecimentos adquiridos na etapa anterior. Mais uma vez fica evidente a falta de
aplicabilidade efetiva das orientagdes dos documentos norteadores, e por esse motivo, a se¢édo
seguinte tem como proposta averiguar, entre outras coisas, uma indicacdo do material para a
escolha do livro didatico de 2015, que prevé a necessidade de didlogo entre o livro didatico

como as proposituras do ENEM.

2.2.3 Orientagdes do ENEM para a prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Na prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, o candidato deve apresentar
conhecimentos associados a nove competéncias, que abrangem 30 habilidades, contidos na
Matriz de Referéncia, além das 5 competéncias exigidas na prova de Redacdo.® Nesse
emaranhado de nameros, podemos entender a complexidade que envolve a avaliagcdo. Sendo
assim, o que se concebe por linguagem, gramatica, ensino/aprendizagem sdo de suma
importancia para compreendé-la. No ENEM, essas concepcdes estdo embutidas nas
habilidades e competéncias exigidas. A prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

segue a matriz de referéncia apresentada na figura 5.

® A prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias abrange cinco areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira Moderna, Educacdo Fisica, Arte e Tecnologia da Informacdo, e por esse motivo, para a
discussdo aqui proposta, serdo observadas as habilidades e competéncias referentes apenas a Lingua Portuguesa.
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Figura 5: Matriz de Referéncia de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 — Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

Competéncia de area 2 — Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais.
Competéncia de area 3 — Compreender e usar a linguagem corporal como relevante
para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

Competéncia de area 4 — Compreender a arte como saber cultural e estético gerador
de significacéo e integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.
Competéncia de area 5 — Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,funcéo,
organizacao e estrutura das manifestac@es, de acordo com as condicdes de producgéo
e recepcao.

Competéncia de area 6 — Compreender e usar 0s sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informacao.

Competéncia de area 7 — Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestaces especificas.

Competéncia de area8—Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna, geradora de significacdo e integradora da organizagdo do mundo e
da prépria identidade.

Competéncia de &rea 9 — Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto
das tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do  conhecimento, associando-os aos  conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes déo suporte, as demais tecnologias, aos processos
de producéo e aos problemas que se propdem solucionar. (BRASIL, 2009, p. 60)

Por tras das competéncias da Matriz de Referéncia, hd objetos de conhecimento
associados que, em Lingua Portuguesa, voltam-se, primordialmente ao “estudo dos aspectos
linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua: norma culta e variacéo linguistica - uso dos
recursos linguisticos em relagcdo ao contexto em que o texto ¢ constituido”. (BRASIL, 2009,
p. 62).

Entendendo que as competéncias da matriz da prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias ndo se restringem a Lingua Portuguesa, o nosso foco volta-se as competéncias 5,

6, 7 e 8. Outra observacdo importante € a de que a prova de redacdo também atende a essas
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competéncias, mesmo tendo uma matriz especifica, haja vista que requer habilidades inerentes
ao conhecimento de Lingua Portuguesa.

De acordo com a Matriz de Referéncia para Redagdo, a proposta da redacdo é
elaborada com a finalidade de possibilitar que os participantes, a partir de uma situacao-
problema e de subsidios oferecidos, realizem uma reflexdo escrita sobre um tema de ordem
politica, social ou cultural, produzindo um texto do tipo dissertativo-argumentativo. A

avaliacdo é direcionada por 5 competéncias:

I - Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita.

Il - Compreendera proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo.

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacGes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

IV — Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo.

V- Elaborar proposta de solucdo para o problema abordado, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural. (BRASIL, 2009, p. 63)

Para cada competéncia existem niveis de conhecimento associados, numa escala de 0
a 5. Para que o candidato tenha conhecimento da metodologia adotada pelo exame, no que se
refere a redacdo, o MEC disponibiliza o Guia do participante: “Nosso objetivo ¢ tornar o0 mais
transparente possivel a metodologia de correcdo da redacdo, bem como o que se espera do
participante em cada uma das competéncias avaliadas” (BRASIL, 2012, p. 3)

A primeira versdo do documento foi divulgada em 2012, com a proposta de
apresentar a metodologia de correcdo da redacdo, auxiliar na compreensdo das competéncias
da matriz de referéncia, e, principalmente, esclarecer a metodologia utilizada através da TRI.
Em 2013, uma nova versao foi apresentada, com as adequacfes que ocorreram para esse ano,
principalmente no concerne a prova de redacdo. Quanto ao que serd exigido na redacdo, o

Guia do participante 2012 aponta:

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as “competéncias” que vocé
deve ter desenvolvido durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera
defender uma tese, uma opinido a respeito do tema proposto, apoiada em
argumentos consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de modo a formar
uma unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a norma padrdo
da Lingua Portuguesa e, finalmente, apresentar uma proposta de intervenc¢éo social
que respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2012a, p. 7)

A primeira observacdo a ser feita sobre os documentos voltados para 0 ENEM
(Edital e Guias do participante), volta-se para a existéncia de uma matriz especifica para a
prova de redacdo, a priori com a proposta de definir critérios de corre¢do, diminuindo assim a
subjetividade inerente a qualquer texto. Em contrapartida, a existéncia de duas matrizes traz a

tona divergéncias, que dificultam a preparacéo do candidato que vai prestar o exame.
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Partindo da competéncia de area 7 — Confrontar opinides e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacdes especificas — em consonancia com as orientacfes
dos PCN e PNLD, nos deparamos com a competéncia 1 a ser atingida na prova de redagéo do
ENEM,“Demonstrar dominio da norma padrao da lingua escrita”, em que o candidato deve
fazer uso da forma padrdo no ato da construcdo da redagéo, e para isso sdo indicados algumas
estratégias de construcdo textual que sdo entendidas como desvio, a exemplo desses desvios,
O Guia do participante (BRASIL, 2012a, p. 11) coloca que “Na escrita formal, por exemplo,

1y <
1

deve-se evitar o emprego repetido de palavras, como “e”, “ai”, “dai”, “entdo”, proprias de um
uso mais informal, para relacionar ideias”.

A respeito desta “informalidade”, como vimos na se¢do 1.2, a Sociolinguistica trata a
diversidade de formas de expressdao de um significado como variantes linguisticas, partindo
do principio de que, em uma comunidade de fala, coexistem formas distintas em diferentes
contextos de uso, todos na funcéo de conectivos coordenadores dentro de um texto.

Nesse mesmo sentido, a competéncia 2, que indica que o candidato deve
“Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo”,
fica clara a exigéncia da tipologia textual que deve ser utilizada para a producéo da redacéo,
esse tipo de abordagem restringe uma competéncia da matriz geral, mais especificamente a
competéncia 5, em que € exigido do candidato a habilidade de reconhecer os mais diversos
tipos textuais.

N&o ignorando as consideracGes que 0s materiais que norteiam a educacao basica
trazem, na medida em que o ensino nas escolas — pelo menos na rede publica — segue essas
diretrizes, que reverberam nos livros didaticos, sobre tipos textuais, os PCN (BRASIL 2000b,
p. 8) apontam que se deve praticar “propostas que valorizam as variedades ¢ pluralidade de
uso linguistico, em diversos géneros textuais orais e escritos, em todas as séries do ensino
fundamental e médio”. Ainda nessa perspectiva, o PNLD recomenda que “uma abordagem
mais intensa e sistematica dos géneros em circulacdo nas esferas publicas, tais como a
técnico-cientifica, a politica, a do jornalismo de opinido e os mais frequentes no mundo do
trabalho, privilegiando-se textos opinativos, argumentativos, expositivos e injuntivos”
(BRASIL, 2012b, p. 11).

A abordagem feita em torno das orientacGes elaboradas para a area de Lingua
Portuguesa, demonstra a falta de dialogo entre as matrizes existentes, evidenciando as
divergéncias internas do exame, como também observado por Viggiano e Mattos (2013) em

pesquisa voltada para a investigagdo do desempenho dos estudantes de cada uma das regides
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geograficas do Brasil no exame realizado em 2010 para cada uma das areas do conhecimento

que o integram.

A prova de Redacdo apresentou duas particularidades que merecem destaque: 1%)
ndo respeitou o0 padrdo de desempenho entre as regifes e 2?) apresentou notas
médias consideravelmente divergentes em relacdo as da é&rea de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias. Da primeira, concluimos que é necessario o
desenvolvimento de mais pesquisas que analisem os desempenhos no Enem nas
RegiGes Norte e Nordeste. A segunda particularidade indica que pode haver
diferenca nas competéncias e habilidades avaliadas em LC e Redacéo, carecendo de
pesquisas especificas para maiores conclusdes sobre o assunto. (VIGGIANO;
MATTOS, 2013, p. 417)

Os resultados da investigagdo apontam que as notas das provas de Redacéo e
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, as quais sdo consideradas avaliacbes de uma mesma
area do conhecimento, tém uma diferenca relativa de 12% em suas médias, sendo observado
um melhor desempenho na nota de redacdo. Outro fato levantado é que as notas medias
regionais da redacdo ndo seguem o mesmo padrdo de desempenho que as notas finais. A
Regido Sudeste continua tendo desempenho consideravelmente superior as demais regides.

Os dados levantados sobre o exame confirmam as ideias levantadas nas pesquisas
aqui ja abordadas sobre os PCN e PNLD, nelas foram apontadas a permanéncia do ensino
prioritario na abordagem de nomenclatura da gramatica normativa, o que explica um melhor
desempenho dos alunos na prova de redacdo, que apresenta uma matriz de competéncia
voltada para esse tipo de gramatica. Outro aspecto se da pelo fato do melhor desempenho ser
da regido sudeste, justificavel pelo fato de ser nessa regido onde se concentra a producéo dos
livros didaticos, sendo a variante ai praticada a predominante nas colecdes.

As prescricdes dos PCN e o PNLD, norteadores das politicas educacionais do ensino
basico no Brasil, ainda ndo se refletem nos materiais disponiveis aos professores da maneira
adequada, nem tdo pouco desejada. No que se refere ao ensino de lingua materna, as
orientacdes partem de uma abordagem sob uma perspectiva social, porém ndo apresentam

subsidios para sua aplicabilidade em sala de aula.

2.3 A NORMA NOS DOCUMENTOS NORTEADORES E NO ENEM

Como ja abordado anteriormente, a sociolinguistica educacional tem buscado
explicacdes e saidas para a situacdo do ensino de Lingua portuguesa, com a discussao sobre
norma linguistica. Mais uma vez evidenciando a importancia dos documentos norteadores nas

politicas educacionais, sumarizamos o que eles prescrevem sobre norma linguistica.
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No que se refere aos PCNEM (2000b, p. 16): “o estudo da lingua materna na escola
aponta para uma reflexao sobre o uso da lingua na vida e na sociedade”. Em contrapartida, 0
documento evidencia que a perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje, centra-se
no entendimento da nomenclatura gramatical deslocada do uso, da funcdo e do texto, o que
culmina na dificuldade de um ensino de lingua mais eficiente, uma vez que (2000b, p. 16) “a
confusdo entre norma e gramaticalidade é o grande problema da gramatica ensinada pela
escola. O que deveria ser um exercicio para o falar/escrever/ler melhor, se transforma em uma
camisa de forca incompreensivel”.

No PNLD do ensino médio (2011, p. 52), nos deparamos com a proposi¢do do
oferecimento de uma garantia “do dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente, e
sua modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas, em que seu uso é
socialmente requerido”. A apresentacdo do novo termo é feita com a justificativa de que o uso
deste no lugar do termo norma culta advém da necessidade de designar falares urbanos que
desfrutam de maior prestigio politico, social e cultural. E ainda propde que o trabalho do livro
didatico com a variacéo e a heterogeneidade se dé a partir dessa perspectiva de norma.

Observamos que, tanto os Parametros Curriculares Nacionais, quanto o edital do
Programa Nacional do Livro Didéatico, apresentam concepg¢do convergente no que
diz respeito ao ensino de lingua, focado na relacdo entre uso e reflexdo. Enquanto o
primeiro documento traca as diretrizes curriculares, o segundo avalia a sua
operacionalizacdo; a coeréncia entre ambos € uma consequéncia desejavel, que
mostra o alinhamento entre as propostas. (FREITAG, 2014, p. 65)

A maneira como os dois documentos tratam a norma linguistica apresenta mudancas
apenas quanto a mencdo de nomenclaturas, enquanto os PCNEM abordam a norma culta e a
norma padréo, o PNLD introduz o conceito de normas urbanas de prestigio. Apesar disso,
pautam suas orientagdes em torno do ensino de lingua em um contexto variavel, que ndo se
prenda apenas a gramatica normativa, mas sem desconsiderar a sua importancia, desde que
feita de forma contextualizada, preferencialmente a partir do texto.

Uma vez que o nosso foco é o ENEM, é preciso observar as concepcbes de norma
envoltas na avaliacdo, e para isso, € imprescindivel levar em consideracdo os dois documentos
gue orientam a prova: a Matriz de Referéncia, com a proposicdo dos eixos cognitivos e
habilidades para a prova e Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Vamos, também,
observar o Guia do Participante, com a proposicdo de competéncias e niveis de
desenvolvimento para a prova de redacao.

A matriz de referéncia apresenta como eixo cognitivo para os candidatos “dominar a
norma culta da Lingua Portuguesa”, ¢ como uma das habilidades, a de numero 27,

“Reconhecer os usos da norma padrdo da Lingua Portuguesa nas diferentes situagfes de
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comunicagdo”. E possivel depreender que a concepgdo de norma linguistica parte da nogéo de
norma culta, da qual a norma padrdo também faz parte, uma vez que, serd exigido dos
candidatos a habilidade de usar os recursos linguisticos em diversos contextos.

Para o Guia do Participante (2012a, p. 7), o aluno deve escrever 0 seu texto de
acordo com a norma padréo: “vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto; empregar um
vocabulario mais variado e preciso do que o que é utilizado quando fala e seguir as regras
prescritas pela norma padrdo da Lingua Portuguesa”. Quanto as orientagdes de uso deste

vocabulario:

O guia do participante do ENEM 2012 tipifica o que considera como prescri¢do de
norma padrdo — tais como concordancia nominal e verbal, regéncia nominal e
verbal, pontuacdo, flexdo de nomes e verbos, colocagdo de pronomes atonos, grafia
das palavras, acentuacdo grafica, emprego de letras mailsculas e minUsculas; e
divisdo silabica na mudanca de linha — e ainda estabelece uma gradagdo de
penalidades (desvios mais graves, graves e leves) que ndo apresenta respaldo na
literatura (FREITAG, 2014, p. 68-69)

No ano de 2013, um novo guia foi disponibilizado, e nele mudancas foram
apresentadas no que concerne ao dominio da competéncia 1 da prova de redagéo, ao invés de
avaliar o dominio da norma padréo da lingua escrita, o candidato deve apresentar dominio da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Todavia, as mudangas pararam na

nomenclatura, todas as orientagdes passadas para os candidatos continuaram as mesmas.

2.1 Competéncia 1 - “Demonstrar dominio da norma padrao

da lingua escrita” 21 Competéncia 1 - Demonstrar dominio da modali-
dade es crita formal da Lingua Portuguesa,

A primelra competéncia a ser avaliada no seu texto é o dominio do padrao
escrito formal da lingua.

Vocé Ja aprendeu que as pessoas Ao escrevem ¢ falam do mesmo modo, uma
VozZ que 530 processos diferentes, cada qual com caracteristicas proprias adequadas
30 contexto de uso. Na escrita formal, por exemplo, deve-se evitar o emprego re-
petido de palavras, como “e”, “ai", “dal”, “entao”, proprias de um uso mals informal,

A primeira competéncia a ser avaliad, S0u toxt d d

escrita formal da lingua.
Vocé j aprendeu que as pessoas ndo escrovem e falam do mesmo modo, uma
VoZ que 530 processos diferantes, cada qual com caracteristicas proprias, Na escrita

para relaclonar Idelas. formal, por exemplo, deve-se evitar, a0 relacionar idelas, o emprego repetido de
Por Iss0, para atender a essa exigéncia, vocd precisa ter conscloncla da palavras, como “e", “al”, “dal”, “entdo”, proprias de um uso mals informal

distingdo entre modalidade escrita @ oral, bem como entre registro formal @ Informal Por isso, para atender a essa exigéncla, vocé precisa ter consciéncia da
Outra diferenca entre as duas diz respelto a constituicao das frases. distingdo entre a modalidade escrita e a oral, bem como entre registro formal o

INo registro oral Informal, elas sdo multas vezes fragmentadas, Ja que os Interlocutores Informal.

podaem complementar as Informacdes com o contexto em que o didlogo ocorre, mas, Outra diforenca entro as duas modalidades diz respeito & constituicdo

o registro escrito formal, as frases precisam ter as informagdes completas, porque 0 das frases. No registro informal, elas s3o muitas vezes fragmentadas, 4 que os

leitor nao conta com os dados da situacao,

A entoacao, recurso expressivo Importante da oralidade, e as pausas, que
conferem coeréncia 20 texto, sdo multas vezes marcadas, na escrita, por melo dos
sinals de pontuacdo. Por Isso, as regras de pontuacdo assumem também essa fungao
l6gica de organizacao do texto,

Naredacao do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto; empregar

interlocutores podem complementar as informacdes com o contexto em que a
Interacdo ocorre, mas, no registro escrito formal, em que esse contexto ndo estd
prosonte, as informacdes precisam estar completas nas frases.

A ontoacdo, recurso expressivo importante da oralidade, e as pausas, que
conforem coeréncia 80 texto, $50 muitas vezes marcadas, na escrita, por meio dos

um vocabuldrio mats varlado @ preciso do que o que utiliza quando fala e segulr as sinais do pontuacao, Por isso, as regras de pontuaco assumom também essa fundo
regras prescritas pela norma padrao da Lingua Portuguesa \ de organizacdo do texto.
\ Além disso, 0 texto dissertativo-argumentativo, por seu carater formal, exige \ Na redacdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo e direto,
\ Que alguns requisitos basicos sejam atendidos. empregar um vocabuldrio mais variado e preciso, diferente do que utiliza quando
Y,
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Requisitos basicos do texto dissertativo-argumentativo
b ausdncla de marcas de oralidade ¢ de registro informal;

P procisdo vocabular,
P obedincla &5 regras gramaticals de

+ concordancia nominal € verbal;

* regbnela nominal o verbal

* pontuacho,

+ flexdo dé nomes @ verbos,

+ colocagdo de pronomes dtonds;

* grafia das palavras;

* jcentuagdo grifica;

* emprego de ktras malusculas @ minusculas; @

+ divisdo sllablca na mudanca de linha (translineacdo)

Figura 6: Orientacdes para a competéncia 1 da prova de redacéo para as edi¢es de 2012 e 2013. (BRASIL,
2012 e 2013, p. 11-12)

fala, @ seguir a

05 sejam atendidos.

Além dos requisitos de ordem textual, como coesdo, coeréncia, sequenclacao,
Informatividade, hd outras exigénclas para o desenvolvimento do texto
dissertativo-argumentativo:

P ausancia do marcas de oralidade o de registro Informal;
P precisdo vocabular; @
P obedidncia as regras de:

* concordancla nominal ¢ vorbal

* regéncia nominal @ verbal

* pontux3o;

* flxdo de nomes @ verbos;

* colocacao de pronomes obliquos (atonos e tonicos)

* grafia das palavras (Inchusive acentuacdo grafica @ emprego de letras
makisculas @ mindsculas); @

* divisdo silabica na mudanca de linha (transineacso).

0quadro, asequir, apresenta os seis niveis de desempenho que serdo utilizados

para avaliar a Comp la 1 das redagdes do Enem 2013:

estabalecidas pela modalidade escrita formal da Lingua
tivo-argument, escrito exige que alguns
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Essa mudanca foi decorrente da inconsisténcia apresentada no guia anterior, segundo

Freitag (2014, p. 70), “sinalizando uma mudanca de postura e revisdo dos equivocos

conceituais”.

Na matriz de referéncia, a habilidade privilegiada pelo ENEM é o dominio da norma
culta da Lingua Portuguesa, conceito parcialmente convergente com os Pardmetros
Curriculares Nacionais e com o Programa Nacional do Livro Didatico: ambos 0s
documentos preconizam uma no¢do mais ampla de dominio da norma, seja com o
conceito de “normas urbanas de prestigio” presente no Programa Nacional do Livro

Didatico, seja com o reconhecimento da pluralidade de normas e com
impossibilidade de definir qual € a norma padréo. (FREITAG, 2014, p. 66)

A observacdo desses documentos possibilitou reafirmar a falta de uma convergéncia
entre si, apesar de evidenciada a proximidade entre os PCN, PNLD e Matriz de Referéncia,
ainda ocorre divergéncias dentre os documentos balizadores dos exames, uma vez que um
direciona o uso da norma culta e o outro da norma padrdo, mais uma vez evidenciando o
dificil papel da escola em propor aos seus alunos uma formacao linguistica eficiente e
prepara-los para exames como 0 ENEM.

Apos ser realizado o estudo dos documentos norteadores e do material que fundamenta
as questdes do ENEM, partiremos para o capitulo que se destina a analise qualiquantitativa
das questdes da prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, a fim de observar de que

modo essas orientacOes se efetivam.



3 O TRATAMENTO DA VARIAGAO NAS QUESTOES DA PROVA DE LINGUAGENS DO ENEM

No capitulo que segue, apresentamos a analise das questdes da prova de Linguagem,

Cadigos e suas Tecnologias do ENEM entre 2000 e 2012 & luz dos continuos propostos por

Bortoni-Ricardo (2004a) para a descri¢do da variacdo linguistica do portugués brasileiro, em

uma perspectiva qualiquantitativa.

3.1 METODOLOGIA

Apresentamos as categorias controladas na analise qualitativa e o modelo de

sumarizagdo quantitativo adotado.

3.1.1 Categoriais controladas

A fim de atender as premissas propostas para este trabalho, adotamos 5 categorias a

serem controladas para analise dos dados:

iv.

V.

Ocorréncia de questdes de variacdo por ano dentro do periodo proposto (2000 a 2012);
Abordagem variacionista da questdo, com o cotejamento quanto a aderéncia as
proposicdes dos continuos de Bortoni-Ricardo (2004a);

Observacdo do género textual utilizado como suporte no texto do enunciado de cada
questéo;

Levantamento das terminologias utilizadas nas perguntas;

Levantamento das terminologias utilizadas nas respostas.

Essas cinco categorias se destinam a dar suporte aos questionamentos que giram em

torno deste trabalho, quais sejam: cotejar as proposi¢oes contidas no exame e nos documentos

norteadores, apresentando assim, um panorama que possa auxiliar na discussdo sobre a

eficiéncia do sistema de ensino brasileiro no que tange ao ensino de lingua materna, e

paralelamente, averiguar a fundamentacdo da polémica midiatica em torno do exame gquanto a

recorréncia de questdes de variacéo.
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3.1.1.1 A variacdo e os continuos

Para a analise das questdes, adotamos a proposta de continuos de Bortoni-Ricardo
(2004a): o continuo de urbanizacgdo, o de oralidade-letramento e o de monitoracéo estilistica.

As questdes foram cotejadas, uma a uma, aos trés continuos, havendo em alguns
casos, a ocorréncia de mais de um continuo em uma mesma questdo. Todavia, do universo de
questdes de variacdo identificadas no exame, nem todas se enquadraram na proposta de
abordagem variacionista da autora; nesse caso, mesmo que em menor quantidade, também
consideramos a ocorréncia de outros fendmenos de variacdo presentes nessas questdes: a
variacdo regional no Brasil, a varia¢do historica e a variagdo entre o portugués brasileiro x

portugués europeu.

4 1

Depois de um bom jantar: feijjao com carne-seca,
orelha de porco e couve com angu, arroz-mole
engordurado, carne de vento assada no espeto, torresmo
enxuto de toicinho da barriga, viradinho de milho verde e
um prato de caldo de couve, jantar encerrado por um prato
fundo de canjica com torrées de acucar, Nhé Tomé
saboreou o café forte e se estendeu na rede. A mao direita
sob a cabeca, a guisa de travesseiro, o indefectivel cigarro
de palha entre as pontas do indicador e do polegar,
envernizados pela fumaca, de unhas encanoadas e
longas, ficou-se de panca para o ar, modorrento, a olhar
para as ripas do telhado.

Quem come e nao deita, a comida nao aproveita,
pensava Nhdé Tomeée... E pds-se a cochilar. A sua modorra
durou pouco; Tia Policena, ao passar pela sala, bradou
assombrada:

— Eéh! Sinhdé! Vai drumi agora? Nao! Num
presta... Da pisadéra e péde morré de ataque de cabeca!
Despois do armocgo num far-ma... mais despois da janta?!”

Cornélio Pires. Conversas ao pé do fogo. Sao Paulo
Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 1987

Figura 7: Questdo n°4 da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2006, p. 2)

O texto motivador da questdo de nimero 4 da prova amarela de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, edi¢do de 2006, ilustrada na figura 7, apresenta tracos descontinuos do
portugués como: “Sinhd”, “drumi”, “morré”, “despois”, entre outros, associados a um falante
da zona rural, o que nos levou a classificar a questdo como relacionada ao continuo da

urbanizacao.
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QUESTAO 99

eu gostava muito de passea... sai com as minhas
colegas... brinca na porta di casa d wlei... anda de
patins... bicicleta... guando eu levava wum tombo ou
outro_... eu era a:... a palhaca da tuma.., ((nsos))... eu
acho qgue foi uma das fases mais... assim... gostosas da
minha wda foi... essa fase de quinze... dos meus treze
aos dezessete anos_ ..
A PSS sexofemnimo, 28 anos, nivel de ensimo fundamenital_
Projeto Fala Goiana, URG, 2010 (inaedito).

Um aspecto da composicao estrutural que caracteriza
o relato pessoal de A P.S. como modalidade falada da

lingua &

€y predominic de linguagem informal entrecortada por
pausas.

@ wocabulario regional desconhecido em outras variedades
do portugués .

@ realizacio do plural conforme as regras da tradicdo
gramatical.

® auséncia de elementos promotores de coesido enire
os eventos namados.

B presenca de frases incompreensineis a um lkeitor iniciante

LC -2 dia | Caderno 6 - CINZA - Pagina &

Figura 8: Questdo n° 99 da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2012, p. 6)

Na questdo de numero 99 da prova cinza do ENEM de 2012, e apresentado o relato
de uma mulher sobre as suas experiéncias vividas, como podemos ver na figura 8. O texto
motivador envolve a habilidade de identificar um evento de oralidade, no continuo da
oralidade/letramento, no qual a relatante ndo se apoia em nenhum roteiro para expor suas
lembrancas. Outra caracteristica é o fato do seu grau de escolaridade ser identificado na

questdo, o que auxilia o leitor a contextualizar o grau de letramento da informante.

[Questao iR 1

Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente — Estou interessado em financiamento para compra
de veiculo

Gerente — Mos dispomos de varias modalidades de credito.
O senhor & nosso cliente?

Cliente — Sou Julio César Fontoura, tambem sou
funcionario do banco

Gerente — Julinho, &€ vocé&, cara? Aqul € a Helenal Cé ta
em Brasilia? Pensel que vocé inda tivesse na agéncia de
Uberlandial Passa aqui pra gente conversar com calma.
BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna.
S&0 Paulo: Parabola, 20 (adaptado).
MNa representacéo escrita da conversa telefonica entre a
gerente do banco e o cliente, observa-se que a maneira de
falar da gerente fol alterada de repente devido

@ a adequacao de sua fala a conversa com um amigo,
caracterizada pela informalidade

a iniciativa do cliente em se apresentar como
funcionario do banco.

ao fato de ambos terem nascido em Uberlandia (Minas
Gerais).

a intimidade forgada pelo cliente ao fornecer seu nome
completo

ao seu interesse profissional em financiar o veiculo de
Juahio.

@ @0 9

Figura 9: Questdo n°® 92 da prova azul de Linguagens, CAdigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2009, p. 3)
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Em um dialogo, a depender do contexto, ambiente e do interlocutor, o falante vai
produzir um estilo mais ou menos monitorado, como mostra a questdo de niamero 92 da prova
azul do ENEM de 2009, na figura 9, em que, em uma conversa telefonica, o falante emprega
um estilo mais monitorado ao atender um telefonema do banco onde trabalha como gerente;
ao identificar que o solicitante € um conhecido, o estilo passa a ser menos monitorado e a
tarefa comunicativa prossegue com a mudanca de estilo. Tal questdo ilustra o continuo da
monitoracao estilistica.

No que se refere as questdes nas quais 0s continuos nao se enquadraram, temos 0s
exemplos em que foram detectados outros fendmenos de variagdo. O primeiro exemplo
corresponde a uma abordagem de variacdo no contexto regional, em que o poema de Mario de
Andrade trata das diferencas linguisticas do falar em algumas regides do pais.

9
As dimensdes continentais do Brasil sdo objeto de reflexdes expressas em diferentes linguagens. Esse tema aparece
no seguinte poema:

“(...) Que tem se o quinhentos réis meridional

Que importa que uns falem mole descansado Vira cinco tostées do Rio pro Norte?
Que os cariocas arranhem os erres na garganta Junto formamos este assombro de misérias e grandezas,
Que os capixabas e paroaras escancarem as vogais? Brasil, nome de vegetal! (....)"

(Mano de Andrade. Poesias completas. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Editora, 1980.)

O texto poético ora reproduzido trata das diferen¢as brasileiras no ambito

(A) étnico e religioso.

(B) lingtiistico e econdmico.
(C) racial e folclérico.

(D) histérico e geografico.
(E) literario e popular.

Figura 10: Questdo n° 9 da prova amarela de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2005, p. 5)

A respeito da variacdo regional, Bortoni-Ricardo (2004a, p. 34) coloca que “O
dialeto (ou variedade regional) falado em uma regido pobre pode vir a ser considerado um
dialeto “ruim”, enquanto o dialeto falado em uma regido rica e poderosa passa a ser Visto
como um “bom” dialeto”. Nessa perspectiva, ndo podemos deixar de discutir o qudo é
impregnada de estigmas uma abordagem linguistica regional, uma vez que essa carrega
intrinsicamente a relacdo de variedade de prestigio/variedade de estigma. Entretanto, a
questdo apenas leva o candidato a identificar de quais diferencas trata o texto, sem que haja
um maior aprofundamento na tematica.

Néo diferente do que é encontrado nas questdes de variacdo historica, a exemplo da
questdo de numero 9 da edicdo de 2007, na qual um texto de Drummond que é produzido com
0 vocabulario contemporaneo ao periodo em que foi escrito, na década de 1960, e por isso
cheio de palavras utilizadas naquela época, € acompanhado de uma nova versao, na qual as

palavras da “época passada” foram substituidas por palavras da “linguagem atual”.
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= 26, !

Antigamente

Acontecia o© individuo apanhar constipacado;
ficando perrengue, mandava o proprio chamar o doutor e,
depois, ir a botica para aviar a receita, de capsulas ou
pilulas fedorentas. Doenca nefasta era a phtisica, feia era
o galico. Antigamente, os sobrados tinham assombracdes,
os meninos, lombrigas (...)

Caros Drummond oe Anarade. Poesla compieta e prosa.
Rio o Janero: Companhia Jose Aguiar, p. 1.1848.

O texto acima esta escrito em linguagem de uma época
passada. Observe uma outra versao, em linguagem atual.

Antigamente

Acontecia o individuco apanhar um resfriado;
ficando mal, mandava o proprio chamar o doutor e, depois,
ir a farmacia para aviar a receita, de capsulas ou pilulas
fedorentas. Doenca nefasta era a tuberculose, feia era a
sifilis. Antigamente, os sobrados tinham assombrag&es, os
meninos, vermes (...)

Comparando-se esses dois textos, verifica-se que, na
segunda versdo, houve mudancas relativas a

© vocabulano.

@ construcdes sintaticas.
@ pontuacdo.

O fonética.

@ regéncia verbal.

Figura 11: Questdo n° 9 da prova amarela de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2007, p. 9)

O léxico do portugués passou por varias mudancas ao longo do tempo, tendo em
vista que a lingua sofre constantemente processos de mudanca, € natural que lingua apresente
alteracdes no seu vocabulario. Como evidencia Neves (2011), a lingua portuguesa praticada
no Brasil, por ser oriunda do portugués de Portugal, carrega resquicios da lingua grega, € mais
do que isso, ao longo dos processos de imigracdo ocorridos no pais, a lingua foi sendo
impregnada por palavras de outros povos. Esse processo histérico acarretou em muitas
mudancas e fez do portugués brasileiro e do portugués europeu, linguas carregadas de

diferencas vocabulares, como aborda a questdo seguinte.

6
Leia com atencéo o texto:

[Em Portugal], vocé podera ter alguns probleminhas se entrar numa loja de roupas desconhecendo certas sutilezas

da lingua. Por exemplo, néo adianta pedir para ver os ternos — pega para ver os fatos. Paleto ¢ casaco. Meias séo

peligas. Suéter é camisola — mas ndo se assuste, porque calcinhas femininas sdo cuecas. (Ndo é uma delicia?)
(Ruy Castro. Viaje Bem. Ano VIII, n° 3, 78.)

O texto destaca a diferenca entre o portugués do Brasil € o de Portugal quanto
(A) a0 vocabulario.

(B) & derivacéo.
(C) apronuncia.
(D) aogénero.
(E) 4 sintaxe.

Figura 12: Questdo n° 9 da prova amarela de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2005, p. 3)

Como foi possivel identificar nas trés exemplificacbes dos fenémenos de variacédo
linguistica discutidos, a abordagem variacionista se restringiu a pontos voltados ao

vocabulario, sem a promocdo de uma discussdo mais aprofundada a respeito do que
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caracteriza cada tipo de variagdo, o que configura uma abordagem bastante superficial. Nessa
perspectiva, as se¢des a seguir vao se destinar a observar os mecanismos utilizados nos
direcionamentos das questdes, a fim de averiguar de que maneira eles culminam nesse tipo de

abordagem e como sdo aproveitados no &mbito das perguntas e respostas.

3.1.1.2 Suporte do texto do enunciado de questéo

As questdes do ENEM, diferentemente dos exames vestibulares tradicionais, sao
caracterizadas por apresentarem enunciados mais extensos, contextualizados e explicativos, e
na maioria das vezes, tendo um texto como suporte para resolucdo das questdes, denominado
texto motivador. Para analise das questdes envolvendo variacdo, é relevante observar o
suporte dado aos candidatos, especificamente ao género textual, na definicdo de Marcuschi
(2005, p.30): “os géneros nao sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e
as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”. Nessa
perspectiva, 0 género textual se caracteriza pela materializacdo dos textos em situacdes
comunicativas, variando de acordo com a sua funcionalidade.

A denominacao género textual recobre uma gama de possibilidades: carta, crénica,
poema, artigo cientifico, bula de remedio, entre muitos outros, favorecem o ensino de lingua
materna preconizado pelos documentos norteadores, se distanciando dos decorebas
gramaticais, e partindo do texto para discutir os conteudos, como apontado nos PCN do

ensino médio.

Os conteldos tradicionais do ensino de lingua, ou seja, a nomenclatura gramatical e
histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano. O estudo da gramética
passa a ser uma estratégia para compreensdo/producéo e interpretacdo de textos (...).
A interacdo é que faz com que a linguagem seja comunicativa. Esse principio anula
qualquer pressuposto que tenta referendar o estudo da lingua isolada do ato
interlocutivo. (BRASIL, 2000b, p. 18)

Os PCNEM (2000b, p. 22) apontam que, em situacdo de ensino, o uso da lingua
materna depende da escolha de géneros e tipos de discurso, e essas escolhas refletem no
dominio de “contatos textuais” ndo declarados, mas que estdo implicitos no texto. “Tais
contatos exigem que se fale/escreva desta ou daquela forma, segundo este ou aquele género.
Disso saem as formas textuais”. A partir desta Otica, 0 uso dos géneros textuais indica as
possibilidades de usos da lingua de acordo com o contexto.

No que se refere ao PNLD (2012b, p. 6), o documento Guia para 0 ensino médio,
existe uma colocacdo das tarefas a serem exercidas pelo docente, favorecer “a pratica de

andlise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se fizer necessaria ao desenvolvimento da
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proficiéncia oral e escrita, em compreensdo e producao de textos”. Essa colocacdo corrobora
com uma das premissas dos parametros de Lingua Portuguesa, que indicam a importancia de
além de abordar textos da tradicao literéaria brasileira, fazer uma abordagem mais intensa dos
géneros em circulacdo nas esferas publicas, e principalmente, com as formas de expressdo e
0s géneros proprios das culturas juvenis.

No documento, género textual é entendido como um instrumento importante para a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem, no ensino de lingua portuguesa, que seja capaz de
considerar as relagdes que se estabelecem entre a linguagem verbal e outras linguagens, no
processo de construcdo dos sentidos de um texto.

Diante das colocacbes dos documentos, torna-se evidente a colaboragdo que os
géneros trazem as questdes do exame, haja vista que o que se propde nas habilidades a serem
atingidas pelo candidato e nas orientacbes dos documentos norteadores € a discussdo da
lingua materna a partir dos contextos das demandas sociais, sejam eles orais ou escritos.

Se 0s géneros textuais sdo a forma como a lingua se organiza para se manifestar nas
mais diversas situacdes de comunicacdo, cada género textual possui seu préprio estilo e
estrutura, possibilitando, assim, que seja identificado através de suas caracteristicas. A
abordagem de um género especifico no enunciado de uma questéo, vai conduzir a abordagem
variacionista desta, se serd 0 romance, o artigo académico, o conto e a receita culinaria, que
s80 géneros escritos, ou ainda textos orais como o debate, a palestra, entre outros. E mais
importante que isso, 0 contexto que retratam, como evidenciado na habilidade de namero 25
da matriz do Enem - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que

singularizam as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.
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& CEMRERE R L S VDN ORSEe
RS AT AR s S
e TSRS cquais

S
E e =

Drick Birows. O meed hor e Hagar, o horriwel, v. 2 LE&PM pockst, pS5-E (com sdaptapieas ).

Assinale o trecho do didlogo que apresenta um registro
informal, ou coloquial, da linguagem.

“Ta legal, espertinho! Onde & quea vocé esteveae?!”

“E lembre-se: se wocé disser uma mentira, os seus
chifres cairdo!™

“Estou  atrasado  porque  ajudei uma  welhinha a
atravessar a rua...”

“oe ela me deu um anel magico que me levou a um
tesouro™

“mas bandidos o roubaram e os persegui até a Etidpia,
onde um dragao...”

@ 0 0 00

Figura 13: Questdo n° 14 da prova azul de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2008, p. 6)

As historias em quadrinhos, por se tratarem de um género textual de comunicagéo
visual e elementos verbais que retratam uma narrativa, tém como predominancia o contexto
dialogal, ou seja, a oralidade. No caso do quadrinho de Hagar na questdo 14 da prova do
ENEM de 2008, reproduzida na figura 13, o dialogo acontece entre marido e mulher e tem
como tema um assunto corriqueiro entre conjuges: a indagacdo da esposa a respeito da saida
do marido. A contextualizacdo do género textual utilizado, do enredo e das personagens €,
nesse situacdo, favoravel para discussdo em torno da variacdo linguistica no que diz respeito a
informalidade e uso coloquial, uma vez que através dos elementos que compdem a questao,
seja eles implicitos ou explicitos, € possivel tratar da variabilidade da lingua de acordo com o0s
contextos de uso.

Outra possibilidade de abordagem da lingua contextualizada é encontrada na questéo
de nimero 127, da prova de 2010, que tem como suporte de texto motivador o género carta,
gue se caracteriza por normalmente ser escrita em primeira pessoa, e visar um tipo de leitor.
Nessa perspectiva, 0 género carta, carrega o critério de intencionalidade na esséncia, haja
vista que as marcas linguisticas que carrega vdo depender bastante do destinatario, do assunto

a ser tratado, entre outros, definira o grau de formalidade da mesma.
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Questio 127

“Wersheo salicitar a clarividente atencio e Wossa
ExcelEndca para gue Ssaja ocoonjura da urma calarmiid ade e
esta prestes a desabar em cima da juventude fermninsa
da Brasil. Refircame, senbor presidente, ao rmoswirmen to
entusiasta guwe esta empolgando centenas de mocas,
atraindo-as para s transformarern emnm joegadorms de
fute o, sem se levar eam conta gue a mulbeaer ndo podera
praticar este esporte wiolento sem afetar, serdmamente,
o eguilibrio Asioldgico das suas fungdes aorganicas,
dewvidao & natureza gue dispds a ser mEe. Ao gue dizem
os jormais, o Ro de Janein, ja estio fommados nada
menes de dez guadros feminunneoes. Baa SSo Pauklo &
Belo Horizonte tambéem ja estio se constituindo owtnoes
E, mreste crescendo, dentro de um ano, € provawvel goe
am todo o Brasil estejam organizados unes 2000 dubes
femininoes de futebol: ou seja: 200 nudeos destrogcados
da salkde de 2.2 mil futuras mSes, gue, aldém o s,
Fficardo presas a wma mentalidade de pre ssiva & pno perssa

o exibiconismos nede s & extravagante s,
Sl Pooal Gt Capitad S ade F10000

O treecho & parte de wurma carta de um SidadSo brasileiro,
José Fussira, encaminbada, em abnl de 1940, ao entdo
presidente da Repdblica Getdlico WVargas, As opobes
lilrguisticas de Fuzsira mostram e seu texto  foi
elaborado em lingueagem

. resgional, adeguada a troca de infomacSes na
situacio apre sent.ada.
O jurdica, exgida pelo tema relacionasdo o donmindo
do futebol.
@ coloeguial, considerando-se gue ele era um cidadSo
brasileiro cormmurm.
culta, adeguando-se a0 seu intericcutor @ a situacSo
de Coormu nicae S o,
= informal, pressupondo o grau de escolaridad e de seu
interliocutor.
L - 29 dia | Cadermo 5 - ANMARELD - Pagina 16

Figura 14: Questdo n° 127 da prova amarela de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2010, p. 16)

O exemplo trazido na prova de 2010 trata-se de uma carta destinada ao entéo
presidente do Brasil Getllio Vargas e por esse motivo o reporte linguistico utilizado pelo
remetente foi a linguagem culta.

A observacdo do suporte textual utilizado nas questdes atrelado aos continuos de
Bortoni-Ricardo (2004a) levam a identificacdo de uma tendéncia no exame. Quando 0s
géneros textuais utilizados sdo de fundamentacdo mais informal, mais voltados para a
oralidade, a exemplo das histérias em quadrinho, cancdo, charge e relato pessoal, existe uma
forte ocorréncia do continuo de oralidade-letramento, caracterizado como eventos de
comunicacdo mediados ou ndo pela lingua escrita. Ja quando os géneros textuais tendem a
formalidade, como o poema, conto, artigo de opinido e artigo académico, ha a prevaléncia do
continuo de monitoracdo estilistica, esse relacionado ao grau de atencdo e de planejamento
conferidos pelo falante. E, por fim, o continuo de urbanizacdo, ocorre em géneros tanto mais
formais, quanto informais, poema e histéria em quadrinho, ndo havendo prevaléncia entre um
ou outro, talvez esse fato seja justificado pelo modo como o continuo é abordado, em todas as
questdes, estd voltado para a discussdo do preconceito de discriminacdo linguistica, ou seja,

envolto a uma perspectiva normativa.
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3.1.1.3 Objeto da pergunta e das alternativas

Ao analisar o objeto das perguntas e das alternativas, observamos as terminologias
linguisticas utilizadas para a indagacdo e alternativas de respostas de cada questdo. Quando se
trata de norma linguistica, ja levantamos aqui a discussdo no que se refere a quantidade de
termos e 0s equivocos de abordagem. Essa gama de termos se amplia ainda mais quando se
trata de abordagens em torno da variacdo. Entre colocagbes como formal/informal,
modalidade falada/escrita, variedade padrdo/popular, entre muitas outras, os candidatos
muitas vezes encaram tais termos como equivalentes, sindbnimos, sem atentar para a carga de
significado que cada termo carrega.

Uma vez que o uso da lingua atende as demandas sociais, a oralidade e a escrita se
caracterizam como praticas e usos especificos da lingua, haja vista que apresentam condicgdes
de producéo distintas. Ou seja, 0 que determina a variacao linguistica (formal, informal, culta,
popular, entre outros) sdo 0s usos que fazemos da lingua.

Para os PCN (2000b, p. 22), o aluno deve fazer escolhas conscientes no que tange a
fala/escrita, e isso € possivel através de um olhar critico sobre o texto, refletindo sobre as
marcas de atualiza¢do da linguagem “posigdo dos interlocutores, o contexto extra-verbal, suas
normas, de acordo com as expectativas em jogo, as escolhas dos géneros e recursos”. Para
ISSO:

A situacdo formal da fala/escrita na sala de aula deve servir para o exercicio da
fala/escrita na vida social. Caso contrério, ndo ha razdo para aulas de Lingua
Portuguesa. [...] Compreender a lingua é saber avaliar e interpretar o ato
interlocutivo, julgar, tomar uma posicdo consciente e responsavel do que se
fala/escreve. Toda fala/escrita € historica e socialmente integrada, sua utilizacdo
demanda uma ética. (BRASIL, 2000b, p. 22)

Nessa perspectiva, o livro didatico (BRASIL, 2012b, p. 89) se apresenta como
instrumento colaborador, que tem como proposta “desenvolver nos alunos competéncias em
atividades de expressdo oral e escrita, com diferentes propdsitos comunicativos e niveis de
formalidade”. O livro didético representa um apoio na ampliacdo das competéncias dos alunos

na producéo e recepc¢do das diferentes préaticas das diversas linguagens.
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Assim como nos géneros textuais, a perspectiva do oral/escrito auxilia na construcéo
dos questionamentos das perguntas sobre variacdo na prova do ENEM, as terminologias
utilizadas partem dessa perspectiva para nortear as habilidades requeridas para resolucdo das
indagacdes feitas nas questdes, a exemplo da questéo seguinte.

el a2s ]
Lo, e, RO ATy
O T PHLHRS = oL

T T

e o PE A ]

LT o e

e

Ve, T rrasbo 100T

Ma parte supsrior do -EI'IL.II‘II::ICI ha wm comentano escrito a
m&ao que aborda a quesiSo das atividades linguisticas
sua relscio com as modalidades oral e escorita da liregu=.
Esse comentano deitaa evidente unna posigio oritica guanio

a wsos que se famem da linguagem. enfatizando ser
necessaro
L] implermentar & fala, tendo erm vista maEior desermeotburas,

mnaturalidsde = seguranga No uso da Iiregus -

= cnhec=r ger‘rercrE. mais formeais da modalidade oral
para a obtemncio de clareza na comunicacio oral e
(= e g =

= domimar as diferentes wvaredades do registro oral da
Ilngua portuguess paEra SesSCcrevwer Com adeguacio,
eficiéncia = comegao.

= aempregar wocabuwlarno adeguado & uwusar regras da
oS padrdo da lingua em se tratando da reoed slidsde
Esorits.

= wrtilfiiz=ar MEeCLUrsors miais E= el =S — =] = I s
desgasiados da wariedade padriaoc da lingua para se
expressar corm alguma Sequirarsga £ SUoeSSo.

L — PAsGENS 14 ENEBR 200

Figura 15: Questdo n° 125 da prova azul de de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2009, p. 14)

Com um foco na abordagem oral/escrito, a questdo de ndmero 125 traz o0 género
anuncio como plano secundario na discussao, dirigindo o questionamento para 0 comentario
escrito a médo na parte superior do texto, que tem como locutor alguém que chama atencéo
para o fato de que ndo se deve escrever como se fala, todavia para proferir seu
posicionamento, 0 mesmo o carrega de girias e palavras do ambito oral, propagando assim, o
discurso geral e discriminatorio quanto ao uso da modalidade oral e escrita, ja que defende um
posicionamento e ndo o pratica.

No que se refere as terminologias, 0 objeto da pergunta se fundamenta a partir da
relagdo “modalidade oral e escrita da lingua”, indicando a variagdo a partir dos usos da
lingua. Quanto ao objeto das alternativas, as terminologias utilizadas sdo: fala, comunicacdo
oral e escrita, registro oral, norma padrdo e variedade padrdo, sendo a resposta que o
candidato deveria marcar, segundo o gabarito oficial, a alternativa D, que reporta ao uso da
norma padréo para a constituicdo da modalidade escrita. Mesmo se tratando de uma questdo

de variacdo, o enfoque culminou na prescricdo normativa, sem maiores inducGes a respeito
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dos contextos de uso, fato observado na maioria das questdes do exame, que se mantiveram

dentro desse contexto restritivo.

3.1.2 Tratamento quantitativo

A anélise quantitativa dos dados que integram essa pesquisa partiu do levantamento
de todas as questdes da prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM, que
tratam de variacdo, no periodo de 2000 a 2012, compreendendo assim, 13 edi¢des do exame
das 17 ja realizadas até o momento. Dessa maneira, adotamos uma amostra ampla do banco
de questdes, e, além disso, conseguimos abranger dados do antigo ENEM (1998 a 2008) e do
Novo ENEM (2009 a atual).

Do periodo compreendido, foram encontradas 35 questdes de variagcdo. Pela
limitacdo do tamanho da amostra, utilizamos a técnica estatistica de wordcloud (outagcloud),
que se caracteriza pela representacdo visual de dados de um determinado texto/arquivo
através de “nuvens de palavras”, usadas para descrever palavras-chave (tags), que possibilita
maior visibilidade aos resultados. Esta metodologia tem sido adotada em diferentes areas para
dar suporte as analises de contetdo de natureza qualitativa, como pode ser visto em Carvalho
Jr et alii (2012), na salde, Araujo et alii (2014), na contabilidade, Bernardes et alii (2013), no
design, e inclusive nos estudos da linguagem, como em Garavello (2009). Procuramos uma
ferramenta que gerasse “nuvens” para 0 banco de dados de nossa codificacdo das questdes,
possibilitando, assim, a visualizacdo e interpretacdo do conteddo a partir dos termos mais
recorrentes. A fonte de cada palavra “nuvem” € disponibilizada de acordo com a sua
ocorréncia ou relevancia, ou seja, o tamanho da fonte representa 0 nimero de vezes que as
tags apareceram no texto.

Como ja descrito no item 3.1.1. Categoriais controladas, o tratamento através da
geracdo de wordcloud parte das categorias observadas. Primeiramente, foi feito um banco de
dados no software Microsoft Excel, o qual foi submetido a um aplicativo online de
wordcloud, especificamente o WordSift, desenvolvido Stanford University, e disponivel em
<http://www.wordsift.com/site/resources>. O resultado foi a criacdo das nuvens de palavras,
em funcdo dos continuos, dos géneros textuais mais recorrentes no suporte dos textos
motivadores e das terminologias mais frequentes nas perguntas e alternativas de resposta do

exame.
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3.2 AEVOLUGAO DO TRATAMENTO DA VARIAGAO NO ENEM

Em se tratando de um exame que j& passou por inimeras modificagdes, entre elas o
nimero de questdes, para fazer uma abordagem quantitativa sobre a prova do ENEM, ¢é
preciso atentar para a mudanca do nimero de questfes por area do conhecimento ao longo das
edicdes. Enquanto em sua primeira estruturacdo, o antigo Enem, a prova era composta por 21
habilidades e 63 questbes, dessas apenas 9 correspondiam a Lingua Portuguesa, ou seja 14%
da prova, uma vez que representava 3 habilidades da matriz, e cada habilidade dessa era
avaliada em 3 questoes.

Na estruturacdo atual, 0 Novo ENEM, a prova é composta por 180 questdes, 4 blocos
de 45, a prova de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias corresponde a um desses blocos e
abrange 9 competéncias, dessas 4 sdo de Lingua Portuguesa, e séo avaliadas na prova por 5
questdes, totalizando 20 perguntas, 11% da prova.

No periodo de 13 edi¢des do exame, dessas 9 do antigo Enem e 4 do atual, tivemos a
disposicdo um total de 161 questdes para analise, das quais 35 foram as que abordaram a

variacdo linguistica, conforme a amostragem por ano do grafico 2.

2000 2001 2002 2005 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Gréfico 2: Ocorréncia de questdes de variagdo por ano
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Uma observacdo priméria dos dados pode levar ao entendimento de que a presenga
de questdes de variacdo se ampliou ao longo dos anos; todavia, ao se levar em consideracéo o
namero de questBes entre as duas fases da prova, é possivel verificar uma média de ocorréncia
entre 11% a 44% entre os anos 2000 a 2008, em decorréncia de 4 questdes do total de 9 no
ano de 2006. Além disso, identificamos a auséncia de questdes que tratem de variacdo nos
anos de 2003 e 2004. Entre os anos 2009 e 2012, a média de incidéncia de variagdo nas
questdes foi de 15% a 30%.

Os dados revelam que ndo existe uma padronizacdo das questdes, enquanto em duas
edicOes ndo existem questdes de variacdo, em outras elas chegam a corresponder de 30% a
44% da prova de Linguagem, Codigo e suas Tecnologias, sempre, com 0 maximo de 6
questBes. Essa constatacdo ajuda a discutir o episddio promovido pela midia em 2012, a
respeito das questdes “repetidas” que tratavam de variagdo. E importante atentar que ja em
2009 houve uma ocorréncia de mesmo nimero de questdes que em 2012, ambas as edigdes
fazem parte do novo ENEM, mas a midia tratou o fato como algo alarmante e novo, sem
considerar as edigdes anteriores da prova. Talvez o motivo do “alarde” esteja relacionado ao
episodio semelhante ocorrido no ano de 2011 com o livro didatico da colecdo Por uma vida
melhor, que também se voltou para a incompreensdo da abordagem variacionista em Lingua
Portuguesa. A midia fez da polémica de 2012 uma forma de reacender a discusséo ocorrida no

ano anterior.

3.2.1 Continuos nas questdes de varia¢cdo no ENEM

A primeira categoria analisada na prova de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias
foi a correlacdo aos continuos de Bortoni-Ricardo (2004a). Apos a analise qualitativa das
questdes, o banco de dados foi submetido ao software WordSift, que gerou a wordcloud da

figura 16.

monitoragao_estilistica
oralidade_letramento

portugués_brasileiro_x_portugués_europeu urbanizagéo variagéo_histéﬁca variagao_regional
Figura 16: Wordcloud dos continuos nas questdes de variagdo do ENEM de 2000 a 2012.

As duas nuvens com maior fonte sdo as dos continuos de monitoracéo estilistica e

oralidade-letramento, que, em termos quantitativos, correspondem a 65% das 35 questdes. O
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continuo de urbanizacdo e a variacdo histérica vém em segundo lugar de frequéncia,
seguidos por variacao regional e variacdo entre o portugués brasileiro e europeu.

Diante dos dados, os continuos respaldam a discussdo sociolinguistica contida em
70% das questbes analisadas, e a prevaléncia dos continuos de oralidade e letramento e
monitoracdo estilistica indica que a maioria das questdes parte de uma abordagem de uso de
acordo com contextos, ou seja, parte de situagdes que indicam formalidade/informalidade sob
a perspectiva de eventos de comunicacdo mediados pela escrita, ou de +/-monitoracéo, a partir
da interacdo planejada ou espontanea, a exemplo do que observamos nas questes da se¢édo
3.1.1.1, a respeito do que preconiza a habilidade de nimero 26 da matriz de referéncia da
prova: “Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social”. Nesse
mesmo sentido, os PCN (2000b, p. 6) apontam a fala como uma competéncia social de usar a
lingua de acordo com as expectativas em jogo, haja vista que “as condigdes e formas de
comunicacéo refletem a realizacdo social em simbolos que ultrapassam as particularidades do
sujeito, que passa a ser visto em interagdo com o outro”.

Ja a baixa ocorréncia de questdes com a abordagem do continuo de urbanizacéo,
demonstra um descompasso com a abordagem sociolinguistica presente nos livros didaticos,
uma vez que histérias em quadrinho como as de Chico Bento, essencialmente pautadas nesse
continuo, sdo apontadas por Bortoni-Ricardo (2004a) como metodologia eficaz para discutir a
variacdo, ja que Chico Bento pode se transformar na sala de aula em um simbolo do
multicultarismo que ali deve ser cultivado, sendo as historias um importante recurso para
despertar nos alunos a consciéncia da diversidade sociolinguistica. Em consequéncia disso, as
histdrias do personagem caipira sdo presenca marcante nos livros didaticos, o que possibilita a
discussdo de variacdo a partir do continuo de urbanizacéo, ao contrario do que encontramos
no exame, que prioriza a abordagem a partir dos continuos de oralidade-letramento e
monitoracao estilistica.

Para ir mais afundo e identificar como se materializa essa abordagem heterogénea da
lingua, faremos a andlise do suporte dos textos motivadores e dos termos utilizados nas
perguntas e nas respostas das questdes de variacdo da prova de Linguagens, Codigo e suas

Tecnologias.
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3.2.2 Tipos de suporte de texto no enunciado das questfes de variacdo no ENEM

A segunda categoria controlada foi a dos tipos de suporte textual presentes nas
questdes de variacdo, mais especificamente, 0s géneros textuais mais recorrentes,

apresentados na wordcloud da figura 17.

artigo_académico

artigo_de_opiniao cncio carta charge COﬂtO crénica dialogo
wwosss gramatica PO€MA QUAAriNhO o
omance LEXTO _TNfOrmativo

Figura 17: Wordcloud dos géneros textuais suporte as questdes de variagdo do ENEM de 2000 a 2012.

Diante da gama de géneros existentes, nas 35 questdes foi possivel identificar 15
géneros textuais diferentes, com maior ocorréncia do artigo académico e do texto informativo,
que se caracterizam pela discussao técnica de ideias e resultados a partir da abordagem de um
tema especifico. Dentre as questdes, é preciso destacar aquelas que tratam da variacao a partir

de discussdes e defini¢bes de reportes tedricos da linguistica, como a 125 da prova de 2006.

QUESTAOD 125 ' seneDBDEIRORS

Entre ideia e tecnologia

O grande conceito por fras do Museu da Lingua e
apresentar o idioma como algo vivo e fundamental para
o entendimento do que é ser brasileiro. Se nada nos
define com clareza, a forma como falamos o portugués
nas mais diversas situagoes cotidianas é talvez a melhor
expressdo da brasilidade.

SCARDOVELI E. Revista Lingua Portuguesa. 380 Paulo: Ssgmenio, Ano Il n? &, 2006.

Otexto propdeuma reflexdo acerca da linguaportuguesa,

ressaltando para o leitor a

0 inauguragio do museu e o grande investimento em
cultura no pais.

importdncia da lingua para a construcdo da
identidade nacional.

(® afetividade tdo comum ao brasileiro, retratada
através da lingua.

@ relagdo enfre o idioma e as politicas publicas na
area de cultura.

@ diversidade énica e linguistica existente no territorio
nacional.

Figura 18: Questdo n° 125 da prova azul de de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2006, p. 16)

Com a finalidade de expor proposicoes a respeito da lingua brasileira e suas formas
(variantes), o autor do texto informativo publicado em revista e utilizado como suporte na
questdo 125 se utiliza do registro formal da lingua, registro esse preconizado na linguagem
jornalistica, para abordar a lingua como algo “vivo” e constantemente em transformacéo.

Porém, ndo existe nenhuma problematizacdo em torno da tematica, o que caracteriza a
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questdo como de cunho interpretativo, haja vista as alternativas de resposta que s&o
apresentadas ao candidato.

As demais questdes se configuram pela discussdo variacionista a partir de uma
perspectiva mais literdria dos géneros conto, romance e poema, 0S mais recorrentes na
wordcloud. Os dois primeiros enquadrando-se no género literario narrativo e caracterizam-se,
respectivamente, por apresentar tragos da narrativa oral e por esse motivo carregar uma
linguagem simples e acessivel e atender a critérios narrativos de ambientacdo e espacos
claramente definidos. J& o poema, por ser do género literario lirico, constitui expressdo

estética através da lingua.

QUESTAO 111

Calbe ludinho

Cuando a Wd me recebeu nas férias, ela me apresentou
aos amigos: Este € meu neto. Ele foi estudar no Rio e woltou
de ateu. Ela disse gue su woltei de ateu. Aguesla preposicdoc
deslocada me fantasiava de ateu. Como gusm dissesse no
Camanval: aguele menino esta fantasiado de palhago. Minha
awvd entendia de regéncias verkais. Ela falava de serio. Mas
todo-mundo riu. Pomue aguela preposicio deslocada podia
fazer de uma informacgSo um chiste. E fez. E mais: eu acho
que buscar a beleza nas palawas € uma solenidade de
amaor. E pode ser instrumento de rir. De outra feita, no meio
da pelada um menino gritouw: Disilimina esse, Cabeludinho.
Eu ndo disiliminsi ninguam. Mas aquels werbo nowo trouwcs
um perfume de poesia a nossa guadra. Aprendi nessas
férias a brincar de palawas mais do que trabalhar com elas.
Comecei a ndo gostar de palawa engawvetada. Aguela gue
nEao pode mudar de loegar. Aprendi a gostar mais das
palavwas pelo goe elas entoam do qgue pelo gque elas
informam. Por depois owud wm vagqueiro a cantar com
saudads: Al morena, Nd&o me escreve / guse eu ndo sei a ler.
Aguele a preposto ao weri»o ler, aoc mew owir, ampliava a
solidido do vagusiro.

BARROS. M. Memdrias inventadas: a infancia.
S50 Paulo: Flaneta, 2003.

Mo texto, o autor desenvobhe uma reflexdo sobre
diferentes possibilidades de wso da lingua e sobre os
sentidos gue esses usos podem produzir, a exemplo das
expressdes “woltou de ateu”, “disillimina esse” & “su ndo
sei a ler”. Com essa reflexfo, o autor destaca
os deswvios linguisticos cometidos pelos personagens
do texto.

a importadncia de certos fendmenos gramaticais para
o conhecimento da lingua portuguesa.

a disting&o clara entre a norma culta e as outras
wvaredades Hnguisticas

o relato fiel de episddics wvividos por Cabeludinho
durante as suas fEras.

a walorizagio da dimensio ldica e poética presente
nos usos cologuiais da inguagesm.

beooe

BRI =
LC - 2 dia | Caderno 8 - CINZA - Pagina 10

Figura 19: Questdo n° 111 da prova cinza de de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2012, p. 10)

O uso de expressdes como “voltou de ateu”, “disilimina esse” e “eu ndo sei a ler”,
presentes na producdo do poeta Manoel de Barros, e enfatizadas na pergunta da questdo,
levam a resposta de letra E do gabarito, reforcando a ideia de uso coloquial a servigo do efeito
poético. Mais uma vez, a abordagem sociolinguistica da lingua se restringe a uma discussao
pouco problematizadora e restritiva.

E importante tratar da possibilidade que o género literario da ao autor de se utilizar
de efeitos linguisticos, estéticos e de sentido, concedendo que a linguagem empregada em
uma producdo atenda as intencOes de quem escreveu 0 texto, cabendo a utilizacdo da

linguagem formal ou informal como recurso estilistico, porém o ideal ndo é parar nesse ponto.
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Além dos jA mencionados, identificamos a presenca de géneros textuais orais:
dialogo, entrevista, cancdo. Desses, alguns sdo mais formais e se tornam instrumento do
dominio de atividades de linguagem, que precisam ser apoiados em géneros escritos, e outros

menos formais, indicando situagdes de comunicacgéo corriqueiras.

QUESTAOD AIZ —— o0 — -

Entrewil=sta cooam Marcos Sagmo
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o ExiEsbEncial oo WErDes TheeT.
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Figura 20: Questdo n° 122 da prova cinza de de Linguagens, C6digos e suas Tecnologias. (ENEM, 2012, p. 14)

Na questdo de numero 122, que tem como suporte textual o género entrevista, o
candidato deveria marcar a alternativa A, a qual indica a linguagem como situacao
comunicativa, € que no caso do género proposto, deve atender a norma padrdao. Em linhas
gerais, uma questdo que traz um trecho de uma entrevista, cujo entrevistado suscita a
discussdo acerca da urgéncia em se aceitar a Lingua Portuguesa praticada no Brasil, e aléem
disso, considerando sua heterogeneidade, culmina em uma abordagem normativa,
contradizendo uma afirmagdo contida no proprio texto: “Temos uma lingua prépria, mas
somos obrigados a seguir uma gramatica normativa de outra lingua diferente”. E ainda,
apresenta a norma padrdo como uma variante, mas como ja discutido aqui a respeito das

terminologias sobre norma a partir de Faraco (2008), o que se pratica como norma padrdo no
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portugués ndo é uma variedade da lingua, mas um constructo que serve de referéncia para um
processo de uniformizagéo da mesma.

A respeito dessa uniformizagdo, podemos retomar o artigo publicado pelo O Globo,
em 2012, sobre as criticas feitas a presenca de questdes de variacdo na prova. Entre essas
questBes, o redator do artigo enfatiza a Ultima citada, como forma de rebater as observacdes
feitas por Marcos Bagno, que, ao tomar conhecimento de que uma questdo do ENEM havia
utilizado um texto seu, foi até as redes sociais demonstrar a sua insatisfacdo com a maneira

como o tema foi abordado, defendendo que o texto poderia ter sido aproveitado melhor.

Uma questdo do Enem reproduz parte de uma entrevista com o linguista Marcos
Bagno. Autor da “Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro" e de “Preconceito
linguistico”, ele é professor do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia. O
enunciado da prova diz que “o autor defende o uso de formas linguisticas coloquiais
e faz uso da norma padrdo em toda a extensdo do texto”. O GLOBO procurou 0
professor para falar sobre o assunto. Questionado se ndo havia uma preocupacao
excessiva da prova em defender o uso oral e informal da lingua em detrimento da

- . ~ . N fe: 6
norma culta e se a sociolinguistica ndo estaria se sobrepondo a gramética .

A pergunta feita ao linguista se reporta justamente a critica que ele fez a maneira
como o tema foi abordado na questéo, a ideia de subordinacdo ao uso informal da lingua a
norma que definiram como culta, ou seja, entender a variacdo a partir da oposicdo
sociolinguistica x gramatica. Essa concepcdo equivocada € que promove a perpetuacdo
erronea do entendimento do que propde os estudos sociolinguisticos, e justifica a existéncia
de estranhamentos quanto a presenca de questdes de fundamentacdo na oralidade e
informalidade.

De modo recorrente, 0 que se viu nas questdes observadas quanto ao suporte dado
pelo texto motivador, foi uma tendéncia de levar a discussdo sociolinguistica a uma
abordagem pouco reflexiva sobre o uso da lingua. Diante disso, investigaremos até que ponto

essa realidade é corroborada pelas terminologias utilizadas nas questdes.

3.2.3 Objeto das perguntas nas questdes de variacdo no ENEM

Diante das varias possibilidades de referéncia a variacdo linguistica, o levantamento
das terminologias para as perguntas das questBes evidencia o0 uso de muitas palavras dadas
como sinbnimas, a exemplo de variacao, variacao linguistica e opgdes linguisticas.

O banco de questbes submetido ao software WordSift gerou a wordcloud da figura
21, em que se sobressaem as nomenclaturas variacdo, lingua, linguagem, norma-padrao e

coloquial, e muitos outros termos, mas com a mesma significancia de frequéncia.

® Trecho retirado do artigo em anexo Enem faz a mesma pergunta oito vezes.
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COlquIal diferenca_ forma_de_falar gramatica informal l]nguagem linguagem_oral_informal
l]ngua lingua_padrao lingua_portuguesa modalidade_escrita modalidade_falada modalidade_oral norma

norma padrao opcoes ngmstlcas oralidade padrao_formal regra_gramatical uso_da_lingua

variante_popular Va r.I acao variacao_linguistica variedade_padrao

Figura 21: Wordcloud dos objetos das questdes de variacdo do ENEM de 2000 a 2012.

Tarallo (1986, p. 8) define variagdo como “diversas maneiras de se dizer a mesma
coisa em um mesmo contexto e com o0 mesmo valor de verdade”; considerando as indicagdes
dos documentos oficiais (PCN e PNLD), que orientam para um ensino de Lingua Portuguesa
a partir da reflexdo de norma sob a Gtica da variacdo e heterogeneidade, é essa a abordagem

de variacédo linguistica que se espera encontrar nas questdes do exame.

Texto para as questdes 5e 6 T’-‘"“*"B 1
Explorando a fungio emotiva da linguagem, o poeta
Aula de portugués expressa o contraste entre marcas de variagdo de usos da
linguagem em

A linguagem
na ponta da lingua
tao facil de falar situagdes formais e informais.

e de entender. X X ;
diferentes regides do pais.
A linguagem

na superficie estrelada de letras,

7 sabe la o gue guer dizer? textos técnicos e poéticos.

0
(6]
® escolas literarias distintas.
(0}
@ diferentes épocas.

Professor Carlos Gois, ele & quem sabe,
e vai desmatando

0 0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipaticas.
atropelam-me, aturdem-me, seqlestram-me. expressa no seguinte trecho:

g

1
Mo poema, a referéncia a variedade padrao da lingua esta

13 Jaesqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir la fora,
em que levava e dava pontapé,

16 a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a priminha.

“A linguagem / na ponta da lingua" (v.1 e 2).
“A linguagem / na superficie estrelada de lefras” (v.5 e 6).
“la lingua] em que pedia para ir la fora" (v.14).

O portugués sdo dois; o outro, mistério. “la lingua] em que levava e dava pontapé” (v.15).

® 0@ @ @ ©

“la lingua] do namoro com a priminha” (v.17).

Carlos Drummond de Andrade. Esquecer para
lembrar. Rio de Janeiro: José Olympio, 1879,

Figura 22: Questdes n°5 e 6 da prova amarela de de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2006, p.
3)

Uns dos exemplos do tratamento da variacdo do ENEM sdo as questdes 5 e 6 da
prova de 2006, que usam como suporte um poema de Drummond (1979), cujo tema é a
variacdo oral/escrita sob a perspectiva da bagagem que o aluno possui anteriormente a sua
chegada a escola e o que ele tem que aprender ao chegar nela. Apesar da menc¢do ao termo
variacdo, essa ocorre de forma atrelada a nocdo de fungdes da linguagem, fato bastante
frequente ndo sé nas questdes do exame, mas no ensino de Lingua Portuguesa em geral, uma

vez que os livros didaticos abordam a variacdo ainda como subordinada aos conteddos
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previstos na gramatica ou nos manuais da literatura, como observado por Bagno (2013) ao
propor um estudo sobre as prescrigdes oficiais quanto a sua efetivagao no livro didético.

Na questdo de namero 6, o suporte textual foi utilizado para uma abordagem da
norma padrdo, levando o aluno a refletir sobre quais termos que remetem a variedade padréo
da lingua, corroborando, assim, com a reflexdo velada das prescri¢des gramaticais, uma vez
que ndo conduz o candidato a uma analise mais aprofundada a respeito da variacdo e
heterogeneidade da lingua, ao apresentar um Gnico caminho como resposta, 0 canonizado.

Essa percepcdo ndo se restringiu a essas questbes; a maior incidéncia do termo
variacdo foi associada as questdes que tiveram como suporte textual os géneros académico e
informacional, aparecendo em um contexto comunicativo escrito em lingua formal para
abordar as possibilidades de uso. Termos que remetem aos usos mais informais, a exemplo de
coloquial, oralidade, formas de falar, corresponderam as questdes que apresentaram géneros
textuais orais, a exemplo de charge, e quadrinho, a exemplo da questdo 96 da edi¢ao de 2010,

que apresenta a variante ta/esta, alem da giria “que barato”.

Questiao 96

Enquanto issa, na Amazdnm, em 2059

ARVORE ERA ASSIM
DESSE TELTO, JUGQUINHA
TA VENDO 777

.I' 1l

i BT
A
'? * vovim

BESSINHA. Disponivel em: hiin: fpattndics fles waordpres 5. comy 2000006 hes sinhad SE00-
pg-image_1245119001858 jpeg (adaptade).

As diferentes esferas sociais de uso da lingua
obrigam o falante a adapta-la as wvariadas situacgbes
de comunicagio. Uma das marcas linguisticas que
configuram a linguagem oral informal usada entre avd e
neto neste texto &

@ aopcio pelo emprego da forma werbal "era” em lugar
de “foi”.
® aauséncia de artigo antes da palavra "arvore”.
@ o emprego da redugao “ta" em lugar da forma verbal
“esta”.
@ o0 uso da contragdo “"desse” em lugar da expressaoc
"de esse”.
@ a utilizagdo do pronome “que” em inicio de frase
exclamativa.

Figura 23: Questdo n°® 96 da prova amarela de de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2010, p. 6)

Quando os termos utilizados na prova sdo lingua e linguagem, cruciais para a
discussdo a respeito do ensino de lingua, torna-se importante retomar as consideracdes dos
documentos norteadores e do proprio ENEM. Para os PCN (2000b, p. 5), a linguagem ¢ “a
capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-los, em sistemas

arbitrérios de representacdo, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias vividas
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em sociedade”; concepcao que também se apresenta no Guia do livro-didatico (2011, p. 7), ao
assinalar a necessidade de possibilitar aos alunos e professores do ensino médio “a capacidade
de refletir sobre fatos de lingua e linguagem, assim como a constru¢do de conhecimentos
correspondentes — e em particular a representacdo cientificamente valida da historia, da
organizacdo e do funcionamento da lingua portuguesa [...]”. Tais concepgdes culminam nos
manuais do ENEM (2009, p. 60), ao propor a nog¢do de linguagens, no plural, para a

constituicdo de significados e comunicagéo.

109 1

Fioct consentou
O VAEMMENTS DO
D RCco

BROWRME. C. Hagar, o homivel. Jomal O GLOBO,
Segunde Cademo. 20 fev. 2000

A linguagem da tinnha revela

® o uso de expressdes linguisticas e wocabularno
proprios de épocas antigas.

o0 uso de expressdes linguisticas insendas no registro
mais formal da lingua.

o carater coloquial expresso pelo uso do tempo verbal
no segundo quadrinho.

o uso de um vocabulano especifico para situagdes
comunicativas de emergéncia.

a intencdo comunicativa dos personagens: a de
estabelecer a hierarguia entre eles.

@ @ @ @

Figura 24: Questdo n° 109 da prova azul de de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2009, p. 8)

Ao propor uma abordagem a respeito da linguagem empregada em determinado
contexto, a questdo de numero 109 da edicdo de 2009 disponibiliza para o candidato uma
pergunta muito restritiva, que precisa das alternativas para ter sua intencdo revelada; essas
alternativas possibilitam certa reflexdo acerca da linguagem e sua intencdo, todavia, o
gabarito indica como alternativa a ser assinalada a de letra C, que subordina a identificacdo de
carater coloquial a partir de concepc¢des gramaticais, 0 uso de tempos verbais. Trata-se do
mesmo mecanismo utilizado na questdo apresentada anteriormente, que trata a oralidade/
informalidade através da redugdo verbal “ta” e o verbo “esta”. Essa abordagem indicia uma
prevaléncia de concepg¢des normativas no uso variavel da lingua no escopo da prova do
ENEM. Essa investigacdo segue na secdo a seguir, com a observacdo dos termos usados nas

respostas.
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3.2.4 Alternativas das questdes de variacdo no ENEM

Enquanto as perguntas abordam explicitamente a variagdo da lingua através de
diversos termos sinbnimos, o tratamento dos dados das alternativas de resposta confirmou o
que foi observado nas outras categorias controladas: a tendéncia de uma abordagem
normativa nas questfes de variacdo, haja vista que a maior parte delas culmina em respostas
relacionadas as prescricdes gramaticais (norma padrdo, modalidade escrita, linguagem
formal), como mostra a wordcloud da figura 25.

r .
COLoquial discriminagio formal g ra I I I at.l Ca informalinformalidade

juizo_de_valor lingua_e_identidade_nacional linguagem_culta l.]n guage m_form al
linguagem_informal lingua_escrita lingua_morta m Od a l] d ade_eSC I'I ta
n 0 r m a_p ad raO preconceito tradicdo_oral uso_coloquial

uso_regional_e_sociocultural_da_lingua usos_da_lingua variante_popular vari a(;aO variagdo_da_lingua

variacao_linguistica variedade_de_uso variedade_padrao variedades_regionais

Figura 25: Wordcloud das respostas as questdes de variacdo do ENEM de 2000 a 2012.

Assim como observado nos termos do objeto das perguntas, os termos das
alternativas das respostas também se revelaram por intermédio de diversas palavras
indicativas de variacdo, todavia, nas nuvens geradas pelo programa de tratamento dos dados
existe uma prevaléncia significativa de terminologias voltadas para uma lingua formal, da
norma padréo, fato que leva o candidato a uma reflexdo sobre varia¢do linguistica ainda um
tanto quanto subordinada a ideia velada de diferenciacdo valorativa da lingua dada pelo seu
significado social atrelado ao poder politico, econémico e social. Essa percepcao culmina no
termo gramatica, bastante evidenciado na imagem da wordcloud, que foi adotado para
caracterizar todas as vezes que as alternativas da questdo exigiam do candidato conhecimento
das categorias da gramatica normativa (morfologia, sintaxe, fonologia).

Esse tipo de abordagem pode ser observado em mais uma questdo, a 101 da prova de
2009, que aborda sutilmente a existéncia da variacdo na pergunta, mas apresenta alternativas

unicamente pautadas nas regras gramaticais.



7
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distanciamento do inberiocuior.
@ da necessdfa repeticlo do conecivo mo dEmo

quadrni,
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NSNS w0 S e

Figura 26: Questdo n°® 101 da prova azul de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. (ENEM, 2009, p. 5)

7

O candidato é orientado a localizar termos gramaticais (pronome, vocativo,
conectivo) que indiquem a presenca da norma padréo no texto. Nada além disso é observado,
e, mais ainda, implicitamente fica subentendida a no¢ao de que as “outras variantes” contidas
no texto se configuram como erro, ja que ndo atendem ao padréo.

A observacdo das categorias propostas levou a identificacdo da prevaléncia
normativa nas questdes, mesmo com a utilizacdo de textos motivadores pautados em géneros
textuais que auxiliam na abordagem variacionista, e a utilizacdo de termos que remetem ao
uso variavel da lingua, as questbes tendem a levar os candidatos a se reportarem ao seu

aparato gramatical para responder as perguntas.

3.3  BALANGO FINAL: APROFUNDAMENTO DAS ANALISES

Mesmo com as observac6es aqui levantadas, 0 mais importante do ENEM, dentro do
estudo proposto, é a constatacdo de que supremacia das prescricdes gramaticais que
direcionavam o ensino de Lingua Portuguesa ndo cabe mais, dada que essas prescricdes sao
bem menos representativas na prova se comparadas com a gama de géneros textuais
identificados, o que configura uma materializacdo das prescricdes contidas nos documentos
norteadores, que propem uma mudanca de perspectiva na abordagem da lingua.

Ao contrario do que é visto em exames vestibulares tradicionais, que pautaram

prioritariamente a abordagem da lingua materna sob a ética da gramatica normativa, com
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regras de uso, nomenclaturas, entre outros, no ENEM o tratamento da lingua parte do texto,
promovendo uma atividade um pouco mais reflexiva, ainda que ndo a desejada, mas um passo
importante para o que se almeja de um ensino ideal de lingua materna, que promova uma
reflexdo sobre a lingua real, de uso, e ndo a idealizada.

Na verdade, a metodologia utilizada no exame, € um reflexo daquilo que é exercido
na sala de aula e esta contido no livro didatico, como revelam os dados aqui apresentados das
pesquisas feitas por Melo e Santos (2010) e Coelho (2007), que ao analisar alguns livros
didaticos comprovaram que as questdes de variacdo nos mesmos sdo atreladas a gramatica
normativa, com abordagens de certo/errado, indo de encontro com as prescri¢des. E ainda, as
realizadas por Lima (2012) e Ibiapina (2012), ambas como foco na compreensédo dos docentes
a respeito da variacdo linguistica, que revelaram que considerar a lingua em um contexto
variacionista &€ importante, porem os professores apresentam um discurso generalizado e
velado de que ensinar a lingua portuguesa é ensinar a gramatica normativa.

Como ja abordado aqui, a midia tem se mostrado implacavel quando o assunto é o
entendimento da lingua como variavel e heterogénea. Toda a discussdo que foi levantada no
presente trabalho, respaldada pelos documentos norteadores das politicas publicas
educacionais e pela analise do exame de maior relevancia atual no pais, confronta a existéncia
desse tipo de concepcao ainda hoje. Haja vista a quantidade de informacGes esclarecedoras ja
existentes sobre o assunto, ndo cabe mais opinides descontextualizadas com a nova demanda
para o ensino de Lingua Portuguesa.

Ver uma midia que estranha questdes de variacdo em exames e o tratamento das
mesmas em livros didaticos, configura que ainda existe a defesa da supremacia de uma lingua
“pura”, pautada no ensino da gramatica pela gramatica. Talvez corroborada pelas préaticas
ainda existentes nas salas de aula, no livro didatico, entre outros.

A polémica em torno das questdes “repetidas” em 2012, s6 reverbera que o foco que
foi dado ao assunto tem qualquer alicerce, menos o educacional. Para discutir ensino de
Lingua Portuguesa é primordial considerar o que a fundamenta, no caso especifico, 0s
Pardmetros Curriculares, o Livro Didatico e a Matriz do ENEM, documentos de facil acesso e
ja discutidos a exaustdo por diversas pesquisas. Nesses, todas as orientacdes levam para o
entendimento da lingua como instrumento de comunicacdo e interacdo dos agentes
participativos da sociedade, ou seja, intrinsicamente associadas a variagcdo. Sendo assim, nada
mais natural do que as questdes relacionadas a variagdo linguistica e ao preconceito
linguistico estejam presentes, seja nos livros didaticos, no ENEM ou em qualquer outro

exame, com a devida ocorréncia e representativa que deve ter.



CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente trabalho teve como proposta discutir as competéncias exigidas na prova
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do ENEM, a partir do que apregoam 0s
Parametros Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didatico, considerando o
conceito de norma linguistica presente nos mesmo. Para isso, analisamos as questdes da prova
entre os anos 2000 a 2012, que tratam de variacdo, observando a aderéncia as diretrizes dos
PCN e do PNLD e da Matriz de competéncias de avaliagdo da propria prova do ENEM.

O primeiro proposito discutido foi em torno das concepcdes de norma linguistica
existentes, o que levou a constatacdo da complexidade que envolve a questdo, haja vista a
quantidade de interpretacbes envolta neste termo, e consequentemente a forma como é
compreendido e aplicado. O levantamento tedrico evidenciou um entendimento, muitas vezes,
ainda equivocado, que associa norma a um conjunto de regras da gramatica tradicional, e
dessa forma é aplicado no ensino de lingua materna. Em oposicéo a isso, entendendo a lingua
como heterogénea e significativa quanto ao seu uso, e ainda tomando consideracdes como a
de Faraco (2008), discutimos que a norma deve ser entendida como normalidade, aquilo que é
habitual em uma comunidade de fala, sendo 0 que esta contido na gramética apenas uma parte
de um todo.

O segundo propésito a ser atendido foi a analise da concepg¢éo de lingua contida nos
documentos norteadores e a avaliacdo de como essa se materializa em exames pilares para
constituicdo de politicas publicas para o ensino da Lingua Portuguesa, no caso o ENEM. Para
isso, tomamos as orienta¢fes linguisticas contidas principalmente nos PCN e PNLD, nas
guais constatamos a abordagem sociolinguistica da lingua e as contribui¢cbes dos estudos
sociolinguisticos intrinsecos nesses. Quanto a prova de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, fizemos um levantamento das questdes de variacdo, o qual possibilitou a
constatacdo da aplicacdo das prescricbes contidas nos documentos, identificada desde a
presenca das concepcbes sociolinguisticas dos continuos propostos por Bortoni-Ricardo
(2004a), até a existéncia das terminologias indicativas de variacdo, demonstrando que ha uma
congruéncia de sentido entre todos acerca da concepcéo de lingua

Todavia, 0 éxito ainda ndo € o esperado devido a necessidade de uma abordagem

menos velada e implicita de questdes normativas no exame, como foi constatado nas



80

terminologias entre perguntas e respostas das questbes analisadas, que tendem a levar o
candidato a responder sobre fatos em torno da gramatica tradicional ainda atrelados a
supremacia de uma dada variante. Esse tipo de abordagem resulta da competéncia primeira do
exame “o dominio da norma culta” quanto a concepgao de norma adotada pelo exame, como

observado por Faraco (2008).

Nossa critica é que ha na definicdo dessa grande competéncia dois equivocos. O
primeiro é ndo distinguir suficientemente a norma culta da norma curta (o que leva
os documentos do exame a falarem em norma culta e as questdes a se orientarem
antes pelos preceitos de norma curta). Segundo e mais sério, tomar a norma como
um fendmeno em si, isolado das praticas sociais de fala e escrita em que ela faz
sentido e, por consequéncia, sobrepondo-se a elas. (FARACO, 2008, p. 179).

Mas ndo podemos deixar de evidenciar que a metodologia adotada no ENEM héa
algum tempo passa a induzir mudangas na pratica escolar, essas esperadas desde a reforma
das diretrizes curriculares na década de 90, uma vez que ja demonstra grandes avancos na
perspectiva de prevaléncia normativa, como vista nos tradicionais exames vestibulares.

A temaética variagdo linguistica vem sendo tratada na avaliagdo, fato refletivo das
orientagdes dos documentos norteadores, se materializando em torno de situacfes reais de
comunicagdo por intermédio de recursos textuais, a exemplo das histérias em quadrinho e
dialogos, abordando a oralidade e informalidade da lingua. No entanto, apesar das orientacoes
dos documentos e da avaliacéo, ainda é preciso promover alteracfes necessarias no ensino de
Lingua Portuguesa, em decorréncia dos mais variados motivos, entre eles, os aqui observados
pelos estudos da Sociolinguistica Educacional feitos por linguistas como Labov (2008) e
Magda Soares (1986), que defenderam a pouca aceitacdo e adaptacdo dos alunos com a lingua
materna como consequéncia da maneira como esta € abordada.

Diante disso, defendemos que o trabalho da escola para o ensino de lingua materna
deve ser urgente quanto ao atendimento das novas demandas, a fim de que se possa alcancar a
exceléncia tdo almejada. Que se faca por intermédio de mecanismos continuos, atendendo a
dindmica social de mudanca, uma vez que ndo cabe mais conceber a lingua como algo
estatico. E preciso combater as praticas vigentes de ensino pautado em uma Unica lingua,
padronizada com a justificativa de ser mantenedora da uniformidade do idioma do pais. O que
se defende aqui, € 0 mesmo que orienta as pesquisas pautadas nos estudos sociolinguisticos:
ndo o fim da abordagem desse tipo de lingua, mas que ela ndo seja a Unica a ser considerada,
pois como foi constatado, mesmo nas questdes em que a variacdo linguistica é o foco, a
presenca normativa se fez latente, o que se espera encontrar nas demais questdes?

E preciso ampliar e diversificar o espaco de discussdo. Nessa perspectiva, adotar um

modelo variacionista como basilar para as préaticas de ensino de lingua é o caminho para o
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desenvolvimento das habilidades estabelecidas para a melhor assimilagdo da Lingua
Portuguesa.

Esperamos que, com base no que aqui foi discutido, juntamente com as outras
pesquisas afins ja desenvolvidas, seja possivel fomentar a qualificacdo do ensino de Lingua
Portuguesa, através da aproximacdo desse ensino a realidade linguistica do pais.
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ANEXO A — Artigo Enem faz a mesma pergunta oito vezes

Enem faz a mesma pergunta oito vezes

Das 45 questdes do exame de Linguagens, boa parte enfatizou o uso polémico de termos
coloquiais.

POR LAURO NETO
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Trecho de questdo de inglés que utilizou linguagem coloquial - Reproducéao

RIO - Apo6s 0 Ministério da Educacdo (MEC) divulgar o gabarito do Exame Nacional de
Ensino Médio (Enem) sem anular uma questdo sequer, apesar das queixas de colégios e
cursinhos sobre alguns enunciados, professores agora criticam a prova de Linguagens e
Codigos do processo de selecdo que aconteceu no ultimo fim de semana. Docentes dos
ensinos médio e superior dizem que certas questdes mostram uma preocupacao excessiva em
defender o uso oral e coloquial da lingua em detrimento da norma culta.

Em uma analise do exame, O GLOBO identificou pelo menos oito em 45 questbes que
exemplificam o assunto (uma delas na prova de inglés). Num enunciado, o texto de referéncia
foi redigido com marcas orais caracteristicas da analise do discurso, contetdo especifico de
cursos de Letras e Comunicacdo: “Eu gostava muito de passea...sai com as minhas
colegas...brincd na porta di casa di volei...anda de patins...bicicleta...quando eu levava um
tombo ou outro ... eu era a ::... a palhaga da turma ... ((risos))...”. O paragrafo ¢ atribuido a
A.P.S., mulher de 38 anos, que estaria no ensino fundamental.

Mestre em Literatura pela Universidade de Sorbonne (Paris Ill), a professora Regina
Carvalho, que d& aulas de Lingua Portuguesa no Colégio Santo Inacio, demonstra
preocupacao com o excesso desse conteido na prova.

— Ha um desequilibrio e um foco exagerado na linguagem coloquial. E uma ideologia que
permeia a prova. H&4 uma inducdo subliminar. Acho problematico porque sdo muitas questdes
sobre 0 mesmo assunto. Do ponto de vista pedagdgico, ndo se deve cobrar um mesmo assunto
com tanta insisténcia. Do ponto de vista gramatical, nada é pedido praticamente. E uma
contradicdo, porque na hora de fazer a redacdo, os professores cobram a norma culta dos
estudantes e se agarram a ela para justificar a correcdo— critica Regina.

A professora chama a atencdo para outras questdes em que escritores consagrados, como
Manoel de Barros e Rubem Alves, mencionam palavras e expressdes que, mesmo
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inadequadas na norma culta, trariam mais poesia ao texto. Num trecho de “Cabeludinho”, de
Barros, o uso de “voltou de ateu”, “disilimina esse” e “eu ndo sei a ler” ¢ justificado na
resposta como “a valorizacdo da dimensdo ludica e poética presente nos usos coloquiais da
linguagem”.

Ja em “Mais badulaques”, Alves cita um amigo “paladino da lingua portuguesa, que se deu ao
trabalho de fazer um xerox da pagina 827 do dicionario” para provar o uso correto da palavra
“varri¢do”, e ndo “varrecdo”, como o autor usaria. Para Regina Carvalho, a logica de legitimar
0 uso coloquial por meio de autores consagrados ¢ similar a defesa do polémico livro “Por
uma vida melhor”, distribuido pelo Ministério da Educacdo no Programa Nacional do Livro
Didatico, que contém frases com construgdes como “nds pega o peixe”. No ano passado, a
publicacdo gerou uma controvérsia que opés 0 MEC a professores criticos dessa propagacao.
— Naéo é mostrar a fala coloquial em qualquer lugar, mas na voz de poetas e escritores
consagrados, quase como que um modelo. H& livros maravilhosos didaticos que ndo séo
aceitos. Se isso € uma politica intencional do MEC, ndo sei, mas desconfio que sim — avalia
Regina.

Opini&o semelhante tem o professor Claudio Cezar Henriques, titular do Instituto de Letras da
Uerj.

— E lamentavel que provas desse tipo deem tanto destaque a textos que mostram usos
populares ou regionais de nossa lingua. Minha critica é pedagdgica e tem a ver com a seguinte
pergunta: as universidades querem alunos que tenham capacidade para ler e escrever textos
académicos e cientificos ou querem alunos que saibam reconhecer variedades linguisticas? —
questionou Henriques.

Para o professor, “questdes e enunciados rigorosamente em lingua padrao fazem par com
textos bem ‘camaradas’ quanto a isso”.

— Para mim, isso é desperdicio de tempo ou — pior — demagogia linguistica. Um humorista
certamente diria que a banca do Enem estd ‘tipo bolada nessas quebradas de perguntar umas
paradas pra galera’ — ele ironiza.

Mas nem todo mundo concorda com eles. Para o linguista Marcos Bagno, ndo ha oposicao
entre ‘uso oral e informal’ e ‘norma culta’: uma manifestacdo culta, falada ou escrita, pode ser
perfeitamente informal (veja texto abaixo).

Na redacao, deve ser usada norma padrao

De acordo com 0 MEC, o Enem obedece a uma matriz de referéncia a qual contempla uma
lista de conteudos, em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais. Segundo o
orgao, a prova de Linguagens e Codigos apresenta questfes que exigem do participante uma
reflexdo sobre as normas e usos da lingua portuguesa, contemplando os processos de
aprendizagens da lingua materna nos quais se inserem a leitura e a escrita.

“O pressuposto ¢ o de que todo uso gramatical e linguistico ¢ contextualizado em préaticas de
linguagem que podem ser orais, escritas, formais, informais e literarias, entendendo que todas
essas formas de uso da lingua s&o auténticas e legitimas”, diz a nota do MEC.

O texto enviado pelo ministério ressalta ainda que “o participante durante a resolucao das
questdes tem condicOes de fazer julgamentos sobre esses diversos usos e normas, a partir de
diferentes géneros textuais, além de ser obrigado a fazer uso exclusivo da norma padrdo da
lingua portuguesa na produgao de sua redagao”.

‘A ignorancia sempre tem salvagao’

Uma questdo do Enem reproduz parte de uma entrevista com o linguista Marcos Bagno. Autor
da “Gramatica pedagogica do portugués brasileiro" e de “Preconceito linguistico”, ele ¢
professor do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia. O enunciado da prova diz que “o
autor defende o uso de formas linguisticas coloquiais e faz uso da norma padrdo em toda a
extenséo do texto”. O GLOBO procurou o professor para falar sobre o assunto. Questionado
se ndo havia uma preocupacao excessiva da prova em defender o uso oral e informal da lingua
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em detrimento da norma culta e se a sociolinguistica ndo estaria se sobrepondo a gramatica,
Bagno reagiu assim a mesma pergunta feita a outros professores:

Sua pergunta ndo faz o menor sentido. N&o existe essa oposicdo que vocé insinua entre
"sociolinguistica” e "gramética”. Também ndo existe antonimia entre "uso oral e informal" e
"norma culta": uma manifestacdo culta, falada ou escrita, pode ser perfeitamente informal.
Como sempre, vocés, jornalistas, sobretudo da midia conservadora como O GLOBO,
procuram apenas justificativas para perpetuar seus pontos de vista reacionarios sobre tudo,
incluindo o ensino. Quando véo tratar de linguagem, a falta de preparo se revela de maneira
patente. Digo falta de preparo porque prefiro acreditar nela a acreditar que essas posturas sao
movidas por ma-fé. A ignorancia sempre tem salvacdo — escreveu Bagno, por e-mail.

O GLOBO procurou o professor justamente para ter na reportagem o ponto de vista de um
defensor da énfase na linguagem coloquial. Logo ap6s enviar a resposta, 0 académico, um dos
maiores defensores do uso do polémico livro “Por uma vida melhor”, publicou o didlogo com
0 reporter no Facebook, gabando-se da postura ofensiva: “A criatura esta sossegada em casa
quando recebe um email de um jornalista de O GLOBO com uma pergunta tdo imbecil que s6
merece uma resposta irénica. Duvido que va publicar, mas dou aqui de graca para vocés se
divertirem. Eu € que nao vou colaborar para falar mal do Enem”.

FonteEnem faz a mesma pergunta oito vezes. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/vestibular/enem-faz-mesma-pergunta-oito-vezes-6679643.
Acessado em: 06 de janeiro de 2015.




ANEXO B - Documentos (leis, portarias, decretos)

INSTITUTO MACIOMAL DE ESTUDOS E PESGQUISAS EDUC ACIONAIS
ANISIO TEXEIRA

PORTARIA N° 109, DE 2T DE MAID DE 2009

O PRESIDENTE DO INSTITUTO MACIOMAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIOMAIS ANISIO TEIXEIRA - INEF, no exercicio de suas atribuiches, conforme
estabelece o inciso V. do art. 18, do Decreto n® 6,317, de 20 de dezembro de 2007, &
tendo em vista o disposto na Portara MEC n® 438, de 28 de maio de 1998, que nstituiu
o Exame Macional do Ensino Medio (EMEM), complementada pela Portaria MEC n®
318, de 22 de feversiro de 2001, e Portaria MEC n® 301, de 0T de fevereiro de 2002, &
alierada pela Portana n® 482, de 27 de maio de 2008, resolvwe:

CAPITULO |

DAS DISPOSICOES PRELIMINARES
Segdo |

[a Introdugao

Art. 1° Fica estabelecida, na forma desta Portaria, a sistematica para a realzacio do
Exame Macional dl:- EI'I‘SIHIZI- Médio no exercicio de 2009 (Enem/2008) como
procediments de avaliacio do desempenho escolar e académico dos parficipantes,
para afenr o desen imenty das competéncias e habdidades fundamentais ao
exercicio da cidadania.

Segao ll
Dos Objetivos

Art. 2° Constituem objetiwos do Enem:

| - oferecer uma referéncia para gue cada cidad3o possa proceder 3 sua auto-avaliagao
COm Vistas 35 suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do trabalhe quanto
em relagac a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliago ao final da educagio basica que siva como modalidade
alternativa ou complementar acs processos de selecdo nos diferentes setores do
rumndo do trabalho;

Il - estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo basica que sirva como modalidade
aliernativa ou complementar aos exames de acesso 305 cursos profissionalizantes,
pos-médios e 3 Educagio Superior;

IV - possibiitar 3 participagdo e criar condigbes de acesso a  programas
JowEmamentais;

V' - promover a certificagio de jovens e adultes no nivel de conclusao do ensino médio
nos temos do artige 38, 55 1° e 2° da Lei n® B.304/95 - Lei das Direfrizes & Bases da
Educagao Nacional (LDB);

V1 - promover avaliagio do desempenho académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl - promover avaliaco do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas

Instituighes de Educagio Superior,
Segdo Il
Dia Parficipagao
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Art. 3° A participag3o no Enem2002 & de carater voluntario, a ele podendo submeter-
se, mediante inscrigdo, o5 concluintes do Ensino Medio no ano de 2008, os egressos
deste nivel de ensing, em qualquer de suas modalidades, & os pledeantes ao exame de
certficagdo.

1* Todos os participantes deverao se inscrever e realizar as 4 (quatro) provas, nas
areas de conhecimento estabelecidas para o exame,  elaborar uma redacao.
§ 2° A utiizagdo do Enem2008 para efefio de cerificacdo do ensino medio so @
permitida ao participante que tenha pelo menos 18 (dezoito) anos completos na data de
realizagao da primeira prova, & que ainda nao tenha concluido o ensino médio.
§ 3° O Inep mantera em sua base de dados, por 05 (cinco) anos, o registro de todos os
resultados individuais dos participantes.

CAPfTULD I
DAS INSCRICOES

Segao |
Das Mormas Gerais

Art. 4 As inscrigdes para o Enem2008 poderdo ser realizadas pelos concluintes do
Ensino Medio em 2009, pelos egressos deste nivel de ensino, em qualquer de suas
modalidades, & candidatos 3 certificagao, na forma da lei.

§ 1" Para se inscreverem, os interessados deverdo preencher o cadasiro de insencao,
de forma lefrdnica. responsablizando-se por todas as informacdes prestadas, ficando
assegurado ao Inep o direito de excluir do exame o interessado que nio preencher o
cadastre de forma completa & cometa, ou que fomecer dados comprovadamente
inveridicos.

§ 2* Para a inscrigde no Enem serdo exigidos, obrigatoriamente:

| - Numero no Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), essencal para acesso via Internet ao
Boletim Individual de Resultados (2 via), 3 inscrigio no Programa Universidade para
Todos [Prouni), ao Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensno Superior (Fies) e
a0s processos de selecdo das Instituigdes de Educagdo Superior pliblicas ou

prvadas; e,

Il - numero da cédula de identidade expedida por Secretarias de Seguranga Publica,
Forgas Amadas, Policia Militar e Policia Federal ou, )

Il - numere da cedula de identidade para estrangeincs, expedida pelo Mnisteric das
Relagoes Exteriores; ou,

IV - numero da cedula de identidade fornecida por ordens ou conselhos de classes que,
por Led, valham come documento de dentidade; ou,

V - numers da Cartera de Trabalho e Previdénca Social, bem como a da Cartera
Nacional de Habilitagao com fotografia, na forma da Lei n® 8.5603, de 1887.

§ ¥* Nao serdo aceitos como documentos de identificagdo:

protocolos, Certidao de Mascimento, Cerid3o de Casamento, Titulo Eletoral, Careira
Macional de Habiftagdo em modelo anterior 3 Lei n® 8.503/87, Carteira de Estudante,
crachas e ientidade funcional de natureza publica ou privada.

§ 4° Serdo sentos do pagamentc da inscrigao os concluintes do Ensino Médio, em
qualquer modalidade, matriculados em instituigdes publicas de ensno, ou aqueles que
se declararem membros de familia de baixa renda. nos termos do Decreto n® 8,135, de
26 de junho de 2007, cuja isengdo devera ser solictada mediante requerimento do
candidato, disponivel por meio do aplicativo para solicitagao de inscrigao, no endereo
ebedrdnico hitp:!/ enem. inep. gov. br inscricao.

§ 5 N3o sera concedida isenglo de pagamento de taxa de inscrigie ao candidato que:

92



a) omitir informagdes efou toma-las inveridicas;

b} nao observar a forma, o prazo & os horarios estabelecidos nesta portaria Portaria.

§ 6% Nao sera aceita solictacao de isencdo de pagamento de valor de inscrigao via
postal, via fax ou via comeio elefrdnico.

§ 7° O deferimento dos pedidos de isengao deverdo ser acompanhados no endereco
eletrdnico hitp:lienem.inep.gov brinscricac, a partr do dia 10 de julho de 2008.

§ %) nao havera recurso contra o indeferimento do requerimento de isengdo da txa de
inscTican.

§ &° Os candidatos que tiveram seus pedidos de isencdo indeferidos deverdo, para
efetvar 3 sua msogac no  exame, acessa o enderego  elefronico
hitp-//enem.inep.gov brinscricao & imprimir o boleto de pagamento, por meio da pagina
de acompanhamento, para pagamento até o dia 17 de julho de 2008, conforme
procadimentos descrites neste edital:

a) o interessado que nao twver seu pedido de sengan deferido & que nao efetuar o
pagamento da taxa de inscrigo na forma e no prazo estabelecido de 10 a 17 de julho
de 2009, estara automaticaments excluido do exame.

510 As insu‘ig:Enes dos concluintes de instituicies privadas de ensing e dos egressos,
e nao isentos, estao sujeitas 30 pagamento de RE 35,00 {irinta & cnco reais).

§ 11 O valor referents a0 pagamento da taxa de hs::rigin N30 ser3 devolvido, salvo em
caso de cancelaments do certame por conveniencia da Administracac F'ubllna

§ 12 As informacdes prestadas no requenmento de sencdo ser3o de intera
responsabilidade do candidato, podendo responder este, a qua]quer momento, por
crime contra a fé plblica, o que acameta sua efiminagac do exame, aplicando-se,
anda, o dsposto no paragrafo unico do at 10 do Decreto n® 83.838, de 05 de
setembra de 1870

Art. 5° A inscrigao do interessado implicara no conhecimento e na aceftagao formal das

nommas e demais disposicies estabelecidas nesta Portana, em relagao s quais nao se
podera alegar seu desconhecimento.

Segio I
Das Inscrigoes

Art. 8 As inscricdes serdo admitdas somente via Intemet, no enderego eletronico
hitp:ffenem.ineg. gm]:rﬁns.u‘mau solictada no periodo entre 08 horas do dia 15 de
junho de 2002 e 22 horas e 50 minutos do dia 17 de julho de 2009, cbservado o horario
oficial de Brasilia- DF.

§ 1* Para realizago das inscrigdes via Internet o Inep utiiza os dados informados pelas
escolas no Censo Escolar 2008, Os concluintes matriculados nas escolas de Ensing
Medio, piiblicas ou privadas, que responderam ao Censo Escolar 2008 est3o com seus
dados cadastrais no banco de dados do Inep Educacenso.

§ 2% Para s& inscrever, o interessado devera adofar o seguinte procedimento:

| - acessar a pagina da Intemet hitp:lienem.inep.gov briinscricas, durante o periodo das
inscrighes: || - preencher ou stualizar o5 dado cadastrais; .

Ill - preencher o cadastro de ins:ri;.an com as mnformacoes necessanas, nclusive a
cidade escolhida para realizaco do exame, dentre as apresentadas, e se pretends
utilizar os resultados do exame para efeito de certificacao, na forma da lei;

IV - enviar os dados e verficar s a transferéncia foi DDI‘IE:I'E‘I]IanE

WV - 0 concluinte isento do pagaments da taxa de inscrigio deverd imprimir, na
E.Ee:p.lenma o comprovante de inserigdo; VI - o concluinte ou egresso pagante devera
imgrimir, na aequenma o boleto para efetuar o pagamento em qualquer agenma e
estabelecimento bancario, integrado a0 Sistema Nacional de Compensagao, no valor
de RE 35,00 (frinta & cinco reais);
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VIl - a efefivagao da inscrigio somente ocorrerd apos o recebimento pelo INEP do
comprovante de pagamento leadu pele Banco do Brasl,

VIl - os comprovantes de inscricac dos participantes referides nos incisos V e W
estarao dsponves no end etronico hitp:/! enem. inep. gov. brf nscricao.

& 3° E de inteira respumahill ade do inscrito a obteng3o e guarda do comprovante da
inimgau sem o qual ele n3o podera participar do exame.

g 4° Inep -:Irspue de infra-estrutura de informatica adequada para a realizagao das
inscrighes via Intemet, bem como, a consulta dos resultados. O Inep ndo se
respms.al:nlllzan por solicitagdes e inscrigdes ndo recebidas por motives de ordem
técnica de computador do candidato, falhas de comunicagao, congestionamento das
linhas de transmissao, bem come outros fatores que impossibilitermn a transferéncia dos
dados.

Segao IV
Dos Participantes com Deficiencia Fisica

Art. 7 Os participantes com deficiéncia fisica, interessades em participar do
EnemZ000 deverao cbrigatoriamente declarar, no ato da inscrigao, o tipo de
atendimento especial de que necessita para realizar as provas, como condigdo para
que possam receber atendimento apropriado.

& 1° Aos parficipantes com deficiéncia visual total sera oferecida prova em braile; aos
participantes com deficiéncia visual séria, parcialmente comigida pelo uso de lentes,
sera oferecida prova ampliada com tamanho de lefra comespondente, no maxima, ao
corpo 24 ou, caso haja necessidade, sera oferecido auxilio de wm ledor.

§ 2° Aos participantes com deficiéncia fisica com séria dificuldade de locomogao serdo
oferecidas salas de facl acesso.

§ 3° Aps participantes ncapazes de efetuar a marcacdo do cartdo-resposta, serd
oferecido auxiio para transcric3o da parte objetiva da prova e da redagdo.

§ 4° Aos participantes com surdez ser3o oferecidos, durante a realizacao da prova,
auxilio de pessoa com dominio na Linguagem Brasleira de Sinais (Libras).

4§ 5% Aos paticipantes com necessidades educacionais especiais tas como
necessidade de ledor, escriba ou outro apoio gue torme mais lenta a execugdo dos
exames sera garantide tempo dilatono de uma hora.

§ 6° Os casos omissos nesta Portaria deverao ser informados no cadastro de inscrigao,
& enviades 3 Diretoria de Avaliagdo da Educagac Basica - DAEB, no enderego SRTVS
701, Quadra 03, Lote 12, Bloco M, 3° andar - Brasilia, DF - CEP 70.340-800, o budo
medico com as especificagdes do tipo de atendimento necessano, de forma legivel.
para analise e deferimento, ate o dia 31 de julo de 2002. Apos esse periodo, 3
solicitagao sera indeferida.

§ 7° A participante que tver necessidade de amamentar durante a realizagdo das
provas, devera solicitar formalmente atendimento especial para fal fim e
obrigatoriamente levar, no dia de realizagdo das provas, um acompanhante que ficara
em sala reservada para essa finalidade & sera responsavel pela guarda da crianga. O
Inep nao disponibiizara pessoal para este fipo de atendimento. A candidata que nao
levar acompanhante ndo podera ter acesso 3 sala de provas, acompanhada do
amamentando.

Segao V
Do Atendimento com MNecessidades Educacionais Especiais

Art. 3° Aps detentos ou intemnos, que estejam matriculades
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&M programas Especiais de Edmacan de Ensing Medic em Unidades Prisionais ou
Hospitalares, sera oferecida aphn:.ag.a:r da prova nos locais de detengao ou intemacdo
em que se encontrem, mediante termo de compromisso especifico firmado entre o Inep
e o Programa, devendo sua coordenacao, para este fime:

| - Proceder a insericio dos interessados.

II - solicitar formalmente ao Inep, Diretoria de Avaliagio da Educacao Basica - DAEB,
com enderego no SRTVS 701, Quadra 03, Lote 12, Bloco M, 3° andar - Brasilia, OF -
CEP 70.340-208, ate 22 de junho de 2008, formularic do Termo de Compromissa,
Anexo II, para aplicagao do Enem em Unidades Prisionais ou Hospitalares;

Il - encaminhar ao Inep, em duas vias, o Temmo de Compromisso, devidamente
preenchido e firmado, até 10 de julho de 2009;

IV - receber 3 anuéncia do Inep, mediante a respectva via assinada do Termo de
Compromisso, bem como tode o matenal informative do exame.

Secio VI
Do Manual do Inscrito

Art. 0° Todos os interessados cujas nsnn;:ies. tenham sido confimadas receberdo o
Manual do Inscrito, contendo as informagdes geras sobre o Enem/2l08, as
competéncias e habilidades 3 serem avaliadas, os oritérios de au'ahagan e
desempenho dos participantes nas provas, bem como o questionano socipeconomico,
ciom folha de respostas pmpna

§ 1° 0 Manual do Inscrito serd enviado, via ECT, para o endereco indicado no ato da
inscrigan.

§ 2° O inscrito no Enem/2002 devera responder o questionario socipecondmico e
preencher 3 respectva folha de respostas, devolvendo-a no dia e local de realzagao
das provas.

Segio VIl
Da Confirmagao das Inscrigoes

At 100 Eartan de Confimmagao das Inﬁmmes contendo hora, data & local de prova
onde serd realizado o Exame o nimero de inscrigan, a senha de acesso aos
resultados ndividuass, a folha de leitura optica para as respostas do questionario
SOCKEcondmico & o Manual do Inscrito do Enem/2008, 5erd enviado para o endereco
indizado nio ato da i nsnm;.au

§ 1° Caso o mscrito ndo receba o seu Cartdo de Confirmagas de Inscrigao até o dia 25
de setembro de 2009, deverd adotar um dos seguintes procedimentos para obter
informagdes sobre o seu local de prova:

| - enfrar em contato com o Programa Fala Brasil, pelo telefone D800-318161;

Il - acessar a pagina do Inep na intemet { hitp:il enem. inep. gov. br consulta).

§ 2° Mo caso de o Cartdo de Confimagao de Inscrigao nao espe::rﬁn:ar cometaments o
tipo de atendimento especial solicitado na ficha de i nscrgau 0 inscrite devera enfrar
imediatamente em contato com o nep para as providencas necessarias, até o dia 25
de seternbro de 2000,

§ 3° Nao sera permitida a mudanga do local de prova em hipotese alguma.

§ 4° 0 candidato & responsavel pela conferéncia de seus dados pessoais, em especial
seU nome, enderego complete, mclusive o codigo de Enl:lemzarnentu postal - II:EF' o
nimero do seu documento de identficagdo e do seu CPF. 0 nimero de i inserigan ea
senha de 0es50 deverao ser memorizados ou mantidos sob a sua guarda, p-ms =30
indispensaveis a obtengdo dos resultados indwiduas via Intemet e inscricdo em
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programas de acesso ao ensing supenor, financiamento estudantl & ao mundo do
trabalha.

CAPTULO I

DA REALIZAGAO DO EXAME

Segao |

Estruturagao do Exame

Art. 11 O Enem 2008, estrutura-s= a partr dos seguintes documentos;

| - Orientactes Curmiculares para o Ensing Medio.

Il - Matriz oe Referéncia para o Enem 2008 (Anexo III).

Il - Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia (Anexo V).

IV - Competéncias expressas na matriz de referéncia para redagao do Enem 2002
(Anexo V).

Art. 12 As provas do Enem obedecem acs requisitos basicos estabelecidos pela
legislagdo em vigor para a Educag3o Basica, permitinde que seus resultados sejam
ufilizados conforme os objetivos expressos no arbigo 2°, desta Portara.

Art. 13 O exame constiuir-se-a em 4 (guatro) provas, contendo 45 (guarenta e cinco)
questtes objefivas de mulipla escolha. versande sobre as varas areas de
conhecimento em que se organizam as atividades pedagogicas da Educagao Basica no

Brasil @ uma proposta para redagao.

& 1° As 4 (quatro) provas serao estruturadas nas seguintes areas do conhecimento:

- Prova | - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redagao;

- Prova |l - Matematica e suas Tecnologias;

- Prova |Il - Cigncias Humanas & suas Tecnologias;

- Prova IV - Ciéncias da Matureza e suas Tecnologias.

§ 2° As questies objetvas = a redﬁz'éé destinam-s2 3 avaliar as competencias
habfidades contidas na Matnz de ncias para o Enem 2009, Anexo Nl desta
Portaria.

§¥A redafm devera ser feita em Lingua Porluguesa e estruturada na forma de texio
em prosa do fipo disseratwo-argumentativo, a partr de um tema de ordem social,
cientifica, cultwral ou polftica, Anexo V.

& 4% No nwel de Ensino Medio a area de conhecimento da Prova | - Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias & Redacdo - compreende o5 seguintes componentes
cumriculares: Lingua Portuguesa, Ares e Educacde Fisica: a Prova Il - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias - compreende os seguintes componentss curniculares:
Histaria. Geografia, Filesofia e Sociologia; e 2 Prova [V - Ciéncias da MNatureza e suas
Tecnologias - compreende o5 seguintes componentss cumiculares: Quimica, Fisica e
Biologia.

Segio |l

Das Condigbes para a Realizagdo da Prova

Art. 14 O Enemv2008 sera realzado nos dias 03 e 4 de outubro de 2002, iniciando-se

as provas as 13h00, horanio de Brasilia- DF, em todos os Estados e no Distrite Federal,
na sede dos Municipios relacionados no Anexo | desta Portaria.
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Paragrafo Unico. O INEP se reserva ao dreto de n3o realzar o Enem/2000 nos
municipios, dentre os indicados no caput, em que nao houver candidatos nscritos ou

condigdes logisticas para aplicag3o.

Art. 15 Os porides de acesso a0s locals de provas serao aberos as 12000 e fechados
as 12h55, horano de Brasilia-DF, nac sendo permitida a enfrada do inscrito que se
aplﬁenmrq:-:'ﬁ o horario estipulado.

F'angrafu (mico. A auséncia do inserito no local e hordric de realizagdo das provas
acametara em sua eliminagao do Enem/2008.

Art. 16 O inscrto devera comparecer a0 local de realizagio da prova, com

antecedéncia de uma hora do horario fixado para seu imcio, munido do (a):

| - original ou copia, devidamente autenticada, de um dos documentos referidos no §

2°, do art. 4°, desta Portaria, nos termos da art. 265, inciso lll do Codigo de Processo

Civil;

Il - Carido de Confimagao de Inserigao;

Il - folha de respostas do questicnario socicecondmico; &

IV - caneta esferografica de tinta preta, lapis preto n® 2 & boracha macia.

§ 1° A nac-apresentacdo do documento de identficagdo, nos termos do paragrafo

antecedente, caracterzara dessténcia do inscrito e resulara em sua elminagac do

Enem/2000.

§ 2° No caso de nao-recebimento do Cartao de CDHﬁI‘r‘I‘EEEI} de Inscrigdo, podera ser

apresentado em seu lugar o comprovante de nscrigdo.

§ * Caso o participante estefa impossibilitado de apresentar, no dia da realzacao das

provas, documento de identificagao original ou copia devidamente autenticada, nos

termos do inciso |, deste artigo, por motivo de extravio, perda, furto ou roubo, podera

fazer 3 prova, desde que apresents Bolstim de D::menma expedido em orgao policial,

com prazo maximo de 20 (noventa dias), & se submeta 3 |den11ﬁmn:'.a|:u especial, que

currpleenl:le a coleta de dados, de assinaturas e de impress3o digital em formulario
i0.

WG& participantes, cujo documento de identificagdo apresentade impossibilite a

completa identificagao dos SEUS Caracteres essenciais elou de sua asinatura, em

razio do estado de’ consenvagan ou da distancia I:errmml da aq:edu;.an dio documento,

pndem prestar a prova, desde que se submeta 3 identificacdo especial nos termes do

paragrafo anterior.

Art. 17 Durante a reahzagan da prova, nao sera admitida qualquer es.peme de consulta

ou mnumn:ag:au enire o nscritos, nem a utilizagao de [vros, manuais, mpressos ou

anotagdes, maquinas calculadoras e agendas elefronicas ou smilares, telefones

celulares, pagers, bip, walkman, gravador, mp3 ou superior, relogio com calculadora ou
quabquer outro receplor ou transmissor de mensagens.

Art. 18 O inscrito nao podera, em hipotese alguma, realizar o exame fora dos BSpagos
fisicos, datas e hordnios predeterminades no Cartdo de Confirmagio de Inserigao,
ressalvadas as disposigdes relativas aos inscritos com necessidades especiais e aos
internas ou detentos.

Art. 19 As respostas da parte objetva das provas e a redagdo devem ser ranscritas
nas respectivas Folhas de Respostas, que deverdo ser entregues pelo participants a0
fiscal da sala, juntamente com o Cademo de Questies.

§ 1° Por motive de seguranca, nao sera pemmitide aos participantes se ausentarem da
sala de provas antes de decomidas duas horas do inicic do exame.

§ 2° Decomidas quatro horas do inicio do exame, os participantes poder3o, ao deixar a
sala de prova. levar o Caderno de Questdes.
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i 3" Ma mrreg-m das Folhas de Respostas da parte objetiva das provas. nao serao
compuiadas questies nac assmaladas ou gue contenham mais de uma resposia,
emenda ou rasura, anda que legivel.

§ 4" Os rascunhos & as marcagoes assinaladas nos Cademos de Questbes n3o serao
considerados para fins de pontuacso.

§ 5° Durante a reallzad;au das provas sao de responsabilidade Unica do candidato a
letura & conferenci todas as informagdes contidas no Cartdo de Confirmagao,

Cademo de Prova, Folha de Resposta, Lista de Presenca, Cartao Resposta e demais
documentos relacionadas ao exame.

Art. 20 O Inep naao utiliza os resultados do Enem para fins de s.elag.an dassrﬁn:.ag;an o
p-I'EIﬂIEFED Seus resultados =30 disponibizados para o Minstério da Educagao,
estabelecimentos de ensino & mgmlzames do mundo do trabatho interessadas em
utiliza-ios, desde que tenha autorizacdo, por escrito, do participante especificamente
para selecdo ou classficagio. O exame & de cardter voluntirio, de abrangéncia
nacional & em decomencia da complexndade da sua logistica mwiabilzam a analise de
recursos e de vistas de provas.

Segio Il
Da Operacionalizagao

Art. 21 Para garantir a referéncia nacional do Enem/2008. e sua aplicagdo, o exame
sera realizado nos dias 03 e 04 de outubro de 2008, nos horarios estabelecidos abaio,
considerando, para todo o territinio nacional, o horaric de Brasilia, de acordo com o
seguinte calendans de atwidades:

| - nio dia 0310/2008 {sabado):

- das 13h as 17h20 - Cademno | {Prova IV: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Prova IIl: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.)

Il - no dia 041072008 (domingo):

- das 13h as 1Bh30 - Caderno |l {Prova |: Linguagens, Codiges e suas Tecnologias, e
Redacan, & Prova |I: Matematica & suas Tecnologias)

CAPTULO ¥

DOS RESULTADOS

Segao |

Dos Resultados Individuais

Art. 22 Os parficipantes do Enem/2009 receberdo a partir da segunda quinzena de
janeiro de 2010, no endereco indicado no cadastro de nscrigao, via ECT, o Boletim
Individual de Resultados.

Paragrafo Unico. Os participantes que desefarem acessar os resultados indviduais no
sitio hitp:lenem.inep.gov.briboletim necessitarao do nimero do CPF e a senha de
ACES50.

Art. 23 Os resultados indwiduais do Enemy2002 nao serdo divulgados por meio de
pubficagao ou instrumentos similares, podendo, todawia, as Institwigdes neles
inferessadas - Estabelecimentos de Educagio Pos-Médio e Supenor, Organizages
Empresariais e demais empregadores do Mundo do Trabalho - a eles ter acesso, desds
que obtenham autorizagio dos participantes.
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§ 1° Os participantes deuemn fornecer o seu nurnen:u de inscrigao ou CFF as referidas
Instituizdes & uma autorizagao, o que caracterizara o seu formal consentimento para o
s de seus resultados.

§ 2° Somente o participante podera autorizar a utlllzacau dos resultados que obieve no
Enem, pehs interessados especficados neste artigo, inclusive para fins de publicidade,

premiagao e selegao.
Segao Il

Dos Resultados para as Instituigoes de Educagao Pos-Medio e Educagao
Superior

Art. 24 As Insﬁmigées de Educagao Pos-Medic & Educagdn Superior que pretenderem
ufilzar, como critério de 5Eleca|:- 35 SUas vagas, o5 resultades individuais dos
candidatos inscritos nos seus respectios processos seletivos, deverdo encaminhar
formalmente ao INEF a sua solicitago.

Paragrafo Unico. Deverdo ser observadas, no que for aplicavel, as demais disposicies
constantes no art 23 desta Portaria.

Art. 25 A Direforia de Avaliagdo da Educacao Basica do Inep, por meio de su3
Coordenagao-Geral de Exames para Ceruﬁuan:.an EMviara para as Instivigdes de
Edman:'.an Pos-Medio & Educarao Superior oficio contenda as nomas e diretrizes para
u'ulﬁ:a-;.au dos resultados, um endereco WEE que deve ser acessado e um identificador
que dara entrada ao processo de cadastraments, que, depois de completado, permitira
escolher entre duas modalidades de solicitagao de resultados:

| - selec3o individual via Intemet; ou

Il - envic de arquivo segunl:ln es.pe-:'rﬁ:agﬁes do Inep.

& 1° Caso 0 arguive nao esteja no formato valida, sem rejeitado.

§ 2° 0 processo de informagao dos resultados sera automatizado, & estes poderan ser
acessados via Intemet no endereco hitp-/ enem. inep. gov. brf solicitacao.

Art. 26 As Instituicdes de Educagao Pos-Madio & Superior que utilizarem os resultados
individuais do Enem deverdo planejar a nserigdo de seu processo seletve de modo a
atender as datas previstas no art 22 desta Portaria e as exigéncias do Inep.

F'arq;afu Unico. As Instituigdes que nao I:|I5-|}l.l5E-I‘EIT1 da au’u:unzagau por escrito, do
nimmero de inscrigao ou CPF dos participantes nao receberao os resuftados individuais
comespondentes.

Segio Il
Dos Resultados para as Instituigoes de Ensino Medio

Ari. 27 Resguardado o sigile ndividual dos resuliades individuais e para subsidiar
estudos & pesquisas educacionas, o Inep dwulgara as notas medias do Enem por
municipic e por escolas dos alunos concluintes do ensing medio em 2000 participantes
do exame.

§ 1° A divulgacdo dos resultados por escolas serd daguelas que declararam o Censo
Escolar e cujos alunos participaram do exame.

§ 2* As escolas de ensino médio que tenham, no minimo, 10 (dez) alunos concluintes e
patticipantes do exame poderac consultar na Intemet as medias de desempenho
obiidas pelo total de alunos.

§ 3° O Inep fomecera as mstiucdes um sistema especifico de acesso para

visualizagao dos shmos matriculados no ensine médio e inserites para realzacdo do
2xame.
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§ 4° As Instiuigdes de Ensino Médic nieressadas poderso acessar, a partr de janei
de 2010, o Boletim de Resultado da Escola no sitic do Inep.

Segao IV
Dos Resultados para as Organizagoes Publicas ou Privadas

Art. 28 As organzagdes piblicas ou privadas que pretenderem utilizar os resultados
individuais do Enem como criterio de selecdo as suas vagas, deverdo encaminhar o
Inep. formalmente, a sua solicitagdo.

§ 1° Os participantes deverao fomecer o seu nUmero de inscrigao ou CPF as
OrganizagDes interessadas, o que caracterizara seu formal consentimento para o uso
de seus resuitados, mediante autmzag.an por escnto.

§ 2° O Inep fomecera a nstituicao um sistema es.pe-:rﬁm de acesso aos resultados.

& 7° Para os fins deste arfigo, aplicam-se, no que for cabivel, as disposipdes constantes
do art. 23 desta Portaria

§ 4% As organizagdes que nao dispuserem de autorizagdo, do nimero de inscrigdo ou
CPF dos participantes n3o receberdo os respectivos resuitados indwiduais.

CAPTULO V
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 28 Alem do Boletm Individual de Resultados, o Inep nao fomecera atestados,
certficados ou certiddes relativas a classificagio ou notas dos participantes.

Art. 30 Sera exchide do exame. por ato da instituicdo contratada para a sua aplicagao,
& inscrito que:

|- prestar, em mahquerdnmmntu declaragao falsa ou mexata;

Il - agir com incomean ou descortesia para com qualquer participante do processo de
aplicagao das DrOVas;

Il - ausentar-se da sala de prova sem o acompanhamento de um fscal, ou antes de
decomidas duas horas do inicio da prova;

IV - for surpreendido, durante a5 provas, em COMUNICag30 com outro participante,
verbalmente, por escrito ou por qualquer outra forma, bem coma utilizando livros, notas
oU impressos, portando ou fazendo uso de quakquer tipe de equipamento eletronico de
COMRMICACan ou, ainda, fnrrespmsml por falsa identficagao pessoal.

V' - utilizar ou tentar utlizar meio fraudulento para obter aprovagao propria ou de
terceiros, em qualquer etapa do exame;

VI - ndo devolver as Fohas de Respostas e o Cademo de Questies, ressalvado o
n:I'rspn:rs.tu no§ 2°, do art. 18, desta Portania; ou

VIl - ndo atender as orientagdes regulamentares da instiuicdo contratada para
aplicagio do exame.

Art. 31 Eventuass dividas quanto a interpretagao desta Portaria serdo esclarecidas pela
Diretoria de Awaliagao da Educagde Basica do Inep.

Art. 32 Esta Portaria entrara em vigor na data de sua publicago, ficando revogadas as
disposigdes em confrario.

REYNALDO FERNANDES
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