UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

MONIZA DE OLIVEIRA SANTANA

APRESENTACOES DE LIVROS DIDATICOS: UM ESTUDO DISCURSIVO
SOBRE A POSICAO IDEOLOGICA DO SUJEITO

SAO CRISTOVAOI/SE
2016



MONIZA DE OLIVEIRA SANTANA

APRESENTACOES DE LIVROS DIDATICOS: UM ESTUDO DISCURSIVO
SOBRE A POSICAO IDEOLOGICA DO SUJEITO

Trabalho de Defesa apresentado ao
Programa de PoOs-graduacdo em Letras —
PPGL, da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Prof. José Aloisio de Campos,
como requisito de obtencdo do titulo de
Mestre em Letras.

Area de concentragio: Estudos Linguisticos.

Orientador: Prof. Dr. Wilton James Bernardo Santos

SAO CRISTOVAOI/SE
2016



AUTORIZO A REPRODUGAO E DIVULGAGAO TOTAL OU PARCIAL DESTE TRABALHO, POR
QUALQUER MEIO CONVENCIONAL OU ELETRONICO, PARA FINS DE ESTUDO E PESQUISA,
DESDE QUE CITADA A FONTE.

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Santana, Moniza de Qliveira

S5232a Apresentacoes de livros didatices, um estudo discursivo sobre
a posicdo ideoldgica do sujeito / oniza de Oliveira Santana ;
orientador Wilton James Bernardo Santos— S&o Cristovao, SE,
2016.

86T, .

Dissertacio (mestrado em Letras) — Universidade Federal de
Sergipe, 2016.

1. Analise do discurso. 2. ldeclogia. 3. Livros didaticos. 4.
Sujeito (Filosofia). 1. Santos, Wilton James Bernardo, arient. II.
Titula.

cougt4a




Agradecimentos

Agradeco a Deus, por me conceder salde e entendimento para a realizacao
desse trabalho.

A0 meu esposo, pelo cuidado e companheirismo em todos 0s momentos.

Ao meu orientador, pelas contribuicdes tedrico-analiticas para esse trabalho e
pelo empréstimo de material.

A minha banca de qualificacdo e defesa, pelas discussdes e colaboracdo na
concluséo dessa pesquisa.

Aos meus amigos Felipe e Lidiane, pelo auxilio e organizacdo de alguns
documentos essenciais para essa pesquisa.

A Viviane, pela atencdo e cuidado na correcdo desse trabalho final.



Resumo

Este trabalho prop6e uma andlise discursiva da posicdo ideoldgica do sujeito em
apresentacdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa. Para esse estudo, trazemos a
tona as teorias da Analise de Discurso de linha francesa, partindo dos postulados de
Michel Pécheux (1997a, 1997b) e das contribui¢cdes de Eni Orlandi (2001, 2002, 2007);
também estudamos as perspectivas de Béarbara Freitag (1997), Marisa Grigoletto (1999)
e Deusa Souza (1999) sobre o Livro Didatico. Nesse contexto, as apresentacfes de
livros didaticos enquanto objeto de andlise sdo consideradas material (texto) linguistico-
histérico. Entendido nessa perspectiva, 0 texto é objeto discursivo, tomado por
exterioridades constitutivas, o que nos permitiu trabalhar com nog¢des fundamentais:
sujeito, discurso, ideologia, formacdo discursiva e interdiscurso. De tal modo,
analisamos como o sujeito é construido a partir de uma dada posicdo e do ja dito, da
memoria discursiva. Observamos o funcionamento discursivo na dispersdo de sentidos
que constroem a posicao ideoldgica do sujeito. Para tanto, selecionamos um corpus com
dez apresentacdes de livros didaticos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das
seguintes editoras: FTD, Saraiva, Scipione, Moderna, Atual e Atica. Finalmente,
constatamos, em nossas analises, que o sujeito é interpelado ideologicamente por
formacgOes discursivas do mercado, em que o livro didatico é significado enquanto
mercadoria; observamos também a formacao discursiva do novo, um discurso que parte
da perspectiva de inovacdo dos PCN (1997), e propbe um ensino voltado para a
linguagem e o conhecimento enquanto interacdo; notamos ainda a formacao discursiva
modalizadora, que (re)significa o livro didatico como auxiliador e ndo dominante no
processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa; destacamos também a formacao
discursiva do sucesso, que constitui o aluno enquanto um sujeito que tem ““sucesso’” por
utilizar o livro didatico e, assim, obter aprovacdo nos melhores exames nacionais
(vestibulares, ENEM).

PALAVRAS-CHAVE: Analise de Discurso; Apresentacdo; Ideologia; Livro Didatico;
Sujeito.



Abstract

This work proposes a discursive analysis of the ideological position of the subject in
textbooks presentations of the Portuguese Language. For this study, we bring out the
theories of the Discourse Analysis of French influence, from the postulates of Michel
Pécheux (1997a, 1997b) and contributions of Eni Orlandi (2001, 2002, 2007); We also
study the prospects of Barbara Freitag (1997), Marisa Grigoletto (1999) and Deusa
Souza (1999) on the Textbook. In this context, the textbook presentations as object of
analysis are considered material (text) historical-linguistic. According to this
perspective, taken by elementary externals, which allowed us to work with basic
notions: subject, discourse, ideology, discursive formation and interdiscourse. So, we
analyzed how the subject is constructed from a particular position and from what it has
been said, the discursive memory. We observed the discursive operation in the
dispersion of meanings that construct the ideological position of the subject. In order to
do this, We selected a corpus with ten presentations of textbooks of Elementary school
and of High school from the following publishers: FTD, Saraiva, Scipione, Moderna,
Atual e Atica. Finally, we found, in our analysis, that the subject is approached
ideologically by discursive formations of the market, in which the textbook is meant as
a merchandise; we also observed the discursive formation of the new, a speech from the
perspective of innovation of NCPs (1997), and it proposes a language-oriented
education and knowledge while interacting. We also noticed the discursive formation
mobilizing, which (re)means the textbook as a helper and not dominant in the
teaching/learning process of Portuguese language; We also highlighted the discursive
formation of success, which is the student as an individual who has "success™ by getting
approval in the best national examinations (vestibulares, ENEM).

Keywords: Discourse Analysis; Presentation; Ideology; Textbook; Subject.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a posicdo ideoldgica do sujeito
constituida no interior das apresentacdes dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
(LP). Desse modo, destacamos que a apresentacdo € analisada enquanto objeto dessa
pesquisa, e, como tal, é estudada como texto linguistico-histérico, a partir do qual
observamos a posi¢do do sujeito, a dispersdo de discursos e sentidos que atravessam
esse objeto de analise. Também pretendemos estudar o interdiscurso e as formacdes
discursivas, uma vez que é por meio dessas categorias que estudamos o sujeito numa
dada posicéo, do ja dito e da memoria discursiva.

Sabemos que o livro didatico (LD) ¢ um material amplamente estudado em
seus conteldos e em suas atividades. H4 uma série de trabalhos que observam as
praticas de ensino de LP, abordam também os géneros textuais e o uso dos géneros
textuais no LD!. Nessa pesquisa, por sua vez, propomos um olhar para o livro didatico a
partir das apresentacfes. Ou seja, pretendemos analisar as apresentacdes enguanto
material atravessado por discursividades.

Desde a graduacdo, estudamos questdes referentes ao LD, a exemplo, quando
fui orientada pela professora Dra. Maria Emilia de Rodat, em meu TCC (As minorias
sociais no Livro Didatico de Cereja e Magalhdes). Nesse contexto, tive a oportunidade
de apresentar alguns trabalhos sobre o livro didatico, quais sejam: A Imagem das
Minorias Sociais do Livro Didatico (II ENIL/2011) e O Ethos Discursivo das Minorias
Sociais no livro didatico de Cereja e Magalhdes (111 ENIL/2012). E notério que ha
muitas discussbes em torno do LD, mas nosso trabalho de pesquisa pretende,
especificamente, analisar as apresentagdes enquanto texto linguistico-histdrico.

Nessa direcdo, trabalhamos com a nocdo de Formacgdo Discursiva, que nos
permite estudar uma dada posicdo, por meio da qual o sujeito produz sentido. O
Interdiscurso, por sua vez, nos possibilita analisar o ja dito, um discurso anterior,
esquecido e retomado pelos sujeitos. Consideramos ainda a analise que propomos sobre
0 texto (apresentacdo), um lugar que permite observarmos os discursos que constituem a

posicao do sujeito e a producéo de sentidos.

1 Elencamos algumas bibliografias de trabalhos desenvolvidos na perspectiva do livro didatico (anexo
21).
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As apresentacdes dos livros didaticos de Lingua Portuguesa sdo textos que
advém de lugares periféricos dos livros didaticos, como observa Bernardo-Santos
(2014): séo lugares periféricos se comparados aos outros lugares que constituem o LD,
por exemplo, seus conteudos e suas atividades. No entanto, estudamos a apresentacao
numa perspectiva discursiva, e, por isso, observamos a posicao ideoldgica do sujeito e a
dispersdo de discursos e sentidos nesse texto.

Nessa perspectiva, Pécheux (1997a) postula que “[...] se convencionou chamar
interpelacéo, ou assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, de tal modo que
cada um seja conduzido, sem se dar conta [...]” (p. 165 e 166). Segundo esse estudioso,
0 sujeito € assujeitado pela ideologia porque ele é tomado pelos sentidos que circulam.
Isto é, ele ¢é afetado pela anterioridade discursiva, algo que ja foi dito antes e € retomado
em suas palavras, logo, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem do discurso. E nesse
contexto que pretendemos analisar a posicao ideoldgica do sujeito (professor, aluno,
autor).

Ademais, Orlandi (2002) destaca a lingua se inscreve na historia para fazer
sentido. Essa estudiosa afirma ainda que “Falar em ‘efeito de sentido’ &, pois, aceitar
que se esta sempre no jogo, nas relacdes das diferentes formacGes discursivas, na
relagdo entre diferentes sentidos”. (ORLANDI, 2007a, p. 22). E a partir dessa discussao
que pretendemos analisar a apresentacdo enquanto um material linguistico-historico, tal
como a analise de discurso compreende o texto.

Sendo assim, dividimos esse trabalho em trés capitulos.

No capitulo 1, tratamos de questdes teoricas, assim, abordamos as nogdes de
discurso, de lingua, de sentido, de ideologia, de formacao discursiva, de interdiscurso e
de sujeito, uma vez que esse trabalho esta circunscrito a Analise de Discurso (AD) de
linha francesa. Para tanto, trazemos a baila os postulados de Michel Pécheux (1997a,
1997b) e as contribuicbes de Eni Orlandi (2001, 2002, 2007a, 2007b). Também
chamamos atencdo para as nocOes de ideologia e sujeito, uma vez que tém grande
relevancia para a constituicdo desse trabalho no que se refere a analise da posicdo
ideoldgica do sujeito nas apresentacGes dos LD.

No capitulo 2, trazemos a nocao discursiva de texto a partir da perspectiva de
Orlandi (2001, 2007b). Destacamos também o pensamento de Auroux (1998) e as
contribuicdes Bernardo-Santos (2014) sobre a escrita, visto que as apresentacoes sdo
textos escritos. Nessa perspectiva, a escrita é entendida como uma tecnologia que
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possibilitou o avanco das Ciéncias. Em seguida, trazemos um apanhado historico sobre
0 LD a partir de Bérbara Freitag (1997), bem como uma discussdo sobre as condi¢des
historicas para o ensino de LP conforme os PCN. Além disso, expomos uma abordagem
discursiva sobre o LD na perspectiva de Marisa Grigoletto (1999). Finalmente, trazemos
a metodologia dessa pesquisa, a partir da qual selecionamos um corpus com dez
apresentagdes de LD, constituido por pecas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

No capitulo 3, destacamos que nossa analise segue uma ordem cronoldgica,
embora isso ndo seja um fator decisivo para as analises, visto que o discurso ndo
respeita uma ordem temporal na producdo dos sentidos. Essa ordem cronoldgica nos
possibilita maior organizacdo das pecas no ambito do trabalho. Assim, observamos a
posicdo ideoldgica do sujeito nas apresentacfes das seguintes cole¢Bes: FTD, Saraiva,
Scipione, Moderna, Atual e Atica.

Além disso, dividimos a analise em trés dimens@es: Na primeira, estudamos as
apresentacdes do Ensino Fundamental; Na segunda, examinamos as apresentacdes do
Ensino Médio; Na terceira, analisamos as apresentacdes do Manual do professor. Essa
divisdo nos ajuda a observar melhor as discursividades no interior das apresentacoes. E
ainda, analisar se ha diferencas em relacdo a producdo de sentidos em cada etapa de
Ensino.

Na conclusdo, buscamos expor, em sintese, os discursos que interpelam
ideologicamente a posicao do sujeito nas apresentacfes dos LD de Lingua Portuguesa.

A seguir, temos o primeiro capitulo, que traz uma abordagem teorica sobre

algumas categorias da AD de linha francesa.
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CAPITULO | - PERCURSO TEORICO: DA MATERIALIDADE AO
DISCURSO

Neste capitulo, pretendemos discutir as no¢des de discurso, sentido, ideologia,
formacdo discursiva, interdiscurso e sujeito, a partir dos postulados da Analise de
Discurso de linha francesa, ciéncia imprescindivel para a realizagdo deste trabalho, visto
que analisamos a posicao ideoldgica dos sujeitos (professor, aluno, autor) representada
no interior das apresentacdes dos LD de Lingua Portuguesa. Assim, estudamos,
primeiramente, as no¢des de discurso e de sentido.

No segundo topico, ressaltamos a importancia da ideologia para a anélise da
posicdo do sujeito nesta pesquisa. Por isso expomos uma abordagem a partir da
perspectiva de Althusser (1969), que reorganiza a nocdo de ideologia formulada por
Marx. Destacamos ainda, o ponto de vista de Pécheux para o avanco da nocgdo de
ideologia.

No terceiro ponto, trazemos uma discussdo sobre a nocdo de Formacao
Discursiva, que nos permite estudar uma dada posicdo, por meio da qual o sujeito
produz sentido. Essa nocdo também € de grande importancia para nossa analise, uma
vez que estudamos como é significada a posicdo do sujeito no LD. No quarto item,
abordamos a nocédo de Interdiscurso, que se refere ao ja dito, um discurso anterior e
esquecido, a partir do qual o sujeito produz sentido.

Por fim, temos uma abordagem sobre o sujeito, uma no¢do fundamental para
este trabalho, uma vez que analisamos a posicao ideologica do sujeito na apresentacéo.
Assim, segundo Orlandi (2002), o sujeito € uma posi¢cdo entre outras, para que seu
discurso faca sentido, é preciso que esteja inserido no repetivel (o interdiscurso). A
partir disso, é possivel ter a dimensdo dos sentidos que sdo ditos e dos que ndo sao ditos

no dominio do texto.

1.1. Discurso e sua relacdo com o sentido

Tendo em vista a relevancia das teorias da Analise de Discurso para este
trabalho, chamamos atencéo sobre a dimensdo do que vem a ser o estudo do discurso.

Desse modo, ressaltamos que essa ciéncia trata o discurso como sendo efeito de sentido
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entre locutores, logo, a producdo do discurso obedece a certas regras, que possibilitam
(ou ndo) sua difusdo em determinados contextos e em determinadas épocas.

Essa ciéncia esta para além da anélise gramatical, pois ela enfatiza o trabalho
com o exercicio da linguagem, de modo que esta produz sentido. Esse procedimento
estd diretamente relacionado ao homem e a sua realidade social, tal como observa
Orlandi (2002, p. 15):

[...] a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando. Na andlise de discurso, procura-se compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdélico, parte do trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histdria.

Assim, Orlandi (2002) destaca que, para analisar o discurso, € preciso observar
a materialidade linguistica e sua relacdo com a histdria, isso porque a lingua esta inscrita
na historia de tal modo que s € entendida numa relacdo simbdlica com a historicidade.
Da mesma forma, a lingua é condicdo de possibilidade do discurso, sem ela ndo ha
possibilidades de estudar o discurso.

E nesse contexto que analisamos as apresentacdes dos LD, num estudo da
materialidade linguistica, assim, observamos a lingua fazendo sentido enquanto trabalho
simbdlico. Desse modo, Orlandi (2007b, p. 45) expde o seguinte:

[...] no caso da seméantica discursiva, 0 que nos interessa é a ordem da lingua,
enquanto sistema significante material, e a da historia, enquanto
materialidade simbolica. Reconhecemos, desse modo, uma relagdo entre duas
ordens: a lingua, tal como enunciamos, e a do mundo para 0 homem, sob o
modo da ordem institucional (social) tomada pela histéria. O lugar de
observagdo é a ordem do discurso.

Nessa perspectiva, Orlandi (2007b) destaca que a lingua é estudada em AD na
sua materialidade e pela historicidade, logo, ela é analisada pela ordem do discurso e
pela ordem simbolica.

Neste caso, a lingua ndo e entendida como um sistema abstrato, mas como a
lingua no mundo, como maneiras de significar, dai “[...] a necessidade de se considerar
que a lingua significa porque a historia intervém, o que resulta em pensar que o sentido
é uma relagdo determinada do sujeito com a historia.”. (ORLANI, 2002, p. 46). Essa
relacdo entre lingua e histdéria nos permite analisar a producdo dos sentidos nos textos

das apresentacdes de LD.
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Nesse contexto, Orlandi aborda as condi¢cdes de producdo que permitem as
relages entre os discursos e a instituicdo dos sentidos. Assim, Orlandi (2002, p. 39)

afirma:

As condigdes de producgdo, que constituem os discursos, funcionam de acordo
com certos fatores. Um deles é o que chamamos relagao de sentidos. Segundo
essa nog¢do, ndo ha discurso que ndo se relacione com outros. Em outras
palavras, os sentidos resultam de relacBes: um discurso aponta para outros
que o sustentam, assim como para dizeres futuros.

E dessa relacdo entre os discursos que temos os sentidos. Ndo s6 porque 0
discurso se constitui através da materialidade da lingua, como também na relagdo com
outros discursos anteriores. Dai entendermos que os sentidos ndo sdo dados, mas sao
instituidos através do sujeito em sua relagcdo com a lingua e a historia.

Nesse caminho, refletimos ainda sobre os esquecimentos n°2 e n°l, assim,
Orlandi (2002) observa gue esquecimento n°2 nos remete a uma iluséo referencial, é o
fato de imaginarmos que o que proferimos s6 pode ser dito de uma Unica forma e ndo de
outra. J& o esquecimento n°l é da instancia do inconsciente, ou seja, demonstra que
pensamos ter originado nosso préprio discurso, mas o que falamos retoma dizeres
preexistentes, assim como ja mencionamos anteriormente.

Sobre essa discussdo, temos também o funcionamento da linguagem nos
processos parafrasticos e polissémicos. Os processos parafrasticos remetem-se ao
dizivel, de modo que, “[...] em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o
dizivel, a memdria. A parafrase representa assim o retorno aos mesmos espacos do
dizer.” (ORLANDI, 2002, p. 36). Quanto a polissemia, destacamos que se trata dos
deslocamentos de sentido na linguagem, isso acontece na medida em que ha uma
producdo de sentidos diferentes.

Nesse caminho, Orlandi (2002) observa que o mecanismo de antecipacdo €
usado pelo sujeito com o objetivo de prever o seu interlocutor e os sentidos das palavras

direcionadas a ele. Sendo assim, destacamos o seguinte:

[...] segundo o mecanismo de antecipacdo, todo sujeito tem a capacidade de
experimentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que o seu interlocutor
‘ouve’ suas palavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao
sentido que suas palavras produzem. Esse mecanismo regula a argumentacéo,
de tal forma que o sujeito dira de um modo, ou de outro, segundo o efeito que
pensa produzir em seu ouvinte. (ORLANDI, 2002, p. 39).
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Ademais, observamos que a antecipacdo interpela o discurso dos autores de
LD, de maneira que seus discursos sdo tomados por esse mecanismo. Assim, 0s autores
produzem sentidos do sucesso, da aprovacdo, ou seja, produzem os sentidos que 0s
sujeitos que utilizam o material didatico almejam.

Essa relacdo de antecipacdo incorpora o que diz respeito aos enunciadores, ao
jogo de imagens estabelecido entre os sujeitos da enunciagdo; como constituintes da
propria linguagem, o modo como se relacionam com o real. Assim, 0 mecanismo de
antecipacdo regula a argumentacdo, de modo que o sujeito mobiliza as palavras
conforme o sentido que pensa produzir em seu ouvinte.

Todo esse funcionamento do discurso referente a antecipacéo e ao sentido esta
estreitamente relacionado as formacgdes imaginarias. Nesse caminho, trazemos a Vvisao
de Orlandi (2002) acerca das formacdes imaginarias na relacdo discursiva, destacando
que “sdo as imagens que constituem as diferentes posicdes. E isto se faz de tal modo
que o que funciona no discurso ndo é o operario visto empiricamente, mas o operario
enquanto posicdo discursiva produzida pelas formagfes imaginarias.” (ORLANDI,
2002, p. 40).

A seguir, estudamos a ideologia, nocdo fundamental para a andlise que

realizamos sobre 0 sujeito nessa pesquisa.

1.2. Ideologia: a interpelacao do individuo em sujeito

Para a discussdo sobre ideologia, trazemos, inicialmente, a perspectiva de
Althusser (1969), que trabalhou na reorganizacdo da nogdo de ideologia. Assim,
destacamos uma abordagem mais detalhada sobre a ideologia, com o objetivo de
esclarecer melhor essa categoria; tendo em vista sua relevancia nessa pesquisa para a
andlise das posic¢des ideoldgicas do sujeito.

Althusser (1969) destaca que a palavra ideologia “[...] foi forjada por Cabanis,
Destutt de Tracy e pelos seus amigos, que lhe atribuiram por objeto a teoria (genética)
das ideias. Quando, 50 anos mais tarde, Marx retoma o termo [...]” (p. 69). Nesse
contexto, muitos estudos marxistas foram realizados numa perspectiva ideoldgico-
politica, e também direcionados ao Capital. Segundo Althusser (1868), Marx pretendia

formular uma teoria da ideologia que se estabeleceu enquanto Ideologia Alema (1A).
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O pensamento de Marx sobre a ideologia ¢ de “uma constru¢cdo imaginaria, um
puro sonho, vazio e vao, constituido pelos ‘residuos diurnos’ da Unica realidade plena e
positiva, a da historia concreta dos individuos concretos [...]” (ALTHUSSER, 1868, p.
73). Numa visdo diferente da marxista, Althusser (1969) propde o estudo sobre a
ideologia em geral, que se baseia em um dos aspectos da IA, o que diz respeito a
ideologia ndo ter histdria.

Segundo Althusser (1969), a ideologia em geral ndao tem histéria porque
equivale ao que € eterno, tal como € o inconsciente, no que se refere a “historia das
formacg0es sociais compreendendo classes sociais.”. Assim, a ideologia nao tem historia
propria.

Nesse contexto, Althusser (1969) pretende sistematizar a nogdo de ideologia,
para isso realizou estudos sobre os Aparelhos Ideologicos de Estado (AIE), que
constituem “[...] um certo namero de realidades que se apresentam ao observador
imediato sob a forma de instituicdes distintas e especializadas.” (p. 43). Deste modo,

tais instituicbes pertencem aos Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que séo as seguintes:

O AIE religioso (o sistema das diferentes Igrejas), o AIE escolar (o0 sistema
das diferentes escolas publicas e particulares), o AIE familiar, o AIE juridico,
o0 AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos),
o AIE sindical, o AIE da informacéao (imprensa, radio, televisdo, etc.), o AIE
cultural (Letras, Belas Artes, desportos, etc.) (ALTHUSSER, 1868, p. 43 e
44).

Assim, interessa julgar o funcionamento dessas instituicbes, ou seja, 0
funcionamento pela ideologia que difere da atuacdo do Aparelho do Estado, cujo
funcionamento se da pela violéncia e pela repressdo (fisica), como o exemplo do
Exército e da Policia, e pela acdo da ideologia, em segundo plano. Isto significa que os
aparelhos de repressdo precisam manter sua préopria coesdo e reproducdo, 0 que nédo
seria possivel sem a ideologia.

Essa perspectiva Althusseriana nos faz pensar na primeira fase da Analise de
Discurso, em que Pécheux (1983)% observa que a producdo dos discursos opera por
apenas uma maquina discursiva. Da mesma forma, Althusser (1969) analisa que em
cada AIE s6 atua uma ideologia, por exemplo, no AIE religioso so havia atuacéo da

ideologia religiosa.

2 Andlise de discurso: Trés épocas. Trata-se de um texto em que Pécheux fala de maneira sucinta das trés
fases inicias da Andlise de Discurso francesa.
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De tal modo, Althusser (1969) destaca que, nos Aparelhos Ideoldgicos de
Estado, a ideologia prevalece de maneira efetiva, enquanto que a repressao tem sua
participacdo suavizada, mas atuante. Um exemplo claro disso € a atuacao da Igreja e da
Escola, os procedimentos de exclusdo, selecdo, disciplina e etc. formam sujeitos
submissos e adestrados aos métodos de ensino.

Esse atravessamento ideoldgico no ensino nos interessa muito, uma vez que
analisamos os discursos que perpassam a materialidade dos LD. Com isso, observamos
que ha uma série de discursividades que atravessam o Aparelho ldeoldgico da Escola,
isso acontece de tal forma que analisamos, segundo Pécheux (1997a), o quanto o
discurso do ensino esta tomado pelo discurso do Aparelho econémico. Assim, o LD
também passa a ser significado a partir do discurso mercadologico. Com efeito,
destacamos que essa visdo € bem diferente da proposta por Althusser (1969), no
entanto, seus estudos sobre a ideologias sdo bem esclarecedores para 0 nosso trabalho.

Ademais, Althusser (1969) considera duas teses para estabelecer a nogédo de
ideologia. Na primeira, destaca que “A ideologia representa a relagdo imaginaria dos
individuos com suas condigdes reais de existéncia.” (p. 77). 1sso significa que, embora a
ideologia ndo seja correspondente a realidade, a partir das representa¢fes imaginarias ha
uma alusdo a realidade (“ideologia = ilusdo/alusdo”).

Ainda sobre o assunto, Althusser (1969) estabelece que “Esta causa ¢é a
alienacdo material que reina nas condi¢des de existéncia dos proprios homens.” (p. 80).

Esse assunto é entendido do seguinte modo:

[...] ndo sdo as condigdes de existéncia reais, o seu mundo real, que ‘os
homens’ ‘se representam’ na ideologia, mas ¢ a relagdo dos homens com
estas condicdes de existéncia que lhes é representada na ideologia. E esta
relagdo que estd no centro de toda representacdo ideoldgica, portanto
imaginaria, do mundo real. (ALTHUSSER, 1969, p. 81).

E nesse aspecto que a ideologia ndo representa as condicbes reias, mas
representa os individuos em suas relagfes imaginarias com realidade. Assim, a
ideologia ndo corresponde a realidade, mas, a partir das representacfes imaginarias, ha
uma alusdo a realidade.

Em sua segunda tese, Althusser (1969) destaca que “A ideologia tem uma
existéncia material”. (p. 83). Isso porque € um entendimento que surge das ciéncias,
do saber, mas ndo se trata de uma tese que tem comprovacao. E observa ainda que,
para 0 avanco dos estudos sobre a ideologia, seria importante destacar que “[...] uma

ideologia existe sempre num aparelho, e na sua pratica ou suas praticas. Esta
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existéncia ¢ material.” (p. 84). Sendo assim, Althusser ressalta o seguinte sobre o

aspecto material da ideologia:

Diremos, portanto, considerando apenas um sujeito (tal individuo), que a
existéncia das ideias da sua crenca é material, porque as suas ideias sdo actos
materiais inseridos em préaticas materiais, reguladas por rituais materiais que
sdo também definidos pelo aparelho ideoldgico material de que revelam as
ideias desse sujeito. (ALTHUSSER, 1969, p. 88 ¢ 89).

Desse pensamento sobre o aparelho ideoldgico material, Althusser (1969)
destaca a nogdo de sujeito, e sintetiza suas duas teses do seguinte modo: *“ 1*- SO existe
pratica através e sob uma ideologia; 22- SO existe ideologia através do sujeito e para
sujeitos.” (p. 91). A partir desta Ultima, chegamos ao que o estudioso chama de
discussdo central: “A ideologia interpela os individuos em sujeitos”. Dessa maneira,

expde o0 que julga ser as evidéncias que interpelam os individuos em sujeitos:

Como todas as evidéncias, incluindo as que fazem com que uma palavra
‘designe uma coisa’ ou ‘possua uma significagdo’ (portanto incluindo as
evidéncias da ‘transparéncia’ da linguagem), esta ‘evidéncia’ de que eu e
VOCé somos sujeitos — e que esse facto ndo constitui problema — é um efeito
ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar. Alids, é proprio da ideologia impor
(sem o parecer, pois que se trata de ‘evidéncias’) as evidéncias como
evidéncias, que ndo podemos deixar de reconhecer, e perante as quais temos
a inevitavel reacdo de esclarecermos (em voz alta ou no °‘siléncio da
consciéncia’): ‘¢ evidente! E isso! No ha dlvidas!’. (ALTUSSER, 1969, p.
95 e 96).

Sobre essas evidéncias, Althusser (1969) destaca ser proprio da ideologia. O
estudioso afirma que as evidéncias acontecem porque, enquanto individuo, acho comum
cumprimentar as pessoas ao meu redor, por exemplo, mas isso é uma evidéncia sutil do
efeito ideoldgico. A situagdo comum em que os individuos se cumprimentam trata-se de
um ritual em que os sujeitos, numa situacao de reconhecimento, devem se saudar e dizer
certas expressdes, por exemplo, “Ola! Bom dia! Tudo bem?”

Sendo assim, Althusser (1969) afirma que “[...] toda ideologia interpela os
individuos concretos como sujeitos concretos, pelo funcionamento (transforma-os a
todos) por esta operacdo muito precisa a que chamamos a interpelacdo [...]”. (p. 99). Por
isso, numa situacdo comum do cotidiano, o individuo é interpelado em sujeito e diz
certas coisas ja instituidas para aquela circunstancia, ou seja, ele produz sentido a partir
do que ja é estabelecido ideologicamente para uma determinada conjuntura, como € o

caso do exemplo de saudacao acima enunciado.



18

Nesse ponto, Pécheux avanca com os estudos sobre a nogdo de ideologia

estabelecida por Althusser (1969). E observa o seguinte:

[...] ‘a ideologia interpela os individuos em sujeitos’: esta lei constitutiva da
Ideologia nunca se realiza ‘em geral’, mas sempre através de um conjunto
complexo determinado de formacgdes ideoldgicas que desempenham no
interior deste conjunto, em cada fase historica da luta de classes, um papel
necessariamente desigual na reproducdo e na transformacdo das relacdes de
producdo, e isto, em razdo de suas caracteristicas ‘regionais’(o Direito, a
Moral, o Conhecimento, Deus etc....) e, a0 mesmo tempo, de suas
caracteristicas de classes. (PECHEUX 1997a, p. 167).

Dessa forma, Pécheux (1997a) expde que a ideologia € um conjunto complexo
de formacbes ideoldgicas que desempenha um papel importante na interpelacdo do
individuo em sujeito. Isso porque a interpelacdo do individuo em sujeito é realizada pela
ideologia, de modo que o sujeito € atravessado pelo efeito ideoldgico, que o faz ter a
ilusdo de ser dono do préprio dizer.

Sendo assim, ha uma relagdo necesséria entre lingua-historia-ideologia para a

producdo de sentidos. Nesse aspecto, Orlandi (2002) expressa que:

O trabalho ideoldgico é um trabalho da memdria e do esquecimento pois é s6
quando passa para 0 anonimato que o dizer produz seu efeito de literalidade,
a impressdo do sentido-l14: é justamente quando esquecemos quem disse
‘colonizagdo’, quando, onde e porqué, que o sentido de coloniza¢do produz
seus efeitos. (ORLANDI, 2002, p. 49).

Assim, nosso trabalho em observar a posicdo ideoldgica dos sujeitos nas
apresentacdes de LD consiste em analisar o arquivo, ou seja, 0 texto enquanto material
linguistico-histérico, partindo da memoria discursiva, do “sentido-1a”. De igual modo,
estudamos as apresentacdes a partir do trabalho ideologico do esquecimento, de maneira
que as palavras ganham o anonimato e sdo (re) significadas nos discursos.

Nessa perspectiva, Orlandi (2007b) apresenta o seu ponto de visto sobre a
ideologia:

[...] [a ideologia] ndo é consciente: ela é efeito da relagdo do sujeito com a

lingua e com a histéria na sua necessidade conjunta, na sua materialidade. Ou

seja, sO podemos ter lingua e histéria conjugadas pelo efeito ideoldgico, pela

consideracdo de sua materialidade especifica, ou seja, pela referéncia ao
(inter)discurso. (ORLANDI, 2007b, p. 39 e 40).

Segundo essa autora, a ideologia € a producéo de sentido numa diregéo, que €

determinada pela relagdo do sujeito com a lingua e com a historia. Desse modo, a
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ideologia se torna condicdo para a constituicdo dos sujeitos e dos sentidos, pois o dizer
s0O é possivel a partir da materialidade histérica e do efeito ideoldgico.

No préximo tdpico, trabalhamos a perspectiva acerca de Formacao Discursiva
para AD.

1.3. Formacéo Discursiva: a posicéo ideologica do sujeito

Nesse momento, nos dedicamos & nocdo de formacéo discursiva (FD), assim,

trazemos a baila essa nocao classica postulada por Pécheux (1997a, p. 166 e 167):

[...] uma ou varias formagdes discursivas interligadas que determinam o que
pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma harenga, um serméo, um
panfleto, uma exposicdo, um programa etc.) a partir de uma posicdo dada
numa conjuntura, isto €, numa certa relacdo de lugares no interior de um
aparelho ideoldgico, e inscrita numa relacdo de classes. Diremos, entdo, que
toda formacgdo discursiva deriva de condi¢fes de producdo especificas,
identificaveis a partir do que acabamos de designar.

Nesse contexto, destacamos que o estudo da FD é de extrema relevancia para
essa pesquisa, uma vez que analisamos a posicdo ideoldgica do sujeito constituida no
texto da apresentacdo do livro didatico. A partir dai, observamos que as formacdes
discursivas interpelam a posi¢cdo discursiva do sujeito numa dada posicdo (aluno,
professor, autor).

Ademais, tratamos da relacdo entre as formacGes discursivas e as formacdes
ideoldgicas (FI).

Chamaremos, entdo, formacgdo discursiva aquilo que, numa formacéo
ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser

dito (articulado sob a forma de uma arenga, um sermdo, um panfleto, uma
exposicdo, um programa etc.). (PECHEUX, 1997b, p. 160)

Segundo a perspectiva de Pécheux (1997b), onde houver relac6es ideologicas,
ai hd um lugar favoravel para as formacoes discursivas, isso acontece na medida em que
0 sujeito assume uma dada posicdo e a partir dai produz sentidos. De acordo com esse
filésofo, a formacdo ideoldgica torna possivel a realizacdo das formagdes discursivas,
isso acontece porque a posicao € um lugar ideoldgico em que a FD se materializa. As
FD também estdo ligadas as condi¢cfes de producédo, visto que é considerada a situacao
em que 0 sujeito se encontra numa dada posicdo para, a partir dai, produzir certos

sentidos.
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Nesse sentido, Orlandi (2002) observa como as formacgdes discursivas
representam as formacdes ideoldgicas no discurso. Nesse caso, Orlandi (2002) destaca
que o sentido produzido nas FD advém das posicGes ideoldgicas postas em jogo no
processo socio-historico em que as palavras sdo produzidas. Sendo assim, 0s sentidos
das palavras mudam conforme as posi¢des em que sdo utilizadas numa dada conjuntura.
Nesse contexto, expomos a visdo de Orlandi sobre o assunto:

As formacdes discursivas, por sua vez, representam no discurso as formacgoes
ideologicas. Desse modo, o0s sentidos sempre sdo determinados
ideologicamente. E isto ndo esta na esséncia das palavras, isto é, na maneira

como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos, materializando-se nele.
(ORLANDI, 2002, p. 43).

Nesse contexto, Orlandi (2002) explica que as formacdes ideoldgicas se
referem a posicdo em que o sujeito se encontra numa situacdo sécio-historica dada.
Logo, analisamos que essa posi¢do do sujeito numa formacdo discursiva é ideoldgica.
Esse lugar ndo é empirico, mas determinado ideologicamente.

Orlandi (2002) destaca ainda a necessidade que o analista do discurso tem em
avaliar as condi¢des de producdo e o funcionamento da memadria, visto que o dizer deve
ser direcionado a uma formacdo discursiva e ndo a outra, para que o sentido seja
compreendido, como exposto do seguinte modo: “O discurso se constitui em seus
sentidos porque aquilo que o sujeito diz se inscreve em uma formacéo discursiva e ndo
outra para ter um sentido e ndo outro.” (ORLANDI 2002, P. 43).

Orlandi (2007a) ressalta ainda que as formagdes discursivas recortam o0
interdiscurso, por isso 0 conceito de interdiscurso esta tdo intimamente ligado ao de
formacédo discursiva. Sobre como a autora trata essa relacdo, € importante destacar o
seguinte aspecto:

As formacdes discursivas sdo diferentes regides que recortam o interdiscurso
(o dizivel, a memoria do dizer) e que refletem as diferencas ideoldgicas, o

modo como as posi¢Oes dos sujeitos, seus lugares sociais ai representados,
constituem sentidos diferentes. (ORLANDI, 20073, p. 20).

As formagdes discursivas recortam o dizivel (interdiscurso) em funcdo da
posicdo. Logo, o0 sujeito se constitui a partir das diferentes posicdes em relacdo a
formacéo discursiva da qual faz parte. Nessa perspectiva, “A formagao discursiva ¢,
enfim, o lugar da constituicio do sentido e da identificacio do sujeito. E nela que todo
sujeito se reconhece (em relacdo consigo mesmo e com outros sujeitos) [...]”
(ORLANDI 1988, p. 58).
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Em seguida, temos uma discussdo sobre o Interdiscurso a partir de Pécheux
(1997b) e Orlandi (2001, 2002, 2007a), para melhor esclarecer essa nocao.

1.4 Interdiscurso: um ja dito e esquecido

Na perspectiva de Pécheux (1997b) “o pré-construido corresponde ao ‘sempre-
ja-ai’ da interpelagdo ideoldgica que fornece-impde a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a
forma de universalidade (‘o mundo das coisas’)” (p. 164). Assim, o pré-construido
corresponde ao proprio interdiscurso, um ja dito que se estabelece a partir das

formacdes ideolodgicas, o que Pécheux nos explica dessa forma:

[...] ainterpelagdo dos individuos em sujeitos (e, especificamente, em sujeitos
de seu discurso) se realiza através do complexo das formagdes ideoldgicas (e,
especificamente, através do interdiscurso intrincado nesse complexo) e
fornece ‘a cada sujeito’ sua ‘realidade’, enquanto sistema de evidéncias ¢ de
significagdes percebidas — aceitas —experimentadas. (PECHEUX, 1997b, p.
162).

Nesse aspecto, Pécheux (1997b) afirma que o individuo se torna sujeito do seu
discurso através das formacdes ideoldgicas e através de discursos ja formulados e
aceitos. Isso porque o discurso s6 tem aceitacdo se advém do interdiscurso, o ja dito.

No dizer de Orlandi, é importante também que, ao falar em memdria discursiva, se

considere o seguinte:

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em relacao
ao discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este é
definido como aquilo que fala antes, em algum lugar, independentemente. Ou
seja, € 0 que chamamos memdria discursiva: o saber discursivo que torna
possivel todo dizer e que retorna sobre a forma do pré-construido, o ja dito
que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra. (ORLANDI,
2002, p. 31).

Sendo assim, nossas palavras significam através dessa memoria discursiva que,
por sua vez, € o proprio interdiscurso. O estudo do interdiscurso € muito relevante para
esse trabalho, uma vez que analisamos o discurso, e, sabemos que 0s discursos que
interpelam a posicao do sujeito vém de um ja dito e que é retomado pelo sujeito.

Nesse contexto, observa o interdiscurso da seguinte maneira:

[...] é o conjunto de dizeres ja ditos e esquecidos que determinam o que

dizemos, sustentando a possibilidade mesma do dizer. Para que nossas
palavras tenham sentido é preciso que ja tenham sentido. Esse efeito é
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produzido pela relagcdo com o interdiscurso, a memoria discursiva: algo fala
antes, em outro lugar, independentemente. ( ORLANDI, 2001, p. 59).

Assim, Orlandi destaca que nossas palavras ndo nos pertence, isso porque elas
significam atraves da historicidade, o que significa que o nosso dizer s6 é possivel
porque retomamaos dizeres ja ditos e esquecidos. Da mesma forma, o dizer estabelecido
nas apresentacdes parte de uma memdria discursiva que é retomada pelo sujeito (autor)
nesses textos.

Nesse caminho, Orlandi (2002) explica como retomamos o discurso do outro
através do interdiscurso: “[...] € preciso que o que foi dito por um sujeito especifico, em
um momento particular se apague na memoria para que, passando para o ‘anonimato’,
possa fazer sentido em ‘minhas’ palavras.” (ORLANDI, 2002, p. 33 e 34). E nesse
ponto que o interdiscurso afeta a maneira como 0 sujeito produz sentido numa dada
conjuntura. Logo, estudamos como o sujeito professor, o autor de LD e o aluno séo
afetados pela posicdo em que ocupam. Dai, entendermos as condi¢cfes de producdo que
fazem suscitar certos sentidos, ndo outros.

E possivel observar que o interdiscurso estd entrecruzado por diferentes
formacdes discursivas. Desse modo, o interdiscurso remonta-se ao ja-dito no discurso e

esse dizivel é recortado pelas FD, como pode ser visto a seguir:

As formagdes discursivas sdo diferentes regides que recortam o interdiscurso
(o dizivel, a memaria do dizer) e que refletem as diferencas ideol6gicas, o
modo como as posi¢Bes dos sujeitos, seus lugares sociais ai representados,
constituem sentidos diferentes. O dizivel (o interdiscurso) se parte em
diferentes regifes (as diferentes formacdes discursivas) desigualmente
acessiveis aos diferentes locutores. (ORLANDI, 20073, p. 20).

Nesse caso, as FD recortam o interdiscurso, de modo que o sujeito fala a partir
da memoria. Consequentemente, o sujeito produz sentido a partir desse dizivel, do
interdiscurso, que permite a producdo do discurso. Dai, analisamos que as FD recortam
os textos das apresentacdes de LD, assim, observamos os varios sentidos produzidos a
partir das posicOes ideoldgicas dos sujeitos. Por isso ha um entrecruzamento de
discursos.

No tdpico a seguir, abordamos a nogdo de sujeito, segundo a qual pretendemos
analisar a posicao ideologica do sujeito no interior das apresentacdes dos LD de Lingua

Portuguesa.
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1.5 O sujeito da Analise de Discurso

Segundo Pécheux (1997a, p. 165 e 166), o individuo é interpelado em sujeito, o

que pode ser visto em:

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideoldgica quanto a
reproducdo das relagBes de producdo consiste no que se convencionou
chamar interpelagéo, ou assujeitamento do sujeito como sujeito ideologico,
de tal modo que cada um seja conduzido, sem se dar conta, e tendo a
impressdo de estar exercendo sua livre vontade, a ocupar o seu lugar em outra
das duas classes sociais antagdnicas do modo de produgdo [...].

Sendo assim, ao ser afetado pela ideologia, o individuo passa a ser sujeito, e,
como sujeito, é assujeitado pela ideologia, porque ele € tomado pelos sentidos que
circulam. Isto é, ele é afetado pela anterioridade discursiva, algo que ja foi dito antes e €
retomado em suas palavras, logo, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem do discurso. Por
isso, Pécheux (1997a) afirma que ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem
ideologia .

Ainda sobre o pensamento de Pécheux (1997b, p. 163), o filsofo observa a

existéncia da forma-sujeito, e afirma o seguinte:

Somos, assim, levados a examinar as propriedades discursivas da forma-
sujeito, do ‘Ego-imaginario’, como ‘sujeito do discurso’. Ja observamos que
o0 sujeito se constitui pelo ‘esquecimento’ daquilo que o determina. Podemos
agora precisar que a interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se
efetua pela identificacdo [do sujeito] com a formacdo discursiva que o
domina (isto é, na qual ele é constituido como sujeito) [...].

Isso explica o fato de que o sujeito é assujeitado aos sentidos restritos a essa
relacdo de lugares no interior da formacdo discursiva, nogdo que explicaremos mais
adiante. Nesse sentido, o sujeito ndo tem controle sobre a maneira pela qual os sentidos
s&o constituidos em seu discurso, isso € um efeito de interpelacdo ideoldgica.

As palavras do sujeito sdo tomadas pelo inconsciente, assim, Orlandi (2002)
afirma o seguinte: “Todo dizer é ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia
se materializa. Nas palavras dos sujeitos.” (p. 38). E nesse ponto que a ideologia é
condicdo para que o individuo seja interpelado em sujeito, pois é pela ideologia que o

sujeito produz seu dizer.
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Orlandi (2002) observa ainda que o sujeito é interpelado pelo inconsciente e é
“[...] afetado pelo real da lingua e também pelo real da historia, ndo tendo o controle
sobre 0 modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo
funciona pelo inconsciente e pela ideologia.” (p. 20). Nesse caso, antes mesmo de falar,
as palavras ja sdo constituidas de sentido e sdo afetadas pela lingua e pela historia. E
nesse sentido que a posicdo autor é interpelada pela ideologia e ele fala a partir da
historicidade, ou seja, dos sentidos ja constituidos pelo interdiscurso.

Ainda sobre a produ¢@o de sentido, o sujeito também ¢ estudado como “T...]
uma ‘posicdo’ entre outras. O modo pelo qual ele se constitui em sujeito, ou seja, 0
modo pelo qual ele se constitui enquanto posicdo ndo lhe é acessivel. Esse é o efeito
ideologico elementar.” (ORLANDI, 2007b p. 48). E 0 sujeito € um lugar historicamente

constituido de significacao.

Eis a via possivel de se pensar a historicidade na perspectiva em que estamos
colocando: histéria do sujeito e do sentido. Inseparéveis: ao produzir sentido,
0 sujeito se produz, ou melhor, o sujeito se produz, produzindo sentido. E
esta a dimensdo histérica do sujeito — seu acontecimento simbdlico — ja que
ndo ha sentido possivel sem histdria, pois é a historia que prové a linguagem
de sentido, ou melhor, de sentidos. (ORLANDI, 2007b, p. 56 e 57).

Sendo assim, o sujeito é significado pela historia e por certas condi¢Ges de
producdo, isso porque ao produzir sentido, ele se produz. Nesse caso, Orlandi (2007b)
observa que a histdria é condicdo para que o sujeito se estabeleca engquanto sujeito e
produza sentido.

Dessa forma, enfatizamos que a historicidade afeta a maneira como 0 sujeito
produz sentido numa dada conjuntura, isso porque a historicidade (a memoria
discursiva) diz respeito ao: “[...] saber discursivo que torna possivel todo dizer e que
retorna sobre a forma do pré-construido, o ja dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra.” (ORLANDI 2002, p. 31). Assim, estudamos
como a posicdo do sujeito (aluno, professor, autor) é afetada por certos sentidos
advindos de certas formagdes discursivas.

Portanto, constatamos que o estudo dessas categorias discursivas corrobora
com uma analise mais consistente do corpus proposto nesse trabalho. De tal modo,
podemos examinar as apresentacfes a partir desse embasamento teorico relevante para a

nossa pesquisa.
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Em seguida, temos o segundo capitulo, no qual trazemos uma discusséo sobre a
nocgdo de texto segundo a Anélise de discurso. Além disso, destacamos a perspectiva da
escrita conforme Auroux (1998). Em seguida, abordamos, de forma sucinta, alguns
aspectos sobre o livro didatico, bem como uma nocao discursiva sobre o LD segundo
Grigoletto (1999) e Souza (1999). Por fim, trabalhamos as questdes metodoldgicas

dessa pesquisa.
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CAPITULO I1- UMA ABORDAGEM SOBRE A ESCRITA E O LIVRO
DIDATICO: PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS

Um percurso teorico foi estabelecido no capitulo um, que é decisivo para a
abordagem do nosso objeto. Assim, para este capitulo, do ponto de vista metodoldgico
indispensavel, visto que procuramos expor o conceito de texto conforme os estudos de
Orlandi (2001). Nesse caso, 0 texto se constitui como um lugar linguistico-historico, a
partir do qual observamos os discursos que constituem a posicao do sujeito e a producao
de sentidos nas apresentacoes.

Além disso, enfatizamos o pensamento de Auroux (1998) e as contribuices
Bernardo-Santos (2014) sobre a escrita, uma vez que as apresentacdes sao textos
escritos. A escrita € um suporte histérico muito proprio para documentacdo, essa
tecnologia possibilitou o avanco das Ciéncias, como postula Auroux (1998). Trazemos
também um apanhado histérico sobre o LD a partir de Barbara Freitag (1997) e uma
abordagem discursiva sobre o LD segundo Marisa Grigoletto (1999).

Nesse contexto, discutimos também a metodologia desse trabalho. Diferente
do capitulo anterior, no qual abordamos especificamente questbes tedricas, nesse
capitulo, ha um corte metodoldgico. Assim, mostramos 0s procedimentos utilizados
nessa pesquisa para analisar a posi¢do ideologica do sujeito nas apresentacdes dos livros
didaticos de Lingua Portuguesa.

Esse corte metodoldgico nos ajuda a definir, a partir das materialidades
empiricas, o corpus efetivo dessa pesquisa, ou seja, as analises das pecas

(apresentacdes).

2.1 Uma nocéao de texto

Neste topico, pretendemos refletir sobre a nog¢éo discursiva de texto segundo
Orlandi (2001). Em sua perspectiva, o texto é uma unidade empirica com limites
(comeco, meio, progressdo e fim), mas, enquanto unidade discursiva, é carregado de
sentidos. Ele estd no dominio do discurso e da exterioridade constitutiva (interdiscurso),
de modo que essa nogéo de texto abrange a relagdo do sujeito com o sentido. Uma vez
gue a Andlise de Discurso define o texto no campo do discurso, ele se torna um “objeto
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linguistico-historico”. Do mesmo modo, observamos que as apresentaces também sao
textos que tém essa unidade e, por sua vez, estdo carregados de sentidos por ser um
objeto linguistico-histérico.

A apresentacdo, nesse aspecto, estd carregada de discursividades, assim, esta
no jogo entre as formacgdes discursivas e estabelece uma relacdo com a exterioridade
constitutiva (interdiscurso). Dessa forma, Orlandi expde seu pensamento sobre o texto

da seguinte maneira:

O texto ndo pode ser visto como unidade fechada, pois ele tem relacdo com
outros textos (existentes, possiveis ou imaginados), com suas condi¢des de
producdo (os sujeitos e as situagBes) e com 0 que chamamos exterioridade
constitutiva, ou seja, o interdiscurso, a memdria do dizer (0 que fala antes,
em outro lugar, independentemente) [...]. (ORLANDI, 2001, p. 87).

O trabalho com o texto ndo consiste em estudar a historia do texto, mas a sua
historicidade, como a matéria textual produz sentidos. Logo, € pela historicidade e pela
producdo dos sentidos que é possivel dizer que o texto é atravessado por formacGes
discursivas. Dessa maneira, Orlandi (2001) enfatiza que “O trabalho do analista ¢
percorrer a via pela qual a ordem do discurso se materializa na estrutura¢ao do texto.”
(p. 89).

A Anélise de Discurso propde, no século XX, uma forma diferente de leitura
do texto, de modo que considera seu funcionamento na relagdo com a exterioridade
(interdiscurso) e a producdo de sentidos. Para isso, trazemos a baila a perspectiva de
Orlandi (2001, p.86) sobre o assunto:

As palavras ndo significam em si. Elas significam porque tém textualidade,
ou seja, porque sua interpretacdo deriva de um discurso que as sustenta, que
as prové de realidade significativa. E sua disposicdo em um texto faz parte
dessa sua realidade. E assim que na compreensio do que é texto podemos
entender a relacdo com a exterioridade (o interdiscurso), a relagdo com os
sentidos. O texto é um objeto linguistico-historico.

Orlandi (2001) explica, primeiramente, que as palavras tém sentido porque
partem de um discurso anterior. Sendo assim, o texto sO é possivel porque os sentidos
que o constituem advém da exterioridade (o interdiscurso).

Nesse contexto, Orlandi (2001) destaca ainda que “o discurso ¢ uma dispersao
de textos e o texto é uma dispersdo do sujeito”. E a partir disso que, na relacdo de
dispersdo do sujeito, existe um direcionamento para suas diferentes posi¢des no texto,

as quais correspondem as diversas formacdes discursivas.
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Na relacdo do sujeito com o texto € relevante observar que ha o
posicionamento do sujeito que assume uma dada FD para produzir sentido. A partir
disso, é possivel ter a dimenséo dos sentidos que séo ditos e dos que ndo sao ditos no
dominio do texto.

Essa relacdo do que € dito no ambito do texto nos chama atengédo ao repetivel,
ou seja, ao interdiscurso. Nesse caso, destacamos que os discursos do auxilio, do novo e
do mercado se repetem no dominio da producdo de sentido. Assim, a nocdo de texto
discutida aqui é relevante para esse trabalho porque a apresentacdo € um material
linguistico-historico, a partir do qual analisamos os discursos e a posicdo ideoldgica dos
sujeitos nas apresentacdes dos volumes.

Ainda sobre esse aspecto, Orlandi (2007b) destaca que, analisando a
“historicidade do texto, isto €, do seu modo de produzir sentidos, podemos falar que um
texto pode ser — e na maioria das vezes o é efetivamente — atravessado por varias
formagdes discursivas.” (p. 56). E nesse pensamento que propomos uma analise sobre a
historicidade do texto (apresentacao), pois € pela producéo dos sentidos que notamos o
guanto as apresenta¢des estao tomadas por formacdes discursivas.

Orlandi (2007b) destaca que o texto € um lugar fértil, de modo que sua
materialidade permite diversas construcdes de sentidos. 1sso ndo quer dizer que o texto
permite qualquer sentido, ao contrario, por mais que o texto ofereca muitas
possibilidades de sentido, ele ndo deixa de estar ligado a sua exterioridade.

Na sequéncia, destacamos a perspectiva de escrita conforme Auroux (1998).

2.2 A escrita e seu dominio espacial

Conforme os postulados de Auroux (1998), a necessidade primeira da escrita
surge no campo da economia, com a finalidade relacionada a contagem e a reparti¢do de
bens. Ao passo que as relagdes sociais se modificavam, surgiam outras formas de
escrita. O grafismo, por exemplo, se configura como uma forma de escrita que possuia
caracteristicas relacionadas a religido. Um tempo depois, 0s desenhos e as marcas

gréaficas ganham outras fungdes. Nesse sentido, Auroux expde 0 seguinte:

[...] a escrita é uma resposta especifica a uma série de problemas técnicos,
nascidos bem antes dela e parcialmente solucionados pelas técnicas graficas
que a anunciam. Ela muda qualitativamente a natureza das ligagdes sociais e,



29

porque torna possivel a escrita da lei e da ciéncia [...]. (AUROUX, 1998, p.
69).

O filésofo destaca caracteristicas especificas no que se refere ao oral e ao
escrito. Isso acontece na medida em que a mensagem oral é marcada por variacdes de
acordo com caracteristicas dos individuos, de sexo, de idade, de origem geografica, etc.
Em contraste, a escrita € universalizante, ou seja, estabelece formas fixas. Desse modo,
Auroux (1998) observa que “A invengao da escrita consiste em integrar a linguagem
humana ao universo dos signos gréaficos, abrindo a este Gltimo possibilidades quase
ilimitadas: uma sociedade ndo ¢ verdadeiramente grafematizada se ndao possui escrita.”
(p.73).

Nessa perspectiva, Auroux (1998) destaca que a escrita se torna possivel por
conta da razdo grafica, que se constitui em tracos de fixacdo, objetivacdo e
conservacdo. Da mesma forma, representa férmulas e listas rigorosamente fixas e
idénticas. A razdo gréafica possibilita a demarcacao de espaco e a fixacdo da escrita. Tal
como Auroux (1998) direciona em seus estudos da seguinte maneira: “A escrita ndo € o
unico suporte transposto da fala humana, mas é o unico que é de natureza espacial e que
dispoe da fixidade. Sem o escrito ndo ha geometria [...]” (p.74).

Ademais, Auroux (1998) defende o seguinte pensamento “[...] a historia
mostra-nos incontestavelmente que nas civilizacdes em que houve aparecimento de um
saber linguistico, este nasceu indubitavelmente depois de a escrita ter sido uma técnica
bem dominada.” (p. 76). Logo, a intervencdo da escrita e suas propriedades em
formalizar e dar fixidez tornaram os estudos cientificos possiveis. Nesse contexto,
expomos também os estudos de Bernardo-Santos (2014) sobre a escrita.

Segundo o autor, é a partir da escrita que o individuo existe e tem
representacio enquanto tal na sociedade. E através do seu nome, seu endereco, seu
registro de filiacdo que ele se diferencia das demais pessoas. Tudo esta escriturado, sem
0 registro ndo ha “comprovacao”, ndo ha existéncia. A Ciéncia, da mesma forma, tem o
carater daquilo que pode ser visto, comprovado e registrado por meio da escrita. Como

bem destaca o estudioso a seguir:

Assim, se atestados, registrados e certificados pela escrita, existimos. A
relagdo lingua/escrita instaura um dominio no individuo. O nome escriturado
nos identifica enquanto representacdo espacial. O sobrenome € a extensédo
desse dominio. A genealogia nos situa na divisdo que ao mesmo tempo nos
diz e nos da a saber quem somos. Ou seja, a escrita é o platd para a
construcdo de nossos dominios. (BERNARDO-SANTOS, 2014, p. 18)
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Todo dominio espacial enquanto pessoa empirica decorre dessa relacdo da
lingua com a escrita. Esse dominio também se estende as relacGes de posse, quando um
individuo tem uma propriedade, por exemplo, ele deve comprovar através da escritura o
seu direito como proprietério. Tal como propde Bernardo-Santos (2014), a escrita é
decisiva na constituicdo dos dominios do sujeito.

Assim, € relevante observar a escrita em seu contexto territorial espacial, por
exemplo, seja em um pequeno texto ou uma linearidade mais extensa. Logo, € preciso
considerar a totalidade de um volume/livro constituido em diferentes regides: capas,
apresentacdes, indices, capitulos tedricos, conclusdes, etc. Assim, citamos o Modelo

Classico de Exposicao de Estudos segundo Bernardo-Santos (2014, p. 26):

Ordem Gréfica
(Modelo Cléssico de Exposi¢do de Estudos - MCEE)

[rovererereneneresenesesesesenenns Regides de pecas periféricas........coovvvvvviiveerreneerieeiennnans T
! rRegides de pegas centrais !
A B C D
Capa, Apresentacdes, Introducéo, Descrigdo do objeto, Apéndices, Anexos,
prefacios, notas etc. Capitulos tedricos. Capitulos analiticos, posfacios, Indices,
conclusoes etc. bibliografia,
Contracapas etc.

Trazemos esse modelo classico pelo fato de trabalharmos com as apresentacGes
de LD. Dessa maneira, observamos que, em A e D, de acordo com o grafico, temos as
regides periféricas em relacdo as regides centrais B e C. Interessa-nos discutir o lugar de
A, lugar das apresentacdes, e que, segundo Bernardo-Santos (2014), € um lugar
periférico em relacdo a B e C (introducéo, capitulos teoricos, capitulos analiticos). As
apresentacdes sdo lugares periféricos se comparados aos outros lugares (capitulos) que
constituem o LD, por exemplo, os conteidos e as atividades desse material didatico.

Nesse sentido, destacamos que as apresentacOes sdo textos que significam
discursivamente o LD. Justamente porque se encontram em lugar periférico, as
apresentacdes sdo pecas privilegiadas para as nossas analises, pois temos acesso aos
sentidos “fortes” em circulagdo no LD. Sendo assim, a partir das apresentacdes,
analisamos discursivamente a posi¢ao dos sujeitos e a dispersao de discursos e sentidos

nesse material linguistico-historico.
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A seguir, apresentamos um breve relato sobre o livro didatico.

2.3 Um relato sobre o livro didatico

Segundo Freitag (1997), a histéria do livro didatico (LD) esta estritamente
relacionada a politica do livro didatico. Assim, a partir de 1930, uma série de decretos e
leis governamentais foi tomada, de modo que a historia do livro didatico assume um
carater de introducéo a historia da politica desse material didatico. O recorte dos anos
30 consiste no fato de que foi esse 0 momento em que houve uma politica educacional
consciente no Brasil. (FREITAG, 1997, p. 12).

Freitag (1997) destaca em seus estudos o pensamento de Holanda (1975),
segundo o qual o livro didatico nacional é o resultado da Revolucdo de 1930, como
exposto a seguir: “Com efeito, a queda da nossa moeda, conjugada pela crise econdmica
mundial, permitiu ao compéndio brasileiro — antes mais caro que o francés — competir
comercialmente com este.” (HOLANDA, 1957 apud FREITAG, 1997, p. 12). Nesse
sentido, surge o INL (Instituto Nacional do Livro), junto a ele, a coordenacéo do livro
didatico, 6rgdos responsaveis pela producao e distribuicdo de livros didaticos no Brasil.

Nesse momento, € instituido o Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 que estabelecia
0 que deveria ser entendido por livro didatico, a seguir Art. 2°, 8§1°:

Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria das
disciplinas constantes dos programas escolares; 2°- Livros de leitura de classe séo os
livros usados para leitura dos alunos em sala de aula; tais livros também sdo chamados
de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual,
livro didatico. (OLIVEIRA, 1980 apud FREITAG 1997, p. 13).

Nesse contexto, foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
com o objetivo de julgar questdes pedagogicas em relacdo ao LD. Porém, essa comisséo
passou a exercer muito mais um controle politico-ideoldgico que didatico. E, nos anos
sessenta, durante o regime militar, criam-se varios acordos com 0 governo americano
através da USAID, 6rgdo que foi duramente censurado pelos criticos da educacéo
brasileira, por entenderem que esses acordos representavam um meio do governo
americano controlar o mercado de livro didatico no Brasil.

Em 1968, outro érgdo foi criado, a FENAME (Fundacdo Nacional de Material

Escolar), que seria responsavel por: “Definir as diretrizes para produ¢do de material
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escolar e didatico e assegurar sua distribuicdo em todo territorio nacional; formular
programa editorial; executar os programas do livro didatico [...]” (FREITAG, 1997,
p.15). Posteriormente, esse Orgdo sofreu mudancas e precisou assumir, em 1976, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este vigora até hoje.

Na década de 80, a politica governamental do LD passa a ter relacdo com a
crianga carente, por meio do Programa do Livro Didatico - Ensino Fundamental
(PLIDEM), cujo objetivo era “auxiliar o aluno carente com recursos financeiros”. Todos
0s programas citados acima ndo eram bem vistos pelos criticos da época, porque,
segundo eles, representavam muito mais 0s interesses autoritarios do governo militar
que os interesses educacionais.

Com a Nova Republica, por sua vez, pretendia-se descentralizar algumas
questdes, como por exemplo, a escolha do LD, que passou a ser feita pelo professor.
Determinacdo que oficializou no pais uma decisdo ja realizada nos estados do Rio de
Janeiro, S&o Paulo e Minas Gerais.

Nesse contexto, o entdo ministro da Educagdo, Marco Maciel, pronunciou:
“Melhor fazer a escolha do livro com o professor que contra ele.” (FREITAG, 1997, p.
18). Assim, Freitag conclui seu breve apanhado historico destacando que a relevancia e
0 controle estabelecidos sobre o LD procedem da intencdo de equilibrar “as
desigualdades decorrentes de um sistema econOmico injusto, com enormes
discrepancias sécio-econémicas”. (FREITAG, 1997, p. 19).

Numa perspectiva diferente de Freitag (1997), destacamos que esse apanhado
historico nos faz refletir sobre o discurso do mercado, um traco marcadamente
comercial do LD. Observamos o funcionamento ideologico do mercado a partir da
materialidade do texto (as apresentacdes), que marca o volume enquanto mercadoria, tal
como veremos adiante.

No proximo topico, trazemos uma discussdo sobre a perspectiva dos PCN

(1997) sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

2.4 Condic0es historicas para o ensino de Lingua Portuguesa

A partir dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, observamos
que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) passou a ser alvo de muitas discussdes desde o

inicio da década de 80, no Brasil. As questfes mais debatidas se referiam a leitura e a
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escrita, uma vez que havia um alto indice de reprovacdo por causa da dificuldade em
ensinar/aprender a ler e escrever. Essas discussOes sobre o ensino avancgaram e alguns
assuntos puderam ser sintetizados a partir dos PCN (1997).

Outro fator em debate, e que gerou mudancas no ambito educacional, foi o fato
de os alunos universitarios ndo terem boa compreensdo de textos e habilidade para
escrevé-los com clareza de ideias. Esses aspectos fizeram com que universidades
inserissem, nos exames de vestibular, questfes dissertativas com peso, praticamente,
eliminatdrio. Essa iniciativa tinha por objetivo conduzir o aluno a um nivel de reflexdo
e escrita melhores.

Nesse contexto, surgiram também trabalhos na perspectiva da alfabetizagdo, de
modo que problematizavam ‘“como Se ensina” e ‘“como se aprende”. Esses
questionamentos foram relevantes para o entendimento do processo de aprendizagem da
leitura e da escrita. A pretensao era proporcionar uma abordagem sobre o ensino voltada
para a construcdo do conhecimento. Além disso, passou-se a entender que o aluno tinha
que ser ativo, ou seja, refletir e produzir conhecimento e ndo ser apenas o individuo que
repetia o saber.

Desse modo, houve também uma mudanca de visdo e um deslocamento da
investigacao, tirando o foco do ensino e priorizando a aprendizagem. Dai, descobriu-se
que a crianca nao chega a escola totalmente desprovida de conhecimento, mas que ela ja
tem um conhecimento prévio. Além disso, essas pesquisas constataram que a

aprendizagem é um processo de construcdo do conhecimento, vejamos a seguir:

[...] a alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber e memorizar, e,
para aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a
linguagem. (BRASIL, 1997, p. 21).

Desse momento de discussoes e transformagdes em torno da alfabetizagdo, um
aspecto comeca a se destacar: o uso da linguagem. Essa perspectiva abre caminho para
uma leitura critica de multiplos textos, em que haja compreenséo e reflexdo no ato de
ler. E uma proposta didatica em que a fala e escrita ndo sejam mero objeto de correcio
e avaliacdo. Assim, os PCN (1997) propdem um uso eficaz da linguagem, de maneira
que os alunos reflitam e utilizem a linguagem adequadamente.

Os PCN (1997) abordam ainda que o0 acesso ao conhecimento linguistico no

livro de lingua portuguesa € de extrema relevancia a cidadania e € um direito de todos.
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Logo, para que o individuo tenha participacdo social, podendo se expressar, refletir
defender e questionar pontos de vista, ele precisa ter dominio da lingua. Dessa forma,
um dos objetivos dos PCN (1997) é que o “[...] aluno se torne capaz de interpretar
diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situa¢des.” (BRASIL, 1997, p. 23).

Nessa perspectiva, a lingua é descrita pelos PCN (1997) do seguinte modo:

[...] a lingua é um sistema de signos histdrico e social que possibilita ao
homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo s6
as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade
e a si mesmas. (BRASIL, 1997, p. 24).

Essa visdo sobre a lingua a coloca num contexto mais amplo e produtivo, de
maneira que traz uma imaginacdo sobre o homem em sociedade, como um individuo
capaz de refletir e questionar sua realidade. E por isso que todos tém o direito ao acesso
a lingua, pois é por meio dela que ha os questionamentos e os diversos pontos de vista.

A linguagem, por sua vez, se estabelece a partir da necessidade de interlocugéo
nas praticas sociais de distintos grupos na sociedade. E pela linguagem que ha
representacdes do mundo, de modo que isso acontece pela interacdo verbal, seja pela
conversacdao ou pela escrita. Assim, a linguagem verbal é entendida da seguinte

maneira:

A linguagem verbal possibilita a0 homem representar a realidade fisica e
social e, desde o momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito
estrito com o pensamento. Possibilita ndo s6 a representacéo e a regulacéo do
pensamento e da acdo, préprios e alheios, mas, também, comunicar ideias,
pensamentos e interacGes de diversas naturezas, e, desse modo, influenciar o
outro e estabelecer ralagcBes interpessoais anteriormente inexistentes.
(BRASIL, 1997, p. 24).

Com o progresso das tecnologias e suas das demandas sociais, 0 uso das
linguagens se tornou urgente, visto que s@o elas que possibilitam a representacdo do
pensamento e a comunicacdo. Nesse contexto, a leitura e a escrita também avancaram e
exigem um leitor mais atento e inteirado com tais questdes.

Nesse caminho, enfatizamos que os PCN (1997) pretendiam instaurar uma
abordagem “nova” para o ensino, em que o aluno fosse ativo no processo de construgédo

do conhecimento, como exposto:
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Se 0 objetivo principal do trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua é
imprimir maior qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas devem,
principalmente, nos primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica,
na reflexdo sobre a lingua em situacdo de producdo e interpretacdo, como
caminho para tomar consciéncia e aprimorar o cotrole sobre a prépria
producdo linguistica. (BRASIL, 1997, p. 39).

Além disso, hd um enfoque de como deve ser a préatica de reflexdo sobre a
lingua. Os PCN (1997) colocam que, ao passo que se pensa sobre a linguagem, “[...]
realiza-se uma atividade de natureza reflexiva, uma atividade de andlise linguistica.
Essa reflexdo é fundamental para a expansdo da capacidade de produzir e interpretar
textos” (BRASIL, 1997, p.38).

No tdpico a seguir, continuamos a discussdao sobre o livro didatico a luz dos
estudos de Grigoletto (1999) e Souza (1999).

2.5 Uma visao discursiva sobre o livro didatico

Segundo a perspectiva discursiva de Grigoletto (1999), o livro didatico
funciona como uma forma de poder que provéem da producdo, circulacdo e
funcionamento de discursos de verdade e completude na esfera escolar. Nesse sentido,
essa estudiosa destaca que “Nenhum dizer é capaz de completar os sentidos de um
discurso nem de apontar para sua origem, ja que os sentidos se constituem sempre na
relagdo entre o linguistico e o historico.” (GRIGOLETTO, 1999, p. 68). Sendo assim,
conforme a visdo da autora, o funcionamento do discurso de verdade no LD pode ser

observado a partir dos seguintes aspectos:

[...] no seu carater homogeneizante, que é dado pelo efeito de uniformizacéo
provocada pelos alunos (i.e., todos sdo levados a fazer a mesma leitura, a
chegar as mesmas conclusdes, a reagir de uma Unica forma as respostas do
manual); na repeticdo de uma estrutura comum a todas as unidades, com
tipos se secdes e exercicios que se mantém constantes por todo o livro, fator
que contribui para o efeito de uniformizacdo nas reagdes dos educandos; e na
apresentacdo das formas e dos contedldos como naturais, criando-se um
efeito de um discurso cuja verdade a4 estd 14°, na sua concepgdo.
(GRIGOLETTO, 1999, p. 68).

Os aspectos abordados acima corroboram o discurso de verdade do LD, que se

constitui no espacgo discursivo da escola, e produz um efeito “ilusorio” de completude
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dos sentidos. Nesse caminho, o professor é o sujeito tomado pelo processo de

legitimag&o desse discurso de verdade no material didatico, como exposto:

O professor recebe um “pacote” pronto e espera-se dele que o utilize. Ele é
visto como usuério, assim como o aluno, e ndo como analista. Ele é um
consumidor do produto, segundo as diretrizes ditadas pelo autor. Essa
concepcao do professor como consumidor e ndo construtor, como Usuario e
ndo analista pode ser inferida também por outra caracteristica do livro do
professor, bastante difundida, embora haja livros que ndo a sigam, que € a de
apresentar as respostas a todos os exercicios. (GRIGOLETTO 1999, p. 68 e
69).

Esse ponto de vista destaca que o professor também é alvo do discurso de
verdade do LD. Isso acontece na medida em que o professor é orientado pelas
discussOes e respostas estabelecidas nos manuais do professor. Dai, a perpetuacdo de
um ensino em que os sentidos sdo fechados. Sendo assim, notamos o carater
massificante do LD em também apagar a individualidade e a voz do aluno, ao trabalhar
com atividades voltadas somente para questdes gramaticais e com a interpretacdo de
texto de forma mecanica, com respostas ja instituidas.

Grigoletto (1999) destaca o controle da leitura do aluno, de modo que as
perguntas sdo elaboradas em relacdo aos fatos narrados do texto, exemplo, “H&, no
texto, duas personagens que buscam aparecer como vitimas. Quais sdo?” Esse tipo de
pergunta ndo conduz o aluno a refletir sobre questdes argumentativas do texto. Além
disso, o0 estudante ndo é levado a pensar e questionar as respostas estabelecidas pelo
autor.

Nesse contexto, Souza (1999, p. 27) corrobora a discussdo aqui proposta quando

faz a seguinte analise:

O caréter de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na crenca
de que ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois supde-se que o livro
didatico contenha uma verdade sacramentada a ser transmitida e
compartilhada. Verdade ja dada que o professor, legitimado e
institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico, deve apenas
reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la.

O professor, nesse sentido, também se constitui enquanto autoridade que
sustenta o discurso de verdade do LD, mas que apenas € um sujeito transmissor de
certas “verdades”. Nesse sentido, o estudante ndo tem liberdade de construir o
conhecimento e, muitas vezes, se torna um sujeito/cidaddo passivo tanto no ambiente

escolar quanto na sociedade.



37

Nessa direcdo, o livro didatico “[...] constitui um elo importante na corrente do
discurso de competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e dessa
forma, fonte ultima (e as vezes Unica) de referéncia.” (SOUZA, 1999, p. 27). Sendo
assim, a autoridade do LD vem da confianca de que ele é o lugar do saber a ser
compreendido, assim, contém essa “verdade sacramentada” que deve ser transmitida e
compartilhada, segundo Souza (1999).

Além disso, Souza (1999) observa que ha, no material didatico, questdes
ideoldgicas que estdo difundidas de maneira que haja uma “sele¢ao do contetido a ser

veiculado no livro didatico”. Como exposto a seguir:

A autoria do livro didatico esta associada, predominantemente, ao sujeito
escritor, considerado autor desde que sua autoridade seja legitimada pela
editora que o valida. Trata-se da forca do aparato editorial a servi¢co do
aparelho ideolégico escolar enquanto um aparelho ideolégico do estado.
(SOUZA, 1999, p. 28).

Nesse contexto, o escritor/autor do livro didatico é visto como aquele que
imprime clareza ao contetdo didatico. Toda triagem editorial tem, segundo Souza
(1999), uma ligacdo entre aspectos ideoldgicos e razbes econémicas, pois o livro com
maior sucesso terd mais exemplares vendidos. No ponto de vista de Pécheux (1997a), o
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia. Nesse caso, 0 autor é interpelado em
sujeito, e seu discurso estd atravessado pelos sentidos do mercado, por isso,
inconscientemente, o sujeito produz os sentidos de que o livro didatico é significado
enguanto mercadoria.

Tendo em vista esse percurso do LD enquanto material gréafico, em sua
dimensdo historica e discursiva. No proximo ponto, abordamos a metodologia dessa

pesquisa.

2.6 Metodologia: Um estudo da posi¢ao ideoldgica do sujeito

Com a metodologia desse trabalho, pretendemos analisar a posic¢ao ideologica
do sujeito constituida no interior das apresentagdes dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Para isso, selecionamos dez apresentacGes das seguintes colecbes: FTD,
Saraiva, Scipione, Moderna, Atual e Atica, que constituem coletaneas do Ensino

Fundamental e Médio.
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A apresentacdo é o objeto de analise dessa pesquisa e sera estudada como
material (texto) linguistico-histérico. Entendido nessa perspectiva, o texto é objeto
discursivo, tomado por exterioridades constitutivas. Sendo assim, trabalhamos a partir
das nocgdes de discurso, formacdo discursiva e interdiscurso. Tais nogbes sdo
fundamentais para este trabalho, visto que analisamos, discursivamente, a apresentacéo
enquanto texto que produz sentido.

Nessa perspectiva, Orlandi destaca que “O texto ndo pode ser visto como
unidade fechada, pois ele tem relacdo com outros textos (existentes, possiveis ou
imaginados), com suas condi¢des de producdo (os sujeitos e as situacdes) e com 0 que
chamamos exterioridade constitutiva [...]”. (ORLANDI, 2001, p. 87). Dessa maneira, 0
texto é estudado em sua interdiscursividade.

Para formar o corpus dessa pesquisa, fomos a procura de livros didaticos em
editoras e sebos, 0 que nos possibilitou acesso a um material diverso, que marca
variados periodos de edicdo, quais sejam: 1993, 1995, 1996, 2010, 2011, 2012 e 2013.
Essa analise segue uma ordem cronoldgica, embora isso ndo seja um fator decisivo para
as analises, uma vez que o discurso ndo respeita uma ordem temporal na producdo dos
sentidos. Assim, nossa preocupacdo em estudar as apresentacdes em ordem temporal
consiste em estabelecer uma organizagdo no ambito da analise.

Assim, trazemos a tona as perguntas norteadoras dessa pesquisa, tais como:
quais as posi¢cOes ideoldgicas dos sujeitos? Quais sentidos atravessam as pecas das
apresentacdes? Quais formacOes discursivas interpelam a posi¢do dos sujeitos? Esses
questionamentos nos levam ao nosso objetivo especifico. O que nos permite também
uma reflexdo geral sobre o Livro Didatico de Lingua Portuguesa. Desse modo, apesar
de operarmos com a dimensdo quantitativa e com o aspecto cronolégico, nossas analises
sdo, precisamente, qualitativas.

Nesse caminho, dividimos a analise em trés etapas: Na primeira, analisamos as
apresentacdes do Ensino Fundamental; Na segunda, analisamos as apresentacdes do
Ensino Médio; Na terceira, analisamos as apresentacdes do Manual do professor. A

seguir, elencamos os dez titulos das pecas analisadas mais adiante:

Pe¢a 01 — O ensino para além da sala de aula.
Peca 02 — A uniformizacgéo dos discursos.

Peca 03 — O livro didatico enquanto mercadoria.
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Peca 04 — A construcdo do conhecimento.

Peca 05 — O livro didatico e o lugar do professor.

Peca 06 — Um instrumento facilitador do ensino.

Peca 07 — Um material feito para o seu sucesso.

Peca 08 — Um material que ajuda a compreender a lingua portuguesa.
Peca 09 — Um manual com sugestdes e respostas.

Peca 10 — Um instrumento para facilitar a formacéo do aluno.

Esta pesquisa esta circunscrita a Analise Discursiva de linha francesa, visto que
considera a relacdo entre a lingua, a historia e os sujeitos. Assim, Orlandi expde como a
AD propde essa analise:

a. lingua tem sua ordem prépria mas s6 é relativamente autbnoma
(distinguindo-se da Linguistica, ela [anélise de discurso] reintroduz a nogdo
de sujeito e de situacdo na analise da linguagem);

b. a historia tem seu real afetado pelo simbolico (os fatos reclamam
sentidos);

c. o sujeito de linguagem é descentrado pois é afetado pelo real da lingua e
também pelo real da histéria, ndo tendo o controle sobre 0 modo como elas o
afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo funciona pelo
inconsciente e pela ideologia. (ORLANDI, 2002, p. 20).

Nessa perspectiva, o sujeito é afetado pela anterioridade discursiva, algo que ja
foi dito antes, e é retomado em suas palavras, assim, ele tem a ilusdo de ser a origem do
discurso. No entanto, o sujeito é afetado pelo simbélico em sua relagcdo com a lingua e a
ideologia. Nesse contexto, Orlandi (1996) destaca também o trabalho com a

materialidade linguistica:

[..] a andlise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem,
considerando-a em seu duplo aspecto: o linguistico e o histérico, enquanto
indissociaveis no processo de producdo do sujeito do discurso e dos sentidos
que (o) significam. Na andlise de discurso, o sujeito é um lugar de
significacdo historicamente constituido. (ORLANDI, 1996, p. 210).

Nesse caminho, nosso trabalno com a materialidade das apresentacOes néo
consiste em estudar a histdéria do texto, mas observar como a historicidade em sua
matéria textual produz sentidos. Logo, € pela historicidade e pela producéo dos sentidos
que é possivel dizer que as apresentacfes sao atravessadas por discursividades.

Considerando ainda a analise das apresentacdes selecionadas nesse trabalho,

trazemos a nocdo de recorte segundo Orlandi (1984, p. 14): “O recorte € uma unidade
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discursiva. Por unidade discursiva, entendemos fragmentos correlacionados de
linguagem-e-situag@o. Assim, um recorte ¢ um fragmento da situacdo discursiva”. Dessa
forma, operamos com recortes das apresentacOes, a partir dos quais realizamos uma
analise qualitativa das apresentacdes.

No decorrer da andlise do corpus empirico (pecas de apresentacOes),
constatamos também a necessidade de analisar o corpus discursivo. Assim, nosso
proposito com o corpus discursivo € destacar as formagoes discursivas que interpelam a
posicao ideoldgica dos sujeitos nas apresentacdes. Na analise das pegas, notamos que 0s
sentidos das formacdes discursivas do novo, do mercado, do sucesso e do discurso
modalizador s&o frequentes. Nesse caso, estabelecemos o estudo do corpus discursivo
no Gltimo item do terceiro capitulo.

No préximo capitulo, trazemos a analise discursiva da posi¢édo ideoldgica dos
sujeitos constituida no interior dessas apresentacGes dos livros didaticos de Lingua

Portuguesa.
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CAPITULO Il - IDEOLOGIA, SUJEITO, DISCURSO E SENTIDO: UMA
ANALISE DISCURSIVA DAS APRESENTACOES

A apresentacdo € um texto cuja finalidade é ressaltar aspectos importantes de
uma obra, assim constitui-se um dos sentidos da apresentagdo: “Ato de apresentar”.
Nesse caso, 0 autor expbe em sua apresentacdo questdes que considera relevantes sobre
sua obra. Entretanto, nosso estudo sobre as apresentacdes ndo se resume a perspectiva
simploria de observar o “ato de apresentar”, mas pretendemos analisar discursivamente
esse material linguistico-historico (texto) carregado de sentidos.

Ademais, destacamos que a apresentacdo € um texto que significa
discursivamente o LD. Isso porque, apesar de estar em um lugar periférico (pré-texto),
lugar que, geralmente, ndo é tdo valorizado como os capitulos e as atividades do livro
didatico. No entanto, constitui um texto privilegiado para as nossas analises, porque
temos acesso aos sentidos “fortes” no interior desse material. Sendo assim, a partir da
apresentacdo, analisamos discursivamente a posicao ideoldgica do sujeito e a dispersao
de discursos e sentidos nesse texto linguistico-historico.

As apresentacdes sao textos que sdo significados enquanto lugares periféricos
nos livros didaticos. Como observa Bernardo-Santos (2014), séo lugares periféricos se
comparados aos outros lugares que constituem o LD, por exemplo, seus capitulos.
Todavia, estudamos a apresentacdo numa perspectiva discursiva, e por isso observamos
como a apresentacdo significa discursivamente o livro didatico.

Conforme Orlandi (2001), observamos o efeito de unidade do texto e a
dispersdo de sentidos que constituem os sujeitos. O texto, assim, se constitui enquanto
unidade na medida em que é um todo empirico formado por comeco, meio, progressao e
fim; é considerado em sua dispersdo, porque é unidade discursiva, e, portanto, carregado
de sentidos.

E a partir dessa relacio que observamos a apresentacdo enquanto lugar de
dispersdo do sujeito. Assim, segundo Orlandi (2001), o discurso é o lugar da
heterogeneidade dos sentidos, a partir dele estudamos a posi¢do do sujeito e os sentidos
que interpelam tal posicdo. Sendo assim, nosso objetivo € demonstrar que esse material
estd atravessado por discursividades e multiplos sentidos que interpelam a posicdo

ideoldgica do sujeito (professor, aluno, autor).
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Nesse contexto, trazemos as analises das apresentacbes dos LD de lingua
portuguesa, que (re)significam o LD em relacdo a tradi¢do escolar: O papel do LD no
ensino, sua funcdo extra escolar, seu traco mercadologico. Sendo assim, € importante
destacar que dividimos as analises em trés dimensdes: 12 Analise das pecas do Ensino
Fundamental; 22 Analise das pecas do Ensino Médio; 3 Analise das pegas do Manual

do professor.

3.1 Analises das pegas do Ensino Fundamental

3. 1.1. Andlise da peca 013 — O ensino para além da sala de aula

A apresentacdo em questdo integra o material didatico do 6°, 7° e 8° anos dos
autores Faraco & Moura, edicdo de 1995 da editora Atica. Essa apresentacdo tem como
titulo Linguagem Nova, que destaca uma linguagem na perspectiva do “novo”, um
discurso que instaura uma ideia de originalidade, de maneira que as coisas Serdo
colocadas de modo diferente do “velho”.

Essa discursividade do novo esta proposta nos PCN (1997), que passam a
observar a linguagem de modo diferente, a partir da necessidade de interlocucdo nas
praticas sociais de distintos grupos na sociedade. E pela nova maneira de estudar a
linguagem que héa representacdes do mundo, de modo que isso acontece pela interacéo
verbal, seja pela conversacdo ou pela escrita. Assim, como mostramos antes, essa nova

forma de enxergar a linguagem verbal é entendida da seguinte maneira:

A linguagem verbal possibilita a0 homem representar a realidade fisica e
social e, desde 0 momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito
estrito com o pensamento. Possibilita ndo s6 a representacdo e a regulacdo do
pensamento e da acdo, proprios e alheios, mas, também, comunicar ideias,
pensamentos e interacBes de diversas naturezas, e, desse modo, influenciar o
outro e estabelecer ralacdes interpessoais anteriormente inexistentes.
(BRASIL, 1997, p. 24).

Esse contexto de mudancas instauradas pelos PCN (1997) traz essa perspectiva
do novo. Nesse pensamento, 0s materiais didaticos passaram a direcionar seus estudos
para a linguagem e sua relacdo com o mundo, seguindo a expectativa estabelecida pelos

PCN (1997). Trata-se, portanto, de um estudo ndo somente voltado para a lingua, mas

3 Apresentagio do livro de Faraco e Moura. Linguagem Nova. 8° ano. S&o Paulo. Atica, 1995.
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para as diversas linguagens e suas representacdes. Vejamos a Sequéncia Discursiva
(SD) abaixo:

2° Paragrafo: “[...] A lingua escrita ndo so registra fatos desse mundo mas também
lanca perguntas sobre as coisas da vida [...]”. (Grifos nossos).

Essa proposta de reflexdo sobre o mundo, observada no pardgrafo acima,
mostra a ruptura estabelecida pelos novos PCN (1997) no ensino, visto que propdem um
estudo ndo apenas da lingua, mas da linguagem e suas interacfes sociais. Essa
perspectiva € estabelecida a partir do uso do “mas”, que constitui uma ruptura de
sentidos no enunciado, de modo que ndo se trata de estudar a lingua, mas, através dela
instituir a reflex&o do sujeito sobre o mundo.

Nessa direcdo, notamos que o sujeito autor estd afetado pelos sentidos da
reflexdo, do questionamento, de uma maneira nova de enxergar o ensino. Sendo assim,
a SD “as coisas da vida” (re) significa o ensino de LP para além da sala de aula, o que
possibilita um ensino para a vida.

Nosso olhar para o sujeito parte de uma andlise ideoldgica que nos possibilita
estudar o funcionamento do discurso e a constituicdo do sujeito. Dessa maneira,
observamos que o discurso do sujeito autor é tomado ideologicamente pelos sentidos da
formagéo discursiva do novo. Por isso, ele traz um estudo que permite a reflexdo sobre

“as coisas da vida”, uma nova forma de estudar a lingua.
Sequéncia Discursiva (SD) abaixo:

4° Pardgrafo: “[...] Por isso, além dos exercicios de compreensdo e andlise, o livro
apresenta estudos de redacdo e gramatica que certamente vdo auxiliar no
aperfeigoamento de sua expressao escrita.”. (Grifos nossos).

Nesse quarto paragrafo, observamos a formacéo discursiva modalizadora, que
instaura um discurso de “auxilio”, que procura estabelece a ideia de que esse material
didatico vai auxiliar, ajudar, contribuir, etc. para os estudos. Ndo se trata de impor, ou
instituir um discurso autoritario, mas um discurso auxiliar no ensino de LP. Dessa
forma, destacamos que esse discurso € modalizador por (re)significar o LD enquanto
discurso de ajuda, de auxilio. Isso porque o LD ja significou enquanto autoridade,
aquele que imperava no ensino, assim, hd uma desconstrucdo dos sentidos de

autoritarismo e a construcao de um discurso de ajuda.
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Essa formacdo discursiva modalizadora interpela ideologicamente o discurso
do autor, e o faz produzir os sentidos de que o uso do LD vai auxiliar, ajudar e
contribuir no processo de ensino/aprendizagem do aluno. Desse modo, o discurso
modalizador pretende mostrar que o papel do livro didatico ndo é dominante no ensino,
que é possivel utiliza-lo como auxiliador. E valido destacar ainda que essa FD

modalizadora se repete em outras pecas mais adiante.

3.1.2 Anélise da peca 02* — A uniformizacéo dos discursos

Esta apresentacdo faz parte do LD do 8° ano, dos autores Nicola e Infante, um
material da editora Scipione (1996), cujo titulo é Palavras e Ideias. Esse titulo tem
como objetivo mostrar que esse material didatico ndo trata apenas do estudo da lingua
(palavras) nas aulas de lingua portuguesa, mas conduzir o estudante a refletir e expor
suas ideias.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° Paragrafo: “Este ¢ um livro de lingua portuguesa. Mas desejamos que ele seja, antes
de mais nada, um livro que fornega material para que vocé pense a vida.”. (Grifos
N0SSO0S).

A conjuncéo adversativa “mas”, destacada na SD acima, revela uma relagdo de
disjuncdo. Antes do mas ha um discurso que aponta para o ensino de LP voltado para a
lingua, uma vez os livros de LP estabeleciam um ensino voltado para a estrutura.
Depois do mas, ha um discurso que (re)significa o LD como aquele que vai conduzir o
estudante a reflexdo sobre a vida. Assim, ndo é somente ensino de lingua, mas um
ensino em que o conhecimento é tratado como forma de interagdo e reflex&o.

Tal como ja mostramos antes, Grigoletto (1999) afirma:

[...] no seu carater homogeneizante, que é dado pelo efeito de uniformizacéo
provocada pelos alunos (i.e., todos sdo levados a fazer a mesma leitura, a
chegar as mesmas conclusdes, a reagir de uma Unica forma as respostas do
manual); na repeticdo de uma estrutura comum a todas as unidades, com
tipos se sec¢Bes e exercicios que se mantém constantes por todo o livro [...].
(GRIGOLETTO, 1999, p. 68).

Nesse contexto, Grigoletto (1999) afirma que o discurso do LD ¢

homogeneizante, a comecar com a padronizacdo de perguntas e respostas; sdo as

4 Apresentacdo do livro de Nicola e Infante. Palavras e ideias. 8° ano. Sdo Paulo. Scipione, 1996.
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mesmas ideias, 0 mesmo comportamento, que corroboram a reproducdo dos mesmos
discursos pelo sujeito aluno. Logo, Grigoletto nos mostra que, na verdade, no bojo das
secOes e atividades ndo ha mudancas, o que ha é a repeticdo e a uniformizacdo do
ensino.

3° Paragrafo: “Por outro lado, gostariamos que este livro colaborasse para transformar
sua sala de aula em um lugar cada vez mais agradavel, onde se possa cantar, teatralizar,
brincar, aprender, ensinar e, principalmente, tomar consciéncia do mundo.”. (Grifos
N0SS0S).

Ainda sobre o primiro paragrafo, observamos que o “vocé” se refere ao sujeito
aluno, uma vez que o LD é produzido para ele. Este, por sua vez, deve tomar
consciéncia do mundo, como esta postulado no segundo paragrafo. Ora, se 0 sujeito
aluno precisa assumir esse entendimento sobre o mundo € porque ele é significado
enquanto aquele que ndo tem conhecimento do mundo e das coisas da vida. Logo, esse
sujeito ndo € aquele que, normalmente, reflete, por isso precisa ser ajudado pelo livro

didatico.

3.1.3 Andlise da peca 03° — O livro didatico enquanto mercadoria

Esta peca compde os LD do 7° e 8° anos, dos autores Cereja e Magalhdes, um
material da editora Atual (2010), que tem como titulo Portugués Linguagens. Esse
titulo traz a tona os sentidos de que o ensino do Portugués esta voltado para as diversas
formas de linguagens.

Nessa apresentacdo, 0s autores procuram estabelecer um didlogo com o
estudante, de maneira que, ja no primeiro paragrafo, se dirige a ele como “Este livro foi
escrito para vocé”. A expressdo “para vocé” esta presente nos nove paragrafos dessa
apresentacdo. De tal modo, notamos um discurso de aproximagdo, de fechamento de
espaco, ou seja, o LD foi produzido somente para o aluno, e para ninguém mais.

Vejamos abaixo a SD dos nove paragrafos que constituem essa apresentacao:

1° Paragrafo: “Este livro foi escrito para vocé.”. (Grifos nossos).

2° Paragrafo: “Para vocé que ¢ curioso, gosta de aprender, de realizar coisas [...]”.
(Grifos nossos).

3° Paragrafo: “Para vocé que gosta de trabalhar, as vezes individualmente, as vezes em
grupo [...]". (Grifos nossos)

5> Apresentacdo do livro de Cereja e Magalhées. Portugués: Linguagens, 8° ano. S&o Paulo, Atual, 2010.
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4° Paragrafo: “E também para vocé que, ‘plugado’ no mundo, viaja pela palavra, lendo

livros, jornais ou revista [...]”. (Grifos nossos).

5° Paragrafo: “Para vocé que as vezes € pura emogdo, as vezes sentimental, as vezes

bem-humorado [...]”. (Grifos nossos).

6° Paragrafo: “E também para vocé que, dindmico e criativo, ndo dispensa um trabalho

diferente com a turma [...]”. (Grifos nossos).

7° Paragrafo: “Para vocé que transita livremente entre linguagens e que usa, cCoOmo um

dos seus donos, a lingua portuguesa para emitir opinides [...]”. (Grifos nossos).

8° Paragrafo: “Para vocé que gosta de ler, de criar, de falar [...]”. (Grifos nossos).

9° Paragrafo: “Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua

capacidade de interagir com as pessoas e com 0 mundo em que vive.”. (Grifos nossos).
Destacamos que o para vocé (para o aluno) é um discurso que se repete ao

longo do texto, como uma férmula, tal como temos em propagandas, em que o produto

X é 0 melhor e 0 mais indicado que qualquer outro. Assim, 0s sentidos que recortam os

discursos do mercado ficam bem evidentes nessa apresentacdo, como o exemplo dos

slogans que circulam na midia:

1. “Este residencial foi planejado pra vocé.”;
2. “Esse Jeans foi feito pra vocé.”;

3. “Este ¢ o carro dos seus sonhos.”;

4. “A loja X tem tudo que vocé precisa.”.

Da mesma forma, temos o discurso “Este livro foi escrito para vocé”.
Destacamos aspectos particulares de um discurso cujo interesse é publicitario, de
propagar e vender o LD. Dai, observamos que as condi¢cdes de producdo em que o livro
se encontra sdo a do mercado. Dessa forma, quanto mais o LD ¢é interessante, mais
vende. Sendo assim, a apresentacdo estd produzindo o efeito de sentido da
propagacdo/venda desse material enquanto mercadoria.

No ponto de vista de Pécheux (1997a), o individuo é interpelado em sujeito
pela ideologia, nesse caso, o individuo autor desse material didatico é interpelado em
sujeito, e sua posicdo sujeito estd atravessada ideologicamente pelos sentidos do
mercado. Por isso, inconscientemente, 0 sujeito é tomado pelos sentidos da publicidade.
Entdo, as relacbes de sentido entre propaganda e venda sdo estabelecidas,
discursivamente, no texto da apresentacéo.

Nessa perspectiva, a posicdo do sujeito enquanto autor é atravessada pelo FD
do mercado, produzindo os sentidos da propaganda sobre o LD. Sendo assim, nos
interessa analisar que, embora a apresentagéo esteja direcionada ao aluno, é sabido que
0 grande interesse em adquirir esse material parte das escolas, dos diretores, dos

professores, dos coordenadores e dos pais.
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Esse interesse parte do sujeito do ensino (diretor, coordenador, etc.) porque
procuraram um material que proporcione sucesso ao estudante, ja que tal sucesso
também garante sucesso a escola. Logo, notamos também as condic6es de producdo do
discurso do sucesso no interior das apresentacoes.

Nesse contexto, 0 sujeito editor é responsavel por toda triagem editorial e,
segundo Souza (1999), ha uma ligacdo entre aspectos ideoldgicos e razes econémicas
nesse processo. Uma vez que o livro tem sucesso, mais exemplares sdo vendidos, e
quanto mais vendidos, mais geram lucro. Esses sentidos do mercado também apontam
para a FD do sucesso, ou seja, quanto mais se vende o LD, mais sucesso esse material
tera.

Assim, s6 e possivel analisar o funcionamento dos sentidos através da
materialidade do texto, pois da “compreensdo do que € texto podemos entender a
relacdo com a exterioridade (o interdiscurso), a relagdo com os sentidos. O texto € um
objeto linguistico-historico.” (ORLANDI, 2001, P. 86). Com efeito, podemos observar
na materialidade dessa apresentacédo o funcionamento da FD do mercado.

3.1.4 Analise da peca 04° — A construcéo do conhecimento

Esta apresentacdo diz respeito ao Projeto Telaris de Lingua Portuguesa, um
volume do 9° ano, produzido pela editora Atica em 2012. Foi elaborado pelas autoras
Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Segundo as autoras, esse projeto esta
inspirado na forma latina telarium, que significa “tecelao”, para “evocar o0
entrelacamento dos saberes na construgdo do conhecimento”.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° Paragrafo: “Interagir, compreender as mudangas trazidas pelo tempo [...]”. (Grifos
N0ssos).

2° Paragrafo: “Este livro foi feito pensando em vocé e tem por finalidade ajuda-lo
nesses desafios e contribuir para sua formacdo como leitor e produtor de textos. Mas
também tem outros objetivos: agucar a imaginacdo, informar, discutir assuntos
polémicos, contribuir para aflorar emocgdes, estimular o espirito critico e,
principalmente, tornar seus estudos prazerosos.”. (Grifos nossos).

Conforme as expressdes grifadas no segundo paragrafo, observamos que o

discurso do auxilio é reiterado nessa apresentacéo. Assim, os sentidos de colaboracgéo ao

¢ Apresentacdo do livro de Borgatto e at. al. Projeto Telaris. 9° ano do Ensino Fundamental. S&o Paulo.
Atica, 2012.
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ensino sdo, mais uma vez, instituidos. Nesse caso, o LD é significado como aquele que
ajuda o aluno a ser 6timo leitor e produtor de textos, e ainda auxilia-0 a interagir e
compreender as mudangas que ocorrem ao seu redor, coOmo exposto no primeiro
paragrafo.

Nesse caminho, notamos que 0 enunciado “Este livro foi feito pensando em
vocé” é, mai uma vez, retomado no segundo paragrafo dessa apresentacdo. Com isso,
notamos que, mesmo tratando sobre questdes de ensino de lingua portuguesa, o autor é
afetado pelos sentidos do mercado. Isso acontece na medida em que o texto da
apresentacdo é elaborado de modo que cause a melhor impressdo, utilizando recursos
para obter a ades&@o dos sujeitos do ensino ao LD. Logo, ndo se trata apenas de ensino,
mas de empreendimento, o investimento em material didatico para o sujeito (aluno) tem
como objetivo um retorno (sucesso). Esse é um efeito ideoldgico, em que o autor €
tomado pelos sentidos do mercado, assim, como citado antes, Orlandi destaca o
seguinte:

[...] [a ideologia] ndo € consciente: ela é efeito da relacdo do sujeito com a
lingua e com a historia na sua necessidade conjunta, na sua materialidade. Ou
seja, s6 podemos ter lingua e histéria conjugadas pelo efeito ideolégico, pela

consideracdo de sua materialidade especifica, ou seja, pela referéncia ao
(inter)discurso. (ORLANDI, 2007b, p. 39 e 40).

Desse modo, 0 sujeito é assujeitado, pois ao se posicionar, € interpelado por
uma anterioridade discursiva. Assim, a posi¢do do sujeito autor é tomada, em condicdes
materiais, pelos sentidos do mercado. 1sso nos remete a questdo do sujeito enquanto

uma posicéo interpelada pela interdiscursividade do Capital.

3.2. Analises das pecas do Ensino Médio

3.2.1 Analise da pega 05’- O livro didatico e o lugar do professor

A apresentacdo a que procedemos esta andlise é parte do livro didatico de
Lingua Portuguesa Novas Palavras, da editora FTD, de 2011. Esse titulo do LD sugere
o trabalho com o novo, ou seja, trata-se de um ensino de lingua voltado para uma nova

perspectiva. Um discurso que intraura uma ideia de originalidade, de maneira que as

7 Apresentacéo do livro de Amaral e at. al. Novas Palavras. Volume Gnico. Séo Paulo. FTD, 2011.
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coisas serdo postas de modo diferente do velho. Esse discurso traz a tona os sentidos da
inovacao.

Esse material didatico foi elaborado com o trabalho de quatro autores, Emilia
Amaral et. al. Trata-se de um volume Unico para Ensino Médio, cuja organizacao esta
dividida em trés partes, quais sejam: Literatura; Gramatica; Redacdo e Leitura. A seguir,
observamos que as discursividades da eficiéncia e do auxilio sdo reiteradas nessa
apresentagéo.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° Paragrafo: “A utilizacéo eficiente deste livro propde a compreensdo de que ele é um
instrumento auxiliar nas aulas de Lingua Portuguesa [...]”. (Grifos nossos).

Nesse paragrafo, temos o discurso de que a “utilizacdo eficiente” do LD o
torna, efetivamente, um instrumento de auxilio em aulas de Lingua Portuguesa. Isto é,
se o professor ndo usa-lo com eficiéncia, tal livro ndo atingira os objetivos pelos quais
foi planejado. Dessa maneira, 0 sujeito (professor) é o principal responsavel em tornar o
livro didatico eficiente.

Além disso, notamos a presenca de um discurso auxiliar, um interdiscurso que
tem se repetido nas apresentacdes dos materiais didaticos, em que, pela formacao
discursiva modalizadora, reforca a ideia de que o LD apenas auxilia nas aulas de LP.
Nesse caso, percebemos a repeticdo do mesmo, ou seja, esse discurso é constantemente
retomado nas apresentagOes. Trata-se de um discurso “auxiliar”, que pretende levar o
aluno a aperfeicoar ora as regras gramaticais ora a escrita.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

2° Parégrafo: “A organizac¢do em trés grandes setores —Literatura —Gramatica e Redacéo
e Leitura — visa e essa flexibilidade, pois desobriga o uso linear do livro didatico,
permitindo a construgdo de programas adequados as condicOes especificas de cada
unidade escolar, de cada turno e mesmo de cada turma.”. (Grifos nossos).

No parégrafo acima, é possivel observar como séo distribuidas as posi¢des dos
sujeitos no ensino. Ao professor € permitido produzir seus programas. Tal afirmacéo,
por sua vez, nos remete a um discurso de desobrigacao ao uso do LD de maneira linear.
Isso significa que, se hd uma renuncia ao discurso do uso exaustivo e uniforme desse
material durante as aulas, é fato, entdo, que o discurso de obrigagdo em utiliza-lo no

ensino de LP é frequente.
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Corroborando tal andlise, é importante destacarmos que o discurso observado
nessa apresentacdo incide sobre o ja dito, dizeres que sdo retomados pelos sujeitos.
Dessa forma, a memoria discursiva institui o LD enquanto auxiliar para o ensino de
lingua, pois ndo ha obrigacdo em usa-lo. Sobre esse assunto Orlandi (2002) afirma que
“O dizer ndo é propriedade particular. As palavras ndo sdo so nossas. Elas significam
pela histéria e pela lingua. O que ¢ dito em outro lugar também significa nas ‘nossas’
palavras.” (p.32).

Assim, é pela historia que o sujeito € significado. Por isso, 0 sujeito autor ndo
tem controle sobre o seu discurso nas apresentacdes, ele é afetado pela
interdiscursividade da FD modalizadora. Discurso que consiste em (re)significar o livro

didatico enquanto auxiliador nas aulas de lingua portuguesa.

7° Paragrafo: “[...] num esforgo de conjungdo cujo resultado almejado é o encontro entre
0 estudante e o texto, via mediagédo do professor, figura cujo resultado da garimpagem
dos sentidos de fato formadores.”. (Grifos nossos).

Nesse paragrafo, chamamos atencdo a autoridade que o professor exerce no
ensino; lhe sdo conferidos os sentidos de “catar, escolher” os melhores sentidos na
producdo de um texto. Dai, vem o discurso de que as respostas s6 estdo “corretas” se
estiverem conforme o proposto no livro didatico ou de acordo com o pensamento do
professor.

Destarte, a reiteracdo de certos discursos, como da eficiéncia, do auxilio e do
certo significam através da historicidade, de maneira que ha uma relacdo entre o que ja
foi dito (interdiscurso) e uma relagdo com o que esta sendo dito (intradiscurso). Logo,
observamos o funcionamento da paréafrase, que nos remete ao dizivel, de modo que “[...]
em todo dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoria. A parafrase

representa assim o retorno aos mesmos espagos do dizer.” (ORLANDI, 2002, p. 36).

3.2.2 Anélise da peca 068- Um instrumento facilitador do ensino

Esta apresentacdo faz parte do Projeto Voaz de Lingua Portuguesa, volume
tnico do Ensino Médio, elaborado por Elizabeth Campos e et al. (editora Atica, 2013).

8 Apresentacéo do livro de Campos e at. al. Projeto Voaz: Lingua Portuguesa. VVolume Unico: Ensino
Meédio. S&o Paulo. Atica, 2013.
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Esse projeto, segundo as autoras, tem como titulo Voaz, por ser a juncdo do vocabulo
“voar” mais o sufixo “az”, representando, assim, a ideia de alguém capaz de voar. Nesse
caso, o aluno é visto como “capaz de alcar voo em dire¢do ao conhecimento.”.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° Paragrafo: “[...] vocé encontrard aqui atividades elaboradas com o objetivo de
facilitar seu dominio de mecanismos da lingua portuguesa necessarios a boa
compreensdo de um texto e a uma comunicacdo oral e escrita mais consciente. Portanto,
0 proposito das sugestdes de trabalho apresentadas € que voceé leia, escreva e utilize os
recursos da lingua cada vez mais e melhor.”. (Grifos nossos).

2° Paragrafo: “Ao longo deste Projeto, vocé vai ler textos de diversos géneros e explorar
0s mecanismos linguisticos e textuais que os organizam. Ter4, ainda, a possibilidade de
exercitar esse conteido e aproveita-lo em suas produgdes.”. (Grifos nosso).

Nesse contexto, 0 aluno € aquele que “nunca” sabe usar os recursos da lingua, e
deve recorrer constantemente ao uso da gramaética. Desse modo, a representacdo do
sujeito aluno na apresentacao é tomada por um dizer historicamente constituido. Em que
o aluno é aquele que deve saber ler, escrever e utilizar as regras da gramatica com
eficiéncia. Esses sentidos sdo determinados pela relacdo do sujeito com a histéria, como
destaca Orlandi (2007Db).

Essa apresentacdo esta diretamente voltada para o aluno, por isso, notamos 0s
sentidos que recortam sua posicdo. Sendo assim, o aluno, enquanto sujeito, é constituido
pelos sentidos daquele que precisa estar sempre aperfeicoando o uso da lingua,
exercitando conteudos e atividades. Logo, 0 modo pelo qual ele se constitui em sujeito
ndo lhe é acessivel, é um efeito ideolégico (ORLANDI, 2007b p. 48). Assim, esses
sentidos interpelam a posi¢do aluno através da ideologia, de modo que esse sujeito ndo
escolhe os sentidos, ao contrario, os sentidos interpelam sua posicdo atraves do ja dito.

Sobre esse ja dito, trazemos a baila a perspectiva de Orlandi (2001, p.86):

As palavras ndo significam em si. Elas significam porque tém textualidade,
Ou seja, porque sua interpretacdo deriva de um discurso que as sustenta, que
as prové de realidade significativa. E sua disposicdo em um texto faz parte
dessa sua realidade. E assim que na compreensdo do que é texto podemos
entender a relacdo com a exterioridade (o interdiscurso), a relagdo com os
sentidos. O texto é um objeto linguistico-historico.

Orlandi (2001) explica, primeiramente, que as palavras tém sentido porque

partem de um discurso anterior. Sendo assim, 0 texto sO se torna possivel porque 0s
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sentidos que o constituem advém da exterioridade (o interdiscurso). Entéo, analisamos a
producdo de sentido a partir do discurso de aperfeicoamento e de facilidade que séo
discursividades recorrentes no livro didatico.

Sendo assim, ressaltamos que o uso das palavras “facilitar” e “aperfeicoar”
produzem o sentido de que esse material € o mais indicado para o uso. Pois seu papel é
facilitar o ensino, dai, o aluno poder “ler, escrever e utilizar os recursos da lingua cada
vez mais e melhor”. Esse funcionamento discursivo desfaz os sentidos do LD enquanto

imperioso, restritivo e o (re)significa enquanto facilitador no ensino.

3.2.3 Andlise da peca 07°- Um material feito para o seu sucesso

Esta apresentacdo compde o livro Revisdes & exercicios, volume unico do
Ensino Médio, foi produzido por Elizabeth Campos e at. al., também constitui um
material do projeto Voaz (2013). Recebe esse titulo porque foi desenvolvido para o
aperfeicoamento do aluno em seus estudos, através de revisdes e exercicios. Desde 0
inicio, fica claro que o objetivo com esse material é alcancar o estudante, como expresso
a sequir:

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° paragrafo: “Este é o caderno de Revisdo e Exercicios do Voaz. Nele apresentamos
uma sintese de todo o contetdo do Voaz Portugués. Ao usa-lo, vocé vai resgatar e
destacar, em linhas gerais, os principais conceitos estudados nos trés mddulos. Para
isso, apresentamos um quadro de resumos seguido de atividades preparadas
especialmente para este Caderno, além de uma série de atividades extraidas dos
principais exames nacionais. Tudo isso para 0 seu aprimoramento e ingresso nas
melhores universidades do pais.”. (Grifos nossos).

Esse discurso em torno dos exercicios e atividades sobre o ensino de LP é
imperativo, de modo que faz expandir os sentidos de que o uso desse material e a
realizacdo de diversas atividades conduzem ao éxito nos estudos e ao sucesso na vida
estudantil. Assim, ha, na SD acima, a constituicio de um discurso de facilidade
estabelecido através de resumos e atividades, em que o estudante tera sucesso garantido,
tal como esta posto “Tudo isso para 0 seu aprimoramento e ingresso nas melhores

universidades do pais”.

® Apresentacéo do livro de Campos e at. al. Caderno de RevisGes e exercicios. Projeto Voaz: Lingua
Portuguesa. Volume Unico: Ensino Médio. Séo Paulo. Atica, 2013.
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Nessa perspectiva, observamos o efeito de evidéncia que a ideologia produz na
medida em que é evidente que a sintese de contetdos e atividades trard ao aluno
aprovacdo em exames nacionais (vestibulares, ENEM). Esse efeito de evidéncia é
produzido pela ideologia, que, por sua vez, instaura os sentidos do sucesso escolar. Pois
a aprovacdo nas melhores universidades do pais permite esse sucesso.

Nesse contexto, notamos que o discurso veiculado nessa apresentacao institui
os sentidos do sucesso escolar, porque ao resgatar e aprimorar o conhecimento o

aluno se torna um sujeito eficiente para o ensino, 0 que o0 proporciona 0 SUcesso.

3.2.4 Anélise da peca 08'°- Um material que ajudar a compreender a lingua

portuguesa

Essa peca faz parte dos volumes: 1, 2 e 3 do Ensino Médio, do material
didatico de Cereja e Magalhdes, cujo titulo € Portugués Linguagens. Foi lancado pela
editora Saraiva em 2013. Esse titulo destaca um ensino em que hé reflexdo de como a
linguagem perpassa as relacdes sociais e 0s meios de comunicacdo, enfatizando também
as mudancas cientificas e culturais sofridas neste século.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

6° paragrafo: “Por meio de atividades sistematizadas e de roteiros de leituras, pretende
também dar-lhe suporte para a leitura e interpretacdo de textos ndo verbais, como o
cinema e a pintura, prepara-lo para os desafios do Enem e dos vestibulares e
oferecer-lhe condicGes para que produza, com adequagao e seguranga, textos verbais,
orais e escritos [...]”. (Grifos nossos).

7° paragrafo: “Além disso, tem em vista ajuda-lo a compreender e a fazer o melhor
uso possivel da lingua portuguesa [...]”. (Grifos nossos).

Nos paragrafos acima, ressaltamos que a posi¢do do sujeito aluno €, mais uma
vez, daquele que tem que realizar tarefas e resolver atividades para se preparar para um
exame ou uma prova. O aluno ndo se constitui enquanto sujeito preparado para o
mundo, mas para 0 Enem e os vestibulares.

Outro aspecto que vale observar € o uso das palavras compreender e produzir
que estdo, novamente, relacionadas a posicéo do aluno. Esse sujeito se constitui a partir

do dizivel (interdiscurso) em funcdo de sua posicao, (re) produzindo os sentidos de que

10 Apresentacdo do livro de Cereja e Magalhaes. Portugués: Linguagens.Volumes 1, 2 e 3. Sdo Paulo.
Saraiva, 2013.
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precisa estar sempre produzindo, exercitando seus conhecimentos e procurando
compreender a lingua portuguesa, como exposto no sexto e setimo paragrafos.

E interessante notar ainda que os sentidos que recortam a posicao ideoldgica do
aluno séo de que ele nunca tem um bom entendimento sobre o funcionamento de sua
lingua materna. Por isso, das cinco apresentacdes analisadas, quatro expdem o fato de
que o LD vai ajudar o aluno a melhorar seu entendimento sobre a lingua portuguesa.
Esse é o discurso do ensino de gramatica, a partir do qual o aluno deve reproduzir todas
as regras gramaticais, s6 assim ele pode compreender a lingua.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:
8° paragrafo: “Enfim, este livro foi feito pra vocé, jovem sintonizado com a realidade

do século XXI, que é dinamico e interessado, deseja, por meio das linguagens,
descobrir, criar, relacionar [...]”. (Grifos nossos).

Nesse oitavo paragrafo, destacamos também o discurso de inovacdo, que esta
direcionado ao aluno, e traz a perspectiva do uso das linguagens. Assim como 0s PCN
(1997) passaram a valorizar o estudo da linguagem a partir da década de 80, os autores
também trouxeram essa novidade para o seu material didatico. Essa interdiscursividade
do novo afeta o sujeito autor, por isso seu discurso € tomado pelos sentidos da
“realidade do século XXI”, do “dinamico”, e, portanto, da novidade em estudar as

linguagens nesse contexto de ruptura entre o velho e o novo.

3.3. Analises das pecas do Material do professor

3.3.1 Analise da pec¢a 09*'- Um manual com sugestdes e respostas

Essa apresentacdo constitui o livro didatico Lingua, Literatura e Redacéo,
volume 3 para Ensino Médio, da editora Scipione (1993). Esse material didatico foi
elaborado por José de Nicola, esta dividido em trés partes, quais sejam: Lingua
Portuguesa; Literatura e Redagdo. E nesse sentido que o autor discute a importancia
desses trés setores nessa apresentagao.

Nos primeiros cinco pardgrafos dessa apresentacdo, o autor se dedica a

descrever, sistematicamente, como foi elaborada cada parte do LD. E nos paragrafos

11 Apresentacdo do livro de José de Nicola. Lingua, Literatura e Redagdo. Volume 3. Sdo Paulo.
Scipione. 1993.
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seis e sete, observamos que o0 autor destaca sua expectativa em relacdo ao que esse
material didatico pode proporcionar ao aluno.
Abaixo, Sequéncia Discursiva:

6° paragrafo: “Esperamos, desta forma, colaborar para um ensino de Lingua, Literatura
& Redagéo mais atual, dindmico e, sem abrir mé&o da qualidade, voltado aos interesses
do aluno.”. (Grifos nossos).

Observamos que, mesmo quando a apresentacdo esta direcionada ao professor,
como no enunciado “Aos meus colegas professores”, o interesse estd, na realidade,
direcionado ao aluno. Dessa maneira, mesmo sendo o manual do professor, o0s sentidos
de colaboracéo estéo voltados para o aluno.

Nesse contexto, notamos também o discurso da atualidade, que esta voltado
para o sentido do novo, um discurso que é muito frequente nos materiais didaticos. Esse
discurso do novo ndo se trata de algo que foi dito pela primeira vez pelo autor desse
material didatico. Ao contrério, trata-se de um discurso que é retomado e instaura uma
ideia de originalidade; de maneira que as coisas serdo postas de modo diferente do
velho.

O discurso do novo estd fundamentado no dizivel (o interdiscurso), esse
discurso traz a tona os sentidos da novidade e isso é utilizado para produzir um efeito de
sentido positivo, de algo que é novo e atual. Esse discurso esta direcionado ao seu
publico alvo (o aluno), com o objetivo de causar interesse pelo que € diferente do
passado, ou seja, pela inovacao.

Abaixo, Sequéncia Discursiva:

7° paragrafo: “Como algumas questdes permitem multiplas interpretacoes e resolucdes,
gostariamos de enfatizar que as respostas que seguem constituem apenas um roteiro ou
entdo um esclarecimento de nosso intuito ao elaborar as perguntas. E com esse mesmo
espirito que tomamos a liberdade de sugerir, nas respostas, outros elementos a serem
desenvolvidos em sala de aula, que propiciem, esperamos, discussOes ricas e
agradaveis.”. (Grifos n0ssos).

No enunciado “tomamos a liberdade de sugerir, nas respostas”, destacamos que
o0 professor também ¢é afetado pelo discurso de verdade do LD. Isso acontece na medida
em que o professor é orientado pelas discussdes e respostas estabelecidas nos manuais
do professor sem indagaces. Dai, a perpetuacdo de um ensino em que os sentidos sao
fechados, estabelecendo um carater massificante dos sujeitos.
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3.3.2 Analise da pe¢al0'?- Um instrumento para facilitar na formac&o do aluno

Esta anélise se refere a apresentacdo do Manual do professor, que também é
um material didatico do Projeto Voaz, produzido por Elizabeth Campos e at. al. (2013),
volume Gnico do Ensino Médio. Esse manual traz uma série de indicacdes de como o
professor pode trabalhar os contetidos em sala de aula.
Abaixo, Sequéncia Discursiva:

1° Paragrafo: “Colaborar com a formacdo de um aluno leitor, produtor de texto e
conhecedor de muitos mecanismos implicados na comunicacdo mais eficiente € nosso
objetivo.”. (Grifos nossos).

3° Paragrafo: “Organizada em unidades de dois capitulos, a cole¢do propde ainda
relacionar os diversos tipos de conhecimentos implicados no estudo da lingua, de modo
que cada informacdo seja ndo apenas complementar a outra, mas facilitadora da
compreensdo e da apropriacdo do novo contetdo.”. (Grifos nossos).

O manual do professor ndo € sendo a cartilha do que deve ser seguido por esse
profissional. Ele determina as a¢fes do professor, por isso que esse sujeito (re)produz
certos sentidos, ndo outros, como destaca Orlandi (2002). Sendo assim, sdo
estabelecidas as solucdes para 0 bom ensino, regras e atividades para um desempenho
adequado na vida escolar. Tais sentidos sé&o advindos de um lugar (manual) que
direciona as a¢des do docente.

Nesse contexto, o discurso das autoras é interpelado pelos sentidos da
facilidade para a obtencdo do conhecimento, visto que a explanacao dos conteudos e das
atividades proporciona a facilitagdo ao conhecimento. Dessa maneira, observamos que o
discurso é 0 mesmo, que retoma a perspectiva de que o aluno deve retomar contetidos
com facilidade.

Os sentidos que perpassam esse manual o colocam num patamar de
instrumento que corrobora a eficacia na formagéo dos estudantes, de modo a colaborar
e facilitar o conhecimento adquirido pelos alunos. Assim como ja exposto antes,

Orlandi (2002, p. 43) afirma:
O discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que o sujeito diz se

inscreve em uma formacdo discursiva e ndo outra para ter um sentido e ndo
outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas

12 Apresentacdo do livro de Campos e at. al. Manual do Professor. Projeto Voaz: lingua portuguesa:
VVolume dnico: Ensino médio. S&o Paulo: Atica, 2013.
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mesmas, elas derivam seus sentidos das formacBes discursivas em que se
inscrevem.

Dessa maneira, a formacéo discursiva modalizadora que perpassa esse manual
0 constitui enquanto instrumento facilitador. Isso acontece porque ideologicamente o
livro didatico é significado enquanto um lugar em que o conhecimento é simplificado,
mais acessivel e facilitado. Desse modo, esse material didatico também é significado
enquanto facilitador.

Portanto, a partir da memdria discursiva, notamos que tanto a posicdo do
sujeito autor como o0s seus discursos sdo afetados pela exterioridade discursiva. Ou
seja, seus discursos sé@o interpelados pelos sentidos da colaboragéo e facilitacdo. Uma
formagéo discursiva modalizadora que apaga o sentido de autoridade referente ao LD e
o significa enquanto facilitador do ensino. Tais sentidos, por sua vez, reforgam a ideia
de que o livro didatico é essencial para o bom andamento das aulas e para uma 6tima

contribuicdo na formacéo dos alunos.
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3.4 Corpus discursivo

Nosso propdsito com o corpus discursivo é enfatizar a reiteracdo de algumas
formacgdes discursivas que interpelam a posicéo ideoldgica do sujeito nas apresentagdes
dos livros didaticos. Assim, a partir das pecas analisadas, observamos que 0 sujeito €
interpelado por algumas formacgdes discursivas, quais sejam: a formacdo discursiva
modalizadora, a formacdo discursiva do mercado, a formagéo discursiva do novo e a
formacdo discursiva do sucesso.

Em nossas andlises, notamos que a formacdo discursiva modalizadora é
frequente, isso porque se trata de um discurso que pretende mostrar que o papel do LD
ndo € mais dominante no ensino. Isso acontece quando ha utilizacdo das palavras
auxiliar, ajudar, contribuir, e colaborar, como podemos ver nos enunciados das sete

pecas abaixo:

Peca 1

4° Pardgrafo: “[...] Por isso, além dos exercicios de compreensdo e andlise, o livro
apresenta estudos de redacdo e gramatica que certamente vdo auxiliar no
aperfeicoamento de sua expressao escrita.”. (Grifos nossos).

Peca 2

3° Paragrafo: “Por outro lado, gostariamos que este livro colaborasse para transformar
sua sala de aula em um lugar cada vez mais agradavel, onde se possa cantar, teatralizar,
brincar, aprender, ensinar e, principalmente, tomar consciéncia do mundo.”. (Grifos
N0SSO0S).

Peca 04

2° Paragrafo: “Este livro foi feito pensando em vocé e tem por finalidade ajuda-lo
nesses desafios e contribuir para sua formacdo como leitor e produtor de textos. Mas
também tem outros objetivos: agucar a imaginacdo, informar, discutir assuntos
polémicos, contribuir para aflorar emocdes, estimular o espirito critico e,
principalmente, tornar seus estudos prazerosos.”. (Grifos nossos).

Peca 05
1° Paragrafo: “A utilizacdo eficiente deste livro propde a compreensdo de que ele é um
instrumento auxiliar nas aulas de Lingua Portuguesa”. (Grifos nossos).

Peca 08
7° paragrafo: “Além disso, tem em vista ajuda-lo a compreender e a fazer o melhor uso
possivel da lingua portuguesa [...]”. (Grifos nossos).

Peca 09
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6° paragrafo: “Esperamos, desta forma, colaborar para um ensino de Lingua, Literatura
& Redacdo mais atual, dinamico e, sem abrir mdo da qualidade, voltado aos interesses
do aluno.”. (Grifos nossos).

Peca 10
1° gParégrafo: “Colaborar com a formagdo de um aluno leitor, produtor de texto e
conhecedor de muitos mecanismos implicados na comunicagdo mais eficiente € nosso
objetivo.”. (Grifos nossos).

Essa formacdo discursiva modalizadora interpela ideologicamente o discurso
do autor, e o faz produzir os sentidos de que o uso do livro didatico vai auxiliar, ajudar e
contribuir no processo de ensino/aprendizagem do aluno. Isto €, ndo se trata de impor a
utilizacdo desse material, tal como ja foi significado e produziu um sentimento de
aversdo ao uso do LD. Entéo, o discurso modalizador pretende mostrar que o papel do
livro didatico ndo é dominante no ensino, que é possivel utiliza-lo como auxiliador.

Destacamos ainda a formacéo discursiva do novo, que é proposta nos PCN
(1997). Esses parametros estabelecem um ensino voltado para a linguagem, a partir da
necessidade de interlocucdo nas praticas sociais de distintos grupos na sociedade. E pela
nova maneira de estudar a linguagem que héa representacdes do mundo, assim, o ensino
restrito a lingua da espaco ao pensamento, a reflexao.

Esse discurso do novo néo se trata de algo que foi dito pela primeira vez pelos
autores dos materiais didaticos. Ao contréario, trata-se de um discurso que € retomado
pelo interdiscurso e instaura uma ideia de originalidade; de maneira que as coisas serdo

postas de modo diferente do velho. VVejamos os recortes das pecas abaixo:

Peca 01
2° Paragrafo: “[...] A lingua escrita ndo so registra fatos desse mundo mas também lanca
perguntas sobre as coisas da vida [...]”. (Grifos nossos).

Peca 02
1° Paragrafo: “Este ¢ um livro de lingua portuguesa. Mas desejamos que ele seja, antes
de mais nada, um livro que forneca material para que vocé pense a vida.”. (Grifos
N0ssos).

Peca 09

6° paragrafo: “Esperamos, desta forma, colaborar para um ensino de Lingua, Literatura
& Redagédo mais atual, dindmico e, sem abrir m&o da qualidade, voltado aos interesses
do aluno.”. (Grifos nossos).

Peca 10
3° Paragrafo: “Organizada em unidades de dois capitulos, a colecdo propbe ainda
relacionar os diversos tipos de conhecimentos implicados no estudo da lingua, de modo
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que cada informacdo seja ndo apenas complementar a outra, mas facilitadora da
compreensdo e da apropriacdo do novo conteddo.”. (Grifos nossos).

Essa formacdo discursiva do novo estd fundamentada no dizivel (o
interdiscurso), esse discurso traz a tona os sentidos da novidade e isso produzir um
efeito de sentido positivo e direcionado ao publico alvo (aluno). Trata-se, portanto, de
um discurso que (re)significa o LD como aquele que vai conduzir o estudante a um
novo caminho, o caminho da reflexdo sobre a vida. Assim, essa inovacdo traz a
perspectiva de que o ensino ndo deve estar voltado sé para a lingua, mas para uma nova
maneira de ensinar, em que 0 conhecimento é tratado como forma de interacdo e
reflexao.

Ademais, observamos também que a posicdo do sujeito autor é atravessada
pela formacéo discursiva do mercado, assim, suas palavras significam o livro didatico
enguanto mercadoria. Deste modo, expomos abaixo 0s recortes das pecas:

Peca 03

1° Paragrafo: “Este livro foi escrito para vocé.”. (Grifos nossos).

2° Paragrafo: “Para vocé que ¢ curioso, gosta de aprender, de realizar coisas [...]”.
(Grifos nossos).

3° Paragrafo: “Para vocé que gosta de trabalhar, as vezes individualmente, as vezes em
grupo [...]”. (Grifos nossos)

4° Paragrafo: “E também para vocé que, ‘plugado’ no mundo, viaja pela palavra, lendo
livros, jornais ou revista [...]”. (Grifos nossos).

5° Paragrafo: “Para vocé que as vezes € pura emogdo, as vezes sentimental, as vezes
bem-humorado [...]”. (Grifos nossos).

6° Paragrafo: “E também para vocé que, dindmico e criativo, ndo dispensa um trabalho
diferente com a turma [...]”. (Grifos nossos).

7° Paragrafo: “Para vocé que transita livremente entre linguagens e que usa, COmo um
dos seus donos, a lingua portuguesa para emitir opinides [...]”. (Grifos nossos).

8° Paragrafo: “Para vocé que gosta de ler, de criar, de falar [...]”. (Grifos nossos).

9° Paragrafo: “Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua
capacidade de interagir com as pessoas € com o0 mundo em que vive.”. (Grifos nossos).

Peca 04

2° Paragrafo: “Este livro foi feito pensando em vocé e tem por finalidade ajuda-lo
nesses desafios e contribuir para sua formacdo como leitor e produtor de textos. Mas
também tem outros objetivos: agucar a imaginacdo, informar, discutir assuntos
polémicos, contribuir para aflorar emocdes, estimular o espirito critico e,
principalmente, tornar seus estudos prazerosos.”. (Grifos nossos).

Peca 08

8° paragrafo: “Enfim, este livro foi feito pra vocé, jovem sintonizado com a realidade
do século XXI, que dindmico e interessado, deseja, por meio das linguagens, descobrir,
criar, relacionar [...]”. (Grifos nossos).
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Nos recortes acima, destacamos que o enunciado “para Vocé” se repete ao
longo dessas trés pecas, sendo que na peca 03 0 mesmo enunciado esta presente nos
nove paragrafos da apresentacgdo. Ele é reiterado como uma formula, tal como temos em
propagandas, em que um produto é o mais indicado que qualquer outro. Assim,
observamos discursivamente os sentidos de propaganda e venda que advém do discurso
do mercado.

Sendo assim, notamos um forte apelo publicitario. Dai, observamos que as
condicdes de producdo em que o livro se encontra sdo a do mercado. Dessa forma,
quanto mais o LD é interessante, mais vende. Logo, essas apresentacfes estdo
atravessadas pelos sentidos de propagacdo/venda de um produto (livro didatico).

Quanto mais exemplares sdo vendidos, mais geram lucro. No ponto de vista de
Pécheux (1997a), o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia, por isso a posicao
autor € atravessada ideologicamente pelos sentidos do mercado, assim,
inconscientemente, o sujeito é tomado pelos sentidos do capital.

Além disso, destacamos também a formacdo discursiva do sucesso, cujo
interesse é promover o livro didatico. Essa FD interpela o sujeito do ensino (diretor,
coordenador) porque procuram um material que proporcione sucesso ao estudante, ja
que tal sucesso também garante sucesso a escola. Vejamos as sequéncias discursivas das

pecas a seguir:

Peca 7

1° paragrafo: “Este é o caderno de Revisdo e Exercicios do Voaz. Nele apresentamos
uma sintese de todo o conteddo do Voaz Portugués. Ao usa-lo, vocé vai resgatar e
destacar, em linhas gerais, os principais conceitos estudados nos trés mddulos. Para
isso, apresentamos um quadro de resumos seguido de atividades preparadas
especialmente para este Caderno, além de uma série de atividades extraidas dos
principais exames nacionais. Tudo isso para 0 seu aprimoramento e ingresso nas
melhores universidades do pais.”. (Grifos nossos).

Peca 8

6° paragrafo: “Por meio de atividades sistematizadas e de roteiros de leituras, pretende
também dar-lhe suporte para a leitura e interpretacdo de textos ndo verbais, como o
cinema e a pintura, prepara-lo para os desafios do Enem e dos vestibulares e
oferecer-lhe condicGes para que produza, com adequagdo e seguranga, textos verbais,
orais ¢ escritos [...]”. (Grifos nossos).

Essa formacdo discursiva do sucesso instaura os sentidos de “aprimoramento”

e “preparacdo”. Assim, por meio de atividades e sintese de contetdos, o aluno obtém
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sucesso. Logo, ndo se trata apenas de ensino, mas de empreendimento, o investimento
nesse sujeito (aluno), que proporciona um retorno, o sucesso. Esse é um efeito
ideoldgico que interpela a posicéo do autor e o faz produzir esses sentidos.

Nessa perspectiva, observamos que essa formacdo discursiva do sucesso é um
o efeito de evidéncia produzido pela ideologia, pois ha uma certeza de que o resumo de
contetdos e atividades proporcionam ao aluno aprovacdo em exames nacionais
(vestibulares, ENEM). Esse é um efeito ideoldgico elementar, que se trata de um ritual
em que 0s sujeitos estdo interpelados pela FD do sucesso escolar. Assim, o aluno sé é

um sujeito bem sucedido se obtém aprovacdo nos melhores exames nacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da discussdo aqui realizada, concluimos que as apresentagdes
analisadas acima estdo, principalmente, atravessadas pela formacdo discursiva
modalizadora, formacdo discursiva do mercado, formacdo discursiva do novo e
formagéo discursiva do sucesso. Assim, constatamos que as apresentacdes Sao
significadas a partir da dispersdo de sentidos que recortam a posi¢do ideolégica do
sujeito. O que so6 foi possivel observar a partir da materialidade linguistico-historica.

Assim, Orlandi (2002) observa que o sujeito é interpelado pelo inconsciente e é
“[...] afetado pelo real da lingua e também pelo real da histéria, ndo tendo o controle
sobre 0 modo como elas o afetam. Isso redunda em dizer que o sujeito discursivo
funciona pelo inconsciente e pela ideologia.” (p. 20). Nesse caso, antes mesmo de falar,
as palavras ja sdo constituidas de sentido e sdo afetadas pela lingua e pela historia. E
assim que as posicOes autor/aluno/professor sdo interpeladas pela ideologia e esses
sujeitos significam a partir da historicidade, ou seja, dos sentidos ja constituidos pelo
interdiscurso.

Nesse ponto, enfatizamos que a historicidade afeta a maneira como o sujeito
produz sentido numa dada conjuntura, isso porque a historicidade diz respeito ao “[...]
saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sobre a forma do pré-
construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra.”
(ORLANDI, 2002, p. 31). Assim, observamos que a posicdo ideoldgica do sujeito
(autor, aluno, professor) € afetada por um ja dito, da memoria discursiva.

A posicdo autor, por exemplo, estd afetada pelos sentidos das formacgoes
discursivas do mercado e do sucesso. Assim, observamos que mesmo tratando sobre
questdes de ensino de lingua portuguesa, o discurso do autor significa materialmente o
LD. Isso acontece na medida em que o texto da apresentacéo é elaborado de modo que
cause a melhor impresséo, utilizando recursos da publicidade para obter maior adeséo
dos sujeitos do ensino. De tal modo, ndo se trata apenas de ensino, mas de
empreendimento, o0 investimento nesse sujeito (aluno) tem como objetivo um retorno
(sucesso), a venda.

Nesse contexto, notamos que a posicdo do aluno é significada pela formacao
discursiva modalizadora, de modo que esse discurso do auxilio, que coloca o LD num

lugar de ajudador, tem sido frequente nas apresentacdes que analisamos. A reiteragéo do



64

discurso de auxilio, de contribuicdo e colaboracdo tem por finalidade levar o aluno a
manter uma dependéncia desse material que afirma servir de auxilio em muitas
situacOes no contexto de ensino.

Além disso, a posicdo do aluno também é interpelada pelos sentidos daquele
que resgata, que retoma e que precisa da ajuda do livro didatico. Desse modo, sua
posicdo é significada a partir da resolugdo de tarefas, recuperacdo dos contetdos através
de atividades. O aluno, nesse contexto, ndo se constitui enquanto sujeito preparado para
refletir sobre 0 mundo, como esta instituido em algumas apresentacbes, mas ¢é
preparado para resolver provas do Enem e dos vestibulares, e, consequentemente, obter
sucesso.

A posicdo do professor, por sua vez, ¢ afetada pelo discurso de verdade
instituido no LD, pois ele é orientado pelas discussdes e respostas estabelecidas nos
manuais do professor. Dai, a perpetuacdo de um ensino em que 0s sentidos sao
fechados. Ele também é tomado pelos sentidos daquele que “garimpa, escolhe” os
melhores sentidos na produgdo de um texto, assim, as respostas estdo “corretas” se
estivem ajustadas a perspectiva do professor e do livro didatico.

Por conseguinte, conforme afirma Orlandi (2002), o discurso é o lugar da
heterogeneidade dos sentidos, nele ha marcas de vérias posi¢des do sujeito e, portanto,
maltiplas produgdes de sentidos. Assim, atraves das teorias da Andlise de discurso
estudamos a posicdo ideoldgica do sujeito autor, aluno e professor nas apresentacdes

dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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Anexos das capas e das pecas dos livros didaticos na sequéncia em foram

analisados

Capa da peca 01 — Ensino Fundamental

Linguagem Nova
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Peca 01— Ensino Fundamental

ARPRESENTACADO

Surpresas, alegrias, problemas, mistérios, aventura sio
ingredientes do mundo gue nos rodeia.

A lingua escrita ndo s6 registra fatos desse mundo mas
também lanca perguntas sobre as coisas da vida.
Por isso todos concordam que ler é sempre uma
forma de aprender.

Este livro apresenta contos, crénicas, trechos de
romances, poemas, anuncios publicitirios e outros tipos
de mensagem para vocé ler, compreender e interpretar.

Mas isso é ainda pouco. E necessirio também
expressar sentimentos, opiniées, duvidas... Por isso, além
dos exercicios de compreenséo e andlise, o livro
apresenta estudos de redacao e gramatica que
certamente vao auxiliar no aperfeicoamento de
Sua expressao escrita.

No final deste volume, propéem-se atividades
complementares que tratam especificamente da
linguagem jornalistica.

Como nem s0 textos escritos refletem o mundo e a
vida, ndo poderiamos ignorar as mensagens visuais. Elas
aparecem na abertura de cada unidade: sao quadros,
cartuns, desenhos, fotos, que servem como ponto de
partida para discutir também as coisas da vida. E debater
é sempre um treino da expressio oral, habilidade
importantissima no mundo de hoje.

Portanto, este livro é um instrumento de aprender.

Esperamos que seja um instrumento Util e agradavel.

Os Autores
13

13 Apresentagdo do livro de Faraco e Moura. Linguagem Nova. 8° ano. S&o Paulo. Atica, 1995.



Capa da peca 02 — Ensino Fundamental

série

Joseé De Nicola
Ulisses Infante

69



Peca 02 — Ensino Fundamental

14 Apresentacéo do livro de Nicola e Infante. Palavras e ideias. 8° ano. Sdo Paulo. Scipione, 1996.
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APRESENTACAO

Caro estudante:

Este livro foi escrito para vocg.

Para vocé que € curioso, gosta de aprender, de realizar coisas, de trocar ideias com a
turma sobre os mais variados assuntos, que néo se intimida ao dar uma opinido... porque
tem opinido.

Para voce que gosta de trabalhar as vezes individualmente, as vezes em grupo; para
voce que leva a sério os estudos, mas gosta de se descontrair, porque, afinal, ninguém é
de ferro.

E também para vocé que, “plugado” no mundo, viaja pela palavra, lendo livros, jor-
nais ou revistas; viaja pelo som, ouvindo musica ou tocando um instrumento; viaja pela
imagem, apreciando uma pintura, lendo quadrinhos, assistindo a tevé ou a um video, ou
navega pela Internet, procurando outros saberes e jovens de outras terras para conversar.

Para vocé que as vezes € pura emogao, as vezes sentimental, as vezes bem-humorado.
as vezes irrequieto, e muitas vezes tudo isso junto.

E também para vocé que, dinamico e criativo, nao dispensa um trabaltho diferente
com a turma: visitar um museu, entrevistar uma pessoa interessante, encenar uma pega
de teatro para outras classes, discutir um filme, montar um livro com poemas seus e de
seus amigos, desenhar uma histéria em quadrinhos, tornar o mural da escola um €spago
de divulgacao de assuntos de interesse geral, participar de um seminario, de um debate
publico, etc., etc.

Para vocé que transita livremente entre linguagens e que usa, como um dos seus
donos, a lingua portuguesa para emitir opinides, para expressar duvidas, desejos, emo-
¢oes, ideias e para receber mensagens.

Para vocé que gosta de ler, de criar, de falar, de rir, de criticar, de participar, de
argumentar, de debater, de escrever.

Enfim, este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua capacidade de inte-

ragir com as pessoas e com o mundo em que vive.

Um abraco,
Os Autores.

15 Apresentacdo do livro de Cereja e Magalhdes. Portugués: Linguagens. 8° ano. S&o Paulo, Atual,
2010.
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16 Apresentacdo do livro de Borgatto e at. al. Projeto Telaris. 9° ano. S&o Paulo. Atica, 2012.
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ARRES BN

A utilizacdo eficiente deste livro pressupoe a compreensao de que ele € um instrumento
auxiliar nas aulas de Lingua Portuguesa. Procuramos preservar a autonomia do professor, pos-
sibilitando um uso flexivel do livro tanto no planejamento geral do curso quanto na preparacao
e no desenvolvimento das aulas.

A organizacao em trés grandes setores — Literatura, Gramatica e Redacao e Leitura —
visa a essa flexibilidade, pois desobriga o uso linear do livro didético, permitindo a construcao
de programas adequados as condicoes especificas de cada unidade escolar, de cada turno ¢
mesmo de cada turma.

Resumindo: o sumario nao pode se transformar em programa. Sendo assim, ao elaborar o
planejamento, seria interessante que o professor utilizasse o livro, adequando-o a seus objetivos,
As caracteristicas de seus alunos, distribuindo as aulas e atividades referentes a cada parte de
modo a conseguir um andamento agraddvel, articulado e eficaz.

A realizacao desse andamento é favorecida pela conexdo entre os setores presentes, via
propostas de interseccoes de contetidos, de modo que haja didlogo constante e processo con-
tinuo de coesao entre eles. Cabe ao professor pensar outras possibilidades de articulagao, aten-
tando para o seguinte fato: assim como os textos explorados do ponto de vista da andlise linguis-
tica podem ¢ devem ser percebidos em seus tracos estilisticos e contextuais, os textos analisados
do ponto de vista literdrio podem e devem ser abordados na perspectiva de sua organizacao
linguistica. Além disso, a quantidade de géneros textuais abordados foi selecionada de modo a
garantir sua utilizacao em varias situacoes: em sala de aula, como tarefa extraclasse, como um
conjunto de procedimentos possiveis de avaliacdo (autoavaliacao, avaliacdo formal e informal,
horizontal e vertical etc.).

Em outros termos: embora o livro tenha sido estruturado horizontalmente, sugerimos que
seja manuseado de forma verticalizada, favorecendo uma gradativa combinacao entre as partes,
ampliando as possibilidades concretas de aprofundamento e enriquecimento de suas aulas.

Nesse sentido, consideramos importante que o préprio aluno aprenda a manusear o livro,
a utilizar adequadamente o sumdrio, a fazer consultas, pesquisas e remissoes, a rever conteudos
ja estudados, recuperando-os em momentos posteriores e relacionando-os aos novos conhe-
cimentos. No setor de Redagao e Leitura, por exemplo, hd um trabalho sistematico com uma

rariedade razodvel de procedimentos de avaliacdo, capitulo a capitulo, que pode iluminar as
outras partes €, a0 mesmo tempo, ser iluminada por elas.

Em sintese, estamos apostando no didlogo: seja entre os setores, seja entre as linguagens,
seja entre as abordagens, que mesclam contribuicoes tradicionais com outras, mais recentes,
simultaneamente reforcando e depurando saberes, num esforco de conjuncio cujo resultado
almejado € o encontro entre o estudante e o texto, via mediacao do professor, figura portadora
da garimpagem dos sentidos de fato formadores.

17 Apresentacdo do livro de Amaral e at. al. Novas Palavras. VVolume Unico. Sdo Paulo. FTD, 2011.
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APRESENTACAO

Prezado aluno

E com muita satisfacdo e entusiasmo que apresentamos o Projeto Voaz
Lingua Portuguesa. Ele é o resultado de intensos trabalhos em sala de
aula, bem como de constantes pesquisas sobre metodologias de ensino de
leitura, analise da linguagem e producao de textos. E o que isso significa?
Significa que vocé encontrara aqui atividades elaboradas com o objetivo
de facilitar seu dominio de mecanismos da lingua portuguesa necessarios
a boa compreensédo de um texto e a uma comunicacdo oral e escrita mais
consciente. Portanto, o propésito das sugestdes de trabalho apresentadas é
que vocé leia, escreva e utilize os recursos da lingua cada vez mais e melhor.

Ao longo deste Projeto, vocé vai ler textos de diversos géneros e explorar os
mecanismos linguisticos e textuais que os organizam. Tera, ainda,

a possibilidade de exercitar esse contefido e aproveitad-lo em suas proprias
producoes.

Perceba que é nossa preocupacao integrar leitura, analise linguistica e
escrita. Isso para que cada parte do estudo faca sentido e possa ampliar sua
competéncia leitora e sua capacidade de escrever textos que atinjam o publico
ao qual se destinam.

Considerando a importancia do interlocutor pot'encial dos textos, pensamos
também que as producdes elaboradas ao término de cada caracterizacéo
de género textual poderiam ndo ficar restritas a leitura do professor, mas ser
divulgadas para a comunidade escolar, ganhando, assim, novos destinatarios.
Dai a proposta de um projeto anual para cada parte do volume, que envolvera
a elaboracdo de uma antologia — no final do primeiro ano —, a montagem de
um festival de cultura e informacao — no final do segundo — e a criacgo
de uma revista — no final do terceiro. Assim, parte das productes podera ser
retomada para compor o projeto anual.

Esperamos que vocé goste das diferentes propostas de atividades e que o
Projeto Voaz Lingua Portuguesa se torne um instrumento significativo para
aperfeicoar o uso de uma lingua que vocé ja conhece téo bem.

Bom trabalho!

As autoras

18

18 Apresentagdo do livro de CAMPOS e at. al. Projeto Voaz: Lingua Portuguesa. Volume Unico: Ensino
Médio. Sao Paulo. Atica, 2013.
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Prezado aluno

Este é o Caderno de Revisao e Exercicios do Voaz. Nele
apresentamos uma sintese de todo o contelido do Voaz
Portugués. Ao usa-lo, vocé vai resgatar e destacar, em linhas
gerais, os principais conceitos estudados nos trés médulos.
Para isso, apresentamos um quadro de resumos seguido de
atividades preparadas especialmente para este Caderno,
além de uma série de atividades extraidas dos principais
exames nacionais. Tudo isso para o seu aprimoramento e
ingresso nas melhores universidades do pais.

Acreditamos que, com isso, os principais conceitos
discutidos nos médulos possam ser aprofundados e
assimilados por meio de um formato de visualizacao rapida
e clara, facilitando o seu estudo.

Esperamos que, com este Caderno, a revisao e a fixacao
dos contelidos tornem-se simples e objetivas. Seguindo a
orientacéao de seu professor, desfrute deste novo material.
Ele foi pensado especialmente para vocé!

As autoras

19 Apresentagdo do livro de Campos e at. al. Caderno de revisoes e exercicios. Projeto Voaz: Lingua
Portuguesa. Volume Unico: Ensino Médio. Sdo Paulo. Atica, 2013.
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2 Apresentagdo do livro de Cereja e Magalhées. Portugués: Linguagens. Ensino Médio. S&o Paulo.
Saraiva, 2013.
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LINGUA,
LITERATURA

ENCARTE DO PROFESSOR

ATENCAO:

Este encarte, contendo as respostas de todas as questdes propostas no vo-
lume 3, consta apenas na edicdo destinada ao professor.

/ Aos colegas professores: /

As caracteristicas gerais desta colegdio estdo apresentadas no encarte do volume 1. Aproveita-
mos a oportunidade para reiteré-las, sugerindo a leitura daquele encarte.

Na presente reedicio, este volume 3 sofreu algumas alteragdes; por essa razio, gostariamos
de tecer alguns comentdrios sobre a nova distribuicdo da matéria ao longo do volume,

Na parte de Lingua, reduzimos a sintaxe do periodo simples a um unico capitulo, com © intuito
de uma répida revisio ¢ homogeneizacio da sala. A seguir, estudamos o periodo composto ao longo
de trés capitulos. Concorddncia, regéncia, crase ¢ funcdes do que ¢ do se sdo, fundamentalmente, re-
visio, uma vez que a teoria dada nesses capitulos 5i foi estudada nos dois volumes anteriores. Acres-
centamos um capitulo sobre o uso do infinitivo ¢ um capitulo de Estilistica, abordando as principais
figuras de linguagem. Reforcamos, aqui, a nossa intengio de valorizar as relagdes morfossintdticas.

Quanto A Literatura, obedecendo ao imperativo da ordem cronologica, este volume é dedicado
as manifestacdes do século XX. No caso brasileiro, iniciamos com o estudo do Pré-Modernismo ¢
chegamos s producdes contemporineas. No caso lusitano, a énfase é dada a Fernando Pessoa, Opta-
mos pela seguinte ordem: Pré-Modernismo brasileiro; Vanguarda curopéia; Modernismo portugués;
Modernismo brasileiro. O professor tem a liberdade de alterar essa seqii¢éncia; por exemplo, hd pro-
fessores que preferem, primeiro, analisar todo o Modernismo portugués para so depois entrar no Pré-
Modernismo e Modernismo brasileiros.

As atividades de Redaciio, além de enriquecidas pelo acréscimo de textos e propostas de inter-
pretagio ¢ reflexdo, abordam uma abrangente teoria voltada aos vestibulares, como, por exemplo,
os tipos de composicio (descrigio, narracdo, dissertagdo), 0s tipos de discurso (direto e indireto), a
estruturacio do pardgrafo, a coes#o textual.

Esperamos, desta forma, colaborar para um ensino de Lingua, Literatura & Redaciio mais atual,
dinamico ¢, sem abrir mio da qualidade, voltado aos interesses do aluno.

Como algumas questdes permitem multiplas interpretacdes e resolugdes, gostariamos de enfa-
tizar que as respostas que seguem constituem apenas um rofeiro ou entio um esclarecimento de nosso
intuito ao elaborar as perguntas. E com esse mesmo espiTito que tomamos a liberdade de sugerir, nas
respostas, outros elementos a serem desenvolvidos em sala de aula, que propicicm, esperamos, discus-
sbes ricas e agraddveis.

Por fim, agradecemos as criticas, sugestes ou observagdes gque eventualmente nos vierem &
ser feitas.

O Autor
21

21 Apresentacdo do livro de José de Nicola. Lingua, Literatura e Redagdo. Sdo Paulo. Scipione. 1993.
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APRESENTACAO

Colaborar com a formacado de um aluno leitor, produtor de texto e conhecedor de muitos dos me-
canismos implicados na comunicagdo mais eficiente € nosso objetivo.

Para alcancar tal propésito, nesta colecao para o Ensino Médio apresentamos um conjunto variado
de géneros textuais em circulagéo na sociedade, bem como atividades de leitura e escrita relevantes
para a consolidac@o dos diversos conhecimentos adquiridos ao longo da vida escolar.

Organizada em unidades de dois capitulos, a colec@o propde ainda relacionar os diversos tipos
de conhecimentos implicados no estudo da lingua, de modo que cada informacao seja nao apenas
complementar a outra, mas facilitadora da compreenséo e da apropriagao do novo conteudo.

Assim, o primeiro capitulo de cada unidade conta com uma sequéncia diddtica que envolve a
leitura e a interpretacado de texto; a reflexao linguistica a partir de sentencas encontradas nos tex-
tos em estudo; o trabalho com a oralidade por meio de producdes que levam em conta entonagao,
postura, gestos, etc. e, ainda, atividades de producéo que, para além da simples apresentacao de
uma proposta de escrita, sugerem um percurso um pouco mais longo, porém mais coerente com 0
objetivo de se formar bons produtores de texto. Esse trabalho consiste em, inicialmente, destacar
as caracteristicas do género, com o qual o aluno ja tera tomado contato nas atividades de leitura e
de interpretacéao; sugerir, em seguida, a aplicagdo de recursos textuais relevantes a uma comunica-
¢ao mais eficiente, para s6 entdo apresentar uma proposta de produgdo de um texto completo de
autoria. Tudo isso antecipando o estudo dos textos literdrios do(s) capitulo(s) de Literatura, os quais
terdo atividades de interpretacdo com uso de estratégias leitoras e verificagdo de recursos textuais
ja adotados nas sequéncias do capitulo de Lingua e Producao de texto, que inicia cada unidade.

Os capitulos de Literatura, portanto, propdem um trabalho bastante sisteméatico de leitura de
textos literarios — objeto artistico fundamental para o exercicio da fruicao estética e para o co-
nhecimento da dindmica das sociedades e dos seres humanos através dos tempos. Dessa forma,
parte-se de uma breve contextualizagdo tematica para se chegar a andlise do texto propriamente,
buscando-se destacar, sobretudo, seu valor artistico e ndo sua importancia apenas por fazer parte
dessa ou daquela escola literaria.

Ao longo da colegao, o aluno encontrara, ainda, propostas de trabalho que o incitem a busca de
solucdo para diferentes problemas, o que o levarad a acionar, de maneira integrada, diversos tipos
de conhecimentos, além de ampliar sua reflexdo acerca das proprias concepcoes de mundo e das
concepcdes de mundo que orientam muitas das agées das pessoas a sua volta.

Esperamos, por meio dessa proposta de ensino, contribuir com a formagao de seus alunos e com
a preparacgdo de suas aulas, que, sabemos, precisam ser cada vez mais dindmicas e envolventes
para atrair a escuta de um grupo de jovens que divide sua atencdo entre a escola, o trabalho e as
diversas midias presentes de modo tdo efetivo em nossa vida.

Neste manual vocé encontrard pressupostos teéricos que norteiam o trabalho desenvolvido na
colecdo, uma indicacdo dos objetivos de cada secao do livro, comentéarios que complementam al-
gumas das tarefas propostas ao longo dos capitulos, além de sugestdes para um trabalho efetivo
entre as disciplinas do Ensino Médio, partindo do ponto de vista de que o dialogo entre os contetidos
ocorre pela leitura e pela producao de textos, orais e escritos.

As sugestdes didaticas, as propostas de entrada na leitura dos textos e as sugestoes de corre-
ca0 estdo no préprio livro do professor.

Desejamos que nossa contribuicdo para a formagao de seus alunos seja bastante util para o
desenvolvimento do seu trabalho.

As autoras 2

2 Aprese,nt..agéo do livro de CAMPOS e at. al. Manual do Professor. Projeto VVoaz: lingua portuguesa.
Volume Unico: Ensino médio. Sao Paulo: Atica, 2013.
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