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RESUMO

Uma vez que a descricao da pronuncia do Portugués Brasileiro (PB) ainda se configura como um
campo de investigacao preterido, se comparado as pesquisas nesse ambito com as de outras areas
dos estudos da lingua portuguesa (LP), percebemos a importancia de desenvolver um trabalho que
ajudasse, em certa medida, a preencher algumas das lacunas existentes no tocante a descri¢do
dessa lingua e seus diferentes usos. Além disso, buscamos, no que tange ao tratamento/ensino das
vogais orais pré-tonicas a estrangeiros, apresentar uma proposta teoérico-metodoldgica a luz dos
pressupostos da abordagem comunicativa. Para tanto, apresentamos algumas discussdes acerca
da(s) prontncia(s) da variedade brasileira da LP em seu uso e funcionamento no ensino-
aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), com o fito de refletir sobre as suas
interfaces com as politicas e planificagdes linguisticas que visam a promocao e difusdo desse
idioma no cenario internacional e globalizado, € com os principais métodos e abordagens de

ensino de linguas, a fim de verificar as formas de tratamento dispensadas ao ensino da pronuncia.

PALAVRAS-CHAVE: Pronuncia; Politica Linguistica; Ensino de PLE; Abordagem

Comunicativa.



ABSTRACT

Since the description of the pronunciation of Brazilian Portuguese (BP) still represents a field of
research little studied, if we compare the research in this field with other areas of the Portuguese
language studies (LP), we realize the importance of developing a work that would help fill some
of the gaps regarding the description of this language and its different uses. In addition, we seek,
in relation to treatment / teaching of unstressed oral vowels to foreigners, present a theoretical and
methodological proposal based on the presuppositions of communicative approach. Therefore, we
present some discussions about the pronunciation(s) of the Brazilian variety of PL in its use and
operation in the teaching-learning Portuguese as a Foreign Language (PFL), with the aim of
reflecting on their interfaces with the linguistic policies and plannings which aim of the promotion
and dissemination of this language in the international and globalized scenery, and the main
methods and approaches to language teaching, in order to verify the forms of treatment dispensed

to the teaching of pronunciation.

KEYWORDS: Pronunciation; Language Policy; Teach PFL; Communicative Approach.
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INTRODUCAO

Esta Dissertacdo, intitulada “Pronuncia(s) do Portugués Brasileiro e suas interfaces
com politicas linguisticas e metodologias para o ensino-aprendizagem de PLE”, tem por
tema a(s) pronuncia(s) da variedade brasileira da Lingua Portuguesa em seu uso e
funcionamento no ensino-aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), cujo
proposito maior consiste em refletir sobre as suas interfaces com as politicas e planificagdes
linguisticas que visam a promog¢do e difusdo desse idioma no cendrio internacional e
globalizado, e com os principais métodos e abordagens de ensino de linguas, a fim de

verificar as formas de tratamento dispensadas ao ensino da pronuncia.

A escolha do tema foi impulsionada inicialmente pela pesquisa de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC), por meio da qual esta pesquisadora investigou a ado¢ao da arquinorma, proposta por
Silveira (2008), para produzir as transcri¢des fonéticas de um projeto de diciondrio de
portugués brasileiro com equivaléncia em espanhol rio platense (DIPLE), em parceria com
pesquisadores da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC/SP) e da Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Além disso, as pesquisas sobre a prontncia voltadas ao ensino-aprendizagem de PLE
ainda sdo escassas no cenario académico brasileiro e em outros paises lusdfonos. Finalmente,
observamos também que, no tocante a descri¢do da lingua portuguesa (LP) em seus diferentes
usos, ainda ha muitas lacunas, o que nos motivou a produzir essa pesquisa, de modo que
pudéssemos oferecer a sociedade brasileira alguma contribui¢do, em termos de investigacao

académica atinente ao ensino-aprendizagem de PLE.

Essa pesquisa ¢ relevante na medida em que discute os novos contornos geopoliticos
da LP em um contexto de globalizacdo; revisita pesquisas brasileiras acerca do componente
sonoro da lingua; e resgata o ensino da pronuncia nos diferentes métodos e abordagens de
linguas — o que culminou na reflexdo/apresentacdo de uma proposta tedrico-metodoldgica
para o ensino das vogais orais pré-tonicas do Portugués Brasileiro (doravante PB) a luz da

abordagem comunicativa e das proposi¢des de Aquilino Sanchez (1997).

No contexto das correlagdes de forgas econdmico-tecnologicas e socioculturais, as
politicas e planificagcdes linguisticas do Portugués Brasileiro ¢ do Portugués Europeu, no
ambito dos gestores dos Estados nacionais do Brasil e de Portugal, ganham contornos que
definem a geopolitica por onde transitam as ac¢des ligadas a difusdo dessas duas variedades da

Lingua Portuguesa.



15

O conceito de geopolitica, tradicionalmente ligado a rivalidade entre territdrios,
assume perspectiva ampliada nessa Dissertagdo, uma vez que o territério, conforme Santos
(2000), ¢ uma nogao que ultrapassa o conceito de Estado-Nacao, passando a ser entendido na
dimensao do uso que dele se faz. Nesses termos, a discussao sobre a geopolitica da Lingua
Portuguesa requer uma andlise ndo s de iniciativas provenientes de cada pais, cuja lingua
oficial ¢ o Portugués, mas também de associagdes que reinem os paises luséfonos, como a

Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), por exemplo.

Nao obstante, os estudos das bases articulatérias do Portugués Brasileiro também se
constituem como parte integrante das politicas linguisticas, tendo em vista que as pesquisas
sobre as linguas devem complementar, segundo Calvet (2007), os planejamentos linguisticos
do Estado. Desse modo, a observancia do desenvolvimento das descrigdes fonético-
fonologicas do Portugués Brasileiro torna-se fundamental para o entendimento complementar

sobre o poder de inser¢ao internacional das politicas linguisticas desse idioma.

No dominio estrito da prontncia, no entanto, depara-se com a preocupacao que incide
na escolha de qual pronuncia do Portugués Brasileiro deve ser ensinada ao aprendiz
estrangeiro. No rol das pesquisas brasileiras dedicadas a descricao dos habitos articulatorios
do Portugués Brasileiro, ha estudos que descrevem apenas uma dada variante dialetal, outros
que buscam abarcar boa parte das variantes regionais, mas acabam descrevendo
detalhadamente apenas uma, e ha, ainda, aquelas que postulam a existéncia de uma

arquinorma brasileira estandardizada, sem contudo ignorar as normas regionais.

Com base nessa gama variada de abordagens da pronuncia, ¢ possivel observar que
todas as linguas possuem certo grau de uniformidade e de variagdo no que tange a
organizacdo de sua cadeia sonora. Sob essa Otica, postula-se, no ambito do ensino-
aprendizagem da fala e da escuta do PLE, um procedimento tedrico-metodologico que
possibilite contemplar o ensino da arquinorma em paralelo com as variantes de uso mais
frequente, que caracterizam a pronuncia da regido, a qual o aprendiz est4 inserido e vivendo
seu cotidiano. Nos casos em que o processo de ensino-aprendizagem da pronuncia ocorrer
fora do espaco nacional brasileiro, postula-se apenas o ensino da pronuncia estandardizada do

PB.
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Nessa pesquisa, apresentamos uma proposta, a titulo de exemplificacdo, orientada

N N N . . A . 1
pelas ocorréncias das constancias e das variacdes das vogais orais pré-tonicas do PB'. Para
tanto, contemplamos uma situacdo de ensino-aprendizagem em que o aprendiz de PLE esta

inserido no contexto da fala sergipana.

Outro ponto determinante para o ensino-aprendizagem da pronuncia de uma lingua
estrangeira incide na escolha de uma metodologia ou abordagem didatico-pedagogica que
atenda aos objetivos propostos para tal finalidade. Com o fito de melhor compreender o
tratamento dispensado pelos principais métodos e/ou abordagens de ensino de linguas a
pronuncia, aliado ao propdsito desta Dissertacdo que busca conciliar a uniformidade nacional
da prontincia do PB em determinadas posi¢des da cadeia sonora, sem deixar de apontar para a
riqueza de suas variaveis regionais nas aulas de PLE, ¢ que se busca mostrar os limites e as
possibilidades para o ensino-aprendizagem da pronuncia no interior de cada método e/ou

abordagem.

Embora a pronuncia seja um dos aspectos relevantes no ensino-aprendizagem da
lingua alvo, seu lugar nos métodos de ensino de linguas nem sempre ¢ destacado, muitas
vezes reduzida a aprendizagem da fala do nativo da lingua alvo, ou com vistas a ortoépia,
atingindo seu 4pice com o advento da Abordagem Comunicativa — na qual se busca
proporcionar ao aprendiz a representagdo de uma comunicagdo real e concreta, no bojo de
uma lingua empirica, na qual diferentes realizagdes sonoras far-se-do presentes. Nesse
sentido, em conformidade com Elia (1979), para quem nao ha unidade sem diversidade e
diversidade sem unidade, o aprendiz de PLE precisa partir de uma norma de pronuncia para

que ele seja capaz de reconhecer as variagdes.

Nesse sentido, na medida em que se pensa um trabalho com PLE pautado numa
perspectiva comunicativa de ensino de linguas, pensa-se um trabalho com a pronuncia
visando ao aprimoramento da competéncia comunicativa desse aluno, ndo somente no ambito
do ensino gramatical da palavra isolada, mas dentro da possibilidade de inser¢do do
estrangeiro aprendiz na vivéncia da lingua alvo, possibilitando a constru¢do de sentidos a
partir dos diferentes falares e registros de uso do PB com os quais esse estrangeiro vier a ter

contato.

Para desenvolvermos essa pesquisa com vistas ao ensino da(s) prontncia(s) do

portugués brasileiro a estrangeiros e suas interfaces com politicas linguisticas e metodologias

" A proposta teérico-metodolégica das vogais orais pré-tonicas do PB para o ensino-aprendizagem da prontncia
de PLE ¢ objeto do ultimo capitulo dessa Dissertacao.
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de ensino de linguas, formulamos os seguintes questionamentos: hd agoes de promogdo e
difusdo do PB no novo cendrio mundial globalizado? Essas a¢oes encontram respaldo junto
ao Estado? No que tange ao ensino da pronuncia do PB, mais especificamente das vogais
orais pré-tonicas, em que medida os estudos descritivos dessa variedade contribuem para sua
promogdo? Ainda no que se refere ao ensino da pronuncia, como ela foi contemplada nos
principais métodos e abordagens de ensino de linguas até a vigéncia da abordagem
comunicativa? Como ensinar as vogais orais pré-tonicas a estrangeiros, a partir da

abordagem comunicativa?

A luz desses questionamentos, o nosso objetivo geral é contribuir para o ensino-
aprendizagem da pronuncia do PB para aprendizes de PLE. Por sua vez, os objetivos
especificos sdo: 1) refletir sobre as dimensdes transnacional, internacional e regional das
politicas linguisticas no plano do ensino de PLE; 2) verificar o tratamento da pronuncia nos
diferentes métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras; e, finalmente, 3) langar

uma proposta tedrico-metodoldgica para o ensino das vogais orais pré-tonicas do PB.

No tocante a estrutura dessa Dissertacao, ela ¢ composta por quatro capitulos, além
desta Introducdo, Conclusao e das Referéncias. No primeiro capitulo — Politicas Linguisticas
e Contornos Geopoliticos do Portugués Lingua Estrangeira (PLE): Brasil e Portugal em foco
— buscamos apresentar agdes e planificagdes voltadas a difusdo do PLE em espagos nacionais,
internacionais e transnacionais, boa parte delas ligada ao Estado, ou a conjugacao de Estados,
além de outras formas de associagao civil, com o objetivo de reconhecer e discutir os novos
contornos geopoliticos da Lingua Portuguesa no contexto globalizado, tendo como principal

referéncia as agdes protagonizadas pelo Brasil e por Portugal.

Partimos da hipdtese de Calvet (2007), segundo a qual ha relacdo inexoravel entre as
pesquisas académicas e as agdes governamentais como modos de interveng¢do na politica
linguistica e em seu planejamento. Nesse sentido, a luz dos conceitos redimensionados de
geopolitica e idiomaticidade, que implicam a no¢do ampliada de territério — enquanto
categoria social, que orienta a organizacdo e interpretagdo dos modos de uso e ocupagdo dos
espacos de execucdo de politicas linguisticas, para a difusdo do PLE, sobretudo, no “espago
lus6fono”, numa correlagdo de forgas econdmico-tecnologicas e socioculturais —
apresentamos as principais agdes de politica e planejamento linguisticos desenvolvidas no

espaco nacional e na conjunc¢do dos paises lus6fonos.
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No segundo capitulo — Contribui¢oes para o Ensino da(s) Pronuncia(s) do Portugués
Brasileiro no Espago Internacional: uma questdo de politica linguistica — ainda no esteio das
discussdes de politica linguistica, procuramos perscrutar pesquisas fonéticas e fonologicas de
descricdo da variedade brasileira da lingua portuguesa para refletir sobre suas contribui¢des

para a implementacao efetiva de uma politica de difusdo do PB como lingua estrangeira (LE).

Nesse capitulo, apresentamos o postulado de Silveira (2008), a qual defende a
existéncia de uma norma de pronuncia estandardizada do PB — o globés, bem como situamos
os principais percursos da fonética e da fonologia no espaco académico brasileiro, com énfase

nos tratamentos teoricos dispensados as vogais orais pré-tonicas do sistema vocalico do PB.

A delimitagdo histdrica desse capitulo se d& a partir do “Curso de Linguistica Geral”,
de Ferdinand de Saussure, devido ao fato dessa obra ndo so ter instituido a linguistica nos
dominios da cientificidade do estruturalismo, como ter criado condigdes para a distingdo
futura entre fonética e fonologia. Nesse sentido, compreendemos que o estruturalismo
europeu, seguido do norte-americano, constitui a base para o desenvolvimento das descri¢des

atuais da lingua portuguesa.

No terceiro capitulo — O Lugar da Pronuncia em Abordagens e Métodos de Ensino de
Linguas Estrangeiras — fizemos uma incursdo no tempo apresentando como se desenvolveu o
ensino de linguas estrangeiras nas sociedades antigas e como alguns métodos de ensino

adotados por essas sociedades influenciaram na criagdo de outros métodos posteriores.

Ademais, procuramos nesse capitulo verificar o lugar ocupado pela pronuncia nos
diferentes métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras, haja vista o ensino da
pronuncia ser confundido muitas vezes como ortoépia, em detrimento de uma proniincia
compreensivel, com vistas ao estabelecimento da comunicagdo efetiva, tal como quer a
abordagem comunicativa, cuja perspectiva pragmatica, com énfase nas situagdes de uso,

coloca em xeque o ensino da pronuncia correta.

Finalmente no quarto e ultimo capitulo — As Vogais Orais Pré-tonicas do PB: uma
proposta teorico-metodologica para o ensino da pronuncia — apresentamos, a titulo de
exemplificagdo, uma proposta tedrico-metodoldgica de tratamento das vogais orais pré-
tonicas, com base nos pressupostos da abordagem comunicativa, no que se refere ao ensino do
PB a aprendizes estrangeiros, uma vez que tal abordagem privilegia o uso da lingua em
situacdes reais de comunicagdo e, nesses casos, 0 nosso idioma apresenta na posicdo pré-

tonica realizagOes altamente variaveis.
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Partimos, nesse capitulo, do postulado de Séanchez (1997), conforme o qual um
método ¢ um todo coerente no qual estdo implicados o componente tedrico (que congrega as
teorias que sustentam o método), o contetido (referente aos elementos que constituem o objeto
de ensino e aprendizagem), e as atividades (referente aos procedimentos, estando ligadas

diretamente a pratica efetiva).
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“A politica ¢é a ciéncia da liberdade”.

Pierre Proudhon
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CAPITULO I — POLITICAS LINGUISTICAS E CONTORNOS GEOPOLITICOS DO
PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA (PLE): BRASIL E PORTUGAL EM FOCO

1.1 — Preliminares

Este capitulo apresenta um rol de a¢des e planificagdes associado ao fortalecimento de
politicas linguisticas para a promocao e difusdo do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)
por organizagdes nacionais, internacionais e transnacionais, boa parte delas ligadas ao Estado,
ou a conjugacao de Estados, além de outras formas de associacao civil, com o objetivo de
reconhecer e discutir os novos contornos geopoliticos da Lingua Portuguesa no contexto
globalizado, tendo como principal referéncia as agdes protagonizadas pelo Brasil e por
Portugal. A luz dos conceitos redimensionados de geopolitica e idiomaticidade, a nocdo
ampliada de fterritorio funciona como categoria de analise social, que orienta a organizacao e
interpretacao dos modos de uso e ocupagao dos espacos de execucao de politicas linguisticas

para a difusdo do PLE, numa correlagdo de for¢as economico-tecnologicas e socioculturais.

1.2 - Idiomaticidade e Geopolitica: contributos para reflexdes sobre o ensino-

aprendizagem do Portugués como Lingua Estrangeira

O ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo passa ao largo da geopolitica e
das relagdes politico-culturais e ideologicas pelas quais a lingua se constitui como idioma.
Como bem atesta Matoso Camara (1964), o idioma pressupde a existéncia de um estado
politico ligado a um territério nacional, modernamente designado Estado-nacdo. Contudo, as
reflexdes sobre as implicagdes do ensino-aprendizagem de idiomas, na conjuntura geopolitica
do século XXI, tornam-se mais complexas com a redefinicdo das categorias espacio-
temporais provocada principalmente pela globalizagcdo, pelo rapido desenvolvimento de
recursos tecnoldgicos que intensificaram, em larga escala, as intera¢des transnacionais e pelo
fortalecimento das agéncias multilaterais e dos blocos econdmicos supranacionais como a

NAFTA, a Unido Europeia, o MERCOSUL, dentre outros.

A geopolitica, tradicionalmente concebida como “rivalidade de poderes (e de
influéncias) sobre territorios” (LACOSTE, 2005, p. 7), redefine-se pelas novas orientagdes de
tempo e espaco no contexto da globalizacdo, tendo em vista que as fronteiras entre os

territérios deixam de ter o Estado-nagao como unico referencial e assumem também outras
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espacialidades, pautadas na conquista de mercados, na corrida pelas novas tecnologias e na

afirmacao das identidades culturais.

Vesentini (2009) apresenta a recente revalorizacdo dos estudos geopoliticos como
correlagdes de forcas econdmico-tecnologicas e socioculturais. No tocante a concepcao de
“territorio”, Santos (2000) o considera um conceito aplicdvel a andlise social, quando
considerado na dimensdo do uso que se faz dele. Nesse caso, infere-se que o territorio,

enquanto categoria social, deixa de ser espago e passa a ser [ugar: espaco ocupado e utilizado.

Do ponto de vista econdmico, os territorios se definem por tragos nacionais por meio
das regulacdes na politica econdmica estatal, e por tracos transnacionais pela presenca das
organizagdes internacionais, cuja coesdo ¢ essencialmente comercial, excecdo feita a Unido
Europeia, que interfere nos assuntos politicos e militares dos paises a ela integrados, e ao
MERCOSUL, cujas linhas mestras para alcangar a integracdo regional dos seus paises
integrantes pautam-se no interculturalismo e no bilinguismo, além da criagdo do Setor
Educacional do MERCOSUL (SEM), ha duas décadas, que o torna um megabloco mais

abrangente e voltado a constru¢do de uma cidadania regional.

Nesse sentido, os contornos geopoliticos de um idioma ultrapassam as fronteiras
politicas do territorio nacional e ganham espacos internacionais ndo mais por decreto, como
ocorreu no Brasil, por exemplo, com o diretério de Pombal, de 3 de maio de 1757,
confirmado pelo rei portugués D. Jos¢ I em 17 de agosto de 1758, que tornou oficialmente
obrigatorios o ensino € o uso do portugués no Brasil, mas principalmente por demandas
financeiras e tributarias que evidenciem nao s6 a capacidade econdmica de um pais ou sua
potencialidade como pais emergente no cendrio global, mas também a proeminéncia dos
fendmenos culturais, como a musica, o cinema, o teatro, a literatura e a televisao e, ainda, o

desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Do ponto de vista cultural e, por extensao, linguistico, Hobsbawm (2002) considera
que a histéria do final do século XX e do inicio do século XXI devera ser escrita como um
mundo ndo mais contido no interior dos limites dos Estados-nagdes, mas como nagdes ou
grupos primariamente étnico-linguisticos “absorvidos ou deslocados pela nova reestruturagao
supranacional do planeta” (HOBSBAWM, 2002, p. 214). Isso ndo implica o fim das nagdes

ou dos nacionalismos, mas sim uma diminuigao de seu relevo.

Nessa perspectiva, a adjetivacdo encontrada na expressdo “Portugués Brasileiro”, a

partir dos anos 80 do século XX, em substituigdo a designagao “Portugués do Brasil”,
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utilizada, segundo Castilho (2010), a partir do século XIX no apogeu ideologico do Estado-
nacdo e do nacionalismo, carece de uma interpretagdo mais abrangente em decorréncia do
novo contexto socio-histoérico. Esse autor sinaliza na expressao “portugués brasileiro” a
ocorréncia de novos distanciamentos em relagdo a Portugal, “servindo a expressdo para

designar a identidade linguistica dos brasileiros” (CASTILHO, 2010, p. 31).

Em resumo, a expressao atual deslocou o foco da nagdo “Brasil” para o uso que se faz
da lingua portuguesa, caracterizando-a como um idioma de matizes interétnicos (indigenas,
africanos e imigrantes europeus e asiaticos) constitutivos das matrizes culturais do Brasil, que,
segundo Turazza e Corréa (2008), orientam e qualificam uma multiplicidade de praticas
discursivas, configurando-se em novas arquiteturas indexadas a uma variedade de usos. A

essas arquiteturas matizadas as autoras designam idiomaticidade.

No esteio da idiomaticidade, indexam-se as novas conjunturas globais que
reterritorializam o portugués brasileiro nos contornos geopoliticos supranacionais do espaco

global da lusofonia.

1.2.1 — A Lusofonia: origens e progressos

Sabe-se que, a época das grandes navegacgdes, Portugal e seu poderio naval se
destacavam nas incursdes maritimas através das quais o pais ocupou e colonizou paises
africanos, asiaticos e americanos. No entanto, a partir dos anos 60 do século XX com a guerra
colonial ¢ o movimento de emigracdo, os lagos com as antigas colonias comegam a ser

rompidos.

Com a deflagracdo desse contexto do século XX, Portugal procura reaver pela via
linguistica — com a “inven¢do” da lusofonia — uma parte desse espaco perdido, pois,
ambiciona “assegurar o controle da lingua, obrigar os demais locutores a aceitar as regras
portuguesas, [visto que para esse pais] a lingua nasceu em Portugal e pertence aos

portugueses” (MARGARIDO, 2000, p. 6 € 7).

Todavia, a questdo “lus6fona” esta longe de ser consensual. O termo surgiu apos o
periodo pds-colonial e reflete aparentemente a existéncia de uma comunidade [homogénea] de
paises que falam a lingua portuguesa ou que a possuem como lingua oficial. Contudo, ndo ¢
correto pensar que nos paises onde ela ¢ falada haja um todo linguistico homogéneo, tendo em

vista que a lingua apresenta variedades de uso que lhe alteram os matizes idiomaticos. Nesse
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sentido, pode-se afirmar que os paises denominados “luséfonos” tém em comum a mesma

lingua (sistema), mas ndo o mesmo idioma.

O conceito de “lusofonia” € controverso na medida em que tenta congregar a ideia de
um espago comum aos paises falantes da Lingua Portuguesa ao passo que em sua propria
palavra carrega o termo “luso”, o qual possui relagdo direta com as predicacdes dos
portugueses: “lusos”, “lusiadas” (ZAU, 2012). O termo “lusofonia” pode fazer muito sentido
para os portugueses, porém, aos demais paises ele remete a um passado colonial que deixou a
lingua portuguesa como heranca de uma intervengao que buscou [linguisticamente] aculturar,
frente a um contexto de diversidade linguistica, seus subjugados e no qual Portugal atuou

como principal protagonista.

Acredita-se que, de fato, haja uma preocupagdo ou interesse por parte de Portugal em
democratica e conjuntamente expandir a lingua portuguesa, apresentando a lusofonia como
consequéncia quase passiva da expansdo dessa lingua iniciada com as grandes navegagdes,
“dissimulando” o passado de violéncia infligida sobre os Outros em uma aparente
comunidade luséfona (ou espago lusd6fono) proveniente de uma histéria e uma lingua comuns.
De acordo com Rosario (2007), a lusofonia faz parte do “mito do império” que permeia o
imaginario cultural e ideologico dos portugueses desde o século XVI e se estende ao periodo

atual com esse “projeto” de expansao linguistica.

Zau (2011), retomando uma afirmacdo do professor e filésofo portugués Eduardo
Lourenco, afirma que o sonho de uma comunidade de povos de lingua portuguesa ¢ um sonho
de raiz, de estrutura, de inten¢do e amplitude lusitana. Desse modo, a criagao de instancias tais
como a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), por exemplo, disfarca em

verdade objetivos mais contundentes por parte de Portugal.

Margarido (2000) assevera que a criagao da lusofonia ¢ um mito, uma tentativa de
assegurar aos portugueses um futuro promissor, cabendo agora a Lingua Portuguesa o papel
que outrora foi desempenhado pelos territérios. Esse “mito moderno” se reveste de novos
contornos sob a aparéncia da coletividade. E, nesse sentido, ndo ha como conseguir cumprir
propostas de cooperacdo entre os paises de lingua portuguesa enquanto a diversidade
linguistica, politica, cultural, econdmica dos paises falantes dessa lingua forem ignoradas por

Portugal.

E utdpico pensar que a lingua [portuguesa] pode ter proprietario, ao contrario, ela

serve de meio de comunicacao entre os seus locutores. Notadamente, os portugueses nao
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levam em consideragdo que mais que pertencer a “uma’ nagdo, a lingua portuguesa pertence

aqueles que a falam, sobretudo, no atual contexto, em que outros paises falantes dessa lingua

se revelam superiores ndo somente em numero de falantes, mas também no tocante ao

desenvolvimento econdmico e ao dinamismo cientifico, tecnologico e cultural.

O Brasil, enquanto quinta economia mundial e com numero de falantes superior a

cento e oitenta e oito milhdes, de acordo com Noll (2008), tem se revelado o maior difusor da

lingua portuguesa e um respeitavel protagonista da controversa lusofonia.

Com base no trabalho do citado autor em que ele apresenta dados estatisticos de

diferentes anos das produgdes brasileiras e portuguesas publicadas pela UNESCO, observa-se

que o Brasil ocupa uma posi¢do bastante superior a Portugal. Apresentamos uma tabela na

qual elencamos alguns dos dados apresentados por Noll (2008) e que confirmam a

superioridade brasileira em termos de materiais publicados em diferentes anos:

QUADRO DAS PRODUCOES BRASILEIRAS E PORTUGUESAS

Produciao Ano Brasil Portugal
1998 21.689 2.186
Livros 1994 21.574 6.667
1992 27.557 6.430
Traducoes 1987 2.005 342
2000 465 28
Jornais
1994 320 23
1999 40 15
Filmes
1985 86 5
Quadro I

Fonte: NOLL, V., 2008
Org.: JESUS, Manuela O. de

Essa proeminéncia do Portugués Brasileiro em relagdo ao Portugués Europeu ndo

prospera, no entanto, nos discursos oficiais da CPLP, por exemplo. A rivalidade tacita entre
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Brasil e Portugal delineia a geopolitica do PB e do PE pensada em termos de politica de

promogao e difusdo da lingua portuguesa no mundo.

1.2.2 — O Papel das Instituicoes Nacionais, Internacionais e Transnacionais na Promoc¢ao

e Difusiao de PLE

As politicas de promog¢do e difusdo do PB dependem, por um lado, das pesquisas
cientificas voltadas a descrigdo dos usos fonético-fonologicos, morfossintaticos, 1éxico-
semanticos e pragmaticos e, por outro, de agdes planificadoras de sua expansdao pela
conjugacdo de politicas publicas preferencialmente associadas a agentes e/ou parcerias

internacionais.

Nesse contexto, as pesquisas descritivas do PB devem funcionar como suporte
necessario para a produgdo de gramaticas, dicionarios € manuais didaticos para o ensino do
portugués como lingua materna e como lingua estrangeira, além de subsidiarem as agdes

planificadoras da promogao e difusdo do Portugués como Lingua Estrangeira.

Calvet (2007) aponta para a indissociabilidade do bindmio politica linguistica e
planejamento linguistico. Segundo esse autor, o planejamento ¢ a aplicacdo de uma politica
linguistica. O autor destaca, ainda, o equivoco de entender a politica linguistica como uma
resposta aos problemas dos paises em desenvolvimento, pois para ele as relagdes entre lingua
e vida social sd3o problemas de cultura, desenvolvimento, economia e identidade, os quais

todos os paises enfrentam em maior ou menor grau.

No entanto, as articulagdes entre as pesquisas de descrigdo do PB, a publicaciao de
manuais didaticos de PLE e de dicionarios bilingues entre o PB e outras linguas (idiomas) e as
acOes de planejamento linguistico provenientes do Ministério da Educagdao (MEC), que, por
seu turno, deveriam apresentar uma alianga com as ag¢des do Ministério de Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao (MCTI) e do Ministério das Relagdes Exteriores (MRE), sdo ténues.
Ainda mais rarefeitas sdo as articulagdes com o Setor Educacional do MERCOSUL (SEM) e

com outras organizagdes dessa natureza.
IMA e COLIP

Outras instancias, além daquelas acima mencionadas, também se revelam pouco

expressivas no tocante as articulagdes entre as pesquisas em ambito nacional e o planejamento
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linguistico com vistas ao ensino-aprendizagem de PLE, sobretudo, de sua variedade brasileira.

Exemplo disso ¢ o Instituto Machado de Assis (IMA).

O IMA, conforme Portaria n° 4.056” ¢ consoante dados da sua pagina no MEC’,
deveria, em consonancia com a Comissdao para Definigdo da Politica de Ensino-
Aprendizagem, Pesquisa e Promocdo da Lingua Portuguesa (COLIP), atuar com vistas a
formulagdo e coordenacdo de politicas para a lingua portuguesa no Brasil ¢ no mundo, bem
como visar a difusdo dessa lingua nos paises lus6fonos e estrangeiros por meio de projetos e
acordos culturais, a partir de quatro eixos: difusdo e ensino; documentacdo; pesquisa; €

politicas. No entanto, pouco se encontra a respeito das a¢des do referido instituto.

Além disso, em visita ao site do MEC prevé-se ainda ag¢des conjuntas entre o

IMA/MEC e o Ministério das Relagdes Exteriores. Porém, contrariamente a essa previsao,
~ ~ ~ . 4 o

ndo se encontrou mengao sobre essa agdo conjunta no portal do Itamaraty”, bem como nao se

constatou a plena consolidagdo e atuagao do citado instituto.

Conseguimos apenas confirmar a inten¢ao do Brasil em criar o IMA, mediante leitura
da Declaracao Conjunta do primeiro ministro da republica portuguesa e do entdo presidente
da Republica Federativa do Brasil, presentes na VIII Cimeira Luso-Brasileira’, que ocorreu
em 13 de outubro de 2005. Nesse contexto, ainda ndo se pode falar em uma agdo efetiva por

parte do IMA até que ele esteja totalmente estabelecido.
IC

O Instituto Camdes desde sua criagdo, em 1929, quando se chamava Junta de
Educagao Nacional (JEN), ja apresentava como objetivo o ensino da lingua e cultura
portuguesa no mundo, além de promover o intercambio cultural e cientifico. Em 1936, a JEN
foi extinta e passou a vigorar o Instituto para a Alta Cultura (IAC), o qual refletia o espirito
centralizador do Estado Novo, cujos objetivos apontavam para o investimento em

investigacdes e o fomento a expansao da cultura e intercambio intelectual.

, . . . ~ 6 . .
Segundo dados do proprio website do Instituto Camdes’, o IAC vigorou por mais
quinze anos, apoOs passar por reformas pds-segunda guerra mundial. No inicio, o instituto

estava atrelado a Junta Nacional da Educagdo, porém, ao se tornar IAC a tutela passa ao

? Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/portarias/portariacolip-4056.pdf

3 Enderego Eletronico: http://portal.mec.gov.br/index.php/?id=12319&option=com_content&view=article
* Endereco eletronico: http://www.itamaraty.gov.br/

> Disponivel em: http:/dai-mre.serpro.gov.br/atos-internacionais/bilaterais/2005/b_171/

% Endereco Eletrdnico: http:/www.instituto-camoes.pt/
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Ministério da Educagdo Nacional, ganhando inclusive autonomia financeira. Mesmo frente as
mudangas de tutela, coteja-se entre seus objetivos e func¢des a promog¢do do ensino do

portugués junto as comunidades portuguesas no estrangeiro.

Entre 1976 e 1980, o Instituto passa por uma profunda renovacdo, a comegar pela
designacdo, sendo chamado de Instituto de Cultura Portuguesa (ICAP), com o qual reforga-se
o compromisso de ensinar e promover a lingua e a cultura portuguesa, em nivel nacional e

internacional, sobretudo, em universidades e instituigdes estrangeiras.

Nos anos 80, o ICAP se renova tornando-se o ICALP — Instituto de Cultura e Lingua
Portuguesa. Este, conforme informagdes coletadas do atual website do IC, assumiu a
coordenacdo da rede de ensino do portugués no mundo, bem como construiu e manteve
centros de lingua e cultura portuguesa. Além disso, percebia-se a ambigdo dos lusitanos em,
através do ICALP, atingir dois dos segmentos mais importantes da educagao escolar: os niveis
basico e secundario. Margarido (2000) sinaliza a inten¢do portuguesa em tentar restituir com a

lingua portuguesa parte do que foi perdido nas grandes navegacdes.

Finalmente, em 1992, tem-se o atual Instituto Camoes (IC), o qual encontra-se sob
tutela do Ministério da Educacao e Ciéncia, mas que também ¢ orientado para uma maior
articulagdo com o Ministério dos Negocios Estrangeiros e com outras instancias relacionadas
aos assuntos externos. O foco do IC ¢ a articulagdo do ensino de portugués no exterior, bem
como o apoio as atividades culturais promovidas pelas comunidades portuguesas. Esse

instituto visa ainda a promocao do portugués como lingua de comunicagao internacional.
CPLP

Assim como o IC, a CPLP — Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — também
se configura como instancia que, entre outras atribuigdes, trabalha na promocao e difusdo da
lingua portuguesa pelo mundo. Ela foi criada em 17 de Julho de 1996 e conta atualmente com
oito paises membros — Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mogambique, Portugal,

Sdo Tomé e Principe, e Timor-Leste.

A CPLP possui trés objetivos capitais registrados em sua Declaragdo Constitutiva’: o
primeiro diz respeito a concertagdo politico-diplomatica; o segundo refere-se a cooperacao bi
e multilateral entre seus paises membros; e o terceiro objetivo concerne a difusdo e ao

enriquecimento da LP e a sua crescente internacionalizagdo e valorizagdo como lingua global.

’ Disponivel em: http://www.cplp.org/Default.aspx?1D=48
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Chama-nos a atencdo este ultimo objetivo no qual a CPLP tem apresentado, consoante
Correia (2011) um desempenho ainda muito discreto, embora algumas estratégias e reflexdes

tenham sido pensadas a fim de lograr-se éxito no desenvolvimento desse terceiro objetivo.

A elaboracao do “Plano de Ag¢ao de Brasilia para a Promogao, a Difusdo e a Projecao
da Lingua Portuguesa”, adotado em 2010 pela oitava conferéncia de chefes de Estado e de
Governo, ¢ consequéncia das reflexdes acerca desse item. Nesse documento, estabelecem-se
alguns objetivos a serem galgados, tais como: tornar a LP oficial em documentos e portais
internacionais; formar e capacitar professores de LP; estabelecer um vocabuldrio comum
(Acordo Ortografico); produzir materiais visuais disponiveis online € nos meios de
comunicagdo de massa; ofertar a LP como lingua curricular, bem como formar e aperfeicoar
professores de LP em paises que ndo possuem a LP como sua lingua; e, intensificar parcerias

com a sociedade civil.

Consoante dados coletados do Relatorio de Balanco da Presidéncia Angolana ao
Conselho de Ministros da CPLP e do website do Observatério da Lingua Portuguesa®, o Plano
de Acdo de Brasilia para a Promogao, a Difusdo e a Proje¢do da Lingua Portuguesa teve a

mesma vigéncia da presidéncia angolana na CPLP, isto ¢, de julho de 2010 a julho de 2011.

Conforme Relatorio da Reunido do Conselho Cientifico do IILP/CPLP9, realizada em
dezembro de 2010, dos objetivos tragados no Plano de Ag¢do de Brasilia, trés entre eles, que
estavam sob responsabilidade do Instituto Internacional de Lingua Portuguesa (IILP), foram
concretizados, a saber: levantamento de recursos dos paises-membros na area de formagao de
professores de portugués como lingua materna, segunda e estrangeira; levantamento das
metodologias de avaliagdo utilizadas nos sistemas escolares dos paises-membros para os
alunos que finalizam o ensino secundario e o ensino primdrio; e levantamento dos centros de

formacao de tradutores instalados em cada pais.

Com os objetivos tracados pela CPLP, no que tange a lingua portuguesa, tem-se a
impressao de que Portugal realmente busca a promocao da lingua portuguesa, entretanto, se o
referido pais assume a participagdo efetiva na CPLP, ele ndo estd isento de rivalidade com
outros paises membros dessa comunidade, como o Brasil, por exemplo, que ja apresenta no

cenario global autonomia historica e politico-econdmica.

8 Endereco Eletronico: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/temas-de-actualidade/plano-de-acao-de-brasilia-para-a-
promocao-a-difusao-e-a-projecao-da-lingua-portuguesa
? Disponivel em: http://www.iilp.org.cv/index.php/o-iilp/relatorios-de-gestao/finish/4/6




30

Além disso, qual ¢ a variedade da lingua portuguesa falada nos quatro continentes
onde ela estd presente? A europeia? Nao se deve crer que o fato da variedade lusitana
prosperar nos discursos oficiais implique um consenso ou um uso generalizado dessa
variedade nos paises falantes de LP. Tal como afirma Rosério (2007), o panorama dos paises

membros da CPLP ¢ de diversidade étnica e linguistica e ndo de homogeneidade.

Nesses termos, entende-se que o “dominio linguistico portugués” passa muito mais
pelo caldeamento politico e socio-historico desde a época das colonizagdes e sua intengao em
assegurar a hegemonia hd muito perdida, do que propriamente pela “democratizagdao
linguistica”.

IILP

A fim de alcangar um trabalho mais focalizado com a LP e tomando-a como vinculo
histérico e patriménio comum aos seus paises membros criou-se na CPLP o Instituto
Internacional da Lingua Portuguesa. Este instituto visava, sobretudo, a promoc¢ao, defesa,
enriquecimento e difusdo da LP como veiculo de cultura, educacdo, informacdo e acesso ao

conhecimento cientifico e tecnologico.

Todavia, o IILP nao tem se apresentado como ferramenta efetiva na concretizagao
desses objetivos. Isso ocorre, de acordo com Correia (2011), devido aos baixo e médio indices
de desenvolvimento urbano da maioria dos paises da CPLP, bem como a ainda crescente taxa

de analfabetismo entre esses paises.

Para que haja uma agao efetiva por parte de instancias tal como o IILP, ¢ necessario
um forte investimento, em termos praticos, no ensino da lingua portuguesa, mas, como lograr

éxito em uma empreitada cujas barreiras sdo enormes?

Margarido (2000) aponta a preocupacdo lusitana em se ver ultrapassado por outros
paises, sobretudo, em um contexto no qual o discurso “lus6fono” de existéncia de uma
comunidade de paises de lingua portuguesa ¢ um discurso que permeia apenas o imaginario
lusitano, ndo encontrando eco ou o encontrando somente de maneira parcial nos demais paises
de lingua portuguesa. Conforme Rosario (2007), o IILP tem encontrado obstaculos que o
paralisam e dificultam o encontro de saidas, e os poucos projetos alternativos, segundo ele,

nao avancam por falta de vigor.

MERCOSUL
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O MERCOSUL (Mercado Comum do Sul), através do Setor Educativo do
MERCOSUL (SEM), ja sinaliza uma perspectiva que reflete uma preocupagdo com os altos
niveis de analfabetismo existentes na maioria dos paises membros da CPLP. Esse megabloco
vé€ a educagdo como caminho mais proficuo para a integragao de paises, neste caso, dos paises
signatarios do MERCOSUL - Brasil, Argentina, Uruguai, Paraguai e, recentemente, a

Venezuela.

Inicialmente, as relagdes entre Brasil e Argentina se deram apenas com vistas a
formacdo de um mercado comum. Com a adesao do Paraguai e do Uruguai ao grupo,
elaborou-se o projeto de criagio do MERCOSUL acordado pelo Tratado de
Assungio, em 26 de margo de 1991, cujo artigo 17'° torna o portugués e o espanhol linguas
oficiais do megabloco.

Além dessa decisdo, a criagdo do “Setor Educativo do MERCOSUL” (SEM) no
mesmo ano, apresenta em seu objetivo primeiro a contribui¢do para a integracdo regional
acordando e executando politicas educacionais que promovam a cidadania regional, a cultura
de paz e o respeito a democracia, aos direitos humanos e ao meio ambiente. Nesse contexto, a
orientagdo estratégica refere-se a promocgdo e difusdo dos idiomas oficiais do MERCOSUL
como requisitos indispensaveis a integracao regional dos paises do bloco como um dos seus
objetivos.

Observa-se que ha com o MERCOSUL uma intervencdo estatal em termos de
planejamento linguistico que coloca o portugués brasileiro em uma condi¢do privilegiada
tendo em vista que o Brasil € o inico pais signatario desse megabloco no qual se fala a lingua
portuguesa.

O Setor Educacional do MERCOSUL tem sido um aliado na promogao e difusdo do
PB na medida em que tem apresentado importantes avangos no tocante a livre circulagdo de
estudantes nos paises membros; a aprovacao de protocolos para facilitar o intercambio de
docentes universitarios e a formagdo de recursos humanos em nivel de pods-graduacao; e,
ainda, no que tange a adequacdo dos curriculos de educacdo basica, no que se refere a
aprendizagem das linguas oficiais do MERCOSUL — espanhol e o PB, tal como consta no
Plano Trienal do SEM™.

Nesse sentido, ¢ valida toda acdo voltada para uma integracdo entre acdes

desenvolvidas pela academia e a atuacdo do Estado ou associa¢des internacionais como o

' Disponivel em: http://www.mercosul.gov.br/tratados-e-protocolos/tratado-de-assuncao-1
" Disponivel em: http://www.mercosur.int/edu/
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MERCOSUL junto aos pesquisadores brasileiros, a fim de que se possa projetar a variedade
brasileira da LP de modo ainda mais eficiente em ambito internacional.
OLP

Entre as muitas instancias que buscam assegurar a promoc¢ao e a difusdo da LP, hd o
Observatorio da Lingua Portuguesa (doravante OLP). Este observatorio foi criado em
Portugal com intuito de ndo somente promover, mas divulgar e projetar o estatuto da Lingua
Portuguesa (em sua variedade europeia) no mundo, bem como afirméa-la como lingua
estratégica de comunicacao internacional. De acordo com os incisos 1 € 2 do artigo 1° de seu
Estatuto’”, o OLP ¢ uma associagio sem fins lucrativos, com prazo de duragio indeterminado

a partir de sua criacao em junho de 2008.

Os principais objetivos do OLP consistem em observar o estatuto e a projecdo da
Lingua Portuguesa no mundo como lingua veicular de ensino e aprendizagem; bem como
lingua de acesso a informagao cientifica, técnica, econdmica e desportiva; além de observa-la
como lingua produtora de cultura; como codigo basico da literatura; e como lingua de
trabalho em Organizacdes Internacionais. Além de divulgar dados estatisticos sobre o uso do
Portugués, enquanto lingua materna; lingua segunda e/ou estrangeira; lingua de uso na

Internet.

Consoante relatorio de atividades de 2011, disponibilizado no proprio website do
OLP", foi reforgada a parceria com a CPLP mediante assinatura do protocolo de cooperacio
OLP-IILP; além disso, realizou-se o 1° Ciclo de Conferéncias sobre a Lingua Portuguesa,
bem como adiantaram-se as obras do Centro Multimédia. Essas e outras ac¢des tém sido
implementadas pelo observatorio sempre com vistas a evidenciar a lingua portuguesa no

cenario mundial.

Consoante as divulgadas “grandes linhas estratégicas” do OLP', percebe-se que ha
uma forte aproximagdo entre ele e a CPLP e algumas instituicdes de ensino alocadas em
Portugal, como a Universidade de Aveiro. Ha no Observatério a clara pretensao em
estabelecer acordos e parcerias de cooperacao com a referida Comunidade e isso sinaliza o

crescimento de instancias engajadas em promover e difundir o portugués lusitano no mundo.

"2 Disponivel em: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/quem-somos/estatutos
3 Endereco Eletronico: http://observatorio-lp.sapo.pt/pt
' Disponivel em: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/quem-somos/opcoes-estrategicas
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E essa iniciativa ndo ¢ gratuita, pois, de acordo com o documento escrito por Francisco
Mendes Palma'’, a LP possui um alto valor econémico na medida em que projeta os negocios
nacionais e possibilita a aproximac¢ao com mercados dindmicos € em crescimento, estando
Portugal em posi¢ao privilegiada por possuir um posicionamento estratégico que promove

importantes rotas maritimas internacionais, o que lhe confere acesso privilegiado.

Além disso, focalizar na LP ¢ focalizar uma lingua de supremacia se comparado o seu
numero de falantes com o de outras linguas menos faladas universalmente, como mencionou a
Dra. Maria Eduarda Boal na 3* Conferéncia do 1° Ciclo de Conferéncias do Observatorio da
Lingua Portuguesa'®. E ainda, segundo dados do referido website do Observatorio, nota-se
que a LP ocupa lugares de destaque se observada sob diversas 6ticas, como por exemplo ser a
sétima em namero de tradugdes e a décima quinta no que respeita a conquista de prémios

Nobel de literatura. Isso atrai os olhares curiosos sobre uma lingua promissora.
MLP

No Brasil, também ha algumas iniciativas, além da posi¢ao do pais no MERCOSUL,
que em maior ou menor grau contribuem para a valorizagdo da LP, em sua variedade
brasileira. Exemplo disso ¢ o Museu da Lingua Portuguesa (MLP), inaugurado em Sao Paulo
em 20 de Margo de 2006, o qual se dedica a valorizagdo e difusdo da lingua portuguesa. Entre
0s seus objetivos tem-se a apreciacdo da lingua como elemento fundamental e fundador da
cultura, bem como a valorizacdo da lingua e da cultura brasileira e o favorecimento do

intercambio entre os diversos paises de Lingua Portuguesa.

O MLP oferece cursos, palestras, apresentacdes e seminarios, de modo que o contato
com a variedade brasileira torna-se muito mais acessivel aos estrangeiros. Além disso,
grandes artistas nacionais sdo homenageados no referido museu, o que confere maior

visibilidade a cultura brasileira.

O museu ¢, conforme Huyssen (2000), uma estratégia de rememoracao publica. O
autor afirma que a musealizacdo ¢ um combate ao desaparecimento de uma memoria. Nesse
sentido, ao guardar uma memoria (a memoria de nossa lingua), o MLP desempenha um papel
imprescindivel ao veicular, e em certa medida, garantir a continuidade da historia do

Portugués Brasileiro no tempo.

' Disponivel em: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/geopolitica/o-valor-economico-da-lingua-portuguesa/a-
economia-portuguesa

' Disponivel em: http://observatorio-Ip.sapo.pt/pt/geopolitica/o-valor-economico-da-lingua-portuguesa/o-valor-
economico-da-LP
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. 1 . \ . ~
Segundo dados do website do MLP'’, percebe-se que no Museu visa-se a valorizagio e
difusdo do Portugués Brasileiro, patrimdnio imaterial do pais, apresentando uma forma
expositiva diferenciada das demais instituicdes museologicas na medida em que usa

tecnologia e recursos interativos para a apresentacdo de seus contetidos.

A postura do MLP, se comparado com o Instituto Machado de Assis, ¢ muito mais
incisiva, e ¢ mais acessivel aos estrangeiros aprendizes de PLE. No referido website do
Museu, o aprendiz interessado em conhecer o Brasil pessoalmente e interessado em visitar o
citado Museu, encontra informagdes sobre os espacos dele, seus horarios de funcionamento,
sua programacao, bem como possui uma galeria onde se projetam filmes que mostram a LP
no cotidiano e na histéria de seus falantes. Isso ¢ muito positivo em termos do ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois, aproxima e da a conhecer ao estrangeiro um

pouco da cultura e da lingua alvo de aprendizagem, neste caso, o PB.
SIPLE

A Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), fundada por
ocasido do III Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada entre agosto e setembro de 1992
¢ outra instancia criada com vistas ao realce internacional da LP. A SIPLE tem entre seus
objetivos o incentivo ao ensino e a pesquisa de PLE, a divulgacdo e o intercimbio da
produgdo cientifica, a troca de informagdes e contatos profissionais com institui¢cdes e outras
associagdes interessadas em PLE, o intercAmbio cooperativo entre cursos de pds-graduagdo e

pesquisa no que se refere a atuacdo docente e discente, bem como o apoio a criacdo € a

melhoria de cursos de graduacao e pos-graduacao em PLE.

Em consonancia com este ultimo objetivo, Corréa (2012) propde como forma de
acelerar a internacionaliza¢do da lingua portuguesa, sobretudo em sua variedade brasileira, a
criacdo de cursos de graduacao a distancia em Portugués como Lingua Estrangeira ou como
Segunda Lingua. Essa proposta, ressalta a autora, encontra respaldo na medida em que se
observa a crescente demanda de estrangeiros no Brasil com visto permanente ou de pelo

menos dois anos, segundo dados do Ministério do Trabalho e Emprego.

Além disso, em tempos de globalizagdo a internet e os aparatos tecnologicos se
configuram como fortes aliados na democratizagdo da educagdo, tornando o conhecimento
(acerca da lingua portuguesa) mais acessivel aqueles que ndo puderem estudar de forma

regular em graduacdes presenciais. Outro aspecto importante ¢ a formagdo de recursos

7 Endereco Eletronico: http://museudalinguaportuguesa.org.br/
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humanos em um pais cujos desenvolvimento e destaque sdo apontados por instdncias como a

UNESCO.
IPOL

O Instituto de Investigagdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL)
também contribui com a promogao e difusdo do PB. O IPOL ¢ uma sociedade civil de direito
privado, sem fins lucrativos, de carater cultural e educacional, fundada em 1999, com sede em
Floriandpolis e constituida por profissionais de diversas areas para realizar projetos de

interesse politico-linguistico.

O citado instituto busca instaurar processos de educacdo linguistica visando a
desenvolver a reflexdo e combater o preconceito na darea de linguas; apoiar e realizar
pesquisas na area de politica linguistica; capacitar profissionais; traduzir, publicar e divulgar
estudos na area; criar e gerir um centro de documentagdo; apoiar tecnicamente os falantes das
linguas minoritarias, indigenas ou de imigracao; refletir e agir sobre as politicas linguisticas

no/do MERCOSUL; bem como refletir e agir sobre as politicas linguisticas na/da lusofonia.

O IPOL desenvolve alguns projetos que abarcam a politica de linguas, porém, nao
necessariamente focalizados na lingua portuguesa como lingua estrangeira. Pouco se encontra
a respeito desses projetos no website do instituto'®, nele, ha muito mais noticias sobre o que
outras entidades estdo desenvolvendo. Isso dificulta a visibilidade do PB, uma vez que ao
apresentar as noticias de entidades como a CPLP, por exemplo, o instituto esta destacando a

lingua portuguesa, mas nao a variedade brasileira.
Dia Nacional da Lingua Portuguesa

Finalmente, em termos juridicos e simbolicos, instituiu-se no Brasil o dia 05 de
novembro como data comemorativa do Dia Nacional da Lingua Portuguesa, pela
promulgacao da Lei 11.310, de 02 de julho de 2006. Instituir um dia da lingua portuguesa
ajuda a criar no imaginario dos falantes dessa lingua um sentimento de identificacdo que
supera as diferengas politicas e sociais. No Brasil, mesmo frente a suas grandes proporgoes
que culminam em um alto nivel de variagdes linguisticas, seus habitantes identificam-se por
falar o portugués brasileiro.

As datas comemorativas, tal como o museu, atuam como uma memoria que age na
continuidade da histéria de uma lingua (do PB) no tempo. Tal como postulou Huyssen (2000),

a memoria vivida € ativa, viva, incorporada no social, ela ¢ necessaria para construir futuros

'8 Endereco Eletronico: http://www.ipol.org.br/
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locais diferenciados num mundo global. Dessa forma, em um contexto de mundo globalizado,
no qual varios paises falam a lingua portuguesa, a comemoracdo do dia dessa lingua, no
Brasil, ajuda a resguardar a memoria da lingua (o PB) que mantém unida a sociedade
brasileira.

Por outro lado, pouco eficazes sdo os esfor¢os pontuais quando eles ndo encontram
respaldo por parte do Estado. Estes esforcos requerem uma devida planificagdo, pois, tal
como postula Calvet (2007), ¢ muito antiga a acdo do Estado sobre as linguas, mas, a criagdo
de uma politica com um estudo prévio, uma planificacdo e sua execugdo sao praticas ainda
muito recentes. Assim, percebe-se que para que o PB prospere nos discursos oficiais em nivel
internacional é necessario integrar as acdes de politica linguistica existentes no pais e seu
devido planejamento linguistico — empregado pelo Estado ou por associagdes internacionais
como o MERCOSUL.

Em linhas gerais, Portugal tem apresentado uma politica mais incisiva no que respeita
a promog¢do e difusdo da LP se comparado aquela empregada pelo Brasil. Como foi
explicitado anteriormente, os portugueses perderam a dominagao politica e econdmica sobre
as antigas coldnias, mas procuraram assegurar parte da hegemonia do pais através do controle

da lingua.
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“Para nos, para nosso povo em geral, a unica lingua que ¢ o espelho e o reflexo da
nossa propria realidade, é a nossa lingua materna”.

Manuel Veiga
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CAPITULO II - CONTRIBUICOES PARA O ENSINO DA(S) PRONUNCIA(S) DO
PORTUGUES BRASILEIRO NO ESPACO INTERNACIONAL: UMA QUESTAO DE
POLITICA LINGUISTICA

2.1 — Preliminares

Mesmo frente a um quadro embriondrio no que tange as agdes de planejamento
linguistico existentes no Brasil, vimos que, em termos de politica linguistica, ha agdes que
muito contribuem com a valorizacdo da variedade brasileira em ambito internacional. Prova
disso ¢ o significativo contingente de pesquisas de descricdo de usos do PB, em todas as suas
dimensdes linguisticas, dentre as quais nos debrucamos, nesse capitulo, as questdes da

fonética e da fonologia, que respondem pelo desenvolvimento dos estudos de pronuncia.

De acordo com Calvet (1997), os linguistas se configuram como o instrumento
primeiro do planejamento linguistico, ou seja, segundo o autor, ¢ esse profissional e seu
minucioso trabalho de descri¢do (fonoldgica, lexical etc) de lingua que indicard o que ¢

tecnicamente possivel fazer e o que sera psicologicamente aceitavel pelos falantes.

Percebe-se o importante papel do linguista, pois, ao passo que o Estado intervém
sobre a lingua, nenhuma decisdo pode ser tomada sem uma descri¢do precisa dela, de modo
que “toda a arte da politica e do planejamento linguisticos estd [em] complementaridade

necessaria entre os cientistas e os decisores” (CALVET, 1997, p. 86).

No entanto, ¢ imprescindivel ressaltar que mesmo frente as importantes contribuigdes
dos linguistas, nao se deve reduzir as pesquisas desenvolvidas no pais as ag¢des deles, pois,
deve-se ter em mente que elas dependem de outros segmentos sociais, sobretudo, de seus reais

usuarios e de instancias governamentais.

Com o objetivo de perscrutar as pesquisas fonéticas e fonoldgicas de descricdo da
variedade brasileira da lingua portuguesa e refletir sobre suas contribuicdes para a
implementagdo efetiva de uma politica de difusdo do PB como LE, situamos os principais
percursos da fonética e da fonologia no espaco académico brasileiro, com énfase nos
tratamentos teoricos dispensados as vogais orais pré-tonicas do sistema vocalico do PB, tendo
em vista a proposta de ensino-aprendizagem da(s) prontuncia(s) dos segmentos vocalicos orais
na posi¢do pré-tonica para aprendizes de PLE desenvolvida no tultimo capitulo dessa

Dissertagao.
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Ainda que o principal objetivo desse capitulo seja refletir sobre as contribuigdes dos
estudos fonético-fonoldgicos do PB para a politica linguistica, delimitamos a publicagdo
postuma do “Curso de Linguistica Geral”, de Ferdinand de Saussure, em 1916, como marco
inicial de nossa abordagem sobre o assunto, tendo em vista que essa obra ndo so institui a
linguistica nos dominios da cientificidade do estruturalismo, como cria condi¢cdes para a
distincdo futura entre fonética e fonologia. Nesse sentido, compreendemos que o
estruturalismo europeu, seguido do norte-americano, constitui a base para o desenvolvimento

das descricoes atuais da lingua portuguesa.

2.2 — Breve percurso historico dos estudos fonético-fonoldgicos no estruturalismo

europeu e estadunidense

A linguistica geral ¢ uma ciéncia relativamente recente, cujo apogeu e florescimento
datam da primeira metade do século XX. Porém, antes de se constituir como ciéncia, 0s
estudos da linguagem passaram por trés fases distintas: a) gramatical, de tradi¢cdo greco-latina,
seguida do processo de gramatizacio massiva'’, que se estende até o século XIX. Nessa fase,
considera-se a linguistica como disciplina normativa; b) filologica, cujo objetivo ¢ estudar os
fatos da lingua através da comparacao e interpretacdo de textos antigos pelo método da critica
textual. Esse campo de estudos iniciou-se em 1777 com os trabalhos de Friedrich August
Wolf e serviu como base para o surgimento da Linguistica Histérica; ¢) Gramaética
Comparada, que apesar de abrir um campo fecundo as pesquisas linguisticas, ndo determina,

segundo Saussure (2002), a natureza do seu objeto.

Franz Bopp, em 1816, inicia o estudo das correspondéncias sistematicas entre o
sanscrito, o grego, o latim, o eslavo e o persa sem preocupagdes com a sucessividade
histérica. A ele, segue-se Grimm que, com o estudo do ramo germanico das linguas indo-
europeias, distribui as ocorréncias numa sequéncia de quatorze séculos. Com Grimm, aliam-

se o comparativo e o historico.

Na metade do século XIX, os estudos historico-comparativos conhecem, na obra de

Schleicher, uma orientagdo fortemente naturalista. Formula uma concep¢ao que tomava a

! Expressdo utilizada por Sylvian Auroux, na obra A revolucio tecnolégica da gramatizagio para designar o
processo de descricdo de linguas, que se da, quantitativa e qualitativamente, “no final do século XV, a partir das
linguas que vao dai para frente dominar a histéria da Europa (italiano, espanhol, francés, portugués, alemao,
inglés), mas também do hungaro (1539), do polonés (1568) e do velho eslavo (1596)” (AUROUX, 2009, p.37-
40).
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lingua como um organismo vivo, com existéncia propria fora de seus falantes, sendo sua
historia vista como uma “historia natural”, isto ¢, como um fluxo que se realiza por forca dos

principios invaridveis e idénticos as leis da natureza.

Finalmente, a ultima metade do século XIX -caracteriza-se como a época dos
neogramaticos, uma nova geragdo de linguistas ligados a Universidade de Leipzig, que,
questionando certos pressupostos tradicionais da pratica historico-comparativa, estabelece
uma orientagdo metodologica diferente e um conjunto de postulados tedricos para a
interpretagdo da mudanga linguistica. Os neogramaticos, em contraposicdo a perspectiva
organica das linguas, introduzem uma orientagao subjetivista na interpretacdo dos fenomenos

da mudanga. Seus principais representantes sdo Brugmann, Osthoff e Herman Paul.

O estatuto cientifico da linguistica, nos moldes do paradigma estruturalista, ocorre
com a proposta de Saussure na obra Cours de linguistique générale, publicada em 1916, na
Franca. Nessa obra, Saussure atribui a lingua o primeiro lugar entre os fatos da linguagem, ao
concebé-la como “um todo por si e um principio de classificacdo” (SAUSSURE, 2002, p. 17),
contrariamente a linguagem, que por ser multiforme e heteréclita, pertence a outros dominios

e ndo se deixa classificar.

Na reconstituicdo do circuito da fala, o autor situa a lingua (langue) como fato social
em oposicdo a fala (parole), ato individual e altamente sujeito a varia¢des. A lingua ¢,
portanto, um objeto bem definido no conjunto aberto dos fatos da linguagem, uma vez que
pode ser localizada no circuito da fala como uma por¢do em que uma imagem acustica vem

associada a um conceito. Essa dualidade se expressa na unidade signica da lingua.

O signo linguistico para Saussure ¢ uma entidade concreta, que se define pela
associacdo do significante (imagem acustica) e do significado (conceito), fora da qual tornar-
se-ia uma abstracao. Assim, “uma sequéncia de sons sé ¢ linguistica quando ¢ suporte de uma
ideia; tomada em si mesma, nao € mais que a matéria de um estudo fisioldgico”
(SAUSSURE, 2002, p. 119), uma vez que os fenomenos fonéticos ligados a fonagdo nao
alteram sendo a substancia material das palavras. A fonacdo ¢ parte da fala, logo ¢ individual

e altamente variavel.

A lingua ndo estd, pois, isolada na substancia fonica nem nas ideias ou conceitos, mas
na combinagdo entre esses elementos de ordens distintas, da qual resulta uma forma e nao
uma substancia. O valor para Saussure resulta sempre e necessariamente das relagdes

opositivas. No plano material do signo linguistico, o que importa ndo € o som por si mesmo
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(substancia), mas as relacdes opositivas entre os fonemas que geram palavras distintas umas
das outras, pois sdo elas que levam a significagdo, conceito que para o autor genebrino
decorre da forma, ou seja, o sentido ndo esta no ato individual da fala (parole), mas na lingua

(langue).

A nogdo de valor concebida no interior das dicotomias saussurianas abre novas
perspectivas para distingdo entre fonema e som e gera um espago para criacdo de uma ciéncia

dos sons da langue (fonologia) e de uma ciéncia dos sons da parole (fonética).

Jan Baudouin de Courtenay e seu discipulo Mikolay Kruszewski, que ensinavam na
universidade de Kazan, na Russia, por volta de 1870, sdo considerados os precursores do
sentido psicoldgico da fonologia, porque propuseram o conceito de fonema, como unidade
psiquica de sons diferentes na pronuncia. Segundo Coseriu (1980), ha entre os dois autores e
Saussure certa afinidade de pensamento, embora nao se possa afirmar até que ponto Saussure
teve conhecimento dessa linha russa da pesquisa fonologica . Contudo, ndo se pode deixar de
atribuir a obra de Saussure a influéncia que exerceu sobre as escolas europeias de Praga,

Genebra e Copenhague.

A escola que entre 1925 e 1939 liderou o Circulo linguistico de Praga teve na figura de
Trubetzkoy a proposta da fonética como ciéncia que estuda os sons da fala e a fonologia como
ciéncia que estuda os sons da lingua. Trubetzkoy (1970) diferencia esta ciéncia da fonética
tomando como referéncia a dicotomia saussuriana /angue e parole argumentando que por
oposicao ao ato de fala, sempre Unico, a lingua ¢ algo geral e constante e s6 tem uma razao de

ser, tornar possivel o ato de fala, porém, essa relagdo ¢ mutua, visto que

ato de fala e lingua se supde reciprocamente (...) devem ser considerados
como duas faces, que recobrem uma a outra, do mesmo fendmeno: a
linguagem. Mas em sua esséncia, eles sdo completamente diferentes e
devem, por conseguinte, ser estudados separadamente (TRUBETZKOY,
1970, p. 1).

Observando o quadro sintese a seguir percebe-se mais claramente como Trubetzkoy
(1970) chegou a conclusdo de que fonética e fonologia deveriam tratar de fatos especificos

(portanto, diferentes) do significante.
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SINTESE DA PROPOSTA DE TRUBETZKOY

Linguagem _Atos de fala ignificado = comunicagdo concreta que s6 tem sentido como
um todo.

significante = corrente sonora concreta, fendmeno fisico
perceptivel ao ouvido.

significado = representado por regras abstratas sintaticas,
morfoldgicas, lexicais e fraseoldgicas.

— Lingua,

significante = regras de acordo com as quais se ordenam a
face fonica do Ato de Fala.

Quadro II
Fonte: TRUBETZKOY, N. S., 1970
Org.: JESUS, Manuela O. de

Assim, visualiza-se que Trubetzkoy (1970) apontou especificidades no que tange ao
significante do ato de fala e ao significante da lingua. Conforme o autor, uma vez que ambos
ndo sdo iguais tornou-se imperativa a criacdo de duas ciéncias distintas, uma que tome por
objeto os sons da lingua e outra cujos objetos sd@o os sons da fala, essas ciéncias foram

nomeadas por Trubetzkoy (1970), respectivamente, como “Fonologia” e “Fonética”.

A escola de Genebra, formada pelos seguidores diretos de Saussure — Charles Bally e
Albert Sechehaye — que publicaram o Curso, desenvolveu, antes da criagdo da fonologia com
as Teses do Circulo linguistico de Praga, outros aspectos da doutrina linguistica de Saussure.
Entre seus representantes, cabe citar também Robert Godel, que publicou as fontes

manuscritas do Curso.

A escola dinamarquesa de Copenhague, cujo representante mais notavel ¢ Louis
Hjelmslev, criador da Glossematica, teve menor influéncia para os estudos fonoldgicos.
Contudo, em sua obra Prolegomenos a uma teoria da linguagem, publicada em 1943, na qual
o autor apresenta a versao completa da Glossemadtica, toma como ponto de partida a
concepcao de lingua (langue) de Saussure, que lhe possibilita distinguir forma de substdncia.
Fundamenta a fonemadtica (cenemadtica) com critérios exclusivamente formais, isto é, com
bases independentes da substancia, do que resulta a exclusdo da fonética dos estudos
linguisticos. Ele introduz a no¢ao de silaba fonologica como suma, a menor sintagmatica, que

se define por uma parte central e partes marginais.
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No decurso da historia, as escolas europeias ndo foram as unicas a se debrugar sobre
os estudos da linguagem, especialmente da face fonica do signo linguistico. Outra importante
corrente que se destacou na linguistica descritiva foi o estruturalismo estadunidense, que
elegeu a fonémica como nomenclatura dos estudos fonolédgicos estruturalistas. De acordo com
Lepschy (1975), até 1920 a linguistica nos EUA ndo apresentava grandes diferencas se

comparada a europeia, de tradi¢cdo anglo-saxonica.

Consoante o autor, as principais diferengas entre ambas as correntes aparecem,
sobretudo, com os estudos estruturalistas de Sapir ¢ Bloomfield e com a perspectiva
estadunidense mais sincronica que diacronica, principalmente, pela necessidade de se
descrever as linguas indigenas americanas, as quais nao possuiam tradi¢ao escrita. No ambito
da diacronia, a perspectiva adotada pelos americanos era a de reafirmac¢do dos principios dos

neogramaticos, o que nao prosperava na Europa.

No estruturalismo norte-americano Edward Sapir, em sua obra Language, tratou da
relagdo entre as linguas; entre linguagem, raga e cultura; entre linguagem e literatura; bem
como tratou da lei fonética, estudando as linguas como produto historico. Sua conceituacao de
linguagem consiste em “um método puramente humano e nao instintivo de comunicagao de
idéias, emogdes e desejos por meio de um sistema de simbolos voluntariamente produzidos”

(SAPIR, 1980, p. 14).

Sapir se destaca, entre outros pontos, pela hipotese de Sapir-Whorf, langada junto com
seu discipulo, Benjamin Lee Whorf, na qual defende a tese de que o pensamento seria
dependente da linguagem. Segundo Szczesniak (2005), os autores chegaram a essa conclusao
a partir do estudo da lingua indigena “Hopi”, que, segundo os autores, por ndo apresentar
nog¢do de tempo, levava a crer que os falantes dessa lingua ndo eram capazes de pensar nele
(no tempo). Assim, a maxima era a de que sem as palavras e os conceitos que estas trazem

consigo, nao seria possivel pensar.

Sapir se detém ao valor psicologico dos elementos fonéticos por acreditar que os sons
ndo sdo elementos inteiramente linguisticos. Para ele, “por tras do ‘sistema de sons puramente
objetivo’ de uma lingua hd um ‘mais restrito sistema interno’ ou ‘ideal’” (LEPSCHY 1975, p.
84). Nesse sentido, quando ha variagdo no conteudo fonético de uma lingua, o sistema
fonético interior permanece como um padrdo (pattern). Ele ainda concebe aquilo que nio faz
parte da rigida estrutura articulatoria como “complicacdo vocal”, entdo, frente a tal
concepcao, Lepschy (1975) argumenta que os elementos considerados nao linguisticos - tais

como énfase, ritmo, cadéncia etc - ndo seriam levados em consideragao por Sapir.
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Ainda no que tange ao estudo dos sons, Sapir ndo trata diretamente dos fonemas, mas
faz referéncia a eles a partir do momento em que faz mengao ao fato do locutor “construir”
sua lingua acusticamente a partir de um ntimero relativamente pequeno de sons distintos. E
importante afirmar que mesmo admitindo esse nimero reduzido e distintivo de sons, Sapir
ndo se preocupou em propor um método para identificar esses sons (“fonemas”) e situd-los

em um sistema.

Bloomfield adapta o pensamento de Sapir aos principios da filosofia behaviorista de
Max Meyer e Paul Weiss, criando o que ele proprio denomina a teoria mecanicista, que faz
abstrag¢do da hipotese da mente na interpretacdo do fato linguistico. Partindo-se do estudo das
linguas indigenas, institui assim uma técnica descritiva de grande nitidez e eficiéncia.
Consolida, entre outros, o conceito de fonema (som distintivo minimo da lingua) e o de
morfema (forma distintiva minima), como base da analise e teorizagao da fala, na sua obra
classica “Language”, cujos reflexos provocaram uma renovacao da gramatica e do ensino das
linguas lato sensu, aplicada ao ensino das linguas vivas no exército norte-americano durante a

Grande Guerra.

Estruturalista estadunidense, Bloomfield defendia que todo funcionamento da
sociedade se devia a linguagem. Diferente da concepg¢ao mentalista (de Sapir) que atribuia um
fator ndo fisico — mas psicologico — a enorme variabilidade das respostas que certo estimulo
pode provocar, Bloomfield escolhe a solu¢do comportamentalista e mecanicista, de acordo
com a qual se atribui a variabilidade do comportamento humano o fato do nosso corpo ser um
sistema muito complexo. Assume essa perspectiva mecanicista da lingua porque para ele o
comportamento ndo ¢ considerado apenas uma doutrina psicologica, de tal forma que ele

conduz seus estudos a partir da concepc¢ao de relagdes de estimulo e resposta.

De acordo com Lepschy (1975) para Bloomfield ndo importa o modo pelo qual a
lingua soa, mas a sua fun¢do ao relacionar o estimulo do locutor com a reacao do ouvinte,
sendo este relacionamento efetivado gragas aos fonemas. Dessa forma, para ele ¢ necessario
demonstrar os fatos estruturais, ou seja, o papel que esses diferentes fonemas representam no
funcionamento da lingua, podendo-se obter para cada um deles uma defini¢do baseada na
funcdo que ele exerce na estrutura das formas linguisticas, sendo este, o objeto da Fonologia,

a qual diverge da Fonética por ndo levar em consideracdo a natureza acustica dos fonemas.

Tanto o estruturalismo europeu quanto o estadunidense influenciaram os estudos

descritivos brasileiros em geral, e especificamente o ambito da fonética e da fonologia de
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modo que alguns autores, com as devidas ressalvas, assumiram teoricamente uma ou outra

postura, sobretudo, a estadunidense.

Entre esses autores podemos citar Mattoso Camara, cuja obra “Para o Estudo da
Fonémica Portuguesa”, ja anuncia em seu titulo a preferéncia do autor pelos estudos de
vertente estadunidense. Além dele, pode-se citar ainda Thais Cristofaro Silva, cujos estudos
fonético-fonoldgicos também tomam como referéncia a vertente americana, bem como a
autora Lé&da Bisol — adepta da Teoria Variacionista, laboviana. Entretanto, ¢ importante
mencionar que a descricdo do PB comegou muito antes das citadas correntes comegarem a

desenvolver seus respectivos estudos.

Conforme Noll (2008), a descricdo do PB comegou em 1826 mediante perspectiva
preponderantemente lexical, ou seja, visava-se & comparagao entre as realizacdes brasileira e a
lusitana. Para o autor, o diplomata brasileiro Domingos Borges de Barros, Visconde de Pedra
Branca, foi o primeiro a se preocupar em apresentar as diferencas existentes entre essas duas

variedades.

Numa perspectiva contrastiva entre a prosodia do portugués europeu e do portugués
brasileiro, Pedra Branca destaca a dureza e arrogancia da primeira e a ternura e suavidade da
segunda. Para tanto, vale-se de alguns preceitos basicos da linguistica em voga no século
XIX, que entendia a lingua como organismo vivo e dependente de fatores sociais externos a

ela.

No plano fonético-fonoldgico, apresentamos um panorama geral das pesquisas
realizadas por estudiosos mais representativos da area no Brasil, e, em particular, os modos de

tratamento por eles propostos aos estudos das vogais orais pré-tonicas do portugués brasileiro.

Afora a apresentacdo dos estudos de Mattoso Camara, que sdo referéncia para muitos
trabalhos posteriores, buscamos contemplar algumas realizagdes sonoras numa perspectiva
diatopica, haja vista termos os trabalhos de Antenor Nascentes e Dinah Callou e Yonne Leite,
ambos voltados a fala do carioca; de Thais Cristofaro Silva, com énfase no falar mineiro; de
Leda Bisol e Gisela Collischonn com foco na regido sul; e, de Regina Célia Pagliuchi da
Silveira, com a proposta de uma pronuncia standard do PB, mais focada em bases

articulatorias proximas do paulistano.

2.3 — Mattoso Camara: estudos de referéncia no campo da linguistica descritiva
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Joaquim Mattoso Camara Jr. além de ser um dos membros fundadores da Academia
Brasileira de Filologia, contribuiu para o estudo da lingua portuguesa publicando obras de
referéncia sobre fonologia do portugués, entre as quais, “Para o Estudo da Fonémica
Portuguesa”, fruto de sua Tese de Doutoramento em Letras Classicas, defendida em 1949, se

configura como resultado de uma pesquisa pioneira.

A partir de uma perspectiva estruturalista, Mattoso Céamara foi responsavel por
importantes mudangas nos estudos linguisticos, com €nfase para uma nova forma de focalizar
os estudos historicos da linguagem, ja que o autor adota a perspectiva sincronica de Saussure

em detrimento do interesse filoldgico pela lingua literaria, vigente na época.

Uma das amostras do pioneirismo de Mattoso Camara ja se encontra no titulo de sua
referida obra, na qual o autor opta pela adocao do termo fonémica (empregado por linguistas
de orientagdo americana) em detrimento do ja existente termo fonologia — ainda que ele lance

mao eminentemente de postulados oriundos do estruturalismo europeu.

Sabe-se que os termos fonémica e fonologia ndo possuem relagdo de sinonimia, uma
vez que a primeira focaliza o fonema, sem se preocupar com a realidade fisica dos sons da
fala. Quanto a fonologia, as diferengas entre a concepgao de fonologia por parte de Saussure
(eminentemente sincronica) e pelos linguistas de Praga (cujo viés ¢ eminentemente

diacronico) ¢ patente, ainda que estes sejam seguidores declarados do mestre genebrino.

Ao contrdrio do pensamento vigente a época, o Circulo de Praga, e mais
especificamente Trubetzkoy, ndo concebia no estudo dos sons linguisticos uma ciéncia natural
pautada na fisiologia e na fisica. O Circulo via nos sons da lingua elementos da constitui¢cao
das palavras com fun¢do gramatical, o que levou ao entendimento de que deveria haver uma
disciplina que se ocuparia desses elementos da lingua, ao passo que outra estudaria os sons da

fala enquanto produtos da fisiologia articulatéria ou da fisica acustica.

Por outro lado, paralelamente ao pensamento desenvolvido em Praga, surgia outra
doutrina (encabegada por Edward Sapir) que muito se aproximava das ideias do Circulo. O
ponto central para ambas as doutrinas ¢ o fonema e seu contraste com o som da fala. Nesse
contexto, influenciado por tal perspectiva tedrica, Mattoso Camara (2008) justifica o titulo de
sua obra “Para o Estudo da Fonémica Portuguesa” afirmando que a expressdo “fonémica”

deriva-se diretamente de “fonema”.

De acordo com o autor, o que distingue a concepcao estruturalista estadunidense, do

funcionalismo europeu, no tocante ao fonema, ¢ o fato dos ultimos fixarem a dicotomia
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saussuriana langue x parole, procurando depreender todos os tragos distintivos da fonémica
de uma lingua a partir de material fonético, enquanto os primeiros deram mais énfase ao

funcionamento da parole.

Em um momento em que os estudos do componente sonoro da linguagem humana
estavam ainda inexplorados ou pouco desenvolvidos, no Brasil, Mattoso Camara (2008)
discute o lugar da fonética e sua dificuldade em criar uma “gramética dos sons” ou, pelo
menos, uma concatenacao realmente sistematica deles, haja vista haver alguns estudiosos que
se fixaram no estudo direto dos sons, vendo neles praticamente apenas fendmenos da fisica

acustica, enquanto outros consideraram os sons da fala como meras produg¢des articulatorias.

A pouca sistematizacdo sonora também ¢ fruto dos multiplos e complicados sons
existentes em cada lingua, decorrentes da instabilidade e variabilidades desses sons
provenientes de fatores como o ambiente da frase, o sujeito falante, o processo articulatorio e

o efeito acustico.

Numa perspectiva acustico- articulatoria dos sons, Mattoso Camara (2008) prestou
uma grande contribuicdo ao apresentar precisamente a descri¢do dos fonemas da lingua
portuguesa na qual o autor estabelece um quadro definitivo de dezenove consoantes no PB -

/p,b,t,d, k, g f,v,s,z,mn, 1 { 3,7, 1/, além do “r” brando e do “r” forte.

No tocante aos segmentos vocalicos, Mattoso Camara (2008) defende a ndo oposi¢ao
entre vogais orais e nasais, por entender que no PB essas ultimas nada mais sdo que
seguimentos orais seguidos de arquifonema consonantico nasal, tomando como argumento a
proposi¢ao de Jakobson, para quem s6 hé consoante nasal quando ela apresenta contraste com

a vogal oral, o que de acordo com o autor ndo ocorre em nossa lingua.
Do ponto de vista acentual, Mattoso Camara (2008) apresenta sete vogais tonicas /a, €,
e, 1, 9, 0, U/, cinco atonas /a, e, i, 0 , u/, e trés atonas em posi¢ao final /a, 1, u/. O autor

argumenta que ha uma gradagao de atonicidade no PB que vai da atonicidade maxima (silabas
finais terminadas em vogais), passando pela atonicidade média (prétdnicas ndo iniciais ou
iniciais comegadas por vogal) até a atonicidade minima (prétdnicas iniciais comegadas por

consoantes).

Ele explica que a debilidade maxima da silaba atona final e a minima da silaba inicial

tém fungdo delimitativa por determinarem a depreensdo do vocabulo dentro de um grupo de
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forca. Enquanto a atonicidade maxima na cadeia fonica determina um fim de vocébulo, a

atonicidade minima assinala o comego.

No que tange as vogais orais pré-tonicas, Mattoso Camara (2008) ao apresentar o
quadro dos cinco fonemas citado anteriormente, explica sua generalizacdo apenas em
contextos de prefixos fundidos ao radical, e de palavras derivadas cujos radicais ja

apresentavam os referidos fonemas, como se observa nos exemplos sO - sOzinho.

O autor explica que nessa posicdo também pode ocorrer uma neutralizagao das
oposi¢des /e/ - /i/, /o/ - /u/, sobretudo, em uma fala mais relaxada e familiar. Porém, ha nos
falares mais ao sul do pais a persisténcia de /e/, ao invés do /i/, e do /o/, ao invés do /u/
decorrente da tendéncia da pré-tonica harmonizar-se com a tOnica, como se observa em

dEvEr, e ndo dlver.

No entanto, casos como “dlIvia”, ao invés de “dEvia”, ndo geram um quadro de trés
vogais /i, a, u/ nessa posi¢ao devido a contrastes que originam novos signos, como corar —
curar. Além disso, Mattoso Camara (2008) aponta uma resisténcia a harmonizagdo por parte

de falantes brasileiros que apresentam pronuncia coloquial tensa.

No entanto, do ponto de vista fonémico, o fato de nao haver oposi¢ao distintiva entre
/e, 1/ € /o, u/ em posigdo pré-tonica restringe a diferenciacdo entre cOmprido e cUmprido, por
exemplo, ao plano grafico. A oposi¢do entre esses fonemas so ird reaparecer quando “o” e “e”
tiver valor nitido de /o, e/. Para Mattoso Camara (2008) a diversidade fonémica entre Brasil e
Portugal, no que tange as vogais, figura na posicao pré-tonica, ja que em Portugal tem-se um
quadro reduzido de trés vogais para qualquer posi¢do atona, enquanto no Brasil tem-se um

quadro de cinco vogais em posi¢ao pré-tonica.

2.4 — Antenor Nascentes: nos meandros da dialetologia para o tratamento das vogais

orais pré-tonicas do falar carioca

Antenor Nascentes ¢ uma das figuras mais importantes da dialetologia brasileira,
estando situado, consoante proposi¢ao de Cardoso (1999), em pelo menos duas das trés fases
da geolinguistica nacional. A primeira delas inicia com a publicagdo do “Les différences que
le dialecte brésilien pourrait présenter, comparé a la langue du Portugal”, do diplomata
brasileiro Domingos Borges de Barros, o Visconde de Pedra Branca, e encerra com a

publicagdo de “O Dialeto Caipira” de Amadeu Amaral, em 1920. Essa fase se caracterizou
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pelo enfoque nos estudos lexicais do PB, culminando na produgdo, sobretudo, de obras

lexicograficas.

Ja na segunda fase, que inicia com a publicacdo do trabalho de Amaral (1920) e se
estende até 1952, a dialetologia brasileira assume um carater mais sistematico. Nesse periodo,
Cardoso (1999) afirma que a investigagdo sistematica apresentada por Amaral n’O Dialeto

Caipira, se tornou uma base para os trabalhos dialetologicos desenvolvidos posteriormente.

“A Lingua do Nordeste”, de Mario Marroquim (1934), também ¢ um trabalho de
referéncia dessa segunda fase da dialetologia nacional. Conforme Cardoso (1999), esse ¢ um
trabalho que busca dar inicio as pesquisas no ambito dialetologico do Brasil, mais
especificamente em Alagoas e Pernambuco, na tentativa de preencher a caréncia e a raridade

de publicacdes nessa area no pais.

Nesse periodo, surge também como obra de referéncia “O Linguajar Carioca”, de
Antenor Nascentes (1922), pois, além de contribuir para o conhecimento e descri¢do do
dialeto carioca popular20 no ambito fonético-fonologico, morfolodgico, sintatico e lexical,
ainda a importante divisao dos falares brasileiros, a qual em nossos dias ainda ¢ usada como

modelo por estudiosos da area.

Essa fase da dialetologia nacional se encerra com a publicagdo do Decreto 30.643, de
20, de marco de 1952, no qual se institui a elabora¢do do atlas linguistico do Brasil (ALiB),
obtendo sua conclusdo com a publicacdo do Atlas Prévio dos Falares Baianos (APFB), em
1963. De acordo com Cardoso (1999), o trabalho de Antenor Nascentes, Serafim da Silva
Neto, Celso Cunha e Nelson Rossi, contribuiu para da inicio a um novo movimento da

dialetologia brasileira — que sdo os estudos da geografia linguistica do pais.

O APFB ¢, consoante a autora, o primeiro passo concreto no campo da Geolinguistica
nacional. Esse estudo sistematico no ambito dialetal se configura como marca identificadora
dessa fase da dialetologia do Brasil. Aragao (2008) menciona que o APFB foi elaborado num
momento em que a produ¢do do ALiB (que s6 teve inicio em 1996) se revelava inviavel

devido, sobretudo, a extensdo de nosso territorio.

Desse modo, apds diversas discussdes em torno do projeto ALiB, sinalizava-se que o
melhor, em termos Geolinguisticos, era a realizacao de atlas regionais, para em um momento

posterior proceder-se a elaboracdo do atlas nacional.

%% Mais natural e espontineo, nas palavras de Nascentes (1922).
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Dai a elaboragdo do primeiro atlas linguistico produzido no Brasil: o Atlas Prévio dos
Falares Baianos, que segundo dados do sitio oficial do ALiB?', utiliza como referéncia, tanto
quanto os demais Atlas em construcao no pais, a divisao de subfalares proposta por Nascentes

n’O Linguajar Carioca (1922).

Inserida na dialetologia para tratar dos falares, a referida obra toma “falar” por um
conjunto de meios de expressdo empregados por um grupo no interior de um dominio
linguistico. Em sua obra, Nascentes (1922) apresenta varias tentativas de tracar isoglossas®
de autores distintos, dentre os quais Julio Ribeiro, Maximino Maciel, Rodolfo Garcia em seu
Dicionario de Brasileirismos.

O autor propde na 1* edigcdo (1922) dessa obra uma isoglossa que foi criticada, com
razao, segundo palavras do proprio Nascentes, por Lindolfo Gomes. Em 1933, quando fez o
mapa dialetologico do Brasil, constante da pagina 244 do quarto volume da série O idioma
nacional, criou uma zona norte para Amazonas e Para, uma zona nordeste com o litoral do
Maranhao ao norte do Espirito Santo, passando o sul de Minas para o subdialeto sulista.

Finalmente, seu mapa sofre a terceira alteragdo, na qual Nascentes reune em dois
grupos norte ¢ sul, seis subfalares. O que caracteriza os dois grupos ¢ a existéncia de pré-
tonicas abertas em vocdbulos que ndo sejam diminutivos, nem advérbios em -mente. No
norte, ha dois subfalares: o amazénico, que abrange o Acre, 0 Amazonas, o Para e a parte de
Goiés (que vai da foz do Aquiqui a serra do Estrondo), e o nordestino, que compreende os
estados do Maranhao, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas ¢ a
parte de Goias (que vai da serra do Estrondo a nascente do Parnaiba).

No sul, Nascentes (1922) congrega quatro subfalares: o baiano, intermedidrio entre os
dois grupos citados, abrangendo Sergipe, Bahia, Minas (norte, nordeste e noroeste), Goias
(parte que vem da nascente do Parnaiba, seguindo pelas serras dos Javais, dos Xavantes, do
Fanha e do Pilar at¢ a cidade de Pilar, rio das Almas, Pirendpolis, Santa Luzia e
Arrependidos); o fluminense, abrangendo o Espirito Santo, o Estado do Rio, o Distrito
Federal, Minas (Mata e parte do leste); o mineiro (Centro, Oeste e parte do leste de Minas
Gerais); o sulista, compreendendo Sao Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul,
Minas (Sul e Tridangulo), Goias (sul) e Mato Grosso.

Noll (2008) reviu a citada divisdo dialetal proposta por Nascentes (1922) transferindo

o subfalar baiano do grupo meridional para o setentrional. Assim, enquanto divisdo dialetal

*! Disponivel em: http:/twiki.ufba.br/twiki/bin/view/Alib/WebHome
2 Linhas que, num mapa linguistico, indicam as areas em que se concentram determinados tragos linguisticos;
podem ser: fonica, 1éxica, morfoldgica ou sintatica, de acordo com o elemento linguistico analisado.
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tem-se o grupo setentrional com o subfalares amazonico (AC, RR, AM, PA, AP), nordestino
(MA, PI, CE, RN, PB, PE, AL), baiano (SE, BA, norte de MG e de GO) e o grupo
meridional, com os subfalares mineiro (centro e oeste de MQG), sulista (sudoeste de MG, sul
de GO, MS, SP, PN, SC, RS) e o fluminense (leste de MG, ES e RJ).

Vale destacar que Noll (2008) e Nascentes (1922) classificam o linguajar carioca
como uma variedade do subfalar fluminense e em sua descricdo, Nascentes (1922) chama a
atencdo para a frouxidao, sonoridade, demora e suavidade, enquanto caracteristicas que

diferenciam o falar do brasileiro do falar do europeu.

A partir do contraste entre o falar carioca e o lusitano, o autor vai procedendo a
descri¢do do primeiro afirmando que ndo houve criacdo de novos fonemas pelos brasileiros,

ao contrario, alguns dos fonemas presentes no portugués europeu, nao se encontram no Brasil.

No que diz respeito as vogais orais pré-tonicas, Nascentes (1922) destaca a brevidade
de /e, o/ do PE, em relacio aos longos fonemas /e, o/ brasileiros. Também destaca a
predominancias dessas pré-tonicas mais fechadas em contraste com sua realizacdo aberta em

Portugal.

O autor situa alguns casos curiosos tipicos da fala popular em posicao pré-tonica. O

[P

primeiro deles ¢ a passagem do “a” para o “e” fechado, como tem-se em JAnuario — JEnuario.

s
1

O segundo caso ¢ a alteragdo ou conservacao do “e” para o “i”, nessa posi¢ao, como pEdir -

€9
1

pIdir. Nascentes (1922) aponta ainda a possibilidade do pré-tonico se nasalizar no PB,

[1P2] "

como se nota em mlnistro — m’nistro, e do “0”, por vezes, se permutar com “a”, como em

sOlugo - sAluco.

As citadas ocorréncias sdo caracteristicas muito mais de falas informais e ¢ necessario
ndo perdé-las de vistas, uma vez que o conhecimento dessas variacdes do PB conferem ao
aprendiz (de PLE) a possibilidade de interagir de varias formas e em variadas situacdes de
comunica¢do que ndo somente as formais. Isso encontra eco no discurso de Marcuschi (2001,

p. 25) para quem a oralidade ¢ uma

pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
variadas formas ou gé€neros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso.

2.5 — Dinah Callou e Yonne Leite: descricao fonético-fonologica do PB, com énfase nas

vogais orais pré-tonicas do falar carioca
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Callou e Leite (2009) sem privilegiar uma perspectiva tedrica em detrimento das
demais, discutiram e apresentaram uma descri¢do dos fonemas em portugués e seus pontos

mais problemaéticos com destaque para o falar carioca.

Sabe-se que o comportamento dos fonemas sdo estudados pela Fonologia e que essa
ciéncia era inicialmente concebida como ciéncia dos sons da fala e que somente a partir dos
estudos do Circulo de Praga, ela passou a ser concebida como ciéncia dos sons da lingua —
sentido que hoje lhe ¢ atribuido — constituindo-se como ciéncia distinta da fonética (ciéncia

dos sons da fala) sem, contudo, dissociar-se dela.

E a partir dessa perspectiva que Callou e Leite (2009) se preocuparam em apresentar,
do ponto de vista articulatorio e com base no postulado de Mattoso Camara (2008), como os
sons da linguagem humana sdo produzidos pelo aparelho fonador e quais sao os fonemas do

portugués brasileiro.

Os fonemas do portugués podem ser consonantais ou vocalicos. No ambito vocalico,
as autoras apresentam trés espécies de oposi¢do: quanto a altura da lingua (altas, médias e
baixas), quanto a posicao do corpo da lingua na boca (anteriores, centrais e posteriores), €
quanto a protusao labial (arredondadas e ndo arredondadas). Esses critérios sao contemplados

em “Para o Estudo da Fonémica Portuguesa”, de Mattoso Camara (2008).

Ainda quanto ao sistema vocalico do PB, ¢ consenso a existéncia de sete fonemas em
silaba tonica [a, €, e, 1, 0, 9, u], bem como um quadro reduzido de trés vogais atonas finais
[, u, 1]. Porém, na posi¢ao pré-tonica, Callou e Leite (2009) sinalizam um quadro de cinco
vogais [a, e, 1, 0, u], partindo-se do entendimento de que [e, €] e [0 € 0] deixam de se opor
nesta posi¢ao.

Todavia, as autoras destacam que a admissdo de cinco vogais ndo atende, por
exemplo, as ocorréncias de harmonizagao vocalica em casos como mEnino — mInino, que em

contextos como esse reduz o quadro de vogais orais pré-tonicas do PB de cinco fonemas para

trés.

O quadro de vogais orais pré-tonicas estabelecido por Callou e Leite (2009) confirma
alguns resultados obtidos por outros pesquisadores, como Bisol (1981) em sua pesquisa sobre
algumas comunidades do sul do pais, de acordo com a qual, ha alternancia no uso das pré-

tonicas [e, o], [i, u], [€, 9], sobretudo, entre [e, o], [i, u] — devido a presenca de uma vogal alta

na silaba seguinte, por exemplo, cOmla — cUmla.
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Quanto as vogais pré-tonicas [g, o], sabe-se que a proposta de Nascentes (1922), ao

levar em consideragdo a posicdo pré-tdnica como parametro para delimitar areas regionais no
Brasil, obteve como preponderantes para os “subfalares do norte”, as realizagdes abertas

[e, 0], enquanto nos “subfalares do sul” prosperam as realizacdes fechadas [e, o]. Esta

realizacdo ¢ contemplada em Callou e Leite (2009), uma vez que as autoras procedem a

descricao do falar carioca — dialeto que compde o grupo dos subfalares do sul.

E importante ressaltar que ndo se pode perder de vista que além dos fatores dialetais,
os fatores linguisticos e os fatores de ordem social também condicionam a ocorréncia de
variantes na lingua portuguesa. Porém, a incidéncia desses fatores se da de forma lenta e

gradual e depende dos sujeitos falantes.

No que concerne aos fatores linguisticos, Callou e Leite (2009) apontam pelo menos
trés fatores que levam a elevagdo das vogais orais médias pré-tonicas: a) a presenca da
sibilante, como em EScola — IScola; b) a posi¢do em hiato, como em dOenga — dUenga; c)

bem como a vogal alta contigua que mencionamos anteriormente, como em dEsfIle - dIsflle.

Dentro de uma preocupagdo pedagdgica, Callou e Leite (2009) questionam a forma
como se tem trabalhado a relagdo dos grafemas com os fonemas (na alfabetiza¢dao). As autoras

defendem que ndo ¢ suficiente conhecer apenas essa relagao, mas conhecer a frequéncia delas.

Além disso, a partir de uma perspectiva da analise fonémica, ¢ possivel conhecer as
dificuldades que os aprendizes terdo na aprendizagem, o que possibilitard se estabelecer da
melhor forma as relagcdes fonemas/grafemas, aproveitando os “erros” dos alunos para
reanalisar a lingua, sobretudo, quando se tem em vista o seu ensino da lingua portuguesa a

aprendizes estrangeiros.

2.6 — Thais Cristofaro Silva: descricoes fonético-fonologicas do PB, com énfase nas

vogais orais pré-tonicas do falar mineiro

Thais Cristéfaro Silva ¢ uma especialista em fonética e fonologia que, assim como os
autores anteriormente referidos, tem se debrucado sobre o estudo do componente sonoro,
especialmente da lingua portuguesa. A autora publicou em 1998% um livro que é fruto dos

resultados obtidos em seu doutoramento. Nele, busca associar o que estd disposto na parte

¥ Consultamos a versdo reimpressa de 2009.
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tedrica a itens mais praticos, ja que a obra possui uma série de exercicios e suas respectivas

respostas.

No tocante ao componente sonoro, ¢ possivel em uma interacao linguistica perceber se
as pessoas envolvidas sdo ou ndo falantes da mesma lingua ou se partilham a mesma variante
regional. As variantes regionais em uma dada lingua podem ser prestigiadas, neutras ou
marginalizadas/estigmatizadas, e os critérios para tal designacdo extrapolam muitas vezes o

ambito linguistico.

As variantes regionais sao faladas por por¢des de uma dada populagdao, mas ao lado
delas observa-se também que os individuos podem apresentar particularidades em sua fala
que irad originar um “idioleto”. De acordo com Silva (2009), embora o individuo tenha
caracteristicas particulares em sua fala, ha uma enorme por¢ao dela partilhada com outros
individuos, e isso ¢ o que define um dialeto ou variante, que devem ser sabiamente utilizados

tendo em vista os diferentes contextos linguisticos que se impdem no dia-a-dia.

Ampliando a afirmagdo de Silva, retomamos Silveira (2008) que, ao propor uma
pronuncia standard do portugués brasileiro, evidencia a existéncia de uma unidade de
pronuncia entre as variedades/ variagdes existentes no Brasil. Assim, mais que uma norma

regional, € possivel falar em uma norma em nivel nacional.

Em uma perspectiva articulatéria, Silva (2009) apresenta uma descri¢do dos
segmentos vocalico e consonantal do PB na qual as vogais se distinguem das consoantes por
nao apresentarem obstrucao ou fricgdo no trato vocal ocorrendo, portanto, uma passagem livre

da corrente de ar.

Para descrever os segmentos vocélicos a autora leva em consideragdo os seguintes
critérios: altura da lingua (fechada, meio fechada, meio aberta e aberta), posi¢do da lingua na

boca (anterior, central e posterior), e a protusdo labial (arredondada e nao arredondada).

Porém, além desses critérios, outros elementos podem interferir na produgao dos sons
vocalicos, e a tonicidade ¢ um deles. As vogais acentuadas (ou tonicas) sdo auditivamente
percebidas como tendo uma durag¢@o mais longa e uma prontncia mais alta quando comparada
as vogais nao acentuadas. Segundo Silva (1999), as vogais que possuem proeminéncia

acentual em relagdo as demais sdo tonicas € possuem acento primario.

Ha também segmentos vocdlicos que ndo possuem proeminéncia acentual (vogais

atonas), estes segmentos podem ser pos-tonicos (aqueles que sucedem as vogais tonicas) ou
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pré-tonicos (aqueles que antecedem a vogal tonica). Conforme a autora, ambos recebem

acento secundario.

Para o portugués brasileiro, a autora apresenta um quadro homogéneo de trés vogais
orais atonas finais ou desvozeadas [a, u, 1], sete vogais orais tonicas [a, €, e, i, 0, 9, u], cinco
ou sete vogais orais prétonicas [i, € ou € a, 0 ou 9, u] e também cinco ou sete vogais
postonicas mediais (ou ndo finais) [i, € ou €, a, 0 ou 9, u]. Estas ultimas, diz a autora, podem
reduzir-se para trés [i, a, u] em contextos informais.

No que tange as vogais orais pré-tonicas, vimos que elas podem compor um quadro de
cinco ou sete fonemas, a depender do dialeto brasileiro. Em [i, a, u] Silva sinaliza uma

uniformidade para os diversos dialetos do portugués, portanto, a variacdo vai ocorrer entre as

vogais [g, 9], [e, o] e [i, u]. Uma das principais razdes para essa variagdo, apontada por Silva
(1999), ¢ principalmente de ordem dialetal e até de idioleto.

Tratando especificamente a ocorréncia de [g, 0] em posigdo pré-tonica, a autora elenca

casos em que esses segmentos vao ocorrer de forma generalizada no PB, sdo eles: em palavras
com os sufixos -mente, -inh, -zinh, -issim, em contextos nos quais o radical do

adjetivo/substantivo apresentar [g, 9] em posicdo tdnica, como no exemplo: m[d]le -
m[o]linho.

Outro caso ¢ obter-se as vogais médias baixas, quando a tonica da palavra também for
uma vogal média baixa, como em precoce - pr[e]c[o]ce ou quando o falante iguala a pré-
tonica com a tonica em termos de arredondamento em formas como perereca - p[e]r[e]r[€]ca.

A autora destaca que ha falantes que mesmo nas condi¢des elencadas acima, podem
apresentar em posi¢do pré-tonica as vogais orais médias altas [e, o] ao invés das médias

baixas [g, 9].

Um terceiro caso de ocorréncia das vogais médias baixas [¢, 9] se refere ao fato de em

alguns dialetos brasileiros ocorrer em posicdo tonica uma vogal nasal marcada

ortograficamente por em/em, om/on, como em setembro - s[e]tembro. Além disso, ha ainda

casos em que uma pré-tonica seguida de consoante s, r, | na mesma silaba podem resultar na

ocorréncia de [€, 0], como em soldado - s[o]ldado.

Diante do exposto, percebe-se com base na descricdo contemplada em Silva (2009)

uma tendéncia a generalizacdo da ocorréncia das vogais [, 9] em posi¢do pré-tonica,
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sobretudo, em contextos nos quais os substantivos e adjetivos terminados em -mente, -inh, -
zinh, -issim ja apresentem a realizagdo média baixa no radical desses substantivos e adjetivos
em portugués. Nos demais casos, ainda ¢ alta a ocorréncia de variagdo na posi¢ao pré-tonica e

diversas também sdo as explicagdes para tal variagao.

2.7 — Leda Bisol e Gisela Collischonn: descri¢coes fonético-fonologicas do PB, com énfase

nas vogais orais pré-tonicas do falar sulista

As professoras Leda Bisol e Gisela Collischonn, assim como outros pesquisadores da
regido do Brasil, tém se dedicado a descrever a variagdo fonologica no portugués brasileiro,
com especial enfoque na regido sul do pais. Algumas obras tém sido fruto do trabalho desses

pesquisadores, entre elas citamos o “Portugués do Sul do Brasil: variagcdo fonoldgica”.

Nela, as pesquisadoras apresentam um rol de pesquisas voltadas aos mais diversos
fendmenos de variacdo, combinando teorias fonoldgicas atuais com as pesquisas
experimentais, principalmente, coletadas do Banco de Dados VARSUL - Variagdo
Linguistica Urbana do Sul, referente a um projeto interinstitucional (PUCRS, UFPR, UFSC e
UFRGS), cujo objetivo ¢ descrever o portugués falado nos estados do Sul, contemplando

falantes distribuidos, sobretudo, por sexo, idade e escolaridade.

Sabe-se que por diversas razdoes um grande nimero de regras fonoldgicas atua sobre o
sistema vocalico do portugués. As vogais orais pré-tonicas médias sao geralmente o alvo
dessas regras, que ora levam as vogais médias a alternarem entre si, ora as levam a alternarem

com as vogais altas.

Com base na proposi¢do de Mattoso Camara (2008), viu-se que o quadro de vogais
orais em posi¢ao tonica no PB ¢ composto por sete fonemas. Por outro lado, as vogais orais
pré-tonicas do PB apresentam um quadro varidvel em que ¢ padrao cinco fonemas, que podem

ampliar-se para sete ou se reduzir para trés fonemas.
O quadro de cinco fonemas sucede quando ocorre neutralizacdo entre /e, e/ e /9, 0/,

como ¢ possivel notar nos exemplos b[e]lo — b[e]leza e p[o]lo — p[o]lar. O quadro de trés

fonemas pode ocorrer por ocasido da vogal média assimilar, por meio da harmonizagdo

vocalica, a altura da vogal alta da silaba imediatamente seguinte, a exemplo de c[o]ruja —

c[u]ruja, p[e]pino — p[i]pino.
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No que se refere ao portugués falado na regido sul do pais, mais especificamente em
Curitiba e Porto Alegre, Bisol (2010) sinaliza que em linhas gerais ndo ha um condicionador
fonético para o alcamento das pré-tonicas, sendo este um fendmeno que privilegia certas
partes do l1éxico ou variedades de fala para expandir-se gradualmente independentemente de
uma especifica motiva¢do sonora. A autora afirma que esse fenomeno ¢ ainda incipiente no

sul ocorrendo em palavras isoladas e restrito a grupos delas que possuem uma base comum.

Portanto, tal como se verifica em outros dialetos brasileiros, a variacdo das vogais
orais pré-tonicas ¢ constatada, sem, contudo, ser possivel apontar categoricamente nas cidades
de Porto Alegre e Curitiba, a motivagdo dessas variagdes, que ora ocorrem por harmonizacao,
ora por alcamento, ora por outras razdes. O processo difusionista, via 1éxico, ¢ o que
caracteriza esse contexto, na medida em que nos dados coletados do Banco de Dados do

VARSUL, Bisol (2010) verificou a redu¢ao em grupos de palavras de base comum.

2.8 — Regina Célia Pagliuchi da Silveira: descricoes fonético-fonoldgicas para uma

prontncia estandardizada do PB

A pesquisadora Regina Célia Pagliuchi da Silveira publicou “Uma Prontncia do
Portugués Brasileiro”, obra na qual a autora propde o “globés” como pronuncia
estandardizada do PB em confronto com outras pronuncias nativas. Para a autora, o globés
corresponde a uma unidade padrdo, na diversidade de pronuncias, veiculada pelos

apresentadores do Jornal Nacional da Rede Globo de Televisdo.

Silveira (2008) chegou a essa conclusdao mediante uma investigagao coordenada por
ela no Nucleo de Pesquisa e Ensino de Portugués/Lingua Estrangeira, no Instituto de
Pesquisas Linguisticas “Sedes Sapientiae” da PUC/SP (NUPPLE -IP — PUC/SP), com
informantes falantes nativos e falantes de outras linguas (tanto de distanciamento quanto de
interface com a lingua portuguesa) sendo que estes ultimos estavam em estado de interlingua
€ encontravam-se em exposi¢ao ao portugués brasileiro e, também, com ensino formal, em
Sdo Paulo.

Inicialmente, apresentou-se aos informantes uma série de gravagdes contendo
diferentes pronuncias coletadas de contadores de casos, cantores sertanejos e de outras
musicas populares brasileiras, apresentadores de noticiarios locais e nacionais, anincios
publicitarios da midia radiofonica e televisiva, professores universitarios e participantes de

mesas-redondas, a fim de que, ap6s a audi¢do, indicassem qual a “melhor” prontncia. Em sua
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maioria, os estrangeiros atribuiram o grau dtimo a pronuncia dos apresentadores do Jornal
Nacional da TV Globo.

Frente a esse resultado, questionou-se por que apenas a pronuncia dos apresentadores
da TV Globo recebeu grau odtimo. Apds uma série de gravagdes e transcricdes dessa
pronuncia, os resultados obtidos indicaram a complexidade que envolve a existéncia de um
padrdo nacional de pronuncia brasileira que a distingue das demais pronuncias de outros
paises lusofonos, como Portugal, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique, Sao
Tomé e Principe e Timor Leste.

Segundo Silveira (2008), a preferéncia pela pronincia dos apresentadores da TV
Globo ¢ justificada pelo fato dessa emissora ser um dos maiores € mais prestigiados canais de
comunica¢do de massa com alcance nacional e internacional, que ao divulgar uma variedade
brasileira, como o globés, passa a ser foco de irradiagdo, sendo copiado ndo somente por
pessoas, mas também por outros canais televisivos.

Além disso, o tratamento da identidade de uma prontncia nacional brasileira, diz a
autora, apresenta carater multidisciplinar, por isso deve ser explicada sob diferentes prismas
tedricos. Assim, a questdo da pronuncia standard como identidade linguistica brasileira,
avaliada com grau otimo, deve ser examinada por diferentes prismas relacionados entre si:
linguistico, cognitivo, social, ideoldgico e idiomatico.

Sob o prisma linguistico, Silveira (2008) afirma que os tracos da pronuncia do
brasileiro estdo fixados nas bases articulatorias e na frequéncia de uso, resultantes do
cancelamento de variagdes individuais e/ou grupais. Essas bases sdo habitos articulatorios
adquiridos pelos falantes, cuja frequéncia de uso representa normas individuais (idioletos),
grupais, regionais e nacionais.

Do ponto de vista cognitivo, considera-se dois tipos de representagdo cognitiva: a
representacao mental ocorrente e a representacdo mental-tipo. No plano fonético, as variagdes
individuais e grupais de prontncia funcionam como ocorréncias sonoras na comunicagao
enquanto as representacdes mentais-tipo sdo estruturas de memoria persistentes relativas a
padrdes de prontncia. A pronuncia do “globés” tem o poder de construir nos telespectadores
representacdes sonoras-tipo que passam a caracterizar cognitivamente aspectos de uma
identidade nacional, gragas a seu grande foco de irradiagdo.

No tocante ao prisma social, Heye (1990) apud Silveira (2008) acentua sua
importancia no ensino da lingua portuguesa pelo escalonamento de grupos sociais
diferenciados pelo nivel de escolaridade. Em termos da prontincia, a autora entende que ¢ um

fendmeno representativo da identidade desses grupos, prestigiando-os ou discriminando-os
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socialmente. Esse enfoque mantém estreita relagdo com o prisma ideologico, uma vez que as
ideologias e as relagdes de poder ndo se manifestam fora da sociedade.

Dessa maneira, uma lingua se manifesta socialmente de muitas formas, mas nado se
isenta da atribuicao valorativa de seus usuarios. Em meio a diversidade da fala, ha sempre um
modo que representa o foco de irradiacdo linguistica, sendo a ele atribuido maior prestigio
social. O “globés” entendido como uma prontncia padrdo, resulta do privilégio de certas
bases articulatorias do paulistano, devido ao poder socioecondmico da cidade de Sdo Paulo
frente as demais cidades brasileiras.

Finalmente, no prisma idiomatico, entende-se que h4d uma identidade linguistica que
reflete uma identidade nacional. O idioma pode ser concebido como um estado politico e
ideoldgico em que as instancias de poder estabelecem um padrao fonético, a fim de controlar
as variabilidades de pronuncia. Contudo, ha uma diferenca entre padrao idiomatico e padrao

estandardizado, que tem sido motivo de discussdes das politicas linguisticas.

A prontncia idiomaética, conforme Silveira (2008) ¢ aquela imposta politicamente a
nacdo. No Brasil, o dialeto carioca foi institucionalizado enquanto pronuncia idiomatica do
portugués brasileiro, como ¢ possivel constatar nos conteidos referentes ao ensino da
Fonética presentes nas gramaticas brasileiras tradicionais e nas instituigdes escolares

brasileiras.

Calvet (2002) trata a padronizagdo de uma lingua diferenciando dois modos
denominados por ele de in vivo e in vitro. O dialeto carioca, imposto em gramaticas, livros e
dicionarios do PB, diz respeito muito mais a padronizagdo in vitro. Por outro lado, o primeiro,
in vivo, decorre da escolha popular, pela qual definem-se e consagram-se modelos de uso,
uma vez que as pessoas procuram seguir modelos privilegiados pela maioria dos grupos

sociais. Tem-se, nesse caso, o desenho para a configuracao de uma prontncia estandardizada.

Frente ao exposto, ¢ importante reconhecer o que Silveira (2008) propde em termos de
descricdo da pronuncia estandardizada do PB, sobretudo, no que tange aos segmentos

vocalicos orais em posi¢ao pré-tdnica.

No ambito da fonética articulatoria, a autora classifica e descreve as vogais partir de
cinco critérios: a) quanto a faringe (orais ou nasais), b) quanto ao grau de abertura (abertas,
fechadas e muito fechadas), c) quanto a zona de emissao (anteriores, mediais, posteriores), d)

quanto a posi¢do dos labios (retrateis, neutras, labializadas), e €) quanto a laringe.

Do ponto de vista acentual, Silveira (2008) propde a classificagao das vogais do PB
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em quatro graus de forca. O grau quatro se refere as vogais tonicas; o grau trés, diz respeito as
vogais acentuadas ndo-tonicas; o grau dois, concerne as vogais inacentuadas atonas (pré-
tonicas e poOs-tonicas); e finalmente, o grau um, refere-se as vogais atonas reduzidas. No que
tange as vogais orais pré-tonicas, a autora sinaliza uma série de variacdes livres ou

dependentes do contexto, como se observa em: m[e]nino, m[€]nino, mInino ou, ainda,
m’nino.
Com fonemas vocalicos orais anteriores /€, e, i/, ocorre uma neutralizacdo que gera a

ocorréncia de pErigo — plrigo. Em formas com arquifonema /IS/ em inicio de palavra pode
haver a realizagdo da vogal alta (Estala - Istala), ou pode haver a redu¢ao dessa vogal (Estala

—stala).

Silveira (2008) afirma que a variagdo presente em vogais inacentuadas ndo ocorre na
posigdo tonica, para a qual ha uma base articulatoria mais fixa no PB. No plano fonologico, as
vogais orais pré-tonicas apresentam um quadro reduzido de trés vogais [a, 1, u], porém, a
pronuncia brasileira estandardizada, assim, como as descrigdes apresentadas pelos autores

anteriormente mencionados, apresenta nessa posi¢ao cinco vogais orais.

Do ponto de vista da descricdo do PB, sabe-se que ainda ¢ necessario investigar e
aprofundar (em todos os niveis) cada vez mais essa variedade. Porém, ao mesmo tempo,
percebe-se que algumas tentativas de descrevé-la, sobretudo, no nivel fonético-fonologico ja

se fazem presentes no rol de pesquisas em nivel nacional e internacional.

Essas pesquisas fonéticas e fonologicas de descricdo da variedade brasileira da lingua
portuguesa contribuem hoje — num contexto de mundo globalizado, no qual as antigas
fronteiras cederam espago aos mais diversos contatos internacionais, inclusive linguisticos —
de maneira decisiva com a promogdo e difusdo do PB, ndo s6 no ambito do MERCOSUL,
mas num contexto de espago lusdfono, no qual o Brasil se configura como pais que apresenta

0 maior numero de falantes desse idioma.

Do ponto de vista metodologico, cabe questionar-se, entre outras coisas, como O
professor de portugués lingua estrangeira pode trabalhar os casos de generalizagdo e variagdo
no que diz respeito a pronuncia do PB e, mais especificamente, as vogais orais pré-tonicas do

portugués brasileiro?

Entendemos que hoje, a Abordagem Comunicativa ¢ o método de ensino de linguas
que norteia o professor num ensino a partir de situacdes reais de comunicagcdo, com uso

efetivo da lingua, nas quais os aprendizes se deparam com um alto grau de variagdes no que



61

tange aos fonemas da lingua portuguesa. Nesse sentido, faz-se oportuno apresentar o lugar da
pronuncia nos diferentes métodos e abordagens de ensino de linguas, sobretudo, na referida

abordagem.
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“Pues no hay nada em la mente que previamente no haya entrado por l6s sentidos.”

Aquilino Sanchez
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CAPITULO III - O LUGAR DA PRONUNCIA EM ABORDAGENS E METODOS DE
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

3.1 — Preliminares

E inegavel a importancia da proniincia uma vez que ela pode ajudar a identificar cada
grupo social, ndo apenas em nivel grupal, mas também em nivel nacional — permitindo, por
exemplo, a distingdo entre um brasileiro € um angolano. Conforme Silveira (2008), o uso
efetivo de uma lingua tem relagdo intrinseca com a prontncia, o que permite considera-la um

dos fatores de identidade linguistica nacional.

No entanto, mesmo frente a essa importancia, se observard ao longo do capitulo em
tela que nem sempre a pronuncia ocupou lugar de destaque nos diferentes métodos e
abordagens de ensino de linguas estrangeiras. Muitas vezes, seu ensino foi de timido destaque
ou de pouca sistematizacdo privilegiando-se, em muitos métodos e abordagens, apenas o

interesse na pronuncia “correta”.

Além disso, percebe-se que a literatura especializada nesse ambito, por muito nao
considerou devidamente o uso oral efetivo da lingua pela pronuncia, estando os pesquisadores

muitas vezes mais preocupados com a descri¢do do sistema abstrato da lingua.

Frente a esse contexto, apresentamos a seguir um breve historico do ensino de linguas
estrangeiras, bem como tragcamos um panorama geral das principais abordagens e métodos de
ensino procurando apontar o lugar conferido a prontncia. Esse panorama contempla alguns
dos principais métodos de ensino de linguas estrangeiras, com destaque para a Abordagem
Comunicativa, cuja perspectiva pragmatica, com &énfase nas situagdes de uso, coloca em
questdo o ensino da pronUncia correta, para enfatizar o trabalho com uma pronuncia

compreensivel.
3.2 — O Ensino de Linguas Estrangeiras e a Prontincia: um percurso historico

Claude Germain (1993) apresenta em sua obra sobre a evolugdo do ensino das linguas,
um panorama histérico que vai desde o ensino de linguas na civilizacdo mesopotamica até o
século XX. Partiremos principalmente de seu postulado e daqueles que se basearam em seu

trabalho para apresentarmos um breve historico do ensino de linguas estrangeiras.

3.2.1 — Da Mesopotamia ao Renascimento
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Existiu na Mesopotamia a civilizagdo sumeriana que foi a primeira a utilizar uma
lingua escrita - a cuneiforme® - para finalidades laicas, como registros dos sistemas
econOmico, juridico, educacional, governamental, ¢ também para finalidades religiosas e
magicas. Nas escolas sumerianas, de acordo com Matoso Silveira (1999), objetivava-se a
formagdo de escribas™ advindos geralmente de familias elitizadas. Nessa formagdo contava-se
com atividades de copia, recitagdo de listas de palavras e expressdes. Porém, até esse

momento a lingua (escrita) sumeriana ainda era ensinada como lingua materna.

O ensino da referida lingua como lingua estrangeira s6 ocorreu a partir da dominagao
dos sumérios pelos acadios. Estes, interessaram-se pela lingua dos sumérios procurando
aprendé-la. Os acéadios, quando encontravam uma escrita que nao correspondia a sua propria
lingua, utilizavam a escrita suméria para indicar sons, ¢ nao entidades-palavras, nogoes,
objetos etc. Por exemplo, para os sumérios <<agua>> representa-se por dois tragos paralelos
~ e lé-se a. O acadio adota o signo @, mas nao o relaciona com <<agua>>, pois <<agua>> em

acadio pronuncia-se mii.

Segundo Kristeva (1999), a separagdao entre significante e significado provocou ao
mesmo tempo uma separagao significante/grafismo, pois o signo sumério para =~ <<agua>> -
a foi substituido no acadio por outro cuneiforme que se 1€ a, mas cujo sentido nada tem a ver
com agua. Segundo a autora, esse fenomeno ¢ uma hipotese que explica a passagem a uma
escrita fonética, “gragas a um processo de mentalizagdo e de quebra da relagdo intima
referente-significante-significado, propria do pictograma e do ideograma” (Ibid., p. 91). A
contribuicdo acadia ¢ considerada decisiva para a fonetizacao da escrita cuneiforme, embora

tal escrita nunca tenha se tornado uma escrita alfabética.

O ensino da escrita cuneiforme aos acadios inaugura o ensino escolarizado de linguas
estrangeiras inicialmente pautado no ensino de vocabuldrio, ou seja, a proniincia ndo era
focalizada, ja que se tratava do ensino da lingua escrita. Por outro lado, vale destacar que as
listas de ideogramas elaboradas pelos escribas contemplavam signos fonéticos para indicar a
pronuncia de determinada palavra na lingua alvo, e ao lado dela, a realizacdo correspondente
a lingua acadiana, o que revelava em certa medida uma preocupagao com a prontiincia, mesmo

que para fins de leitura.

* A escrita cuneiforme tem as suas origens no pictograma e representava grupos de cunhas. Era gravada em tabuinhas de
argila (KRISTEVA, 1999, P. 8§9-91).
%% Os escribas tinham muita importancia na sociedade suméria; alguns deles tornavam-se altos dignitarios governamentais.
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Tais quais os acadios, os egipcios sempre se interessaram pelas linguas dos povos que
eles conquistavam. Esse interesse contribuiu com a manutencdo de intérpretes e tradutores
servindo ao império. Além disso, nas escolas egipcias, consoante Matoso Silveira (1999), os

escribas eram treinados em atividades de lectoescrita.

Os egipcios utilizavam trés linguas: a hieroglifica, a mais conhecida, porém, mais
rebuscada e, por isso, mais dificil de ser utilizada em situagdes corriqueiras. Essa lingua se
caracterizava pelo sua gravacdo em pedras a fim de registrar fatos historicos, dados de

contabilidade, a literatura, as regras juridicas etc.

A escrita hierdtica, por sua vez, era mais simples e amplamente utilizada pelos padres,
por ser considerada como sagrada. Ela era ensinada nas escolas como uma lingua estrangeira,
visto que seus signos eram escritos isoladamente (o que dificultava sua absor¢do) e os

egipcios ndo a reconhecerem como sua lingua corrente.

Além disso, no Egito a educagdo moral era muito importante sendo ensinada através
do codigo de ética egipcio, contido na doutrina do Ma’at, cujos contetidos eram transcritos na
escrita hieratica. Finalmente, os egipcios conheceram a escrita demotica, que era a mais clara

e pratica em relagdo as duas anteriores e, por essa razao, era mais corrente.

No que concerne aos gregos, estes, diferentes dos acadios e dos egipcios, ndo se
interessavam pelas linguas estrangeiras, pois as consideravam linguas barbaras, ininteligiveis.
Assim, eles estudavam o grego classico dos textos de Homero, atribuindo-se a ele um status
de lingua estrangeira, por se tratar de um grego destoante daquele usado a época, o que
consequentemente levou a necessidade de se traduzir os textos antigos desse povo para a

lingua grega usualmente utilizada.

No ensino-aprendizagem, a memorizagdo € a recitacdo eram praticas adotadas por esse
povo, assim como pelos acadios e pelos egipcios. Nesse contexto, a lingua falada ainda nao
ocupava lugar de destaque por estar atrelada a leitura. Contudo, deve-se mencionar que havia
uma preocupa¢do com a relacdo som-grafema e com os tragos suprassegmentais — ritmo e
entonacao — porém, estes eram cobrados com vistas ao codigo escrito, isto €, a partir da leitura

em voz alta de textos escritos por parte dos alunos, € ndo com vistas a comunicagao.

Em Roma, por seu turno, dava-se uma situagao de ensino atipica, pois, as familias
abastadas aprendiam o grego antes mesmo de aprender o latim. Esta aprendizagem se dava
com o auxilio de uma empregada ou um escravo grego, porém, de maneira nao

institucionalizada.
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Quando os filhos da elite romana ingressavam na escola, eles passavam a praticar a
leitura e a escrita em ambas as linguas — grego e latim — até o ensino superior. Frente a esse
contexto, alguns manuais bilingues (chamados de hermeneumata), contendo didlogos com
vistas ao treinamento de vocabulario e conversagdo, foram elaborados. Todavia, objetivava-se

ao ensino, ndo da oralidade, mas dos textos classicos escritos e das gramaticas grega e latina.

Com o passar do tempo, o latim vai adquirindo mais prestigio em relagdo ao grego
sendo muito utilizada nacional e internacionalmente em todos os ambitos, sobretudo, em
textos oficiais. Porém, as invasdes germanicas levaram ao enfraquecimento do Império
Romanico e consequentemente a divisdo dessa lingua em classica (usada pelos membros da
igreja na literatura) e vulgar (usada pelas pessoas comuns). O latim foi se modificando, com o
tempo, até sua forma corrente ndo convergir mais com a versao cotejada nos textos escritos do

periodo classico romano.

Com a queda do Império Romano inicia-se a Idade Média. Durante esse periodo, o
ensino do latim (como segunda lingua) s6 se consolida em outros paises da Europa, devido as
demandas surgidas com a revolucdo burguesa tornarem imperativo o ensino das linguas
vernaculas em escolas. Nessa época, o ensino da referida lingua se dava a partir da gramatica
de Donato e a cultura era aprendida a partir da leitura dos textos de grandes autores latinos

como Cicero e Horacio.

Na Idade Média, ensinava-se aos alunos da mesma maneira que faziam os romanos,
iniciando-se pela letra, desta, para as silabas, das silabas para as palavras e destas para as
frases. Nesse periodo — por volta do século XII — a igreja tinha consolidado seu poder e isso
ficava evidente também na educagdo, uma vez que os textos biblicos tanto quanto os textos

dos classicos eram adotados no ensino-aprendizagem do latim.

A leitura e a escrita (mesmo que em menor escala) eram habilidades trabalhadas,
porém, o latim oral ficava restrito ao ambiente escolar, usado em contextos de didlogos com
os colegas ou para se reportar aos mestres. J4 o vocabulario e a gramatica — principalmente de

Donato e Prisciano — ocupavam lugar privilegiado sendo amplamente ensinados.

Assim como ocorreu com as civilizagdes anteriores, a recitagdo e a tradugdo eram
técnicas bastante utilizadas nas aulas de latim. Desse modo, fica evidente que o tratamento
oral conferido a essa lingua ¢ infimo, servindo apenas ao propodsito da leitura dos textos

escritos.
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O latim manteve-se em posicdo de prestigio gracas ao fato de ser uma lingua utilizada
pela igreja, pela elite e através da qual se transmitia o conhecimento. No entanto, com a
emergéncia das linguas nacionais, o latim perde seu status e passa a ser ensinado como
segunda lingua. Em seu lugar passam a estar as linguas europeias — francés, espanhol, italiano

— ensinadas conforme os moldes utilizados no ensino de lingua latina.

Conforme Germain (1993) ¢ nessa perspectiva que se configura a Renasceng¢a (em
termos de ensino de linguas): como certa continuidade do que foi feito no ensino de linguas
ao longo da idade média, que por sua vez se inspirou nos moldes dos romanos, os quais se

inspiraram nos gregos.

Com o advento das linguas nacionais, o latim passa a ser considerada uma lingua
morta. No entanto, a invencdo da imprensa no Renascimento ajudou a divulgar as obras da
antiguidade classica greco-latina de modo que fosse possivel perceber as diferencas entre o
latim desses textos e aquele que era ensinado nas escolas. Isso culminou no retorno ao cultivo

do latim “puro”, isto &, aquele usado pelos autores classicos.

Todavia, essa retomada se da do ponto de vista da lingua escrita, com &énfase nos
estudos gramaticais e na traducdo, desaparecendo, dessa forma, a preocupagdo com os
aspectos sonoros da lingua, haja vista, o latim ser considerado uma lingua morta e, portanto,

sem fins comunicativos.

3.2.2 — Do século XVI ao século XIX

Com o fim do Renascimento — por volta do século XVI — alguns importantes
pensadores versaram sobre o trabalho com linguas estrangeiras propondo novas formas de
ensino: Roger Ascham escreveu “The Schoolmaster”, no qual orientava a educagdo através do
preceptorado dos filhos das familias nobres do reinado da Rainha Elizabeth 1. Nessas
orientagdes ele apresentava técnicas que levariam o aprendiz a construir seu proprio estilo.
Porém, entre elas, o ensino da pronuncia ¢ pouco trabalhado, recomendando-se a imitacdo e a

declamagdo apenas com vistas a leitura eloquente.

Michel de Montaigne, por sua vez, defendia a imersao como melhor forma de
aprender, sempre procurando proporcionar o contato entre o aprendiz e a lingua e cultura
alvos. Ja John Locke, por volta do século XVII, via a lingua como produto do uso social,
destacando trés necessidades que levam a aprendizagem de uma lingua: aquela para fins de

comunicacdo (através de imitacdo e decoragdo), aquela para aperfeicoar o estilo (oral e
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escrito) e finalmente, aquela que visa aos estudos linguisticos (recomendada para linguistas e
filologos). Esse estudioso, ndo vé utilidade no estudo tedrico da gramatica e defende que a

lingua materna seja ensinada antes da lingua estrangeira e do latim.

Ainda no século XVII, o ensino de linguas, mais propriamente no ambito da didatica,
vé-se contemplada pelas contribui¢des de Jan Amos Komensky (ou em latim, Jodo Amds
Comenius). Este autor publicou, em 1638, a “Didactica Magna”, na qual apresenta os trés
principios basicos que alicer¢am sua concepg¢ao de educacao: o principio sensualista (baseado
nos sentidos, principalmente na visao); o da ordem (se deve partir das coisas concretas para a
abstra¢do) e, finalmente, o principio do prazer (que leva em consideracao o ludico e rejeita os

castigos corporais).

Além dessa obra, o autor publicou, em 1631, seu livro mais conhecido — “Janua
Linguarum Reserata”, e em 1657, publicou o primeiro livro para criancas contendo ilustracdes
— “Orbis Pictus Sensualium”. Nesta obra ¢ cotejada uma iniciacdo a fonética latina, na qual se
apresenta uma imagem e, ao lado dessa imagem h4 uma frase relacionada a ela para, na
sequéncia, apresentar-se a realiza¢do sonora correspondente e, por fim, as grafias maiuscula e

minuascula.

Comenius defendia o ensino da lingua materna antes de qualquer outra lingua e
acreditava que antes de servir a comunicagdo, ela servia para representar o pensamento. Além
disso, o autor considerava imprescindivel o uso de manuais didaticos nas aulas de linguas e

sugeria o trabalho com jogos cénicos e dramatizagdes.

Nesse contexto, Germain (1993) acentua que apesar da proposta de Comenius cotejar
uma aquisi¢cdo de pronuncia mediante a escuta e a imitagdo da pronuncia do professor, seu
incentivo contribuiu com certa valorizagdo do oral. Além disso, Martinez (2009) afirma que
Comenius esbocou uma tematica motivadora para o aprendiz mediante o uso de imagens

como recurso didatico.

3.2.3 - O Século XX

No século XX, testemunham-se algumas concepgdes linguisticas — Tradicional,
Estrutural, Sociointeracionista, e algumas modelos de aprendizagem — como a Behaviorista, a
Gestalt e o Cognitivismo, que muito tém influenciado o ensino de linguas. No entanto,
Sanchez (1997) defende um ensino de linguas ndo assente exclusivamente em aspectos

linguisticos ou metodoldgicos, mas que tome o aprendiz como sujeito € objeto mais
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importante da docéncia, sem se perder de vista a relagdo com as diversas areas do

conhecimento, tais como a sociolinguistica, a psicologia entre outras.

O autor defende que uma teoria do ensino de idiomas deve resultar de um estudo
reflexivo, coerente e sistematico. Essa teoria deve ainda ser explicita, consistente,
globalizante, util, aplicavel e simples. Contudo, a simplicidade ndo ¢ entendida pelo autor
como simplifica¢do, posto que esta, ou implica no entendimento errdneo de que a linguistica
equivale a ensino de linguas, ou implica no entendimento também erroneo de que existem

métodos rapidos e faceis.

Tendo em vista que outros elementos — como o professor, o aluno, as circunstancias de
aprendizagem, e os materiais utilizados participam do processo de ensino-aprendizagem, ¢
ilusorio pensar no método de ensino como solugdo para os complexos problemas do referido
processo, haja vista que ele se configura apenas como um de seus componentes. Para Sanchez
(1997), o método ¢ um todo coerente no qual estdo implicados o componente tedrico, o

conteudo e as atividades.

Alguns autores versaram sobre o conceito de método e abordagem para o ensino de
linguas. Entre eles, os mais expressivos sao Richards & Rodgers (1998), e Anthony (1986).
Para Anthony (1986) citado em Celce-Murcia (2001) e em Richards & Rodgers (1998), a
abordagem para o ensino de lingua ¢ algo que reflete certo modelo ou paradigma de pesquisa,

¢ o nivel onde se especificam os pressupostos e as crengas sobre a lingua e sua aprendizagem.

Conforme o autor, a abordagem ¢ mais ampla que o método, e este por sua vez, se
configura como um conjunto de procedimentos compativeis com uma ou as vezes duas
abordagens, sendo o nivel em que se pde em pratica a teoria, € na qual se tomam as decisdes
sobre as habilidades e os conteudos que se ensina. Finalmente, a técnica concerne ao que
realmente ocorre na aula, € o que se usa para conseguir um objetivo imediato, estando em um

nivel no qual se descrevem os procedimentos de ensino.

Richards & Rodgers (1998) ampliam a proposta de Anthony (1963) e detalham as
teorias por trds da abordagem (teoria linguistica e da aprendizagem), do planejamento
(objetivos, selegdo e organizacao do contetido, tipos de atividades, papel do aluno, papel do

professor e materiais de ensino) e do procedimento®.

*® Em espanhol: Enfoque-disefio-procedimiento.
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Almeida Filho (1997) revisita as propostas desses autores estabelecendo um quadro

comparativo no qual € possivel cotejar sumariamente sua propria proposta em contraste com

as dos citados autores.

Categorias e
Subcategorias

Anthony

Richards & Rodgers

Almeida Filho

Esclarecer a

Descrever e
comparar métodos

Um modelo para
compreendermos a
constituicao e

confusdo que por sua vez funcionamento da
1- Objetivos das terminologica entre facilitarao a grande operagdo de
propostas 0s termos: compreensao de ensinar linguas.
abordagem, método e | desenvolvimentos Permite analise do
técnica. recentes em processo de ensinar e
metodologia. comparagdes entre
processos.
Hierarquico em trés
niveis: (1)
Hierarquico em dois Abordagem
. Hierarquico em trés | niveis: (1) Método e (2) planejamento,
2- Niveis o .. \
) . niveis: Abordagem- (2) Abordagem- materiais, método,
(hierarquias) . L. . -
método-técnica. planejamento- avaliacao
procedimentos. (3) técnicas,
recursos,
instrumentos de a¢ao
Distingao entre
quatro fases no
3- Fases Segundo nivel: trés segundo nivel que
(abrangéncias) | Niveis sem fases (no fases (abordagem,; constituem a
e especificagdo plano horizontal) planejamento; abordagem:
dos niveis procedimentos) planejamento/
materiais/ método/
avaliacao

4- Dinamismo

Precario/ arcabougo
estatico

Restrito/ arcabouco
descritivo.

Dinamico (efeitos
marcados: pro-ativo,
retroalimentagao,
ruptura/configuragao
com outras forgas).

5- Foco

Terminologico

Método de ensino.

Processo de ensinar
considerando outras
for¢as incidentes,
principalmente o
aprender.

6- Conceito de
Abordagem

Conjunto de
pressupostos
correlacionados com
a natureza da lingua
e do processo de
ensino-

Construto axiomatico
de pressupostos,
crencas e teorias de
aprender e da
linguagem que
fundamentam o que

Forga sintética,
potencial,
proveniente de um
conjunto nem sempre
harmoénico de
crengas, pressupostos
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aprendizagem. E um | o professor faz nas | e principios, que nos
ponto, ato de fé, salas em ultima faz atuar de maneira
filosofia, algo em instancia. especifica em nossas
que se acredita, mas salas de aula.
nao se pode
comprovar
necessariamente.

Quadro IIT
Fonte: ALMEIDA FILHO, J. C. P. de, 1997
Org.: JESUS, Manuela O. de

Enquanto Anthony (1986) centrou mais sua discussdao na diferenciagdao terminologica
entre Abordagem-Método-Técnica, Richards & Rodgers (1998) procuraram apresentar os
elementos e subelementos que constituem o método, os quais eles tém descrito em termos de
abordagem-planejamento-procedimento. Almeida Filho (1997), por sua vez, apresenta o
processo de ensinar em interface com outras for¢as que incidem no processo de ensino-

aprendizagem, prevendo a retroalimentagao nesse processo € sua constante avaliagao.

Tomando por base o exposto acima, apresentaremos os principais métodos e
abordagens de ensino de linguas, explicitando suas principais caracteristicas e verificando o
lugar conferido a pronuncia nesses métodos e abordagens, desde a concepcao mais gramatical
(do método da Gramatica e Traducao) até a Abordagem Comunicativa ¢ aos métodos de

menor implantagdo, como o silencioso, por exemplo.

3.3 — As Abordagens e Métodos de Ensino de Linguas: o lugar da prontncia

Ao longo dos anos e frente a complexidade que ha no ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras, foram sendo pensadas diferentes abordagens e métodos de ensino com o intuito
de trabalhar as diversas habilidades, de modo que se facultasse ao aprendiz a possibilidade de

aprender outra(s) lingua(s).

Entretanto, por vezes algumas dessas abordagens e métodos privilegiaram uma ou
outra habilidade, deixando-se muitas vezes a pronuncia preterida. Nesse sentido, buscamos
apresentar as principais caracteristicas dos métodos de ensino de linguas, verificando como a

pronuncia ¢ trabalhada em cada uma delas.

3.3.1 — O Método Tradicional ou de Gramatica e Tradugao
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No termos de Séanchez (1997), os elementos que caracterizam um método como
gramatical ou de gramatica e tradu¢do sdo: predominio da gramatica normativa, com
aprendizagem de regras; elaboragdo de curriculo sobre o eixo de uma descri¢ao gramatical da
lingua; memorizagao de listas de vocabulério; traducdo direta ou indireta; e uso da lingua

materna do aluno, sendo professor a autoridade na sala de aula.

De acordo com o autor, o problema ndo estd em trabalhar a gramatica em sala de aula,
mas o que chama a atenc¢ao ¢ o quanto ela estd imperando em relacdo aos demais itens que
também precisam ser trabalhados com os alunos. Celce-Murcia (2001) assevera que um
ensino de linguas com énfase nos elementos gramaticais inabilita os aprendizes a usarem a

lingua para se comunicar.

No entanto, isso ndo implica que ndo se deva contemplar o ensino da gramatica, ao
contrario, conforme Sanchez (1997), a gramatica esta presente em outras abordagens e
métodos de ensino de linguas tais como o método direto e o método comunicativo, porém, o
que muda ndo ¢ a gramatica, mas o fato dela aparecer com menos for¢a para dar espago a

outros aspectos da lingua que também merecem relevo, tais como os elementos orais.

Em classes nas quais se adota o método tradicional, os aspectos gramaticais e a lingua
escrita ocupam lugar superior em relagdo a lingua falada, dai o valor atribuido aos glossarios.
Neste método, a concepgao de aprendizagem concerne a um esfor¢o mental por parte do aluno
que deverd memorizar os itens gramaticais, bem como o maior numero de vocabulario

possivel. Nesse sentido, ndo hé uso efetivo da lingua, e a prontncia ¢ desvalorizada.

Vale mencionar que o método tradicional ou de gramatica e tradugcdo nao se deu
sempre da mesma forma, ele passou por algumas mudancgas ao longo dos séculos, mas sem
que se percebesse de fato uma preocupacao ou valorizagdo da pronuncia — sempre trabalhada
com vistas a ortoépia’’. Dessa forma, as mudancas, sumarizadas por Sanchez (1997), estdo

mais no ambito das regras gramaticais do que realmente do tratamento conferido a pronuncia.

Em uma breve sintese das referidas mudangas, o autor destaca no século XVI um
ensino com manuais de gramatica descritiva com exemplos ilustrativos das regras e anotagdes
contrastivas de cunho filolégico. J4 no século XVII, ele aponta o uso de apéndices que
traziam didlogos e vocabularios organizados por temas. E, finalmente, no século XVIII, havia

a predominancia da pratica das regras gramaticais através de exercicios, temas ou textos para

*" Trata da prontncia “correta” das palavras.
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traducdo. Essa pratica, segundo Sanchez (1997), se configura como forma de trabalho mais

proxima e representativa do método gramatical praticado nos dias de hoje.

3.3.2 — O Método Direto

De acordo com Celce-Murcia (2001), o método direto surgiu como reagdo ao método
anterior (gramatica e traducdo). Vale ressaltar que esse método foi impulsionado pelo
Movimento da Reforma®® no ensino de linguas, o qual passa a valorizar as habilidades orais,
J& que aspectos como a pronuncia, por exemplo, ndo recebiam atengao significativa. Somente
a partir dai, deu-se importancia ao ensino da forma falada de uma lingua antes das demais
habilidades. Foi nesse mesmo periodo que se pensou de fato a fonética aplicada ao ensino de
linguas, elaborando-se o Alfabeto Fonético Internacional (AFI) com o fito de que os sons de

qualquer lingua pudessem ser transcritos.

Como ¢ possivel perceber, o método direto estd embasado na fala e visa a boa
pronuncia. Permite-se apenas o uso da lingua alvo nas aulas, e a gramatica e a cultura alvos
sdo ensinadas indutivamente, pois, conforme Martinez (2009), o foco ¢ fazer falar a lingua e
nao falar da lingua. Nesse contexto, o professor deve ser um falante nativo ou ter proficiéncia

na lingua alvo de aprendizagem.

E importante ressaltar que o método direto passou a ser conhecido mundialmente
gracas a atuacdo de Maximilian Berlitz e seus centros de linguas. Berlitz sistematizou a
idealizada forma de ensinar lingua estrangeira elaborada por Sauveur. Conforme Sanchez
(1997), os manuais elaborados por Sauveur seguem as seguintes diretrizes: énfase na lingua
oral; rejeicdo a tradugdo ou aos aspectos gramaticais; predominancia da conversagao, com uso

de perguntas e respostas; e a presenca de um professor nativo na lingua alvo de aprendizagem.

Além disso, os alunos ndo devem comparar a lingua alvo com a sua propria lingua,
nem trabalhar as palavras isoladamente, mas sempre no conjunto da frase (que apresentam
geralmente uma fala mais cotidiana). Portanto, entende-se que no ambito dos sons, um
contexto de ensino onde se trabalhe com frases, inclui fendmenos como a juntura ou sandhi —

ja que pode ocorrer ao se articular uma palavra seguida de outra em uma fala ininterrupta.

% Consistiu no empenho intelectual de profissionais de diversos paises como Alemanha, Franca e Inglaterra, em
promover o ensino da lingua falada num contexto em que a escrita tinha a primazia. Conforme Richards &
Rodgers (1997), com os reformistas se revitalizou a linguistica como disciplina, a fonética surgiu como
disciplina que abriu novas perspectivas no estudo de processos de fala. Além disso, nesse momento se fundou a
Associacao Fonética Internacional com o intuito de melhorar o ensino das linguas “modernas”.
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No método Direto, as palavras se associam diretamente aos objetos que as
representam, sobretudo, em sua forma fonica, todavia, mesmo que a oralidade ocupe posicao
central nesse método, a pronuncia ¢ trabalhada quase que exclusivamente por repeti¢ao e

imitagdo do professor.

Richards & Rodgers (1998), tal qual Sanchez (1997), apontam o método direto como
um método intuitivo que se inspira na observagao do que ocorre no processo de aquisicao da
lingua materna. Esse método fez muito sucesso nos centros de ensino de Berlitz, mas
encontrou seus limites a partir do momento em que passou a ser adotado em escolas publicas
de ensino, ja que o sucesso de sua aplicagao depende tanto de um nimero pequeno de alunos
em sala, quanto (e principalmente) de professores com nivel linguistico préoximo ao de uma

falante nativo.

3.3.3 — O Método da Leitura

Assim como o método direto surgiu em reacdo ao método da gramatica e tradugdo, o
método da leitura vem como reagdo aos problemas enfrentados na implementa¢ao do método
direto, com énfase notadamente ao fato dele requerer uma alta demanda por professores
fluentes na lingua alvo de aprendizagem, e por valorizar a lingua oral, preterindo a habilidade

da leitura.

Segundo Celce-Murcia (2001), nesse método prioriza-se a leitura ensinando-se apenas
a gramatica necessaria para a leitura de textos. O vocabulario, por seu turno, € inicialmente
controlado e expandido com o tempo, e a traducdo ¢ bastante utilizada. O professor ndo

precisa ter proficiéncia oral na lingua alvo.

Um diferencial deste método em relagdo a abordagem tradicional ¢ o fato de sua
tipologia textual ser diversificada envolvendo, além dos textos literarios, os textos cientificos,
expositivos, ensaios, discursos. Um dos principais objetivos com o método da leitura ¢ o
treinamento de habilidades de compreensdo de textos a partir de técnicas especificas. A
traduc¢do continua sendo uma importante atividade e a proniincia ndo recebe muita atengao,

sendo trabalhada apenas visando a pronuncia de um falante nativo.
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3.3.4 — A Abordagem Estrutural

Diferente da concepc¢ao tradicional de ensino de linguas — que privilegiava mais a
lingua escrita, na abordagem estrutural a prioridade recai sobre a lingua oral. Com base nesta
abordagem ensina-se primeiro a compreensao oral, em seguida, a expressao oral para a partir
dai, trabalhar-se a compreensdo e a expressdo escrita. Essa distribui¢do intentava que os

alunos aprendessem a lingua alvo da mesma forma que adquiriam a lingua materna.

Em trés paises diferentes (Estados Unidos, Inglaterra e Franga), elaborou-se métodos
de ensino de linguas (audio-oral, situacional e SGAV, respectivamente) nao necessariamente
destoantes entre si, especialmente se levarmos em consideracdo que todos sdo de base
estrutural. Nessa abordagem ndo se leva o nivel semantico em consideragdo e a cultura da
lingua alvo ¢ apresentada através de ilustragdes e dialogos que refletem situagdes cotidianas

(principalmente no método situacional).

A concepcao de aprendizagem, por sua vez, ¢ a de que aprender uma lingua ¢ adquirir
habitos, ja que o ensino € visto como manipula¢do de comportamentos, como um treinamento
ao qual o aluno tera que se submeter.O professor, por sua vez, treina esses aprendizes e segue

rigorosamente o livro didatico, sendo a figura da autoridade na sala de aula.

Procura-se prevenir a formacdo de habitos errados, trabalhando-se a lingua alvo em
contraste com a lingua do aluno (métodos audio-oral e SGAV, sobretudo). A memorizacao
ainda ocupa lugar privilegiado e as repeti¢des sao usadas com o intuito de treinar a prontincia

e a entonacao. Quando a gramatica ¢ ensinada, o ¢ apenas de forma indutiva.

A — O Método Audiolingual ou Audio-oral

E um método de caracteristicas estruturais que surgiu nos Estados Unidos a partir do
Programa para a Formacgdo Especializada do Exército (The ASTP — The Army Specialized
Training Program), no periodo em que o pais vivia o contexto da segunda guerra mundial.
Devido a essa guerra, o governo estadunidense sentiu a necessidade de formar soldados

falantes de outras linguas.

Nao havia muito tempo para um curso tradicional de ensino de linguas voltado para a
aprendizagem de regras e frases bem construidas em detrimento do uso de materiais concretos
com vocabulario de uso corrente e que auxiliassem na aprendizagem da pronuncia mais

proxima a dos falantes nativos da lingua alvo de aprendizagem. Assim, com base nos
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trabalhos de Bloomfield, Bloch e Trager, Fries, criou-se um método de curto prazo mais

eficaz de ensino de linguas.

O método audiolingual centra-se no ensino da habilidade oral. A mimica, a
memorizagao e a repeticdo sao praticas frequentes nesse método, além do ensino da gramatica
e do vocabulario. Nesse método, o professor ¢ visto com um treinador que deve reforgar as
respostas corretas dos alunos. Dessa forma, fica evidente a influéncia do Behaviorismo (de
Skinner) e das concepgOes teoricas estruturalistas de Bloomfield norteadas por uma

perspectiva comportamentalista e mecanicista.

No que tange ao trabalho com a oralidade faz-se uso de gravadores e laboratérios de
linguas, bem como uso de imagens de bocas para mostrar a posi¢ao dos labios e da lingua na
articulacdo de dados sons — selecionados com base no contraste entre a lingua alvo e a
estrangeira. Segundo Richards & Rodgers (1998), a andlise contrastiva das linguas permitia
predizer e tratar, por meio de materiais de ensino especificos e cuidadosamente elaborados, os

problemas de interferéncia em potencial.

Segundo Celce-Murcia (2001) a pronuncia ¢ enfatizada desde o inicio, sendo
trabalhada sistematicamente através de intensivos exercicios de repeticdo oral das estruturas
basicas da oracdo, porém, a repeticdo € a memorizagdo de palavras e enunciados

descontextualizados, tornam o aprendizado, a partir do método dudio-oral, cansativo.

Mesmo utilizando-se didlogos da vida cotidiana, as atividades ainda eram cansativas,
pois as réplicas desses didlogos eram construidas a partir de uma estrutura-base chamada de
pattern”’. Tais réplicas serviam de modelo para exercicios de transformacio e substitui¢do
conhecidos como pattern drills’. Esses exercicios eram adotados como forma de, a partir do

processo de generalizagdo e discriminagdo, permitir-se ao aluno chegar as regras da lingua.

Isso corrobora o pensamento de Sanchez (1997) para quem, numa perspectiva
audiolingualista, adquire-se a lingua mediante a repeti¢ao de estruturas por meio de exercicios
de substitui¢do de elementos, com a troca repetitiva de estruturas de acordo com alguns
estimulos linguisticos, ou ainda a partir da repeti¢ao de frases ouvidas. A ideia norteadora do

método ¢ a de que a pratica (a formacgao de héabitos/repeticao) leva a perfeicao.

Dai, a formacao de hébitos a partir da repetigdo de comportamentos e a proibicdo do

uso da lingua escrita (no inicio da aprendizagem) e da traducdo, como forma de evitar

* Traduzindo para o portugués, temos um equivalente em modelo ou padrao.
3 Traduzindo para o portugués, temos um equivalente em modelo de exercicios.
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possiveis erros decorrentes da influéncia da lingua materna. Entre as habilidades linguisticas,
deve ser trabalhada a audi¢do em primeiro plano, para entdo trabalhar-se a prontncia, a leitura

e finalmente a escrita.

De acordo com Richards & Rodgers (1998), uma vez que normalmente os linguistas
descreviam as linguas comecando pelo nivel fonoldgico, se assumia que esta era a sequéncia
adequada para o ensino-aprendizagem de uma dada lingua estrangeira. Por isso, inicialmente

deve-se centrar mais nas estruturas fonoldgicas do que no dominio vocabular, por exemplo.

B — O Método Situacional

Foi desenvolvido por alguns estudiosos britanicos, como Harold Palmer e Hornby,
com a intencdo de obter-se uma base mais cientifica (que nao havia no método direto) para
um método situacional de ensino de inglés. Esse ¢ o método para o qual as estruturas s6 fazem
sentido se em seu treinamento elas forem relacionadas as situagdes em que sao utilizadas. Na
pratica, esse método se assemelha ao anterior pelo fato de ambos partilharem das mesmas

concepgoes linguisticas e de ensino, respectivamente, estruturalista e behaviorista.

Além disso, se faz uso de elementos visuais, bem como se adota livros de textos nas
aulas de lingua. A associacdo entre a imagem € o som, ¢ o trabalho com narrativas e didlogos
¢ feita, conforme Totis (1991) apud Matoso Silveira (1999), a fim de garantir um contexto

significativo para a pratica de estruturas linguisticas.

Também se usam no método situacional tabelas de substitui¢do para o ensino de
gramatica — cujas estruturas sao, consoante Celce-Murcia (2001), sempre ensinadas partindo-
se das mais simples para as mais complexas. Nesse método, o vocabuldrio assume
importancia fundamental, visto que a leitura de textos na lingua alvo de aprendizagem ¢ uma

das suas principais metas.

E importante ressaltar que a lingua alvo deve ser usada na sala de aula e que a
oralidade deve ser trabalhada antes de se apresentar a escrita aos alunos. Porém, diferente do
método audio-oral estadunidense, no método situacional inglés, leva-se em consideragdo a
situacdo (ou o minimo de contexto) e evita-se a andlise contrastiva e a repetigdo mecanica.
Todavia, ndo significa que a repeticdo ndo ocorra, mas que ela apenas deixa de ser a principal

forma de trabalhar os conteudos.

No plano sonoro, mesmo ndo se defendendo a repeti¢do mecanica, a pronincia da

lingua alvo de aprendizagem ainda ¢ trabalhada mediante repeticdo de enunciados, e também
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a partir da imitagdo do professor — que ¢ a autoridade na sala e o modelo para os alunos.
Nesse sentido, ndo ha muitas mudangas nesse método em termos do ensino da prontncia, em
comparagdo com o0s anteriores, ja que o aluno deve memorizar a pronincia e repeti-la

copiando/imitando a performance do professor.

C — O Método Estruturo-Global-Audiovisual (SGAV)

Com a proje¢do internacional adquirida pela lingua inglesa, no pds segunda guerra
mundial, o governo francés vé-se frente a necessidade de criar uma comissao encarregada de
estabelecer novas bases, sobretudo vocabulares, para o “Cours de Frangais Elémentaire”. A
nova metodologia do método SGAV surge a partir dos anos 50 com o trabalho conjunto de
Paul Rivenc, em Saint Cloud (na Franga) e a equipe de Petar Guberina, em Zagreb (na
Iugoslévia — atual Croacia) e segue nos anos 60 com a entrada da equipe de Raymond Renard,

da Bélgica neste projeto.

Desse trabalho conjunto surge, de acordo com Matoso Silveira (1999), o primeiro
curso baseado nas diretrizes do SGAV — o Voix et Images de France. Entre as rreferidas
diretrizes, prevé-se o desenvolvimento das quatro habilidades — ouvir, falar, ler e escrever —

entretanto, a prioridade recai sobre a lingua falada em detrimento da leitura e da escrita.

Assim como os métodos anteriores, o situacional esta calcado numa teoria linguistica
de cunho estrutural, porém, ao contrario do audiolingualismo e do método situacional, o
SGAYV tem sua concepcdo de ensino baseada na Gestalt, cujo conceito basico é o insight e
conforme a qual a aprendizagem se d4a por meio da reorganizagdo do mundo perceptual ou

psicolégico do aluno, suas percepgoes e intuigdes.

Na aprendizagem héa uma percepg¢ao global da lingua, ou seja, os elementos auditivos e
visuais sdo percebidos e em seguida filtrados pelo cérebro proporcionando os citados insights
ao aluno. Em comparacao com os métodos anteriores, o SGAV ¢ menos limitado, pois busca,
como dissemos, trabalhar tanto materiais que envolvam elementos visuais (atrelados as

situacdes/contextos) quanto materiais auditivos.

Nesse contexto, treina-se o ouvido para captar os novos sons, visto que, segundo
Sanchez (1997), ele estava habituado a captar apenas os sons da lingua materna. Além do
reconhecimento dos sons da lingua alvo, ¢ necessario reeducar o ouvido e o aparelho fonador

para a articulagdo de sons muitas vezes inexistentes na lingua materna do aprendiz.
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A aprendizagem do sistema sonoro deve ser, conforme o autor, progressiva e levar em
conta os aspectos contrastivos com a lingua materna do aluno, a fim de que este possa superar
mais facilmente resisténcias psicofisiologicas que possam existir. Sanchez (1997) afirma
ainda que o professor do método SGAV deve estar atento a realizagao sonora dos aprendizes e

monitora-la a fim de que se corrijam os erros de pronuncia que venham a ocorrer.

Ele deve apontar aos alunos o acento, a velocidade da fala, e o ritmo, sempre
corrigindo os erros, pois, acredita-se que esses elementos contribuem para o desenvolvimento
da prontincia, e que sé se alcanca a perfei¢do mediante audigcdo-repeti¢do-repeticao da forma
considerada correta. Assim, percebe-se que a repeti¢ao ¢ a forma mais comum de trabalho no

SGAYV, sobretudo, com a pronuncia.

3.3.5 — A Abordagem Cognitiva

Algumas mudangas significativas no cendrio cientifico durante as décadas de 60 e 70
contribuiram para colocar o aprendiz no centro do processo de ensino. Entre essas mudangas
podemos citar as contribuicdes de Piaget — e suas consideragdes acerca dos aspectos
cognitivos, bem como Carl Rogers — que leva em consideragdo a dimensao afetiva como

imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem.

A abordagem cognitiva, segundo Celce-Murcia (2001), surgiu como reagdo ao
behaviorismo difundido pelos métodos de cunho estrutural (dudio-oral, situacional e SGAV).
Ela se caracteriza por contemplar a lingua como aquisi¢ao, internalizagdo e organizagao
continua de suas regras pelos individuos — que sd3o responsaveis pela sua propria

aprendizagem.

Na abordagem cognitiva, a leitura e a escrita sdo habilidades igualmente importantes
em relagdo as habilidades de escuta e fala. Assim, os conteidos gramaticais podem ser
trabalhados, mas ndo sao o foco principal na aula. Ao professor cabe adotar procedimentos
significativos que auxiliem o aluno em sua aprendizagem, porém, ele tem a obrigagdo de ser

proficiente na lingua alvo.

Diferentemente dos métodos anteriores, a pronuncia ndo precisa ser perfeita na
abordagem cognitiva, mas sempre pode ser melhorada, pois, consoante Celce-Murcia (2001),

a perfei¢do em termos de pronuncia ¢ irrealizavel, uma vez que o erro entendido como
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inevitavel ¢ ao mesmo tempo parte integrante da aprendizagem. Por exceléncia, a abordagem
cognitiva ndo se configura como tal, mas, os estudos com base nos aspectos cognitivos, assim
como o método nocional-funcional, impulsionaram a projecao da abordagem comunicativa,

haja visto seus fundamentos advirem de teorias linguisticas pragmaticas.

3.3.6 — O Método Nocional-Funcional

O método nocional-funcional assume todas as caracteristicas da abordagem
comunicativa, sendo muitas vezes confundido com ela. Como foi explicitado anteriormente,
ele e a abordagem cognitiva ajudaram a impulsionar/projetar a abordagem comunicativa. A
énfase desse método recai sobre os aspectos funcionais dos enunciados linguisticos, ou seja,
diferente dos métodos de base estrutural, privilegia-se as fungdes comunicativas que se
pretende desenvolver. Isto s6 € possivel se levarmos em consideragdo os fatores linguisticos,
mas também os extralinguisticos, como a cultura — visto que ainda que externos a mensagem,

esses fatores ndo sdo exteriores ao processo comunicativo.

Sanchez (1997) ressalta a importancia da contextualizacdo no ensino de linguas e nos
manuais usados no ensino-aprendizagem. Para ele, ¢ preciso enquadrar a lingua em situagdes
comunicativas auténticas que por natureza hdo de ser funcionais, ja que a funcdo primeira e
ultima da linguagem ¢ facilitar a comunicagdo entre os falantes. Ainda conforme o autor
parte-se das situagdes comunicativas e delas se extraem os elementos linguisticos que as

integram, € nd3o o oposto — como queriam outros métodos.

No Brasil, o Instituto de Idiomas Yazigi foi a primeira escola de inglés cujo programa
¢ funcional. As principais caracteristicas desse programa, e que coincidem com as
caracteristicas do método nocional-funcional, sdo: contetdos trabalhados em formas de
funcdes; o trabalho com as quatro habilidades — mediante leitura de textos auténticos’' e de
tipologia textual variada; o ensino da gramatica de modo sistematico, mas com atividades

significativas e contextualizadas.

Outra caracteristica do método funcional ¢ o ensino-aprendizagem cooperativo, visto
que se prima pela interacdo, além disso, no plano sonoro Souza (2009) assevera que a

perspectiva de ensino da prontncia se modifica, pois o objetivo ndo ¢ mais atingir uma

pronuncia perfeita ou igual a de um falante nativo, mas trabalhar, sobretudo, os tragos

3! Materiais de qualquer natureza veiculados socialmente.
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suprassegmentais, por entender-se que eles sdo os responsdveis pela inteligibilidade de

falantes ndo nativos.

Com o entendimento de que o ensino-aprendizagem deve contemplar situagdes
comunicativas reais, ja ndo ¢ possivel trabalhar estritamente no plano formal ou apenas
prestigiar-se a realizacdo sonora de individuos de alta escolaridade, uma vez que em contextos
mais proximos da realidade, o aprendiz ird se defrontar com diversas realizagdes sonoras que

podem denotar um uso regional ou mais coloquial, ou ainda, de falantes menos escolarizados.

Cagliari (1978) apud Souza (2009) postula que ensinar uma pronuncia adequada, seja
ela falada ou lida, ¢ tornar o aluno consciente das posturas fonéticas que ele deve ter para
articular corretamente os sons. Para tanto, ¢ necessario que o professor seja proficiente na
lingua alvo, sendo, corre o risco de levar o aluno a internalizar formas erradas. Por outro lado,
como a abordagem comunicativa e seu método de ensino concebem o aprendiz como um ser
ativo, ele também passa a ser responsavel pelo desenvolvimento de uma boa prontincia na

lingua alvo.

Ao professor caberd, nesse sentido, a orientagdo para que os alunos percebam os sons
da lingua que desejam aprender, bem como produzam aqueles que porventura venham a nao
existir em sua lingua materna. Ainda consoante Cagliari (1978) a aquisi¢do de uma boa
pronuncia pode ser alcangada mediante um treinamento fonético de producdo (performance) e
de reconhecimento (ear-training) dos sons da lingua alvo, pois, hd uma tendéncia por parte do
aprendiz de transportar na aprendizagem de outra lingua os habitos linguisticos da sua

propria.

Ao cotejar a situacao da oralidade no ensino de linguas, Martinez (2009) identifica que
a lingua oral foi aos poucos ocupando um espago privilegiado no ensino de linguas
estrangeiras. Antes, ela era utilizada com o intuito de evidenciar as marcas de distanciamento
com relagdo a norma, agora, uma nova perspectiva surge ¢ com ela o entendimento de que um
ensino prescritivo ja ndo atende as demandas atuais, sendo necessario proporcionar uma

aprendizagem significativa para o aprendiz.

O autor apresenta algumas orientagdes que podem nortear o professor que busque
desenvolver em sala de aula uma aprendizagem significativa para seus alunos. Uma delas
seria tratar o oral e o escrito numa relacdo de complementaridade e ndo mais no ambito das
diferengas. Outra orientagdo seria levar em consideracdo a criatividade e a capacidade dos

alunos de produzir enunciados.
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De acordo com Sanchez (1997), o método nocional-funcional se configura como um
método anterior ao método comunicativo — que surgiu em consequéncia das diversas
dificuldades enfrentadas pelos professores de linguas em desenvolver e por em pratica os
principios e materiais apresentados nos Threshold Level nos programas nocional-funcionais.
Nesse sentido, testemunhou-se o fracasso desses programas e o desenvolvimento de

atividades mais adequadas dentro do que se denominou metodologia comunicativa.

3.3.7 — A Abordagem Comunicativa

De acordo com Richards e Rogers (1998), as origens do ensino comunicativo estdo nas
mudancas ocorridas no ensino de linguas na Gra-Bretanha a partir do final dos anos sessenta,
pois 14, o método vigente até entdo — o situacional — ndo satisfazia mais as necessidades de
comunica¢do em outras linguas. Desse modo, levando em consideracao os aspectos sociais,
Hymes propde o conceito de competéncia comunicativa® — conforme a qual se domina os

niveis de registros e usos adequando a forma de falar as situagdes e contextos sociais.

Ainda segundo os autores, o objetivo dessa abordagem ¢ desenvolver a competéncia
comunicativa no aprendiz, bem como desenvolver procedimentos para o ensino das quatro
habilidades linguisticas, a partir da interdependéncia entre lingua e comunicagdo. Para eles,
entre os diversos tipos de propdsitos comunicativos, dois sdo essenciais a todos eles: a

inten¢do e a reagdo a essa intengao.

Além desses aspectos, um ponto que acelerou a mudanga de perspectiva de trabalho
com linguas estrangeiras foi a demanda pelo ensino das linguas do mercado comum europeu e
do conselho da Europa aos adultos, pois a época, a Europa vivia um contexto de
interdependéncia entre os seus paises que culminou em crescentes contatos profissionais.

Portanto, era imperativo aprender a lingua do(s) outro(s).

Uma das acdes realizadas pelo conselho da Europa para tentar desenvolver métodos
que atendessem as necessidades vigentes foi criar a Associagdo Internacional de Linguistica
Aplicada. Além disso, em 1971, um grupo de pesquisadores se reuniu e dessas discussdes
obteve-se, em 1972, um documento preliminar elaborado por D. A. Wilkins no qual ele
descreve o que ¢ essencial a lingua através de conceitos tradicionais de gramatica e de

vocabuldrio, bem como descreve dois tipos de significados que subjazem nos usos

32 Capacidade de interagir em diferentes situagdes de interagio.
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comunicativos da lingua: as categorias nocionais (como tempo, frequéncia, lugar etc) e as

categorias de fung¢do comunicativa (pedir, oferecer, recusar etc).

Martinez (2009), conceitua “no¢ao” como categoria de decupagem do real, sendo
variavel segundo os grupos humanos, o que significa que se traduz diferentemente nas varias
linguas. A “fun¢do”, por sua vez, ¢ conceituada pelo autor, partindo de uma citagdo de
Galisson e Coste (1976), como uma operacao que a linguagem realiza e permite realizar por

sua operacionalizacdo em uma praxis relacional com os outros € com o mundo.

O trabalho resultante das discussdes e pesquisas tanto de Wilkins quanto de outros
pesquisadores como Van Ek, por exemplo, ¢ a publicagdo do curso de lingua inglesa como
lingua estrangeira para adultos — o Threshold Level®®, que conforme Van Ek (1975) apud
Martinez (2009) corresponde ao programa comunicativo de nivel minimo/ bésico definido

para o inglés segundo diretrizes europeias.

O surgimento da teoria dos atos de fala, de Austin e da teoria conversacional de
Searle, também contribuiu com as mudangas de perspectiva pedagdgica que ocorriam na
Europa. O centro da preocupacao passou a ser o uso adequado das linguas (estrangeiras) em
situagoes reais. E € nesse contexto que nasce a Abordagem Comunicativa. Os contetudos dos
cursos de ensino de linguas ndo priorizam mais os itens gramaticais, agora eles buscam

trabalhar seus conteudos com vistas ao uso do dia-a-dia.

A abordagem comunicativa concebe a lingua no seio das interagdes sociais. No
processo de interagdo, agimos para entendermos e para nos fazermos entender, contudo, uma
interacdo eficaz do ponto de vista da abordagem comunicativa, s6 se concretiza quando

desenvolvemos a competéncia comunicativa.

Em termos de prontincia, ndo se espera que ela seja perfeita, mas que através de um
trabalho de pratica oral, o aluno consiga torna-la compreensivel, ou seja, ndo se busca a
perfeicdo como pretendiam os métodos de cunho estrutural, por exemplo. Nesse sentido, o
ensino da pronincia da variedade brasileira, por exemplo, pautado na abordagem
comunicativa, ndo pode contemplar apenas uma variante dessa lingua, pois se assim o for, ndo

se contemplaria a riqueza de realiza¢des que so se manifestam em situacdes reais de uso.

Em termos didatico-pedagogicos, o professor ¢ mediador no processo de interacao
entre ele e os alunos e entre os proprios aprendizes, que sdo nessa abordagem o centro da

aprendizagem. Essa intera¢do pode ser promovida através de trabalhos em grupo, em duplas e

33 Traduzindo terfamos o equivalente em portugués como nivel do Limiar.
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a partir de contextos de perguntas e respostas com o proprio professor. Além disso, o material

didatico utilizado ndo sera rigidamente seguido, assumindo uma fung¢ao de apoio, de recurso.

Celce-Murcia (2001), afirma que o material utilizado em sala deve ser frequentemente
auténtico para que reflita as demandas e situagdes da vida real. Isso corrobora a afirmagao de
Richards & Rodgers (1998), para quem as tarefas devem ser selecionadas de acordo com o
grau em que se consegue que os alunos usem a lingua de maneira significativa e real, pois a

pratica € o melhor meio de desenvolver habilidades comunicativas.

A abordagem comunicativa recebeu forte influéncia da pragmatica, esse novo paradigma
se assenta em certos pilares que muito ajudam na compreensdo dessa abordagem. Entre eles
Sanchez (1997) aponta: o estudo globalizado da linguagem (no ambito do contexto), e a
linguagem concebida como meio que propicia a comunicagdo interpessoal como real (e nao

como ideal), e com fun¢des comunicativas bem determinadas.

Quando se trata de abordagem comunicativa ¢ necessario, no ensino de linguas, definir
previamente os campos semanticos sobre o que versard a comunicacgdo, em quais situagdes a
comunicacdo se desenvolverd, quais fungdes se deve realizar, e quais serdo os registros

linguisticos para tais fungoes.

No plano sonoro, Sanchez (1997) assevera que ¢ necessario identificar os elementos
fonéticos que exigem o uso oral da lingua em um contexto comunicativo, identificando os
sons dentro da cadeia falada tanto na compreensdo oral quanto na produ¢do. Além disso, o
autor afirma que também ¢ importante comparar a lingua materna do aprendiz com a lingua

alvo de aprendizagem, a fim de que se possa identificar possiveis problemas fonéticos.

Na abordagem comunicativa, trabalha-se todas a habilidades linguisticas, porém, a
énfase recai sobre a aprendizagem da lingua oral. A adocdo, em sala de aula, de atividades
interativas e de materiais variados e de diferentes ambitos ajuda a proporcionar ao aprendiz a
representacao de uma comunicagao real e concreta, diferentemente do uso de materiais ideais

adotados no método 4udio-oral, por exemplo.

De acordo com Sanchez (1997), a abordagem comunicativa se diferencia dos demais por
ndo apresentar restricoes ou proibigdes de qualquer natureza. O que esse método especifica,
diz o autor, ¢ o predominio da finalidade ultima da linguagem: a concentragao na mensagem,

e a transmissdo do conteudo relevante para o interlocutor.
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Ap6s a exposi¢do dos principais métodos e abordagens de ensino de linguas estrangeiras,

construimos um quadro-sintese, no qual ¢ possivel visualizar de maneira mais didatica as

caracteristicas gerais dessas abordagens e métodos e como a pronuncia ¢ concebida neles.

Abordagem/
Método

Caracteristicas Gerais

A pronuncia

Tradicional ou
da gramatica e
tradugao

- predominio da gramatica normativa;
- aprendizagem de regras;
- descricao gramatical da lingua;
- memorizacao de listas de vocabulario;
- traducao;
- uso da lingua materna;
- professor ¢ a autoridade.

- ¢ trabalhada com vistas a
ortoépia;

- ¢ treinada para que o aprendiz
possa, a partir da imitagdo da
fala do professor, articular os
sons da lingua alvo da forma
mais proxima possivel de um

falante nativo.

Método Direto

- énfase na lingua oral;
- rejeicdo a traducdo ou aos aspectos
gramaticais;
- predominancia da conversagao;
- professor ¢ nativo na lingua alvo de
aprendizagem.

- ¢ trabalhada com auxilio
visual (objetos);
- ha repeticao e imitagao do
professor para se chegar a uma
pronuncia ideal.

- prioriza-se a leitura;
-ensina-se apenas a gramatica necessaria
para a leitura de textos;

-O vocabulario ¢ inicialmente controlado

- trabalhada apenas para que

Método da . . .
. e expandido com o tempo; esteja conforme a pronuncia de
Leitura ~ o1t :
- a traducdo ¢ bastante utilizada. um falante nativo.
- 0 professor nao precisa ser proficiente
na lingua alvo.
- prioriza a compreensao oral;
- cultura da lingua alvo ¢ apresentada C e .
. neua g ap - ¢ treinada a partir de
através de ilustragdes e didlogos que .~
Abordagem . ~ .1 repeticoes € consequente
refletem situagdes cotidianas; AN !
Estrutural . . o memorizac¢do, com vistas a
- aprender uma lingua ¢ adquirir habitos; - .
- uma realizagdo perfeita.
- 0 professor treina o aluno e segue
rigorosamente o livro didatico.
- surgiu nos Estados Unidos no ASTP; | - ¢ trabalhada sistematicamente
- método de ensino de lingua de curto | através de intensivos exercicios
prazo; de repeti¢ado oral e
- ensino da habilidade oral, onde escrita € | memorizagdo para se chegar a
. T a tradugdo sao proibidas; perfeicao,
M¢étodo Audio- s N , .
oral - uso de mimica, memorizagao e - para trabalha-la, usam-se:

repeticao;
- ensina-se gramatica e vocabulario;
-0 professor € um treinador que reforca as
respostas corretas dos alunos.

gravadores, laboratorios de
linguas e imagens de bocas
para mostrar a posi¢ao dos
labios e da lingua na
articulacao de dados sons,
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Método
Situacional

- desenvolvido por alguns estudiosos
britanicos;
- treinamento de estruturas relacionadas
as situacoes;

- uso de elementos visuais, tabelas de
substituicdo para o ensino de gramatica, e
livros de textos;

- importancia do vocabuldrio,
principalmente para a leitura de textos;
- trabalho com a oralidade antes da
escrita.

- 0 professor ¢ a autoridade na sala de
aula.

- para aprendé-la, o aluno deve
memoriza-la e repeti-la,
copiando/imitando a
performance do professor.

Método SGAV

- desenvolvido principalmente por
franceses;
- prevé o desenvolvimento das quatro
habilidades;
- aprendizagem ¢ uma percepc¢ao global
da lingua;
- uso de elementos auditivos e visuais;
- 0 professor ¢ treinador, previne habitos
errados e corrigi os erros.

- treina-se o ouvido do aluno
para captar 0s novos sons;

- reeduca-se o aparelho fonador
para a articulag¢ao de sons
muitas vezes inexistentes na
lingua materna do aprendiz;

- a aprendizagem ¢ monitorada
com o intuito de corrigir erros
de pronuncia;

- aponta-se aos alunos o
acento, a velocidade da fala, e
o ritmo, sempre corrigindo os
erros.

Abordagem
Cognitiva

- trabalham-se as quatro habilidades;
- gramatica nao ¢ o foco;
- 0 erro ¢ inevitavel, mas parte integrante
da aprendizagem:;
- leva-se o aspecto afetivo em
consideragao ;
- 0 professor deve ser proficiente na
lingua alvo.

- ndo precisa ser perfeita, mas
sempre pode ser melhorada;

Método
Nocional-
Funcional

- além de partilhar das caracteristicas da
abordagem comunicativa, esse método se
distingue dela por enfatizar os aspectos
funcionais dos enunciados linguisticos;
- leva em consideragao os fatores
linguisticos e os extralinguisticos;

- ensino-aprendizagem cooperativo;

- 0 professor ¢ mediador no processo de
interagdo entre ele e os alunos ¢ entre os
proprios aprendizes.

- 0 objetivo ndo ¢ mais atingir
uma pronuncia perfeita ou
igual a de um falante nativo,
mas trabalhar, sobretudo, os
tracos suprassegmentais, por
acreditar que eles sdo os
responsaveis pela
inteligibilidade de falantes nao
nativos;

Abordagem
Comunicativa

- visa a desenvolver a competéncia
comunicativa no aprendiz;
- ensino das quatro habilidades
linguisticas;

- ndo se espera que seja
perfeita, mas, compreensivel,
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- interdependéncia entre lingua e
comunicagao;
- publicacao do Threshold Level;

- preocupagdo com o uso adequado das
linguas em situagdes reais de
comunicagao;

- ndo se priorizam os itens gramaticais;
- concebe-se a lingua no seio das
interagdes sociais;

- usam-se materiais auténticos;

- o professor ¢ mediador no processo de
interagdo entre ele e os alunos e entre os
proprios aprendizes.

Quadro IV
Org.: JESUS, Manuela O. de

Cada uma das abordagens e métodos aqui mencionados tratou o componente oral de
maneira bem particular, as vezes em reacdo a abordagem ou método anterior, outras vezes, na
tentativa de propor um modo mais eficaz de se trabalhar com a pronuncia, ou ainda, visando

apenas a boa leitura dos textos literarios dos escritores classicos.

Contudo, entre todas elas a Abordagem Comunicativa se revelou, devido ao seu
carater multidisciplinar e ao trabalho com as situagdes reais de uso, como o método que hoje
melhor atende as necessidades comunicativas de professores e alunos quando se trata do

ensino-aprendizagem de linguas®*.

Frente ao timido relevo atribuido a prontincia nos métodos e abordagens de ensino de
linguas, torna-se imperativo o trabalho com base em uma abordagem que vise a experiéncias

comunicativas validas, no bojo de uma lingua empirica, para os aprendizes.

No Brasil, pais no qual encontramos, em termos de proniincia, uma complexa situacao
em que a aprendizagem, por meio da interacado, traz a baila a ampla diversidade de realiza¢des
sonoras presentes no pais, defrontamo-nos com o questionamento de qual pronuncia ensinar e
qual tratamento dispensar as vogais orais pré-tonicas do sistema vocalico do PB, num quadro

de diversidade apresentado por Nascentes ja no século XX.

3 Resguardadas as devidas criticas, uma vez que nio um método perfeito.
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“Lutar pela igualdade sempre que as diferencas nos discriminem; lutar pelas diferencas

sempre que a igualdade nos descaracterize.”

Boaventura de Souza Santos
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CAPITULO IV — AS VOGAIS ORAIS PRE-TONICAS DO PB: UMA PROPOSTA
TEORICO-METODOLOGICA PARA O ENSINO DA PRONUNCIA

4.1 — Preliminares

Neste capitulo, procedemos a elaboracdo de uma proposta de ensino da prontncia das
vogais orais pré-tonicas do PB a luz da abordagem comunicativa, porém, sem perder de vista
que o trabalho com os fonemas vocalicos nao passa ao largo da questao acentual. Nesse
contexto, cotejamos duas posigdes que tratam dos sons vocalicos do PB sob perspectivas
distintas — uma pelo viés da tonicidade, proposta por Silva (1999), e outra, com base em

Silveira (1986, 2008), pelo viés da intensidade.

As diferencas entre os estudos contemplados se evidenciam inclusive na escolha do
alfabeto fonético. Silva (1999) adota para suas transcrigdes o Alfabeto Fonético Internacional
(AFI), enquanto Silveira (1986, 2008) adota o Alfabeto da Convengao Brasil-Portugal (CBP).
Nesse sentido, dadas as diferencas apresentadas pelas autoras, optamos por marcar as
transcrigdes da primeira com o AFI e os da ultima com o CBP. Nos demais casos, adotamos o
Alfabeto Internacional, haja vista ser amplamente divulgado e utilizado em dicionarios,
gramaticas, livros didaticos, e manuais de fonética produzidos em ambito nacional e

internacional.

4.2 — A Questao Acentual

No sistema fonoldgico da lingua portuguesa, ha dois tipos de funcdes produtivas de

signos:

a) por oposi¢do exclusiva: ocorre na posi¢do marginal inicial absoluta (Mj,) da silaba. A

silaba fonologica assim se organiza, segundo Silveira (1986):

Mia Mii M, C Mg Mg,

Figura 1 Sintaxe da silaba fonologica®

33 M,,: Marginal inicial absoluta; My: Marginal inicial intermediaria; My: Marginal inicial relativa; C: Central
silabica; My: Marginal final relativa e Mg,: Marginal final absoluta.
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Nesse sentido, na oposicao b/d da sequéncia fonologica /batal/, /data/, ha, na posi¢ao
M;,, um trago distintivo de signos pela mudan¢a do ponto de articulacdo bilabial /p/ para o
ponto alveolar-dental /d/. Na descrigdo por oposi¢dao exclusiva ou relacao paradigmatica, a

lingua portuguesa organiza-se por 33 fonemas.

.~ . A" 36 s
b) por oposi¢do contrastiva: ocorre pelo contraste do acento tonico™ entre pares, em nivel

sintagmatico, como “cara” — /kara/, “card” — /kard/.

Nossa proposta de ensino da pronuncia do Portugués Brasileiro passa inevitavelmente
pela questao do acento, tendo em vista que selecionamos, dentre os 33 fonemas da lingua
portuguesa, as vogais orais pré-tdnicas, /a, I, U/, cuja marca acentual se evidencia na propria
designacdo “pré-tonica”, ainda que os especialistas da drea atribuam a esses fonemas

vocalicos tratamentos tedricos distintos.

Dada a produtividade do acento vocélico na lingua portuguesa e os diferentes
tratamentos teoricos, pelos quais ele ¢ descrito, selecionamos dois estudos representativos das
escolas europeia e norte-americana, com o objetivo de melhor fundamentar o arcabougo
tedrico que da suporte a elaboracdo de uma de aula sobre pronuncia, proposto no item 4.4

deste capitulo.

4.2.1 — Os Valores Acentuais ou Graus de Forca

Silva (1999) concebe o acento segundo a proposta de Mattoso Camara (1970), que
sugere o uso do valor acentual 3 para a silaba tonica, o valor 1 para a pré-tonica, e o valor 0
para as silabas pds-tonicas (finais ou ndo finais). Estabelece ainda o valor acentual 2, que
ocorre pela juntura externa, isto €, quando a sequéncia de duas palavras ¢ pronunciada como

um s6 grupo de for¢a. Por exemplo:

“Célebre” + “Idade” (2 palavras distintas)

CELEBRE + IDADE

R N A

30 0 1 3 0

36 Terminologia classica para o acento, que se manteve pela via da gramatica do uso padréo de tradi¢io grega.
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Como grupo de for¢a (com juntura externa):

CFL][ZBRIDADE

I 1 3 0

Por seu turno, Silveira (1986, 2008), no dominio fonoldgico, utiliza o termo acentema,
proposto por Paul Garde (1965), para designar a funcdo contrastiva. A autora classifica a
variabilidade acentual em 4 graus de forca, que dependem das bases articulatorias® do

portugués falado no Brasil, a saber:

Grau 4: vogais acentuadas tonicas produzidas com maior for¢a de expulsdo da corrente

de ar, o que provoca, acusticamente, um efeito de maior intensidade;
Ex.: /kaza/

Grau 3: vogais acentuadas ndo tonicas produzidas com grande for¢ca de expulsdo da

corrente de ar, porém, sem contrastar a silaba tonica das atonas fonologicas.
Ha quatro causas de atualizacdo da vogal grau 3 (acentuada ndo tonica):

1) Causas fonéticas: decorrem do acréscimo de elementos as bases articulatorias que
apresentam dificuldades para a sua producao com uma baixa for¢a na corrente de ar expelida.

As causas fonéticas podem aparecer nos seguintes casos:

a) palavras polissilabas: os falantes atribuem um acento de grau 3 a palavras
polissilabas, devido ao habito de acentuar cadeias entonatdrias. No exemplo “paralelepipedo”,

pode ocorrer grau 3 conforme a silaba na qual o falante imprima maior esfor¢o expiratério.

/paralelepipedU/; /paralelepipedU/; /paralelepipedU/; /paralelepipedU/
| | |
3 3 3 3

> frequéncia de uso < frequéncia de uso

b) encontros vocalicos: s3o sequéncias de vogal, seguida ou antecedida por semivogal.
Nesses tipos de encontro, ocorre grau 3 devido ao fato das semivogais possuirem

caracteristicas tanto vocalicas quanto consonantais, o que requer uma maior for¢a da corrente

37 Conjunto de habitos articulatorios que caracterizam as comunidades linguisticas.
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expiratoria, ainda que essas semivogais nao sejam tonicas, como se vé no exemplo: missil —

/misiw/;

3

c) nasalidade: a producdo de fonemas nasais exige maior forca de expiracdo da
corrente de ar para que os efeitos acusticos produzidos sejam satisfatorios, haja vista esses
efeitos resultarem de trés caixas de ressonancia (faringea, bucal e nasal). Por exemplo, ima —
/ima/.

|

3

Em casos nos quais ocorrerem ditongos nasais, a for¢a de expiragdo da corrente de ar
se amplia, haja vista haver simultaneamente duas causas fonéticas: a nasalidade e o encontro

vocalico, a exemplo da palavra bengdo — /b&sawy/.

|
3

d) silabas travadas™®: as silabas travadas ndo-tonicas, em geral, requerem certo volume

de ar expirado para que a consoante final seja audivel. Por exemplo, impar — /ipar/.

|
3

\

2) Causas relacionadas as posi¢oes fonologicas sincréticas: o sincretismo refere-se a
uma posi¢do nao ocupada por todos os fonemas que mantém correlacao entre si devido a
perda da oposicdo de tragos fonologicos. Hé& nessas posicdes a formagdo de um

. 39 . . . .
arquifonema™. Nesse sentido, o arquifonema /I/ pode realizar-se como [¢, ¢, i], a exemplo de

b[e]leza, bem como /U/ pode ser articulado por [0, 0, u], a exemplo de m[o]leque.

Mesmo frente a essas realizagdes, Silveira (2008) destaca que [¢, 0] ocorrem somente
em silabas tonicas, pois, nas demais posi¢des estdo em sincretismo. Nesse sentido, ainda que
em alguns dialetos brasileiros ocorram as vogais abertas [e, 0], em posi¢do ndo tOnica a autora

sugere que se atribua a elas o grau 3.

3) Causas Fonoestilisticas: dependem da inten¢do do falante que pode manifestar,
através da intensidade vocélica, sua atitude, o que o leva a imprimir uma grande forca de
expulsdo da corrente de ar de modo a se obter grau 3. Por exemplo, se o falante quer

demonstrar um sentimento de irritagdo para seu interlocutor, ele pode articular a primeira

3 Silabas que terminam em consoante, seguidas de outra silaba iniciada por consoante.
3% Elementos sonoros que perderam a capacidade de contrastar vocabulos.
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vogal “a” da palavra “basta” ([ba:sta]) de forma mais longa e imprimir um grau 3 ao segundo

“a”, quando ele normalmente receberia grau 1 (por ser uma vogal final reduzida).

4) Causas morfofonologicas: referem-se as familias de palavras a partir de uma base
de composicao ou derivagdo, cujo acento tonico da palavra-base passa a grau trés na palavra

derivada, a exemplo de pE (tonica) — pEzinho (acentuada ndo-tonica grau 3).

Grau 2: vogais inacentuadas atonas produzidas com uma for¢ca média de expulsdo da
corrente de ar. S3o vogais inacentuadas atonas as pré-tonicas (casar — c[a]sar) e as pos-tonicas

(Brutus — Brut[u]s).

Grau 1: vogais inacentuadas reduzidas (finais) emitidas com um pequeno esfor¢o

expiratorio em contextos fonicos especificos, a saber:
a) em final de palavra (casA);
b) em inicial de “s” impuro (Esta);
¢) como apoio de grupo consonantal improprio (ap*ta).

Quanto a posicdo da silaba tonica, como o portugués ¢ uma lingua de icto ou de

intensidade, o acentema recai sobre 4 posi¢des contrastivas.

S1: primeira posigdo silabica sobre a qual incide o acento tdénico, seja

ortograficamente acentuado ou ndo, caracterizador de palavras oxitonas. Por exemplo, pa —
p[a] e paté — pat[¢];

S2: segunda posicdo sildbica sobre a qual recai o acento tonico caracterizador de
palavras paroxitonas, a exemplo de sala — s[a]la;

S3: terceira posicao sildbica sobre a qual incide o acento tonico caracterizador de

palavras proparoxitonas, a exemplo de lampada — l[d]pada;

S4: quarta posicao silédbica sobre a qual recai o acento tonico presente em encontros

consonantais improprios, a exemplo de técnico — t[¢]c*nico. E importante ressaltar que a

classificagdo presente na gramatica de uso padrao contempla apenas a taxonomia oxitona

paroxitona e proparoxitona, ndo se levando em consideragdo a quarta posicao vocalica.

4.2.1.1 — Sintese das duas posicoes quanto aos valores acentuais ou graus de forca
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Conforme apresentamos de modo mais extenso no subitem 4.2.1, Silva (1999) concebe
valores acentuais, como: 3 para as tonicas; / para as pré-tonicas; ) para as pds-tonicas e 2
para os casos de juntura externa. Silveira (1986, 2008), por sua vez, concebe graus de forga,
como: Grau 4 para acentuadas tOnicas; Grau 3 para acentuadas nao-tOnicas; Grau 2 para

inacentuadas atonas e Grau [ para as inacentuadas finais reduzidas.

Das diferencas entre as duas classificagdes, enfatizamos aquelas relacionadas as vogais
orais pré-tonicas. Para Silva (1999), as pré-tonicas recebem sempre valor acentual 1,
excetuam-se somente os casos de juntura externa, nos quais se obtém apenas um grupo de
forca (a exemplo de “célebre” + “idade” = celebridade). As pré-tonicas, para a autora, sao
mais fortes que as pos-tonicas — que recebem valor acentual 0, independentemente de

ocuparem posi¢ao final ou medial na sintaxe silabica (Mj, M;i M, C Mg Mg,).

Por outro lado, para Silveira (1986, 2008) tanto as pré-tonicas quanto as pos-tonicas
sdo inacentuadas (grau 2). Nos exemplos abaixo, ¢ possivel acompanhar as diferengas

conceituais entre as autoras:

SILVA SILVEIRA
a)Fz?NTz?SMlAGORICO| FANTA|SMA|GORI(‘ZO|
1 1 13|0|0 2‘3 24|21

3 pré-tonicas 2 pré-tonicas

1 acentuada ndo-tonica
2 poOs-tonicas 1 pos-tonica

1 final reduzida

Nesse primeiro exemplo, apresentamos uma palavra derivada da base signica
“fantasma”, na qual se observa que ha convergéncia quanto a silaba tonica, havendo mudancga
apenas quanto aos valores acentuais atribuidos — 3 para Silva (1999) e 4 para Silveira (1986,
2008). Entretanto, nas demais posi¢des, as autoras destoam visto que para a primeira, uma vez
que ndo ocorre juntura externa na qual se obtenha apenas um grupo de forga, as pré-tonicas
serdo sempre as vogais que antecederem a silaba tonica, e a elas sera atribuido valor acentual

1.
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Silveira (1986, 2008) por seu turno, entende que a tonica de uma palavra-base deve
receber grau 3 ao passar pelo processo de composi¢ao ou de derivagdo, tendo-se dessa forma,
fantAsma (vogal tonica) — fantAsmagorico (acentuada ndo-tonica grau 3). Outro ponto de
divergéncia entre as referidas autoras concerne ao fato de Silva (1999) nao distinguir vogais
pos-tonicas mediais e finais, atribuindo para qualquer fonema nessa posi¢ao grau 0, enquanto
Silveira (1986, 2008) diferencia as poOs-tonicas mediais — entendendo-as como vogais
inacentuadas atonas grau 2, das vogais finais reduzidas — emitidas ndo com médio, mas com

pequeno esforgo expiratorio, as quais a autora atribui grau 1.

b)PLURT&L,IDITD}f PLURALIDADE
1 21 3 0 2 3 2 |4 | 1 |
2 pré-tonicas 2 pré-tonicas
1 vogal grau 2 oriunda de juntura externa 1 acentuada nao-tonica (grau 3)
1 p6és-ténica 1 final reduzida

No exemplo em questdo, ha convergéncia entre as autoras no tocante a vogal tonica e
as pré-tonicas. Por outro lado, haja vista a ocorréncia de juntura externa, Silva (1999) confere
grau 2 ao primeiro “a” da palavra “pluralidade” devido a articulagdo de “plural” + “idade”

compor apenas um grupo de forca, passando a tonica de “plural” a assumir o grau 2.

Ja sob a otica de Silveira (1986, 2008), em palavras como “pluralidade”, a formagao
de familias a partir de uma base de derivagao, leva a atribui¢gao de um novo acento (grau 4) na
palavra derivada, ocorrendo, por morfofonologiza¢do, a manuten¢do, em grau 3, da vogal

tonica da palavra base.

Assim como no exemplo “a”, a divergéncia quanto ao tratamento das vogais pos-
tonicas se faz presente, visto que Silva (1999) ndo distingue as mediais da pos-tonicas finais,
enquanto Silveira (1986, 2008) as distingue, o que gera um grau acentual distinto para cada

vogal.

OM[]NINO M[e]NINO

o o

1 3 0 3 4 1
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1 pré-tdnica 1 acentuada nao-tonica

1 p6s-tdnica 1 final reduzida

Em ml[e]nino, a divergéncia para a posi¢do atona de final de palavra apontada nos

exemplo “a” e “b” ainda existe, contudo, no que concerne a posi¢ao anterior a vogal tdnica, ha
uma importante discordancia entre as autoras. Enquanto Silva (1999) entende que qualquer

fonema anterior a tonica deve receber valor 1, Silveira (1986, 2008) compreende que [¢] e [0]

somente ocorrem em silabas tonicas, pois, fora dessa posi¢ao estdo em sincretismo. Assim, ao

ocorrer [¢] e [0] em dado dialeto brasileiro, a eles deve ser atribuido grau 3. Vale lembrar que

o sincretismo ¢ uma das causas de atualizagdo do grau 3.

Por assumir essa posicdo, Silveira (1986, 2008) distingue as ocorréncias m[e]nino x
m[e]nino, e m{e]nino x m[i]nino, atribuindo ao [¢] grau 3, pelas razdes explicitadas acima, € a

[e] e [1] grau 2, por se tratarem de vogais inacentuadas em posi¢ao anteposta a silaba tonica.
Essa posi¢do difere de Silva (1999) para quem, em quaisquer realizacdes, o fonema /I/

receberd sempre valor acentual 1, ou seja, para a autora [g, e, i] ndo apresentam acusticamente

diferencas acentuais entre si.

d)C[0]RACAO Clo]RACAO
o |
1 1 3 3 2 4

2 pré-tonicas 1 acentuada nao-tonica

1 pré-tonica

Pela distribui¢do dos valores acentuais ¢ possivel perceber que, mais uma vez, ndo ha
convergéncia entre as autoras quanto a posi¢do anterior a silaba tonica. A exemplo do que

ocorreu com a vogal aberta anterior [¢], Silva (1999) também atribui grau 1 para a pré-tonica

[0], por ambas se tratarem de vogais que ocupam a posi¢do anterior a tonica.

Silveira (1986, 2008) atribui grau 3 as vogais abertas [¢] e [0] por entender que ao

ocorrerem apenas em silabas tonicas, sua realizacdo em outra posi¢do gera um grau 3. Tal
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como se deu com a palavra “menino”, a postura assumida por Silva (1999) implica a ndo

distin¢do entre c[o]racdo e c[o]ragdo, 0 que ndo se observa com a outra autora, que entende a

ocorréncia de duas pré-tonicas quando da articulagao da vogal fechada [o]:

@C?FiZlNHj

2 pré-tonicas

1 pds-tonica

CAFEZINHO
. \

2 3 4 1

1 pré-tonica

1 acentuada ndo-tonica

1 final reduzida

Consoante a proposta de Silva (1999), o exemplo “Cafezinho” compde um rol de

palavras que apresentam as vogais abertas [€, 0] em palavras derivadas terminadas com os

sufixos -mente, -inh, -zinh ou -issim, sempre que a vogal tonica da primitiva for aberta.

Silveira (1986, 2008) sinaliza a ocorréncia de morfofonologizagao, a partir da qual um novo

acento tonico ¢ marcado na nova palavra e o acento tonico primitivo da base (cafE) sera

mantido em grau 3.

ﬂGU?RD?CH?Vﬁ
1 1 3 0

2 pré-tonicas

1 pds-tonica

GUAT{DA-|CHUVA |
3 2 4 1
1 pré-tonica

1 acentuada ndo-tonica

1 final reduzida
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A palavra “guarda-chuva” ao passar pelo processo de composi¢ao faz com que uma de
suas bases perca sua tonica original, que passara, de acordo com Silveira (1986, 2008) a grau
3, sendo, dessa maneira, uma acentuada nao-tonica emitida com grande esfor¢o expiratorio da
corrente de ar. Em Silva (1999), ao contrario, esse fendomeno morfofonolégico ndo ¢ levado

em consideracdo, na medida em a autora atribui grau 1 a todo fonema anteposto a tdnica.

No tocante a posicao pos-silaba tonica em final de palavra, viu-se que Silveira (1986,
2008) distingue entre as pos-tonicas — produzidas com médio esfor¢o expiratorio — das vogais
finais reduzidas — articuladas com pequeno esfor¢o. Essa postura diverge de Silva (1999),

para quem as poOs-tonicas (finais ou ndo finais) deve-se atribuir valor acentual 0.

g)C,ADl[:RNETA‘ CAI|)EI|{NE"IIA|
1 1 3 0 2 3 4 1
2 pré-ténicas 1 pré-tonicas

1 acentuada ndo-tdnica

1 pos-tonica 1 final reduzida

Como se observa no exemplo acima, enquanto Silva (1999) considera as duas
primeiras vogais como pré-tonicas € a Ultima como pds-tonica, Silveira (2008) aponta uma
causa fonética que rege a atualizacdo grau 3, em “caderno — caderneta”, em vista da silaba
travada “der”. Conforme a autora, no caso da silaba travada nao-tonica, ¢ necessario que haja
uma quantidade significativa de ar expirado para que a consoante final dessa silaba seja

audivel.

No que tange as vogais pos-tonicas, Silva (1999) lhes atribui grau 0, ao passo que
Silveira (1986, 2008) lhes confere grau 1, por entender que as vogais pds-tonicas demandam
médio esfor¢o expiratorio da corrente de ar, enquanto as finais reduzidas requerem um

pequeno esforgo.

h)M?L}NH? MOIrINHO|
|
1 3 0 3 4 1

1 pré-tdnica 1 acentuada nao tonica
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1 p6s-tdnica 1 final reduzida

Finalmente, nesse ultimo exemplo, além de ocorrer as citadas divergéncias
concernentes a posicao inacentuada final, percebe-se a mudanga acentual da vogal “o0” da
palavra base “mQOle”, devido ao processo morfofonoldgico que lhe confere grau 3, em sua
forma derivada “mQlinho”, o que ndo ¢ contemplado em Silva (1999), para quem a vogal se

atribui valor acentual 1 (pré-tonica).

A autora aponta, em casos como esse, a manutengdo da vogal aberta [0] na palavra

derivada, haja vista “molinho” compor o grupo de palavras derivadas terminadas nos sufixos -
mente, -inh, -zinh ou -issim, cuja tonica aberta da palavra base mantém-se aberta em sua

forma nao primitiva.

Nesse contexto acentual das vogais orais pré-tonicas, concluimos que a proposta de
Silveira (1986, 2008) aplicada ao ensino da pronuncia para aprendizes de PLE possibilita
explicar as causas fonéticas, fonoestilisticas, morfofonoldgicas e os casos de sincretismos
ocorrentes nas vogais acentuadas ndo-tOnicas, embora a autora ndo as designe como pré-

tonicas, as quais, para ela, sao inacentuadas atonas.

Contudo, entendendo que as vogais acentuadas nao-tonicas também ocorrem na
posicdo pré-tonica, consideramos para fins didaticos o grau 3, como uma possibilidade de
explicagdo de alguns fendOmenos que ocorrem nessa posicdo, isto €, que ocorrem antes da
silaba tonica. Essa decisdo facilita a explicagdo dos diferentes graus de forca expiratoria
aplicados as silabas do portugués. Além disso, o trabalho com trés posigdes sildbicas (pré-
tonica, tonica e pds-tonica), ainda que inapropriado, por ser o portugués uma lingua de icto e

ndo uma lingua tonal, mostra-se, pela tradicdo gramatical, didaticamente mais viavel.

4.2.2 — Tonicidade e Intensidade como Propriedades Acentuais

Nesse subitem, buscamos apresentar e discutir as principais diferencas quanto a
questdo do acento contemplado por Silva (1999) pelo viés da tonicidade, cuja base é aquela
adotada pela gramatica de uso padrao, e por Silveira (2008), pelo viés da intensidade — trago

articulatorio-acustico que define sons fortes e fracos.

A silaba tonica ou acentuada, para Silva (1999), ¢ aquela produzida com um pulso

toracico reforgado. Segundo a autora, a vogal tonica da silaba ¢ auditivamente percebida
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como tendo uma duragdo mais longa e maior altura, ou seja, hd um aumento de volume que as

distingue das vogais ndo acentuadas, cujo volume ¢é mais baixo e a duragdo mais breve.

As tonicas, para Silva (1999), carregam o acento primdrio, ao passo que as demais
carregam o secundario ou sdo isentas de acento. No entanto, a autora opta por marcar apenas

0 acento tonico ou primario nas transcrigdes fonéticas e fonologicas.

A relagdo entre acento primario, secundario e auséncia de acento na palavra, da a
cadeia sonora um ritmo que auxilia os usuarios na prontuncia do signo. Vale ressaltar que essa
distribuicao acentual concerne as linguas de icfo, como o portugués, ndo apresentando trago

fonologico em outras linguas, como as tonais ou as de quantidade, por exemplo.

Além do ritmo, ha também os padrdes entoacionais da fala que definem os pardmetros
melodicos (chamados de pitch) nas linguas acentuais. Esses parametros, por sua vez, sao
responsaveis pela definigdo do tom. Para Silva (1999), o “tom de voz” ou “tragos
paralinguisticos” sdo tracos articulatorios usados para expressar significados especificos

(como charme, por exemplo).

Silveira (2008), por sua vez, concebe a formagao do acento devido a forca (tensdo) do
ato expiratério, que produz a qualidade sonora da intensidade. Nota-se que a autora nao isola

os fendmenos articulatorios dos acusticos.

A intensidade ¢ uma qualidade articulatério-actstica produzida a partir da vibragao
das pregas vocalicas. Para Silveira (2008), a intensidade ¢ o que distingue sons fortes e fracos,

contrastando vogais acentuadas de inacentuadas em linguas de icto como o portugués.

A altura também se configura como uma qualidade articulatorio-acustica. Uma vez
que ¢ o som resultante do numero de vezes que as cordas vocais se deslocam e ultrapassam
sua linha de repouso, ela é que determina sons graves e agudos. J4 o timbre, distingue os
diferentes graus de abertura das vogais do PB e costuma ser denominado como a “cor da

2

vozZ .

Nao se deve confundir timbre e tom laringeo (ou som fundamental), pois, conforme
Silveira (2008), o primeiro resulta de como os harmoénicos do tom se conformam, e o
segundo, ¢ o resultado do nimero de vibragdes completas das cordas vocais por segundo,

dependendo dele a entonagao.

Ao vibrarem, as cordas vocais (que se encontravam em posic¢ao horizontal) afastam-se

de sua posi¢ao de repouso, no sentido vertical (para baixo e para cima). No entanto, a cada



101

movimento vertical, ocorrem outros horizontais (harmonicos). Quando as vibragdes verticais
cessam, forma-se um som fundamental — o tom. Consoante Silveira (2008), o tom tem relagao
direta com a frequéncia, pois, a mesma frequéncia de vibragdo gera o mesmo tom. No PB, o

tom nao possui valor distintivo.

4.2.2.1 — Sintese das Propriedades Acentuais

Frente ao exposto e as concepgdes apresentadas pelas autoras, concluimos que Silva
(1999):

a) trata acento e tonicidade como indistintos entre si, porém, adotando a terminologia

da gramatica de uso padrdo de tradicdo grega (apropriada para as linguas tonais);

b) concebe a silaba tonica como aquela que requer maior pulso toracico, recebendo,

por isso, acento primario;

c) afirma que, quanto a duracdo, a vogal tonica do portugués ¢ auditivamente

percebida como mais longa;
d) fala da altura em termos de volume (alto e baixo);

e) nao trabalha com o conceito de timbre, referindo-se apenas aos tragos articulatérios

ou paralinguisticos, que sdo geralmente interpretados como “tom da voz”.
Em contrapartida, Silveira (2008):

a) diferencia tonicidade e acento. Para a autora ¢ um equivoco adotar a taxonomia
“tonico, pré-tonico e pods-tonico” para trabalhar a questdo acentual do PB, pois essa
terminologia concerne as linguas tonais, e sendo a lingua portuguesa uma lingua de icto, seria

necessario adotar outro tipo de classificacao;

b) entende a vogal tonica como aquela que requer maior esfor¢o expiratério da

corrente de ar;

c) trata a tonica da lingua portuguesa em termos de intensidade, isto €, de sons fortes e

fracos, tipicos de linguas de icto;

d) trabalha a altura como qualidade articulatorio-acustica que gera sons graves e

agudos, ndo distintivos de signos no PB;

e) distingue timbre e tom.
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As diferengas de concepgao apresentadas por Silva (1999) e Silveira (2008) levam ao
tratamento distinto das vogais em geral, e, sobretudo, das pré-tonicas do PB. Enquanto a
primeira nos remete a classificacao tradicional, advinda da gramatica grega, mesmo admitindo
que a LP ¢ uma lingua de acento, a segunda ndo dissocia os aspectos articulatorios dos
acusticos, o que nos da uma abordagem mais abrangente e precisa acerca do componente

SONnoro.

Silva (1999) adota uma postura tedrica que nao contempla, por exemplo, as causas de
atualizagdo do grau 3 descritas por Silveira (2008). Nesse sentido, ao assumir seu
posicionamento tedrico encontrariamos problemas na marcacdo desses casos. A titulo de

exemplifica¢@o retornemos a palavra “molinho” (exemplo “h”, subitem 4.2.1.1):

SILVA SILVEIRA
MCl)LllNHCl) MOI|JII\|IHO|
1 3 0 3 4 1
1 pré-tonica 1 acentuada ndo tonica
1 pos-tonica 1 final reduzida

Esse exemplo bem explicita a divergéncia entre as autoras, uma vez que a abordagem
de Silva (1999), por ndo contemplar os casos de morfofonologizacdo, de sincretismo, causas

fonoestilisticas ou fonéticas, ndo preenche lacunas que podem surgir no uso da lingua.

Consideramos, ainda, certa incongruéncia por parte da autora, que atribui valor
acentual 1 as vogais pré-tonicas, quando no exemplo “Sabara” ela lhes confere acento
secundario (ao primeiro “a”), e auséncia de acento (ao segundo “a”). Nesse sentido, como
atribuir a um fonema cuja proeminéncia acentual € trés vezes menor que a vogal tonica (valor
3), um acento secundario ou uma auséncia acentual, quando a todas as pré-tonicas se confere

valor 1?

E provavel que o fato de Silva (1999) conceber o acento pela tonicidade e ndo pela
intensidade explique a adocdo, em certos casos, imprecisa para a classificacdo fonético-

fonolodgica do acento no Portugués Brasileiro.
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4.3 — O Modelo Comunicativo e o Ensino da Prontuncia

Todas as linguas possuem certo grau de uniformidade e de variagdo no que tange a
organiza¢do de sua cadeia sonora. Essas cadeias sao formadas por fonemas que podem ser

consonantais ou vocalicos.

No ambito vocdlico, o portugués enquanto lingua de icto ¢ definido pela qualidade
acustica de suas vogais — acentuada ou inacentuada, ja que o contraste entre a primeira e a
Gltima é gerador de signos. No exemplo secreTAria (profissio), em contraste com secretaRIA
(local ou agao de secretariar), ¢ possivel verificar a mudanca de significado de um signo para

o outro devido ao deslocamento da silaba tonica.

Nesse contexto, ao ensinar a um aprendiz estrangeiro as vogais orais pré-tonicas do
portugués brasileiro — as quais pertencem ao grupo de fonemas inacentuados, o professor
encontra-se frente ao desafio de metodologicamente ensinar algo que apesar de apresentar
certo grau de uniformidade, também apresenta variagdes, que vém a tona na medida em que o
aluno experimenta diversas situacdes de uso, sobretudo, em uma aprendizagem pautada nos

pressupostos da Abordagem Comunicativa.

Em se tratando especificamente do Brasil, o passado de coloniza¢dao portuguesa, e de
influéncia de nagcdes como Alemanha, Italia, Espanha, paises do continente africano e nagdes
indigenas aqui presentes, influenciou na constituicdo de seu idioma, de modo que hoje ¢

notdria a diversidade linguistica desse pais.

Essa diversidade se expressa ndo somente em termos regionais (variagao diatdpica),
em nivel social (variagdo diastratica), no plano contextual (variagdo diafésica) e até estilistico.
Dessa forma, como trabalhar, no ambito sonoro, as vogais orais pré-tonicas quando estas

apresentam certo grau de uniformidade e, ao mesmo tempo, alto grau de variagao?

A resposta nao ¢ facil, mas tentamos apresentar uma possibilidade de tratamento dos
fonemas vocalicos, na referida posi¢ao, a luz da abordagem comunicativa, a qual, consoante
Sanchez (1997), se organiza, assim como os demais métodos e abordagens para o ensino de

linguas, mediante trés grandes categorias: o componente tedrico, o contetdo e as atividades.

E importante salientar que algumas teorias subjazem uma aula com enfoque
comunicativo, entre elas podemos citar: a teoria linguistica pragmatica; a teoria da
aprendizagem cognitiva; os principios pedagogicos conforme os quais o professor ¢ mediador
no processo de ensino-aprendizagem; a teoria sociologica consoante a qual os condicionantes

contextuais, educativos e geograficos sao levados em consideracdo; e os objetivos de acordo
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com 0s quais se tem em vista um aprendiz capaz de se comunicar em portugués, nas mais

diversas situagoes de comunicagao.

Segundo Sanchez (1997), nao seria facil imaginar o desenvolvimento da abordagem
comunicativa na esfera docente se nao existisse a pragmatica na linguistica, cujos principios
de aprendizagem e ensino situam-se em um estudo globalizado, no dmbito do contexto, no

qual a linguagem medeia a comunicacao interpessoal.

Uma vez que o contexto assume importante papel, os condicionantes contextuais,
educativos e geograficos atuardo de forma determinante na maneira como um falante nativo
de uma lingua (como a portuguesa) se expressard. Para Sanchez (1997) a importancia do

contexto estd no fato dele ser o

lugar en que se realiza la comunicacion, personas que intervienem en ella,
estrato social al que pertencen ou en el que se sitian los personales de los
falantes, antecedentes de la situacion, entorno en que ésta se da,
circunstancias personales de los interlocutores, estratégias que estos ponen
em accion, etc * (SANCHEZ, 1977, p. 197).

Viu-se no capitulo II desta Dissertagdo que, no tocante as vogais orais pré-tonicas, ha
consenso entre os autores que estudam os sons do portugué€s de que hd um quadro de trés

fonemas vocalicos /a, I, U/, que podem ser articulados como [i, e/e, a, 0/9, u] na posi¢do em

questdo. E importante que isso seja apresentado ao estrangeiro, haja vista em uma
aprendizagem contextualizada o aluno poder se deparar com as diversas realizagdes possiveis

nessa posi¢ao.

No ensino-aprendizagem das vogais orais pré-tdnicas, os casos de variagdo ndo podem
passar ao largo do conhecimento do professor de PLE, como por exemplo, o fato das vogais

fechadas [e, o] poderem se alternar com as abertas [€, 0] ou com as muito fechadas [i, u], pois,

essa alternancia também confere a posicdo pré-tonica seu alto grau de variagao.

No que tange a alternancia entre [e, o] e [g, 9], Silva (1999) apresenta cinco
observagdes que se referem a especificidades dialetais ou idioletais dessas vogais em posi¢ao
pré-tonica.

1) os vocéabulos que apresentam [g, 9] em posicao tonica na palavra base, mantém-nas

abertas, nao-tonicas, em palavras derivadas cujos prefixos sejam -mente, -zinh, -inh ou -issim.

% “lygar em que se realiza a comunicagdo, pessoas que intervém nela, extrato social ao qual pertencem ou no
qual se situam as subjetividades dos falantes, antecedentes da situagdo, em torno da qual esta se da,
circunstancias pessoais dos interlocutores, estratégias que estes pdem em agao, etc” (Tradugdo livre).
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Assim, p[e]rto = p[e]rtissimo. Silveira (2008) compreende que, nesses casos, ha um processo

de morfofonologizagdo que mantém em grau 3 a tonica da palavra base, enquanto um novo

acento tonico sera marcado;

2) as palavras que apresentam vogal tonica igual a [g, o], tendem a abertura vocalica
de suas pré-tonicas. Por exemplo, perer[e]ca (tOnica) = pr[e]r[e]reca (pré-tdnicas). No entanto,

ha grupos de falantes que podem apresentar o fechamento das pré-tonicas, ainda que haja a

tonica aberta na palavra, nesses casos, em perer[€e]ca (tonica) = pr[e]r[e]reca (pré-tOnicas);

3) palavras como ‘“interesse”, podem apresentar vogais abertas ainda que ndo haja
9

outro fonema aberto no vocabulo, por exemplo, interesse = int[e]resse;

4) vocabulos cuja tonica ¢ uma vogal nasal tendem a abertura vocalica de seus

fonemas pré-tonicos. Por exemplo, setEMbro (tonica) = s[e]etembro (pré-tdnica);

5) as palavras nas quais a vogal pré-tonica ¢ seguida por s, r, I” na mesma silaba,

pode apresentar abertura vocalica, como vé-se em: veRtical = ver + ti + cal = v[¢]rtical.

Em todos os pontos elencados por Silva (1999), as vogais orais pré-tonicas podem
apresentar variagdo dialetal e até idioletal, todavia, Silveira (2008) aponta que esses tipos de
ocorréncias, a excecao da primeira, sinalizam casos de sincretismo, ou seja, ha alternancia
desses fonemas vocalicos, porém, ndo ocorre oposi¢ao de tragcos fonoldgicos. Portanto, dizer

c[o]racdo ou c[o]ra¢do ndo gerara um novo signo. O mesmo ocorre com as vogais [i, u], as

quais, em posicdo pré-tonica, também nao geram signos novos ao se alternarem com [e, o],

estando igualmente em sincretismo.

Metodologicamente ¢ inexequivel para um professor de linguas apresentar todas as
variacoes do PB, ainda que elas sejam responsaveis pela riqueza do nosso idioma. Porém, ¢
possivel trabalhar com a prontincia das vogais pré-tonicas orais, de modo que o estrangeiro
reconhega os diferentes ritmos que uma palavra fonoldgica pode apresentar, distinguindo os
sons fortes dos sons fracos do PB, bem como entendendo as nuances existentes entre os

diferentes graus de acentuacdo, sobretudo, aquele referente aos fonemas pré-tonicos.

Dessa forma, sugerimos, no que tange a realizagcdo das vogais orais pré-tonicas, que o
docente trabalhe a prontincia do local onde o aprendiz estuda (em nossa proposta de trabalho,

a pronuncia de Sergipe), para que a partir dai a ele se apresente o que ¢ predominante em
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nivel nacional, ensinando-se a arquinorma proposta por Silveira (2008). Esse trabalho

“sonoro” deve partir de uma

orienta¢do fonético-fonoldgica adequada. Isso os ajuda (aos aprendizes de
PLE) a aprimorar a inteligibilidade do portugués brasileiro, motivando-os
para aquisicdo ¢ cultivo de uma pronincia que contribua para a
intercompreensdo (SILVEIRA, 2008, p. 38).

Administrar uma situa¢do de aprendizagem em que o aprendiz estuda PLE em um
determinado estado brasileiro, mas que, a qualquer momento, pode vir a ter contato com
outras realizagdes fonéticas ndo ¢ simples, pois, além das diferencas de ordem cultural, a
pronuncia dos fonemas, ¢ mais especificamente a pronincia das pré-tonicas orais, podem

ocorrer de maneira distinta nos diferentes estados.

A proposta dos quatro graus de for¢a do PB, apresentada por Silveira (1986, 2008),
presentes no subitem 4.2.1 desse capitulo, associada a perspectiva da abordagem
comunicativa, pode auxiliar no ensino da pronuncia desse idioma. Isso porque a autora nos
fornece uma descrigdo consistente acerca dos sons fortes e fracos, que ajudam a construir o
ritmo da lingua portuguesa. Ja a abordagem comunicativa nos da subsidios para criar no

aprendiz a consciéncia linguistica da nova lingua e da sua propria.

E importante ressaltar que proporcionar aos estudantes uma experiéncia comunicativa
o mais real possivel ¢ indispensavel, pois, isso conferira mais sentido a aprendizagem, tal

como afirma Almeida Filho (2007), para quem aprender uma lingua ¢é

aprender a significar nessa nova lingua e isso implica entrar em relagdes com
outros numa busca de experiéncias profundas, validas, pessoalmente
relevantes capacitadoras de novas compreensdes ¢ mobilizadoras para agoes
subsequentes. Aprender LE assim ¢é crescer numa matriz de relagdes
interativas na lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para quem a
aprende (p. 15).

Ainda consoante o autor, o ensino de linguas ¢ uma operacdao global que envolve o
planejamento; a produgdo/selecao de materiais de ensino; a experiéncia na, com e sobre a

lingua alvo de aprendizagem; e a avaliagdo — pessoal (do professor) e a dos alunos.

Com base no exposto, procedemos a elaboragdo de uma aula para aprendizes
estrangeiros, com um conteudo cujo enfoque recai sobre o sistema de sons, mais

especificamente, as vogais orais pré-tonicas.
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4.4 — Proposta de Ensino-Aprendizagem da Pronuncia das Vogais Orais Pré-tonicas do

PB para Estrangeiros

Nesse subitem preparamos, a partir dos pressupostos anteriormente explicitados, uma
proposta de como trabalhar as vogais orais pré-tonicas do PB com estudantes de PLE, com
vistas aqueles estudantes que se encontram em fase intermediaria de aprendizagem do PB.
Sabe-se que a cadeia sonora apresenta alto grau de variagcdo no tocante a forma como ela se
organiza, e essa variabilidade ndo passa ao largo da questdo acentual, sobretudo, no que se

refere as vogais, € mais especificamente as pré-tonicas orais.

Uma aula que focaliza o ensino da pronuncia, com énfase nas vogais orais pré-tonicas,
deve contar com uma aula prévia, na qual o acento tonico tenha sido trabalhado, para que os
alunos ja& sejam capazes de reconhecer as diferentes posi¢des — oxitona, paroxitona,
proparoxitona — ocupadas pelo acento tonico na palavra. O professor também pode mostrar
nessa aula que ha a possibilidade de surgir, em alguns vocabulos, uma quarta posi¢do da

tonica em contextos de encontro consonantal impréprio (cépsula = cé+[pi]+su+la).

A importancia dessa aula prévia reside no fato de que se o aprendiz for capaz de
identificar a tonica da palavra, ele terd mais facilidade de localizar os demais acentos e, a
partir disso, comecar a construir o ritmo de nosso idioma. No entanto, além do ritmo ¢
necessario (re)conhecer as pré-tonicas orais que compdem o inventario fonoldgico do PB e
suas possibilidades de realizagdes fonéticas, j& que essa posicdo € responsavel por grande

parte das variagdes presentes nesse idioma.

Nesse sentido, € com base nos pressupostos da abordagem comunicativa,
contemplamos uma situacdo comunicativa a partir da qual fosse possivel trabalhar a

pronuncia do PB sem perder de vista os aspectos culturais de nosso idioma. Assim, temos:
Dois apostadores estdo em uma casa lotérica e conversam sobre suas apostas:
Interlocutor A: — Vou fazer minha fezinha na “lotomania”. E vocé?
Interlocutor B.— Vou jogar na “mega-sena”. O prémio desse jogo é uma bolada!
Interlocutor A: — Tomara que “cé" ganhe o primeiro prémio e possa viver sossegado!
Interlocutor B: — Espero que “cé" ganhe também, colega!
Interlocutor A: — Beleza! Boa sorte, ta legal?

Interlocutor B: — Pra vocé também.
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Antes de proceder ao trabalho com as pré-tonicas orais do PB, o professor pode
sensibilizar o aluno no que se refere aos aspectos culturais, tipicamente brasileiros, presentes

no texto (didlogo). Nesse sentido, cabe explicitar:

a) casa lotérica: espaco ao qual as pessoas se dirigem para, entre outras coisas, pagar
as suas contas, mas, principalmente, para comprar e/ou fazer jogos, que podem lhes beneficiar

com prémios em dinheiro, por meio de sorteios periddicos;

b) fezinha: deriva do vocébulo “fé¢”, que, segundo o dicionario Houaiss (2007),
significa confianca absoluta (em alguém ou em algo); crédito. Apesar de derivar de tal
vocabulo, no contexto de jogos, ndo se usa a palavra base, mas sua forma derivada, “fezinha”.
Quando um nativo diz que vai “fazer uma fezinha”, significa que ele ira tentar a sorte e jogar
acreditando que possa lograr €xito em sua aposta. Vale destacar que esse vocabulo ¢
altamente cultural, na medida em que ¢ usado exclusivamente por brasileiros. Na Argentina,
por exemplo, voc€ pode encontrar as formas “apostar” ou, mais informalmente, “escolasear

ou timbear”. Ja na Espanha, usa-se “tentar la suerte”.
9

c) lotomania e mega-sena: sdo jogos que premiam o(s) apostador(es) que acertar(em)
um total de nimeros estipulados. Esses jogos sdo similares a outros, que, em paises diferentes,
se distinguem daqueles apenas quanto ao nome, a exemplo de “USA Mega Millions”, que

seria um jogo equivalente a nossa “Mega-sena”;

d) bolada: de acordo com Houaiss (2007), significa arremesso ou golpe com bola, no
entanto, em outros contextos, como o de apostas, a “bolada” refere-se ao montante, a grande

quantidade de dinheiro.

e) colega: significa, consoante Houaiss (2007), pessoa que, em relagdo a outra(s),
pertence a mesma corporagdo, comunidade, profissao etc, ou diz respeito as pessoas que sao
companheiras de estudo. No entanto, no Brasil, costumamos usar algumas expressdes que
criam uma camaradagem/aproximacdo, mesmo que momentanea, com nosso interlocutor. Em
nosso didlogo, os interlocutores que interagem apenas naquele contexto, ou seja, que
acabaram de se conhecer na lotérica, usam “colega” em uma situagdo em que ambos sao
solidarios a causa do outro — ganhar o prémio do jogo no qual apostaram — o que gera uma

aproximagao entre eles.

f) beleza: conforme Houaiss (2007), entre outras coisas, refere-se ao carater ou virtude

do que ¢ belo, porém, o termo “beleza” também pode ser usado para dizer que esta tudo de
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acordo, tudo legal ou para perguntar ao interlocutor se esta tudo bem com ele. Em nosso
didlogo, percebe-se que a intengdo do interlocutor ao usar “beleza” ¢ concordar com o outro e

afirmar que esta tudo bem.

Com esse momento inicial na aula, o aluno ¢ sensibilizado acerca dos aspectos
culturais brasileiros e, consequentemente, motivado a aprender mais a esse respeito, ja que
nesse processo ele pode construir representagdes mentais a partir de sua propria cultura e
gerar uma situacao de aprendizagem intercultural. Apds essa etapa de “sensibilizagcdo”, pode-
se, entdo, focalizar a pronuncia, levando o aluno a aprimorar o conhecimento acerca das
vogais tonicas aprendidas na(s) aula(s) anterior(es), e a (re)conhecer as pré-tonicas orais do

PB.

Ao contemplarmos o dialogo em tela, procuramos visamos a alguns casos mais
complexos, do ponto de vista fonético, nos quais a ocorréncia das vogais orais pré-tonicas
pudesse apresentar dificuldade de aprendizagem por parte do aluno estrangeiro. No entanto,
antes de tratar desses fonemas, ¢ interessante que o professor retome a discussdo sobre as
vogais tonicas, destacando as posi¢des que elas podem assumir na palavra — oxitona,
paroxitona, proparoxitona, ou, ainda, uma quarta posicdo presente em vocabulos com

encontro consonantal impréprio.

Essa revisdo ajuda o docente a perceber se seus alunos conseguiram realmente
entender as vogais tonicas, para, a partir delas, apresentar as vogais pré-tonicas, ou seja,
aquelas que ocorrem antes da tonica. Nesse sentido, ¢ pertinente solicitar aos aprendizes que
assinalem todas as tonicas que eles conseguirem identificar no didlogo apresentado pelo

professor.

Identificadas as tonicas (grau acentual 4), o docente pode apresentar para o estrangeiro
os demais graus atribuidos as vogais que ocupam as outras posicoes silabicas — pré-tonica,
poOs-tonica e pos-tonica em contextos de final de palavra. Contudo, deve enfatizar o objeto da
aula — vogais orais pré-tOnicas — as quais se atribui grau 2, e que, em comparagao com as
tonicas, sdo emitidas com médio esfor¢o expiratorio. Todavia, merece atengdo os casos em
que vogais em posi¢do pré-tonica irdo receber grau 3, por serem emitidas com grande esforgo

expiratorio.

Do didlogo (anteriormente apresentado) proposto pelo professor, listamos os

vocéabulos que apresentam casos que merecem atencao especial, a saber:
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a) fezinha, lotomania e mega-sena: em vocabulos como esses, ainda que as vogais “e,
0” estejam em posicdo anteposta a tonica, elas apresentam o grau 3 por se tratarem de
palavras que passaram pelos processos de derivacao (fezinha) e de composi¢ao (lotomania e
mega-sena), cujas tonicas das suas formas base sdo mantidas em grau 3. Em casos como

esses, tem-se o processo de morfofonologizagao;

b) jogar, bolada, colega, beleza e legal: em vocébulos como esses, podem ocorrer em

posigdo pré-tonica tanto as vogais abertas [€, 0], quanto as fechadas [e, o], sem que se gere um
novo signo. Nesses contextos, as vogais abertas [€, 0] estdo em sincretismo, isto €, ha a perda

de oposicao de tracos fonoldgicos, atribuindo-se a elas grau 3. Por outro lado, se nessa

posicdo as vogais “e, 0” forem articuladas como fechadas [e, o], incidira sobre elas o grau 2;

C) tomara: assim como os anteriores, também apresenta vogal em posi¢do anteposta a
tonica, que sofreu sincretismo e que, por isso, pode se alternar com outras vogais nessa

posi¢do sem gerar novos signos. No entanto, além de [o] se alternar com a vogal aberta [0] —
t[o]mara, pode, ainda, realizar-se como a vogal muito fechada [u] — t[u]mara, ou como a

nasal®! [0] — t[0]mara. Assim como no exemplo anterior, atribui-se & vogal anteposta a tonica

grau 3;

d) sossegado: nesse vocabulo hé a ocorréncia de duas vogais anteriores a tonica - “o,
e”. No que refere a vogal “e”, ao passar pelo processo de derivagdo, mantém-se a tonica da
palavra base — sossEgo — em grau 3 na derivada — “sossegado”. J4 quanto a vogal “0”, essa
pré-tonica inicial pode alternar-se com a vogal muito fechada [u], que ao ser articulada requer

médio esforco expiratorio, atribuindo-se a ela grau 2.

€) espero: em vocabulos como esse, ha a ocorréncia de vogal inacentuada reduzida [,

[P
S

visto que ha o contexto de vogal em inicio absoluto de silaba, seguida da sibilante “s”. Nesse

caso, deve-se atribuir grau 1 para a vogal anteposta a tonica.

Apo6s a explicacdo de ocorréncias como essas, extraidas do didlogo apresentado pelo
docente, pode-se solicitar aos alunos que, sem consultar suas anotacdes, apliquem os graus as
tonicas e “pré-tonicas” do referido didlogo, buscando identificar as causas que concernem as
vogais acentuadas nao-tonicas (grau 3). Pois, a partir disso, o professor podera caracterizar as

dificuldades que os alunos ainda possam apresentar e tentar trabalha-las.

I Ainda que as vogais nasais ndo sejam o escopo da aula, o professor pode explicar as diferencas de articulacao
existentes entre uma vogal oral e uma nasal.
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o docente pode exibir um quadro no qual o aluno possa

visualizar/confrontar a realizag@o sergipana e a arquinorma televisiva.

Vocabulos Prontncia sergipana Arquinorma
fezinha f[e]zinha f[e]zinha
bolada b[o]lada b[o]lada
tomara t[0]mara t[oJmara
sossegado s[o]ssegado ou s[u]ssegado s[o]ssegado ou s[u]ssegado
espero [i] spero [e]spero ou [i]spero

Quadro V
Org.: JESUS, Manuela O. de

Apo6s apreciacdo do quadro contendo as realizagdes local (sergipana) e nacional

(arquinorma), ¢ possivel, ainda, executar para os estrangeiros o diadlogo em ambas as

pronuncias. Em sintese, temos as seguintes etapas:

1) Revisar a aula sobre as tonicas do PB;

2) Apresentar a situacdo comunicativa para os alunos (o dialogo);

3) Sensibilizar os aprendizes a partir de algumas palavras que assumem conotagdes

especificas, dado um contexto de uso particular;

4) Introduzir as pré-tdnicas, trabalhando os casos de grau 3 e 1, que também

aparecerem nessa posi¢ao;

5) Sintetizar em um quadro as “pré-tdnicas” consoante a pronuncia do sergipano € a

arquinorma;

6) Propiciar aos aprendizes a oportunidade de ouvirem o didlogo nas duas pronuncias

— na sergipana e conforme a arquinorma.

Cabe destacar que apesar de ndo serem unicos, os procedimentos de trabalho

propostos nesta Dissertacdo dao ao professor de PLE uma orientagdo de como trabalhar a
pronuncia com o estrangeiro, ndo apenas no ambito das vogais orais pré-tOnicas, mas de

qualquer elemento sonoro de nossa lingua.
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CONCLUSAO

Os resultados finais em torno do tema a(s) pronuncia(s) da variedade brasileira da
Lingua Portuguesa em seu uso e funcionamento no ensino-aprendizagem do Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE), cujo proposito maior consiste em refletir sobre as suas interfaces
com as politicas e planificagdes linguisticas que visam a promocao e difusdo desse idioma no
cendrio internacional e globalizado, e com os principais métodos e abordagens de ensino de
linguas, indicam que os objetivos propostos na Introdugdo desta pesquisa foram alcangados.
Com o fito de organizar a apresentacao dos resultados obtidos nessa Disserta¢ao, retomamos

0s trés objetivos propostos na Introducao:

1) Refletir sobre as dimensoes transnacional, internacional e regional das politicas

linguisticas no plano do ensino de PLE.

As implicagdes do ensino-aprendizagem de idiomas, na conjuntura geopolitica do
século XXI, tornam-se mais complexas com a redefini¢do das categorias espacio-temporais
provocada principalmente pela globalizagdo, pelo rapido desenvolvimento de recursos
tecnologicos, que intensificaram em larga escala as interagdes transnacionais, € pelo

fortalecimento das agéncias multilaterais e dos blocos econdémicos supranacionais.

A geopolitica, por exemplo, redefine-se de tal modo que as fronteiras entre os
territérios deixam de ter o Estado-nacdo como unico referencial, e outras espacialidades,
pautadas na conquista de mercados, na corrida pelas novas tecnologias, e na afirmagdo das
identidades culturais, também assumem papel preponderante. Nesse sentido, o territdrio
assume, conforme Santos (2000), o status de categoria social de forma que os contornos
geopoliticos de um idioma ultrapassam as fronteiras politicas do territdrio nacional e ganham

espagos internacionais.

O mesmo ocorre com o idioma — Portugués Brasileiro — ndo mais atrelado ao estado-
nacdo, mas ao uso que se faz da lingua portuguesa enquanto idioma de matizes interétnicos
constitutivos das matrizes culturais do Brasil, que, consoante Turazza e Corréa (2008),
orientam e qualificam uma multiplicidade de praticas discursivas, configurando-se em novas

arquiteturas indexadas a uma variedade de usos, chamadas pelas autoras de idiomaticidade.

Nesse contexto em que as categorias da espacialidade e da temporalidade redefinem o
alcance da difusdo das linguas e de suas variedades de uso, observam-se, em consequéncia,

novos contornos geopoliticos que, na atualidade, tem facultado lugar de destaque da variedade
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brasileira da lingua portuguesa, embora o Estado Brasileiro ndo venha se empenhando com a

mesma desenvoltura e objetividade que o Estado portugués.

Contudo, ¢ preciso destacar, em nivel internacional, a rivalidade tacita existente entre
os proprios paises falantes de LP, a exemplo de Brasil e de Portugal. Essa rivalidade insurge
em termos de politica de promog¢ao e difusdo dessa lingua no mundo, porém, ¢ interesse de
cada pais promover seu proprio idioma, o que abala as relacdes entre os paises, € mascara os

seus conflitos sob o véu diafano da lusofonia.

Esses conflitos ndo ocorrem apenas em termos trans ou internacionais, haja vista a
grande extensdo territorial brasileira e seu histérico de influéncias de diversos grupos
indigenas, africanos e imigrantes europeus e asidticos, terem contribuido com a diversidade
linguistica do pais. Essa diversidade traz a baila os conflitos internos ao pais, na medida em
que os seus dialetos nao estao isentos de valoracao por parte de seus usuarios, o que pode lhes
conferir um status de prestigio ou de estigma. Nesse sentido, percebe-se que essas questoes
ultrapassam o dominio estritamente linguistico, alcancando, sobretudo, aspectos politico-

ideolégicos.

Com efeito, o contraponto delineado, no Capitulo I, entre as acdes e planificacdes de
politica linguistica entre Brasil e Portugal, associado a ressemantizacdo do conceito de
territorio, frente ao cenario da globalizagdo e dos avangos tecnologicos, possibilitou
compreender que o Portugués Brasileiro apresenta atualmente proeminéncia no cenario
mundial em relacdo ao Portugués Europeu, dadas as condigdes socioculturais e politico-
econdmicas do Brasil, ainda que Portugal desenvolva de modo mais eficaz sua politica

linguistica.

A base de entendimento proposta por Calvet (2007) sobre a interdependéncia das
politicas linguisticas ao nivel do Estado e das pesquisas académicas de descri¢ao linguistica
tornou possivel a apresentagdo de um panorama geral sobre os estudos fonético-fonoldgicos
desenvolvidos no Brasil, com destaque para o estudo descritivo das vogais orais pré-tdnicas,

utilizadas na proposta de aula do ultimo Capitulo dessa pesquisa.

2) Verificar o tratamento da pronuncia nos diferentes métodos e abordagens de

ensino de linguas estrangeiras.

Todo professor de lingua tem crengas de como ensinar e essas crencas se refletem nos

métodos adotados por esses profissionais no processo de ensino-aprendizagem. Sanchez
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(1997) assevera que os métodos equivalem a maneiras ou procedimentos para fazer as coisas

com vistas ao alcance de propositos particulares.

Como discutimos, no Capitulo IV desta Dissertagdo, hd teorias especificas que
subjazem aulas dos mais variados enfoques, dessa maneira, uma aula de cunho comunicativo,
envolvera concepc¢des da pragmatica, da teoria cognitiva, entre outras, bem como defendera
um ensino de prontncia pautado ndo na corre¢do ou treinamento/imitagdo da fala do nativo,

mas sim, na possibilidade de comunicacao mediante uma prontncia compreensivel.

Todavia, nem sempre a pronuncia foi concebida dessa forma. No método da
Gramatica e Traducdo, a ortoépia era mais valorizada; no Direto, treinava-se o aluno para que
ele adquirisse uma boa prontincia. No método da Leitura, visava-se a uma pronuncia proxima
a do nativo, uma vez que a leitura de textos na lingua alvo era o foco do ensino-aprendizagem.
Nos métodos estruturais — situacional, SGAV e 4udio-oral — os aprendizes eram treinados
para desenvolverem uma pronuncia perfeita. Finalmente, a preocupacdo da abordagem

comunicativa recai na compreensao do que se diz e ndo na perfei¢ao.

Em conformidade com o que postulamos nessa pesquisa sobre a possibilidade do
ensino da pronuncia estandardizada em paralelo com a prontncia regional, nos casos em que
o aprendiz encontra-se imerso em dada regido da lingua alvo, os pressupostos tedrico-
metodolégicos da Abordagem Comunicativa revelam-se como os mais adequados a
viabilizacdo dessa pratica de ensino-aprendizagem da pronuncia, basicamente, por duas
razoes: a) pelo carater comunicativo dessa abordagem que prevé uma pratica situada
contextualmente, na qual ocorrem, ndo raro, variagdes dialetais e de uso formal ou informal
da lingua; e b) pela proposta de ensino da prontncia que seja eficiente nas diferentes

situagdes de uso, € ndo uma prondncia préoxima a nativa.

3) Langar uma proposta teorico-metodologica para o ensino das vogais orais pre-

tonicas do PB.

O advento da abordagem comunicativa sinaliza uma perspectiva diferente no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Nao queremos dizer que ela seja perfeita, pois, sabe-se
que nenhum método ¢ capaz de abarcar todas as questdes que envolvem a aprendizagem de
maneira geral. Sanchez (1997) aponta a necessidade de lancar mao de outros métodos quando
o vigente ndo satisfaz mais as caréncias da sala de aula. Diz o autor,

Cambiar de método en la ensefianza de lenguas implica que la metologia que

se venia usando hasta el momento, por alguna razon, deja de ser plenamente
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adecuada o resulta deficiente em aspectos fundamentales. A su vez, la falta
de adecuacon de um método no es sino reflejo de que se dan elementos en el
proceso docente y discente que ya no responden a las necesidades reales del
aula. En neste sentido, el cambio de métodos en la ensefianza no es un hecho

que deba ser considerado como perjudicial*> (SANCHEZ, 1997, p. 249).

Ainda assim, frente a todas as perspectivas teoricas que compdem os pressupostos da
abordagem comunicativa, ela se revela como adequada na medida em que no ensino-
aprendizagem toma o aprendiz como sujeito e objeto desse processo. Além disso, aprender
uma lingua estrangeira do ponto de vista comunicativo implica estabelecer relagdes com os
outros em experiéncias relevantes e validas que propiciam gradualmente a desestrangeirizagao

para quem aprende.

Tendo em vista que a cadeia sonora apresenta alto grau de variagdo no tocante a forma
como ela se organiza, e essa variabilidade ndo passa ao largo da questdo acentual, um trabalho
com as vogais orais pré-tonicas do PB, a luz da abordagem comunicativa, ndo pode perder
isso de vista, visto que a relag@o entre os diferentes acentos do PB ajuda a construir o ritmo da
nossa lingua. Ensinar isso ao estrangeiro ¢ possibilitar que ele tome consciéncia sobre a lingua

alvo de aprendizagem e sobre a sua propria lingua.

Uma vez que a lingua ndo estd isenta de atribui¢do valorativa por parte de seus
usuarios, torna-se importante ensinar a pronuncia do professor de PLE ou da regido em que o
aluno esta imerso, em nosso caso, a sergipana, mas sem perder de vista a arquinorma, tendo
em vista que ela possui bases articulatorias pautadas na frequéncia de uso, cujas variedades e
variagcdes encontram-se canceladas, o que propicia ao estrangeiro aprendiz uma pronuncia

mais “neutra”.

Além dos resultados obtidos a partir da execucdo dos objetivos especificos,
propusemo-nos a responder alguns questionamentos de pesquisa, essa respostas foram
apresentadas ao longo desta Dissertacdo, no entanto, julgamos importante apresentar a sintese

dessas respostas.

1) Ha agoes de promogdo e difusdo do PB no novo cenario mundial globalizado?

Essas agoes encontram respaldo junto ao Estado? Sim, héa agdes, porém, o Estado pouco

2 “Trocar de método no ensino de linguas implica que a metodologia que se vinha usando até o momento, por
alguma razdo, deixa de ser plenamente adequada ou se revela deficiente em aspectos fundamentais. Por seu
turno, a falta de adequagdo de um método nao ¢ sendo reflexo de que se ddo elementos no processo docente e
discente que ja ndo correspondem as necessidades reais da aula. Neste sentido, a troca de métodos no ensino nao
¢ uma atitude que deva ser considerada prejudicial” (Tradugdo Livre).
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contribui para que se logre éxito nessa difusdo. Até o presente momento, o MERCOSUL tem
se revelado a Unica via mais efetiva de atuacdo do Estado, visto que grande parte do trabalho
de promocao e difusdo desse idioma ocorre ou por iniciativas privadas ou pela via das
pesquisas académicas — que em certa medida também se configuram como iniciativas

particulares.

2) No que tange ao ensino da pronuncia do PB, mais especificamente das vogais orais
pré-tonicas, em que medida os estudos descritivos dessa variedade contribuem para sua
promog¢do? Ha uma grande contribuicao por parte das pesquisas brasileiras na promog¢ao do
PB como LE, haja vista esses estudos descritivos se configurarem como fundamentais para o
entendimento complementar sobre o poder de inser¢do internacional das politicas linguisticas

desse idioma, bem como servirem de suporte no ensino-aprendizagem de PLE.

3) Ainda no que se refere ao ensino da pronuncia, como ela foi contemplada nos
principais métodos e abordagens de ensino de linguas até a vigéncia da abordagem
comunicativa? Em linhas gerais, na maioria dos métodos e abordagens de ensino de linguas
estrangeiras, pouco se deu relevancia a pronuncia, ¢ quando se deu, muitas vezes visou-se a
reproducao/imitacdo da fala do nativo ou do professor, obtendo-se com a abordagem
comunicativa uma perspectiva diferenciada na qual fazer-se entender ¢ mais importante do

que pronunciar qualquer palavra “corretamente” ou como um nativo.

4) Como ensinar as vogais orais preé-tonicas a estrangeiros, a partir da abordagem
comunicativa? Para tanto, discutimos largamente a questdo acentual nas vogais orais pré-
tonicas e o tratamento a ela dispensado em dois estudos pertencentes a escolas teodricas

distintas: europeia e norte-americana.

Do cotejamento dessas duas posicdes tedricas, buscamos reinterpretar e fundir, quando
possivel, elementos e aspectos dos dois modelos para serem aplicados a proposta de ensino da
pronuncia das vogais orais pré-tonicas do PB para estrangeiros. Nesse sentido, dividimos,
para fins didatico-metodoldgicos, os procedimentos e atividades da aula, cuja primeira
preocupacdo incidiu sobre a construg¢do da situacionalidade, por meio de um texto (didlogo)

que buscou resgatar aspectos socioculturais € comunicativos do povo brasileiro.

Propusemos, ainda, um trabalho com o Iéxico utilizado na situagdo comunicativa
considerada. Apos esse trabalho de sensibilizagdo com o aluno, que buscou facilitar sua
interagdo intercultural com o texto, inicia-se o trabalho com a prontncia das vogais orais pré-

tonicas presentes no vocabulario do texto selecionado. Ao fim da aula, o aluno deve buscar
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distinguir, por meio de audi¢des do texto base, contendo pronuncia estandardizada das vogais

orais pré-tonicas e a variante sergipana, as diferentes prontincias dessas vogais no PB.
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