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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva elencar e discutir o®rm@édntextuais presentes na Avaliagdo da
Alfabetizacao Infantil, denominada Provinha Bra&sil cinco anos de aplicacéo (2008-2012).
Trata-se de um estudo correlato dos referidos dentos com o livro didatico utilizado no 1°

e 2° ano do ensino fundamental nas escolas damadeipal de Aracaju e o reflexo desses
elementos na pratica docente. Fundamentamos nesgaiga primeiramente nos Parametros
Curriculares Nacionais (1° e 2° ciclos de Lingudugpiesa), visto que este documento aponta
para um ensino da lingua pautada no texto em qaleirm seja capaz de desenvolver os
conhecimentos necessarios para adaptar suas désitiaguisticas nos mais variados eventos
sociais. Os instrumentos de analise na pesquisanfdr. os géneros textuais na Provinha
Brasil; 2. livro didatico do 1° e 2° ano, utilizadas escolas da rede municipal em Aracaju; 3.
entrevista semiestruturada com duas professoras aoo do ensino fundamental. A pesquisa
teve como seguintes objetivos: i. mapear os génexbsais encontrados na Provinha Brasil
de 2008 a 2012, a fim de descrever os diversosrg&riextuais apontados no inicio da
escolarizacdo; ii. analisar o livro didatico doel2° ano, com foco nos aspectos de leitura e
géneros textuais para apontar semelhancas e diéerele abordagens em relacdo aos géneros
textuais; iii. entrevistar professoras do 2° anoedsino fundamental, para verificar de que
modo o profissional que estd em sala de aula v&tume@ dos géneros textuais na referida
série; iv. estabelecer correlagdo entre os PCNsiestrumentos da pesquisa. Ressaltamos a
importancia de o trabalho com géneros textuais @i de aula abordar tanto os aspectos
formais quanto os funcionais. Neste sentido, asudgdes sobre os géneros textuais tém como
referéncia Marcuschi (2003, 2008, 2010); Bazern280%); Souza (2010); Mendonca (2010);
Massarini (2007), Rojo (2008). Os resultados olstida pesquisa foram: a Provinha Brasil
apresenta grande diversidade de géneros textlesados 24 géneros diferentes; os livros
didaticos pouco favorecem o estudo dos génerosdisxpara os referidos anos de ensino e
eles distam da proposta multimodal da Provinha iBras professores ainda se sentem
inseguros em relacdo a uma abordagem mais promissoestudo dos géneros textuais para
aprendizes da leitura, e a aplicacdo da ProvinhailBorecisa ser melhor instrumentalizada,;
0s PCNs estabelecem um dialogo entre a Provinkeergé a leitura e aos géneros textuais,
mas ainda ha muito a ser feito para uma concdiagdis simétrica entre o professor e o livro

didatico.

Palavras-chaves: Géneros textuais. Provinha Btasilura.



ABSTRACT

This dissertation aims at listing and discuss talxigenres present in the Evaluation of
SCHOOL-AGE CHILDREN, called “Provinha Brasil” thrghout five years of its
implementation (2008-2012). This is a correlatsteidy of those documents with the
textbook used in theland 29 years of primary education in municipal schoolsAacaju
and also the reflection of these elements in tlaehieg practice. The present research is
based on the National Curriculum Parameters (PCHY and 29 cycles of Portuguese
Language - , since this document points to a laggueaching focused on the text in which
the students are able to develop the expertisedaptatheir language activities in several
social events. The instruments of data analysig Wethe textual genres present in “Provinha
Brasil”; 2. T and 29 years textbooks used in municipal schools in Atgc8. Semi-
structured interviews with two"2year teachers of elementary school. The objeatfvine
present research is: i. to map the textual gem@sd in “Provinha Brasil” from 2008 to 2012,
in order to describe de numerous textual genresepted to students in the beginning of their
literacy presented to students in the beginnintheir literacy; ii. to analyze the*land 3¢
textbooks, focusing on aspects of reading and &xgenres to point out similarities and
differences in approaches to textual genres;diinterview 2% year primary school teachers
to check how the professional who are in classrooamprehend textual genres studies in
that year; iv. to establish correlation between B@Nd the instruments of data analysis. It is
stressed the importance of working with the textgahres in classroom dealing with its
formal and functional aspects. In this regard, thscussions about textual genres are
referenced to Marcuschi (2003, 2008, 2010); Bazer@®05); Souza (2010); Mendonga
(2010); Massarini (2007), Rojo (2008). The resuitstained through this study were:
“Provinha Brasil” presents great diversity of teadtugenres, listed 24 different genres;
textbooks do not collaborate on the textual gestady to those years of education and are
also far from “Provinha Brasil” multimodal propodeachers are still insecure about a more
promising approach regarding the studies of téxtieeares to learners reading, and the
application of “Provinha Brasil” needs better mstents of data analysis; PCNs establish a
dialogue between “Provinha”, regarding reading, taxtual genres, but there is still much to

be done for a more symmetrical balance betweetetteher and the textbook.

Keywords: Textual genres. “Provinha Brasil”. Readin
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1 INTRODUCAO

Os estudos dos géneros textuais tém recebido gdeslaque nos ultimos anos
devido a sua importancia para o ensino de lingui@rme e a sua funcionalidade na vida
cotidiana. Esta dissertacdo aborda a descricdongodo como 0s géneros textuais sao
retratados na Provinha Brasil, sendo um estudaefesdos documentos nos anos de 2008,
2009, 2010, 2011 e 2012, em sua relacdo com o tlidéatico, no que tange ao ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo da leitura.

A Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil, denominadao¥nha Brasil, € um
instrumento produzido pelo Instituto Nacional deuBles e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), com o apoio da Secretaria de Eghmaasica do Ministério da Educacéo.
Essa avaliacdo esta pautada no Decreto de n® G0§déimplementa o “Plano de Metas e
Compromissos Todos pela Educacao”, conforme ocatjgnciso 2° decreta “alfabetizar as
criangas até, no maximo, os oito anos de idadendéeos resultados por exames periddicos
especificos” (BRASIL, 2007, p.1).

A Provinha Brasil € destinada aos alunos que estfiessando no segundo ano
de escolarizacdo da rede publica de ensino, indepé&n da estrutura do ensino fundamental
adotado pela escola: séries, anos ou ciclos. Aapremn sendo aplicada desde 2008 avaliando
as habilidades em Lingua Portuguesa, e, a par0d&, contempla também as habilidades
matematicas iniciais dos alunos. A prova é aplicaaiadois momentos do ano letivo: no
primeiro semestre, chamado de “Teste 1” e no segsethestre, “Teste 2”. Espera-se que
com o resultado obtido da primeira aplicacdo, o$egsores e gestores da rede examinem de
forma sisteméatica e uniformizada o aprendizadoridaga apdés um ano de estudo dedicado a
alfabetizacdo, oferecendo subsidios que possararaptiabalho do professor naquele ano. A
segunda aplicacdo permitira uma comparacdo com essltados do primeiro teste,
identificando os avancos alcancados e as limitagbeersistem.

A identificagcdo e leitura dos géneros textuais maviRha Brasil para um leitor
fluente pode parecer, em um primeiro instantefaagienples. Mas, ndo é o caso dos leitores a
quem ela se destina, alunos que cursam o segurdaam®nsino fundamental com seus
subsidios tedricos ainda limitados. Todavia, compier a complexidade de que os géneros
textuais sé@o entidades de natureza socioculturaériaizados na lingua em situacdes
comunicativas diversas, percebemos que os gérexmis na Provinha Brasil s6 aparentam

simplicidade num primeiro olhar.
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Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais atends necessidades de
expressdo das pessoas, independentes de suaidadela/ou estagio de aprendizagem de
leitura em que estes leitores estejam posicionddss.se deve ao fato de, a todo instante,
estarmos utilizando as mais variadas formas e gspfoporcionadas pelos géneros textuais,
guer seja na linguagem oral — como, por exemplo talefonema — quer seja na linguagem
escrita, como num convite. Ambos, telefonema e itentém estruturas basicas em que é

possivel reconhecer seus elementos linguisticasiocdald...”, “poderia falar com...”;

“Prezados...”, “convidamos para...”.

Os géneros textuais sdo moldados sob a influénieodtexto histérico-social
das diversas esferas da comunicacdo humana; eedirginicos e plasticos, e devem ser
estudados a partir da perspectiva funcional, esné&eente da formal (MARCUSCHI, 2010).

Este estudo objetiva elencar e discutir os génexisais presentes na Provinha
Brasil em cinco anos de aplicacao (2008-2012).afsatde um estudo correlato dos referidos
documentos com o livro didatico utilizado no 1°°ea@os do ensino fundamental nas escolas
da rede municipal de Aracaju e o reflexo dessesiarios na pratica docente. A nossa
hipotese inicial levantada € a de que os génexbgaie nos livros didaticos ndo apresentam
elementos estruturais muito proximos aos génerabalinados na Provinha Brasil,
especificamente no modo como é abordada a compaeémstual e que a referéncia para as
guestdes de compreenséo textual ndo é a mesmawdahRrBrasil.

Este trabalho foi motivado pela experiéncia doceide no Ensino Médio,
trabalhar géneros textuais em sala de aula. Nadocdgou notavel o desconhecimento e/ou
falta de clareza sobre os géneros por parte dogsllDesejando conhecer como 0S géneros
textuais sdo introduzidos no contexto escolar,nfioaaalisados como 0s géneros textuais em
séries iniciais servem de base para a aprendizagsranos seguintes.

Fundamentamos nossa pesquisa primeiramente nosndleod Curriculares
Nacionais (1° e 2° ciclos de Lingua Portuguesdas, ggte documento aponta para um ensino
da lingua em que o aluno seja capaz de desenvotv&onhecimentos necessarios para
participar de atividades linguisticas nos maisatos eventos sociais, e saber conhecer e
utilizar diversos géneros textuais em suas ati@dade leitura, escrita, fala e escuta. O
trabalho com géneros textuais em sala de aulaaawelar tanto os aspectos formais quanto
os funcionais dos géneros.

A pesquisa se apoia nas discussdes sobre os gémexass feitas em Marcuschi
(2003, 2008, 2010); Bazerman (2005); Souza (20M@ndonca (2010); Massarini (2007);
Cunha (2010); Bonini (2011); Tavora (2008); Roj6(8).
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Os procedimentos metodoldgicos realizados na pssdaram: i. mapeamento
dos géneros textuais encontrados na Provinha BdasiP008 a 2012, com objetivo de
descrever a multimodalidade dos géneros textuaisioim escolarizacdo; ii. analise do livro
didatico do 1° e 2° ano, com foco nos aspectoxitled e géneros textuais, utilizado nas
escolas da rede municipal em Aracaju, com objelev@pontar semelhancas e diferencas de
abordagens em relacdo aos géneros textuais; iirevesta semiestruturada com duas
professoras do 2° ano do ensino fundamental, parhcar de que modo o profissional que
esta em sala de aula vé o estudo dos génerositenéueeferida série.

Sabemos que a tarefa de pesquisar € uma tentatiténea e inacabada de
explicar o mundo. O estudo dos géneros textuaigitinsos anos tém ganhado destaque nas
pesquisas cientificas, e trazer este tema para riissertacdo nao corresponde a somente
estudar os géneros textuais, mas analisar a sitagiu em uma avaliacdo especifica, cujo
objetivo é fornecer informacdes sistematizadasiguecontribuir para o aperfeicoamento e a
reorientacdo das praticas pedagogicas, especifitandas praticas voltadas para o ciclo da
infancid.

Desta forma, o resultado deste trabalho em mapsagéneros textuais na
Provinha Brasil poderéa servir de instrumento aazdtes de Lingua Portuguesa num melhor
planejamento de trabalho com os géneros textumia,que eles apresentem ndo so as formas,
mas também a funcionalidade dos géneros.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazema uproposta de
fundamentar o ensino de Lingua Portuguesa via gémer discursg o que desencadeou uma
importante discussdo sobre o tema. Os génerosatexdéo focalizados no documento sob
dois prismas: pelo primeiro, descreve-se uma vadedsignificativa de géneros a partir de
diversos textos; e pelo segundo, apresenta-se t8agedidaticas para o uso dos textos
engquanto exemplares e fonte de referéncia de desatmgénero (KLEIMAN, 2010).

Os Parametros trazem como um dos objetivos de ecesiningua materna, no
primeiro ciclo, capacitar os alunos a “ler textoss dgéneros previstos para o ciclo,
combinando estratégias de decifracdo com estratélgisselecdo, antecipacédo, inferéncia e

verificacdo.” (BRASIL, 1997, p. 63). Dentre os gése sugeridos para este ciclo,

! Ciclo da infancia: nomenclatura adotada pelo MB&mlesignar os trés anos iniciais do ensino furdahde
nove anos.

2 Entendemos os termos “géneros textuais” e “géngoodiscurso” equivalentes (Cf. Kleiman, 2010, p.10
adotaremos neste trabalho a expressdo “génerosit&xt
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encontramos: receitas, instrucdes de uso, lisea$pd impressos em embalagens, rotulos,
calendarios; cartas, bilhetes, postais, cartdesjtes, diarios entre outros.

Trabalhar os géneros textuais em sala de aulaéni@s $niciais € uma excelente
oportunidade de estudar a lingua em seus maissdveisos no dia a dia. Conforme salienta
Marcuschi (2010, p. 37), “nada que fizermos linja@snente estara fora de ser feito em
algum género. Assim, tudo o que fizermos lingusstiente pode ser tratado em um ou outro
género”.

Saber reconhecer e utilizar os diferentes génextsdis desde as séries iniciais é
especialmente importante, pois o aluno sabera auayés das caracteristicas e usos dos
géneros, ele sera capaz de escrever um bilhetecartsa um cartdo ou usmail além de

reconhecer esses géneros e usa-los em situacGasnaso

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Esta dissertacdo objetiva elencar e discutir orgéntextuais presentes na
Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil, denominadauirba Brasil em cinco anos de aplicacéo
(2008-2012). Trata-se de um estudo correlato desidles documentos com o livro didatico
utilizado no 1° e 2° ano do ensino fundamentalesz®las da rede municipal de Aracaju e o
reflexo desses elementos na pratica docente.

1.1.2 Obijetivos especificos

a) Mapear os géneros textuais da Provinha Brasil eroocanos de aplicacao
(2008-2012);

b) Analisar a proposta de leitura de géneros textuais livros didéticos:
“Aprender a ler”, destinado a alunos do 1° ano dsifito Fundamental, e “ABCD:
livro A”, destinado a alunos do 2° ano do Ensinmdamental, adotados na rede
municipal de Aracaju;

C) Entrevistar professores do 2° ano para verificarqde modo eles veem o

estudo dos géneros textuais nas referidas séries.
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d) Estabelecer uma correlagdo entre os Parametrosic@ares Nacionais
(documento parametrizador) e os trés instrumentopedquisa: géneros textuais na

Provinha Brasil, analise dos livros didaticos, evista com duas professoras.
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2 METODOLOGIA

Para a elaboracao deste trabalho, sustentamo-na€®mmilares: Provinha Brasil
— Géneros Textuais — Parametros Curriculares Narsion

No capitulo 3 falaremos sobre o elemento centraladsa pesquisa — a Provinha
Brasil. Discutiremos também os géneros textuaiquestao dos suportes, o carater sécio-
histdrico cultural dos géneros, e alguns génemxtsides apontados na Provinha Brasil, como
textos de divulgacao cientifica, placas de sinafinae histérias em quadrinhos. A pesquisa se
apoia nas discussfes sobre 0s géneros textuaas fmin Marcuschi (2003, 2008, 2010);
Bazerman (2005); Souza (2010); Mendonca (2010)sktas (2004); Bonini (2011); Tavora
(2008); Rojo (2008).

No capitulo 4 ainda discutiremos sobre a ProvintesiB dentro da perspectiva
dos géneros textuais, além dos PCNs e o livro idmatNo primeiro momento, foram
mapeados 0s géneros textuais encontrados na Padsrakil de 2008 a 2012, o que motivou,
no curso da pesquisa, dois desdobramentos: en&reéam duas professoras do segundo ano
do Ensino Fundamental do municipio de Aracaju dism@o livro didatico do 1° e 2° ano
utilizado nas escolas da rede municipal.

Neste sentido, o capitulo contempla cinco subseg@ésrentes a andlise dos
instrumentos da pesquisa, a saber: (i) mapeamast@@&heros textuais na Provinha Brasil;
(ii) os géneros textuais nos PCNSs; (iii) os géneeasuais em dois livros didaticos adotados
na rede municipal de Aracaju; (iv) o depoimentoddas professoras do 2° ano do Ensino
Fundamental que aplicam a Provinha Brasil em sgaslas publicas; e por fim, (v) a
correlagdo entre os Parametros Curriculares Nasianas instrumentos da pesquisa com
objetivo de verificar se seus apontamentos, no goercerne aos géneros textuais,
correspondem aos itens analisados.

Para mapear os géneros textuais na Provinha Brasileiramente coletamos, via

portal Inep Wwww.provinhabrasil.inep.gov.br/kit-tegteos exemplares da prova. Utilizamos-

nos dos seguintes procedimentos para a elabora@quadros e tabelas sobre a Provinha
presentes na pesquisa, tendo como objetivo leviaritemac&o sobre quantos e quais géneros
aparecem na prova.

A andlise quantitativa foi baseada no numero deesyean que aparecem 0S
géneros textuais — repetidos ou ndo. Os procedasernilizados para esta etapa da pesquisa

foram:
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1. Identificar o ano, a etapa de aplicacdo e a quaadidle questbes com géneros nas
provas;

Identificar a questao (qg.) e classificar o textmoayénero.

Verificar o total de questdes analisadas (g.aprdea;

Quantificar o total de géneros textuais (g.t.) reva,;

Quantificar o total de géneros diferent@sn@ prova;

o 0k~ w D

Verificar a porcentagem de géneros textuais em pemlan.

Podemos exemplificar tais procedimentos com a padev2008:

Quadro 1 — Exemplificacdo do procedimento metodotbgdotado na pesquisa

2008-1 = 27 questdes
g.2) capa de jornal — capa de livro — capa detaevigapa de gibi

g. 10) andncio

g.12) agenda telefénica 9 g.a.; 12 géneros; 11
g.13) convite de aniversario # 9.t

g. 18) convite de aniversario Em 27 q., aparecem
g. 21) poema 12 vezes g.t., issd
g.22) bilhete equivale a 44% dg
g.23) reportagem prova.

g.24) piada

2008-2 = 27 questdes

g.4) artigo de jornal — capa de revista — capaillie-gcalendario
g.12) agenda telefénica

g.14) placa de carro — pictograma — placa de loagéio espacial — placa de avaliacédo
g.16) cartaz

g.17) capa de revista

g.18) fabula 12 g.a.; 18 géneros
g.19) conto 15#9.t.

g.20) fabula Em 27 q., aparecem
g. 21) conto 18 vezes g.t., issd
g. 22) sinopse equivale a 66,7 % da
g.23) reportagem prova.

g.24) noticia

Fonte: elaborado pela autora.

A analise dos PCNs, no primeiro momento, foi pandficar a importancia de um
ensino de lingua voltada para os géneros textlgkntificamos quais 0s géneros apontados
para as séries iniciais.

Os livros analisados na pesquisa foram “Aprender’adestinado a alunos do 1°
ano do Ensino Fundamental, e “ABCD: livro A", destilo a alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental, de autoria de Jodo Batista Araujoieei@ e Juliana Cabral Junqueira de
Castro, ambos do Instituto Alfa e Beto. Esses $iiavam selecionados para analise, uma vez
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que os materiais didaticos do Instituto sdo adatadorede municipal de ensino em Aracaju.
Os exemplares correspondem ao livro do aluno enfaedquiridos na secretaria de duas
escolas do referido municipio.
Adotamos trés procedimentos para a analise dasslistr Organizacao do livro; 2.
Os elementos estruturais dos textos; 3. Os elemautimposicionais das questdes. E cada
uma dessas partes foi subdivida, como podemosvarseseguir.
Critérios de analise do livro “Aprender a ler” —&tfo do Ensino Fundamental:
1. Sobre a organizacao do livro a partir:
a) do Sumario
b) das Licoes
2. Sobre os elementos estruturais dos textos:
a) Quantidade
b) Tamanho: curto (até 10 linhas); grande (maier Hilinhas)
c) Textos em “CAIXA-ALTA”
d) Imagens
e) O género no texto de abertura e na secao “Jérsei
3.  Sobre os elementos composicionais das atividades:
a) Quantidade
b) Objetivos das questdes: Elaboramos um quadeogxor os icones que direcionam

o modo como cada questéo deve ser efetuada pel. alu

Critérios de analise do livro “ABCD: livro A” — 2tno do Ensino Fundamental:

1. Sobre a organizacao do livro a partir:

a) do Sumario

b) das Licoes
2. Sobre os elementos estruturais dos textos:

a) Quantidade:

b) Tamanho: curto (até 10 linhas); grande (maier Hilinhas)

c) Texto em “CAIXA-ALTA":

d) Imagens

e) Os géneros textuais encontrados no livro
3.  Sobre os elementos composicionais das atividades:

a) Quantidade:

b) Eixo “Regra” e “Dica”
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Nosso objetivo, ao incluirmos o depoimento das guedras foi para que
pudéssemos ouvir, diretamente do profissional gteeem sala de aula, de que modo ele vé o
estudo dos géneros textuais no 2° ano do Ensindafental. A entrevista foi realizada no
dia dezenove de fevereiro de dois mil de treze dows professoras do referido ano que
lecionam em escolas da rede municipal em Aracaju.

Adotamos aqui a perspectiva de Manzini (2004) solare entrevista
semiestruturada. Segundo o autor, esse tipo devestér esta direcionada a um determinado
ponto, em que, por meio de um roteiro com pergupriagipais, ao longo da entrevista, vai-
se completando com outras questdes pertinentésag@d da entrevista. Manzini (2004, p. 2)
afirma que esse tipo de entrevista “pode fazer g@mieformacdes de forma mais livre e as
respostas nao estdo condicionadas a uma padramiziEcéalternativas”. O roteiro dessa
entrevista, além de coletar as informacdes basgase também como um meio para o
pesquisador se organizar para o processo de iatecagn o informante.

Para atingirmos nossa meta, pensamos num roteimrielgtacao didatica, para
que pudesse ser contemplado (de modo mais natsalvel) no decorrer da entrevista, a

saber:

1. Vocé ja aplicou a Provinha Brasil? Ha quantopte®

2. Existe alguma orientacdo, no que concerne ate@dos da prova, que os professores recebem? Soaéd
esse processo?

3. Olhando a questao 13 de 2011/2 e 2012/2, vaedlite que os alunos conhecem esses textos?

4. Vocé percebe variedade nos textos da Provinba® scha isso importante? Por qué?

A primeira entrevista foi realizada no periodo danité. A professora soube desse
momento por meio do coordenador da escola, queofdatado pela pesquisadora dias antes.
Antes de iniciarmos, expliquei-lhe sobre o queinésnos conversar — Provinha Brasil — e ela
se mostrou solicita. A entrevista (transcricdo -€ice A) foi realizada na sala de aula,
antes do inicio da primeira aula. A segunda erdgtaVJoi realizada no turno da tarde em outra
escola municipal. A professora foi contatada peoretario da escola, e no dia e horario
combinados, também se mostrou solicita. A entr@\{isanscricdo — Apéndice B) aconteceu
na sala de aula, no primeiro horario da tarde, eenag alunos estavam na aula de Educacao
Fisica.

Com objetivo de estabelecer uma correlacdo entrBasametros Curriculares
Nacionais (tomado, neste estudo, como documentmadrizador) e os trés instrumentos da
pesquisa (géneros textuais na Provinha Brasiljsgndbs livros didaticos, entrevista a duas
professoras) elaboramos os seguintes procedimenjoseixo condutor se estabelece nos
PCNs:
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Como se d& a relacdo entre os PCNs e o0s génetosisera Provinha Brasil? Ha
semelhancas? Quais? Ha diferencas? Quais?

Como se da a relacédo entre os PCNs e os livrosiatidano que concerne ao estudo
dos géneros textuais? Ha semelhancas? Quais?dfdngias? Quais?

As praticas docentes e 0 PCNSs.



23

3 PROVINHA BRASIL E GENEROS TEXTUAIS

Estudar os géneros textuais ndo é tarefa simpist® gue engloba andlise do
texto, do discurso, descricdo da lingua e congjderala visdo da sociedade. Marcuschi
(2008) caracteriza 0s géneros textuais como sentidades dinamicas, historicas, sociais,
situadas, comunicativas, orientadas para fins éspes; ligadas a determinadas comunidades
discursivas e a dominios discursivos, recorrergstbilizadas em formatos mais ou menos
claros.

Neste capitulo, a fim de mostrar a importanciardealhar diversos géneros nas
séries iniciais, aprofundaremos o estudo dos génepduais na perspectiva de Marcuschi
(2003, 2008, 2010); Bazerman (2005); Souza (20M@ndonca (2010); Massarini (2004);
Bonini (2011); Tavora (2008); Rojo (2008). Iniciagnesse capitulo com uma exposi¢ao sobre

0 objeto central dessa pesquisa: a Avaliacdo debatizacao Infantil.

3.1 AESTRUTURA DA PROVINHA BRASIL

A Avaliacdo da Alfabetizacdo Infantil, denominadao¥nha Brasil, € um
instrumento produzido pelo Instituto Nacional deudes e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), com o apoio da Secretaria de Eghw®8asica do Ministério da Educacdo. A
Provinha Brasil € uma avaliacdo diagnoéstica quprepde a investigar o desenvolvimento
das habilidades relativas a alfabetizacéo e aanhetnto em Lingua Portuguesa e Matematica.

Destinada aos alunos que estéo ingressando nodgeguo de escolarizacdo da
rede publica de ensino, independente da estrutuesnsino fundamental adotado pela escola:
séries, anos ou ciclos. A prova vem sendo aplidedde 2008, avaliando as habilidades em
Lingua Portuguesa, e, a partir de 2011, contemplaachbém as habilidades matematicas
iniciais dos alunos.

A prova é aplicada em dois momentos do ano leth@:primeiro semestre,
denominada “Teste 17, e no segundo semestre, “T&stEspera-se que com o resultado
obtido da primeira aplicagdo, os professores eogestda rede examinem de forma
sisteméatica e uniformizada o aprendizado da criapgzs um ano de estudo dedicado a
alfabetizacao (no caso, o 1° ano da alfabetizagfeecendo subsidios que possam apoiar o
trabalho do professor naquele ano (2° ano do erfsimdamental). A segunda aplicacao
permitira uma comparagdo com o0s resultados do panteste, identificando os avancos
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alcancados e as limitagdes que persistem. Confoom&ta no documento “Reflexdes sobre a
pratica” (2011), os resultados da aplicacao daiRhavBrasil, tém permitido as escolas:

A revisdo dos planejamentos e o estabelecimentométas, a escolha dos
componentes curriculares que deveriam ser maidizadas, e ainda, a adequagéo
das estratégias de ensino de acordo com as nessidos alunos, assim como a

adocdo de medidas politicas pertinentes a realidberlecada escola ou rede.
(BRASIL, 2011, p. 5)

As escolas que aderem a Provinha Brasil recebeavéatde suas Secretarias, o
instrumental impressdif) que foi se modificando ao longo de suas aplicacBi®je, esse
instrumental é composto pelos seguintes documedto€aderno de teste (teste para ser
aplicado aos alunos); 2. Caderno do professor (@oemtacOes gerais sobre a aplicacdo do
teste, os itens que o compdem e as instrucles itspe@ara a aplicacdo); 3. Guia de
correcdo e interpretacdo de resultados (contémnfasmiacdes sobre como corrigir e
compreender as respostas dos alunos); 4. Reflesdime a pratica (consideracdes sobre a
alfabetizacao, estabelecendo relacdo entre ostadsslda Provinha Brasil e as politicas e
recursos pedagogicos ou administrativos dispondilbs pelo Governo Federal).

O Caderno de teste é composto por uma “questdoptaera fim de orientar os
alunos como deverdo responder a prova e vinte @pseststruturadas com texto-base e
alternativas. O texto-base € a unidade comunicagvbal, ndo verbal ou mista, que auxilia
na contextualizacdo do problema a ser resolvido pklno, que sao incluidos na prova a
partir da consideracdo de alguns critérios, tamacoescolha de géneros textuais diversos,
situagbes ou contextos comunicativos mais proxido®alidade da crianca e teméticas
ligadas ao contexto infantil.

Conforme o Guia de Elaboracdo do Item (BRASIL, 905 caracteristicas
fundamentais das questdes, denominadas de “itemn’lisguagem direta, concisa e adequada
para o publico do 2° ano do ensino fundamental,egtieia diretamente ligada a habilidade
que se pretende avaliar e com enunciados formuldgasaneira positiva.

As alternativas presentes em cada item da ProvBrasil totalizam quatro.
Dentre elas, uma corresponde ao gabarito — quespasta correta do problema proposto —, e

trés aos distratores,

[que] indicam as incorretas e devem ser apresesitddoacordo com um
critério conhecido como plausibilidade, isto é, padem ser eliminados por
serem considerados absurdos ou descontextualizEgossignifica que um
distrator plausivel deve retratar hipéteses deocauio utilizadas pela
crianca na tentativa de solucionar o problema aptedo. (BRASIL, 2012,
p. 37)
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Cada aplicacdo da Provinha tem objetivos espesifios objetivos da aplicagédo

do teste 1 sao:

1. Avaliar o nivel de alfabetizacdo dos educandasjnicio do segundo ano de
alfabetizacéo; 2. Aperfeicoar os planejamentoseewgao das praticas pedagdégicas
com este diagndstico do nivel de alfabetizacdo alosos; 3. Oferecer subsidios
para formulagdo de politicas de alfabetizacdo. (BRAp. 4, 2011).

Os objetivos da aplicacdo do teste 2 séo:

1. Conhecer o que foi agregado ao desempenho idagas que fizeram o primeiro
teste, monitorando o seu desenvolvimento; 2. Fazediagndstico final dos niveis
de alfabetizagdo dos alunos, resultantes de dogs ate escolarizagdo; 3.
Aperfeicoar e reorientar os planejamentos e a €&&cdas praticas pedagdégicas e
de programas relacionados a alfabetizacéo e arietito. (BRASIL, p. 3, 2011).

O Guia de aplicacéo, destinado ao professor apgeessnseguintes informacoes:
objetivos do teste; quais os alunos que particidamealizagéo da prova; como deve ser feita
a aplicacdo. Como a prova é mediada pelo profesadg item especifica os procedimentos
da aplicacéo e é sinalizado pela figura de um noegaky]. Essas informacdes aparecem
destacadas na pagina em textos curtos, com ti&s digp comandos: tipo 1- sinaliza que as
guestdes devem ser totalmente lidas pelo profegdimador; tipo 2- sinaliza que as questdes
sao parcialmente lidas pelo professor aplicad@pae 3- sinaliza que as questdes devem ser
totalmente lidas pelo aluno.

Tendo como base a Matriz de Referéncia de Lingutudleesa, cada item da
Provinha Brasil avalia apenas uma especificacabatidlidade. Por exemplo, o descritor 8
(D8) aponta “identificar a finalidade do texto”jtem deste descritor serd D8.1: “Reconhecer
a finalidade do texto com apoio das caracteristicacas do texto-base ou géneoni' D8.2
“Reconhecer a finalidade do texto a partir da taitadividual (sem apoio das caracteristicas
graficas do texto-base ou género)”.

A Matriz de Referéncia da Provinha Brasil € umrinmsento que visa mostrar
quais as habilidades se pretende avaliar, alénridatar a analise dos resultados do teste
aplicado. As habilidades em Lingua Portuguesa dat@amentadas na perspectiva de que a
alfabetizacdo e o letramento s&o processos des#®lde forma complementar e paralela.

Conforme consta no Guia de elaboracéo de itens,

Entende-se a alfabetizacdo como o desenvolvimemimothpreenséo das regras de
funcionamento do sistema de escrita alfabética eletoamento como as
possibilidades de usos e func¢des da linguagentasisto é, o processo de insercéao
e a participagdo dos sujeitos na cultura escriRA@IL, 2012, p. 14)
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Dentro dessa perspectiva, e visando o desenvoliime@a alfabetizacdo e do
letramento, sdo consideradas como habilidades suipdiveis as que podem ser agrupadas
em torno de cinco eixos fundamentais:

a) Apropriacdo do sistema de escrita: refere-sequisigdo das regras que
orientam a leitura e a escrita via sistema alfabgissim como do dominio da ortografia da
Lingua Portuguesa. A apropriacdo da escrita € umeepso gradual e que cada aluno
desenvolve no seu proprio ritmo, e muitas das idaliés descritas neste eixo devem ser
dominadas no inicio da escolarizagéo.

b) Leitura: consiste em saber decodificar palawagextos escritos, realizar
leituras globais por intuicdo, ou ainda, ler de mauais aprofundado e proveitoso,
identificando finalidades do texto em funcdo doorgcimento do seu texto-base ou
caracteristicas gréficas; localizar dados expBcta fazer inferéncias; estabelecer relacbes
entre partes do texto e ler com expressividadeéndia.

c) Compreensdo e valorizacdo da cultura escritte exo ndo € tratado
separadamente na Matriz de Referéncia da ProvirdilBmas seus aspectos sao entendidos
como processo de alfabetizacéo e letramento, pedoid conhecimento e a valorizacédo dos
modos de producao e circulagdo da escrita na sm@edonsiderando os usos formalizados
na escola, bem como os de ocorréncia mais espantane

d) Escrita: apesar de ser considerado fundameatal @ desenvolvimento do
processo de alfabetizacdo e letramento, devido est@@s de inoperancia metodologico-
operacional, este eixo ndo tem sido avaliado.

e) Desenvolvimento da oralidade: este eixo tamb@méavaliado na Provinha
Brasil, devido as limitacdes impostas pela natudezavaliagdo. Contudo, o desenvolvimento
da oralidade deve ser trabalhado em sala de aalaopendo-se, por exemplo, feiras de
conhecimento e debates regrados.

Veremos a seguir a Matriz de Referéncia para Ayatiada Alfabetizacéo e do
Letramento Inicial que servira de base para asmaélidiscusséo dos itens da Provinha Brasil.



27

Quadro 2 — Matriz de Referéncia para Avaliagdo ldabktizacdo e do Letramento Inicial

Apropriacdo do Sistema de Escrita: habilidades reldonadas a identificacdo e ac

o]
e reconhecimento de principios do sistema de escrita
Habilidade E:Eﬁg'gg:i?}?je?sa de Operacionalizacéo (descricdo de algumas formasal@raas
(descritor) : habilidades)
complexidade)
D1. 1-diferenciar » Buscar em sequéncias com letras, desenhos, nimesioais de
letras de outros sinais  pontuacdo a que possui apenas letras (dar preif e textos
gréficos. de circulagdo social e que fagam parte do univdastrianga).
D1. 2 — identificar as | * Ident?ﬂcar uma Unica I_etra ditada p_elo aplicador. _
letras do alfabeto. . Ide_nt|f|car, entre varias sequ_énmas, (_je letras, |ta_1dai pelo
D1 aplicador (utilizar os mesmos tipos graficos nésrativas).
Reconhecer * Identificar uma mesma palavra que se repete, aswin letras
letras dg qiferentes tipos, combinango letras: de ir_nprenasiélsculas €
D1. 3 — identificar mmu;s:ulas; d-e imprensa mindsculas e cursiva.
diferentes tipos de . Idenyﬁcar mais de uma pglavra que se repgtelt&scqt?m letras
letras dg diferentes tipos, combmando letras: de w_nprenmasculas €
mindsculas; de imprensa minudsculas e cursiva.
» Contar silabas canbnicas, com base em uma
(resguardando, nas alternativas, a semelhangaidanét o
tamanho das palavras).
» Contar silabas ndo canbnicas, com base em uma nmage
(resguardando, nas alternativas, a semelhancaidanét o
. . tamanho das palavras).
D2 D,2' 1- |dentJf|car » Comparar palavras dadas por imagens e escolheruas
R,?cg)nhecer numer(‘jo d.e sflabas a possuem o mesmo numero de silabas (resguardando,
stlabas partir de imagens. alternativas, a semelhanca da estrutura fonétacéaenanho das
palavras).
Observacéao: se as alternativas forem apresentadasmato de|
numerais, o item exigird do aluno o dominio de abibilidade
gue é a do reconhecimento do simbolo numérico.
D3

Estabelecer
relacdo entre
unidades
sonoras e sua
representacoe
gréficas.

[2)

D3. 1 — Identificar
vogais nasalizadas.

Identificar a alternativa que corresponde ao nomerda figura
apenas pela silaba nasal inicial (preservando-salternativas
a semelhanca fonética da primeira e da Ultima ailaém do
tamanho das palavras).

D3
Estabelecer

D3. 2 — identificar
relacdo entre grafemg
e fonema (letra/som —
com correspondéncia
sonora Unica; ex: p, b
t, d, f).

Escolher, entre as alternativas, aquela que camespa letrg
inicial do nome de uma figura dada.
Escolher, entre as alternativas, aquela que camegpao nome
de uma figura, pelo reconhecimento do valor somEr@penas
uma letra que varia no inicio, no fim ou no meie galavras
listadas (preservando-as a semelhanca fonéticeamanho das
palavras).

relacao entre
unidades
sonoras e sua
representacoe
gréficas.

5 relacéo entre grafems
se o fonema (letra/som

D3. 3 — identificar

— com mais de uma
correspondéncia
sonora; ex: “c” e “g")

Escolher, entre as alternativas, aquela que camespa letrg
inicial do nome de uma figura dada.
Escolher, entre as alternativas, aquela que camegpao nome
de uma figura, pelo reconhecimento do valor som@@penas
uma letra que varia no inicio, no fim ou no meias ¢halavras
listadas (preservando-se a semelhanca fonéticeamanho dag
palavras).

D3. 4 — Reconhecer,

partir de palavra

a ¢ Escolher, entre as palavras listadas, aquela guesponde ad

que foi ditado pelo aplicador, a partir do recommento da

imagem
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ouvida, o valor sonord
de uma silaba.

variacao de apenas uma silaba no inicio, no fimemmeio das
palavras (preservando-se a semelhanca fonéticarmanho dag
palavras).

D3. 5 — Reconhecer,
partir de imagem, o
valor sonoro de uma
silaba.

a ¢ Escolher o nome de uma figura, em que, nas alteasatsé

varia uma silaba no inicio, no meio o no fim daapa
(preservando-se a semelhanca fonética e o tamarsg
palavras).

2° EIXO Leitura
Habilidade E;Eﬁg'gg:‘i%?je?sa de Operacionalizagéo (descricdo de algumas formasalmaas
(descritor) . habilidades)

complexidade)

D4 1 — Estabelecar © Estabelecer relacdo entre imagens e a escrita teras

o diversas.

D;;_ver;s ;?Iarlﬁﬁcoame entree Observacéo: resguardar semelhanca fonética entscidta de
P significado palavras com significados diferentes e variar cexighde pelg

grau de dificuldade ortografica.

D5 Ler frases

D5. 1 — ler frases

* Escolher, entre as alternativas de frase, a quesmonde a um
imagem.
Observacéo: é importante lembrar que avaliar estalidade,
nesta forma proposta, ndo pode implicar a inteapéet da
imagem. Também cabe ressalvar que as frases nampser
ambiguas.
 Escolher, entre as alternativas de frase, a quesgmnde aquel
ditada pelo aplicador (com ou sem apoio de imagem).
Observacdo: deve ser mantida alguma semelhancaictoné
sintatica entre as frases, principalmente nas danicias e finais
para que o aluno ndo acerte por exclusdo ou ao.acas

* Identificar personagem principal, acbes, tempo,agspem
narrativas ndo verbais lidas individualmente.

* Identificar personagem principal, acbes, tempo,agspem
narrativas verbais lidas individualmente.

* Localizar informagdes explicitas em outrgéneros textuais
néo verbais.

)

_DG LocaI|~zar D6, 1 — Localizal * Locah.zar informacBes explicitas em outrgéneros textuais
informacéao . x Py verbais.
. informacdo explicitd -
explicita nos Observacdes:
em textos. . . N
textos. — Variar complexidade pelo género textual, petoaiaho do texto
pela sequéncia em que as ideias sdo apresentpdbslecalizacaa
da informagédo no corpo do texto (inicio, meio on)fi
— Levar em consideracdo que o texto ndo pode sio Extenso,
deve ser simples (inclusive no vocabulario) e traf@a assunto
proprios do cotidiano dos alunos do ano de esealgdio em foco.
D7. 1 — Reconhecer pObservagoes:
assunto do texto com— Variar a complexidade pelgénero textual utilizado, pelo
apoio das tamanho do texto, pela sequéncia em que as idBlasmBesentadd
caracteristicas graficgse pela localizagdo da informacgéo no corpo do tebdcio, meio
do texto-base. ou fim).

D7 D7. 2 — Reconhecer p— Levar em consideracdo que o texto ndo pode sio extenso,
Reconhecer assunto do texto comdeve ser simples (inclusive no vocabulério) e tra@ assunto
base no titulo. proprios dos alunos no ano de escolarizacao.

um assunto de
D7. 3 — Reconhecer p
um texto.
assunto do texto a
partir da leitura
individual (sem apoiq
das caracteristicas

graficas ou do texto
base).

n
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D8. 1 — Reconhecer aObservagoes:
finalidade do textq — Variar complexidade pelgénero textualutilizado, pelo tamanhg
com apoio das do texto, pela sequéncia em que as ideais sédoeapadas e pel
caracteristicas graficgslocalizacao da informacédo no texto (inicio, meidim).

do texto-base ou dp-— Levar em consideracdo que o texto ndo pode sio Extenso,
género. deve ser simples (inclusive no vocabulario) e tra@a assuntos
préprios do cotidiano dos alunos do ano de esealgdio em foco.

0

D8 Identificar
a finalidade
do texto.

D8. 2 — Reconhecer a
finalidade do texto a
partir da leitura
individual (sem apoiq
das caracteristica
graficas do texto-bas|
ou do género).

D wn

Observacoes:

— Variar a complexidade pelgénero textual utilizado, pelo

repeticoes tamanho do_ texto, pelg sequéncia em que as ic@a@mesentada
AN e pela localizacdo da informacao no corpo do tértoio, meio ou

substitui¢cbes que fim).

contribuem para @ L\~ . . Lo o
coeréncia e a coesio N&o utilizar sub;'utwgczes pronominais. _
— Levar em consideragé@o que o texto ndo pode sko extenso,
textual. . : . . L
deve ser simples (inclusive no vocabulario) e tra@a assuntos
proprios do cotidiano dos alunos do ano de esealgdib em foco.
Observagoes:
— Variar complexidade pelgénero textualutilizado, pelo tamanho
do texto, pela sequéncia em que as ideais sdoeapadas e pel
guantidade de informagBes que devem ser relacisnadaa
deduzir a informacgéo desejada.
— Levar em consideracdo que o texto ndo pode sio Extenso,
deve ser simples (inclusive no vocabulario) e traa assuntos
préprios do cotidiano dos alunos do ano de esealgdio em foco.
— Tivemos varias dificuldades com este descritois p grau de
complexidade é dado por tantas varidveis que naiesoos
delimitar formas de operacionalizacdo que o toerasadequadQ
ao ano de escolaridade a ser avaliado.
— Existe uma gama tdo vasta de inferéncias possteiseren
requeridas dos alunos que deve haver um grandeadwiido
elaborar itens para medir esta habilidade de faueguada.
— Diante disto, solicitamos aos pareceristas e deaspecialistas
de cada Centro de Formacdo que, no decorrer daratd@n dos
itens referentes a esta habilidade, acompanhem deajgerto os
trabalhos antes de encaminharem os itens par@oevis
Fonte: Guia de Elaboracao de Itens (BRASIL, 20125p22. Grifo nosso).

D9. 1 - Identificar

7]

D9
Estabelecer
relacao entre
partes do
texto.

0

D10 Inferir D10. 1—Inferir
informacao. informacéo.

3.2 GENEROS TEXTUAIS

Ao falarmos sobre os géneros textuais estamos amnméempo discutindo
noc¢des sociais, historicas e culturais. O génextuae é produto do trabalho entre os
elementos da enunciacdo (eu —tu; aqui—agora) e pana ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do homem.

Cada um desses termos que caracteriza 0s génetiwsigencorpora uma série de

pressupostos que serdo discutidos nesta secdo.b&senno trabalho de Marcuschi (2008)
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analisamos aqui a questao histérica, a difereniga género e tipo textual, a problematica da
classificacdo dos géneros, 0s géneros textuais s@tena de controle social, a questdo dos

suportes, e a respeito dos géneros no ensinoglalin
3.2.1 O carater sécio-historico-cultural dos géneros

Entender os géneros textuais como fendmenos lugs)ri intimamente
relacionado a vida cultural e social, é reconhgoereles surgem, situam-se, modificam-se e
integram-se de maneira funcional dentro das cutura

Segundo Massaud Moisés (1997 apud Costa, 2008)no tem sua origem latina
generu(m) que significa familia, raca. A expressao “génegeta primeiramente ligada ao
estudo dos géneros literarios, que podem ser deiritomo formas textuais que se agrupam
por similaridade e que, partindo de um nucleo comsofrem alteracbes, em razdo das
necessidades de expressao dos escritores de thegamacdes. (COSTA, 2008)

Conforme Marcuschi (2008), o estudo dos géneresalibs inicia-se na obra
“Republica”, do filésofo grego Platdo (424 a.C.-34C.). No livro Il, Platdo registra a
diferenca entre o modo de construir a comédiagettia, os ditirambos e a poesia épica. Tais
textos dariam origem, mais tarde, aos géneros di@saliricos e épicos. Em sua obra “A
Poética”, Aristételes (348 a.C.-322 a.C.), sistémaaielhor as formas literarias. O fildsofo
retoma a ideia de que a arte consiste na imitagaqrazer do leitor e do espectador esta em
reconhecer como o artista consegue representamdaniristételes distinguiu a epopeia, a
tragédia, a comédia, o ditirambo, a aulétea citaristich Em “Retérica”, Aristételes teoriza
também a respeito da natureza do discurso. Eleniaega oratoria em trés géneros:. o
deliberativo, o forense e o epididico. Tais disesirseriam definidos pela circunstancia em
gue sao pronunciados, determinando, assim, a cetedms ouvintes. O deliberativo seria
dirigido a um auditério, tendo a intencdo de aclhvaseou dissuadir; o forense seria o
discurso pelo qual o orador acusa ou defende; pidideco, um discurso elogioso ou de
repreensao ao cidadao.

A perspectiva do estudo dos géneros, hoje, é diferda aristotélica. Muitos sédo

0s termos e conceitos relacionados a questao aasoye variando de acordo com o campo

® Para os gregos e romanos, era a arte de tocar anb espécie de flauta. As andlises desses géseros
perderam.

4 Género de musica ou poesia destinada a ter actimp@mto da citara, instrumento de cordas, deridadiva.
As analises deste género, assim como da aulétigerderam.
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de pesquisa — estudos folcldricos, literarios, diaticos ou retéricos. Marcuschi (2008)
salienta que o estudo dos géneros esta se torecaddosez mais interdisciplinar, e seu estudo
ird reunir analise do texto e do discurso, deserid lingua, visdo da sociedade. Envolve
também questdes de natureza sociocultural no udimglza de maneira geral: “o trato dos
géneros textuais diz respeito ao trato da linguseuncotidiano nas mais diversas formas.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 149).

De acordo com Bazerman (2005, p.31), “a definigig@&nheros como apenas um
conjunto de tracos textuais ignora o papel dosiddbs no uso e na construcdo de sentidos”,
isso significa que se entendermos os géneros comaa$ prontas, tornariam os géneros
estanques, e desta feita, ndo poderiam ser coada®emeios de representagédo da linguagem
humana, uma vez que se ignoraria 0 género como eim ehe uso criativo da comunicacao,
atribuindo-lhe o carater sécio-historico.

Os géneros podem ser encarados como a propriaacgliando se admite que ela
esteja nas ferramentas e nos artefatos dispomaeaso uso do individuo numa sociedade. E
dentro da sociedade o homem necessita se expressartir de algum género, quer na
oralidade, que na escrita. De qualquer maneirapraem esta sempre inventando novas
formas de comunicacéo, e as modificacées que oupde uma forma ou de outra, alteram o
curso da histéria.

Para Bazerman (2005), os géneros podem ser ensatadm a propria cultura
guando se admite que ela esteja nas ferramentas artefatos disponiveis para o uso do
individuo numa sociedade. Este autor enfatiza gusentidos emergem do sujeito, sendo eles
animados, focalizados e limitados pelo género. Rodeinferir que o0s sujeitos mobilizam
conhecimentos proprios construidos através da ei@ée condicionados pelos meios
socioculturais. Os sentidos e os usos do textodsfe&rminados pela situacdo, na qual os
sujeitos sao a todo instante instigados a ativa&somponentes do universo textual, gerando
uma complexa rede de fatores de ordem linguistagnitiva e interacional que promovem 0s
sentidos do texto.

Saber a diferenca entre género e tipo textual gnéidiciente para reconhecer que
ambos, ndo formam uma dicotomia, eles sdo complamesne integrados, sdo formas que
constituem o texto em seu funcionamento.

Adotamos neste trabalho a perspectiva de Marc2008) sobre tipos textuais e
géneros textuais.

Os tipos textuais sdo conhecidos pelas seguintdsgaréas: narracao,

argumentacdo, exposi¢ao, descricdo e injuncdo. @adadelas apresenta um conjunto pré-
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estabelecido de sua composicdo como o0s aspectiocaitexsintaticos, os tempos verbais,
relacdes logicas e estilo. A distingdo entre uno gpoutro serd dada através da estrutura
linguistica. Os tipos sdo considerados designdedesas.

Os géneros textuais sdo produtos das praticagaslule cada época, que surgem
e desaparecem ao longo do tempo. Os elementodddedis dos géneros textuais sdo o0s
aspectos sociocomunicativos e funcionais da prdimgaa, como atividade social, histérica e
cognitiva. Enquanto entidades sociodiscursivas,géseros sao maleaveis, dinamicos e

plasticos.

Género textual refere-se aos textos materializaglos situag6es comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais séo os textosrgqummtramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrfes sociocomunicativos cdstictes definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativostéoesoncretamente realizados na
integracdo de forcas histdricas, sociais, institu@is e técnicas. Os géneros séo
entidades empiricas em situacBes comunicativas exmpessam em designacdes
diversas [...].0s géneros sdo formas textuais escritas ou oraisdbante estaveis,
historica e socialmente situadagMARCUSCHI, 2008, p. 155. Grifo nosso)

O dominio discursivo é definido por Marcuschi (20@®mo uma esfera ou
instancia de producéo discursiva ou de atividadeama. Indica as instancias discursivas; nao
contempla um género em particular, mas da origedrias deles. A exemplo disso, temos 0
discurso religioso, e alguns de seus géneros isxtumvenas, jaculatorias, ladainhas.

Para Bakhtin (1997, p. 282), “ndo ha razdo paraimar a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso e a cemeqdificuldade quando se trata de
definir o carater genérico do enunciado”. Certamentando se fala que os géneros textuais
séo infinitos em nimero € naturalmente uma hipérpata afirmar o quanto sdo numerosos.
Ainda segundo Bakhtin, a comunicacdo verbal so $sipgel por intermédio de um género
textual. Percebemos, assim, a dimensdo que osogémextuais assumem na atividade
comunicativa. Marcuschi (2008, p. 154) ratificaoigpiando afirma que “toda manifestagcéo
verbal se d& por meio de textos realizados em atggmaro”.

Marcuschi (2010, p. 33) salienta que “quando denambs um género textual,
nao denominamos uma forma linguistica e sim umandode realizar linguisticamente
objetivos especificos em situacdes sociais paatieal. Nesse sentido, para designar um texto
como um género “X” ou “y”, usamos alguns importanteitérios de selegcdo como: a sua
forma estrutural, o seu propésito comunicativoe sontetido, 0 meio de transmissao, quais

sao os papéis dos interlocutores e qual € o canséxtacional.
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Os géneros caracterizam-se, portanto, por seremtesvdextuais maleaveis,
dindmicos e plasticos. Um texto que pode ser ceraild um bilhete, pode também ser um

anuncio a depender do seu suporte ou veiculo. Melnc(2010, p. 22) alerta:

Assim, num primeiro momento, podemos dizer quexpsessdes “mesmo texto” e
“mesmo género” ndo sdo automaticamente equivaledéssle que ndo estejam no
mesmo suporte. Esses aspectos sugerem cautel@ guaohsiderar o predominio
de formas ou funcdes para determinacéo e idemt#fccde um género.

Para Bhatia (1997, apud Marcuschi, 2008), cadargéteen uma forma, uma
funcdo, um estilo e um contetudo delimitado, e,eatarmos modular o estudo dos géneros
textuais apenas pela forma ou pela estrutura, o@igsade ter um entendimento mais amplo
dos géneros. Existem semelhancas que irdo pemmitm texto ser classificado como uma
monografia, ou um convite, por exemplo, mas o qeterchina um género é a fungédo que

cumpre. Segundo o autor, o que ira enriquecerualestos géneros € a interpretacao e o uso.

3.2.2 A manifestacdo material dos géneros: a questao dsgportes

Ao estudarmos os géneros textuais, sua manifestaaferial também deve ser
levada em consideragdo. Estamos falando a respeisoporte Ainda sdo introdutdrias as
investigacdes sistematicas do suporte e sdo mastasdagacdes. Contudo, o suporte néo é
um elemento neutro quando estudamos os génerositext

Segundo Marcuschi (2003, 2008), o suporte de unergéd umlocusfisico ou
virtual com formato especifico que serve de baseaoibiente de fixacdo do género
materializado como texto, cuja funcdo basica érfoxéexto e assim torna-lo acessivel para
fins comunicativos. Nessa definicdo, o autor aprsgés aspectos essenciais do suporte: i. é
um lugar fisico ou virtual indispensavel e incontorel; ii. tem formato especifico, o que
quer dizer que cada suporte é comunicativamentdupido para portaaquelestextos; iii.
sua funcdo € fixar e mostrar o texto permitindo cpge torne acessivel para os fins
comunicativos.

Contudo, outros trabalhos, como em Tavora (20@)reni (2011), esse conceito
é reavaliado. Para Bonini (2011, p. 682), Marcu§2003) “estabelece uma fronteira bastante
rigida entre o suporte como elemento material €éreegp como elemento simbdlico.”. Para
Tavora (2008, p. 175) “a funcédo do suporte ndo éxsd e mostrar 0 género como propode
Marcuschi (2003), mas permitir a difusdo de um @sso comunicativo realizavel através da

atualizacao de linguagens e géneros.”.
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Segundo Tavora (2008),
suporte € uma entidade capaz de estabelecer @xerpara tanto, ele pode se
realizar materialmente, o que implica uma arquigefarmal. [...] forma também se

refere a0 modo de existéncia que a linguagem asstewélo ao material
tecnologico responsavel por sua difusdo, registroamuivamento. (TAVORA,
2008, p. 23)

Marcuschi (2008) classifica os suportes em conegres e incidentais. Os
suportes convencionais sdo aqueles elaborados cohbjetivo de portarem ou fixarem o
género, como por exemplo, livros, revistas, banfioéder, quadros de avisos etc. Os suportes
incidentais sdo aquele que por ocasido, em detadmimomento, se tornaram suportes, como

embalagens, roupas, muros, paredes, portas etc.

3.2.3 Analise de textos na diversidade de géneros

As criangcas vivem num mundo em que sdo, a todantest estimuladas. Os
géneros textuais estdo desde cedo presentes naevidada uma delas; na escola poderao
conhecer, reconhecer e produzi-los de forma mstisrsatizada.

Os tipos narrativos, como as histérias fantastiocas;ontos, as fabulas, as piadas
etc., podem ser sinalizados como 0s mais presantdsa a dia escolar, mas o trabalho com
outros géneros textuais, como placas de sinalizatgdos de opinido, historias em
quadrinho, também pode ocorrer nas séries inicM&yemos como estes géneros sao
analisados segundo Moc¢o (2009), Souza (2010) e degad(2010).

Por estar presente em diferentes lugares e semdarfientais no dia a dia, as
placas de sinalizacdo constituem uma excelentetopdade de trabalho com os géneros
textuais. As criangas tém contato com essa modiaidextual mista constantemente: no
trajeto de casa para a escola, indicando os lacals os carros podem ou néo parar; nas
portas dos banheiros, direcionando o banheiro desinas e dos meninos; dentro do
elevador, informando que é proibido fumar; e emamroutros lugares com diferentes
significados, cuja mensagem é importante para a emd sociedade. E importante estudar as
placas de sinalizacdo nas séries para que a cagneada a ler e a interpretar a mensagem ali
exposta, dando autonomia em eventos corriqueir@socentrar no banheiro correto (do
mesmo sexo da crianca), saber a localizacdo déonieke publicos, fazer siléncio em
determinados ambientes entre outros. (MOCO, 2009)

Primeiramente, é importante diferenciar uma plaeaidalizacdo de um cartaz,

uma vez que ambos sdo afixados e tém figuras, paséimagens que aparecem nas placas
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sao chamadas de pictogramas. Os pictogramas sgenmégurativas que funcionam como
um signo relacionado a lingua escrita. Sdo deseq®Eomunicam uma mensagem mesmo
sem utilizacdo dos elementos da linguagem esé&itaum cartaz, porém, as imagens que
aparecem compdem o todo da mensagem, a criangaenéssita ler a imagem somente, mas
entender o seu contexto e a sua relacdo com apaserita. (MOCO, 2009)

O jornal € um veiculo de informacédo presente nadiemto dos cidadaos, pois
oferece diversas informacdes, seja para procuraemmprego, comprar, vender; seja para
pesquisar a programacao cultural da cidade etorraljpossibilita conhecer os fatos sociais
que ocorrem em determinada sociedade, e estimigétuea e producdo deste tipo de texto é
importante ainda na fase do letramento escolar.

Souza (2010) defende a leitura e producdo de tektesgéneros jornalisticos
desde o processo inicial de escolaridade, desdeagueriancas sejam expostas a eles,
analisando e discutindo os seus temas. O procats@tivo decorre de uma compreensao
ativa em que o leitor passard por diversos prosgessonforme seus conhecimentos e
experiéncias do tema. Para que a producdo esadtidiaode maneira criativa, em que 0sS
alunos possam se tornar cidadaos criticos, € regtesple estes tomem conhecimento da
lingua como acdo desempenhada na sociedade perpalea ela. Segundo Souza (2010, p.
64): “na producdo do texto de opinido, o escribgpde seu ponto de vista, reformula-o,
reporta-se a diferentes vozes de textos lidos elosiypara fazer valer seu ponto de vista”.

As historias em quadrinho constituem outro génextual muito popular entre o
publico infanto-juvenil. Uma abordagem pedagdgiga gao diminua seu valor e que envolva
interpretacdo e exploracdo de producdo de sentioopértante para os alunos ainda no
primeiro ciclo do ensino fundamental. O que ainda/&, contudo, no que concerne a este
género, € um trabalho superficial agregado a idieique a leitura de historias em quadrinhos,
em algumas vezes, é facil.

Mendoncga (2010) defende o estudo mais profundcedg&sero em sala de aula,

abordando sua constituicdo, formas de circulagadBpos:

No ensino fundamental, estudar elementos icénioa®ca forma e o contorno dos

baldes (para a fala, o medo, o sonho, o pesadefgneamento etc.), os sinais
usados no lugar das letras (para os palavrbes, lfregaas estrangeiras ou

extraterrestres), a disposicdo do texto (sem pai@gpu travessdes), por exemplo, e
a relacao disso tudo com a producédo de sentideneasopeculiaridades do género
constitui, sem dulvida, material rico para o enterito dos mdultiplos usos da

linguagem nas histérias em quadrinhos. (MENDONQX,® p. 220).
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Outro aspecto importante das histérias em quadérdapossibilidade de trabalhar
a inferéncia. Para o entendimento do humor em unméd, por exemplo, o jovem leitor
procura pistas, formula e reformula hipoteses,taari rejeita conclusoes, utiliza estratégias
baseadas em seu conhecimento linguistico e enoséeadmento de mundo.

Os textos de divulgacéo cientifica também podenesgiorados em séries inicias
do Ensino Fundamental. As criancas sé&o bastantesaarsobre o funcionamento das coisas e
do mundo que as rodeiam, e aproveitar a fase dogups” estimulando-as a conhecer mais
0 mundo é uma importante iniciativa didatica.

Abordar géneros textuais como o0s artigos de digélgacientifica, relatorios,
verbetes, exige que se respeitem as especificidadgsias da faixa etaria — o que nao
significa reduzir estes géneros eliminando o voldalau proprio deles. O pensar cientifico
pode ser estruturado em uma pesquisa, transformandauma simples indagacdo em
situacao-problema, em que a o aluno perceba quen@io de uma série de procedimentos,
chega a resposta e aprende o conteldo desejaddéad preciso tratar o leitor como
alguém inteligente para ndo exagerar na infantbda

Rojo (2008) aponta que os verbetes, artigos, ragens e notas de divulgacao
cientifica compdem boa parte dos textos presentesnmanuais didaticos, nas obras de
referéncias, como atlas, dicionarios, enciclopédias materiais de pesquisas em suportes
variados na fase do letramento escolar. E ndo apemalivros de geografia ou ciéncias 0s
textos de divulgacao cientifica estdo presentegur®®m pesquisa realizada pela autora, em 36
colecdes do livro didatico de Portugués avaliade$MLD/2005, 18% dos textos eram de
divulgacao cientifica, como verbetes, graficompgnéficos, artigos, reportagens e epigrafes.

Rojo (2008) salienta que, apesar de estarem pessemt sala de aula, esses textos

nao sdo abordados como objeto estudo:

Presentes, portanto, em um quinto dos textos dosiasmdidaticos de Portugués e
constitutivos dos textos dos LD [livro didatico] detras disciplinas do EF [ensino
fundamental], os géneros da divulgacdo cientifidtegram intermitentemente as
praticas/eventos de letramento escolares, embameate sejam abordados como
objetos de estudo ou de (re)producdo. Eles circutlas salas de aula e sdo
apropriados pelos alunos numa situacédo de “imensés’discursos da interacao de
sala de aula, numa situacdo néo reflexiva de usb @aras finalidades, em geral
ligadas a construcdo dos conhecimentos e concdiso#plinares. Isto €, como
ferramentas para o ensino de outros conteddos. QRZRDD8. p. 599)

Massarani (2004) percebe que os livros didaticosttaem uma das principais

fontes de informacao relacionada com a ciénciagtamto, muitas vezes, eles apresentam a

® Programa Nacional do Livro Didatico.
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ciéncia como algo desvinculado ou distante da eadi@iana. Além dos livros, a autora ainda
aponta para outros veiculos de informacao paralicplinfantil — os desenhos animados:

Na televisdo e nos desenhos animados, outra déssfde informacéo cientifica
para o publico infantil € frequente a imagem datista louco, descuidado, com um
jaleco branco e cujo trabalho é inventar coisas wema possivel aplicacdo. Outras
vezes, 0 cientista € um homem mal, cujos descobtoseou invencdes resultardo
em maleficios para a humanidade e para o plangtdSEARINI, 2004, p. 78,
traducdo nossa)

Para Sanchez (1998) os textos de divulgacdo d@ntfue mais atraem as
criancas sdo aqueles em que faz referéncia a@ydbopular; que estabelece relacdo entre arte
e ciéncia; que se utiliza de metéaforas, analograsja, humor e também aponta erros
humanos. Para Sanchez, o texto deve atrair o jéeiéon pela sua curiosidade da informacao

de maneira criativa.
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4 PROVINHA BRASIL, PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E O
LIVRO DIDATICO: onde se perdem onde se encontram

A descricdo e a analise dos géneros textuais quereendem a Provinha Brasil
constituem o eixo condutor da proposta da pesqisiapor meio dela, e por ela, que o0s
instrumentos de andalise da pesquisa, “livro didatie “entrevista”, firmaram-se. Neste
capitulo seréo realizadas a analise e a discuss@adh um dos instrumentos descritos no
capitulo da metodologia.

Discutiremos como todos esses elementos se apesesé ha semelhancas,
diferencas, e trazer a luz os apontamentos quardsnetros Curriculares Nacionais fazem a
respeito dos géneros textuais que devem ser teadhno primeiro e segundo ciclos de

Lingua Portuguesa.

4.1 OS GENEROS TEXTUAIS NA PROVINHA BRASIL

A Provinha Brasil teve sua primeira edicdo em 2008esde entéo, ja passou por
algumas modificacbes em sua estrutura formal eodeegdo. No que concerne ao numero de
questdes, houve uma redugéo de 35%: no primeirdepoova, nos dois testes, foram vinte e
sete questdes, incluindo trés (as trés ultimashaan a escrita do aluno. Nos dois anos
subsequentes, houve uma reducéo para vinte e gaatsitens que avaliavam a escrita ndo
foram mais colocados devido as limitacdes técnitasnte a correcdo, conforme informa
Guia de aplicacdo de 2009. A partir de 2011, o marde questdes caiu para vinte, com 0
objetivo de tornar a prova menos cansativa paeu@ablico-alvo.

A partir da classificagao realizada em cada prbrzamos uma lista geral com os
géneros textuais encontrados na Provinha BrasierFesse mapeamento dos géneros textuais
teve como objetivos descrever os diversos génexbgais apontados inicio da escolarizacao.
O quadro a seguir, apesar de extenso, mostra asidizde de géneros que foram
contemplados em cinco anos de aplicagéo da prova.

Utilizamos a proposta sugerida por Marcuschi (200864) para nomear 0s
géneros textuais encontrados na Provinha Brasitni& estrutural, propésito comunicativo,
conteudo, meio de transmissdo, papéis de transmipsféis dos interlocutores, contexto

situacional”.
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Optamos por utilizar a expressdo “Categoria de rgé&ntextuais” por haver du.

ou mais divisdes para mesmo género, como é 0 casgémero:

1. “Placa” (Anexo A), contamos como géneros diferefipdsca e avaliacao”, “placa d
localizac&o espacial”, “placa de transi

2. “Capa de texto impresso” (Anexo B), contamos cordoegos diferentes “capa
revista”; “capa de gibi”; “capa de livro” e “capa ¢brnal”;

3. “Convite” (Anexo G), contamos como géneros (entes “convite de aniversaric
“convite para festa da escola”, “convite de formatue “convite de reunido co

criangas”.

Quadro 3 -Mapeamento dos Géneros Textuais da Provinha

Categoria de

A . Exemplo Anexo
Géneros Textuais p

PLACA Al

CAPA DE TEXTO

IMPRESSO Bl

A girafa sem sono

Naquela noite, enquanto todos os animais da floresta ja
estavam dormindo, a girafa andava pra 1a e pra ca e ndo
conseguia pegar no sono.

CONTO — E falta de um bom travesseiro! c
Falou uma arvore que estava la perto.

— Mas eu tenho um sob medida para vocé. E s6 encostar sua
cabeca no meio destes dois galhos e vocé dormira sossegada
até o dia amanhecer.

AS BEORBOLETAS

BRANCAS. AZUES. AMBAELAS E PRETAS
ERINCAM MALLZ AS BELAS BORBOLETAS
BORBIELETAS BRANCAS

POEMA 550 ALEGRES E FRANCAS

BORBOLETAS AZUAS D
(SOETAM MINTO DELUZ

AL AMARILINEAS

£50 TAD BONITRHAS!

EAS PRETAS. ENTAD,

OH, CUE ESCURIDAMN

Cacilia Merales
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ARTIGO

Por que as nuvens ficam negras quando vai chover?

Muitas vezes, quando uma tempestade estd se armando, o dia
escurece até quase ficar noite. As nuvens negras que se vé no céu
chamam a aten¢do. A razdo disso & simples: nuvens de chuva sdo
mais espessas do que nuvens normais. Isso porque estdo entupidas
de dgua. Quando elas s3o branquinhas, quer dizer que em vez das
gotinhas de dgua as nuvens estdo repletas de vapor de dgua.

Texto dispanivel em: httpiinoticias tema.com. bdeducacachmcesabiantena

CARTAZ

f VAGINAGAD INFRNTIL ]
SIGA 0 ZE GOTINHA
| EPROTEJA A SAUDE

CONVITE

Bidiindio.

Venha comemorar Comigo meu aniversario.
Dia: 22 de setembro de 2007.
Hora: 18:00

Local: Rua das Flores, 45
Vocé ndo pode faltar!

Pawdintio.

G1

BILHETE

Madrinha:

Nio me espere, nio posso

ir a0 cinema com vocé.
Bejjos,

Andrsi

13/09/2007

PIADA

COBRA DESCOME IADA

A COBRINHA CHEGA EM CASA E PERGUNTA PARA O SEU PAL
- PAPAL E VERDADE QUE 5OMOS VENENOSAS?

= NAD, MINHA FILHA! MAS POR GUE PERGUNTOU?

E A COBRINHA:

- £ GUE ACABEI DE MORDER A LIMGUAY

PICTOGRAMA

HISTORIA EM
QUADRINHO

s o e . S, e i
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ADIVINHA

Adivinhacdo

Enche uma casa completa,
Mas ndo enche a mdo.
Amarrado pelas coslas,
Entra e sai sem portio.
O que é 0 que 7 ;
O BOTAD

FABULA

Araposa & a8 uvas

Uma raposa faminta entrou num temeno onde havia uma
pameira, cheia de uvas maduras, com cachos muite altos, em
ama de sua cabe¢a. A raposa ndo podia resistir 3 lentagdo de
chupar aquelae uvas, mas por maie que pulasse, nfio consequia
abocanhi-las. Cansada de pular, olhou mais uma vez os
apetitosos cachos e disse;

- Estio verdes...

NOTICIA

Ligoes Manchadas

Ha muito tempo alras os alumos wsavam penas de metal que
tinham que ser mergulhadas na tinta para escrever. Mo exsta

cancta, entdo, as ligdes da escola eram escntas usando-se as
penas e a tinta. Tudo precisava ser feito com cuidado porque se

nao... Vood nem imagina o que acontetia com as licdes!

DICA

/ DICAS PARA SALVAR NOSSO PLANETA! \

MANTER A CIDADE LIMPA.

PLANTAR ARVORES.

ECONOMIZAR AGUA E ENERGIA.

PROTEGER OS ANIMAIS.

CUIDAR DE SUA CASA E DE SUAESCOLA.
RECICLAR PAPEL, VIDRO, ALUMINIO E PLASTICO.

ANUNCIO

Ligue gas: 0800-1900-0076

AGENDA

O

Nome
Enderego -

Nome
Endereco -

CALENDARIO

D s TQa s s

1 2
3 4 5 B 7 8 9
10 11 12 13 14 15 1€
17 18 19 20 21 22 2%
24 25 26 27 23 29 30

M 1 - Diz da Trabalhe

CANTIGA

0 SAPO NED LAVA O PE,

MED LA PORGUIE WA GUER,

ELE WJFA LA HA LAGOA

HES LAV & PE PORCILE HAS SUER,

MAS GUE CHULE!
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PIPOCA E BATATINHA. Dois divertidos palhagos, cheios de
mania, gostos e vontades extremamente opostos, descobrem-se
parentes e herdeiros dos bens de um tio comum. Eles iniciam,
entio, uma complicada e, ao mesmo tempo, engragada
SINOPSE convivéncia. Sera que duas pessoas assim tio diferentes T
conseguem dividir o mesmo espago? Teatro da Assembléia, Rua
Rodrigues Caldas, 30. 21. 08. 78. 26. Sabado e domingos, as 16h
30min. Até 28/10.
% tvre -
Quem junta vira COLEC |0NADOR !
E— Tt
REPORTAGEM u
ESCOLA Al ECRIM
SEMANA DO ESPORTE {JOGOS E RECREACAD)
SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA SEXTA
PROGRAMACAO FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA V]
REUNIAQ
EE‘ E:'lri 5 VOLEI FUTEBOL CORRIDA Bnmgggm
SEGUNDA-FEIRA £ Dia DE:
= ARROZ
CARDAPIO = FEWAOC W
= CARNE ENSOPADA
« SALADAS
7z
;F VOO TEM BRIMOUE DS JUE NED USA MAS l i |
OUTDOOR Eg a : X

Fonte: Guia de aplicacdo Provinha Brasil (200892@010, 2011, 201:

A Provinha Brasil trabalha com uma diversidade deande géneros textu:

direcionados a faixa etaria entre 7 e 0s. Elencamos ao total, 24 géneros diferentes «
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pbde ser observado no Quadro 3,“Mapeamento dosr@emextuais da Provinha Brasil”. O
Gréficol, “Distribuicdo dos géneros textuais navittma Brasil” representa, em porcentagem,

0S géneros textuais mapeados ha pesquisa.

Gréfico 1 — Distribuicdo dos géneros textuais ravidha Brasil

Cardapio
Reportagem
Cantiga
Agenda
Dica
Fabula
Tirinhas
Piada
Convite
Artigo
Conto
Placa

0 10 20 30 40 50
% ocorréncia

Fonte: Elaborado pela autora.

As placas constituem 46% dos géneros textuais rdapeaa Provinha Brasil.
Eles apareceram onze vezes (cf. Anexo A) e é orgéextual de maior incidéncia. O género
textual placa foi subdividido em 1.“placa de sipatido de transito” (Anexo Al), por
apresentar simbolos cujos significados sdo expsgsmoregulamentacao prépria (Cédigo de
Tréansito Brasileiro) e tem como finalidade fornetdormacfes que permitam aos usuarios
da via adotar comportamentos especificos, indicasdoondigdes, obrigagdes, proibicdes ou
restricbes; 2. “placa de localizacao espacial” (&nA2), por apresentar a estrutura de uma
placa apenas com o nome indicativo de local: restde, diretoria; e 3. “placa de avaliagdo”
(Anexo A3) foi classificado pela funcdo de desenmper apresenta a frase “como estou
dirigindo”.
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Diferenciamos de “placa”, o género textual clésmilo como “pictograma”.
Esse género representa a 21% e aparecem cinconezésstes da Provinha (cf. Anexo J).
Eles apresentam figuras que representam um sigrexiso como indicativo de banheiro
feminino, ou proibido fumar etc., podendo ou naoteopalavras.

O género textual “capa de texto impresso” (AnexoaBarece nove vezes nos
testes na Provinha e representa a 38% dos gérettumis mapeados. Esse género foi
subdividido em: 1. “capa de livro” (Anexo B1), atpieujas caracteristicas apresentam: nome
do autor, titulo da obra, ilustracdo na capa, ndeeditora; 2. “capa de revista” (Anexo B2),
por apresentar 0 nome da revista, alguns titul@stigps daquele numero, ilustracdo na capa,
presenca ou auséncia de codigo de barra; 3. “capeevista de historia em quadrinho”
(Anexo B3), por apresentar o0 nome da revista etrdgd8o com O personagem oOu 0S
personagens principais. 4. “capa de jornal” (An®&4) foi classificado por apresentar as
caracteristicas proprias deste veiculo de informagédo elas: nome destacado do jornal,
pequenos textos organizados separadamente quepmordem as matérias do jornal; titulo de
reportagem em destaque e algumas imagens.

O género textual “conto” aparece nove vezes naimlrav(cf. Anexo C) e
corresponde a 38% dos géneros presentes nos @stesntos séo textos da esfera narrativa e
apresentam elementos como: tempo, espaco, perssrnagaredo.

Acreditamos que aproximar a leitura dos textosatiaos as criancas em fase de
alfabetizacao significa aproxima-las de algo ques,eha sua maioria, ja conhecem. Contar
historias, em geral, proporciona a crianca expel@ndivertidas e gratificantes — uma acao,
alids, ja presente em sua vida. Podemos consideligicurso narrativo como o primeiro que
adquirimos. Antes mesmo de iniciar a fala propriat@ealita, nos divertimos com os bebés
“conversando” com os adultos, interagindo e gelstimlo. Quando a fala se estabelece, as
criangcas comecam a contar suas histérias, e tamhiérenta-las. Da mesma maneira que a
familia, o professor deve incentivar essas hisgpaaidando a crianga a avancgar nos recursos
linguisticos. E comum que no momento da “contacda@ijanca misture uma experiéncia real
com ficcdo: “é comum, quando se |é uma histériaacd@hapeuzinho Vermelho, que uma
crianca interrompa para dizer que a avé também merto de uma floresta” (GURGEL,
2009).

Os poemas aparecem nove vezes (cf. Anexo D), orepresenta a 38% dos
géneros textuais mapeados. Classificamos como ‘@bes) textos organizados em versos
agrupados em estrofes e apresenta sonoridade,egitm@. O trabalho com o poema deve ser

iniciado ainda nas séries iniciais. Este génerocaastitui um excelente material para
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desenvolver habilidades de percepcdo sensoriakitlr,lassim como seu senso estético e
competéncias leitoras. (OLIMPIO, 2008)

Utilizar deste género textual em sala de aula éamaais do que verificar seus
elementos macro textuais, como versos e rimas, & apuartunidade de sensibilizar o aluno
para a poesia. Segundo Paes (1996, p. 27, apud 3L XHED5) é: “mostrar a perene novidade
da vida e do mundo; aticar o poder de imaginac&godasoas, libertando-as da mesmice da
rotina; fazé-las sentir mais profundamente o sicgifo dos seres e das coisas |[...]".

Os textos da esfera jornalistica foram de difil@sificacéo, visto que sdo apenas
fragmentos. Inicialmente, optamos por classific-lguanto & sua fungdo — apelativa,
informativa — porém, ao aprofundarmos a pesquibasear na literatura maiores subsidios
tedricos a respeito dos géneros textuais de donpdnnalistico, classificamos oito textos
como “Artigo” (cf. Anexo E), trés textos como “Casidade” (cf. Anexo N), dois textos
como “Anuncio” (cf. Anexo P) e um texto como “Refagem” (Anexo O).

O artigo representa a 38% dos géneros textuaisifataslos na pesquisa. Os
textos selecionados receberam esta classificagéprieneiro lugar, pela funcao apelativa que
exercem. Os textos apresentam elementos lingudstiomo verbos no imperativo ou com
estruturas frasais que indiguem mudanca de podtultor.

Os textos classificados como “curiosidade” represan 13% dos géneros
mapeados, e todos eles apresentam um caratefficeertifalam sobre a espécie das plantas
carnivoras; a formacao de nuvens; e os primorddosatheta, como instrumento de escrita.
Apesar de néo ter sido encontrado na literaturéreer® “curiosidade”, eles receberam esta
classificagdo dentro dos textos jornalisticos, pilto de as questbes da Provinha, ao
apresentarem o texto, apontam também para sua, fquee neste caso foram revistas,
cadernos e suplementos de jornais, voltadas paiidlo infantil.

A curiosidade é um aspecto marcante nas crianedas-querem saber como um
objeto funciona, para qué serve, o que acontecg..3e Segundo Shamos (1995, apud

Massarini, 2004, p. 82, traducdo nossa),

Quando a curiosidade natural das criancas sobrnendora sua volta esta no auge, e
suas mentes sdo tdo receptivos a novas ideiasjned@gnam que seria possivel

desenvolver uma base cientifica que permanecen® aoma parte permanente de
sua vida intelectual individual [...] talvez até im#arde, como adultos, membros
responsaveis da sociedade.
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Sanchez (1998, p. 160) afirma que a divulgacaotitiem deve se realizar em
diferentes niveis para diferentes publicos: “Dieufge para criancas, para adolescentes, ‘para
todo publico™.

A reportagem aparece somente uma vez e represiEntiog géneros textuais. O
texto ndo aparece na prova para que seja lidojdaasficado em sua estrutura macrotextual
como titulo em destaque, olho, texto longo sepapad@olunas e imagens.

O género textual “anuncio” corresponde a 8% do@anda Provinha Brasil. Os
textos classificados como andncio apresentam mensagurtas que tém como objetivo
informar ao leitor determinado servi¢o prestad@nOncio faz parte do discurso publicitério,
onde propaganda e publicidade se confundem emtstragiologias. O termo propaganda
tem sua origem no latinpropagare e nasceu no século XVI com o objetivo de propagar
cristd. Campos (2012) propde que a propagandgastaivulgar um produto, enquanto que
a publicidade esté para a venda dele. Um anundibicfié@rio cumpre seus objetivos quando
transforma o produto em objeto de desejo, fazeadaeale que o |1€, a vontade, ou até mesmao,
a necessidade do consumo. Os textos aqui arralenos proposito da divulgacdo, no caso o
anuncio de aulas de natacéo; e da compra, no cligoegas”.

O género textual “cartaz” (Anexo F) representa 38%% géneros mapeados na
pesquisa. Os textos apresentaram um conjunto @etedsticas que compuseram 0s sete
cartazes da Provinha Brasil, foram eles: preseadaydras ilustrativas ao tema e texto curto.
A finalidade variou conforme o assunto: campanhaat@nacéo, sintomas e cuidados para
prevencdo da dengue, dendncia de trabalho infaaflresentacéo de livro. Dentre os cartazes
apontados, um aparece em duas classificagcdesz @arsamopse, caso do texto apontado a

sequir:
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Figura 1- “Minha vida com Boris”

UM CAO DENTRO DAS NORMAS.
E FORA DA LEI

U CAD-GLUIA CRUE FOIALEW DAS
EXPECTATIVAS COMNHECAA EMOCIONANTE E
DIVERTIDA HISTORM DE BORES, UM CAD
ALEGRE E CHEW D€ PERSONALIDADE QUE
LEVOU O PAIS A MUDAR SUA LEGISLACAD,
CARANTINDD MOVCE DIREITOS AS PESSDAS
COM CEFICIENCIA VISLIAL

Marcuschi (2008) define a intergenericidade coma umescla de géneros em que
um género assume a funcédo de outro, cujo fendmerfazsbem presente na publicidade.
Contudo, ndo acreditamos que o texto destacadantexzqsinopse do livro), assuma a funcao
do cartaz e vice-versa, cada um deles apresentagies proprias e estdo num mesmo locus
em prol de um objetivo em comum: apresentar o liBdaris”.

O género textual “convite” (Anexos G) aparece se®es, 0 que corresponde a
25% dos géneros classificados. Apresenta estrutexéual composta por remetente,
destinatario (com ou sem nome especifico), dataariog presenca ou ndo de figuras
llustrativas como, por exemplo, baldes.

O género textual “bilhete” (Anexo H) apareceu civezes, representando 21%
dos géneros mapeados na Provinha. Os textos fdeasificados por apresentar as seguintes
caracteristicas: remetente e destinatario, texttm @om um assunto principal, presenca ou
auséncia de data e fechamento.

O género textual “piada” (Anexo |) aparece cincaegenos testes da Provinha,
isso corresponde a 21% dos géneros textuais ahadisd piada aparece como um texto
narrativo (com personagens, tempo, espaco, enrendojfjue o desfecho apresenta um final
inesperado provocando o humor do leitor. A piagasar de ndo ser um contetdo formal em

-

sala de aula, € um género bastante presente démtespaco escolar. E comum vermos
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criangas, ou 0s jovens, reproduzindo as piadaasvist televisao, em um jornal, ou trocadas
por mensagens. As piadas sdo, muitas vezes, d® @@jbrativo, racial, sexual, ou seja,
temas socialmente controversos e que ndo sao healwesl como um fértil género textual.
(POSSENTI, 2002)

Podemos dizer que uma caracteristica do géneroa péada ambiguidade,
estabelecendo-se na oposi¢cdo, na tese e na antifdéen disso, as piadas ativam um
conhecimento prévio do receptor. Para que o textgpea sua fungdo — provocar o riso — ele
ativa na mente do receptor, ideias que corresporaterassunto da piada, caso isso nao
ocorra, muitas vezes, a piada é tida como “semafraks piadas elencadas na Provinha
Brasil exigem do aluno tais inferéncias que sO6 dasentido para ele caso tenha
conhecimentos prévios, que na maioria das vezesawestudas em sala de aula, mas que ele
traz consigo de suas experiéncias do dia a dia.oGobm caso da piada “Conversa de anjos”

(Anexo I):

DOIS ANJOS CONVERSANDO:

- COMO SERA O TEMPO AMANHA?

- ACABO DE OUVIR NA RADIO QUE VAI FICAR O DIA TODONUBLADO.
- QUE BOM! ASSIM A GENTE VAI TER LUGAR PARA SENTAR!

Para que esse texto provoque o riso na criangapreldsa de conhecimentos prévios, e
reconhecer elementos miticos (anjos), o lugar dmalgitam (céu), e que eles possuem
caracteristicas humanas (se cansam); a huvem regta cenario como um banquinho para
que o anjinho possa se sentar.

As tirinhas aparecem quatro vezes na Provinha IBfefsi Anexo K), o que
representa a 17% dos géneros textuais mapeaddsisiésias em quadrinhos, género que
engloba as tirinhas, apresentam elementos bemigeslobservado nos textos da Provinha,
como: sequéncia narrativa organizada em quadrgente dos personagens e do ambiente,
disposicéo do texto sem paragrafos ou travessasdatas dos personagens aparecem dentro
de baldes. A tirinha apresenta as caracteristiGasatextuais das histérias em quadrinhos,
mas a sequéncia narrativa, geralmente, € limitadfxés quadros. Os termos “tira” e “tirinha”
sdo comumente utilizadas para designar o mesmoa@ét@mos (2013, p. 128) aponta

A forma simples “tirinha”, ainda ndo dicionarizafi contrario de
“tira”), também pode conotar essa imprecisdo poiond® uso do
sufixo diminutivo — embora possa aludir também@mbto pequeno
ou ao fato (nem sempre verdadeiro) de que se detema histéria
direcionada ao leitor infanto-juvenil.
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A “adivinha” (Anexo L) corresponde a 17% dos gésetextuais. Os textos que
receberam esta classificacdo apresentam caractside texto curto em formato de questéo
enigmatica. As respostas vieram em diferentes fimsnalgumas maiores do que a pergunta,
outras, em letras menores e invertidas, e em utaa deresposta do enigma era o texto nao
verbal, a figura de um dente.

Classificamos como “agenda” (Anexo Q) o génerdauxque apresenta 0s
seguintes elementos estruturais: nome, enderegenke ilustrativo de telefone. Este género
representa 8% e apareceu duas vezes.

Classificamos como “calendario” (Anexo R) o géntexdual cujas caracteristicas
sdo: numeros sequenciados, letras indicativas @Essdd semana e o nhome do més em
destaque. Apareceu duas vezes e representa a 8jertoss.

As cantigas sdo canc¢des populares escritas emsvarso estrutura simples, letra
de facil memorizacdo, contém rimas, repeticdesoeattilhos. O género textual “cantiga”
(Anexo S) representa 8% dos géneros textuais fitasks.

A sinopse é um breve resumo de uma obra e tem objetivo fazer com que o
leitor entenda os pontos principais do texto oabifEste género apareceu duas vezes da
Provinha: na questao 22 de 2008/2, e na prova ti2¢/20questdo 14. A esta Ultima, a sinopse
foi destacada dentro de outro género — o cartagér@ro textual sinopse representa 8% dos
mapeados e apareceu duas vezes na Provinha (sfo Ahe

A dica € um texto instrucional composto por umldite seguido de frases com
verbos geralmente no imperativo, pois este texfressa uma orientacdo. O género dica
(Anexo U) apareceu duas vezes na Provinha, o quesenta 8% dos géneros.

Os textos do género “programacdo” (Anexo V) apreserelementos estruturais
como: nome do evento, data e local. Classificamms“@rdapio” (Anexo W) o género
textual com as seguintes caracteristicas: dia il@rs®, acompanhada por uma sequéncia de
nomes de comida. E por fim, o “outdoor’” (Anexo X)género textual com as seguintes
caracteristicas: mensagem objetiva, frase de efpisenca de figura e logo da empresa
responsavel pelo andndidEstes trés Gltimos género apareceram uma vezavinRa, 0 que

representa 4% dos géneros textuais mapeados.

® Sabemos, contudo, que tal género, muitas vezes adsim classificado, tendo em vista sua funeasugorte
— isto €, de um meio que permite a veiculacdo des/autros géneros, quais sejam: comerciaistuasbinais,
eleitorais, governamentais, por exemplo. Aindamasgara fins deste estudo, condensaremos todos este
géneros especificos no grupo “outdoor”, uma vezrfi@visamos aqui um estudo aprofundado das mmducia
da publicidade.
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4.2 0OS GENEROS TEXTUAIS NOS PARAMETROS CURRICULARES NIEINAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) saoamucto de documentos que
expressam uma referéncia para reflexdo de possraesformacdes na educacado brasileira,
com objetivo de melhorar o ensino fundamental ppr@ as criangas possam ter acesso e
dominio dos conhecimentos de que necessitam pasaertem como cidadaos reconhecidos e
conscientes de seu papel dentro da sociedadeisBara fundamental o acesso aos saberes
presentes na escola e um envolvimento em ques#iasvais, dentre outros, ao meio
ambiente, a saude, a sexualidade e a ética.

Esses documentos constituem um estudo aberto évelleas diversidades
brasileiras e também visam construir referénciasionais dos pontos comuns que
caracterizam a educacdo em todas as regides; taimo “parametro”. Os PCNs foram
elaborados com objetivo de servir de referénciatrabalho do professor, respeitando a
concepcao pedagodgica docente.

Segundo Coll (1992) o projeto curricular tem deflexivel para atender de forma
adequada as peculiaridades dos diferentes niwgitos de ensino, e ao mesmo tempo tem de
Ser preciso para assegurar a coeréncia e a caladeiido projeto educativo global em cujo
servigo deve estar todo o ensino. Um curriculo dgantar a finalidade da educagéo escolar;
as relacdes entre a educacao escolar e os oyogsde pratica educativas vigentes em nossa
sociedade; e a aprendizagem de determinados costaddlesenvolvimento dos alunos.

A concretude, numa perspectiva de aplicabilidads, Parametros Curriculares
Nacionais, ainda hoje gera discussao. Diz-se, ral,gpie € de dificil aplicacdo no dia a dia.
Pensamos, contudo, que, no que se refere ao 1€iel@de Lingua Portuguesa, os objetivos
séo bem colocados e que sua aplicacdo pode seadsaho contexto escolar.

Os PCNs apresentam objetivos e conteudos orgasizadoquatro ciclos, sendo
que cada um corresponde a duas séries do ensidanfiemtal. Esse agrupamento em ciclos
tem como finalidade evitar a excessiva fragmentaigfobjetivos e contetdos, para que seja
possivel uma abordagem menos parcelada dos cordrgosn permitindo as aproximacgoes
necessarias a fim de os alunos se apropriem deles.

O trabalho desenvolvido nos PCNs de Lingua Poraggde Ensino Fundamental
€ vasto. Fala-se sobre variedade padrdao e naoopativérsidades de textos; lingua oral e
escrita; alfabetizacao; letramento; oralidadeutait dentre outros olhares. O enfoque dado
neste trabalho sera referente ag@neros textuaisDiscutiremos também, segundo os

conceitos dado no referido documento, sobre linguguagem, texto e discurso.
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Sabemos que é através da lingua, escrita ou araloghomem se comunica,
defende seus pontos de vista, produz conhecimert® acesso a informacao. Deste modo,
0os PCNs estédo organizados a fim de servirem deérefi@, consulta, reflexdo e analise. Os
Parametros sugerem que o ensino da lingua matene d aluno a desenvolver o0s
conhecimentos necessarios para adaptar suas désidiaguisticas, com sucesso, aos mais
variados eventos sociais. O trabalho com a Lingaoguf§uesa deve proporcionar aos
individuos envolvidos no processo de ensino-apraigéim conhecimentos necessarios para
interagir em diferentes areas de atividades dis@sgs

A organizacdo do estudo de Lingua Portuguesa esiéaga no eixo USO-
REFLEXAO-USO. Isso quer dizer que as situacBedtidakisio estruturadas em funcéo dos
resultados obtidos durante o processo de ensiremdigagem e também do proprio processo.
Essa organizacdo permitira que o professor levasteeais necessidades, dificuldades e
facilidades de seus alunos e também possa pri@speactos variados para abordar e discutir.
O eixo USO-REFLEXAO-USO permite uma revisdo doscgdomentos (do qué) e dos
recursos (de como) utilizados pelo professor, ofguerece o conhecimento e aprendizagem
de novos procedimentos a serem usados em prodiu¢oess.

Os PCNs caracterizam linguagem como um processateidocucao realizada
nas praticas sociais dentro dos diversos grupasdisintos momentos de sua histéria. A
lingua, por seu turno, é definida como um “um sistede signos historico e social que
possibilita ao homem significar o mundo e a red&da(BRASIL, 1998, p.22). Dessas
definicbes, podemos extrair duas palavras-chaveegtedo presentes também em géneros
textuais, quais sejamspcial e historica Aprender uma lingua, portanto, nao significa agen
aprender as palavras e seus significados, mas @tamatribuir sentidos a partir de uma
abordagem sdcio-historico-cultural. Lingua e limggra ndo se excluem: so é possivel dizer
algo a alguém quando se tem o que dizer, e tereodiger, s6 € possivel a partir das
representacdes construidas sobre o mundo.

Os Parametros Curriculares Nacionais propdem urikex@® sobre o uso dos
textos no ensino de lingua materna, o qual foi atrgoor uma sequéncia de conteudos,
abordagem denominada “aditiva”. primeiro, ensinagantar silabas para formar palavras,
depois juntam-se palavras para formar frases,ippijintam-se frases para formar um texto.
Ora, sabemos gque um texto constitui-se como @é¢pendente de sua extensao. Por exemplo,
a palavra “siléncio”, pregada na sala de esperandeonsultério médico, € um texto, pois
constitui um todo significativo e acabado; em caypdirtida, a mesma palavra listada junto as

palavras paroxitonas ndo forma um texto.
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Os PCNs apontam que todo texto € organizado ddatton género. Os géneros,
concebidos a partir da perspectiva backhtiniana, \88tos como “formas relativamente
estaveis de enunciados”, determinados historican&dto caracterizados por trés elementos:
conteudo tematico (0 que € ou pode se tornar dizdee meio do género), estilo
(configuragbes especificas das unidades de linguatgrivadas da posi¢cdo do locutor) e
construcdo composicional (estrutura particulartdg®s pertencentes ao género).

Sobre o trabalho com o texto, os PCNs no 1° e@8siafirmam que a conquista
da escrita alfabética ndo € garantia da compreenpémducéo de textos na linguagem escrita.
Ensinar a escrever textos torna-se tarefa difi@nglo essa pratica esta fora do convivio com
textos, leitores e escritores verdadeiros. Foraesleola, escrevemos textos dirigidos a
interlocutores de fato. Por que, entédo dentro dal@snao se criam situacées de comunicacao
para que os textos se tornem necessarios? A disdesitextual que existe fora da escola
pode, e deve, estar a servigco do conhecimentaléetta aluno.

Ao ler contos de fada ou adivinhas para as criaggasainda ndo sabem ler ou
escrever convencionalmente, torna-se possivel uen@mento global de como estes dois
géneros sao organizados na escrita: desde o vacabatflequado de cada um, até os recursos
de coesdo que Ihes séo caracteristicos. Assimynm aeconhecera, por exemplo, um texto
que comecga com “Era uma vez” ou “O que € o0 que €?".

Os PCNs afirmam ainda que, um aluno pode produmzitaxto escrito, ainda que
este ndo seja escrito por ele mesmo, ou sejadditpara que o outro escreva. Fazendo uma
analogia com uma pratica recorrente na Gréciaartigm que o autor era quem compunha e
ditava para ser escrito pelo escriba — da mesmmaafon produtor do texto aqui € aquele que
cria o discurso, independente de grafa-las ou néo.

Os PCNs alertam para a ideia de que simplificatexsos aproxima-os das
criancas, e conclui afirmando que “ndo se formamsbleitores oferecendo materiais de
leitura empobrecidos, justamente no momento emagqueEiancas sao iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler qudaddguma forma, a qualidade de suas
vidas melhora com a leitura.” (BRASIL, 1998, p. 24)

O primeiro ciclo dos PCNs tem como objetivo da LiamdPortuguesa garantir que

o aluno seja capaz de, progressivamente:

1. Compreender o sentido nas mensagens oraisimeste que é destinatario direto
ou indireto: saber atribuir significado, comecando identificar elementos
possivelmente relevantes segundo os propésitoercies do autor; 2. Ler textos
dos géneros previstos para o ciclo, combinandmatégias de decifracdo com
estratégias de selecéo, antecipagdo, inferénaaifecacdo; 3. Utilizar a linguagem
oral com eficacia, sabendo adequa-la a intencdsisuacées comunicativas que
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requeiram conversar num grupo, expressar sentimentpinides, defender pontos
de vista, relatar acontecimentos, expor sobre tessasdados; 4. Participar de
diferentes situacdes de comunicacdo oral, acolhendonsiderando as opiniées
alheias e respeitando os diferentes modos de falaProduzir textos escritos
coesos e coerentes, considerando o leitor e o objea mensagem, comecando a
identificar o género e o suporte que melhor atendera intencdo comunicativa;

6. Escrever textos dos géneros previstos para o loic utilizando a escrita
alfabética e preocupando-se com a forma ortografica7. Considerar a
necessidade das vérias versdes que a producartd@serito requer, empenhando-
se em produzi-las com ajuda do professor. (BRASHI8, p. 63. Grifo nosso)

No tratamento didatico, o primeiro ciclo propde @sealunos leiam e escrevam,
ainda que nao o facam de maneira convencionalemga significa auséncia de intervencgao
pedagogica para a edificacdo da escrita convericideso deve ocorrer porque o0
funcionamento da escrita precisa ser construidss@@lnos o quanto antes. A escola precisa,
portanto, oferecer materiais variados que sirvanraferéncia e fonte de informacéo ao

processo de aprendizagem da lingua escrita.

4.3 0OS GENEROS TEXTUAIS NOS LIVROS DIDATICOS

O objetivo da analise dos dois livros didaticosdainicialmente, para podermos
elencar e discutir as semelhancas e diferencaslelogntos estruturais do livro didatico e da
Provinha Brasil. Os dois livros analisados saorgituto Alfa e Beto (IAB), organizacédo nao
governamental, criada em 2006 pelo professor J@ist® Araujo e Oliveira, e tem como
objetivo “assegurar a alfabetizacdo no 1° ano dsirenFundamental, além de promover
politicas eficazes de educacédo na primeira infdh€idnstituto Alfa e Beto atua em todo o
territdrio nacional em programas patrocinados pdiaistério da Educacédo, Secretarias

Estaduais e Municipais de Educacéo (IAB, 2014).
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Figura 2 — Livros analisados: “Aprender a ler” eof€;do ABCD: livro A”

APRENDER A LER A
| ® | S Tn 4
Aprender a Ler - Programa Alfa e Beto de Alfabetfza Colecao ABCD: livro A

Fonte: Aprender a Ler (2011); Cole¢do ABCD: livrq2010)

A andlise do livro “Aprender a ler” (destinado asmas de 1° ano do Ensino
Fundamental) teve como objetivo relacionar a prigpds livro dada aos géneros textuais, as
guestbes da Provinha aplicadas no Teste 1. Aonérda analise, sera possivel verificar se o
que o livro apresenta para os alunos que estdamo 1° ano é contemplado na Provinha
Brasil aos alunos que estéo iniciando o 2° ano.

O livro “ABCD: livro A” (destinado as turmas do aho do Ensino Fundamental),
por seu turno, tem o0 mesmo objetivo dado ao livAprénder a ler”. Entretanto,
correlacionamos o estudo dos géneros as questizadas no Teste 2 da Provinha.

Sabemos, contudo, que elementos “Provinha” e “li@n objetivos diferentes.

A Provinha € uma avaliacdo de carater investigatdd desenvolvimento das habilidades

relativas a alfabetizagé@o e o letramento. O livjoi @analisado,

O objetivo de nossos livros e ferramentas pedagégic assegurar que todos os
estudantes dominem o nivel basico de fluéncia @ardee escrita ao final dd ano

do Ensino Fundamental. A proposta pedagdégica dor&ma de Alfabetizacdo esta
baseada no método fénico, comprovadamente o maazgfara promover a
alfabetizacéo de criancas e adultos. (IAB, 2014)

4.3.1 Analise do livro: Aprender a ler — 1° ano

Para correlacionar o livro “Aprender a ler”, deatio aos alunos do 1° ano do
Ensino Fundamental, a Provinha Brasil aplicada heseimestre do ano letivo (Teste 1),
fizemos a anadlise quanto a estrutura do livro. @aseos 0s seguintes aspectos: (i) a

organizacao, (ii) os textos e (iii) as atividades.
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4.3.1.1 Sobre a organizagéao do lir

O sumério élividido em quatro unidades com cinco licdes emaaada delas. A
licbes sdo numeradas (perfazendo um total de virgp)esenim: titulo do texto de abertu
e indicacdo de “TIPO”, “GENEROQO” e “FONEMA” de cadigio. Com essa organizacio
sumario apresenta 20 géneros textuais, sendodierentes: cartaz, poema, a, romance,
reportagem, conto tradicional, instru¢des, notiowtp, carta, fabula (parddia), didaticc

folheto. Desses, quatro (fabula, cartaz, poematraparecem no Teste 1 da Provir

Figura 3 — Sumério diviro “Aprender a l€”
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Fonte: Aprender a ler, p. 4 e 5.

Com a indicaca‘Tipo”, percebemos queesde o inicio da escolariza, o livro

se prop0Oe a fazeseparacé entre Género e Tipo.
Entendemos que “tipo” e “género” sdo formas questiwem o texto em se

funcionamentp eles ndo ormam uma dicotomjamas sdo complementares e grados.

Adotamos aqui a perspectiva dada em Marc!”:

Tipo textual: designa uma espécie de construc&icéefem geral uma sequén
subjacente aos textos) definida pela natureza iktiga de sua comsicdo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbaiagdels logicas, estilo). [...] em gel
os tipos abrangem cerca de meia dizia de categmwidsecidas como: narragi
argumentacao, exposic¢ao, descri¢cdo, injuncao. (MARCHI, 2008. p. 154

" A nocéo de tipo textual é ainda hoje um grandetolgje estudo. Muitos s&0 0s autores que se enveneelss:
perspectiva, como podemos ver nos trabalhos deaglia (1991, 1996), e nos que sao apontado:
Travaglia (2012): Vanoye (197 Werlich (1968, 1975), Favero e Koch (1987), Adam (1993pnBkart

(2003), Dolz e Shneuwly (200



56

Outro elemento apresentado no sumario sédo os faepeesentando a proposta
pedagogica da colecdo baseada peétodo fonicoA proposta do método fonico é de se
ensinar a crianca apresentando a letra, seus sinseals nomes, sempre de acordo com certa
ordem crescente de dificuldade. Inicia-se pelamdsre os sons das vogais. Depois séo
ensinadas as consoantes, sendo, aos poucos, estidmelrelacdes mais complexas. Cada
letra € ensinada como um fonema que, juntamente adro, formam silabas e palavras.
(SCHIPPER, 2009). Capovilla e Capovilla (2007, p) defendem o uso desse método no
processo da alfabetizac&o, segundo eles “estudnendéram claramente a importancia que
os procedimentos [do método fnico] para desenva@wveonsciéncia fonoldgica e ensinar as
correspondéncias entre grafemas e fonemas ténueseavolver as competéncias de leitura e
escrita.”.

As licdes do livro sao dividas em secdes: Brincarmo os sons e letras; Hora de
ler; E assim que se escreve; Ja sei ler. Vejanseyair sobre o que fala cada uma dessas
secoes.

a) Brincando com os sons e letra®mo em cada licdo trabalha-se um fonema, é
nessa primeira parte que se inicia o estudo fanédpos o texto de abertura, as questdes que
se seguem sao referentes ao fonema da licdo. UWmirfedressante é que as barras (//)
indicativas de fonema, ndo sao explicadas, aperstap Por exemplo: “Quantas vezes o /m/
aparece em ‘mamae’?” (p. 43).

As questbes que sempre aparecem nessa secdo @@ciasular; sublinhar ou
escrever o fonema estudado; e identificar quandos € quantas letras tém determinadas

palavras:

Circule a letra que representa o /n/ nas palaiW@siE — MANE — CALMA — IMAGINE — MANIA — UMA —
NAO — NOVIDADE — NOE - MEU
(Aprender e ler, p. 54)

Escreva 3 palavras com /s/ no inicio da palavra
(Aprender a ler, p. 81)

Quantos sons e quantas letras tém a palavragdasz, azaldo, azeite, zebu
(Aprender a ler, p. 92).

b) Hora de ler as questdes sobre leitura sdo: “Leia emendaritleia palavras
gue néo foram inventadas” (ambas com o icone itidicde “escorregar o dedo” — Figura 4),
e leitura com frases interrogativas, afirmativasgativas e exclamativas. A Ultima questéo

traz sempre o género textual “trava-lingua”:

Aninha aninha no ninho de anus.
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No ninho de aus se aninha a nona ninhada de Ar
(Aprender a ler, p. 58)

O zangdo zanza as asas azuis: zum zum zum
(Aprender a ler, p. 93)

A fim de compreender melhor a respeito dessas datiés, trazem as
colaboracdes de Frith (1985, 199(ud Capovilla e Capovilla, 2007Yejamos como apare!

a atividade “Leia as palavras que ndo foram ind&agano livro

15. g Leia as palavras que ainda ndo foram invent

ACAL — SEUA — ACENTIS -USSEM— OSNAM — CELCIO — ONSILA — SUCA OLEIS— OCULI — ENSAI
— ESSOS
(Aprender a ler, p. 82)

Conforme o modelo de desenvolvimento da leiturp@sto por Fritch (1985, 1990), a criar

passa por trés estagios na aquisicdo da leituseriea

i. o logogréfico, em que ela trata a palavra es@itmo se fosse uma repretacao
pictoideografica e visual do referente; ii.o alfadd@ em que, com
desenvolvimento da rota fonol6gica, a crianca apwea fazer decodificaci
grafofonémica; e iii. o ortografico em que, comesehvolvimento da rota lexical
crianca aprende aazer leitura visual direta de palavras de alta ugegia.
(CAPOVILLA e CAPOVILLA, 2007, p. 16)

Segundo esta concepcéao, € justamente no estage@tb que a crianca aprende o princ
da decodificacdo na leitura e na escrita. Dominaggte principi, ela sera capaz de lel
escrever qualquer palavra, mesmo aquelas inventddasminada de “pseudopalavras”.
pseudopalavras consistem em sequéncia de letrapmininacdo que, como sdo aceita
para a ortografia, podem ser pronunciadas, embara@m de qualquer significadt
(CAPOVILLA E CAPOVILLA, 2007, p. 1€.

Apesar de anhecer este método de leil, adotamos neste trabalho a perspec
dos Parametros Curriculares Nacio. Os PCNs afirmam que o ‘tbabalho com leitura
tem como finalidade afmacéo de leitores competer” (BRASIL, 1998, p. 40, grifo nossc
Inferese do termo destacado que a atividade da leitunan ¢processo coletivo, em que
texto, o aluno e o professor sdo agentes destesw, dialogando em busca de sentidc
significados. Pensandissin, 0 aluno torna-se uteitor competente, que é ativo, que cons
significados para o texto, que ndo apenas extfainmacdes do texto, mas que compree

todas elas.

A leitura € um processo no qual o leitor realizatmmbalho ativ de construgao do
significado do texto, a partir dos seus objetivds, seu conhecimento sobre
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sdbrgua: caracteristicas do géne
do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo da wsanplesmente de «air



58

informacgdo da escrita, decodificando-a letra ptrajepalavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, m@apao na qual os sentidos
comecam a ser constituidos antes da leitura proprite dita. Qualquer leitor
experiente que conseguir analisar sua prépriaréeitanstatara que a decodificacéo
€ apenas um dos procedimentos que utiliza quandoléiura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecao, antéoipaferéncia e verificacdo, sem
as quais nao é possivel rapidez e proficiénciaA®R, 1998, p. 41)

c) Correto? Trabalha com questdes do tipo complete as palapedavra-cruzada
e caca-palavras:

Complete com a letra que falta:
Ca__a; ebrajAla__ao;no___es
(Aprender a ler, p. 93)

d) E assim que se escrewequestio de abertura dessa secéo é copiaggafiali
(como o livro ndo contém as linhas para que o agfatue a copia, acreditamos que ela seja
feita em caderno apropriado ou no caderno do alahén de questdes para marcar a palavra

correta da frase, completar, ou criar, frases copatavras indicadas:

26. Circule a palavra correta para completar afeasxplique por qué:
O avido e a ave (voa — voam)

O menino e a menina (é — sdo) novos na aula.

(a — as) aves voam no céu.

(Aprender a Ler, p. 117)

e) Redacao Esta secdo contém duas questdes: a primeira so@ogta de
elaboracdo de um texto (conto, cartaz, acrésticem@, convite, carta, cartaz e fdbula), e na
segunda atividade, os alunos precisam criar umariisa partir da sequéncia dada por trés
imagens. Apesar de solicitar que se faca um tegtgéhero relacionado a licdo, nés nao
identificamos quaisquer géneros nem na secao, adipdo dada. A atividade apenas da um
passo a passo de elaboracdo, mas nao traz nenhdeforpara a crianga se orientar, conhecer

ou reconhecer o que ele esta produzindo.

27. A caipora protege a flora e a fauna.
< Discuta por que a fauna e a flora precisam seegiadas.
e Liste exemplos de animais (fauna) e plantas (flque) estdo ameacados.
* ldentifique que pessoas ou a¢bes destroem a faaffiar.
28. Vamos fazer um cartaz usando a figura da Ca®por
¢ O que queremos com o cartaz?
¢ Quem vailer o cartaz?
e O que vamos dizer?
e Como vamos ilustrar?
29. Fazer o cartaz (em duplas ou grupos)
(Aprender a ler, p. 139)

f) Ja sei ler Apresenta de um a trés textos, em sua maioridgrécom mais de

10 linhas), cujo objetivo nos pareceu ser enfatizguestao fonética. Os textos apresentam
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alguns dialogos, s&o muito descritivos, repetitieaté mesmo incoerentes (cf. ESSA NAO,
ALEMAO). Classificamos estes textos em sua maiooiao “conto” e “poema”, porém nao
nos pareceu tao segura esta classificacdo (Quadiigtribuicdo dos géneros nos textos do
livro “Aprender a ler”). Em alguns textos, algunmzavras aparecem grifadas, sem ligacao
entre as palavras do texto nem da licdo estudadtadhamos, contudo, que tais palavras, no
manual do professor, adquiram algum sentido especifado a crianga no momento da
atividade.

A seguir alguns textos dessa secao:

MAMAE LUMA

LUMA E A MAE.

ELA E A MAE DA MILA E DA MALU.
LUMA AMA MILA E MALU.

MALU MAMA.

MILA NAO MAMA. MILA JA LE.

- ELA JA LE?

- SIM, ELA JALE.

E LUMA MIMA MILA E MALU.
(Aprender a Ler, p. 52)

BRINCADEIRAS

Arabela gosta de bola.

Arabela gosta de jogar bola com seus amigos.
Arabela joga bola todos os dias.

Moacir brinca de pega-pega.
Moacir brinca de pega-pega com seus amigos.
Moacir brinca de pega-pega todos os dias.

Amaralina roda peéo.

Amaralina roda pe&o na roda.
Amaralina faz roda com seus amigos.
Amaralina € a Unica que roda o peéo.

Arabela é amiga de Moacir.

Moacir € amigo de Amaralina.

Todos os dias, os amigos brincam juntos.
(Aprender a Ler, p. 206)

ESSANAO, ALEMAO!

O alemao tenuma ilha.

A ilha do aleméo é long& |4 longe

- E ai, alemao? E ailha? Taiho nailha?

- Na minha ilha tenalho, lima, limdo, melao e milho.
- Na minha ilha tenima mina. E teratéum leao.

- Ledo? Na ilha temmm ledo, aleméao?

- Temsim, Manelao, na ilha tenm ninho de ledes.
- Temum ninho de ledes na minha ilha.

- Ha H4 Ha! Essado, alemao!

(Aprender a Ler, p. 76)
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O ultimo texto parece ser um dialogo entre “Alem@&o™"Maneldo”; o discurso
entre os personagens é direto, porém as marcag8dalds parecem embaralhadas, gerando
davidas sobre quem esta falando, se Alemao, sel8tanslém disso, as palavras “Ha! Ha!
Ha!” parecem que teriam mais sentidos ao textxpeessassem riso, que no caso seria “Ah!
Ah! Ah!”,

4.3.1.2 Sobre os elementos estruturais dos textos

Além dos textos de abertura, um para cada licArp®pequenos textos para
corroborar com a questao fonética, sdo apresentadidgo. Elencamos no total 44 textos, o
que acreditamos ser um ndamero pouco expressivoupatda/ro de alfabetizagdo. A criancga,
mesmo ainda ndo dominando a leitura, deve ser &xpogrios textos para que desenvolva a
sua proficiéncia leitora. Em sua maioria — 32 texteeles sdo grandes (maior que 10 linhas);
e somente até a licdo 5, os textos estdo em CAIXAAA

Podemos classificar as imagens que aparecem moclivno ilustrativas ao texto,
nao para corroborar com a funcdo daquele génereexXemplo, no texto “Batatinha aprende
a latir” (Licdo 2), Batatinha € um céo e apareadesenho de um cachorro tentando latir; no
conto de fadas “Os Trés Ursos” (Licdo 6), aparedemns ilustracbes sobre a narrativa; no
texto “Desaparecimento dos dinossauros” (Licao tté% desenhos representam dinossauros.
Dois textos, entretanto, ndo seguem esse padréanmmaete ilustrativo; eles apresentam
imagens que dao forma ao texto, como acontece artd@e Cachinhos Dourados para os

Trés Ursos” (Licao 6) e Impressédo com sopro (LiL&p
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Figura 3: Carta de Cachinhos Dourados para osUnsss e Impressao com sopro

Fonte: Aprender a Ler, p. 77, 110.

De todos os textos que aparecem no livro analisé@arta de Cachinhos
Dourados para os Trés Ursos” é o texto que magpsxima dos que aparecem na Provinha
Brasil (Teste 1). Apesar de nao ter o género “tamnanenhuma questdo da Provinha Brasil
entre 2008 a 2012, esse texto, por apresentartedséicas como: texto curto, imagem e o
contetdo se aproximar do universo infantil, suauasta € semelhante aos textos analisados
da Provinha. Outro elemento desse texto que melestaque € que ele € uma resposta ao
texto da licdo 6, “Os Trés Ursos”. conto fantasiosfa personagem, Cachinhos Dourados,
entra na casa de uma familia de urso sem saben seseconvidada; sai de la assustada e
promete a seus pais nunca mais repetir o feitoaracade reconciliagdo de Cachinhos a
familia Urso é apresentada somente quatro licGesisido conto.

Podemos dizer que algumas denominagdes de gémattosis que constam no
sumario ndo correspondem ao texto de aberturgdia lComo ocorre nas seguintes lices:
a) Licdo 3 — Que confusdo: o indicativo no sumaridipo: procedimento” e “Género: lista”,
mas o texto da licAo n&o se parece com nenhumasdelstssificacdes. As palavras que
aparecem no texto fazem parte de um cenario (eendels um parque com algumas palavras
soltas em locais diferentes: pregadas na arvose:|&8alavras para comunicar: ALO, OLA!
OLE! ULALA! ALELUIA”; pintadas no muro, lé-se: “Noras de coisas: ALA, ELO, LUA,
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LEOA, OLEO, AIA, AULA, LUAU, LEI", e ainda: “Acdes:IA, LIA, LEIA, LI, LEU”; e
sobrevoando o céu: “Pronomes: ELE, ELA, EU".

b) Licdo 9 — Folclore: o sumario indica que o géneabalhado na licdo é o mito, porém o
texto € um poema cujo conteudo é folclérico, noocéssobre as peraltices do saci. A
introducdo do texto apresenta uma série de pergdirecionadas ao aluno a respeito de seus

conhecimentos folcléricos:

Vocé ja fez alguma travessura, folido ou confusio&ndou pela floresta?

Ja viu o Boitata, uma cobra de fogo?

E o jovem que encanta mulheres em bailes e festapa@s se transforma em um Boto?
E a Mae-d'agua, que leva os homens para o fundagias?

Sabe o que é preciso fazer para virar o Lobisomem?

Vocé sabe o que fez a Mula-sem-Cabeca para fioacabega?

(Fonte: Aprender a Ler, p. 100)

Contudo, tais perguntas ndo vém acompanhadas demanimagem, nem no texto de
abertura da secao, nem ao longo da licdo. Ouse@maluno ndo conhece o que é o Boitata, o
Boto, a Mae-d'agua, e outras figuras miticas, natravés da exploracdo elementos verbais

ou ndo verbais que esse conhecimento sera feito.

c) Licdo 11 — Formigarra Cigamiga: o sumario indjcee o texto da licdo sera uma “fabula
(parodia)”, o que desde o inicio ja deixa confésama fabula ou uma parddia? Na verdade é
texto é estruturado em versos, ou seja, € um p@@nemapresenta uma parodia da fabula de

Esopo “A cigarra e a formiga”:

A FORMIGA TEM GARRA?
A CIGARRA TEM MIGA?
A FORMIGA CIGARRA
A FORMIGARRA
TEM FORMA DE FORMIGA
E GARRA DE CIGARRA CIGANA

A FORMIGA CIGARRA
A FORMIGARRA
BOTA FE NA FARRA
E FORRA DE TERRA
A GRAMA
QUANDO A FORMIGA
ERA SO FORMIGA
FORMIGA SEM GARRA
FORMIGA SEM CIGARRA
ERA UMA FORMIGA
SO TRABALHADEIRA
DE SOL A SOLEIRA
ERA UM FORMIGA
SO CARRANCUDA
SO ENFILADEIRA
ERA UMA FORMIGA
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SEMPRE NA BEIRA
NA VIDA
DO VERAO
DA FESTA
ALGUEM DUVIDA?
A CIGARRA TEM MIGA?
A FORMIGA TEM GARRA?
A FORMIGARRA
A CIGAMIA
ANDAM POR Al
NA TERRA
NO AR
TROCANDO HISTORIAS
DE OUTROS TEMPOS
(Fonte: Aprender a Ler, p. 121)

7

A parédia é uma imitacdo cdmica de um texto. Taleg@ ndo aparece em
nenhum teste da Provinha. Contudo convém analjspelis, a parddia é feita a partir da
fabula “A cigarra e a formiga”, e as fabulas egté@sentes na Provinha Brasil em 2008/2 e
2009/1 (cf. Anexo M). Acreditamos que para compdeemos uma parddia, € necessario
conhecer o texto que deu origem a ela, no casia seais enriguecedor as criangas
conhecerem a fabula “A cigarra e a formiga”, pagpais serem feitas releituras desse texto.

Percebemos que o texto é utilizado como pretext ggalicacao dos estudos fonéticos.

d) Licdo 12 — Caipora: o texto da licdo € um poemaamente com a tematica folclérica, mas

7

dessa vez, fala-se da Caipora. E o indicativo duasio € “Género: mito”.
Outro texto que merece nossa atengdo € o que eswoadt na licdo 15 “Qual € a
letra?”. Na abertura da licdo apresentam-se doiode um fragmento de poema e uma

adivinhd, que transcrevemos a seguir:

O que é?

O que é?

Comeca con®

Acaba com E.

E a voz do pato

Qué-réQué-Qué

(Fonte: Aprender a ler, p. 16, grifo do autor)

O fonema estudado na licdo é o /k/, e sabemos giee fenema pode ser
representado pelo digrafo “qu”, quando o “u” négrénunciado, como em “querido”,
“fique”, “aquilo” etc. Na voz do pato, porém, julgas que o “u” € pronunciado, e que este

exemplo néo é coerente ao fonema estudado na licao.

8 O género adivinha aparece duas vezes no test@fodmha (cf. Anexo D).
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Os textos do livro ndo dao uma abordagem ao esloslgéneros, como vemos na
Provinha Brasil. Eles parecem mais um suporte pastudo fonético do que um trabalho de
reconhecimento do assunto, das caracteristicasa dinalidade do texto. Marcamos alguns
textos que aparecem no livro com um sinal de ing@cdo por ndo conhecermos aquele texto
como um género, porém foram assim classificadofooe a indicacdo do livro.

O Quadro 4 apresenta a distribuicdo dos génerdgaiexdo livro “Aprender a
Ler’; o Quadro 5, por sua vez, contrasta 0os génelescados no livro com os géneros
presentes nos Testes 1 da Provinha Brasil.

Quadro 4 — Distribuicdo dos géneros nos textosvdo 1Aprender a ler”.

Licdo Secéo Género
1 Abertura Cartaz
Ja sei ler Segredo (?)
2 Abertura Poema
Ja sei ler Vogais (?)
3 Abertura Lista (?)
Ja sei ler (?)
4 Abertura Conto
Ja sei ler Conto (?)
5 Abertura Artigo
Ja sei ler Conto (?)
6 Abertura Conto de fada
Ja sei ler Conto (?)
7 Abertura Instrucdo
Ja sei ler Poema
8 Abertura Noticia
Ja sei ler Conto
9 Abertura Poema (a indicagao do livro € género mito)
Ja sei ler Conto
10 Abertura Carta
Ja sei ler Conto (?)/ Conto (?)
Abertura Fabula (parodia)
11 ——
Ja sei ler Conto
12 Abertura Mito (?)
Ja sei ler Conto/ Conto
13 Abertura Poema
Ja sei ler Conto
14 Abertura Poema
Ja sei ler Conto (?)
15 Abertura Poema
Ja sei ler Conto
16 Abertura Didatico
Ja sei ler Poema/ conto
17 Abertura Poema
Ja sei ler Conto
Abertura Instrugéo
18 —— -
Ja sei ler Trava-lingua
19 Abertura Folheto
Ja sei ler Poema/ conto
20 Abertura Poema
Ja sei ler Segredo (?)

Fonte: Aprender a Ler, 2012.
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Quadro 5 — Os géneros textuais no livro “Aprendéera versusOs géneros textuais nos
Testes 1 da Provinha Brasil.

Géneros textuais — Aprender a Ler Géneros textuais — Testes 1 da Provinha Brasil
Artigo Adivinha
Carta Agenda telefénica
Cartaz Anuncio
Conto Artigo
Didético Bilhete
Fabula (parddia) Calendéario
Folheto Cantiga
Instrucéo Capa de textos impressos
Lista Cardapio
Mito Cartaz
Noticia Conto
Poema Convite
Segredo Fabula
Trava-lingua Noticia
Piada
Pictograma
Placas
Poema
Tirinha

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.1.3 Sobre os elementos composicionais das questdes

O livro apresenta 666 atividades, o que acreditasgosum numero demasiado
grande e desproporcional a quantidade de texteseqmiados. As questdes estdo divididas em
15 tipos diferentes de objetivo. Para cada objgtitiiza-se um icone representado no quadro

a sequir:
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Figura 5 -Representacao das atividades do |“Aprender a ler"através de icone

II/

BATER PALMAS

ESCORREGAR O DED

]

ESCREVER OU DESENHA

CRIAR/ IMAGINAR ORDENAR
ESCREVER DESENHAR SUBLINHAR

Fonte: Aprender a Ler, p. 6.

Percebemos que indicativo para leitura, representado pela fig i nao
aparece nos textos de abertura d@es. E fica a davida: se o texto esta la e naadicacdo
para ser lido, sera que os alunos leem? Ficamosadorpressao de que o texto é somente
instrumento (ou pretext@o estudo fonético, exaustivamente trabal nas licdes.

As atividades de leitura aparecem de uma a du&s\terante a licd— a maioria
das atividades propostas sdo de escrever, copialale— e em algumas, ndo aparect
Referem-se &eitura de palavras e fres, todas elas fazendo refacia ao fonema estuda

Leia, compare e explique o que faz a difere

FEIO — VEIO VE - VOO FOSSA- VOSSA
FEZ — VEZ FALA — VALA VOO - VOOU
AVE - VE FAZIA — VAZIA FIO - FILHO

FOI — VOU VOU - VOO FALA — FALHA
FINAL — AFINAL FEIA — VEIA FALHA —VALHA

(Aprender a Ler, p. 115)
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4.3.2 Anélise do livro: ABCD: livro A — 2° ano

Para correlacionar o livro “ABCD: livro A”, destida aos alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental, a Provinha Brasil aplicada hesénestre do ano letivo (Teste 2),
fizemos a analise quanto a estrutura do livro. @ageos 0s seguintes aspectos: (i) a

organizacao, (ii) os textos e (iii) as atividades.
4.3.2.1 Sobre a organizagéo do livro

O sumario € segue a mesma estrutura organizaaonialro “Aprende a ler”.
dividido em quatro unidades com cinco licbes emaaatha delas. As licbes sdo numeradas
(perfazendo um total de vinte) e apresenta o tdaltexto de abertura, a indicacao de “TIPO”
e “GENERO” de cada li¢cdo; ndo ha indicacéo de fanem

Com essa organizagao, o sumario apresenta 20 gée&toais, alguns repetidos
nas licbes. Dos géneros elencados no sumario,ap@secem no Teste 2 da Provinha. Sao
eles: conto, fabula e poema. As licbes do livro did@idas em se¢des: Compreensao; Quer
dizer; Correto?; E assim que se escreve; Redagéia; depressa e Poema. Vejamos na
sequéncia, os objetivos de cada uma delas.

a) CompreensdoApresenta questdes referentes ao texto de abettudicdo cujas
respostas devem ser extraidas sempre do texto, retive do texto...”, “em que parte do
texto encontramos...”. A Ultima questdo propostataeecdo chama-se “Ficha do texto”,

vejamos um exemplo a seguir:

Copie a ficha no caderno e dé respostas completas:

a) Por que esse texto € uma instrucéo e ndo urdarec

b) O que vocé vai aprender com esse texto?

¢) Ailustracéo ajuda a entender melhor o texto?

d) Para quem foi escrito esse texto?

e) Liste os materiais necessarios para fazer @adie do texto.
f) O que aconteceria se a ordem das explica¢des foscada?
(ABCD: Livro A, p. 75)

O texto na licdo dessa licdo € do tipo instrutivee gprop6e uma atividade entre colegas:
contornar o corpo de alguém utilizando os seguintateriais: caneta hidrografica de ponta
grossa e papel pardo. Apos algumas questfes der@mmsfo de texto, que deveria ser
chamada deeproducéode texto, pois as respostas sao copias de fragmdattexto, temos a

atividade “Ficha do texto”, que julgamos ser o motaalo estudo do género. Ao perguntar
sobre qual a funcdo ou finalidade, ou ainda se umoalreconhece aquele texto com
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caracteristicas proprias que lhes conferem uma lidada, acreditamos ser esuma

atividade valida, apesar de superficial, para odestios génerc

b) Quer dizer Apresenta questdes com diferentes objetivos eemmeandeabordagens.
E uma continuacdo dgserguntas sobre o texto de abertura, mas agoregspsstas na
necessariamentedo encontradanele. Dentre as atividades desta sec¢ao, “Expresst

provérbios” traz um elemento importante no ensadtitigua, a linguagem conotati

Figura 6 -Expressées e provérbio do Livrc

@ Expressdes e Provérbios. O que quer dizer.

ertar na mosca. e
Flecha ligeira. g
‘Quem canta os males espanta.

Fonte: ABCD: livro A, p. 250

Ainda nesta secdoma atividade proposta pelo livis chamou a atencéo, p
seu grau de complexidade. A questdo aponta pamlecimento especifico do e<o da
lingua portuguesa, que é o prefixo. A questdoadllicdo “Os crocodilos” pede para o qu
aluno descubrao significado de “peri”, “micro”, “tele”. O texto debertura tambéem
bastante complexo e acreditamos inuado para turmas de segundo ano do Er
FundamentalO texto fala sobre os crocodilos, e também de dsiowno aligator, caimao
gavial. Nao exjora o texto com imagens, e ainda traz outro eléonée dificil compreensé:

periscopio, cujo significado o texto nao apres:

c) Correto? Trabalha com questfes de ortografia em geralpcmomplete con
g ou |’ (p. 62); “coloque virgulas e pontos e faltar:” (p. 105); “copie cinco palavras

texto com as letras ch” (p.11

d) E assim que se escr:. Apresentam questbes do tipo forme frases a b
modelo, por exempldjunte as frass, como nos exemplos” (p. 67). Uma dessas questi

pare@u equivocada. A questdo pede para que se obsémseadada ereencha os espacos
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das frases da mesma maneira feitas no exemplanPseéos alunos reproduzirem as palavras
destacadas, que é o que parece ser feito, as fragas ficam sem sentido; se os alunos
completarem com o verbo em paréntese (e isso r@@@no modelo) também as novas

frases ficam sem sentido.

Figura 7 — Atividades de metalinguagem

%) Observe as frases do texto.
Eles pendyram cachos de frutas bem alto. Depois, jogam pequenos
galhos na jaula. Usando a inteligéncia, eles conseguem o alimento.
Os animais farejam e reconhecem o cheiro. Depois, acarne é escondida.
Usando o faro, eles encontram a comida.

Agora faca igual:

a) Junior joga bola. , @s pessoas chegam perto. (gritar),
ele espanta quem esta por perto.

b) Leila gosta de vestir roupas. ela fica toda enrolada.
(colocar) a cabega no lugar do brago, ela arranca risadas do publico.

Fonte: ABCD: Livro A (p. 119)

e) RedacanEsta secdo apresenta uma proposta de elaboragém dexto, com
todos os procedimentos a serem executados, magpnésenta um exemplo para o texto que
sera produzido:

25. Os bidlogos pedem para ndo jogar objetos méesjgpara ndo machucar os animais. Faca um gaatazar
esse aviso.

a) Vamos planejar o cartaz? Quem deve ler o ca@ag@e € importante dizer? O que é preciso exglivacé
vai ilustrar o cartaz? O que vai ser lido?

b) Prepare o cartaz.

c) Avalie o cartaz: o cartaz tem uma mensagem? Asagem esta clara? O cartaz esta ilustrado? Seresti
ilustracdo tem a ver com a mensagem?

(Fonte: ABCD: livro A, p. 12)

A licdo 15 é a unica em que apresenta um modeld paroposta de producdo textual. O
género € o bilhete, presente em dois momentos ste Peda Provinha (cf. Anexo H).

f) Leia depressaApresenta um quadro com 30 palavras iniciadas @amesma
letra que, a cada secéo vai modificando em ordébédica até a letra “E”, depois o quadro
de palavras passar para a letra “M”, da sequéneimea“N” e volta para a letra “E” e termina
na letra “O”. A funcao desta sec¢ao nao ficou céapesquisa.
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g) PoemaA ultima sec¢éo da licdo apresenta o género popé&waha indicacao de
leitura, e nem questdes sobre o texto. O génenm@@éeum dos que apresenta maiores indices

de ocorréncia na Provinha Brasil.

4.3.2.2 Sobre os elementos estruturais dos textos

Elencamos 37 textos no livro, a maioria deles (28hsideramos grande (texto
com mais de 10 linhas). Nenhum texto do livro éigsem “CAIXA-ALTA”. Assim como
acontece no primeiro livro analisado, as imagenkvdo ABCD: livro A sdo todas de carater
ilustrativo. E a licdo 14 merece atencao nessedeent

O livro apresenta no sumario, que o género daideféicdo é “Sinais”. O texto de

abertura apresenta diversas imagens, classificatas sinal.

Figura 8 — Sinaig Placas de sinalizacao

Fonte: ABCD: livro A, p. 175

Contudo, classificamos esse texto de abertura érgéaeros:
1. placa de sinalizacéo, as figuras “E” (servickefémico), “D” (pronto-socorro) e “H”
(Restaurante);
2. pictograma, as figuras “C” (indicativo feminintl” (deficiente fisico), “G” (veneno), “I”
(proibido fumar).

e) Os géneros textuais encontrados no livro fofanrmulario, receita, instrucéo,
poema, verbete de enciclopédia, mito, sinais, caithete, conto, fabula, lenda, diario e
poema. Os textos sdo grandes, e sua exploracasicarnante ortogréafica. As questbes nao
estimulam o processo criativo do aluno e acreditaser dificil a crianca identificar um

mesmo texto novamente — por exemplo, nas questoesodinha Brasil.
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Quadro 6 — Os géneros textuais no livro “ABCD: di&k” versusOs géneros textuais nos
Testes 2 da Provinha Brasil.

Géneros textuais — ABCD: livro A Géneros textuais — Testes 2 da Provinha Brasil
Carta Agenda
Conto Artigo
Descricdo Bilhete
Diario Capa de texto impresso
Fabula Cartaz
Formulario Conto
Informativo Dica
Instrugéo Fabula
Lenda Noticia
Mito Outdoor
Poema Piada
Receita Pictograma
Sinal Poema
Texto enciclopédico Programacéao
Reportagem
Sinopse
Tirinha

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.2.3 Sobre os elementos composicionais das questdes

Mais uma vez a quantidade de questbes € demasiada ym livro de
alfabetizacdo. Sao 558 para pouco mais de duaasideitextos.

A maioria das questdes esta baseada sobe o eixpd'ReDica”. Nos quadrinhos
em que aparecem o indicativo “Regra e “Dica’, anrgitica normativa € a todo instante
colocada nas atividades propostas.

No eixo “Regra”, encontramos:

“Usamos adjetivos para descrever, mostrar caratiter$ das pessoas ou objetos”

“Virgulas (,) separam listas de duas ou mais patdy Exemplo: avido, carro, bicicleta e jipe séeion de
transporte.

“Nome préprio: letras mailsculas”

(ABCD: livro A, p.34, 37 e 78).

O quadro “Dica”, por sua vez, apresenta ora caratanativo, ora explicagédo ora
detalhamento da atividade:

10. Agora defina:

Dica- Definir: dizer para que serve, mostrar a difeeeng

9. Esta piorrinha foi inventada. Qual a diferengaesinventar e descobrir?
Dica — A piorra foi inventada. O Brasil foi descoberto.

17. Circule o que esta errado:

Dica — Maiuscula: inicio de frases, nomes préprios.

(ABCD: livro A, p. 22, 60, 104)
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4.4 AVOZ DO PROFESSOR

Analisar a fala do professor que estd em sala eeam turmas do 2° ano do
Ensino Fundamental sobre os géneros textuais \&# ratificar a nossa hipotese de que a
Provinha Brasil, no que concerne aos trabalhos gémeros, ndo esta presente nos trabalhos
de leitura das criangas.

Seguimos um roteiro, previamente elaborado, sewovidd fio condutor da
conversa, porém algumas falas, importantes ao namsdoram surgindo e cabe o nosso
olhar, ainda que pouco aprofundado. Analisaremdslas das professoras nesta secdo em
conjunto, estabelecendo ligacdo entre as partesrge textuais na Provinha Brasil e no livro
didatico.

A primeira pergunta, pré-requisito da entrevista, & elas ja haviam aplicado a
Provinha Brasil, e sim, ambas tém experiéncia tiaagdo da Provinha; sobre a orientacao
quanto aos conteudos, a resposta foi negativajeatacdo €, na verdade, a respeito da
aplicacao do teste. A professora A continuou aastspdizendo que percebia que os livros
didaticos trabalhavam em “sintonia” com a Provim alguns aspectos, o que, naquele
instante da entrevista, me pareceu ser um aspesiib/p. Entretanto, o livro que a professora
se referia ndo é o que analisamos, mas btrbalhado durante alguns anos nas escolas da
rede municipal de Aracaju. Percebemos que neseztasms livros aqui analisados distam da
proposta de leitura da Provinha Brasil, trazendoiree mecéanica, exemplos superficiais e o
texto como pretexto para as atividades.

Ao mostrar as questbes 13 de 2012/2 (Anexo F) €Md/2 (Anexo G3),
perguntei a elas se o aluno conseguiria identifoquse texto era aquele. A professora A
afirmou que sim e que as imagens ajudariam asgasarmmas em seguida colocou um
elemento na condicional: caso o aluno ja tenha uogio de leitura. Neste aspecto a
professora B, colocou o fato “saber ler” como m@uisito para identificar um texto (aquele
mostrado ou qualquer outro). Ainda sobre estecéspa professora B afirma que a maioria
dos alunos marca a alternativa somente por magcamando alguém acerta as questdes de

texto, ndo se sabe se foi porque o aluno sabia @i por acaso — “chute”.

° O livro que trabalhava em “sintonia”, conformerafpssora é Colecdo Linhas e Entrelinhas, que dae @lo
PNLD (2010-2012).
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A professora A afirma que a mudanca do mat@rtabuxe algumas dificuldades
em relacdo a qualidade dos textos e a quantidadquistoes, e acredita que encontrando um
equilibrio, consiga retomar as atividades com wxderentes. Isso denota um docente
implicado com a sua realidade, ou seja, apesaivdw hdo trazer diversidade de género,
sendo os apontados pelo livro insuficiente para aprandizagem efetiva, a professora se
propde e levar para a sala outros textos.

Ainda sobre as questdes apresentadas da Proviaka, Brprofessora A afirmou
que os alunos reconheceriam aqueles textos, jdaguenagens ajudam neste processo,
destacando a importancia de os alunos perceberelifeeencas entre os textos, podendo, as
vezes, ndo saber nomea-lo — se bilhete, se coaviterém € importante que aluno saiba
utilizar os textos nos diferentes eventos da cooagdio. Concordamos com a professora
quando ela diz que é importante o aluno saberattilbs diferentes géneros no processo da
comunicacao, mas apos analisar o manual didatiesguitiliza torna-se dificil perceber em
gue momento o aluno tem esta percepcgao.

Ja para a professora B, se 0 aluno ndo soubery tpre representa a maioria de
seus alunos, ele ndo ira conseguir reconhecereatpidb e perceber diferencas sobre ele. E
ainda que o professor leia o texto, o aluno na@rsalveconhecé-lo como um bilhete ou
convite, por exemplo. A fala desta professora éroaerente com os livros analisados, uma
vez que a abordagem dos livros ndo torna, pararmah tarefa de reconhecer um texto, algo
gue consiga se realizar apenas com a exploracaondald/ro.

As professoras percebem a diversidade dos textBsavanha Brasil, e acreditam
ser isto importante. A professora B, percebe gBeoainha trabalha com muitos textos, mas
isso ndo é bem explorado em sala de aula, porqeeaaia de seus alunos ainda esta para ser
alfabetizado, e propb6e que talvez fosse mais sgardge preparar os alunos ainda no 1° ano
para a Provinha Brasil, que eles fardo na sériairsieg Compreendemos a preocupacao da
professora sobre seus alunos ainda estarem pasdfamsstizados no 2° ano, mas o sentido
dado em “preparar” o aluno para a Provinha nosapasdeia de “estudar para a prova”, vindo
com ela a l6gica das dicas, dos macetes e dossre@m compreensdo

Para a professora A, trabalhar com muitos e difeset@xtos € importante porque

ajuda o aluno em trés aspectos: na leitura, nanmm@gdo e na compreensao do texto,

19 Agora ela esta se referindo ao livro analisadpesajuisa, ABCD: Livro A.

' parece-nos com a légica dos cursinhos Pré-vestibdd comuns no panorama nacional, e que hojanent
mudar essa perspectiva devido ao Exame Naciorahdimo Médio.
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formando uma importante base para provas futucasp® Enem e concursos em geral, uma
vez que se trabalha com muitos textos. E apresantadescontentamento com livro que é
trabalhado em sala de aula: “o foco ja ndo é gésdfalhar com diversos textos]. Essa fala
revela um tom de preocupacéo e conduz a convergaipaponto muito curioso que € sobre
a auséncia de um curriculo no Brasil, 0 que, segidgda Soares, por ndo haver um “a
gente segue a Provinha”, pensamento compartilhatdfogsofessora A, e apesar de curioso,
nao € de todo verdadeiro, o desconhecimento (ocodesitamento) total ou parcial dos

Parametros Curriculares Nacionais nao justificaigHo.

Para nods, os depoimentos dessas duas professosasdesafundamental
importancia. Ainda que, em alguns aspectos, elatei®, ambas apresentam um ponto em
comum: ndo ha relacdo clara sobre o que se tralsthaala e 0o que alunos veem na
Provinha.

45 CORRELACAO ENTRE OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA E OS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Com objetivo de estabelecer uma correlacdo entrBamdmetros Curriculares
Nacionais (documento parametrizador) e os trésuim&ntos da pesquisa (géneros textuais na
Provinha Brasil, analise dos livros didaticos, evista a duas professoras) buscamos
respostas nos PCNs sobre as discussfes aqui ldasinta

Os PCNs apontam que o aprendizado inicial da &néo deve estar pautado na
mera decodificacdo de palavras. O leitor que asta no inicio da alfabetizacdo deve
aprender a ler, lendo:

Para aprender a ler, é preciso que o aluno sendefoom os escritos que utilizaria
se soubesse mesmo ler — com os textos de verdadantp. Os materiais feitos

exclusivamente para ensinar a ler ndo sdo bonsgmemder a ler: tém servido

apenas para ensinar a decodificar, contribuinda gae o aluno construa uma viséo
empobrecida da leitura. (BRASIL, 1998, p. 42)

E ainda reforca com alguns procedimentos que deastar presentes na leitura,
como antecipacéo, inferéncia e verificacdo de sgpes do texto. Desses procedimentos, a
inferéncia € uma das habilidades presentes no Eixeferente a leitura (cf. Quadro 1). Os
géneros textuais que mais exploram essa habilidaderovinha Brasil sdo as piadas e as
tirinhas.
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Outro aspecto que merece nossa atencdo, apontadoRieNs, € que as praticas
de leitura na escola devem ser trabalhadas pensasdtiferentes objetivos e modalidades de
texto: “Diferentes objetivos exigem diferentes texe, cada qual, por sua vez, exige uma
modalidade de leitura.”(BRASIL, 1998, p.43), entelad aqui como géneros. E dentro deste
sentido atribuido, a Provinha Brasil trabalha cawerdos géneros, cada um com diferentes
objetivos de andlise: reconhecer um assunto do,técéntificar a finalidade, estabelecer
relacéo entre as partes (Descritores 7, 8 e % cagpmente).

No que concerne o trabalho com os géneros texpsas 0 primeiro ciclo, os

Parametros selecionam alguns que podem ser tralbalhas séries iniciais:

Géneros adequados para o trabalho com a linguagenitee receitas, instrucdes de
uso, listas, textos impressos em embalagens, soadendario, cartas,bilhetes
postaiscartbes(de aniversario, de Natal etacpnvites diarios (pessoais, de classe,
de viagem etc.)quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplemers infantis:
titulos, lides, noticias, classificados etanincios slogans cartazes folhetos,
parlendascancdes poemas quadrinhasadivinhas, trava-lingua,piadas contos
(de fada, de assombracéo etc.), mitos e lendadgyepufolhetos de corddgbulas,
textos teatrais, relatos histéricos, textos de ddmpédia, verbetes de dicionario,
textos expositivos, de diferentes fontes (fasciul@vistas, livros de consulta,
didaticos etc.). (BRASIL, 1998, p. 112. Grifo ngsso

Dos géneros citados nos PCNs, aqueles destacadefesam a alguns géneros
abordados em cinco anos de Provinha. Percebentéds, & dialogo entre a Provinha e as
abordagens sobre a leitura e géneros destacadssHEENs na pesquisa.

Contudo, ndo se estabelece tal dialogo quandoarafmos o livro didatico com
os PCNs. Acreditamos que o objetivo geral do trabalom textos em sala de aula € a
formacao de leitores e autores, e neste sentidigroodidatico se constitui um importante
aliado ao trabalho docente.

Ele deve apresentar textos com grande variedadérteos, temas fundamentais
de ética e cidadania, consciéncia ecoldgica, edoatigltural, participacéo e responsabilidade
na busca de solugdes para problemas da comunidadeas que formam os objetivos gerais
do ensino fundamental. (BRASIL 1998, p.5). E egsapostas, infelizmente, ndo foram
contempladas na analise dos livros realizada rgujses

Os livros didaticos em questéo, apresentam powstaest em geral, e o trabalho
com géneros textuais se resume a resolucdo debgsede metalinguagem, muitas delas
complexas a faixa etaria.

N&o percebemos nos textos analisados um traballeitde e interpretacdo que

buscasse desenvolver no aluno estratégias impestaomo a inferéncia, a antecipacao, e o
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uso de conhecimentos prévios. As atividades dardeipropostas pelos livros analisados
constrastam com a abordagem dos PCNSs, haja vistag qoncepc¢do dada pelos Parametros é
da leitura como pratica social, como um meio desipdgar a realizacdo de novos dialogos

entre os sujeitos envolvidos no processo. Issoyaorg

néo se lé s6 para aprender a ler, ndo se |é delniwa forma, ndo se decodifica
palavra por palavra, ndo se responde a perguntagridecacdo do entendimento
preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desestire ® que mais gostou e
raramente se |é em voz alta. (BRASIL, 1998, p. 44)

Acreditamos que a fala das docentes é reflexo das-abordagens” do livro

adotado nas escolas. Desta feita, € legitima a d&aprofessora quando afirma,
negativamente, que seu aluno nao saberia identdipaele texto, perceber diferengas entre
géneros, primeiro, porque ndo saberi&’lee mesmo feita a leitura pelo professor ainda néo
saberia:

Pesquisadora: EEsse texto aqui, eles conseguiriam identificar gx¢o € esse? Que tipo de texto € esse?
Professora B: Que tipo de texto, no caso qual sealgernativa?

Pesquisadora: Nao, néo, se isso é uma piada, eeéissn cartaz.

Professora B: Nao. N&o conseguiriam nao. Na mirg&owao.

Pesquisadora: Ahan

Professora B: Porque assim como eles estdo vingwiaheiro ano e o primeiro ano muitas vezes netvatrea
texto, né? E tipos de texto

Pesquisadora: Uhum

Professora B: Entdo assim, e a maior parte da maios alunos chegam para serem alfabetizados, @antio
assim para eles essa questao da leitura e leiuextb ainda ndo é muito comum

Pesquisadora: Uhum.

Professora B:Ndo é muito comum. Eu acho que o menano trabalha com palavras com frases, pequenas
frases, mas eu ndo sei, eu acho que os livio€miéras para isso, ndo trabalha tanto texto, tecaiodg, né?
Para que eles identifiquem ja os tipos de texto.

E aqui cabe a indagagcao: como realizar um tralmpllecoportunize a variedade de
géneros textuais, se o livro didatico ndo otimizabalho docente, gerando preocupacao e
descontentamento? Ademais cabe também a um doesgiste trabalho, o professor, uma
analise mais profunda do curriculo vigente; de emame levar propostas de trabalho que
enriqguecam suas aulas; e também pensar na Prosamha um suporte tedrico para suas
atividades docentes.

Sabemos que a comunicacao se faz por meio dedendo de palavras ou frases
soltas. O ensino de lingua deve ser pautado enoojurto de conhecimentos sobre as coisas
e 0 modo de se relacionar com elas. Sempre quaaemss algo estamos motivados por

algum interesse, algum objetivo, que dara camirdra p produgdo tanto do objeto como da

12 Como este tema néo é o enfoque da pesquisa naprafandaremos nesta perspectiva.



77

perspectiva. Adotamos aqui, a perspectiva de Bamer(@011, p. 40) sobre o ensino de
lingua:

Eu penso que o ensino de lingua consiste em agudamo a se tornar um tipo de
usuario mais habilidoso, flexivel e versatil daglin escrita e falada; trata-se,
portanto, do desenvolvimento linguistico do alutra&s da intera¢cdo em diversos
contextos com tarefas que representam variadofiaesa

Tendo como objeto de estudo o género textual, gameds num ensino de lingua
que desenvolva a competéncia comunicativa dos sjugue eles sejam capazes de se

desenvolverem cada vez mais na producao e na cengdi@ dos géneros textuais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, evidenciamos a importancia dodastlos géneros textuais em
séries iniciais no ensino de lingua, e, especifesas) na aprendizagem inicial da leitura, com
base num estudo da Provinha Brasil dos anos de 2@08.2, com aspecto de cor local no
municipio de Aracaju, correlacionando o estudogfrgeros textuais a pratica docente, no que
acreditamos meta alcangada.

Os dados evidenciam que a relacdo entre os trésinmentos analisados na
pesquisa — géneros da Provinha Brasil, géneroslivies didaticos e o modo como o0s
professores abordam os géneros textuais no cordextala de aula — se mostram pouco (ou
nada) simétricos entre si.

De um lado, observamos que a Provinha Brasil apt@sena grande variedade
de géneros e que as abordagens feitas conduzemamalkealizar inferéncias, antecipacoes,
verificagdes, 0 que corresponde tanto a sua MaériReferéncia quanto aos objetivos gerais,
no que se refere a leitura, apontados pelos PCNs.

Do outro lado, o que vimos contrasta com a primeiogervacao: os livros
didaticos do 1° e 2° ano, adotados na rede muhidgAracaju ndo tem a mesma abordagem
da Provinha, “o foco ja ndo é esse. Nao é.” (Ap@ndi, professora B, 2014), refletindo
diretamente o trabalho docente.

Os géneros textuais estdo presentes e sdo negssgara a interlocucdo das
pessoas no cotidiano, pois funcionam como partagda e controle social. Neste sentido,
buscou-se, na pesquisa, trazer os géneros textrd®s em seus aspectos formais quanto
apresenté-los como importante abordagem para aorigeltio letramento e da cidadania do
aprendiz.

Mapear os géneros textuais da Provinha Brasilrfot@lo momento da pesquisa
desafiador e contestado. Algumas de suas cardici@siscomo dinamicos, plasticos e
estabilizados em formatos mais ou menos clarosgrpod ser confirmadas, principalmente,
nos géneros classificados como “artigo” e “conto”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1° e 2°<idoLingua Portuguesa), um
dos objetos de estudo deste trabalho, foi 0 poatendontro dos outros elementos. Os PCNs
apontam para um ensino da lingua em que o alun® capaz de desenvolver os
conhecimentos necessarios para adaptar suas désitiaguisticas nos mais variados eventos
sociais, e saber conhecer e utilizar diversos génextuais, seu trabalho em sala de aula

deve abordar tanto os aspectos formais quantonagohais. Nesse sentido, o trabalho efetivo
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com 0s géneros textuais em sala de aula sera umlgy@iado ao aluno, quando, ao se
deparar com as piadas da Provinha Brasil, recondecguas caracteristicas, sabera que nao
se trata de um conto (apesar de apresentar ac&mnpgens e enredo), pois a principal
finalidade da piada € provocar o riso.

Esta pesquisa mostra-se relevante no planejamentprafessores das séries
iniciais de Lingua Portuguesa. Saber quais foraméogros textuais abordados na Provinha
Brasil, os que mais apareceram, podera ajudar tegsar a se organizar dentro dessa
perspectiva. Os contos, ou narrativas fantastieagm parte do universo infantil desde a
tenra idade. Em sala de aula, esse género podexglarado tanto na escrita, quanto na
oralidade, no trabalho de reconhecimento das @afsiitas essenciais para esse género,
como 0s animais que pensam e falam, e onde a patseemanifesta — além do trabalho de
decodificar os elementos como personagens, espagine

Os cartazes e as placas de sinalizagédo, por afaemanalgumas similaridades,
como ser afixados em uma estrutura fixa e apresgntamagens, podem ser facilmente
diferenciados quanto a sua funcdo. Enquanto naz;artaluno precisa entender seu contexto,
relacionando-o com a palavra escrita, as placamndéizacao apresentam imagens figurativas
que funcionam como um signo relacionado a lingadatasReconhecer a forma e a fungéo do
género “convite” estd além de reconhecer seus atemdinguisticos, envolvendo o lado
afetivo da crianca. Ser chamado para estar presentema comemoracao principia seus
eventos sociais. Nesse sentido, podemos pensanavagarta e cartda Se féssemos pedir
para uma crianca escrever para o Papai Noel, el®wesia uma carta ou um cartdo?
Certamente optaria por escrever uma carta, poisusigdo neste contexto €, além de relatar
suas experiéncias durante o ano, pedir um presentmartao teria outro destinatario, um
amigo, o pai, a mae e outros. Ou seja, a funcéengesnhada pela carta ndo € a mesma do
cartdo, ja que ele constitui uma lembranca e nag@eaido de presente. Levar essas ideias
para a producdo de texto em sala de aula é impergara que o aluno visualize em seu
cotidiano a importancia do reconhecimento das ferendas fungdes dos géneros textuais.

Apesar dos resultados obtidos apresentarem relevgara os estudos dos
géneros textuais, pesquisas futuras poderdo colaeroptros campos de analise, como:
aprofundar a metodologia aplicada na andlise do Bgtabelecendo uma correlagdo a Matriz
de Referéncia para Avaliagdo da Alfabetizacdo d.elvamento Inicial, tanto no Eixo 1
(Apropriacao do Sistema da Escrita), quanto no Rixbeitura); pode ser ampliado ndo so6 na
quantidade de escolas abordadas neste municipimg taombém pode ser estendido a ambito

nacional — até mesmo como estudo comparativo. Nets#m, podemos também comparar o
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uso de géneros na Provinha Brasil (exame de camatgonal) com o Exame Nacional do
Ensino Médio, pois ambos trabalham com a noca@b#idades e competéncias.

Por fim, ratificamos que os géneros textuais egtésentes e sdo necessarios para
a interlocucdo no cotidiano, funcionando como uragepda acdo e do controle social. E,
como bem visa a Provinha Brasil, sua compreensa&ditda e torna tal processo

sociocomunicativo mais dinamico.
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APENDICE A — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista 1:
P: pesquisadora

A: Professora A

A: Podemos comecar?

P: Sim podemos.

P: Vocé ja aplicou a Provinha Brasil, F.?

A: Ja.

P: Ha quanto tempo?

A: Desde que comecou. Desde dois mil e oito. Logango langaram, nés fomos né, a secretaria chasaou,
educacdo, ai explicou, deu o material né, todoozgsso de aplicacada prova, certo? Porque aqui tem a
pergunta, né?

P: Existe alguma orienta¢éo no que concerne aosetmwsda prova os professores recebem, né? e como se da
esse processo?

A: Nao, conteiddo mesmo a gente nunca teve oriemtadre contetdo.

P:Ahan

A: num é? a gente , é...é quer dizer eu comecei eeper assim que os livros didaticos é ... estavam em
sintonia com algumas coisas

P:Uhum

F: Né, do que os critérios do tipo de nao digo denconteldo mas o tipo de metodologia que quepticada
nas provas

P:Hum. Entendi.

A: Porgue assim, o conteldo a gente nunca sabfareeate. Ndo sei se vocés consideram isso come(mmt
né? Porque assim, a questdo do da leitura, dosogéte texto, ndo € isso? a parte do

P: E o livro didatico que vocés adotavam adotam

A: E eu percebi

P: Trabalha

A: Eu percebi que tava

P:Em sintonia

A: Em sintonia

P: Ahan. Ai é ..., por exemplo, isso que vocé falsinasm relacdo a... aos tipos de texto. Essa questiai
(pausa). Essa questéo, a questdo treze de doie orize e a de dois mil e doze ai aqui é leia @ talahixo
depois responda

A: Venha comemorar comigo a minha festa de formaatlia cinco local horario conto com a sua presencga
marcela o texto que vocé leu € um convite de cas@yn®rmatura, festa junina, ou aniversario né?

P: Pelo pela as coisas. Esse teste foi aplicadsegundo semestre, € ..., vocé acredita que assialuings
tém, teriam conhecimento, eles conseguem idemtdigaie que € isso daqui?

A: Isso aqui é de série?

P: Do segundo ano.

A: Do segundo ano. Do segundo semestre?

P: Ahan. Do segundo semestre

A: Acredito que sim. Alguns sim. Apesar que a inmgguda

P: Ajuda bastante.

A: Né?

P:Ahan.

A: A imagem ja ajuda. Mas se a gente ja trabaltia prenos o formato né? E eles tém uma nogao dedeit
porgque aqui a gente Ié (pausa) professor aplicimpara os alunos somente as instru¢des em Guecapo
megafone. Eu s6 vou ler isso aqui

P:lsso

A: Entdo se ele ja dominar a leitura

P:Ahan

A: se é casamento entdo ele

P: consegue
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A:isso

P:e como vocé falou a questéo das imagens

A:isso

P:o canudo

A: é sé pode prejudicar um pouquinho a questacodaimio da leitura

P:ahan. Mas o reconhecimento desse texto é

A: eu acredito que sim

P:ahan. E vocé trabalha esse tipo de texto com

(pausa)

A: Olha, eu trabalho, certo. Ano passado eu ndodier a vocé que eu trabalhei. Porque a gentecesté
outro. Ndo que eles ndo nao veja isso de vez emdguanas é muito raro. E ... mas eu acho que porggima
vocé sabe que agora é o projeto Alfa e Beto, eugiaegna turma de alfabetizagdo e assim a gentata gao
passado como tudo foi tAo novo a gente néo consegse ... fazer do jeito que a gente gostaria redadmeé?
P:Ahan

A: Mas, quando agora esse ano eu acredito que asgémte consiga o equilibrio

P: Entendi

A: De ta4 né? E juntar aquilo que a gente acreditad@que é trabalhar dessa maneira. Entao assimabalho,
né?

P:Ahan

A: Em revista, jornal, bilhete

P:Ahan. Esse aqui, essa questao ja tem outro tigexde

A: Aqui a gente ja vai ler para eles né?

P:E

A: Entdo veja a imagem: vacinagdo infantil sigaéogptinha e proteja a saude das criancas. Essz catve
para divertir as criangas com o zé gotinha, ensinaas brincadeira as criangas, informar o diaa@nar as
criancas, informar as criangcas quem € o zé gotithaacho que ai tem uma outra habilidade — da@emé?
Porque eles ficam é, como é que diz?, atrai.

P:Ahan

A: entdo pra eles realmente, eles eles quando diacgue vai se divertir com o zé gotinha pode aigs eles
observando direitinho e a gente pedindo presta@teao cartaz né todas as informacdes que temrtaz eaa
gente lendo

P: Ahan. E assim esse texto né? é diferente desse.

A: Exatamente

P: Esse aqui € um cartaz eles conseguem compreeneéssgudaqui € um cartaz e ndo um convite e qoediss
convite e ndo um cartaz, por exemplo.

A: Sim, certo. Até pelas proprias imagens, peloatamo. Eles percebem a diferenca. A gente trabathand
direitinho isso com eles, ndo tem problema, ele$undo no fundo sabem que tem diferenca mas pregsa
alguém dizer da nomenclatura. 0 mais importantgueéeles ndo muito pequeninhos, né?

P: A turma do segundo ano né?

A: Entdo o mais importante é que eles percebanifa®ucas. As vezes eles podem até esquecer qlletep
que é cartaz, que é jornal, mas que eles percebaraligque é um tipo de texto, e que em outracima outro
tipo de texto. E se todo ano trabalhar assim desseeira, fica facil.

P: E vocé percebe alguma diferenca na variedade dedela Provinha Brasil?

A: Sim sim

P:E vocé acha que isso é importante?

A: Acho, porque isso ajuda na leitura, na inforneagéa compreensdo. Entdo assim, a gente tem chaghiaa
varios tipos de texto poema. Poema na ProvinhalBnasiunca vi. Poema néo tem na provinha Brasilagho
gue ndo. A memodria, a minha memdaria falha muitdeva até ..., ja teve até ... (pausa) como € que d&? ¢
comédia néo é

P:Piada.

A: Piada. Ja teve até piada

P: Histéria em quadrinho porque também é uma coigxipra a eles

A: E. E compreender o sentido de uma piada nda gualquer um n&o

P:E verdade ¢ verdade. Tanto da piada, quanto dashtis, né? Porque eles tém o humor mas é

A: N&o é explicito a informagéo ...

A: Eu vejo, eu nunca peguei uma prova de Enem,jaéis concurso tanto da area da educacao e justma
gue que a gente percebe, a linha é essa é tex@dn@o vé mais em concurso, se tiver € uma e @lfgedstao de
ortografia, € texto mesmo, para vocé compreerkEl®ido assim a gente € ...ndo vou dizer que o pragjeto
programa que a gente ta4 novo alguns livros, ewalinabcom o terceiro ano, a gente comegou textouicional
mas depois eu peguei uma turminha de alfabetizagtm assim eu ja ndo percebi que o foco é esseé Na
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foco j& ndo é esse. Mas uma vez eu li uma frasesialiMagda Soares que ela dizia assim se o Breesbe um
curriculo a Provinha Brasil seguia este curricalas como ndo tem a gente tem que seguir a ProBiras,
num é? Entdo assim, ai eu me identifico na linha, de&? De texto de compreensao de texto, porqoeRi® ai
voltando a questdo do Enem 0 que a gente vé seta geeparar bastante essas criancas para issaaelesdo
sentir tanta dificuldade com a o que se pede éisgoem dia

P: A base esta formada, né?

A: No Enem é texto, € como eu disse, eu nunca pegue prova de Enem, mas o que a gente escuta é que
texto, é texto é texto

P:Cada questdo um texto

A: Em prova de concurso € texto

P: Quanto tempo vocé tem em sala de aula?

A: Eu tenho de profiss@o uns vinte e seis anos,assisn em sala de aula eu deve ter uns dezenove.

P: Muito obrigada, F..

A: Por nada.

Entrevista 2
P: pesquisadora

B: Professora B

P:Vocé ja aplicou a Provinha Brasil?

B: Ja, ja apliquei

P: Ha quanto tempo?

B: Eu ja apliquei dois anos

P:Vocé lembra quais foram os anos?

B: Eu apliquei em dois mil e doze e dois mil e éteE lembro de ter aplicado em um tempo atras eu fu
professora do segundo ano e na época eu mesmaeaptig minha turma, ai a supervisora, no caso, a
especialista.

P: Vocés recebem alguma orientacdo quanto aos cdoteda prova, vocés sabem o que trabalhar em sala d
aula pensando na Provinha Brasil?

B: Na verdade é assim, a orientacdo é quanto, ®$&i&e isso pode ser chamado orientacdo pa@va, @es
fazem uma reunido, né? E geralmente a reunido éosoonordenadores das escolas pra informar ou com o
especialista ou explicar a data da prova e pgpicak como a prova vai ser aplicada. Porque aagtewm
algumas questBes que tem que ser lidas outras&pueadem ser lidas e qual o objetivo das queshiessa
questdo a crianca vai fazer vai entender se agerignta nessa parte, ja conhece letra se ja,du@rE nesse
sentido a reunido que eles fazem, ndo para coragmaparar ou informar contetdo. E quando elesamam é
mais a titulo de informacgao sobre data da provabeeso processo da aplicagao

P:E ... por exemplo, essa questdo aqui. Essa quésitdle dois mil e onze e essa questio foi de dibis doze,
segundo semestre. Professor aplicador leia somaniestrucdes em que aparecem o megafone. Reljeittaia

no maximo duas vezes. Ai o professor vai ler,defiexto abaixo e responda a questdo. Esse tip@xte aqui
com a sua experiéncia em sala de aula com alunaedondo ano, vocé acredita que esse tipo de teatono
consegue reconhecer que tipo de texto é esse?

B: Alguns até conseguem. Porque na verdade, infelite o aluno que chega no segundo ano é um aluao p
ser alfabetizado. Entdo assim, ele até se da benguestdes somente de marcar e a gente vé quessz n
questdes muitas vezes eles marcam meramente ctiut®, né? ndo é porque sabe qual é a alternativeia e
qguando chega, a gente ja viu, que quando chegarteque entra texto cai.Cai de uma forma geraburdois
fazem que a gente ndo sabe se faz porque sabenengalou se foi aquele chute também. Assim , ucdoisia
gente sabe que t4 marcando porque ja leu a gentaltmos também no segundo ano que ja tem umaaleitu
entdo assim conseguem identificar o texto, masuadgr maioria n&o.

P: Ahan. é...Vendo esse texto aqui, eles conseguiriantifidar do que, o que se trata esse texto, e daqui

um convite, por exemplo? Eles conseguiriam ifilesat?
: N&o nao, eu vou dizer ndo, pela maioria
: Essa maioria que vocé diz é maioria de quanto?
: Uma turma de
:Qual é a média da turma?
: Vinte e cinco. Entdo de uma turma de vinte e@igue ndo saberia identificar, eu diria que vinte.

[selmvive g vive N0}
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P:N&o saberia.

B: N&o saberia.

P: Ahan. E esse, por exemplo, esse aqui € o conste por exemplo vocé acha que esse texto eles
conseguiriam identificar?

B: Entdo, também ndo. Na minha visdo ndo a genfazster aqui e aqui, a gente nao |é as alterrmvaem
entdo assim ele vai marcar a que der na telhavaiéflarcar simplesmente por marcar porque eleaainde ler
questao por questdo, identificar o que esta falandexto e as alternativas entdo muitas vezesnmasam
meramente ali por marcar

P:Ahan, eles ndo fazem esse reconhecimento

B: Tem texto que, ndo sei se nessa prova tem, geata pode ler

P:Sim, sim.

B: Pequenos textos, e ai ja facilita. A gente tgmade ler o texto, como pode ler as alternativess quando
vem assim pra gente ndo ler nem o texto nem asatieas ai € que dificulta muito mais.

P: Eu vou até ver se tem alguma nessa prova. Ah, @ressa daqui tem. Questdo doze de dois mil e daze,
vou ler o texto para vocés e vocés acompanhem ooalgitura silenciosamente depois que eu termirar
fazer uma pergunta, entdo aqui o texto zebra: quas@lpergunta a zebra se ela é branca ou se etaté pao
sabendo o que responder sempre faz uma caretao ot leu o texto, o texto fala sobre. Pronto baca

B: Ai, agora fica, sobre o critério da crianca, né?

P:E. Esse texto aqui, eles conseguiriam identificar o é esse? Que tipo de texto é esse?

B: Que tipo de texto, no caso qual seria a altamat

P: Nao, nao, se isso é uma piada, se isso € umzarta

B: N&o. Ndo conseguiriam ndo. Na minha visdo nao.

P:Ahan

B: Porque assim como eles estéo vindo do prinagime 0 primeiro ano muitas vezes nem trabalha,tegt? E
tipos de texto

P:Uhum

T: Entdo assim, e a maior parte da maioria dosoalghegam para serem alfabetizados ainda, enti&o pasa
eles essa questao da leitura e leitura de textlaaio € muito comum

P:Uhum.

B: Nao é muito comum. Eu acho que o primeiro aabatha com palavras com frases, pequenas fraassun
nado sei, eu acho que os livros até tém mas paranée trabalha tanto texto, texto grande, né? Qagaeles
identifiqguem ja os tipos de texto

P: E vocé falou do livro, €, o livro ele trabalha emtsnia, em conjunto com a Provinha Brasil, vocécpbe
isso em algum momento?

B: Eu néo.

P:N&o (risos)

B: Assim, é... porque a Provinha Brasil ela, ela im@se ela fizesse um apanhado geral de contel@sira a
gente vai estar trabalhando pagina por pagina,dguargente chega, por exemplo, mesmo quem ta healcd
texto, mas Provinha Brasil tem divisdo nas questds matematica, a gente sé vai estar trabalhdiniddo, se
a gente foi seqguir, la pro final, né?

P:Mas ela jatraz

B: Ela ja traz no inicio, entendeu? Entao assingaw meio que, tudo bem que ele fala que é ssatier como
o aluno esta.

P: Em que fase

B: Isso, em que fase o aluno esta. Mas eu achelguica meio...solta, porque acontece logo no inicé&? eu
acho que ela fica meio solta, em relagédo a a cdate@m relacdo a ...até ver o a o aprendizado do aRorque
a gente assim, alunos de escolas publicas téns\difieuldades para chegar no segundo ano a gabteie €
dificil formar turma, chegar vinte e cinco alunesgente que sempre chega um aluno que ainda néo est
alfabetizado que... entdo tem todo um processo, agque eles cheguem lendo fluente, reconhecapandd
texto. Sinceramente a gente encontra aluno atéiimbogano que ainda ndo consegue, ta fazendo aiaiela
leitura mesmo mecénica ainda, né? silabando e..indéipreta como a gente gostaria. Infelizmente add
realidade. Nem sei se a prova é que teria que nsadeaudar o nivel ou se ou se o trabalho que tenseufeito
na escola ja a partir do primeiro ano talvez pethsarisso, né? na Provinha Brasil j4, e comecaepapar 0
aluno para quando chegar no segundo ano com efsgemdéncia de ler um texto so, reconhecer o dae es
lendo.

P:Vocé percebe que que essa variedade de texto, Brevenha Brasil apresenta variedade de textos?

B: Sim, a Provinha Brasil trabalha diferente tigiss textos, trabalha convite, as vezes a gente uécam
sempre vé diferente tipos de textos. E bom, sécqu® eu disse, talvez para eles pudessem pensarfouma
de...é... no primeiro ano ja ter alguma preparacao pdteovinha Brasil, jA& que no segundo ano o alaga,f
entao que ja no primeiro ano ja comecasse atéaa fisquenos contedidos no primeiro ano que fossgatdrio
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no primeiro ano fazer a Provinha Brasil, talvezhmedsse o rendimento, porque ai o aluno j& ia chege ou
menos com a base para fazer.

P: Ahan. Ok. Muito obrigada. mais uma pergunta: quaetapo tem de sala de aula?

B: Ah meu pai! (risos). Perali, deixa eu contar.

P: (riso9

B: No total, aqui eu vou fazer seis anos aqui naigipio, mas eu ja tenho oito anos de escola pdaticantes
de entrar no municipio, entdo eu ja estou ficangrsg quer{sos). Ja t6 pra quase quatorze anos.

P:Ja pegou quais turmas: primeiro, segundo?

B: Eu ja trabalhei com quase todas, menos com ma@aino, eu nunca trabalhei com o quinto ano, K&s
desde o o0...a alfabetizacéo, a educagao infantila@lhei com a educagéo infantil até o quarto Btas assim,
se for falar por identificagédo, eu gosto demaisutlama da educacéo infantil, mas eu me identificeu. prefiro
trabalhar com os maiores, sempre preferi trabaibar os maiores. Na escola particular eu sempraltraioccom

0S maiores, terceiro e quarto ano.

P:Ahan.

B: Entdo assim eu acho que foi criando meio quevtnculo, um habito de trabalhar sempre com os reaidki
também ja trabalhei com o segundo ano, e agora estornando ao segundo ano. Ai da um choque, porqu
mais ou menos

P: Ahan. Porque eles sao maiores.

B: E eles ja tém aquela autonomia, vocé dizer cetpetém pra fazer, e eles véao e fazem, e o segumalainda
ndo tem muito isso.

P:Ahan

B: Muitos deles ainda ndo escrevem direitinho raeoao, que é uma coisa que eu tava comentando oatem
acho que o primeiro ano é...ja deve exercitar eseatgo da escrita, porque eles chegam pro segumdan
fazem avaliac&o, o rigor € maior da turma, eu &a&acomentando com uma colega daqui que eu to daltare
eles estdo chegando cada vez mais imaturos naasurainega no segundo ano sem ta preparado prodsegu
ano, né? porque eu tenho meninos que nao escrdee mada. E como vai ser? Eu vou escrever parakele?
quando chegar uma época de prova, 0 que é quecwateger? Porque eu ndo posso passar 0 ano inteiro
escrevendo para ele. Ele tem que desenvolver diaedete, né? entdo assim eu acho que eles est@aruio
cada vez mais imaturos nas turmas, infelizment2 N&b, porque até a gente cria ndo, no segundquaeles
vao ser alunos que ja vao saber, que ja vao s&,sesnana eu té fazendo retrospecto com eles agaoeh
leitura alguns ja estdo lendo pequenas palavrandazditado sozinho, copiar, mas tem esses cagoaledo
pega direito ainda, de que ndo sabe nem escrexmréefica preocupado e agora fago o qué? Porqaa feer
num nivel que é pra ser segundo ano e ai chega livro de ciéncias, livro de matematica, de pgu#s, com
atividade grandes, complexas, com texto e esse@ueabe nem escrever, né? Fica perdido. Ai finagmelo
na perspectiva do terceiro ano, com um aluno deeiter que ja chega com uma dificuldade dessa? E
complicado.

P: Ok. Agora realmente é sé. Muito obrigada.

B: Por nada.



APENDICE B — CLASSIFICACAO DOS GENEROS TEXTUAIS DA PROVINHA

BRASIL (2008-2012)

2008-1 = 27 questdes

g.2) capa de jornal — capa de livro — capa deteevigapa de gibi
g. 10) anlncio

g.12) agenda telefénica

g.13) convite de aniversario

g. 18) convite de aniversario

g. 21) poema

g.22) bilhete

g.23) artigo

g.24) piada

9 g.a.; 12 géneros; 11
#0.t.
Em 27 q., aparecen
12 vezes g¢.t., issq
equivale a 44% dg
prova.

2008-2 = 27 questdes
g.4) reportagem — capa de revista — capa de gialendario
g.12) agenda telefénica

g.14) placa de carro — pictograma — placa de loagdio espacial — placa de avaliagdo

g.16) cartaz

g.17) capa de revista
g.18) fabula

g.19) conto

g.20) fabula

g. 21) conto

g. 22) sinopse

g.23) noticia

g.24) noticia

12 qg.a.; 18 génerog
15# 9.t
Em 27 q., aparecen
18 vezes g@.t., issq
equivale a 66,7 % d4
prova.

2009-1 = 24 questdes

g.5) placa de carro — placa de avaliagdo — mladacalizagcdo espacial — pictograma

g. 11) convite de aniversario
g.16) cartaz

g.18) bilhete

g.19) piada

g.20) capa de revista

g. 21) fabula

g.22) conto

g.23) conto

g. 24) noticia

10 q.a.; 13 génerosg
10#£g.t.
Em 24 q., aparecem
13 vezes g.t., issd
equivale a 54,2 % da
prova.

2009-2 = 24 questdes
g.4) pictograma — placa de localizacdo espaci@tograma
g. 12) poema

g. 15) programacao
g.18) conto

. 19) fabula

. 20) Tirinha

. 21) adivinha

. 22) dica

. 23) bilhete

. 24) artigo

O 0O 0 0 .00

10 q.a.; 12 génerosg
11#g.t.
Em 24 q., aparecen
12 vezes g.t., issd
equivale a 50 % dg
prova.
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2010-1 = 24 questdes
g.1) calendario
g.15) cartaz

g.18) tirinha 9 g.a.; 9 géneros;#9

g.19) cantiga 0.t

g.20) conto Em 24 q., aparecem b
g. 21) convite vezes g.t., issg
g. 22) conto equivale a 37,5% da
g. 23) adivinha prova.

g.24) artigo

2010-2 = 24 questdes
g.17) pictograma
g.19) noticia

g. 20) tirinha

g.21) artigo

g. 22) cartaz

g.23) cantiga

g.24) poema

7 g.a.; 7 géneros;#

g.t.
Em 24 g., aparecem ¥
vezes g.t., issq

equivale a 29,2% da
prova.

2011-1 = 20 questdes

g.1) placa — placa — placa — placa

g.13) poema
g.14) bilhete
g.15) antincio
g.16) artigo
g.17) cardapio
g.18) adivinha
g.19) tirinha
g.20) poema

12 q.a.; 12 génerosg

8£g.t.
Em 20 q., aparecem8
vezes o.t., issg

equivale a 60% dg
prova.

2011-2 = 20 questdes
g.13) convite

g.15) capa de livro

g. 16) dica

g. 17) convite

g.18) piada

g. 19) artigo

g. 20) piada

7 g.a.; 7 géneros; #

g.t.
Em 20 g., aparecem ¥
vezes g.t., issq

equivale a 35% dd
prova.
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ANEXO A — GENERO TEXTUAL PLACA

Al — Placa de sinalizacao de transito

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questég

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2011/1

Questao 1

a8

Ano/ etpa de aplicacé

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2011/1

Questéo 1

Ay

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questég

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2011/1

Questdo 1

a8

Ano/ etapa de digacac

Numero da questég

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2011/1

Questdo 1

a8
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A2 — Género placa de localizacdo espacial

RESTAURANTE
BOM SABOR

F

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunotn)

2008/2 Questéo 14 (28]

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunotl)

2009/1 Questdo 5 (a8

DIRETORIA

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplicag | NUmero da questag Texto lido pelo alunol)

2009/2 Questéo 4 (28]

A3 — Género placa de avaliacéo

COMO ESTOU
DIRIGINDO?

0800-282-1856

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplicag | NUmero da questag Texto lido pelo alunotn)

2008/2 Questéo 14 (28]

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunotn)

2009/1 Questdo 5 (28]
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ANEXO B — GENERO TEXTUAL CAPA DE TEXTOS IMPRESSOS

B1 — Género capa de livro

M?® Terezinha Meilli S. Araujo

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)
2008/1 Questdo 2 8]

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

Mistor: Jnsaal Galllo da Conts

NORDESTE £ DIFERENTE
ASSIM QUE A GENTE FALA

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)
2011/2 Questéo 15 8]

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

93



B2 — Género capa de revista

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunol)

2008/1

Questao 2

A

Revista

»crl,a QQ |

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2008/2

Questao 4

)
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B3 —Género capa de revista de histérias em quac

,
>
< . 3
[ S
AT
— /
>

Texto lido pelo profess (¢»)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunofl)
2008/1 Questéo 2 a8
ATURMA DA
A
. . ~| Texto lido pelo professo«<w)
Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)
2008/2 Questado 4 s




SAO 160 PAGINAS DE
PASSATEMPOS PRA VOCE

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texio lido pelo alunotl)

2008/2 Questdo 18 a8

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo aluno)

2009/1 Questéo 20 a8

B4 — Género capa de jornal

:m:p: Govemo reduz imposto para |

Texto lido peloprofessor <)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunotl)

2008/1 Questdo 2 a8
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ANEXO C — GENERO TEXTUAL CONTO

Fala, galera!
Que fomel!

Moqueca é uma vaca muito sapeca,
que vive numa fazenda de Minas Gerais.
Um belo dia, ela conhece um charmoso !
touro louro e eles se apaixonam. Algum tempo
depois, Moqueca, que sempre foi magrinha e elegante, aparece
gorducha e feliz. Ela ia ter um bebé, quer dizer, um lindo
bezerrinho. Acontece que, depois que o bezerro nasce, a vaca
continua gorda e seu filhote cada vez mais magro. Qual sera o
mistério da vaca Moqueca?

0Texto lido pelo professoky)

Ano/ etapa de aplicacap  Numero da questéa Texto lido pelo alunof()

2008/2 Questéo 19 [

0Texto lido pelo professoky)

Ano/ etapa de aplicacap  Numero da questéa Texto lido pelo alunof()

2009/1 Questéo 22 [

A girafa sem sono

Naquela noite, enquanto todos os animais da floresta ja
estavam dormindo, a girafa andava pra la e pra ca e ndo
conseguia pegar no sono.

— E falta de um bom travesseiro!
Falou uma arvore que estava la perto.

— Mas eu tenho um sob medida para vocé. E s6 encostar sua
cabeca no meio destes dois galhos e vocé dormira sossegada
até o dia amanhecer.

L , ~ Texto lido pelo professoky)
Ano/ etapa de aplicacdp  Numero da questéo Texto lido pelo alunoi()

2008/2 Questéo 21 s

0Texto lido pelo professoky)

Ano/ etapa de aplicacap  Numero da questa Texto lido pelo alunof()

2009/1 Questéo 23 s




O SOLZINHO SONECA

TODOS 0S DIAS, AO
ENTARDECER, SONECA COMECA A
FICAR SONOLENTO E DA
GOSTOSAS BOCEJADAS. E QUE JA
ESTA QUASE NA HORA DE ELE
DESCANSAR E DAR LUGAR A
NOITE, QUE VEM SE APROXIMANDO.

NO DIA SEGUINTE., BEM CEDINHO, O SOLZINHO
APONTA DE MANSINHO POR ENTRE AS NUVENS, ABRE BEM
0OS OLHINHOS, DA OUTRA BOCEJADA E DESPERTA

NOVAMENTE, PARA DAR MAIS ALEGRIA AD DIA QUE SE INICIA.

L , ~ Texto lido pelo professoky)
Ano/ etapa de aplicagdp  Numero da questdo Texto lido pelo alunof)

2012/2 Questéo 17 8]

e — =

A escola de dona Ostra fica Ia no fundo do mar. Nesta escola, as
aulas s3o muito diferentes.

O Dr. Camardo, por exemplo, da aulas aos peixinhos menores:

- Um peixe inteligente presta atengdo aquilo que come. Nao
come minhoca com anzol dentro. Nuncal

O peixe elétrico ensina a fazer foguetes:

- Quando nosso foguete ficar pronto, vamos a terra. Os homens
n3o vao a Lua?

E o maestro Villa-Peixes ensina aos alunos lindas cangdes:

\ “Como pode o peixe vivo viver fora d’ agua fria._.” /

L , ~ Texto lido pelo professoky)
Ano/ etapa de aplicagdp  Numero da questdo Texto lido pelo alunof()

2009/2 Questéo 18 0

PREVISAO DO TEMPO

ANTES DE SAIR DE CASA, REBECA LIGOUATV.
REBECA VIU A PREVISAO DO TEMPO NA TV E PENSOU QUE
ERA MELHOR LEVAR O GUARDA-CHUVA.

L , ~ Texto lido pelo professoky)
Ano/ etapa de aplicagdp  Numero da questdo Texto lido pelo alunofQ)

2010/1 Questédo 22 a8
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FOGO NO CEU

O BODE FALOU PARA O RATO:
- 0 CEU PEGOU FOGO!

O RATO FALOU PARA PATA:

- O CEU PEGOU FOGO!

A PATA FALOU PARA O GALO:
- 0 CEU PEGOU FOGO!

FUGIU O RATO, FUGIU O GALO, FUGIU A PATA, FUGIU O BODE.
O BODE VIU A CORUJA E FALOU:
- FOGE CORUJA! O CEU PEGOU FOGO! O FOGO VAI CAIR NA MATA!
A CORUJA VIU O CEU E FALOU:

-0 FOGO E UM BALAO DE SAO JOAO!

Ano/ etapa de aplicaca

D

Numero da questéo

~ Texto lido pelo professoky)
Texto lido pelo alunol{l)

2010/1

Questao 20

a8

O BICHINHO DA BANANA
CONVIDOU O BICHINHO DO TOMATE
QUE CONVIDOU O BICHINHO DA GOIABA
PARA UMA FESTA NO REPOLHO.

Ano/ etapa de aplicaca

D

NUmero da questédo

Texto lido pelo professoky)
Texto lido pelo alunol{)

2012/1

Questao 14

)

Hoje, Tania saiu cedo de casa levando seus

cademos e livros para trabalhar. Ela ndo queria chegar
alrasada a escola, porque seus alunos iam apresentar

uma pega da Branca de Neve no auditonio, as8horas.

Ano/ etapa de aplicaca

D

NUmero da questédo

5 Texto lido pelo professoky)
Texto lido pelo alunol{)

2012/1

Questao 17

)
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ANEXO D — GENERO TEXTUAL POEMA

LUA CHEIA

DA JANELA, PINGO-DE-MAR VE A LUA

E NOITE DE LUA CHEIA!

A CORUJA ESTA TODA CONTENTE.

AS NOITES DE LUA CHEIA SAO SEMPRE MUITO ANIMADAS!
LOGO, LOGO, ELA VAl VOAR E CACAR.

Ano/ etapa de aplicag

Texto lido pelo professo<»)

Nimero da questa Texto lido pelo alunotd)

2008/1

Questao 21 a8

CONH=C| UM JUMENTO
CHAMADO MERI IM i
COMIA POEIRA, -
CUSPIA CAPIM,

Ano/ etapa de aplicag

Texto lido pelo professo<»)

Nimero da questa Texto lido pelo alunotd)

2011/1

Questao 13 a8

/ O MENINO PEDRO \

PEDE PASSAGEM
PARA O TREM PASSAR.
QUEM VEM LA?

ABRA PASSAGEM

\ PARA O TREM PASSAR}

Ano/ etapa de aplicag

Texto lido pelo professo<)

Nimero da questag Texto lido pelo alunotd)

2009/2

Questao 12 [an]
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AS MENINAS

ARABELA
ABRIA A JANELA

CAROLINA

ERGUIA A CORTINA

E MAIRA

OLHAVA E SORRIA.

“BOM DIANF (_..)

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2010/2

Questao 24

[N

~ Aabelhamarinha
Uma vez eu fui a praia
— Sou um sujeito viajado! —
deparei com uma abelha

e fiquei bem espantado,

\, s0 fazia mel...salgado!!

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunol)

2011/2

Questao 19

a8

ZEBRA

QUANDC SE FERGUNTA A ZEBRA
SE ELA E BRANCA
OU SE ELAEPRETA,
NAQ SABENDO RESPONDER,
SEMPRE FAZ UMA CARETA.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questég

Texto lido pelo professoigh)
Texto lido pelo alunoLd)

2012/1

Questéo 12

O
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4 - ™
QUE FESTA E ESSA? )

FESTA QUE TEM QUADRILHA,
QUE TEM BANDEIRA,
QUE TEM BALAO.

TEM CANJICA E PIPOCA!
E ATE UMA FOGUEI
POIS E NOITE DE SAO JOAO!

/

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2011/1 Questéo 20 a8

/ ACASA

Era uma casa

Muito engragada

Nao tinha teto

Nao tinha nada

Ninguém podia entrar nela, nao
Porque na casa nao tinha chao
Ninguém podia dormir na rede
Porque na casa nao tinha parede
Ninguém podia fazer pipi
Porque penico nao tinha ali
Mas era feita com muito esmero
Na rua dos Bobos

Numero zero

S

Texto lidopelo professor<)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunofl)

2012/1 Questéo 15 8]

AS BORBOLETAS

BRANCAS, AZUIS, AMARELAS E PRETAS
BRINCAM NA LUZ AS BELAS BORBOLETAS
BORBOLETAS BRANCAS
SAO ALEGRES E FRANCAS.
BORBOLETAS AZUIS
GOSTAM MUITO DE LUZ
AS AMARELINHAS
SAO TAQ BONITINHAS!

EAS PRETAS, ENTAO.

OH. QUE ESCURIDAC!
Cecilia Meireles

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2012/2 Questdo 15 a8




ANEXO E — GENERO TEXTUAL ARTIGO

Praias limpas

Vocé ja sabe que lugar de lixo & no lixo? Para facilitar as coisas,
quando for a praia ou acampar, leve um saquinho plastico para
jogar nele lixo, restos de comida, papel...

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2008/1

Questao 23

/

\ humanos.

Cientista

Vocé é daquelas pessoas que tém muita curiosidade para
descobrir o funcionamento de tudo? Costuma fazer
perguntas o tempo todo e adora realizar experiéncias para
observar como alguns fendmenos ocorrem? Entédo vocé leva

0 maior jeito de cientista.

O cientista vive tentando entender e explicar o que acontece
na natureza, na Terra, no espaco e nos atos dos seres

\

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2009/2

questdo 24

[N
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ATE MOSCA DORME!

POR QUE DORMIMOS?
GENTE CORME, CACHORRO DORME, PASSARINHO DORME,

PERGUNTAR POR QUE?! TODO
EXPERIENCIA PROPRIA QUE AQUELAS OITO HCRINHAS
NOTURNAS DE SONO SAO IMPORTANTES. DA PARA NAO
DORMIR UMA NOITE OU OUTRA, MAS AS CONSEQUENCIAS SAO

IMEDIATAS!

..MAS VOCE JA PAROU PARA SE

MUNDO SABE POR

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoLd)

2010/1

Questao 24

a8

E Al, QUER EXPERIMENTAR?

Se vocé nunca provou a fruta, ainda ndo pode dizer se gosta

ou nao. De "A" a "Z", escolha sua fruta preferida. Tem acerola,
carambola, figo, graviola, lichia...
Tem fruta para colorir todo o alfabeto e, mesmo assim,
algumas criangas torcem o nariz para frutas que séo tao
importantes para o corpo.
Foi pensando nisso que algumas escolas decidiram levar

frutas para a sala de aula, pois nas lancheiras das criangas havia

\ poucas frutas.

-

-

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questég

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoLd)

2012/1

Questao 16

a8

VIVA SEU DIA COM LUZ NATURAL. ABRA
JANELAS, CORTINAS, PERSIANAS, DEIXE O
SOL ENTRAR E ILUMINAR SUA CASA EM
VEZ DE ACENDER LAMPADAS. VOCE VAI
VIVER MELHOR E ECONOMIZAR DINHEIRO
NO FIM DO MES.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunol)

2011/1

Questao 16

[N
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Os dentes s&o muito sensiveis, por isso devemos ser cuidadosos com
eles. Os dentistas recomendam que os dentes deverm ser escovados, no
minimo, trés vezes por dia: ac acordar, apés as refeicSes e antes de dormir.
N&o podemos esquecer o fio dental, que deve ser usado pelo menos uma vez

ao dia, de preferéncia & noite.

CUIDADO COM OS DENTES

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2011/2

Questao 19

)

h
.

INCRIVEL!

No Reino Unido, perucas brancas fazem parte da
vestimenta oficial dos juizes. Essa tradigao vem de antigamente,
quando as pessoas da nobreza tinham o costume de usar
perucas para indicar que faziam parte de uma classe social altae
que eram pessoas de prestigio.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professoig»)
Texto lido pelo alunoLd)

2012/1

Questao 20

a8

O NARIZ E AS ORELHAS NAO PARAM DE CRESCER, NEM
MESMO QUANDO O INDIVIDUO TORNA-SE ADULTO. ESSE E
O MOTIVO DE O NARIZ E AS ORELHAS DE UM IDOSO SEREM
MAIORES DO QUE QUANDO ELE ERA JOVEM.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2012/2

Questao 18

a8

Pequenos ferimentos

Para qualquer tipo de corte superficial, lave o local do ferimento com bastante
agua e sabonete, mesmo que arda. Isso & muito importante para ndo haver
infecgdes. Se o corte for grande, coloque um curative feito com uma gaze ou
algum pano limpo e va logo procurar um pronto-socorro.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questég

Texto lido pelo professol)
Texto lido pelo alunold)

2010/2

Questao 21

)
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ANEXO F — GENERO TEXTUAL CARTAZ

VAI COMECAR 02° TEMPO
DA VAGINACAOYNEANTIL.

20 DE AGOSTO.

VACINE SEU FILHO MENOR DE 5 ANOS
CONTRA A PARALISIA INFANTIL

WAL B EOACAR A TG s

LV B FRMD UM PO OF eACMACAD A EFOUECA 3 CARTAD GA CRIANGA.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunoLd)

2008/2

Questdo 16

a8

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunotd)

2009/1

Questao 16

(08|

L= G

l—l

e
D+ D
B+ 2L +

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2012/1

Questao 18

a8
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COM

- e

O TRABALHO INFANTIL

A INFANCIA DESAPARECE.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2012/2

questdo 20

)

UM CAD DEMTRD DAS MORMAS,

E FOORA DA LEI

hll. = | "‘

e

distim L

i)

P UM CAD.GULA GUE FOI ALEW DAS
SO EPECTATIVAS COMHEGA A EMICIONANTE E

DIVERTIR HISTORR DE BORIS, LW CA0

COM CEFICIEHEIA VISLAL

ALEGRE E CHEIC DE FERSCOMALIDADE QUE
LEVEAL O PALS & MUOAR SUA LEG ;
GARANTINDO MOVUE DIREITOE A3 PESS0WS

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2012/2

Questao 14

)
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Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2010/1

Questao 15

)

CombataOom

Ma guerra contra a dengue, vocé é o soldado
e a prevengio & sua arma mais poderosa.

mu&
U ANG Topg |
- 0o

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2010/2

Questao 22

)

VACINACAO INFANTIL
SIGA O ZE GOTINHA
E PROTEJA A SAUDE

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professoiy)
Texto lido pelo alunotd)

2012/2

Questao 13

L
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ANEXO G — GENERO TEXTUAL CONVITE

G1 — Género convite de aniversario

Ol JUCA,

CONVIDO VOCE PARA O MEU ANIVERSARIO.
SERA NO DIA 12 DE SETEMBRO, NO QUINTAL
DA MINHA CASA.

FRANCISCO

. . ~| Texto lido pelo professo«w)
Ano/ etapa de aplicag | NUmero da questag Texto lido pelo alunotD)

2008/1 Questédo 13 8]

. . ~| Texto lido pelo professo«w)
Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag Texto lido pelo alunoiD)

2009/1 Questéo 11 8]

Fedhindo,

Venha comemorar comigo meu aniversano.
Dia: 22 de setembro de 2007.

Hora: 18:00

Local: Rua das Flores, 45
w Vocé ndo pode faltar!

arr Pacdinko.

. . ~| Texto lido pelo professo<w)
Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2008/1 questéo 18 a8
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G2 - Género convite para festa na escola

ESCOLA GENTE QUE APRENDE

FESTA DO DIA DAS CRIANCAS
DATA: DOMINGO, 11 DE OUTUBRO
LOCAL: PATIO DAESCOLA
HORARIO: 15:00
CRIANCAS, PARTICIPEM!

ADIRECAO

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)
2010/1 Questéo 21 [an|

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

G3 — Género convite de formatura

VENHA COMEMORAR COMIGO
A MINHA FESTA DE FORMATURAR!

DIA: S5 DE DEZEMBRO
LOCAL: SALAO DE FESTA DA ESCOLA

HORARIO: 18 HORAS

CONTO COM A SUA PRESENCA!

MARCELA

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoLl)
2011/2 Questdo 13 N

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

G4 — Género convite de reunido com criangas

Amiguinho
Venha participar de uma reunido feita
especialmente para voc. Sera muito legal
com muitas brincadeiras e animacdo.
SABADO CRIANCA

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunoLl)
2011/2 Questdo 17 N

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag




ANEXO H —GENERO TEXTUAL BILHETE

Madnnha:
Nio me espere. nio posso
ir A0 CINeMma Com VOCe.

Be1jos,

Andréia

13/09/2007

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2008/1 Questéo 22 s

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2009/1 Questdo 18 a8

4 N

MAE,
FUI JOGAR BOLA NO CAMPINHO DA ESCOLA.
VOLTO LOGO.

\\ TIAGO /

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)

2009/2 Questéo 23 (28]
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PAULO,

VOU JOGAR BOLA COM VOCES PORQUE

MINHA MAE VAI ME LEVAR AO DENTISTA. |

TIAGO VJ

{
l AVISE AO JOAO E AO PEDRO QUE HOJE NAQ |

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)

2011/1 Questéo 14 (a8

MAMAE,

HOJE, DEPOIS DA ESCOLA, EU IREI ALMOCAR COM O
PAPAI NA CASA DA TIA LILIL VOLTAREMOS MAIS TARDE.
EU TE AMO.

BELIOS,
Juju

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2012/2 Questdo 16 a8




ANEXO | — GENERO TEXTUAL PIADA

QUE MEDO!

Minha mae ouviu um barulho de
noite!

Quando ela olhou, tinha um
homem debaixo da cama!

— Era um ladrdo?

— Que nada, era 0 meu pail Ele
também tinha ouvido o barulho.

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Textolido pelo aluno )

2008/1 Questao 24

[N

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2009/1 Questao 19

[N

CONVERSA DE ANJOS

DOIS ANJOS CONVERSANDO:
— COMO SERA O TEMPO AMANHA?

— ACABO DE OUVIR NA RADIO QUE VAI FICAR O DIA TODO NUBLADO,

— QUE BOM! ASSIM A GENTE VAI TER LUGAR PRA SENTAR!

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido peloaluno 1)

2011/2 Questao 18

[N

COBRA DESCONFIADA

A COBRINHA CHEGA EM CASA E PERGUNTA PARA O SEU PAL:
- PAPAI, E VERDADE QUE SOMOS VENENOSAS?
- NAO, MINHA FILHA! MAS POR QUE PERGUNTOU?

E A COBRINHA:
- E QUE ACABEI DE MORDER A LINGUA!

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2011/2 Questao 20

a8
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MUITA HISTORIA!

VENDQ O BOLETIM DONETO COMMUITAS NOTAS VERMELHAS, OAVO RESOLVE
DAR-LHE UM TREMENDO DE UM SERMAO:

— NO MEU TEMPO, JUQUINHA, EU ERA O MELHOR ALUNO EM HISTORIA. SO
TIRAVA NOTA DEZ...

—TUDO BEM, VO. SO QUE TEM UM NEGOCIO...

— QUE NEGOCIO, JUQUINHA?

— NO SEU TEMPO HAVIA SESSENTA ANOS A MENOS DE HISTORIA PARA
ESTUDAR, NE?

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alun ()

2012/2 Questéo 19 a8
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ANEXO J —GENERO TEXTUAL PICTOGRAMA

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2008/2

Questao 14

L

=
]

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoil)

2009/1

Questado 5

[N

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2010/2

Questéo 17

[N

FEMININO

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lidopelo professor¢y)
Texto lido pelo alunoil)

2009/2

Questao 4

[N
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Ano/ etapa de aplicag

NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoil)

2009/2

Questao 4

[N
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ANEXO K —GENERO TEXTUAL TIRINHAS

1 AR O O SO e O

Ano/ etapa de aplica¢

Numero da questag

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2009/2

Questao 20

/AR

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunold)

2010/1

Questao 18

/AR

£

&)

Ano/ eta de aplicacé

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunoLL)

2010/2

Questao 20

£
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1I|
\
|
| \
iyt g msnn Ly Pt

Fk‘?UE LONGE PO MEU
FILE DE PESCADO !

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunold)

2011/2

Questao 19

£
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ANEXO L — GENERO TEXTUAL ADIVINHA

~

.

OQUEEOQUEE?

QUANTO MAIS SE TIRA, MAIS SE TEM.

-~

S0L04H

J/

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)

Texto lido pelo alunold)

2009/2

Questao 21

N

Adivinhagao

Enche uma casa completa,
Mas nao enche a mao.
Amarrado pelas costas,
Entra e sai sem portdo.

O que € 0 que é?

0 BOTAO

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo aluo (E3)

2010/1

Questao 23

[N

Forte como uma pedrinha

quando novinho

como leite, branquinho.
Na boca esta

€ serve para mastigar.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunold)

2012/2

Questao 07

[N
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O que & 0 que &7

O que @ que esta sempre na nossa frente?

ormo Y

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunold)

20111

Questao 18

/AR
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ANEXO M- GENERO TEXTUAL FABULA

Um ledo, cansado de tanto cacar, dormia espichado debaixo da
sombra bea de uma arvore. Vieram uns ratinhos passear por cima
dele e ele acordou. Todos conseguiram fugir, menos um, que o
ledo prendeu debaixo da pata. Tanto o ratinho pediu e implorou
que o ledo desistiu de esmaga-lo e deixou que fosse embora.
Algum tempo depois o ledo ficou preso na rede de uns cacadores.
N3ao conseguindo se soltar, fazia a floresta tremer com seus urros
de raiva. Nisso apareceu o ratinho, e com seus dentes afiados

O ledo e o ratinho

roeu as cordas e soltou o ledo.

Moral. Uma boa acdo ganha outra.

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2008/2

Questao 18

a8

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2009/1

Questao 21

a8

Uma raposa faminta entrou num terreno onde havia uma
parreira, cheia de uvas maduras, com cachos muito altos, em
cima de sua cabeca. A raposa n3o podia resistir a tentacao de
chupar aquelas uvas, mas por mais que pulasse, ndo conseguia
abocanha-las. Cansada de pular, olhou mais uma vez os

apetitosos cachos e disse:

— Estdo verdes. ..

A raposa e as uvas

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunold)

2008/2

Questao 20

a8
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f A mulher e sua galinha

Uma mulher possuia uma galinha que todos os dias, sem falta, botava

um ovo. Ela entdo pensava consigo mesma como poderia fazer para

obter, ao invés de um, dois ovos por dia. Assim, disposta a atingir seu

objetivo, decidiu alimentar a galinha com uma por¢3o de ragdo em

dobro. A partir daquele dia, a galinha tomou-se gorda e preguicosa, e
knmcamatsmmmmovo.

\

/

Ano/ etapa de aplicag | NUmero da questég

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2009/2 Questéo 19 8]
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ANEXO N- GENERO TEXTUAL CURIOSIDADE

O que as plantas carnivoras fazem?

Elas capturam insetos. A maior parte vive em locais onde faltam
nutrientes no solo, por isso a alimentacdo com insetos. Com suas
cores e seu cheiro forte, atraem as presas para armadilhas que
variam em cada espécie. Algumas agarram os insetos com folhas
em forma de concha. Outras prendem as presas com substancias
adesivas.

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo euno ()
2008/2 Questao 23 [an]

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)
2009/1 Questéo 24 8]

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag

Ligoes Manchadas

Ha muito tempo atras os alunos usavam penas de metal que
tinham que ser mergulhadas na tinta para escrever. Nao existia
caneta, entdo, as licoes da escola eram escritas usando-se as
penas e a tinta. Tudo precisava ser feito com cuidado porque se
nao... Vocé nem imagina o que acontecia com as licoes!

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)
2008/2 Questéo 24 8]

Ano/ etapa de aplicag | Numero da questag
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Por que as nuvens ficam negras quando vai chover?

Muitas vezes, quando uma tempestade estd se armando, o dia
escurece até quase ficar noite. As nuvens negras que se vé no céu
chamam a atengdo. A razdo disso é simples: nuvens de chuva sao
mais espessas do que nuvens normais. Isso porque estdo entupidas
de agua. Quando elas sdo branguinhas, quer dizer que em vez das
gotinhas de dgua as nuvens estdo repletas de vapor de agua.

Ano/ etapa de aplicacap

NUmero da ques

t

éOTexto lido pelo professoky)
Texto lido pelo alunol{)

2010/2

Questao 19

[
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ANEXO O— GENERO TEXTUAL DICA

/ DICAS PARA SALVAR NO5SS0 PLANETA! \

MANTER A CIDADE LIMPA.
PLANTAR ARVORES

ECONOMIZAR AGUA E ENERGIA.

PROTEGER OS ANIMAIS.

CUIDAR DE SUA CASA E DE SUAESCOLA.
RECICLAR PAPEL, VIDRO, ALUMINIO E PLASTICO.

\o /

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Textolido pelo aluno (1)

2009/2 Questéo 22 a8

COMO FAZER UM PIGUENIQUE

Se o dia esta lindo e vocé quer se divertir, experimente chamar a turma para um
piguenique.

Vocés podem se reunir em um parque ou até mesmo no quintal de casa, com
autorizagdo dos pais. Cada um pode levar uma comida ou bebida.

Coisas que ndo podem faltar:

+ toalha de mesa grande;

+ copos, guardanapos, pratos e talheres;

+ frutas bem lavadas;

+ saco para recolher o lixo.

E muita brincadeiral

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)

2011/2 Questéo 16 a8
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ANEXO P— GENERO TEXTUAL ANUNCIO

Ligue gas: 0800-1900-0076

. . ~| Texto lido pelo professo<w)
Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)

2008/1 Questéo 10 AN

AULAS DE NATAGAO INFANTIL!

AULAS_TDDDS 0S DIAS
(MANHA E TARDE)

LOCAL: ACADEMIA M.OM
VALOR:RS 50,00

. . ~ | Texto lido pelo professo<»)
Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo aluno)

2011/1 Questdo 15 ||




ANEXO Q- GENERO TEXTUAL AGENDA

®

MNome
Endere¢o
Nome
Enderecc

Ano/ etapa de aplicag

NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunofl)

2008/1

Questao 12

[N

©

Mome
Endereco

Mome
Endereco

Ano/ etapa de aplicag

NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunoil)

2008/2

Questéo 12

[
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ANEXO R— GENERO TEXTUAL CALENDARIO

JANEIRD
DsTQQS S

1 2 3 465
6 7 8 9101112
13141516 17 18 19
2021222324 25 26
27282930 31

1 - Confrat, Universal

MARCO
DSTQQSS
1
2345¢6 7 8
9101112 13 14 15
1617 1819 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29
30 31

FEYEREIRD
DsTQQSs S
1 2
3456 7 8 9
1011121314 1516
17 18 19 20 21 22 23

24 25 26 27 28 29
2 - M. 5r? dos Mavegantes
£ - Carnawval

ABRIL
D5 TQQS S

12 3 485
6 7 8 9101112
13 14 1516 17 18 19
20 21 22 2324 25 26
27 28 29 30

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoil)

2008/2 Questéo 4 a8

31

D S TQQS S

3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30
01 - Dia do Trabalho

; 2

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunoil)

2010/1 Questédo 1 a8

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq

Texto lido pelo professo<)
Texto lido pelo alunotd)

2011/2 Questdo 1 A8
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ANEXO S— GENERO TEXTUAL CANTIGA

O SAPO NAO LAVA O PE,

NAO LAWA PORQUE NAO QUER,

ELE MORA LA NA LAGOA

NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER,

MAS QUE CHULE!

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido peloaluno 1)

2010/1 Questdo 19 a8

SAPO CURURU
Sapo Cururu na beira do rio.
Quando o sapo canta, & Maninha, & porque tem frio.

A mulher do sapo & quem esta la dentro.

Fazendo rendinha, 6 Maninha, pro seu casamento.

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplicac | NUmero da questaq Texto lido pelo alunol)

2010/2 Questéo 23 [




ANEXO T— GENERO TEXTUAL SINOPSE

PIPOCA E BATATINHA. Dois divertidos palhacos, cheios de
mania, gostos e vontades extremamente opostos, descobrem-se
parentes e herdeiros dos bens de um tio comum. Eles iniciam,
entdo, uma complicada e, ao mesmo tempo, engracada
convivéncia. Sera que duas pessoas assim t3o diferentes
conseguem dividir o mesmo espaco? Teatro da Assembléia, Rua
Rodrigues Caldas, 30. 21. 08. 78. 26. Sabado e domingos, as 16h
30min. Até 28/10.

Texto lido pelo proessor {»)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunoll)

2008/2 Questédo 22 [

UM CAD DENTRO DAS MORMAS.
E FORA DA LEI

LI CADGLUI CRUIE FOIALEM DAS
EXPECTATIVAS CONHECAL EMOCICNANTE E
MMERTING HISTORS DE BORZE, LM S80
ALEGRE E CHEID OE FERSCMALIDADE QUE
LEWOIL O PALS & MIUOAR SUA LEGISLACAD,
GARANTINDD NOVCE DIREITOS A5 PESSONS
COAS CEFICIFMCIA WISLAAL

Texto lido pelo professo<)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questad Texto lido pelo alunotl)

2012/2 Questéo 14 ]

130



131

ANEXO U- GENERO TEXTUAL REPORTAGEM

1 — i

4 plariMHO CAPA

Quem junta vira COLEC |ONADOR f

'ﬁ e i D0 malsli ey Er aoed mednin L mge o e weRde amal 0 ow sl sslecomi
e i ol el ppvi s oms e peaie pay a0 sober v i R - S
iim suis wagw comUc i e ke o

Bk i i T, il § Miai e S Bl B, el L ik

Y —— ﬁ-.h—'lmnm - i, 15 v
ren Bl e pom e T pu ey pal: Py Tan el M, ) 5 e e o maprsl, T oo g e
s ooy pn wm cyabe  m EE o] e
b imem p LB sy ol o il R e LI
i dao  dwonirhe G sErsaE oeveleie come-on pEpde & ol s, R N Y B

Dusii Ml o Wi Tomriis.
o 4 i [
e v e i i @

Mantendo a colegho herdada do pal Organizagio ¢ essencial

il g Fmmade- i b (e O wipdess v i [TRL S Bk pa, prwreacde
g 11 L T S g m TR e mcrb Lo .
—plnT_-l --a;:rm_ﬂ.hi :ll:l'h!:h. _l':llﬁnr e ;l- —‘ i s lm-t=
[TH

oo - A D b e prEees  olp-sioreds aphos. s PO A, G (ST STV SF % S T N
i, Mo, DD S, . HH“”‘E & il Wi b B R Pk b o L e O o e

i e R bkl i oo o el ik R 6 R e ks THTE ¢ e el

] ] e % Wik e s e W galE

el il | W e il LE T LF] e e T & L mEpiTa =
(LA ] P srdac LT L R P T TR

L , ~ Texto lido pelo professoky)
Ano/ etapa de aplicacap  Numero da questéo Texto lido pelo alunoi)

2008/2 Questdo 04 a8




ANEXO V- GENERO TEXTUAL PROGRAMACAO

ESCOLA ALECRIM

SEMANA DO ESPORTE (JOGOS E RECREACAQ)

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA FEIRA

REUNIAO

DE PAIS VOLE| FUTEBOL | CORRIDA BRF':EBEDO

E TEATRO

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questag

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunotd)

2009/2

Questado 15

[N
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ANEXO W— GENERO TEXTUAL CARDAPIO

SEGUNDA-FEIRA E piA DE:

¢ ARROZ

« FEWAO

* CARNE ENSOPADA
* SALADAS

Texto lido pelo professo<»)

Ano/ etapa de aplica¢ | NUmero da questagd Texto lido pelo alunotn)

2011/1 Questéo 17 (a8
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ANEXO X—-GENERO TEXTUAL OUTDOOR

SE VOCE TEM BRINQUEDOS QUE NAD USA MAIS

=

Ano/ etapa de aplicag

Numero da questéq

Texto lido pelo professo<»)
Texto lido pelo alunod)

2012/2

Questdo 09

)
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