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“Em nosso mundo de "individualizacao" em
excesso, as identidades sao béncdos ambiguas.
Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e ndo ha como
dizer quando um se transforma no outro”.
(BAUMAN, 2005, p.38)



RESUMO

Esta pesquisa faz reflexdes criticas sobre questdes culturais nos textos do livro didatico de
lingua espanhola escolhido pelo Programa Nacional do Livro Didédtico (PNLD), a ser
utilizado nas escolas publicas do Brasil, a partir do ano letivo de 2012. Nele nos
concentraremos na abordagem dada aos textos no material didético Sintesis Curso de Lengua
Espafiola, como Texto Principal e Texto Complementario, assim como os demais assuntos
que se relacionem com a escolha dos textos citados acima. Observaremos como a relagdo
entre cultura e identidade estdo apresentados no material escolhido para andlise e a forma
como sdo abordados. O nosso estudo fundamenta-se, principalmente, na importancia dada ao
tema segundo Canclini (1989, 2008), Almeida Filho (2005, 2007), Hall (2000, 2003). Os
temas tratados nesta pesquisa e abordados pelos tedricos acima estdo sugeridos nos
Parametros Curriculares Nacionais (2006) como forma de abordagem para o ensino de lingua
estrangeira. Escolhemos dividir a pesquisa em trés capitulos: o primeiro apresenta um
panorama geral da evolugdo da lingua espanhola no Brasil, no qual observamos as principais
mudancas ocorridas no ensino de espanhol até o surgimento do PNLD, que se localiza o nosso
objeto de pesquisa; no segundo capitulo apontamos os conceitos de cultura e identidade a
serem observados no material didatico Sintesis Curso de Lengua Espafiola; e, enfim, no nosso
terceiro capitulo fazemos andlise da proposta de leitura nos livros escolhidos, a partir da
concepgdo cultural e identitdria como corpus da pesquisa e buscamos verificar se eles estdo de
acordos com as diretrizes do Ministério de Educacao (MEC), norteadas através dos PCN’S,
bem como, a importincia relacionada com os textos pesquisados.

Palavras-chave: Livro Didatico, Cultura, Identidade, Ensino.



ABSTRACT

This research makes critical studies in Spanish language textbooks chosen by the PNLD
(National Textbook Program, in English) to be used in Brazilian public schools for the year
2012. We have focused on the texts in the following textbooks: Sintesis Curso de Lengua
Espafiola, mostly in Texto Principal and Texto Complementario parts, as well as other
subjects related to the choice of texts, noticing how culture and identity are presented. Our
Dissertation is based mainly on studies such as Canclini (1989, 2008), Almeida Filho (2005,
2007), Hall (2000, 2003). The topics covered and discussed by the theorists are suggested in
the National Curriculum — PCN’S (2006) as a means of approach to foreign language
teaching. We chose to split the search into three sections: in the first, we have presented a
historical overview of Spanish language in Brazil, especially major changes in its teaching up
to the rise of PNLD, our research object; in the second chapter, we have pointed out the
concepts of culture and identity observed in the courseware Sintesis Curso de Lengua
Espafiola; finally, in the third chapter, we have examined reading strategies proposed, from
design and cultural identity as a corpus of research in order to verify whether they are in
agreement with the guidelines of the Ministry of Education (MEC), guided by the PCN’S, and
the importance related to the texts investigated.

Keywords: Textbook, Culture, Identity, Teaching, Spanish language.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino de espanhol como lingua estrangeira, no Brasil, tem aumentado na udltima
década devido a demanda gerada pela lei que obriga, ao Estado e a iniciativa privada, a
implantacdo dessa lingua no curriculo da educagdo bédsica. Além dessa e outras influéncias
podemos destacar também o acordo comercial firmado pelo Brasil com outros paises da
América do Sul que possuem o espanhol como idioma oficial, conhecido como
MERCOSUL'. Com tal desafio, os livros diddticos produzidos para o ensino médio e que vém
ganhando novos formatos e apresentam diferentes perspectivas sobre as habilidades que o
aluno deve desenvolver na aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira o aluno deve ter
acesso a diferentes elementos culturais. E através do contetdo do livro didético que hd o
mergulho cultural, entendido como o contato do aprendiz com realidades muitas vezes
diferentes da sua realidade. A cultura, por sua vez, se expressa por meio da lingua e a lingua é
determinada pela cultura. Somente a partir da década de 1970 que os especialistas dessa drea
de ensino uniram lingua e cultura no processo de ensino aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Estudos que exploram temas culturais vém cada vez mais ganhando espago no ensino
basico, e, na atualidade, ndo hd como pensar em ensino de linguas estrangeiras sem se levar
em conta os elementos culturais dos paises que falam a lingua meta. No dmbito dos aspectos
metodolégicos imbricados no processo de ensino da lingua estrangeira, aconteceram varias
transformacgdes. Atualmente, a abordagem comunicativa tem ganhado um maior destaque.
Esse viés da cultura promove a integracao entre a cultura da lingua que € ensinada e a cultura
de quem estd aprendendo uma lingua estrangeira.

Por sua vez o termo “cultura” possui significados distintos € ndo menos importantes.
Com base nessa afirmacio, esclarecemos a escolha de cultura em um contexto de ensino de
lingua estrangeira, na qual nos referimos ao componente cultural tanto no uso do idioma
quanto no contato com realidades de paises diferentes. Essa escolha se torna cada vez mais
importante para a comunicacdo com falantes nativos da lingua alvo. Contudo, ao nos
depararmos com essas realidades, surge uma série de questionamentos como: falantes nativos
de qual pais? De qual comunidade de fala, grupo social ou religidao? Para Sarmento (2004, p.

11):

' MERCOSUL — Mercado Comum do Sul, acordo firmado pelo Brasil com outros paises da América Latina que
busca estabelecer uma politica comercial comum em relagdo entre os paises membros.
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essa complexidade pode trazer dificuldades aos professores, pois implica um
conhecimento bastante abrangente de aspectos culturais de varias culturas
que talvez devessem ser abordados em aula. O professor poderia trabalhar no
intuito de familiarizar os alunos com as diferencas entre diferentes culturas e
conscientizd-los quanto as implicacdes que essas diferencas possam vir a ter
na comunicacio entre pessoas de diferentes comunidades de fala.

Nesse ambito, reconhecemos que a aprendizagem de Lingua Estrangeira - LE tem um
papel social muito importante. A lingua esté inteiramente vinculada a sociedade, expressando,
dessa forma, suas manifestacdes culturais. Quando o aluno entra em contato com outras
culturas, fortalece seu posicionamento critico perante a sociedade, pois passa a ver o outro
com um olhar diferente, respeitando-o, além de conhecer-se melhor enquanto cidadao.

Segundo Goettenauer (2005, p. 70), contando, atualmente, com mais de 400 milhdes
de falantes nativos, o espanhol ocupa lugar privilegiado perante o universo linguistico e
cultural. Para a especialista, “esses numeros convertem o espanhol num importante
instrumento de comunicagdo e lhe garantem um status precioso: O passaporte para o
conhecimento de multiplas culturas”.

Kulikowski (2005) acrescenta que:

estudar uma lingua € como fazer uma viagem que tem dois destinos: um
exterior, que diz respeito ao gesto aproximativo até o ‘outro’, sua cultura e
sua identidade, e uma interior, que, diante do efeito do encontro com esse
‘outro’ se compara, se observa, se reconhece como diferente. (p. 49)

Sabe-se que sdo muitos os paises que tem o idioma espanhol como lingua oficial,
assim como as diversas identidades culturais existentes entre eles proprios. Arte, dangas, datas
comemorativas, culindria, histéria, fazem parte de algumas destas diferengas. Poder entender
as variantes regionais do espanhol inseridas na comunidade hispanica, considerando a cultura
e a sociedade nos estudos de aprendizagem de uma lingua estrangeira, através de uma
ferramenta tdo importante para o conhecimento que € o livro diditico, permite ao estudante
aprofundar-se no seu aprendizado, na aula de lingua estrangeira de espanhol.

Os materiais didaticos analisados nesta dissertacdo apresentam propostas pedagdgicas
voltadas para a aprendizagem de um novo idioma e por muitas vezes € o tinico meio pelo qual
o aluno tem contato com a lingua meta, portanto, a oferta destes materiais para o ensino de
espanhol do PNLD? de 2012, programa criado pelo governo para avaliacdo e distribuigdao de

colecdes de livros diddticos para as escolas municipais, estaduais e federais de ensino, tem

? PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico.
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papel fundamental para a nossa pesquisa, originada a partir de leituras realizadas nas
propostas do MEC?, através dos programas denominados PCN’S* e OCN’S”.

Entre as propostas de ensino do MEC, podemos destacar a importancia, durante o
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, dentro de uma abordagem cultural.
Neste quesito as OCN’S (2006) sustentam “‘estender o horizonte de comunicagdo do aprendiz
para além de sua comunidade linguistica restrita propria, ou seja, fazer com que ele entenda
que ha uma heterogeneidade no uso de qualquer linguagem” (p. 92). Assim, permite que o
aprendiz tenha uma visdo mais ampla de mundo partindo de um referencial préprio de
identidade e assimilando outras culturas.

Dentre os fatores que nos impulsionaram a realizar esta pesquisa, podemos destacar a
necessidade de uma andlise mais profunda dos aspectos culturais inseridos nos livros
selecionados pelo PNLD, dada a recente inclusio do componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna no Programa.

Nesta perspectiva, surge a nossa questao-problema: como as abordagens socioculturais
estdo contidas nos textos escritos do material didatico Sintesis Curso de Lengua Espafiola?
Com base em tal indagacdo, podemos inferir que o material a ser analisado explora questdes
culturais, no entanto, de que maneira permitem um reconhecimento da identidade latino-
americana do estudante brasileiro? Como os elementos culturais, presentes no livro didatico,
possibilitam essa aproximacao cultural?

Sendo assim, apresentamos como nosso objetivo geral analisar se as propostas de
leitura apresentadas no material didatico Sintesis Curso de Lengua Espafiola, adotado pelo
PNLD 2012, para as escolas publicas de ensino médio, estdo de acordo com as propostas de
ensino do MEC, no que diz respeito ao componente cultural latino-americano.

A cole¢do foco da nossa pesquisa Sintesis Curso de Lengua Espafiola divide-se em
trés volumes e € voltada para o ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil,
destinada para os alunos do ensino médio e publicada pela editora Atica, no estado de Sio
Paulo, em 2010. Optamos pela utilizagdo dos materiais voltados ao professor, que contem o
manual do professor, esse adendo permite observar as sugestdes para as praticas de ensino em
sala de aula. Nosso campo de observacio nesta colecao serdo os textos denominados como

Texto Principal e Texto Complementar. Como recorte, nos deteremos aos textos escritos que

* MEC — Ministério de Educagdo e Cultura.
* PCN’S — Parametros Curriculares Nacionais.
> OCN’S - Orientacdes Curriculares Nacionais.
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apresentem uma representacdo da identidade latino-americana. Posteriormente no capitulo 3,
quando desenvolveremos o0 nosso recorte, apresentaremos mais detalhes da colegdo.

De modo mais especifico, nossos objetivos consistem em evidenciar a importancia da
cultura e sociedade, destacar as relacOes de interculturalidade e identidade presentes nos
textos e descrever como os conteidos culturais e a cultura latino-americana aparecem na
colecdo escolhida pelo PNLD 2012. Entendemos o termo intercultura como uma relacdo de
contato de processos identitarios de culturas diferentes, onde o respeito pelas diferencas
existentes entre ambas sejam levadas em conta, facilitando o convivio e entendimento entre os
grupos em questao.

Sabendo que as aproximagdes de cultura com os paises de lingua espanhola permitem
ao estudante brasileiro um reconhecimento de sua identidade, o MEC, através das OCN’S (p.
63), sugere a formagao de um leitor cultural durante o processo de aprendizagem, elencando
entre outras a oferta de “obras consagradas” que devem estar inclusas nos materiais didaticos
ofertados para o ensino de espanhol.

Com a evolugdo dos métodos e o surgimento de novas propostas de ensino de lingua
estrangeira, que buscam uma melhor adequa¢@o do material didético voltado ao contexto do
estudante brasileiro, vemos hoje uma nova configuragdo em todo o cendrio educacional. A
ideia atual de ensino € a troca e o didlogo, através de métodos inovadores que contemplem as
mais diversas competéncias do aluno, muito embora, o ressurgimento de elementos
metodoldgicos ou de abordagens antigas é sempre possivel, particularmente em meio aos
publicos cada vez mais especificos que conhecemos (MARTINEZ, 2009, p. 80).

Nesse contexto, a leitura consolidou-se como uma prética de formacao critica do aluno
de lingua estrangeira que precisa desenvolver uma capacidade de compreensdo para além de
uma aprendizagem mecanica de decodificacdo do texto, pois precisa construir um saber
critico e se reconhecer na sociedade. Contudo, ndo pretendemos aqui nos aprofundar no
processo de leitura e de suas especificidades, mesmo sabendo que ndo podemos deixar de lado
a sua importancia como parte do processo necessdrio para que o aluno possa assimilar o
repertorio de informacgdes contidas nos textos, ainda que durante esse processo de leitura,
mesmo de forma inconsciente, utilizemo-nos dos conhecimentos culturais que possuimos,
para agregar informagdes as passadas pelo texto, aproximando assim o texto do aprendiz.

Essa pesquisa destaca a importancia de uma abordagem cultural para o ensino de
linguas estrangeiras, facilitando ao professor visualizar as relacdes de interculturalidade e
identidade contidas nos textos escritos da colecdo Sintesis Curso de Lengua Espaifiola,

levando a comunidade discente a refletir sobre a colaboracdo dos textos para aquisicdo e
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formac¢do de um leitor mais politizado e consciente. Sendo assim, a oferta de material didatico
em lingua espanhola, pelo governo em uma esfera nacional, é relativamente nova e sio
escassas as pesquisas realizadas a respeito deste tema. Até pouco tempo os materiais didaticos
utilizados para o ensino eram oriundos, em sua maioria, da Espanha, trazendo em seu corpo
imagens e aspectos da identidade europeia, deixando de lado, muitas vezes, os demais paises
que possuem esse idioma, muitos deles mais proximos do territdrio brasileiro e de realidades
sociais mais semelhantes a dos estudantes brasileiros.

Na perspectiva do ensino de linguas estrangeiras, a leitura parece o meio mais vélido
para um aluno aprender um idioma e aproximar-se de valores culturais de um povo,
reconhecendo a voz do outro neste processo de ensino-aprendizagem, no nosso caso, as vozes
contidas nos textos. Porém, percebemos que essa habilidade nem sempre € trabalhada em sala
de aula, uma vez que, ainda nos deparamos com métodos que nao condizem com
necessidades atuais relativas ao ensino de linguas.

Nossa experiéncia na drea do ensino e aprendizagem de lingua espanhola nos permite
observar que algumas questdes de ordem pratica, sdo vistas como problema por muitos
professores, como é o caso da metodologia de ensino a ser adotada em sala de aula. Nesta
perspectiva, percebemos que muitos professores estdo embasados na Linguistica Aplicada
(doravante LA) e se voltam para questdes como a busca de solucdo de problemas de uso da
linguagem, ajudando a compreender as relacdes linguisticas em varios contextos apresentados
no ambito do ensino de linguas estrangeiras. Com isso, buscamos melhorar a comunicagdo a
que se aplica, seja ela instrumental, tecnolégica ou superior. Por se tratar de uma andlise de
cunho pedagdgico e por seu cardter interdisciplinar, a LA nos dard o suporte necessdrio para a
realizacdo desta pesquisa. Uma vez que entendemos, aqui, a LA como uma drea de
investigacdo centrada na resolucdo de problemas de uso da linguagem em contextos
educacionais. Na perspectiva dos Estudos Culturais, utilizaremo-nos de um arcabouco teérico
para melhor situar a pesquisa no &mbito do componente cultural, inserido no material didatico
de Espanhol como lingua estrangeira.

Por uma perspectiva social, o livro didatico deve ser explorado como um dos recursos
disponiveis para o ensino de lingua espanhola. E ndo deve ser visto como um fim, mas sim
como um meio para o professor preparar suas aulas. Nesse caso, os textos presentes no livro
didético adotado pelo professor, ndo exclui a possibilidade que se faca uso de textos escritos
de outras fontes e estes sejam incluidos no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Dessa forma, nesse cendrio educacional, um professor critico € motivado a se interessar por
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investigar questdes oriundas da sua prética em sala de aula e que envolvem a linguagem como
ponto de partida.

A LA atua auxiliando na solucdo de problemas de uso da lingua, pois, sua ampla drea
do conhecimento possibilita investigarmos o processo de aprendizagem de linguas
estrangeiras, que inclui entre outros o estudo do texto. Esta grande drea do saber, a LA, cujas
bases encontram-se na aplicacdo de teorias lingiiisticas ao ensino de idiomas, em meados do
século XX passou a investigar questoes de utilizacdo da lingua para determinados fins nos
mais diversos contextos de uso da lingua.

Embora Moita Lopes (1996, p.141) considerasse a LA como uma ‘“pesquisa” no
campo do saber que envolve a participagdo do aprendiz a partir do seu mundo € o mundo
descrito pelo autor do texto, nessa interacdo o aluno negocia o significado do conteudo textual
praticando a sua habilidade no uso da linguagem. Atualmente essas abordagens se relacionam
diretamente com os materiais produzidos para aprendizagem de uma lingua estrangeira. Dai a
necessidade da aplicabilidade e do conhecimento posto em prética das estratégias pensadas
para os textos dentro do material didético.

Sobre a aplicabilidade e a preocupacdo dos contetidos diddticos empregados para o
ensino aprendizagem de espanhol, Marcia Paraquett (2009, p. 07), em sua reflexdo acerca da
LA e a aprendizagem da lingua no contexto latino-americano, defende que as “relagdes
interculturais entre nds professores e alunos com os quais interagimos no processo de
aprendizagem de linguas estrangeiras, e também, a compreensdo de que nossas identidades
sdo multiculturais™® contribuem para fundamentar a nossa pesquisa.

Nesse contexto a importancia do componente sociocultural € parte fundamental para o
ensino de uma lingua estrangeira e deve estar presente nos materiais utilizados em sala de
aula, sejam originados do livro didatico ou de materiais complementares utilizados pelo
professor.

Para tanto, sinalizamos para mudancas na formacdo do profissional da educacdo, em
especial, o professor de lingua espanhola. Partindo de uma prética reflexiva por parte dos
professores, face a diversidade e as mudangas, pelas quais vem passando o incremento do
espanhol no Brasil, bem como um envolvimento critico no uso dos textos para o ensino
aprendizagem, para dali defender as concepc¢des que contemplem os estudos da cultura, da

cidadania e do reconhecimento do outro, nos textos da nossa pesquisa.

® Tradugdo prépria
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Como esclarecimento dessa motivagcdo para a escolha da pratica de reflexdo ante os
desafios da educacgdo, ao tracarmos o perfil do professor nesta pratica docente, apontamos
para o professor reflexivo, como, aquele que reflete sobre a sua pratica e que pensa e elabora
novos métodos a serem utilizados no ensino-aprendizagem. Pois, essa prética de reflexdo é
essencial a profissdo docente, sendo necessario, assim, que ele seja conduzido e incentivado a
refletir sobre novas metodologias postas em pratica.

Logo, essa é a necessidade de um profissional reflexivo que avalia e reconcebe seus
objetivos, seus saberes e seus procedimentos, em um processo de permanente
aperfeicoamento, se adaptando as transformacgdes sociais. Ressaltamos a busca de uma
postura critica e reflexiva do professor que deve estar preparado para capacitar o estudante
dentro das diferentes competéncias sociais, reconhecendo o exercicio da cidadania, como
parte indispensdvel das aulas de lingua estrangeira.

Seguindo as orientagdes de uma reflexdo cultural sobre os contetdos textuais do livro
didético de lingua espanhola, esta pesquisa utiliza-se de dados bibliograficos qualitativos, a
fim de realizar uma analise dos textos escritos nos livros didaticos selecionados. Portanto,
trata-se de uma pesquisa de cunho interpretativo, dentro da drea dos estudos da Linguistica
Aplicada ao ensino de linguas, no nosso caso, da Lingua Espanhola.

A relevancia consiste em uma leitura critica sobre as novas abordagens de ensino
voltadas para os componentes de leitura a partir do prisma da cultura. Pensamos que a
intersec¢do entre a cultura de lingua espanhola e o portugués falado no Brasil pode ser
explorada como um referencial didético.

Com isso, pensamos na proposta ideoldgica dos documentos que norteiam o Ensino de
Lingua Espanhola no Brasil e a capacidade de incorporacio dessas orientagdes na proposta do
livro didético. Assim, a partir de uma atuagdo critica e reflexiva, face aos textos contidos no
material do PNLD 2012 ofertados para as escolas da rede municipal, estadual e federal de
ensino, analisaremos os textos contidos na colecio Sintesis Curso de Lengua Espafiola.

Nesses materiais podemos observar durante a nossa escolha pela colecdo Sintesis
Curso de Lengua Espafiola, algumas mudancas positivas na procura de um aprimoramento de
qualidade e melhoria do material a ser utilizado. O PNLD possibilitou que os materiais
didéticos passassem a ser selecionados e aprovados por um grupo de professores especialistas
na drea do ensino de espanhol.

Uma vez que as cole¢des de livros s@o aprovadas, as escolas em todo o Brasil recebem
um guia contendo a oferta disponivel, nela se pode encontrar uma resenha para que as

institui¢des possam optar pela que melhor atende ao seu projeto de ensino.
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Sabendo que o ensino de uma lingua estrangeira requer do professor muito mais do
que o dominio do idioma e da gramatica normativa, se faz necessario seguir um bom livro
didatico, compreendé-lo, analisd-lo e assimild-lo, para que possa atender aos anseios
planejados para o processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, a oferta textual contida
nesse material deve seguir uma proposta de ensino preocupada com o desenvolvimento das
diversas habilidades e permitir ao aluno uma reflexdo critica, seguindo as diretrizes, pensadas
por especialistas da referida area, para o ensino de espanhol.

Para nossa fundamentacio tedrica, utilizaremos a no¢ao de “cultura” de Stuart Hall
(2011), Nestor Canclini (1996), Mattelart e Neveu (2004), o conceito de “identidade” de
Zigmut Bauman (2005) e de Stuart Hall (2011).

Para Hall (2011) cultura € além de simbolos e representacdes uma forma de discurso
“um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas acdes quanto a
concepgdo que temos de nds mesmos”. (p. 51)

Canclini (1996) nos contribui com seu conceito de “hibridagdo cultural”, e, de maneira
mais especifica, com estudos acerca do hibridismo das culturas latino-americanas. Ele realiza
essa andlise levando em considerac¢do a complexidade de relagdes que configuram a cultura na
atualidade, no contexto da América Latina. (p. 3)

Bauman (2005) apresenta o conceito de “identidade” e de sua construcido que, para o
autor, ¢ uma definicdo conflitiva e ndo concreta, a classificacdo dos grupos sociais em
diferentes categorias levando em conta o componente cultural, como: idioma, nacdo,
formagdo, simbolos, religido etc., estdio em constante mudanga, portanto, um processo de
classificagdo e reclassificagdo. (p. 28)

Apresentaremos aqui uma rapida descri¢do da forma em que se encontra dividida a
nossa pesquisa: no capitulo 01, inicialmente, apresentaremos um breve histérico na evolucao
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, no nosso caso, destacaremos o espanhol.
Esse percurso histérico, que trata da evoluc@o do ensino de Espanhol, como lingua estrangeira
no Brasil é apresentado com base em trabalhos de Picanco (2003), Almeida Filho (2007),
Pereira (2009) e Santana (2005).

Nesse mesmo capitulo, ampliam-se as discussdes em torno das diretrizes que orientam
o ensino das linguas estrangeiras no Brasil, tais como: as Leis, os Pardmetros Curriculares
Nacionais, as Orientagdes Curriculares e as propostas do PNLD, pois, essas acdes funcionam
como mecanismos que se reconhecem juridicamente, portanto, “legais”, que necessitam da

intervencdo do Estado. Mais adiante, Porto (2005), Taglieber (1988), Choppin (2004) e
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Munakata (1997) nos atentam para a preocupagdo sobre os diversos tipos de materiais e as
formas de ensino na aula de lingua estrangeira, em especial, por meio do livro didético.

Por sua vez, no capitulo 02 abordaremos os conceitos centrais envolvidos na pesquisa
e apresentaremos questdes fundamentais que englobam estudos da cultura, da identidade, da
diferenca, da leitura interdisciplinar, e por fim, como a abordagem de professor reflexivo se
configura no contexto escolar. Como aporte tedrico serdo articulados autores como: Kato
(1995), Zilberman & Silva (2002), Hall (2003), Bauman (1999; 2003; 2005), Mattelart &
Neveu (2004) e Gomes (2009).

No capitulo 03, descreveremos a metodologia utilizada em nossa pesquisa.
Escolhemos a didética do ensino de lingua estrangeira. Nesse capitulo, nos aprofundaremos
na verificacdo da colecdo utilizada como corpus da nossa pesquisa, Sintesis Curso de Lengua
Espafiola, pontuando algumas questdes como: quais os conteidos culturais abordados no
livro, como o livro traz esses conteudos, de que forma o livro apresenta a avaliacdo do
contetiido estudado, interpretacdo do texto lido nos capitulos e exercicios que trabalham os
aportes culturais imbricados na leitura.

Apresentaremos também no capitulo 03 as observacdes da nossa pesquisa sobre o
processo de ensino-aprendizagem do Espanhol no Brasil. Assim, este capitulo estd voltado
para uma proposta pedagdgica imbrincada com as questdes identitdrias, € como elas podem
ser exploradas nas aulas de lingua espanhola como parte do conflito cultural na atualidade.

A diversidade e complexidade que a lingua espanhola apresenta em diferentes
contextos de cultura nos paises que tem o espanhol como lingua oficial serve de contexto para
as abordagens de uma interface politica durante o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Por fim, concluiremos o nosso trabalho retomando as perguntas levantadas nesta
pesquisa tentando apresentar os resultados principais das observacOes aqui realizadas,
respondendo assim a nossa questao problema.

Consideraremos, assim, o uso das praticas como literatura, musica, internet, culinaria
etc. voltados para o reconhecimento da identidade latino-americana, conforme sugere

Canclini (2008):

Integracdo junto com segmentacdo: assim como as politicas nacionais, as
inddstrias culturais unificam e homogeneizam, mas também trabalham com
as diferencgas étnicas, nacionais e de gostos gerando novas distingdes [...],
contudo, em sociedades que interagem com a intensidade hoje facilitada por
viagens e comunicacdes eletrdnicas, essa multidiversidade, mais complexa,
exige que se fale de outro modo sobre o que nos pode agrupar. (p. 31)
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Enfim, tais préticas sdo indispensdveis para o aluno adquirir novas habilidades para a
compreensdo textual, proporcionadas pela diversidade que sustentam o caldeirdo cultural

dessas identidades.
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1 - IMPLEMENTACAO DO ESPANHOL

1.1 Breve trajetoria do ensino de espanhol no Brasil

No Brasil, os primeiros curriculos escolares datam do século XIX, quando se torna
oficial o programa de ensino do entdo Colégio D. Pedro II (1837), estabelecendo classes de
alunos e nio mais divisdo por disciplinas, seguindo o modelo oficial copiado da Franca. Nele
estavam inseridas aulas como o francés, inglés e alemdo. Segundo Picango (2003, p. 28) a
idéia de formacdo e afirmacdo do conceito de nacionalidade se daria a partir da educacao e
através dela seria possivel chegar aos ideais de civilizagdao e modernidade.

Mesmo depois da reforma de Capanema em 1942 as linguas estrangeiras continuaram

a ocupar um grande espaco no curriculo escolar.

A lingua, como veiculo de cultura, era considerada, tanto pelos estrangeiros
radicados no Brasil quanto pelo governo federal, como o principal meio de
manifestacdo e manutencio de sua identidade étnica. (PICANCO, 2003, p.
32)

Para Picanco (2003, p.33) o surgimento do espanhol como disciplina passa a figurar
no curriculo escolar a partir da reforma do ensino secunddrio de 1942. Este idioma era tido
como a lingua de autores consagrados como Miguel de Cervantes, Bécker e Lope de Veja e os
professores privilegiavam conteddos como literatura consagrada e nog¢des de civilizacdo. Eles
desempenhavam um papel fundamental na aprendizagem de uma LE, retratavam as
conquistas dos espanhois, o orgulho de seus herdis nas narrativas como Mio Cid, ou seja, a
identidade desse povo era baseada na sua histdria e na sua literatura, servindo de “modelo em
seu amor a patria” uma referéncia para o Brasil naquele momento histérico.

O ensino de literatura na aula de LE traz consigo o aporte de cultura, podendo
apresentar uma funcdo “interdisciplinar”, de acordo como o projeto educacional da escola,
colaborando diretamente com outras disciplinas como histdria, geografia, arte, etc. (PCN’S,
1998, p.33).

Com o passar dos anos foram surgindo diferentes métodos de ensino de LE, no
entanto, o destaque dado aos textos persistiu, como podemos observar em Santana (2005, p.
96) quando trata do ensino comunicativo e a sua pritica, podemos perceber a importincia
dada ao papel do professor na facilitacdo do processo de comunicacdo, seja do ponto de vista
escrito ou oral. A utilizagdo de textos no ensino e sua intermediacdo pelo professor se

assemelham as diretrizes do MEC.
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Ainda segundo Picanco (2003) o ensino de literatura hispanoamericana se dava a partir
de material vindo da Europa, “j& que muitos escritores buscavam no velho continente ndo
mais um modelo de estética, mas um ambiente propicio onde pudessem divulgar suas ideias”
(p. 44). Tal pensamento mostra a preocupagdo da autora com a auséncia representatividade de
outras identidades no ensino de LE.

No inicio da década 90, devido ao crescente comércio entre alguns paises da América
do Sul, criou-se o chamado MERCOSUL — Mercado Comum do Sul, que impulsionou a
necessidade de aprendizagem do espanhol no pais. Devemos salientar que todos os paises que
fazem parte deste tratado, com excecao do Brasil, t€ém o idioma espanhol como lingua oficial.
Este fator, em conjunto com a globalizacdo, tem levado o Brasil a implementar novas
politicas publicas, para promover o ensino de espanhol nas escolas, melhorando assim as
relagdes comerciais entre os paises membros do bloco.

Além desses fatores, € inegdvel que alguns outros, ndo menos importantes,
influenciaram diretamente neste crescimento. A titulo de exemplificacdo, o Brasil estd
rodeado de vérios paises de lingua espanhola, a producao e veiculagdo de materiais nos meios
televisivos neste idioma atingem vdrias regides de fronteira no pafs, além da tecnologia,
cultura e do nimero de estrangeiros residindo no pais. Devido a interesses econdmicos o
espanhol passa também a ser visto como meio de estreitar as relagdes com a América do Sul.

Nesse contexto, nos deparamos nos ultimos anos com o crescimento da lingua
espanhola no Brasil, tendo sido iniciado de forma mais contundente a partir da assinatura do
tratado conhecido como MERCOSUL, que permitiu uma difusdo da lingua espanhola no
cendrio da educagdo nacional, que, em décadas anteriores esteve quase extinta nos curriculos
das escolas brasileiras.

De acordo com Picanco, (2003, p. 60) uma das importantes acgdes em prol da
pluralidade de oferta de ensino de linguas no Brasil se deve em parte a um levantamento de
dados a partir da opinido dos alunos da rede estadual de Curitiba em uma enquete. Dentre
algumas das questdes propostas, podemos encontrar “que lingua ele gostaria de estudar na
escola” como resultado, o espanhol aparece em segundo lugar, demostrando o interesse dos
estudantes pelo idioma. Por outro lado percebemos que essa pluralidade ndo esta presente em
todo o territério nacional.

Assim como Picango, Almeida Filho (2007, p. 45-49) elenca alguns motivos que
justificam quais linguas serdo incluidas no curriculo escolar: “vizinhanga”, “terceiro-
mundismo solidario”, “forga econdmica”, “interesses especificos”, “internacionalismo”,

“quantidade de falantes nativos”, “facilidade de aprendizagem”, “producgdo e veiculagdo de
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99 ¢

conhecimentos, cultura e tecnologia”, “ascendéncia étnica” e “maior atragdo imediata (beleza,
elegancia, rigor)”.

Na atualidade com o advento dos meios tecnoldgicos cada vez mais disponiveis para a
populacdo e a globalizacdo, torna-se necessdrio aprender outro idioma para o engajamento

social.

Sabe-se que a lingua constitui um meio de formacdo de identidades, pois ela
€ o canal principal pelo qual sdo transmitidas a crianga as atitudes e crengas
sociais de sua cultura. Entdo porque ndo dizer que o contato com novas
perspectivas e visdes sobre o0 mundo novo. (SANTOS; GUIMARAES, 2008,
p- 139)

Entretanto, outros fatos marcantes influenciaram, nessas tltimas décadas, a tomar um
novo rumo na expansdo do idioma espanhol no Brasil. Essa expansao se da a partir da década
de 80, quando as Associacdes de Professores de Espanhol comecam a surgir a fim de lutar por
uma politica plurilinguista, no ambito da pedagogia de linguas estrangeiras.

De acordo com o portal do MEC — Ministério da Educacao e Cultura, em 1985, foram
criados, em alguns locais no Brasil, os Centros de Lingua, na rede ptblica, incluindo o idioma
espanhol. Entretanto No ano de 1986, no Estado de Sao Paulo, foi instaurado o ensino
obrigatdrio do idioma, nos chamados, 1° e 2° graus. A partir de 1989, Estados como Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Pard, Paraiba e a cidade de Brasilia, aprovaram leis
que determinam a inclusdo da lingua espanhola nos programas de ensino das escolas de nivel
médio, e em 1996, nas escolas do Ensino Fundamental. Nas Universidades Federais, mais de
24 instituicdes oferecem a disciplina relacionada ao espanhol instrumental, tratando o
aprendizado de uma LE através de leitura e interpretagdo de textos em lingua estrangeira.
Esses fatores podem ser vistos como catalisadores do processo de difusio da lingua
espanhola.

Com o crescimento do espanhol em nimero de falantes no mundo e o crescimento do
comércio com os paises que compdem o MERCOSUL, o entdo Presidente da Republica Luiz
In4cio Lula da Silva, criou a lei 11.161/2005 que determina a oferta obrigatéria do idioma
espanhol para o ensino médio e facultativo nos curriculos plenos da 5% a 8* séries. Com a
mudanca da grade escolar, ficou claro que o espanhol teria definitivamente um papel cada vez
mais abrangente em todo o territério nacional.

Dentre alguns fatores importantes que influenciaram a criagao da Lei 11.161 de 05 de

agosto de 2005, podemos citar um que tem importancia fundamental e que proporcionou a
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conversao de parte do pagamento da divida publica do Brasil com a Espanha no valor de US$

25 milhdes, com a necessidade de formar professores de espanhol no Brasil:

durante encontro com o ministro da Educagdo, Fernando Haddad, nesta
segunda-feira, 8, a vice-presidenta da Espanha, Maria Tereza Fernandez de
La Vega, acenou positivamente com a proposta de conversdo da divida
externa em educacdo e ofereceu o Instituto Cervantes, ligado ao ministério
espanhol de Assuntos Exteriores, para capacitar os professores brasileiros na
lingua espanhola]....] O ministro Fernando Haddad, por sua vez, explicou
que o Brasil necessita formar cerca de 12 mil professores num prazo de
cinco anos para atender a demanda de professores do ensino médio. “A
divida do Brasil com a Espanha é de US$ 25 milhdes, ndo significa muito
em termos financeiros, mas simbolicamente é de muita importancia porque
estabelece o acordo bilateral ¢ uma agenda internacional”, explicou.
(SANTOS, 2005)

Pensando em todas essas mudangas que envolveram o ensino de espanhol no Brasil,
pensamos nas diversas abordagens que sdo aplicadas ao ensino do idioma. Neste ambito,
inserido nos Estudos de Linguistica Aplicada, o ensino de uma lingua estrangeira inspira o
aprimoramento de novas metodologias que abarquem as mais diversas competéncias do
aluno.

A Linguistica Aplicada possui como objeto de investigacdo a linguagem como prética
social, no contexto de aprendizagem de linguas, seja materna ou estrangeira. Iniciada nos anos
1940, a 4rea da Linguistica Aplicada comeca através do interesse em desenvolver materiais
para o ensino de linguas estrangeiras e tradugdo. Esta evolucao se tornou possivel a partir do
novo entendimento de que a linguagem € o instrumento que possibilita a0 homem interagir e
existir, como ser social no mundo, e que as linguas estrangeiras facilitam a comunicagdo e o
intercambio entre diversas culturas, disponibilizando para um maior nimero de pessoas o
conhecimento produzido em diversas partes do mundo, através do uso da linguagem em todos
0s contextos.

Para Porto (2005), existe uma preocupacdo sobre os tipos de materiais e a forma de
ensino a serem adotados por professores de uma lingua estrangeira. Demonstragcdo clara da
importancia da Diddtica no que concerne ao ensino de linguas, no processo de ensino e

aprendizagem e da metodologia utilizada pelos professores e materiais a serem adotados.

Apesar de seu espago privilegiado no ambito do processo ensino-
aprendizagem, de uns quinze anos para cd, com o advento da abordagem
comunicativa, o livro diddtico passou a ser criticado, sobretudo por
professores de lingua estrangeira; durante muito tempo os professores ndo o
adotaram ou, pelo menos evitaram deliberadamente a ado¢ao de um tnico
livro. (PORTO, 2005, p. 239)
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Segundo o linguista aplicado Leffa (2001), a formag¢do do professor de lingua
estrangeira envolve diferentes dreas do conhecimento, entre elas o dominio da lingua e uma
acdo pedagdgica que resulte na aprendizagem em sala de aula, entretanto outros fatores fora
do ambiente escolar também influenciam na formacado académica, tais como: leis de diretrizes
governamentais, associacdes de professores, projetos de educacdo dos estados e convénios
entre diferentes instituicdes. A multinacionalidade, a sociedade globalizada e os fatores
politicos e econdmicos, aparecem entre as influéncias citadas também pelo autor.

Com isso, percebemos que os métodos de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras vém passando por processos de aperfeicoamento continuo ao longo dos anos. Nos
anos 40 o principal objetivo de aprendizagem de uma lingua estrangeira era a leitura, somente
no final da década de 40 e no inicio dos anos 50, este processo passou por uma fase de
mudancas, as metodologias antigas deram lugar as habilidades orais. Novas pesquisas
evidenciaram que a leitura facilita a aprendizagem de um segundo idioma e que a mesma
tinha um papel importante no contexto de ensino-aprendizagem.

De acordo com Santana (2005, p. 74-76), entre os varios métodos existentes de ensino
de LE, alguns se desenvolveram a partir dos métodos utilizados para se ensinar o latim e o
grego “desde la antiguedad”, um dos primeiros foi o método gramadtica-tradugdo, nele o aluno
deveria ser capaz de ler e traduzir os textos apresentados. Este método tinha como objetivo
aprender a lingua com o propoésito de aprender sua literatura, a leitura e escrita se apresentam
como foco da atencdo no processo de aprendizagem, portanto, escutar ou falar o idioma tinha
pouca ou nenhuma importancia.

O autor também considera que entre outros métodos que surgiram com o passar dos
anos, conhecidos como dudio-oral, oral ou situacional e o audiovisual deram mais importancia
a outros aspectos como a lingua oral, usando a escrita como atividade complementar na
aprendizagem de LE, mostrando uma mudanga clara nos métodos de ensino-aprendizagem
(SANTANA, 2005, p. 80-83).

Santana (2005) também destaca que nos dltimos tempos, o método comunicativo tem
tido uma maior relevancia no ensino de LE. Neste método podemos perceber uma atengdo a
varias destrezas no processo de aprendizagem, o estudante deixa de ser passivo na
aprendizagem e passa também a atuar no processo de constru¢do, ndo se detendo apenas a
leitura ou oralidade como métodos anteriores ja citados, mas também complementando o seu

aprendizado com outras competéncias.
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Aprender una lengua extranjera no es simplemente aprender su sistema
linguistico formal, sino también aprender a usarla en situaciones
contextuales adecuadas. En este sentido, se puede desvertebrar la
competencia comunicativa en cuatro dimensiones o subcompetencias, a
saber: gramatical, sociolingiiistica (o sociocultural), discursiva y estratégica.
(SANTANA, 2005, p. 96)

Martinez (2009), por sua vez, corrobora com tais afirmagdes quando afirma que:

o ensino de linguas estrangeiras s6 pode, com efeito, ser examinado como
uma forma de troca comunicativa: ensinar € pdr em contato, pelo préprio
ato, sistemas linguisticos, e as varidveis da situag@o refletem-se tanto obre a
psicologia do individuo falante quanto sobre o funcionamento social em
geral. (p. 15)

Nesta nova metodologia de aprendizagem de lingua estrangeira, a leitura teve um
lugar de destaque, a partir dela, outras estratégias de seu uso surgiram, passando a ser
utilizadas de acordo com o0 momento em que se apresentam. A leitura passa a ser considerada
fundamental para o aperfeicoamento das demais habilidades de lingua e para a expansdo do
conhecimento. (TAGLIEBER, 1988)

E através da leitura que o aluno tem a oportunidade de encontrar os meios para
assimilar um novo vocabuldrio, compreender a sintaxe da lingua a ser adquirida. A leitura,
entretanto, ¢ uma atividade complexa, ndo passa apenas por um simples processo de
decodificacdo das palavras e frases que a compde, mas utiliza também, o conhecimento prévio
para a compreensdo e andlise do texto, fazendo interferéncias e utilizando seu conhecimento
linguistico e do mundo. A leitura €, portanto, a interacdo das informacdes constantes nos

textos e os conhecimentos prévios do leitor.

E, pois, a partir do texto e de sua leitura e interpretacdo que se propde a
selecdo de contetdos gramaticais e de vocabuldrio a serem desenvolvidos no
ensino médio (BRASIL, 2002, p. 103)

Para Kato (1995, p.133), a producdo textual é diferente da oralidade que em algumas
situagdes tudo vale, para manter um didlogo, o escritor precisa se ater aos principios e ainda
se antecipar ao seu leitor na formulacdo de eventuais ddvidas, revisando seu texto para
respondé-las.

Ainda para a referida autora, a complexidade existente entre a diferenca da leitura com
objetivo de compreender o texto de forma inconsciente e ler com o objetivo especifico de
busca de informacgdo de forma consciente, determina a necessidade de adquirir estratégias de

leitura previamente, tornando o aprendizado um processo gradativo e cumulativo (p.75).
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E, portanto, importante salientar que os materiais utilizados no ensino aprendizagem
de uma LE tém passado por um processo evolutivo, acompanhando a evoluc¢do da prépria
linguistica, e isso pode ser sentido na prépria escolha dos materiais utilizados pelo PNLD
voltados para o ensino de LE.

Ainda segundo Kato (1995) a preocupacdo com as palavras leva em conta o

conhecimento lexical que aprendiz deve ter.

O conhecimento prévio, que permite fazer predi¢des, pode advir do préprio
texto ou de informagdes extratextuais que provém dos esquemas mentais do
leitor. O foco ndo € mais a sentenga, mas o texto. A compreensao passa a ser
vista ndo mais como resultado de uma decodificacao dos sinais linguisticos,
mas como um ato de constru¢do, em que os dados linguisticos sdo apenas
um fator que contribui para o significado construido. (KATO, 1995, p. 61)

Existem muitas estratégias de pré-leitura que preparam o leitor em LE para o texto a
ser apresentado e percebemos isso no material do PNLD Sintesis Curso de Lengua Espaiiola,
como: cores fortes, titulos em destaque, pequenos textos para iniciantes, tiras cOmicas, textos
mais extensos e complexos para alunos mais avangados, bem como o conhecimento prévio do
conteudo textual a ser abordado nos materiais de leitura do livro didatico em questao.

Outros autores como Silva (2001, p. 218) levantam algumas estratégias que o leitor
deve ter antes de ser apresentado ao texto, tais como: levantamento e andlise das pistas
textuais, permitindo assim a constru¢do de uma imagem mental do material a ser trabalhado,

facilitando assim a sua compreensao.

1.2 Diretrizes brasileiras para o ensino de espanhol

Além das diretrizes assinaladas pelo governo brasileiro no sentido de determinar
caminhos para a utilizacdo dos livros no ensino de espanhol, e das metodologias que
acompanham esse material didatico que serve de base para a formacdo de novos profissionais
na drea de lingua espanhola, hd também a formacao de novos professores fora das Instituicoes
de Ensino Superior, seguindo um padrdo metodologico pensado em normas do MCER —
Marco Comiin Europeo de Referencia, a exemplo do acordo com o Instituto Cervantes como
outra op¢do para qualificar novos profissionais neste idioma em territério brasileiro,
ensinando o espanhol culto sem discriminar nenhuma variedade regional.

Uma vez previsto na legislagdo, os professores e intelectuais da édrea buscam
disseminar o espanhol como lingua estrangeira e, para tanto, pensaram em estratégias

didaticas para o ensino do idioma. Os livros diddticos aparecem como uma das principais
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ferramentas pedagdgicas que auxiliam o trabalho do professor de lingua estrangeira. Pelas
normas conhecidas como PCN’S’ — Pardmetros Curriculares Nacionais —, art. 3.4, pag. 154,
volume 1, é esclarecido, determinado e orientado, que se trabalhe a lingua através de textos.
Nas OCN’S® — Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — pouco se diz a
respeito de livros de apoio ou materiais auxiliares, mas especifica no item 3.2.1, a respeito das

habilidades, competéncias e meios para alcangd-las, que:

embora os contetidos mencionados se refiram a competéncias e habilidades,
ndo devem ser vistos nem abordados em qualquer curso de maneira isolada
[...] no processo de aprendizagem incidem também fatores ndo cognitivos
que tem relacdo com questdes identitarias. (BRASIL, 2006, p. 152)

Ressaltando, assim, que os ensinamentos devem ir além da gramatica, incluindo
aspectos culturais, sociais e identitarios. Dessa forma, Stuart Hall (2003, p. 135) relaciona a
cultura a soma das descri¢des disponiveis pelas quais as sociedades ddo sentido e refletem as
suas experiéncias comuns.

Ao observarmos os PCN’S, OCN’S e o PNLD — Programa Nacional do Livro Didético
— encontramos nos dois primeiros, principalmente, orientacdes sobre a forma de ensino e
sugestdes sobre os materiais a serem utilizados. O que permite aos professores tracarem
algumas diretrizes sobre os caminhos a serem seguidos, no ambiente escolar.

Conforme aponta Leffa (1999), os Parametros Curriculares Nacionais para o Terceiro
e Quarto Ciclos de Linguas Estrangeiras foram publicados para complementar a nova LDB.
Como objetivos destacam a transversalidade, a educacdo ambiental, orientacdo sexual e,
incluindo no ensino de linguas estrangeiras, questdes como a diversidade cultural e a
constru¢do de cidadania. Os Parametros do MEC nio propdem uma metodologia especifica de
ensino de linguas, embora enfatize a abordagem sécio-interacional, através do
desenvolvimento da leitura. Conforme ja esclarecemos numa secao anterior dessa dissertacao,
encontramos nessas orientacoes dos Parametros nossa justificativa pela utilizacdo de
explicitar os estudos de cultura no dmbito do ensino de linguas estrangeiras, por meio,

principalmente, dos textos escritos, dada sua funcdo primordial no contexto escolar.

"PCN’S — Pardmetros Curriculares Nacionais - foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condigdes,
nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (Portal do MEC)

$OCN’S - Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCN’SEM contribuir para o didlogo entre
professor e escola sobre a pritica docente. A qualidade da escola € condicdo essencial de inclusdo e
democratizacdo das oportunidades no Brasil, e o desafio de oferecer uma educacio bdsica de qualidade para a
insercao do aluno, o desenvolvimento do pais e a consolidacdo da cidadania € tarefa de todos. (Portal do MEC)
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Como meio de ilustragdo, os cursos de graduacdo em Licenciatura dos cursos de
Letras com habilitagdo em Espanhol existentes no Brasil e regulamentada para funcionar pelo
MEC sao os mais variados possiveis. Atualmente a formacao de professores de espanhol a
nivel académico nas faculdades e universidades do Brasil varia bastante, a exemplo da
Universidade Federal de Sergipe a graduacdo é de cinco anos em se tratando do curso
presencial de Licenciatura em Letras Espanhol, com oito disciplinas de lingua espanhola ao
longo do curso, trés disciplinas de literatura hispano americana e trés disciplinas de literatura
espanhola.

Na Universidade Tiradentes, instituicio de ensino particular situada nessa mesma
regido, o curso de Letras via EAD’ ¢ ofertado em dupla licenciatura, Espanhol e Portugués,
por um tempo menor do que na universidade anteriormente citada, de apenas tré€s anos, sendo
quatro disciplinas de lingua espanhola e duas literaturas de lingua espanhola.

Como vimos, os caminhos tomados por universidades diferentes em um mesmo
estado, ambas autorizadas pelo MEC para a formacgao de professores de espanhol sdo os mais
variados possiveis: trés anos para a Universidade Tiradentes em dupla licenciatura,
Portugués/Espanhol via EAD e de cinco anos na Universidade Federal de Sergipe com
habilitacdo apenas em Espanhol na modalidade presencial. Sabemos que a demanda por
profissionais neste campo do saber tem crescido e que ambos os cursos sdo relativamente
novos e buscam se adequar a demanda por profissionais qualificados na area.

Dessa forma, observamos que algumas das propostas dos PCN’S sdo atendidas, em
parte, pelas universidades citadas, quando se trata das sugestdes temadticas a serem abordadas
no ensino de lingua estrangeira, ambas oferecem disciplinas que abordam leituras e cultura
em lingua espanhola e tem, portanto, uma funcdo educativa que passa muitas vezes
despercebida. Ao mesmo tempo, estas temdticas se propdem a emocionar através da arte e
educar através dos valores transmitidos. Trazendo essa questdo fundamental para o ensino de
lingua estrangeira, podemos nos questionar sobre como ensinar um idioma sem que falemos
dos seus costumes, ou como surgiu tal lingua, como também quais as influéncias que o
idioma recebeu ao longo dos anos. Isso tudo € refletido diretamente nas obras de autores

consagrados.

Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciagdo dos costumes e valores de
outras culturas, contribui para desenvolver a percepcdo da prépria cultura
por meio da compreensao da(s) cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento
da habilidade de entender/dizer o que outras pessoas, em outros paises,

® EAD — Ensino a distancia
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diriam em determinadas situagdes leva, portanto, a compreensdo tanto das
culturas estrangeiras quanto da cultura materna (BRASIL, 1998, p. 37)

E de importancia fundamental que os futuros professores utilizem o méximo dos
recursos a sua disposi¢cdo, para desenvolver destrezas no aluno de lingua estrangeira, tais
como: a compreensao leitora, a compreensao auditiva, a expressio escrita e a expressao oral,

de forma que os alunos atendam as demandas criadas com a expansdo da lingua espanhola.

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em nossas
escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a um gesto
marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural, politico e
econdmico, uma vez que a LDB prevé a possibilidade de oferta de mais de
uma lingua estrangeira, sem nenhuma outra especificacio. E fato, portanto,
que sobre tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de estabelecer uma
nova relacdo com os paises de lingua espanhola, em especial com aqueles
que firmaram o Tratado do Mercosul. (BRASIL, 2006, p. 127)

As OCN’s (2006) sdao mais enfaticas no que concerne a ndo se ater apenas ao livro
diditico como unica ferramenta de ensino de uma lingua estrangeira. Tais orientacdes
sustentam que se devem mostrar as variedades existentes na lingua espanhola, ensinar as
diferencas entre os paises, os aspectos linguisticos de cada regido e os elementos
socioculturais devem ser levados em conta na hora de escolher os materiais e as formas de

ensino.

Contudo, sabe-se da tradicdo, bastante estendida e consolidada, de se contar
com o apoio constante dos livros didéticos, sendo como o Unico material
utilizado, a0 menos como o principal, o que leva, em certas ocasides, a uma
dependéncia excessiva. E fundamental encarar o livro diditico como um
ponto de referéncia para o trabalho docente, como um recurso, nao o tnico,
facilitador do processo de ensinar e aprender, como um guia orientador
geral, que auxilia na selecdo e organizacdo dos objetivos e contetdos.
(BRASIL, 2006, p. 154)

De acordo com o FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo —, o
Brasil passou por vdrias etapas para conseguir a implementacdo de um programa que
atendesse de forma satisfatoria a criagdo de uma lista de livros a serem utilizados pelos alunos
da rede publica de ensino.

No ano de 1929, o Estado cria o INL — Instituto Nacional do Livro —, criado para
legislar sobre as politicas do livro didatico. Em 1938 € instituida a CNLD — Comissao
Nacional do Livro Didético — que estabelece a primeira politica de legislacdo e controle do

livro didatico.
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Em 1945 € consolidada a legislagc@o existente na época e restringindo ao professor a
escolha do livro a ser utilizado pelos alunos nas redes municipais, estaduais e federais de
ensino.

Mais adiante, em 1966 € firmado um acordo com USAID — Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional — que garante recursos para a distribuicdo gratuita de
51 milhdes de livros em territdrio nacional.

Quando chega a década de 1970 o Ministério de Educacdo implementa a coedi¢ao de
livros com editoras nacionais através do INL — Instituto Nacional do Livro.

Em 1971 o Instituto Nacional de Livro, desenvolve o PLIDEF — Programa do Livro
Didético para o Ensino Fundamental — e, em 1976 com a extincdo do INL, o FENAME —
Fundag¢do Nacional do Material Escolar — torna-se responsavel pelo programa do livro
didatico.

Em 1983 ¢ criada a FAE — Fundacdo de Assisténcia ao Estudante — que passa a
substituir o FENAME e propde a participacdo dos professores na escolha dos livros a serem
utilizados.

Mais adiante, em 1985 o PLIDEF ¢ substituido, finalmente, pelo PNLD — Programa
Nacional do Livro Didético. Em 1993 sdo definidos critérios de avalia¢do dos livros didaticos
pelo MEC — Ministério de Educacgdo e Cultura / FAE — Fundagao de Assisténcia ao Estudante
/ UNESCO - Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura.

Em 1997 a responsabilidade da execu¢do do PNLD passa para a FNDE — Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Finalmente, em 2009 o PNLD inclui pela
primeira vez em sua lista de ofertas livros em lingua estrangeira de inglés e espanhol, ndo
consumiveis, passando a consumivel no ano de 2011. Isto €, pertencerdo ao aluno e ndo terdo
de ser devolvidos para reutilizacdo. Além de que os materiais estardo acompanhados de um
CD de 4udio, e, no caso de se tratar da versdo destinada ao professor, esta vird acrescida de
Manual do Professor, contendo sugestdes para a didatizacao dos contelddos abordados.

Essa inclusdo atende a LDB em vigor, garantindo que as linguas estrangeiras facam
parte do conjunto de disciplinas que definem o perfil de formacdo do estudante da educacdo
basica. A selec@o das obras € feita através de um processo de avaliagdo realizado por um
grupo de especialistas da drea especifica, fundamentalmente, professores que atuam no ensino
de linguas estrangeiras em instituicdes de ensino superior e de educacdo bdsica em todo

territorio nacional.
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No material selecionado para andlise nesta pesquisa, 0 manejo com os elementos
linguisticos deve ser agregado a componentes que estimulem a discussdo e reflexdo critica
sobre temdticas gramaticais e a capacidade de empregar a lingua, nos mais diversos contextos.

Para a avaliagdo dos materiais diddticos, utilizam-se critérios que buscam oferecer
possibilidades para que o docente va construindo, ao longo da sua atua¢do, caminhos que
levem o estudante de lingua estrangeira a alcancar um nivel de formacdo cidada satisfatoria
para o contexto atual pelo qual passamos.

De acordo com o FNDE algumas caracteristicas importantes sdo destacadas na
implantacdo do PNLD:

- Indicacao de livro a ser utilizado pelos professores;

- Reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartdvel e o aperfeicoamento
das especificacdes técnicas para sua produgao, visando maior durabilidade e possibilitando a
implantacdo de bancos de livros didéticos;

- Extensdo da oferta de material aos alunos de 1* e 2* série das escolas publicas e
comunitarias;

- O fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisério para a FAE — Fundagdo de Assisténcia ao Estudante —, garantindo o critério de
escolha do livro pelos professores. (Decreto n® 91.542, de 19/8/1985)

O PNLD permite o acesso ao livro didético para os estudantes da rede publica em todo
o territorio brasileiro. Devemos, no entanto, ressaltar que a rede de ensino é formada, em sua
maioria, por alunos tidos como carentes. Estes livros sdo adquiridos nas editoras de forma
direta através deste programa, se assim nio fosse, estariam muitas vezes fora do alcance da
maioria dos pais destes estudantes. No Programa, esse materiais sdo fornecidos de forma
gratuita, mediante um cadastro escolar e solicitacio do material a ser implementado pelos
professores.

Alguns processos, materiais € metodologias, entre outros, sdo constantemente revistos,
a exemplo do PNLD, vinculado ao FNDE, que elabora uma lista dos materiais que podem ser
solicitados pelos professores ao governo federal, para o ensino da disciplina. Esses livros, por
sua vez, foram selecionados por professores previamente aprovados pelos organizadores do

programa, como ja citamos anteriormente.

Apesar de o PNLD j4 existir hd mais de dez anos, esta é a primeira vez que
ele inclui o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM):
Espanhol e Inglés. Trata-se, portanto, de um momento importante na historia
do ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem na formagao
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dos estudantes. No caso especifico de Espanhol, esse momento pode
significar, também, uma ampliacdo do ndmero de escolas que oferecem essa
lingua, considerando que sua inclusdo no ensino publico é um fato recente.
Em suma, a universalizagdo da distribuicdo dos livros de Espanhol e Inglés
significa um avanco na qualidade do ensino publico brasileiro. (BRASIL,
2011, p. 9)

Ao analisarmos os PNLD de 2008, ndo encontramos nenhum material de espanhol nas
listas de oferta destinada as escolas do governo, apenas os de lingua portuguesa, matemaética,
historia, geografia e ciéncias.

Nao existe um PNLD de 2009 na base de dados de FNDE que corrobore com as
informagdes prestadas em sua evolucao histérica onde afirma a inclusao da lingua espanhola e
inglesa em 2009. Neste programa, o que encontramos na verdade é o PNLEM 2009 —
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio —, e nele podemos observar quatro
itens a serem indicados pelos professores para o ensino de espanhol entre eles um livro € uma
gramdtica impressa em lingua espanhola, um diciondrio monolingiie espanhol/espanhol e um
diciondrio bilingiie espanhol/portugués e portugués/espanhol. E cujas escolhas serviriam para
formar o PNLD de 2010.

Desde a anterior LDB — Lei de Diretrizes e Bases de 1961, as linguas estrangeiras
passaram a ter um papel complementar no ensino escolar, podendo ou nao figurar no curriculo
da instituicdo, dependendo da existéncia ou ndo do professor de lingua estrangeira. Na atual
LDB de 1996 que revogou as leis anteriores, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
obrigatdria a partir da 5* série do nivel fundamental, j4 no nivel médio serd incluida o ensino
de uma LE moderna como disciplina obrigatdria a escolha da comunidade escolar e de uma
segunda LE a ser ofertada dentro das disciplinas optativas.

Observando a relagdo de disciplinas citadas no PNLD de 2010, aparecem como
ofertadas apenas: Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Matematica, portanto, as
disciplinas ligadas a lingua estrangeira como Inglés e Espanhol foram deixadas de lado

passando a vigorar apenas nos PNLD dos anos seguintes.

A seguir apresentamos a lista dos materiais ofertados para o ensino de espanhol.

PLND 2011
Editora Colecao Séries Autor (es)
6° Ano (8

unidades




Editora Saraiva Espaiiol Entérate

tematicas)

7°  Ano
unidades

tematicas)

(8

8 Ano
unidades

tematicas)

(8

9°  Ano
unidades

tematicas)

(8

Fatima Aparecida

Teves Cabral Bruno

Margareth Aparecida

Martinez Benassi Toni

Silvia Aparecida

Ferrari de Arruda

Editora Atica Saludos

Livro 1
Ano)
unidades

tematicas)

(6°
(8

Livro 2
Ano)
unidades

tematicas)

(7°
(8

Livro 3
Ano)
unidades

tematicas)

(8°
(8

Livro 4
Ano)
unidades

tematicas)

(9°
(8

Ivan Rodriguez Martin

Tabela 1: Lista de livros didaticos para o ensino de espanhol — PNLD 2011

PNLD 2012
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Editora Colecao Volumes Autor(es)

Volume 1
Contacto 4
unidades
tematicas) Terumi Koto Bonnet
Volume 2 | Villalba
Base Editorial El arte de leer Interacciéon (4
espafiol unidades Deise Cristina de
tematicas) Lima Picanco
Volume 3
Transformacion

4 unidades

tematicas)

Volume 1 (8| Soraia Adel Osman

unidades

. Neide Elias
tematicas)

Volume 2 (8 | Sonia Izquierdo

Macmillan do Brasil | Enlaces —espafiol | unidades Merinero
Editora para jévenes tematicas)
brasilefios Volume 3 (8 Priscila Maria Reis
unidades

Jenny Valverde
tematicas)

Volume 1 (8
unidades

tematicas)

Volume 2 (8

unidades

Editora Atica Sintesis — Curso de | temadticas) Ivan Martin

Lengua Espafiola Volume 3 (8
unidades

tematicas)

Tabela 2: Lista de livros didéticos para o ensino de espanhol — PNLD 2012
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Ressaltamos que os materiais sugeridos pelo PNLD no ano de 2011 foram apenas duas
colecOes, divididas principalmente em quatro séries escolares do “Ensino Fundamental”. Ja no
PNLD de 2012 foram trés colecdes e todas divididas em trés volumes, de acordo com os

niveis de aprendizagem, voltados para o “Ensino Médio”.

1.3 Consideracdes sobre o livro didatico

Para Silva (1996, p. 11) a utilizacdo do livro diddtico em sala de aula € uma tradi¢ao
muito forte dentro do ambito da educacdo brasileira e a sua utilizacdao independe da vontade
ou tradicdo, cabendo ao professor “engolir e reproduzir a ideia de que sem a adogdo do livro
didatico ndo hd como orientar a aprendizagem”. Contudo, o autor condena a pratica de
utilizag¢do unica e exclusivamente baseada no livro didatico, devido a necessidade do repasse
“da incursdo prévia do professor nas fontes do conhecimento”, entre elas a gramética, livros
de historia, literatura que o ajudem a formular questdes para argumentar melhor os assuntos
tratados.

Essa posicao de Silva (1996) € apoiada por Almeida Filho (2010, p. 25) quando afirma
que no ensino de LE é necessario que o professor planeje, estude, corrija, discuta com os
colegas, prepare a aula seguinte, utilize diversos materiais e busque sempre um
aperfeicoamento profissional. Para Almeida Filho (2010) utilizar apenas o livro didatico para
o ensino de LE ndo permite que o aluno se veja como uma pessoa em formacdo e superagao.

E importante, portanto, que o material diddtico a ser utilizado no ensino aprendizagem
de LE tenha recursos que permitam tratar de temas da atualidade, que nio se centralizem
apenas nos contetdos contidos, incentive a pesquisa, permita a utilizacdo de outros recursos
didéticos e remetam a uma reflexdo e utilizagdo do conhecimento adquirido em sala de aula.
O Livro didético, portanto deve estar a disposicao do professor e ndo o professor a sua
disposicao.

Aqui, destacamos uma proposta de ensino-aprendizagem que enfatize, no minimo,
diferentes habilidades, que o aprendiz domine a nova lingua, consiga se expressar em LE.
Nesse sentido, é importante observar se os materiais propostos pelo PNLD abrangem este tipo
de abordagem e permitem que os professores consigam atingir este objetivo.

Um dos recursos disponiveis para o professor de lingua estrangeira é o uso do livro
paradiddtico como auxiliar desse trabalho. Torna-se necessario, entdo, definir antes o que €

um livro didético para entender a sua fun¢do. Para Munakata:



37

livro didético € para usar: ser carregado a escola; ser aberto; ser rabiscado; ser
dobrado, ser lido em voz alta em alguns trechos e em outros em siléncio; ser
copiado; ser transportado de volta a casa; ser aberto de novo; ser ‘estudado’
[...] Objeto para ser usado, livro didatico implica ndo uma relacdo direta e
imediata do aluno e do professor com o contetido, esse mundo platdnico de
formas inteligiveis, mas antes atividades, praticas e de fazeres, numa situacio
efetiva de ensino e aprendizagem (1997, p. 204).

A partir dessa definicdo qualquer livro ou material impresso usado na relagdo de
ensino-aprendizagem pode assumir funcdo didatica. Dai a defini¢ao de paradidético se referir
basicamente ao livro de literatura com funcdo didédtica que necessariamente nao estd restrita a
aprendizagem da literatura, mas da lingua de uma forma geral.

Nesse sentido, a defini¢do de Munakata (1997) permite pensar todo material impresso
no formato de livro utilizado na prética pedagégica como um livro diddtico. Isso nem sempre
estd posto na sua definicdo, mas pelo uso que é feito dele na proposta pedagdgica do
professor.

Do ponto de vista historico, o livro paradidatico surgiu no Brasil a partir de 1971, por
conta das orientagdes presentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - Lei n°
5.692/71, que prescrevia o uso de textos literdrios nos curriculos escolares. Sendo assim, a

idéia era "didatizar" a literatura.

Ao ensinar uma nova lingua incluindo por forca sua dimensao cultural, serd
preciso introduzir as representacdes culturais que ja foram explicitadas (em
estudos) no comportamento de falantes competentes para o uso deliberado
(mas ndo necessariamente sistematico!) nos planejamentos, nos materiais,
nas aulas e nos exames (ALMEIDA FILHO, 2011, p.110)

Ha muita polémica em torno do termo paradidético e até agora ndo se chegou a tnica

defini¢do sobre o seu papel.

Reza a lenda que o termo paradidéatico foi cunhado pelo saudoso professor
Anderson Fernandes Dias, diretor-presidente da Editora Atica, no inicio da
década de 70. Afinal, foi a &tica que criou a primeira colecdo de alcance
nacional destinada a apoiar, aprofundar, fazer digerir a disciplina muitas
vezes aridamente exposta no livro diddtico. (LECIONARI, 1993, p.9 apud
MUNAKATA, 1997, p. 101)

Os livros didéticos funcionam como a principal ferramenta de auxilio pedagégico para
cumprir esses objetivos. Entretanto, as orientacdes dos PCN’S deixam clara a importancia da

utilizacdo dos textos como forma de trabalhar o ensino de uma lingua estrangeira.

A utilizagdo em sala de aula de tipos de textos diferentes, além de contribuir
para o aumento do conhecimento intertextual do aluno, pode mostrar
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claramente que os textos sdo usados para propdsitos diferentes na sociedade.
(BRASIL, 1998, p. 45)

Os objetivos a serem alcancados pelos alunos durante o seu aprendizado estdo
previstos nos OCN’S no item 3.2.1, pag.152, que trata das habilidades, competéncias e os
meios que os professores devem utilizar para atingir o seu objetivo além dos tido como
tradicionais “embora os conteudos mencionados se refiram a competéncias e habilidades, nao
devem ser vistos nem abordados em qualquer curso de maneira isolada” o que abre espaco no
processo de ensino e aprendizagem estabelecidos pelo Ministério de Educacdo e Cultura,
através dos PCN’S e OCN’S para os materiais de apoio ao ensino conhecidos como livros
paradidaticos.

Podemos encontrar a utilizacdo dos recursos acima citados nas ofertas dos materiais
adotados no PNLD para o ensino médio, mas somente na forma de recortes de textos
inseridos no material didético, a exemplo do Sintesis Curso de Lengua Espafiola, que traz
apenas pequenos textos auténticos'® ou adaptados, inclusive da internet, para a
contextualizagdo dos assuntos abordados anteriormente no mesmo capitulo do material
didatico.

A auséncia de uma oferta de titulos paradiditicos no PNLD ¢é notada, ndo
necessariamente o0s textos como os cldssicos de autores famosos como ja citamos
anteriormente, mas textos “reconhecidos como excelentes” de autores contemporaneos ja
consagrados como Eduardo Galeano, somente a titulo de exemplificacdo, cujos textos
podemos encontrar em vdrias pdginas do material diddtico pesquisado para atingir os
objetivos escolares (LAJOLO, 1989, p. 20). Essas abordagens didaticas, em conjunto com a
utilizacdo de materiais paradidéticos, ajudam os estudantes do idioma espanhol a adquirir a
interculturalidade, encontrando no seu contetido informag¢des importantes da vida no contexto
s6cio cultural da contemporaneidade. E estas informacdes estiao previstas nos OCN’S “a partir
do momento em que o estudante desenvolve tais competéncias e habilidades de forma
integrada, desenvolve-se também sua consciéncia intercultural” (p. 152). E “¢, pois, a partir
do texto e de sua leitura e interpretagdo que se propde a selecdo de conteidos gramaticais e de
vocabuldrio a serem desenvolvidos no Ensino Médio” (BRASIL, 2002, p. 103).

A funcdo educativa dos materiais paradidaticos no ensino e aprendizagem da lingua
espanhola passa muitas vezes despercebida e estd diretamente relacionada ao processo

pedagdgico que prevé ndo apenas a decodificacdo linguistica por parte do estudante, passando

' Entendemos como textos auténticos um material escrito para falantes do mesmo idioma, veiculado
socialmente, com um determinado propdsito e ndo elaborados para aprendizes do idioma.
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assim a uma funcdo educativa mais profunda que permite ao estudante reconhecer os
elementos culturais, formas de comunicagdo, organizacdo e de identidade contidos nos
materiais didaticos e paradidaticos. O que justifica a escolha dos textos como nosso recorte
nesta pesquisa.

Muitos conhecimentos, durante a aprendizagem, estdo além dos que os contidos no
material didatico, e é importante a recorréncia a outras matérias que complemente o processo
de ensino aprendizagem, informacdo necessdria para que um aprendiz deva possuir para
dominar um idioma estrangeiro, na sociedade contemporanea advém de informagdes recentes
que podem ndo estar incluidas no livro impresso, da mesma forma que informag¢des de cunho
histérico ndo podem caber dentro do um nimero limitado de pdginas. Faz-se necessario,
portanto, um conhecimento de outros aspectos do idioma e podemos encontrar tais
informagdes na utilizacdo de textos auténticos e de autores de renome dentro de uma
abordagem de estudos sécio culturais por parte do educador.

Sendo assim, concordamos que o uso do livro diddtico apenas como tnica ferramenta
de ensino e aprendizagem disponivel em sala de aula ndo condiz mais com uma realidade
globalizada. A necessidade de informacao utilizando materiais auténticos e atuais, ou mesmo
os histéricos, permite abrir um leque maior de conhecimento e entendimento das diferentes
culturas e paises, meios como a internet, televisdo e radio, trazem a cada momento novas
informacgdes a respeito do mundo em que vivemos, importantes ndo somente para os alunos,
mas para todos de forma geral. Sendo assim, é importante utilizar estes meios como uma
forma de atingir os objetivos propostos que € a aprendizagem de uma LE.

Para o ensino da lingua espanhola existe um vasto campo de obras literdrias de
diversos autores consagrados em todo o mundo hispanico, que revelam épocas e praticas
culturais distintas. Essas obras s@o trabalhadas em vdrias disciplinas no ambito académico,
como € o caso dos cursos de Licenciaturas em Letras Espanhol.

Quem ja ndo estudou ou ouviu sobre Don Quijote de la Mancha, suas aventuras, suas
andancas, a representacao da sua histéria? Mas se perguntarmos a maioria dos alunos que tipo
de literatura € essa, em que momento da histdria surgiu ou se tornou mais usada e a que
publico é destinado, sobretudo, qual a importancia disso para o ensino e aprendizado da
lingua espanhola, teremos as mais variadas respostas. Se perguntarmos, ainda, quantos
professores utilizam este material em suas salas de aula atendendo em parte os caminhos
tracados pelos PCN’S como forma de ensino do idioma espanhol, as respostas serdo as mais

€scassas.
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Seria possivel pensar que isso se justifica por estarmos falando de cléssicos,

atualmente, considerados pouco atraentes.

Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser titil ao aluno aprender os fatos
da histéria literdria ou alguns principios resultantes da andlise estrutural.
Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode substituir
o sentido da obra, que € o seu fim. (TODOROV, 2009, p. 31)

Sobre critérios para a elaboragdo de materiais didaticos para cursos de idiomas,
Tomlinson & Hitomi (2005, p. 45) sustentam que os textos a serem utilizados para o ensino-
aprendizagem de LE devem conter temas envolventes e compreensiveis tanto do ponto de
vista cognitivo quanto o afetivo, além de permitir uma associagdo com o cotidiano,
possibilitando ao aluno uma relagdo com o conhecimento de mundo, assim o estudante podera
criar uma representacdo mental dos temas abordados, cita ainda a utilizacio de uma gama
ampla de géneros a serem utilizados como exemplos, dentre eles: as crOnicas, poemas,

cangdes, romances, artigos de jornais, catdlogos, anuncios etc.

Como medida conciliatéria entre a auséncia total do texto literdrio e a
presenca de um texto literario denso em sala de aula, o que, cada um ao seu
modo, impede ou dificulta o processo inicidtico do estudo da Literatura nos
cursos de E/LE, a literatura paradiddtica surge como uma alternativa por sua
adequacdo a competéncia textual do aprendiz. Essa adequagéo € inerente ao
discurso paradiddtico, cujas narrativas sao especialmente criadas e graduadas
para o fim a que se propdem, no caso o ensino do idioma espanhol. Por outro
lado, veicula o préprio discurso literdrio, nivela o discurso lingiiistico, sem
deixar de abordar os inimeros discursos que fazem parte do mundo como
um todo: o cultural, o social, o histérico e o politico, entre outros.
Estabelece, portanto, novas relagdes com o mundo, na medida que cria uma
nova realidade, a ficcional, que se diferencia da que se costuma chamar de
real. Assim sendo, evidencia-se o objetivo precipuo da literatura
paradiddtica: funcionar como uma ferramenta auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem de E/LE (SANTOS; MENEZES, 2004)

Almeida Filho (2010, p. 13) ressalta “que os alunos recorrem as maneiras de aprender
tipicas de sua regido, etnia, classe social e at¢ do grupo familiar restrito em alguns casos”.
Pensar nas necessidades de ensino-aprendizagem de forma diferenciada de acordo com o
pensamento do autor faz-se necessdrio, até mesmo formas diferentes de aplicacdo dos
materiais diddticos ou da utilizacdo de outros recursos pedagdgicos. O autor cita ainda que a
constru¢do de material didatico para o ensino de LE contempla vdrios aspectos, entre eles
devem ser observados o planejamento, a separacdo do material em unidades, a selecao
criteriosa dos materiais, os procedimentos a serem abordados no ensino-aprendizagem e,

inclusive, as formas de avaliacdo do material a ser elaborado.



41

A forma de abordagem da utiliza¢ao do livro didédtico por parte do professor tem um
destaque em nossa pesquisa, principalmente nos textos inserido livro didatico adotado no
PNLD para o ensino de nivel médio, conhecidos como texto principal e texto complementario
presentes na colecdo Sintesis Curso de Lengua Espafiola, de Ivan Martin. Estes materiais
didaticos criados e utilizados no ensino médio no Brasil devem permitir e orientar sobre uma
forma de utilizagdo dos textos em sala de aula, de maneira a atingir o objetivo na

aprendizagem de uma LE proposto pelo autor da obra.

Nas ultimas décadas o livro didatico estabeleceu seu lugar como material de
ensino-aprendizagem majoritirio nas escolas brasileiras, principalmente
publicas, e, apesar das criticas quanto a sua utilizagdo, ja hd algum tempo
vem “suscitando um vivo interesse entre os pesquisadores” (CHOPPIN,
2004, p. 549).

De acordo com o exposto as varias mudangas foram feitas ao longo dos ultimos anos,
no que se refere a oferta de espanhol como lingua estrangeira no Brasil e a sua preocupagao
com seu publico alvo. A difusdo por todo o territério nacional e a preocupacio por elaborar e
aprovar materiais didaticos cada vez mais aprimorados marcou essa etapa. No capitulo a

seguir, abordaremos algumas das questdes que norteiam os estudos culturais como forma de

situar o professor na prética pedagdgica voltada ao ensino de linguas.



42

2 — QUESTOES METODOLOGICAS QUE NORTEIAM O ENSINO

2.1 As Fronteiras Culturais

Na década de 1960, surge na Universidade de Birmingham, na Inglaterra, de forma
organizada, através do Centre for Contemporary Cultural Studies (CCCS) o campo dos
Estudos Culturais. Pesquisadores das mais diversas dreas dispostos a irem de encontro as
determinagdes da esfera econdmica, defendidas pelos marxistas, diante da alteracdo dos
valores tradicionais da classe operdria da Inglaterra no periodo pés-guerra.

E entdo a partir do final da década de 50 que surgem textos que funcionaram como
principais fontes dos Estudos Culturais: The Uses of Literacy (1957) de Richard Hoggart,
primeiro diretor do centro de estudos, Culture and Society (1958) de Raymond Williams e
The Making of the English Working-class (1963) de E. P. Thompson. Embora nao seja citado
como intelectual fundador do CCCS, o socidlogo jamaicano Stuart Hall traz sua contribuicao
para a configuracdo nesse campo de estudos culturais, sobretudo, com estudos sobre a
identidade, com discussdes do conceito de etnia e de raca, para Hall a identidade baseava-se
anteriormente na familia, igreja, trabalho entre outras, mas com o decorrer dos anos, novas

identidades t€m surgido e buscado a sua posi¢do, inclusive indo de encontro as ja existentes.

Assim, a identidade € realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e nao algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado
sobre sua unidade. Ela permanece sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”. (HALL, 2000, p. 39)

Para Hall (2000) a identidade cultural na modernidade vem sendo afetadas pela
globalizagdo, segundo o autor, ndo nascemos sujeitos pertencentes a uma nagdo, a ideia de
nacionalidade vai mais além da parte politica herdada, existe a necessidade do sentimento, da
adocdo que pode apenas vir com o tempo, o que considera como “representacdo cultural”,
antes da modernidade a ideia de identidade era atribuida “a tribo, ao povo, a religido e a
regido”, ja na sociedade moderna essa representagdo passou a um nivel inferior, passando a
ser representada pelo “estado-nacdo” de forma homogénea e por muitas vezes deixando de
representar culturas durante o processo. (p. 49)

O principal eixo norteador do centro fundamenta-se no estudo de materiais culturais da
cultura popular e dos meios de comunica¢do de massa, antes desprezados, nas relagdes entre

cultura contemporanea e sociedade, através de praticas e formas culturais.
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Neste sentido, os Estudos Culturais ndo surgem como uma “disciplina”, mas como
uma darea onde diferentes disciplinas interagem, formando assim, seu cardter interdisciplinar
na investigacdo de aspectos culturais da sociedade. Esse cardter intersubjetivo e
interdisciplinar, que visa ao descentramento dos saberes através dessa tradi¢c@o cultural, busca
a diversidade e a verdadeira constituicdao desse sentido cultural. De acordo com Hall (2000, p.
83) “contestar os contornos estabelecidos da identidade nacional” fechando-se as diferencas
contidas nos mais diversos niveis e de formas diferentes nos paises ocidentais, permitisse uma
discussao sobre a “centralidade da cultura”.

Com esse descentramento do saber, o texto deixou de ter o poder revelador de um
sentido Unico a ser alcan¢ado, na medida em que os processos de valorizacdo do contexto
cultural e interpretativo parecem através da leitura, promover diferentes meios de
transformagao social, uma vez que por meio do texto utilizado na didatiza¢do do ensino de LE
pode-se descobrir como uma cultura de uma determinada sociedade estd representada na
“centralidade da cultura”.

Na mesma linha de pensamento de Hall (2000), o MEC salienta que o aprendiz
passando a entender o outro e suas diferencas acaba aprendendo mais sobre si mesmo e o
mundo ao seu redor, sua “auto percepcao”, reconhece a cultura como um espaco de
intersecdes e de didlogos, pois, para viver democraticamente em uma sociedade plural é
preciso respeitar os diferentes grupos e culturas que a constituem. (BRASIL, 1998, p. 19)

Assim sendo, conceber a leitura de textos implica situar o leitor no contexto em que
foi produzido levando em consideracdo seu momento socio-histérico. Visdo esta que suscita
uma reflexdo do aprendiz sobre a diversidade cultural e identitdria que pode vir contida no
proprio texto, analisando os aspectos culturais no momento em que estd decodificando o
contetdo e o momento em que o texto foi construido. Além disso, € possivel também explorar
outros mundos, ultrapassar limites e conhecer outras identidades, tudo isso servindo de
estimulo a consciéncia cultural do individuo.

Sabe-se que a cultura possibilita a aproximacao entre grupos sociais, 20 mesmo tempo
em que os caracteriza, por meio da interagcdo ligada aos processos sociais. Na pratica, o ensino
de LE se complementa com o enfoque cultural, pois, a lingua se configura como um
importante aspecto cultural da sociedade, além de permitir o desenvolvimento da visdo
critico-reflexiva do estudante. A lingua ndo estd dissociada da cultura, e ao entrar em contato
com aspectos culturais, o aluno de lingua estrangeira adquire novas descobertas, enquanto é

capaz de reafirmar sua prépria cultura.
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Dessa forma, € importante estar atento, uma vez que os profissionais da educagdo
precisam ser mais criticos, repensando sua atuagdo e valorizando a cultura como um todo, na
prética do ensino de idiomas estrangeiros.

Para Mattelart & Neveu (2004, p. 147) as pesquisas sobre os componentes culturais
levam a diversas consideragdes como a “etnicidade, género, comportamentos sexuais,
geracdes” questionando assim as chamadas identidades. Levando esses aportes pelo autor aos
textos, vemos que se faz necessdrio uma reflexdo e aplicabilidade dos textos contidos nos
livros didéticos, no sentido de permitir ao aluno de LE o reconhecimento e da variedade
dessas identidades.

Trabalhar dentre as diversas habilidades a compreensdo leitora em sala de aula,
permite ao aprendiz entender as intengdes contidas no texto, as naturezas e influéncias que o
material textual aborda a comunicagdo de idéias e estabelecer relagdes interpessoais, € a base
para que os textos tenham sentido e sejam compreendidos.

De acordo com Zilberman e Silva (2005)

a leitura coloca-se como meio de aproximagdo entre os individuos e a
producdo cultural, podendo significar a possibilidade concreta de acesso ao
conhecimento e agudizagdo do poder de critica por parte do publico leitor (p.
112 - 113).

Assim, o texto de lingua espanhola pode ser usado como um recurso de intermediacdo
entre o aluno brasileiro e as diferentes culturas que formam o mundo hispanico.

Com pesquisas sobre a tematica da identidade latino-americana, Nestor Canclini
(1989, p. 264) sustenta que a cultura de uma sociedade ndo pode ser representada apenas pelo
que conhecemos através dos meios de comunicacdo. O pluralismo multicultural existente
dentro de uma mesma sociedade ndo pode ser abarcado unicamente por meios eletronicos,
algumas sociedades rurais se mantém afastadas dos grandes centros urbanos e a sua influéncia
nao pode ser descartada como parte da representacdo de uma sociedade, sua culindria, arte,
musica, costumes, ritos populares, estas e outras representacoes estao intrinsecamente ligados
a sua populacdo. Canclini (1989) ainda coloca que as politicas culturais abrem um espaco
maior para o que € bom e rentdvel para o mercado do turismo, cerceando a voz e imagens dos
menos favorecidos, sejam eles indigenas, pobres urbanos, paises periféricos, entre outros.

Ainda segundo o autor (2008, p. 77) a identidade cultural latino-americana, nao se
resume apenas ao idioma ou a diversidade na gastronomia, ou mesmo a importancia dada a
determinadas datas comemorativas, diferentes ritmos musicais ou a sua etnia, sdo, portanto,

caracteristicas marcantes entre esses paises.
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Mesmo a homogeneidade do idioma espanhol ndo se aplica aos diversos paises que
tem a lingua espanhola como oficial, existem algumas nagdes tidas como de lingua espanhola
que tem um segundo ou terceiro idioma co-oficial, inclusive podemos encontrar uma grande
variedade linguistica diferente de pais a pais, palavras que em um local t€ém um significado e
em outro tem significado completamente diferente, entre 0 mundo hispanico a diversidade
lexical existente € bem reconhecida. Bauman (2005, p. 33) colabora com o texto acima
citando um cartaz visto em Berlim, em 1994, com o dizer: “Seu Cristo ¢ judeu. Seu carro ¢
japonés. Sua pizza € italiana. Sua democracia, grega. Seu café, brasileiro. Seu feriado, turco.
Seus algarismos, arabicos. Suas letras, latinas. S6 o seu vizinho ¢ estrangeiro”. Esse
pensamento representa bem a ideia de cultura e reconhecimento do outro utilizado nesta
pesquisa.

A globalizac@o tem trazido a necessidade de alguns paises em se adaptar ao mundo
p6s-moderno, criar um modelo de representacdo cultural como uma tnica identidade nacional,
€ muitas vezes terminam por impor novas regras a sociedades, sobrepondo-se muitas vezes a
culturas e tradi¢Oes existentes, este paradigma para Hall (2000, p.67) é uma forma de
representacdo cultural considerada hibridismo, esse processo de mesclagem das diversas
culturas latino-americanas existentes, a articulagdo destes povos para se encaixar em um
contexto internacional estdo ligadas diretamente a politica no mundo globalizado.

Diferentemente da lingua inglesa, o espanhol possui uma variedade mais abrangente
de paises com diversidades geolinguisticas, portanto, temos também diversidades culturais
imbricadas a serem representadas, quando tratamos do mundo hispanico.

Os materiais adotados pelo PNLD para ensino-aprendizagem de espanhol devem
abranger a diversidade cultural do mundo hispanico, sem deixar de contemplar os dialetos e
caracteristicas tdo importantes dentro de uma cultura ou sociedade.

Entender essas diferencas faz com que o aprendiz aprenda a valorizar e reconhecer os
aspectos culturais aos quais esté atrelado em sua sociedade. Se tomarmos a Espanha, pais que
serviu como fonte de difusdo do espanhol pelo mundo hispanico, podemos observar que
apesar de ser relativamente pequeno em extensdo territorial em relagdo ao Brasil, tem o
espanhol como idioma oficial, mas existem também outros idiomas utilizados dentro de suas
fronteiras, tais como: vasco, galego e cataldo, entre outros. No caso do vasco, diferencia-se
bastante do espanhol, uma vez que € uma lingua falada muito antes dos romanos introduzirem
o latim na Peninsula Ibérica, sendo esta claramente diferente das demais daquela regido.
Assim sendo, ndo seria estranho um estudante que domina a lingua espanhola ao visitar uma

determinada regido do pais, levando em conta que a lingua oficial € o espanhol, encontrar
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habitantes daquela comunidade utilizando em sua maioria o vasco como forma de expressao,
nao permitindo ao aprendiz se comunicar. Ou ainda, em se tratando das variagdes entre o
espanhol falado na Espanha e daquele falado na América espanhola, encontrar algumas
dificuldades com as diferentes variacdes existentes, tal como do espanhol em sua variedade
rio platense, falado na regido do Rio da Prata, que compreende a Argentina e o Uruguai,
fundamentalmente. A figura abaixo traz uma representacdo dos territorios dentro da Espanha
e de onde podemos encontrar identidades (idiomas) representadas por uma identidade

nacional politica.
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Otras ienguas y diaiectos

Figura 01: Mapa Linguistico da Espanha  Fonte:
http://www.vaucanson.org/espagnol/linguistique/lenguas_espana_esp.htm
Para o socidlogo Zygmunt Bauman (2001, p. 85), as diversas comunidades existentes
dentro de uma nagdo se tornam um problema para a criacdo de uma tnica identidade nacional
“assimilar ou perecer”. As duas op¢des assinalam o mesmo resultado final, sendo essa uma
questdo claramente exposta no mundo moderno, se usarmos o exemplo dos diversos idiomas
co-oficiais existentes como vimos no caso da Espanha temos um exemplo pritico em nossa
sociedade atual. A palavra “comunidade”, para o autor, é bem abrangente englobando desde

paises, regides, comunidades até mesmo centros indigenas, o que define, entretanto, essa
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identidade cultural ¢ o “sentimento de comunidade” e o “o senso de pertencer a uma
determinada coletividade”.

Estabelecer uma unica identidade nacional, seja ela a partir da assimilagdo dos
pequenos grupos existentes dentro de uma comunidade ou o perecimento para uma
representacdo tUnica nacional para o mundo globalizado, afeta diretamente a diversidade
cultural existente. Para Bauman (2003, p. 18) estabelecer uma unidade mais ampla para essa
sociedade comeca com os conflitos para encontrar o equilibrio que distinga entre “nos” e
“eles”. Hall (2011, p. 50) complementa o argumenta de Bauman quando cita que a criacao de
uma identidade nacional, contribui para criar “padrdes de alfabetizacdo” “uma lingua
vernacula” oficial dominante na nagdo, “uma cultura homogénea”, esses pontos seriam a
chave para a industrializacdo e um dispositivo da modernidade, formando assim uma

representacao clara da identidade cultural no mundo pés-moderno.

Nao ha solucdo evidente e sem riscos para o dilema enfrentado pelas pessoas
declaradas “minorias étnicas” pelos promotores da unidade nacional. Além
disso, se aqueles que aceitaram a oferta da assimilagdo cortarem os lacos
com os antigos irmdos serdo imediatamente suspeitos do vicio mortal da
traicdo. (BAUMAN, 2003, p. 87)

Perceber essas diferencgas existentes dentro de uma nagdo € de grande importancia no
processo de ensino-aprendizagem de uma LE, em se tratando dos textos contidos no livro
didatico, devemos levar em conta a identidade e cultura tratadas acima. Podemos tomar como
exemplo o ato de ensinar e conceituar a identidade cultural dentro das diversas regides
existentes no Brasil, pois, nesse contexto temos de estabelecer a mesma relacdo existente para
outras nacoes. Partindo de uma realidade que o aluno conhece, o processo de assimilacdo do
outro seguird 0s mesmos principios.

Como sabemos, a lingua € a representacdo de um povo, no que concerne a paises que
tem o espanhol como idioma oficial € comum acompanharmos generalizacdes de esteredtipos
das representacdes do mundo hispanico nos livros didaticos de ensino, distantes da real por
muitas vezes quando usadas como representacao do seu povo, como: “a Argentina do Tango”,
“o Espanhol do Flamenco”, “o México dos Sombreros”. Aqui, vemos temas genéricos que
muitas vezes vem inclusos em capitulos de livros didaticos que desenvolvem contetidos que
geralmente priorizam apenas grandes nomes da literatura, da miusica, da histdria na tentativa
de colocar para o aprendiz a representacdo de um povo em geral, e ndo de uma determinada

regido. Ndo seriam certamente estas as unicas representacdes de uma cultura ou pais.
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Retomando o exemplo da regido rio-platense no continente americano, tratada
anteriormente, paises conhecidos como Argentina, Uruguai e Paraguai, todos tem a lingua
espanhola como oficial, no entanto, possuem costumes diferentes, distintas formas de
tratamento, estilos de vida e caracteristicas proprias desses povos, sem deixar de citar que
possuem um conjunto de palavras especificas para sua comunicagdo entre habitantes daquela
regido, estes paises fazem fronteira com o Brasil. O Peru € outro exemplo de nag¢do que tem a
lingua espanhola como idioma oficial e também possui um léxico que €é conhecido
unicamente dentro daquela comunidade. Ter uma unica representacdo nacional acarreta no
cerceamento de identidades que podem em algumas vezes ser percebidas pelos habitantes
préoximos a fronteira, que por conviverem naquela regido, tem conhecimento de alguns dos
costumes, palavras, etc. diferentes do que € sabido.

O mesmo podemos citar do Brasil, que possui algumas expressdes que sao usadas em
algumas regides, demarcando dessa forma uma identidade cultural para uma determinada
comunidade e é reconhecida por regides proximas ou a nivel nacional.

Ainda para Bauman (1999, p. 39) a globalizacdo acelerada € a razdo principal dentre
outras, para a constru¢do de uma identidade nacional ndo unificada e fragmentada, modificar
a sua identidade contrariando algumas minorias sociais, assim, todos os niveis de uma
sociedade sofrem com os impactos durante o processo, criando territérios inteiramente
domesticados e diversificados, com diferentes opinides.

Sao muitas as diferencas existentes entre os paises hispanicos. A sedimentacio
deixada pela colonizacdo espanhola se faz marcante em alguns paises mais que outros, o
rompimento dos lacos que ligavam as antes colonias da Espanha fizeram com que algumas
mudancgas na estrutura do idioma espanhol ndo fossem acompanhadas pelos paises que
romperam relacdes com seus colonizadores antes de outras, acarretando em algumas
mudancas no uso de algumas formas gramaticais como € o caso da Argentina.

A insercdo deste pais no bloco conhecido como MERCOSUL impulsiona os
estudantes do idioma a conhecerem as diferencas que identificam a lingua dos habitantes
deste pais dos demais, contudo, existem outros fatores ndo menos importantes: suas musicas,
ritmos musicais, costumes, arte, gastronomia, produgdo literdria, sdo especificas e diferentes
dois demais paises hispanicos. Assim sendo, existe a necessidade de uma contemplacao destes
fatores nos materiais oficiais do PNLD que servirdo de base para se aprender este idioma.

Segundo Gomes (2009, p. 85) os estudos culturais ndo apenas abrem um

questionamento sobre a identidade, mas incluem a alteridade para o leitor situar-se no espago
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e perceber a importancia de outras vozes sociais encontradas nos textos, sejam elas explicitas
ou mesmo as negadas.

Dessa forma, resta ao leitor entender a dualidade existente dentro dessas identidades
culturais, entre o moderno e o pds-moderno, entre o leque cultural existente em uma
sociedade e a exposicdo feita por politicas publicas que nutrem a modernizacdo dentro da
globalizacdo. O mesmo conceito de entender uma identidade é colocado por Hall (1999, p.
89) que reconhecer as diferengas da sociedade podem constituir um horizonte comum, pois a
sociedade estd sempre em constante mudangca e ndo podemos nos esquecer das minorias
inseridas em uma representacdo de identidade nacional, conceber uma boa leitura € para o
autor utilizar a prética inclusiva e de aceitacao das diversidades culturais.

Durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo podemos
simplesmente reproduzir os modelos de fala, mas também levar em conta que existe o lado
cultural de uma sociedade, atrelado ao idioma e, no caso da lingua espanhola, hd um leque
muito grande de paises que tem este idioma como lingua oficial. E consequentemente
diferentes culturas e costumes.

Componentes de cultura como a musica fazem parte das diferencas existentes entre os
paises de lingua espanhola. Se nos referimos ao tango como um tipo de danca, fazemos uma
associacdo ao seu pais de origem, a Argentina. Por sua vez, o Peru se destaca por sua
variedade culindria e possui diferentes tipos de milhos com aspectos e gostos diferentes, Cuba
tem um destaque importante no campo da educacdo, devido a um sistema de ensino bem
estruturado. Nao podemos esquecer outros aspectos culturais como palavras diferentes que
possuem o mesmo significado entre paises distintos, como a palavra camiéon que no México
significa onibus ou em Cuba que costumam identifici-lo como camello. '

Conforme Hall (2000) todos esses aspectos citados ndo representam por si sO a

culturas destes povos, minorias podem nao representar uma nacao.

Esses novos aspirantes ao status de "nagdo" tentam construir estados que
sejam unificados tanto em termos étnicos quanto religiosos, e criar entidades
politicas em torno de identidades culturais homogéneas. O problema é que
elas contém, dentro de suas "fronteiras", minorias que se identificam com
culturas diferentes. (p.93-94)

A exemplo da necessidade da presenca dos textos nos materiais utilizados para o

ensino-aprendizagem de uma LE seria importante que possamos encontrar os aspectos uma

'" Encontramos algumas dessas caracteristicas culturais, dentro da obra Lingua Espanhola II, que faz parte da
série bibliografica Unit, utilizada como material diddtico na formacdo de professores de Letras
Portugués/Espanhol, p. 45.
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representacdo de minorias de identidade cultural presentes nos materiais diddticos de maneira
que o estudante possa perceber que elas existem.

Para Almeida Filho (2011, p. 105), existem dois lugares dentro da cultura durante o
processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, levando em conta a cultura contida nos
textos utilizados no material didatico, primeiramente se ‘“aprendemos a lingua e
incorporamos” os aspectos culturais ou em segundo se “aprendemos o cultural” e adquirimos
a lingua meta, para o autor os dois processos se assemelham em sua finalidade que € a
aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo deixando de lado a importancia do aspecto
cultural contido nos materiais a serem estudados, como uma forma de aprender uma LE. Ter a
consciéncia da prépria cultura favorece o entendimento da cultura de outra sociedade, ao
considerar uma aproximagdo ou paralelismo numa abordagem comunicativa sobre os
contetudos textuais, permitem ao estudante uma aproximacgao de outra sociedade, despertando
uma curiosidade que lhe permita estabelecer diferencas entre diversas culturas, esse
engajamento através do reconhecimento permite a integra¢ao na intercultura.

A 1mportancia dos aspectos culturais esta contida nos PCN’S (BRASIL, 1998, p. 38),
e com isso, devemos observar se estes aspetos estdo contidos nos materiais didaticos
escolhidos pelo PNLD para o ensino aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira.
Entender como outros povos se expressam em determinadas situacdes, sentidos formais ou
informais, gestos, expressdes, variagdes regionais existentes, €tnicas e demais formas de
expressdo em diferentes contextos além da linguagem oral, permite ao aprendiz de um novo
idioma a aceitacdo das diferentes culturas e da propria cultura materna. A interculturalidade
adquirida, portanto, permite a “aceitacdo das diferencas nas maneiras de expressido e
comportamento”.

Pensar em atividades de uma leitura cultural utilizando-se do livro didatico em sala de
aula, desconsiderando o seu papel de contribui¢do para compreensdo de uma identidade
cultural de uma sociedade diferente, € deixar de lado o papel de formador restringindo o aluno
apenas a um processo de decodificacdo da lingua meta, uma preparacdo da atividade por parte
do educador se faz necessdria, as vertentes que um texto pode tomar sem a existéncia de um
planejamento, pode “diminuir o encantamento”, “rejei¢do de cultura”, “estresse cultural”,

“desconforto com as diferencas”. (ALMEIDA FILHO, 2011)

2.2 A atuacao do professor reflexivo
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Conceituar o significado de professor reflexivo ndo € limitar-se somente a algumas
praticas pedagdgicas adotadas no dia a dia, mas sim na sua continuidade, no entanto, é pensar
no profissional que se preocupa com as politicas publicas preocupado com as diferengas
culturais, com as identidades, com a questdo de preconceito, com as questdes de género,
preocupado também com os direitos humanos, um professor que vd além de somente ensinar a
lingua estrangeira, que tente se superar a cada dia, criando e moldando a sua atuagdo em sala
de aula.

Trabalhar com o ensino de LE, para o ensino de espanhol, que ja é tido por muitos
como uma lingua de ficil aprendizagem, devido a sua semelhanga com a lingua portuguesa,
diferencia este profissional dos demais professores de lingua estrangeira. Devido a
necessidade de um comprometimento cada vez maior dos professionais de ensino com 0s
temas abordados em sala de aula, tratar de assuntos com os quais o estudante cria um pré-
entendimento parcial do tema a serem abordado, levando-os inclusive a pensar a partir do seu
conhecimento de mundo para atingir a lingua alvo. Essas praticas podem ocasionar muitos
erros de interpretacao textual, pela semelhanca que muitas palavras entre as duas linguas tidas
como falsos cognatos, sdo palavras semelhantes que em um idioma tem um sentido e em outra
um sentido diferente, o que ndo ocorre, por exemplo, com a lingua inglesa.

Portanto, o professor de LE em espanhol, deve atuar de forma a fazer o aluno refletir
sobre as particularidades na lingua meta. Diante desse contexto € necessdria uma atuacdo
reflexiva para tratar as mais diversas situacdes a que se apresentem em sala de aula e levar os
aprendizes a conseguir dominar o idioma estudado.

Para Santana (2005, p. 64) a formagdo tem que ser um processo de reflexdo critica
constante a partir da préitica do professor em sala de aula, levando em conta os objetivos
tracados previamente e das necessidades durante o ensino-aprendizagem em sala de aula. O
autor cita a importdncia nos aportes as novas teorias linguisticas que levam a novos
procedimentos para implementar o ensino de LE, “conhecimentos e procedimentos pensados
a partir da pratica, do contexto e das necessidades dos aprendizes”'?. Tais ideias se encaixam
nos moldes de um professor reflexivo.

O professor que utiliza apenas um recurso diddtico em sala de aula € tido como
engessado nos dias atuais, ou seja, o ensino que segue unicamente o livro didatico e aplicado
da mesma maneira nas demais salas de aula deste mesmo professor, sem pensar no aluno

como individuo diferente, raca, credo, religido ou nivel de conhecimento entre outros e que

"2 Traducdo prépria.
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caracteriza uma forma de ensino antiga, que nio se aplica mais frente a diversidade e
expansdo da lingua espanhola no Brasil. Essas atitudes ndo se encaixam nos moldes de um
professor reflexivo.
Ser um professor reflexivo implica levar em consideracdo vérias maneiras de
ensinar uma licdo em particular. Decidindo-se por qual dessas maneiras
utilizar, os professores geralmente consideram fatores como o nivel de
proficiéncia dos alunos, seus interesses, os objetivos do curriculo e o tempo

disponivel para o ensino. Considerar esses fatores ao decidir como ensinar
uma li¢do geralmente traz resultados mais eficientes. (MCKAY, 2003, p. 9)

As escolas de ensino tecnoldgicas com seus mais diversos cursos de nivel técnico
equivalentes ao ensino médio, portanto, algumas disciplinas se assemelham entre si, ndo
poderemos pensar em um método de ensino utilizando o mesmo material diditico, seguindo
exclusivamente o mesmo plano de aula previamente tracado por autores, que nio se
encontram presentes naquele momento. Cabe ao professor reflexivo articular as necessidades

dos alunos ao material utilizado para este fim.

Ja ndo € o professor o centro do processo, sendo o aluno; € dizer, ja ndo € o
professor quem precisa demonstrar conhecimentos, sendo os alunos que
precisam aprender contetidos determinados por suas necessidades, com uma
metodologia adequada a suas diferencas, em funcdo de uns objetivos
didaticos concretos e em um contexto determinado. (SANTANA, 2005,
p.64)"

As diferencgas entre os diversos cursos e as suas necessidades e aplicabilidades dos
conhecimentos que precisam obter, esclarece facilmente o que cita Schon, (2000, p. 231)
sobre o surgimento de novos estudos entre estudantes e professores, da pratica educacional,
para uma educacgdo reflexiva, partindo do conhecimento que os estudantes ja possuem e
assumindo uma maior responsabilidade para sua prépria aprendizagem.

Entendemos que deve existir um tempo durante o aprendizado em sala de aula, para
que o aluno possa refletir a respeito dos assuntos e temas tratados pelo professor, podendo
assim manifestar-se de forma a contribuir com o seu aprendizado, demonstrando o seu
entendimento a respeito do conjunto exposto. Caracterizando, assim, uma pratica reflexiva
dentro do ensino de linguas.

Um dos pontos observados na linguistica € que aprendemos a falar antes de ler ou
escrever, e observar que esta ¢ uma prioridade atual no ensino-aprendizagem e deve ter um
destaque no processo de aprendizagem de LE, portanto, os materiais de referéncia que sao

utilizados para este fim devem ter em seu corpo caracteristicas, que permitam ao professor

' Traducdo prépria.
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ensinar os alunos a se expressar na lingua meta, observando o entendimento correto do texto,
pronuncia correta e aplicabilidade por parte dos alunos no mundo moderno.

Reconhecer a necessidade atual em ter o conhecimento e dominar uma lingua
estrangeira, ndo somente abre caminhos para conviver em uma sociedade cada vez mais
pluralizada, composta de varias identidades, e a cada dia mais interligada com outras regides e
paises, isto devido ndo apenas as novas tecnologias como internet, redes sociais, televisao,
etc. um mundo cada vez mais globalizado permite ao aprendiz novas perspectivas, sejam elas
no campo laboral, cientifico, social ou cultural, portanto cada vez mais engajado com o seu
entorno.

Como sabemos aprender um novo idioma nio se restringe a apenas dominar a sua
gramdtica. O papel do professor de lingua estrangeira estd muito além de seguir as regras e
normas de uma LE. Encaixar-se dentro dos moldes de um professor que possibilite aos alunos
comunicar-se em diferentes contextos de uma sociedade globalizada, também faz parte dos
ensinamentos previstos pelo MEC.

E importante que o material didatico possibilite conhecermos os fendmenos de cultura
e sociedade especificos de uma determinada regido, tais como hdbitos alimentares, festas,
confraternizacdes, jogos, religides, costumes e demais aportes que em muitas vezes sa0 muito
diferentes do aprendiz, que possibilitem uma pratica reflexiva durante o seu processo de
aquisicao.

Para autores como Tomlinson & Hitomi (2005), algumas consideracdes na preparacio
de materiais didéticos, a partir de uma pratica reflexiva, devem ser levados em conta na sua

preparagdo, e entre elas, permitir ao professor uma expansao além das pdginas escritas.

As habilidades de adaptacdo de materiais podem ser necessdrias
principalmente para os professores que se sentem incapazes de produzir seus
préprios materiais (por exemplo, devido a falta de tempo, falta de
qualificagdo ou falta de incentivo por parte das institui¢des onde trabalham.
(TOMLINSON & HITOMI, 2005, p. 29)

Os textos contidos dentro do material didatico em LE devem ir além de apenas
preencher lacunas em branco permitindo ao aprendiz complementar uma sentenca, mas
devem permitir que ndo somente o professor, mas os alunos possam se ampliar para além da
sala de aula, permitindo a pesquisa, prética e reflexdes no idioma desejado.

O envolvimento do aprendiz com os temas e assuntos tratados, facilitam a assimila¢ao

dos contetidos presentes no livro didatico utilizado. Ter ao seu alcance textos como: cultura,
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artes, cinema, contrates entre culturas, atualidades extraclasse, facilitam assim o seu papel do
professor no ensino-aprendizagem.

A importancia da leitura e cultura estd refletida nos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998, 2006, 2002) como norteadoras do ensino de LE, contudo nio existe um
privilégio desta abordagem para a aprendizagem de outro idioma. Existem outros métodos ou
procedimentos para a utilizacdo atingir os objetivos de ensino, o uso de textos interessantes e
atrativos no livro didatico tem de ser considerados. Santana (2005, p.72) condiz com as
sugestdes do MEC “manter nos alunos o maximo de interesse, participagdo e motivacao na
aula”.'* Sdo metas que devem estar pensadas ndo somente na elaboracdo de textos para o
material de LE, mas também na preparacdo de uma aula reflexiva.

Para Pimenta (2008, p. 20), durante o processo de ensino aprendizagem os professores
se deparam com situa¢des algumas vezes similares, outras superando o repertério criado que
exigem novas situacdes dos conteidos abordados, tornando-se necessdrio uma
contextualizacdo diferente da abordada anteriormente em outra sala de aula, criando um
didlogo com perspectivas distintas, levando ou ndo a uma investigacdo diferente sobre os
temas.

Sob essa perspectiva, a pratica reflexiva para McKay (2003, p. 11) em sala de aula,
implica em uma série de passos que se relacionam com o modo de ensino de cada professor,
resaltando a experiéncia em docéncia como uma das formas a identificar e solucionar os
problemas expostos aproveitando sua prépria vivéncia na coleta de dados que possam servir
de suporte as diversas situacdes apresentadas.

De acordo com Almeida Filho, (2007, p. 35) € importante que os professores de lingua
estrangeira possam ler e discutir, com seus colegas, novas estratégias que podem ser utilizadas
no ensino-aprendizagem assim como participar de encontros, eventos, semindrios, jornadas,
congressos e coléquios, adquirindo, desta forma, novas perspectivas que possam ser levadas a
sala de aula. Ainda segundo o autor (2010, p. 25) é importante no processo de ensino
aprendizagem de LE que tanto o professor e o aluno tenham tarefas a cumprir apds o encontro
professor-aluno em sala de aula, o professor tem de preparar, planejar, corrigir, avaliar,
discutir com os colegas e os alunos tem de utilizar o material didético a ser respondido, lido,
posto em pratica e coletar novos materiais a serem utilizados. Portanto, é imprescindivel que o

material didatico adotado pelo professor a ser utilizado permita esta pratica.

" Traducdo prépria.
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Analisando as premissas anteriores, € natural encontrar uma preocupagcdo no que se
relaciona ao material a ser seguido durante o ensino de espanhol, neste caso, tratamos do
material didatico Sintesis Curso de Lengua Espafiola do PNLD de 2012. Os métodos e temas
nele contidos abrangem e permitem um didlogo em leque, permitindo assim a possibilidade da

atuacdo do professor reflexivo em sala de aula?

2.3 Leitura Interdisciplinar

O livro didético de espanhol relaciona-se diretamente com outras disciplinas o que
poderia facilitar o trabalho de temas transversais, para isso um planejamento prévio se faz
necessdrio, a criagdo de um projeto pedagdgico, reunides entre professores para a escolha dos
temas a serem trabalhados em sala de aula. Isto incentivaria o aprendiz ao rever assuntos
correlacionados sendo postos em pratica pelos professores,

A utilizacdo de textos na aula de Lingua Espanhola € um dos momentos de grande
importancia para a formagao cultural do aprendiz. Nesse caso, devemos levar em conta que o
estudante brasileiro traz sua formagao cultural para o ato da leitura e interpretacdo de textos.
Em Zilberman (2008, p. 58), podemos observar que trabalhar a educa¢do de uma forma féicil e
simples, seja esta para ensinar uma crianca ou um adulto, se d4 a partir da propria experi€ncia
de leitura adquirida previamente, isso se considerarmos como ponto de partida o universo
dominado j& adquirido com o passar dos anos pelo aluno, desde que o objetivo seja abrir
novos horizontes de conhecimento. A leitura representa, portanto, um papel importante no
ensino-aprendizagem na construcdo de saberes. A autora ainda ressalta a dificuldade
encontrada pelo professor para levar a cabo essa tarefa, pois considera que o proprio professor
¢ afetado pela desmontagem da escola nacional.

A abordagem intercultural acontece quando a imaginac¢do € convocada a trabalhar
junto com o intelecto, responsavel pelas operacdes de decodificagdo e entendimento de um
texto ficcional que se relacione com conteidos abordados em diferentes disciplinas ou mesmo
apenas uma disciplina.

Ressaltamos a importancia do processo de decodificacdo e do conhecimento das
diversas identidades culturais oriundas da globalizacdo no ensino-aprendizagem, para
aprendizagem de uma nova lingua estrangeira. Conhecer somente os simbolos linguisticos
ndo mais saciam as necessidades atuais do aprendiz, a relacdo existente na atualidade com o

mundo pés-moderno e as ferramentas que estreitam as distancias e interligam disciplinas
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dentro de um processo comunicativo. Permite o reconhecimento da prépria identidade cultural
para estabelecer seu proprio espaco.

Os textos contidos dentro do material didatico de espanhol utilizado pelo PNLD 2012,
em si, podem trazer em seu corpo um conhecimento linguistico, sejam estes de origem local,
regional, nacional. Estes assuntos podem enriquecer uma aula de LE, contudo sdo muitos os
fatores que facilitam a sua assimilagcdo, disciplinas como historia e geografia, podem se
relacionar muito bem com o ensino de espanhol, por trazerem contetidos que se relacionam
com os estudos culturais. Estas associagdes podem atrair ou afastar o aluno que se encontra no
processo de aprendizagem de um novo idioma, portanto, tornar os temas prazerosos €
agraddveis, dentro de uma pratica reflexiva.

De acordo com o tipo de texto abordado, pode ser necessdrio o conhecimento prévio
de algumas informacdes, portanto, se faz necessario recorrer a algumas estratégias de ensino,
que devem ter sido pensados pelo autor do texto, para permitir a recorréncia com assuntos
tratados em outras disciplinas, seja através de um didlogo ou reunides com os demais
professores de outras disciplinas, permitindo abrir um leque de opcdes e recursos a serem
utilizados em sala de aula e ndo ficar limitado apenas a decodificagcao do texto.

Os textos com aporte cultural podem permitir ao leitor uma reflexdo da sociedade em
que vive, as comparacdes sdo inevitdveis, o seu conhecimento de mundo, deixa de ser o de um
individuo e passa a fazer parte de um coletivo, entendendo as relacdes existentes em outras
sociedades. As informag¢des obtidas através dos textos pelo leitor atento de LE lhe permitem
entender a identidade cultural de uma determinada sociedade, fazer paralelos desse

conhecimento obtido fortalece a prépria identidade cultural do aprendiz.

A aceleracdo dos processos globais, de forma que se sente que o mundo é
menor e as distdncias mais curtas, que os eventos de um determinado lugar
tém um impacto sobre pessoas e lugares situados a uma grande distancia.
(HALL, 2000, p. 69)

Para Zilberman (2005, p. 15) a leitura € também a fonte de conhecimento do real e tem
uma conexdo entre a sala de aula e a sociedade, ainda cita que é necessdrio a retomada das
bases de experiéncia e das teorias, ndo numa perspectiva individualizante, mas sob forma
interdisciplinar.

Aprender um idioma estudando e pensando na lingua alvo € um processo no ensino-
aprendizagem, as leituras contidas nos materiais didaticos sdo uma grande fonte de recursos
para atingir estes objetivos, consideramos que aprender uma lingua estrangeira é aprender

também leitura, o caminho necessario para dominar uma LE vai mais além que a gramatica
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em si, recorrer a leitura como forma de aprofundar o conhecimento do aluno em temas que
nao podem ser contemplados utilizando apenas o livro didatico, recorrer a materiais
extracurriculares é fundamental no caminho para adquirir uma lingua estrangeira.

Segundo Perini (2002, p. 82-84) a responsabilidade de ensinar ndo se at€m apenas a
uma disciplina como um todo na escola, mas a um didlogo entre as demais matérias ofertadas.
O autor cita a leitura como ponto de partida e a necessidade do gosto e do conhecimento
prévio do aluno sobre os temas abordados, ressalta ainda a importincia do planejamento
pedagogico e da dificuldade de leitura contidos no material didatico de acordo com a faixa
etdria do estudante, caso seja adotado um material diddtico no qual o aluno se veja em uma
situagdo de incapacidade de interpretagdo, “o aluno passa muito rapidamente a conclusdo de
que ndo vale a pena tentar ler, ndo vale a pena ler, ndo vale a pena recorrer ao material escrito
para buscar informagdes necessarias” (p. 84).

Percebemos na situa¢do colocada pelo autor de ndo tratar uma disciplina de forma
fragmentada, mas propondo um ensino interdisciplinar, demonstrando através de um exemplo
que se assim nao fosse, afetaria as demais disciplinas no ambito escolar, podendo provocar
um bloqueio de aprendizagem, ndo apenas de uma matéria, mas de todas de forma geral. A
responsabilidade, portanto, do ensino-aprendizagem em sala de aula n@o recai unicamente
sobre o professor de LE, mas de todas as disciplinas escolares é essencial, um planejamento e
didlogo coletivo.

Abordagens de interculturalidade contidas nos textos tem sido uma preocupacio de
alguns autores, como Tavares (2009, p. 210) que observa os incentivos para se trabalhar
conceitos de cultura e identidade, previstos nos PCN’S, uma vez que o desenvolvimento de
atividades culturais que envolvam uma consciéncia a respeito de culturas diferentes no
processo de ensino aprendizagem de LE e materna, como forma de promover a aprendizagem
linguistica por parte dos aprendizes, tem sido o seu principal objetivo.

Alguns pontos que permitem a interacdo entre diferentes sociedades sdo elencados
pela autora e devem ser observados durante o processo de aprendizagem de uma LE através
de uma leitura cultural: o primeiro € o conhecimento das pessoas envolvidas, o segundo, a
observagdo do outro a partir de sua perspectiva, o terceiro € a possibilidade de relacionar a
cultura estrangeira com a prépria, o quarto, por sua vez, € a possibilidade de interacdo entre as
culturas e por ultimo, a constru¢do de uma visdo critica da cultura estrangeira e da sua
propria.

Devido a problematica criada pelo avanco dos estudos culturais modificando as

formas de ensino tidas como tradicionais, percebe-se uma perda do espago literario também
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para as novas tecnologias, pois, para alguns professores os textos literdarios abordados em sala
de aula continuam sendo os ditos “canones”, ja estabelecidos e conhecidos. Para outros, a
representatividade do texto cultural se da através das manifestacdes de culturas de uma
sociedade, a leitura, entretanto, destas manifestacdes culturais deve-se dar a partir da
contextualizacdo social, buscando entender a identidade cultural de um povo. Portanto, a
leitura literdria entendida a partir de um questionamento dos valores que a compdem, sejam
estéticos, culturais ou de identidade, passa a ser entendida como uma leitura politizada.

Como foi possivel visualizar, estudiosos como Bauman (2005) e Hall (2011) colocam
a importancia dos sentidos contidos no texto, observando as diferencas dos elementos
estéticos e permitindo um debate de inclusdo e aceitacao das diversidades culturais, passando
o leitor a ser um co-autor ao realizar a leitura sob um novo prisma. E necessdria a
desconstru¢do do texto como sendo de uma unica identidade e perceber a pluralidade
existente.

Dentro dos Estudos Culturais, o leitor tem um papel de destaque. Este processo de
uma abordagem tradicional diferenciada dos textos literdrios permite desenvolver uma
formagdo de cidadania, visto a necessidade de uma posi¢ao mais politica ao poder observar as
diferencas existentes na desigualdade cultural que se apresentam.

Atenta-se, entdo, para uma reflexdo acerca do método interdisciplinar do texto
literdrio, a fim de proporcionar uma prética mais politizada no cendrio educacional do Brasil,
pois, a leitura é capaz de mediar relagdes entre a sociedade e a literatura.

Nesse contexto, o leitor cultural se apresenta mais critico perante o texto, apto, assim,
para realizar uma reflexao social e de pertencimento, buscando no texto seu sentido, tornando-
se um leitor critico.

Assim, a leitura cultural forma um leitor mais politizado e consciente de sua
identidade, além de reconhecer a voz do outro como parte do social. Nesse jogo, busca-se
levar em consideracio a representacdo estética presente no texto, na perspectiva das questoes
referentes ao gé€nero, raca, classe, etnia, orientacao sexual etc. que envolvem a cultura latino-
americana.

Através dos aspectos sociais presentes nos textos observados durante o processo de
leitura, o leitor cultural se insere em um espaco plural e politico, sendo possivel mediado pela
leitura interdisciplinar que permite um caminho tanto para dentro do texto, como para fora
dele. Com os estudos culturais servindo de base para tais reflexdes, percebemos que o foco

interdisciplinar garante o reconhecimento da multiplicidade de discursos possiveis dentro de
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um texto literdrio. Sendo assim, essa relacido possibilita uma no¢do de pertencimento, na qual
a diferenca € aceita e reconhecida como meio de relacionamento no ambito social.

Neste capitulo observamos as principais questdes que norteiam a leitura, como forma
de conceituar o conteido textual e as diversas identidades que o texto apresenta, assim como
o seu alcance no processo de ensino LE, nele também se buscou expor algumas abordagens
do educador durante o processo e a leitura interdisciplinar que o texto permite. A seguir,
faremos uma andlise do corpus da Colecdo Sintesis Curso de Lengua Espafiola € no seu
desdobramento colocaremos alguns aportes tedricos relacionados com o conteido a ser

exposto.
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3 - ANALISE DE CORPUS: A COLECAO SINTESIS CURSO DE LENGUA
ESPANOLA

Depois de uma longa trajetéria percorrida pelo ensino da lingua espanhola no Brasil,
ocorre o reconhecimento das disciplinas de Lingua Estrangeira Moderna (LEM) Espanhol e
Inglés, como componentes curriculares e sua inclusdo no Programa Nacional do Livro
Didético do Ministério da Educacdo, executado pela Secretaria de Educacdo Bdésica —
SEB/MEC e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento Escolar (FNDE) criando o PNLD
2011, para os anos finais do Ensino Fundamental, e o PNLD 2012, para o Ensino Médio,
como j4 vimos na secao anterior.

Como afirmamos anteriormente, todas as escolas publicas do pais, sejam oriundas da
esfera federal, estadual ou municipal, podem aderir ao programa do MEC/PNLD e receber as
colecdes didaticas constantes na lista ofertada como componentes curriculares para uso dos
alunos.

Para nossa pesquisa, vamos analisar como o componente cultural latino-americano
estd apresentado na colecdo Sintesis Curso de Lengua Espafiola. Nesse capitulo, vamos
mapear os textos selecionados para essa colec@o e avaliar como as representacoes identitarias
trazem as referéncias nacionais dos paises latino-americanos, uma vez que a obrigatoriedade
da lingua espanhola no Brasil tem como um dos seus objetivos uma aproxima¢ao maior com
os paises do MERCOSUL em busca de um estreitamento comercial. Adotamos uma
abordagem qualitativa como metodologia para andlise deste material ofertado pelo PNLD
2012, sem deixar de lado uma visdo descritiva para uma abordagem interpretativa. Segundo

Oliveira a pesquisa descritiva caracteriza-se pela sua abrangéncia

permitindo uma andlise aprofundada do problema de pesquisa em relagdo
aos aspectos sociais, econdmicos, politicos, percep¢des de diferentes grupos,
comunidades, entre outros aspectos. (2003, p. 61)

Assim sendo, neste capitulo, pretendemos verificar a colecdo selecionada, nos atendo
aos conteidos abordados nos textos inseridos no material didatico, fazendo uma leitura
cultural desses textos, seguindo os pressupostos tedricos abordados anteriormente.

Nessa proposta de andlise, nos interessa avaliar o género textual e o campo semantico
dos textos selecionados quanto a diversidade cultural das identidades latino-americanas.
Vamos passear pelos textos questionando as tensdes identitdrias propostas para as diferentes

representacdes nacionais dessas identidades. Hall (2011) nos alerta para a importancia de
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estudarmos a questdo identitdria a partir de seus entrecruzamentos politicos, por isso a
importancia dada em nossa pesquisa de como se apresentam as tensdes nacionais na colecao.
Para Bauman (2005), o importante € estarmos atentos a flexibilizacdo do pertencimento
identitdrio nos tempos pds-modernos.

A Colecdo Sintesis Curso de Lengua Espafiola é destinada aos alunos do Ensino
Meédio no Brasil, de autoria de Ivan Martin, faz parte das obras selecionadas para o ano letivo
de 2012 pelo PNLD. Conforme ja expusemos, a andlise ocorrerd através dos textos
apresentados nos capitulos do material didatico, intitulados de Texto Principal, e Texto
Complementario.

Verificaremos de que forma eles exploram a diferenca cultural dos falantes de lingua
espanhola e como vem contextualizada para o aluno brasileiro. Nesse sentido, buscaremos
identificar como os textos apresentam temas relacionados a diversidade cultural, sociedade,
identidade e nos concentrando principalmente nos textos citados acima ou 0s que se
relacionem diretamente com eles. Para tais questdes, vamos seguir as orientacdes dos Estudos
Culturais que valorizam toda a produgdo cultural de povo como manifestacdo identitaria
conforme Mattelart (2003).

Nos capitulos da colecdo sdo exploradas as habilidades de leitura e escrita por meio de
uma ampliacdo do vocabuldrio e de exercicios gramaticais, relacionando-se diretamente com
os textos, que também sdo utilizados para complementar estas habilidades, apesar de estarem
voltados para questdes culturais de vdrios paises hispanicos, o ensino da gramdtica na colecao
ressalta uma abordagem tradicional quando se utiliza dos textos analisados.

Vale destacar que existem outras partes dentro do capitulo que se relacionam
diretamente com os textos utilizados na nossa pesquisa, portanto, ndo podemos deixar de
elencar estes elementos, abordando assim a sua relacdo com os Textos Principal e

Complementario.

Cada capitulo traz a seguinte ordem:

Titulo ” Contetdo

Didlogo Nesta parte o autor se utiliza do CD de audio, para passar o
conteido que o aluno deve absorver, para completar as
questdes que o seguem, demostrando a sua compreensao.

Algo de vocabulario Esta secdo do material didatico traz abordagens diferentes,
em alguns capitulos aparecem palavras soltas a serem
localizadas em um jogo de caga-palavras em outras, tabelas a
serem completadas, sempre partindo de um conjunto de
palavras determinadas e relacionadas com os temas
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abordados.

Gramadtica Basica Sempre iniciando por uma tirinha comica, esta parte traz uma
explicacdo gramatical a respeito de um tema, seguido de
exercicios os quais devem ser completados.

Texto Principal Trata de um texto voltado para a leitura e reacao, seguido de
perguntas para verificar se o estudante compreendeu o texto.

Aprende un poco mas Aborda assuntos que se relacionam com a parte gramatical e
sua aplicacdo no contexto social.

Para charlar y escribir | Apresenta sugestdes de trabalho em grupo, utilizando-se dos
temas tratados no capitulo.

Texto Complementario | Trata de um texto voltado para a leitura e reflexdo, seguido
de questdes sobre o seu entendimento e perguntas de provas
para acesso académico, finalizando com uma auto avaliacao.

Conforme informamos acima, as divisdes existentes que compdem cada capitulo, se
relacionam entre si, a exemplo do Volume 3, capitulo 6, todas as partes giram em torno de um
tema central “o cinema”, este assunto ¢ abordado no vocabuldrio, no 4dudio, na gramatica
bésica, exemplos e nos textos analisados, o que facilita o entendimento do leitor por saber
antecipadamente quais assuntos serao tratados a cada momento.

Para Silva (2001, p.120) a presenca de marcadores semelhantes a serem trabalhados
durante o processo de aquisicao restringem e delimitam o tema a ser estudado, buscando um
suposto conhecimento previamente adquirido durante as aulas, ajudando o aluno com a
antecipacao dos assuntos abordados.

A seguir, procederemos a andlise a fim de atingir os objetivos ja expostos, buscando
contribuir com as pesquisas na area do ensino de Espanhol a partir de uma visdo
interdisciplinar da leitura e cultura. Para isso, analisaremos como os elementos identitarios

estdo tensionados nessa colecdo a partir das normas do PNDL e dos PCN’S para Lingua

Estrangeira.

3.1 Estrutura e aspectos da Colecao Sintesis

A colecao Sintesis Curso de Lengua Espafiola divide-se em trés volumes e € voltada
para o ensino de espanhol como lingua estrangeira em territério brasileiro, destinada para os
alunos do ensino médio e publicada pela editora Atica, Sdo Paulo, em 2010. Cada volume tem
em seu corpo 184 paginas na versdo destinada ao aluno. Na versdo professor, os volumes
apresentam o mesmo conteddo dos estudantes acrescido de um guia didatico que traz algumas

sugestdes para as aulas.
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O guia didético criado para o professor, escrito em portugués, traz a metodologia
utilizada na estrutura dos capitulos de cada volume, os pressupostos tedricos e diferentes
sugestdes sobre formas de avaliar o aprendizado. Alguns dos assuntos tratados aparecem no
material sem nenhum tipo de orientacdo adicional para que o professor possa implementar o

tema trabalhado em sala de aula. Portanto, o guia didatico se aplica apenas para alguns temas.

Volume 3

M Paginas (professor)

Volume 1

o

50 100 150 200 250 300

Grafico 1: Nimero de paginas do guia didatico versao professor — Colecao Sintesis

3.1.1. Livro do Aluno

A colecao Sintesis Curso de Lengua Espafiola apresenta trés volumes compostos por
capitulos que priorizam a aquisi¢do da escrita e da leitura do aluno brasileiro. Abaixo
detalharemos a disposi¢do dentro dessa colecdo disponivel para o aluno. Cada volume da
colecdo é composto de:

) Sumario;

. Introdugdo (apenas no volume 1);

) 8 capitulos tematicos;

. 2 capitulos suplementares (apartado 1 e 2);
° Glossario;

o Tabela de conjugacido verbal;

° Bibliografia;

o Sugestdes de leitura;

) Indice tematico;

° CD de audio.
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No inicio de cada volume encontramos um sumdrio contendo o nome da unidade
temadtica, o assunto proposto em cada unidade, o conteido gramatical abordado e o titulo dos
textos conhecidos como principal e complementdrio. Todos apresentados em lingua
espanhola e voltados para o lado sociocultural do capitulo, dai uma justificativa que apoia a
nossa abordagem de cultura, dada a importancia dos textos analisados, que recebem um lugar
de destaque no sumario pelo autor da colec¢ao.

Na introducdo, apresentada apenas no volume 1, podemos encontrar: dados relativos
as linguas mais faladas no mundo, paises que utilizam o espanhol como idioma oficial e sua
populacdo, um mapa apresentando um paralelo entre os paises de lingua portuguesa e
espanhola, um aporte a diversidade cultural entre as nacdes de lingua espanhola, como
pronunciagdo, pinturas e contos. Comparando estes aspectos culturais a mesma realidade e

evolugdo da lingua portuguesa

Pode-se dizer que o mesmo sucedeu com o portugués, o idioma que se fala
no Brasil, Angola, Mocambique, Cabo Verde, Portugal, Sio Tome e
Principe, Guine Bissau e Timor Leste. Em cada um desses paises se utilizam
palavras, ritmos e sotaques diferentes para expressar a mesma coisa."
(MARTIN, 2010, p.10)

Para Baumam (2005, p.34) a globalizacdo afeta ndo apenas o poder do Estado na
tentativa de manter unificada a nacao vista como “sélida e inabalavel”, a busca constante por
uma identidade que ndo pode ser controlada, “relacionar-se”, identificar-se ou querer
“pertencer” por quaisquer motivos a paises vizinhos € um processo que se encontra sempre
em mudancga.

Os oito capitulos de cada volume seguem uma unidade temdtica, conforme tabelas
abaixo: o primeiro volume se relaciona com estruturas ligadas a pessoa e ao presente; o
segundo volume se relaciona com a pessoa inserida no contexto social e o passado; no terceiro

volume se relaciona com um grupo, suas expectativas e o futuro, conforme as tabelas abaixo:

Capitulo Titulo Pagina
1 ( Quién soy? 11
2 (Quién es? 27
3 (Qué hacemos? 43
4 (Cémo consumir con responsabilidad? 61

B Tradugdo propria.
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5 (Qué te gusta? 89

6 (Somos lo que llevamos? 105

7 (Coémo es tu familia? 121

8 (Dénde vive la gente? 137
Tabela 3: Titulos dos capitulos - volume 1.

Capitulo Titulo Pagina
1 (Co6mo es la ciudad donde vives? 7
2 (Cudles son tus derechos y deberes? 23
3 ( Vamos de viaje? 41
4 (Practicas algin deporte? 57
5 (Qué hacias cuando eras nifio? 85
6 (No has estado bien? 103
7 [ Te gustan las fiestas? 119
8 (Qué pasara? 135

Tabela 4: Titulos dos capitulos - volume 2.

Capitulo Titulo Pagina
1 (Todavia se envian cartas? 7
2 (Para que sirve la red? 23
3 ( Te toca defender la naturaliza? 41
4 (Manda quien puede, obedece quien quiere? 57
5 Arte 87
6 El cine 103
7 La literatura y la musica 119
8 ¢, Se transformo en principe el sapo? 135

Tabela 5: Titulos dos capitulos - volume 3.

Dois capitulos suplementares aparecem no material diddtico, em cada volume, tidos

como Apartado 1 e 2, o primeiro aparece apds as quatro primeiras unidades e o segundo apds

a oitava unidade de cada volume. Este “apartado” traz reflexdes sobre os textos e os
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contextos utilizados nos quatro capitulos que antecedem a sua localizacdo. Podemos constatar
a presenca de textos curtos nesses apartados, utilizados para as mais diversas situacdes, entre
elas: explicac@o e uso da gramdtica, reflexdes sobre temas, incentivo a pesquisa etc. Tendo,
portanto, um papel complementar no processo de aprendizagem em sala de aula. Nesses
“apartados” ndo aparecem os textos citados em nossa pesquisa.

Para Silva (2001, p. 58) o processo de interpretacdo de um texto ou partes dele como
um todo, ndo pode ser decodificado se ndo houver “pistas” locais nos mais variados niveis
que facam parte da andlise textual. Isso refor¢a a disposicdo do material analisado nesta
pesquisa e o contexto que o envolve, quando trata de um assunto central para cada capitulo,

dando ao aprendiz as “pistas” que o auxiliem na decodificagdo textual.

Quando lemos, estamos processando de forma continua, portanto, a cada
novo item que surge, seu contexto ja foi definido anteriormente e o meio
lexical precedente torna-se o componente mais significativo do contexto.
(SILVA, 2001, p. 165)

Ao término de cada volume do material diddtico podemos encontrar um glossario
bilingue, organizado em ordem alfabética em lingua espanhola, partindo do espanhol com
traducdo simples para o portugués, usando em sua maioria apenas uma palavra da lingua
portuguesa como equivalente. Esta lista contém uma selecdo das principais palavras que
possam apresentar alguma ddvida para o aluno quanto a sua tradu¢do no uso do material
didatico.

Os textos contidos no material didéatico foco de nossa pesquisa apresentam palavras
novas ao aprendiz, para facilitar o entendimento existe uma lista de palavras soltas no final de
cada volume sem relaciond-las diretamente com o texto onde se encontram inseridas ou
contextualizadas de alguma forma. Acreditamos que a apresentacdo solta de palavras ndo
surte muitos resultados praticos. A LA, dentro das estratégias de ensino, nos apoia com uso de
novas palavras sempre dentro de um contexto, incentivando o seu uso até que faga parte do
repertorio de dominio do aluno.

Apdbs o glossdrio, podemos encontrar uma tabela de conjugacdo verbal'® disponivel
para que o aluno possa usar como referéncia geral. A tabela que consta no material didético é
idéntica no seu formato e disposicdo dos verbos para os trés volumes. Com isso o autor deixa
de aproveitar o espago utilizado no material, para variar os verbos utilizados e ou outras

particularidades que podemos encontrar na lingua espanhola.

' De acordo com o autor, a tabela de verbos é uma adaptacdo do Minidiciondrio Espanhol-Portugués/Portugués-
Espanhol, de Eugénia Flavidn y Gretel Eres Ferndndez, Editora Atica: Sdo Paulo, 2008.
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Defendemos que a LA pressupde o uso do processo de reflexdo para se chegar as
regras gramaticais no texto escrito, portanto a utilizagdo da gramdtica normativa apresentada
sem uma contextualizacdo idéntica nos trés volumes no material didatico Sintesis Curso de
Lengua Espafola, vao de encontro aos processos da LA e das concep¢des do professor
reflexivo para o desdobramento textual em sala de aula.

Logo depois das tabelas de conjugagdo verbal, o material diditico foco de nossa
pesquisa traz uma bibliografia e sugestdes de leitura para o aluno. Esta lista citada no corpo
dos trés livros da colecdo € idéntica para todos os volumes, se subdivide em: gramaticas,
diciondrios, diversos e leituras. Valendo-se desta lista o professor pode incentivar os alunos a
recorrerem as sugestdes de leitura dispostas no livro diddtico para complementar o seu
aprendizado, apesar de que uma parte considerdvel deste material de consulta é de publicagdo
fora do Brasil, o que torna dificil e dispendioso o acesso a esses materiais, conforme o grafico

abaixo:

Bibliografias e sugestoes de leitura

25
20

/
. /-

0

Gramdtica | Diciondrios Diversos Leituras
==EdicBes no Exterior 2 4 1 10
= Fdi¢des no Brasil 2 1 4 12

Grafico 02 — Bibliografia e sugestdes de leitura para o aluno.

No final do material podemos encontrar um indice temdtico em ordem alfabética e em
lingua espanhola, o que permite ao aluno localizar a pigina correspondente sobre o assunto
consultado de forma simples.

O material didatico adotado pelo PNLD 2012 Sintesis Curso de Lengua Espafiola, traz
consigo um CD-ROM para cada um dos volumes da colecao, a versao do aluno e do professor
sdo idénticas em conteddo. Os dudios gravados sdo de facil compreensdo, mantendo um ritmo

que permite o entendimento durante a audi¢do pelo aprendiz, variando a sua dificuldade de
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acordo com o nivel de evolugdo dos capitulos. Neles podemos perceber sons auténticos e do
cotidiano, como: vento, sons de automodveis passando, conversas paralelas, apitos entre
outros. O emprego de recursos auténticos mais proximos da realidade, como sons do
cotidiano, levam o aluno a perceber melhor o contexto em que se encontra a situagcdo
apresentada, auxiliando a desenvolver as competéncias necessdrias para sua evolugdo dentro
do aprendizado de uma LE.

As faixas do CD abordam os mais diversos conteudos: musicas, poemas, contos,
didlogos, discussdes, convites, entrevistas, pedidos no restaurante, descricdes de locais e
programas de rddio. No entanto, observamos que este material apresenta superficialmente a
variedade linguistica que corresponda a diversidade existente no mundo hispanico, j4 que ndo
percebemos nos dudios caracteristicas marcantes que destaquem o espanhol da Argentina,
Meéxico, Cuba, Uruguai e Espanha, como exemplificacdo. Conforme consta no Guia de livros
didaticos PNLD 2012 (p. 15), quando aos preceitos que devem estar inseridos no CD de
dudio: “permite o acesso a variedade linguisticas, por meio de diferentes prontincias e

prosodias?”’.

3.1.2. Livro do Professor

Dentro das propostas pedagdgicas do PNLD 2012 (2011) no seu guia didatico,
encontramos elementos que indicam a necessidade de complementar os elementos linguisticos
e apresentar as variantes existentes no espanhol, que deveriam constar no material didatico

Sintesis Curso de Lengua Espaifiola.

O trabalho com os elementos linguisticos deve ser complementado com o
desenvolvimento de discussdes que estimulem a reflexdo critica sobre a
relacdo entre os elementos gramaticais e a capacidade de emprego da lingua
nas diferentes situacdes sociais. Da mesma maneira, cabe ao professor
desenvolver a sensibilidade para a variagdo, que é constituinte da lingua
espanhola e que ndo se da apenas em nivel lexical. (BRASIL, 2011, p.35)

No corpo do material disponivel para o professor, além dos mesmos itens presentes no
livro destinado ao aluno, podemos encontrar o manual do professor que contem explicacdes
escritas em sua maioria em portugués, com alguns exemplos em espanhol, cujo contetddo estd

dividido em cinco campos:

e Apresentacdo da colecdo (idéntica para os trés livros);

e Estrutura da obra (idéntica para os trés livros);
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o Estrutura do volume;
o Estrutura dos capitulos;
e Pressupostos tedricos (idéntica para os trés livros);
o Concepcdo de linguagem e aprendizagem;
o Principios gerais orientados da colecio;
o Diversidade de praticas discursivas;
o Tipologias de exercicios;
o O lugar da lingua materna e da gramatica;
o O sentido da avaliagdo;
o Novo Enem;
o Consideragdes finais;
e Atividades complementares;
o Avaliac0es;

o Bibliografia especifica.

O guia do professor traz ainda detalhes de como cada parte do material foi pensada,
diferentes sugestdes de avaliacOes, atividades extraclasse, pressupostos tedricos, pesquisa e
sugestoes de leitura, estas especificas, para cada capitulo, esta lista é destinada ao professor
como um meio em se aprofundar nos conteidos textuais a serem trabalhados durante o
decorrer das aulas.

A colecdo Sintesis Curso de Lengua Espafiola é consumivel, pois, existem espagos
disponiveis para que o aluno responda as questdes dentro do préprio material diddtico, o que
dificulta a sua reutiliza¢ao por outros alunos nos anos seguintes.

A auséncia de um caderno de atividades que acompanhe o material diditico destinado
ao aluno poderia permitir o reaproveitamento de parte do material por um custo menos

elevado possibilitando a sua reutilizagdo nos anos seguintes.

3.1.3. Texto Principal e Texto Complementario

Os textos sdo encontrados em todos os capitulos da cole¢cdo Sintesis Curso de Lengua

Espafola, divididos em dois tipos: primeiro o texto principal voltado para “ler e reagir”'’ e

' Tradugdo prépria.
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em segundo o texto complementario para que o aluno possa “ler e refletir”'® em relacfio ao seu
conteudo, com excecdo do ultimo capitulo do volume 3 que apresenta dois textos
complementarios.

Os textos, em sua maioria, utilizados da colecdo sdo oriundos de paises como:
Espanha, Argentina, Uruguai etc. Concentrando-se principalmente nos dois primeiros paises
citados, o que ndo representa todas as comunidades latino-americanas.

Em geral os textos utilizados na cole¢do Sintesis Curso de Lengua Espafiola, sdo
retirados ou adaptados da internet e de outras fontes como: jornais, musicas, contos, poesia
etc. Esta variedade de opcoes de texto utilizadas para compor o material didatico, favorece a
riqueza de inser¢des que podem conter a exemplo das identidades, culturas, costumes etc. O
que concorda com as sugestdes do MEC através dos PCN’s e OCN’s.

No gréfico abaixo apontamos a origem dos textos na cole¢do:

Internet
W Musica
H Lenda
B Poema
H Tirinha
M Diversos

W Contos

Griéfico 3: Fontes dos textos Principal e Complementario.

Nos anexos relacionaremos os textos contidos no livro didatico, na ordem conforme
sdo apresentados, seguidos de um breve comentdrio sobre o seu contetido e de sua localizacao

em relacdo a cada volume.

'8 Tradugdo prépria.
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3.2 Um olhar sobre a colecao

O livro 1 traz uma abordagem linguistica com habilidades para um estudante inicial da
lingua espanhola. As leituras, figuras e os textos estdo dispostos de forma a atender as
questOes gramaticais e temadticas de cada unidade, a maioria dos exercicios e propostas gira
em torno do individuo e ao tempo presente, como sugere o titulo dos capitulos. Nas primeiras
paginas traz informagdes sobre as variedades do espanhol no mundo, também sobre as
diferencas culturais e histdricas, entretanto, estas representacdes nao aparecem em destaque
ao longo do material. Pensamos que ndo basta citar nomes de paises e utilizd-los como
exemplo, para dar a conhecer a sua diversidade ou cultura, dentro dos textos analisados,

conforme exemplo do autor da colecdo:

Soy guatemalteco, tengo diecinueve afios y me ofrezco para pintar graffitis
en locales de ocio u otros establecimientos, tanto exteriores como interiores.
Ya he realizado trabajos de este tipo y llevo cinco afios en la materia. Si
estds interesado, mandame un correo (Pedro Jesus, graffitiS@hotmail.com)
y recibirds algunos de mis trabajos. (MARTIN, 2010, p. 19).

Defendemos que algumas ilustragdes como imagens de ruinas ou influéncias que o
povo da Guatemala recebeu da cultura Maia, poderiam ter sido melhor aproveitadas,
acrescentando exemplos: como miusicas, dancas, léxico etc. Dessa forma os alunos
identificariam caracteristicas especificas que somente habitantes daquela regido possuem, pois
citar o nome “guatemalteco” ndo € o mesmo que exemplificar.

O livro 2 traz uma abordagem linguistica diferenciada do primeiro volume, centra-se
nas estruturas comunicativas do individuo e do que acontece ao seu entorno, trabalha os
tempos verbais do pretérito e traz alguns elementos em cada capitulo que retomam algumas

das diferencas lexicais dentro da cultura latino-americana, como podemos verificar a seguir:

Para transportarse, los espaiioles suelen coger el autobis; ya los argentinos
toman el colectivo; los chilenos el micro, el bus o la liebre; los mexicanos,
el camion; los uruguayos, el é6mnibus; y los venezolanos, el autobis, la
buseta o el carrito. Espafioles, chilenos, mexicanos y venezolanos también
suelen utilizar el metro. Mientras que argentinos y uruguayos utilizan el
subte.(MARTIN, 2010, p.10)

Estas diferencas lexicais sdo mais acentuadas e diversificadas no idioma espanhol se
comparadas com outros idiomas, principalmente devido ao nimero de paises que tem o
espanhol como lingua oficial. Ressaltar as caracteristicas marcantes sejam elas de uma regiao

ou nagdo ajudam o aprendiz de uma LE a compreender melhor estas variantes.
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O livro 3 traz uma abordagem linguistica com habilidades voltadas para estudantes

mais avancados. Semelhante aos dois volumes anteriores as atividades e propostas estdo

voltadas para os individuos e suas expectativas, utilizando-se de atividades com o tempo

futuro, ideias como: carreiras a serem seguidas, a preservacao da natureza, conselhos. Todos

esses elementos fazem parte deste volume, o que permite ao aluno refletir sobre as atividades

propostas. Vdrias sugestdes de leitura e pesquisas também estdo presentes no volume.

Utilizando-se das novas tecnologias € proposto que os alunos acessem a internet para

complementar os estudos, todos os links sdo comentados, esclarecendo antecipadamente o que

podera ser encontrado:

Otros sitios de interés — www.elcastellano.org (curiosidades de la lengua
diccionarios, temas gramaticales, historias de lengua y noticias) —
www.rae.es (diccionario monolingiie virtual de la Real Academia Espafiola)
— www.diccionarios.com (diccionarios bilingiies espafiol/portugués);
http://muva.elpais.com.uy (museo virtual de arte de Uruguay, organizado
por el periddico El Pais de Uruguay);
www.elpuebloenelquenuncapasana.com (los moradores de una pequefia
ciudad espanola abren sus puertas para el mundo). (MARTIN, 2010, p.35)

Dentro da tematica escolhida para o nosso recorte, selecionamos os textos da tabela

abaixo:
Volume || Capitulo || Pagina Titulo
1 1 05 Apresentacdo do capitulo — relacionado com os textos
1 1 19 (sem titulo)
1 2 36 Voseo (relacionado com os textos)
| 2 39 Las poderosas sutilezas td y usted
2 4 66 Buscan medio millén de délares
2 4 69 Una industria de exportacién
2 4 70 iEvaluate! (relacionado com o texto)
2 7 127/128 | Cémo se celebra en América Latina
3 6 106 Del cine
3 6 115 El cine, nuestro maestro emocional

Tabela 6: Textos selecionados.
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Os textos acima foram selecionados por permitirem uma abordagem sociocultural,
relacionada diretamente com a identidade brasileira e sua realidade. Como sabemos é
composta por alunos de diferentes grupos étnico-raciais e gé€neros, valorizando, assim, as
multiplas identidades existentes em sala de aula. E de acordo com os objetivos das politicas

publicas brasileiras:

Mais que alunos e jovens, eles [alunos] constroem suas subjetividades e
identidades a partir de condi¢des de pertencimento a determinado género,
etnia, classe social, prética religiosa, orientacdo sexual, etc. Essas condi¢des
de pertencimento, por sua vez, também ajudam na construcao desses alunos
como sujeitos socioculturais, o que nos permite dizer que nao hé juventude,
mas sim juventudes. (BRASIL, 2006, p.220)

Percebe-se que a colecdo Sintesis apresenta como titulo principal de suas unidades
temdticas, em sua maioria, questionamentos que instigam o aluno a criar reflexdes, solugdes e
curiosidades sobre os temas propostos, que em geral se relacionam com os temas analisados
em cada capitulo.

No material do professor encontramos sugestdoes do autor da cole¢ao sobre atividades
didéticas, questionamentos, classificacdo dos textos para criar discussdes € um melhor
aproveitamento do material analisado. Estas sugestdes estdo disponiveis no manual do
professor, que se encontra disponivel para todos os textos complementares € somente em
quatro dos textos principales. Alguns possiveis encaminhamentos para os textos trazem
questionamentos em lingua espanhola, conforme exemplo, volume 2, do guia didético a
seguir:

Para empezar la discusion sobre el tema, puedes preguntarles a tus
alumnos: 1.;alguna vez ya has pensado ser jugador profesional?2. ; Conoces
personas que hayan seguido ese reto?3. ;Tuvo éxito?4.;Qué piensas sobre
eso de los sueldos astronémicos de los jugadores?5. Si te parece
conveniente, sugiéreles a tus alumnos que antes de la discusién sobre el

tema vean la pelicula brasileia Linha de passe (2008), que se puede
encontrar e su videoclub. (MARTIN, 2010, p. 29)

Utilizar-se de frases prontas em espanhol para alguns textos, sugeridas pelo autor,
como forma de dinamizar as aulas e de um melhor aproveitamento dos textos apresentados,
pode parecer ao professor um ponto positivo, por outro lado pode ndo permitir outros
caminhos a serem desenvolvidos através do texto.

Defendemos que a identidade latino-americana presente na cole¢cdo nio se encontra
bem definida. Ora, a inclusdo da lingua espanhola no curriculo da educagdo bésica no Brasil

ndo tem apenas um objetivo pedagdgico, pois hd um interesse do Brasil de se aproximar das
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mais diversas culturas existentes nos paises latino-americanos. Essa visdo € extremamente
importante para a formacao critica do leitor de lingua espanhola. Canclini (2008) nos alerta

para a diversidade dessa cultura e pela hibridez prépria dos latino-americanos.

Os produtores transnacionais de discos consideram a América Latina o
mercado com mais altas taxas de crescimento dos anos 90. As vendas no
Brasil, por exemplo, saltaram de US$ 262 milhdes em 1992 a quase US$ 1,4
bilhdes em 1996. (CANCLINI, 2008, p.67)

Esta preocupacdo com as aproximacdes entre os paises latino-americanos e sua
diversidade cultural estdo presentes nos textos de forma sutil, conforme veremos ao longo do

capitulo.

3.3 Abordagens de lingua e cultura na colecao Sintesis

No material didatico Sintesis — Curso de Lengua Espafiola adotado pelo PNLD 2012
na p. 8 do vol. 1 Introduccién, encontramos um mapa que mostra os paises que se relacionam
com o mundo hispanico, entre eles, podemos observar Guiné Equatorial o tnico pais do
continente africano a ter o espanhol como lingua oficial, apesar do mesmo ter aspectos
culturais, influéncias que criam uma identidade cultural especifica para aquela regido, devido
a forte influéncia da Espanha, Holanda, inclusive de Portugal.

O autor ndo faz nenhuma referéncia especificamente aos paises citados no mapa
abaixo, por outro lado apresenta um texto na p. 9 e 10 do mesmo volume, fazendo uma breve
citacdo as variedades do espanhol espalhadas pelos continentes, o autor busca complementar
com mais informagdes instigando ao aluno a escutar informagdes adicionais no CD de audio,

conforme citagdo abaixo:

Escucha la lectura de un texto hecha, respectivamente, por un argentino, un
cubano, un mexicano y un espafiol y observa lo maravillosas que son las
diferencias de acento (MARTIN, 2010, p.10)



_ Culturas hispanicas

ESPANOLY PORTUGUES EN EL MUNDO
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B raises de habla hispana I oaises de habla portuguesa
\daptado de F. Moreno Ferndndez y J. Otero Roth, Atlas de la lengua espafiola en el mundo,

Barcelona, Ariel, 2007,

Figura 02: Espanhol e Portugués no mundo (Vol. 1, introducao, p. 08)
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Ap6s descrevermos parte do material diddtico foco de nossa pesquisa ndo
encontramos uma citacdo especifica para Guiné Equatorial, inico pais distante do bloco de
fronteiras no mundo hispanico. E importante ressaltar a existéncia deste pais para os
estudantes da lingua espanhola. Por outro lado encontramos outros paises inseridos nos
matérias auténticos apresentados pelo autor dentro dos volumes, inclusive citando seus
aspectos de identidade cultural, tais como roupas, alimentos, musicas, culindria, arte, poesia e
Iéxico, entre outros. Dessa forma podemos observar a riqueza cultural apresentada como
exemplificacdo nos materiais, mas sentimos a falta da referéncia a Guiné Equatorial, em
particular.

Observamos que a colecdo foco de nossa pesquisa traz uma hibridez € uma riqueza
representativa da identidade dos paises hispanicos, entretanto entendemos que existe uma
limitacdo de informacdes que podem aparecer em um numero limitado de paginas que
impedem uma abrangéncia maior de informacdes. Ao mostrar ao aluno brasileiro diferentes
formas de apresentacdo em redes sociais por meio da internet, convidando o aluno brasileiro a
se apresentar em lingua espanhola, conforme se apresenta no texto principal (p. 19) do
volume 1, conforme a figura 03. Temos uma ampliacio do pertencimento identitério,
mostrando aos aprendizes profissdes e situacdes semelhantes ao seu convivio social. O texto
ainda contém informacdes pessoais de habitantes de diferentes paises, entre eles, Espanha,
Guatemala e Chile, alguns dos comentdrios utilizados pelo autor trazem informagdes
geograficas o que permite o trabalho interdisciplinar do seu contetido, por parte do professor,

conforme a citag@o a seguir:

Chile es un pais suramericano, largo y angosto, que posee paisajes
exuberantes de naturaleza: el extremo sur, frio, con grandes extensiones de
hielo; el norte, indémito, desierto, caluroso durante el dia y muy frio por la
noche; la zona central, con buen clima, buena fruta, buenos vinos... Un pafis
maravilloso. (MARTIN, 2010, p.19)

Estes contetdos textuais concordam com as orientagdes do OCN’S (2006, p. 120) no
que concerne a preocupagdo com os alunos em se comunicarem em lingua estrangeira usando
“desde contextos simples, como a troca de informagles e apresentacdes pessoais, até
contextos mais complexos”. No entanto, outras abordagens em conjunto com as apresentagdes
utilizadas no texto poderiam ter sido sugeridas através do guia diddtico para representar
melhor as demais culturas latino-americanas dos habitantes dos demais paises citados, que

ndo tiveram a mesma atengdo como o “Chile” no texto, a exemplo dos costumes, alimentos,
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roupas etc. Cabe, entdo, ao professor se aprofundar nos temas descritos no material didatico e
complementar o aprendizado em sala de aula.

O texto analisado se encaixa nos pressupostos de Bauman (1999, p.67) por englobar
um significado mais profundo contido nas mensagens postadas pelos “internautas”, sem ter
um centro que controle as informacdes passadas ou de uma comissdo diretora que autorize e
permita sua divulgacdo. Para o autor, a autopropulsdo mundial dos textos € inevitdvel,
transmitidos por um meio moderno advindo da globalizagdo como a internet, correio
eletronico e sites. Estas novas tecnologias rompem as fronteiras existentes entre os paises.

Na figura 04 p. 05 do mesmo capitulo encontramos uma imagem nao contextualizada
que pode servir como recurso € ampliagdo do pertencimento identitdrio para o capitulo em
questdo, por trazer icones latinos entre eles: a cultura asteca, a cantora argentina Mercedes de
Sosa, imagens da populagdo nas grandes metrépoles do continente, feiras de alimentos, entre
outros. Nesta mesma pagina aparecem questionamentos como ;Coémo te llamas? ; Cuantos
afios tienes? ;De donde eres? ;Ddnde vives? Entre outros, estas perguntas servem para
instigar os estudantes no processo de aprendizado relacionando-se diretamente com o texto

utilizado pelo autor da colegao.



" PARA LEER Y REACCIONAR o
TEXTO

LU JYR € Ya sea para buscar trabajo, para hacer nuevos amigos, para encontrar a su
media naranja o simplemente para charlar, mucha gente se presenta en las
péginas de la red. Lee algunos textos obtenidos de esas paginas:

Hola. Me llamo Alvaro, soy navarro y tengo veintidés afios. Soy
decorador, pero a mi también me gusta dibujar cémics. Me gustaria
poder trabajar en esa area. Vivo en Madrid. Si alguien esta interesado
puede contactarse conmigo en alvar22o0@mail.com.es

- jHola, amigos! Me llamo José Marfa, aunque hay c
José, Chema, Pepe, Maria, Carifio, Papa, Oye t, Chisss,
: Guaaaapo, Mafiico, Hijo mio, y muchos
‘espiritu de un chico de diecinueve, la fuerza de
0 y la experiencia de un hombre de treinta

Adaptados de <www.terrenoculto.com>.
Acceso el 29 de marzo de 2006.

A

Figura 03: Apresentagdes (Vol. 1, cap. 1, p. 19)




Figura 04: Abertura (Vol. 1, cap. 1, p. 5)
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Percebemos que o material didatico aborda algumas das diversidades culturais da
lingua espanhola. Podemos citar como exemplo antes do texto complementédrio a explicacao
no capitulo 2 (p. 36), do volume 1, figura 05, que trata do voseo'’ esta se relaciona
diretamente com o texto da nossa pesquisa, preparando o aluno para o que vai encontrar na
sequéncia do capitulo, a regra citada é usada no material apenas como uma forma de

tratamento e faz referéncia a paises como Argentina, Paraguai e Uruguai, que costumam usar

esta forma de expressdo, conforme citagao a seguir:

En algunas regiones de Latinoamérica la forma de tratamiento vos
reemplaza al ti. Ese fenémeno, denominado voseof...]Para vosear en
presente del indicativo, se elimina la —r del infinitivo y se afiade la tilde y la
—s en la ultima silaba.(MARTIN, 2010, p.36)

Ivan Martin, autor da colecdo, deixa de privilegiar com essa perspectiva o lado cultural
dos paises da regido platina, assim como dos demais paises que utilizam esta forma de
expressdao. Com a identidade linguistica em jogo, informacOes importantes sobre os paises
citados na colecdo e sua relacdo com a Espanha enquanto colonias deixaram de ser citadas e
de como essas influéncias sdo assimiladas, além de permitir também o seu uso

interdisciplinar. A exemplo da gramatica de Milani:

outra forma de tratamento informal, muito comum na Argentina, no Uruguai,
no Paraguai e nos paises da América Central, € o voseo, que consiste na
substituicao do td por vos. O vos atual provém do antigo vos com o qual os
espanhdis se referiam a Vuestra Merced. (MILANI, 2006, p. 100)

Percebemos que no material apresentado como Texto Complementario deste capitulo

(p- 39) figura 06, possui algumas informacdes que complementam em parte o uso do voseo
. 20 . - . .

trabalhando conjuntamente com o tuteo™ acrescendo outras informagdes culturais utilizando-

se das formas de tratamento e de algumas diferencas entre as fronteiras do mundo latino-

americano “en Colombia, en cambio, incluso los compaiieros de clase se tratan si de usted

(tienen que tenerse realmente confianza para permitirse el ti)”.

¥ Voseo ¢ o fendmeno linguistico que ocorre em determinados paises de lingua espanhola, que substitui a forma
de tratamento td por vos, tais como Argentina, Uruguai, parte do Paraguai, parte do México.
% Tuteo é uma forma de tratamento informal ou familiar que emprega o Tii em lugar de Usted.



““APRENDE UN POCO MAS ¢

En algunas regiones de Latinoamérica la forma de tratamiento vos reemplaza al
ta. Ese fenémeno, denominado voseo, ocurre en:

¢ Argentina, Uruguay, parte de Paraguay, Guatemala, El Salvador, Nicaragua y
parte de México (donde su uso esta generalizado en todas las camadas
sociales);

e Chile, Peru, Bolivia, Ecuador, Colombia, Venezuela, Panamé y Cuba (donde su
uso es menos generalizado y compite con el uso de tu. En ese caso, cuando no
es aceptado por las camadas sociales cultas, es considerado una forma de
tratamiento de poco prestigio).

Para vosear en presente del indicativo, se elimina la -r del infinitivo y se afade
la tilde y la -s en la Gltima silaba:

llegar = llegas querer = queres venir = venis

Mira como se usa:

iENTERATE!
(A qué hora llegas, Juan? | ;
. propia para el voseo:
Pero ;vos querés la tostada o no? ;De dénde sos?

¢ Venis s6lo?

| Adaptado de Eugenia Flavian y Gretel Eres Ferndndez, Minidiciondrio Espanhol /
| Portugués - Portugués / Espanhol, Sao Paulo, Atica, 1999.

€) Completa la tabla que resume el uso de los pronombres de tratamiento:

JUPITER IMAGES/PIXLAND
B .

dl En Espana En Hispanoamérica
Singular ta
Informal e T ’
Plural | vosor ustedes
Singular |
Formal o — ——

Plural

Figura 05: Voseo (Vol. 1,capitulo 2, p. 36)



TEXTO
COMPLEMENTARIO

En & manual que
B 193 el libro del

proponer

capitulo 2

" PARA LEER Y REFLEXIONAR -0 ’
Las poderosas sutilezas de ti y usted

Todas las lenguas distinguen tratamientos formales y corteses (para dirigirse a J
personas de més edad o rango) de tratamientos mas familiares e informales (para 9
hablar con personas cercanas), pero difieren mucho en los medios que usan para
expresarlo. En inglés, el uso del apellido corresponde al empleo formal y distante,
mientras que entre amigos se usa el nombre. En el espanol de Espafia esas diferencias
estan confiadas a dos formas pronominales: ta (para tratamiento informal) y usted
(para tratamiento formal). El sistema no es el mismo en todos los paises en que el
espanol es lengua oficial. En Espafia, los hablantes tienden a usar t con mucha
facilidad (a veces basta simplemente presentarles a alguien para que inicien el tuteo);
en Colombia, en cambio, incluso los compaieros de clase se tratan entre s de usted |
(tienen que tenerse realmente mucha confianza para permitirse el td). Podré parecerte !
exagerado, pero en Peri es muy frecuente que los comparieros en el colegio se dirijan
unos a otros usando el apellido y no el nombre. Ademas, en algunos paises, el
pronombre vos suele reemplazar el pronombre tid en las relaciones informales.

Dada la opcion entre ta y usted, el hablante de espafiol posee una herramienta
sutil pero muy eficaz para expresar cdmo se siente él mismo con respecto a su
interlocutor y, en particular, cudl es su posicién en la relacién de poder y en la jerarquia
de prestigio. Entre dos desconocidos con similar jerarquia un segundo criterio entra en
juego: la edad. Todo el mundo tutea a los nifios, los conozca o no; pero podemos
sentirnos agredidos si un desconocido nos trata de td, en especial si es visiblemente
menor que nosotros.

Noten que el sistema anterior es en gran medida inconsciente; no podria ser de otra
manera porque debemos tomar la decisién de usar la persona verbal adecuada en
cuestion de segundos, y lo hacemos répido y sin meditar al respecto. Sin embargo, su
uso puede revelar mucho sobre las relaciones entre los interlocutores e incluso sobre la
distribucién de poder en una determinada sociedad.

Adaptado de Miguel Rodriguez Mondofiedo. Extraido de <lapenalinguistica.blogspot.com>
Acceso el 12 de marzo de 2010.

DA EDITORA
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Encontramos a utilizacdo de materiais auténticos para a formulagdo dos textos: “texto
principal” e “texto complementario”, observando diferentes aspectos sociais. Neles podemos
observar que, em geral, os textos utilizados tem uma relacdo com o conteido abordado no
capitulo o que prepara o aluno para o texto a ser apresentado, podemos citar como exemplo o
Capitulo 6, do volume 3, figura 07, que trata sobre El cine os contetidos abordados tratam do
tema central do capitulo o cinema, nele observamos capas de filmes auténticos como La culpa
es de Fidel, La zona, La lengua de las mariposas, El suefio de valentin, pedindo ao aluno que
relacione as sinopses retiradas da internet com as capas apresentadas.

A abordagem acima leva o aluno a refletir sobre o conteido e a expressar sua
capacidade critica sobre o tema abordado, sendo esta uma forma de interacdo e producdo a
partir do texto. Em alguns casos o conhecimento prévio das obras apresentadas, onde o
conhecimento de mundo por parte do aprendiz se faz necessario e facilita o entendimento do
enredo, e que por muitas vezes nao € a realidade de todos os estudantes brasileiros. Apds esta
atividade encontramos o Texto Principal — Crénica de la ciudad de Managua (figura 08), que
trata de um cronica retirada da internet, do autor uruguaio Eduardo Galeano, cujo tema gira
dentro da mesma temdtica do capitulo, que prepara o aprendiz para trabalhar o texto
complementario que segue a mesma linha, conforme o titulo escolhido El cine, nuestro
maestro emocional (figura 09) adaptado da internet trata de uma tribo aborigene da Austrédlia
que considera o personagem Rambo como um semideus.

Na perspectiva cultural, a questdo de vocabulédrio escolhido previamente e o seu
contexto contido nas sinopses dos filmes traz um olhar dindmico da identidade latino-
americana. Os resumos ndo se restringem apenas aos filmes de fala espanhola, mas trazem em
seus temas parte da histéria latino-americana e de sua diversidade cultural. Essa tipo de
abordagem € dinidmica e enriquecedora, para as aulas de LE, permitindo aos alunos que
podem ja ter visto anteriormente uma fécil associacdo com o assunto abordado, ou permitir ao
professor que tenha se preparado para apresentar esta atividade, trazer para a sala de aula,
recortes de cenas ou o filme completo, para ajudar as associagdes necessarias para enriquecer
a atividade proposta. A identidade de alguns paises latinos vistos pelo olhar de outras nacdes €
importante para que o aluno possa perceber o olhar do outro e compreender a sua propria.

Essa dindmica nos materiais didaticos também serve para formar um aprendiz que
deve dominar ndo somente uma LE, mas a cultura de outros povos. Para Gargallo (2010, p.
41) a utilizacdo de diversos componentes estratégicos, que ajudem e facilitem a reflexdo do

aluno no processo de aprendizagem devem estar incorporadas no material didéatico.



ALGO DE VOCABULARIO \\O

@ Lee las sinopsis de algunas peliculas y relaciénalas con los titulos que estan en
los carteles:

DEL CINE

u CU’ a O La pelicula remite al poeta Antonio Machado y a
?-. sus explicaciones sobre el lenguaje de estos seres.
es de IJC, También trae su paradbola: un maestro de ideas
o~ Jube Gavens.

republicanas en un pueblecito perdido, en los albores
de lo que serfa la tragica Guerra Civil Espafola. La
pelicula plantea, como muchas otras, esa especial

relacién que une a un adulto y a un menor.

DIVULGACION/ARQUIVO DA EDITORA

do de <www.uhu.

O La pelicula cuenta la incursién de tres ladrones en

. 4z una urbanizacién vallada de clase alta y como sus
Ut & .\,f.’ ¢ habitantes deciden tomarse la justicia por su mano
) v v '. [

>

ante la presencia de delincuentes. Se explora “ese
/ muro inGtil que divide dos sociedades, metafora
& de otros muros que separan conflictos, tratando

de solucionarlos, y no sirven para nada”, segun la

LA ZnNA guionista y autora del relato en el que se basa el

filme, Laura Santullo.

»

DIVULGACION/ARQUIVO DA EDITORA

O Es una comedia dramatica que cuenta la historia de un
nifio de 8 afios que casi no ve a su padre y cuya madre
se marcho de casa cuando él tenia 3 afios. Vive con
su abuela y suefia con ser astronauta. Se desarrolla en
el Buenos Aires de 1960. El filme pretende enfocar la
accion a través de los ojos de un nifio.
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O Para Anna, 9 afos, la vida se desarrolla apacible
y confortablemente entre su escuela religiosa y la
casa de sus padres. La Unica sombra en ese cuadro
ideal es un tio, alla en Espafa, que lucha contra
Franco. Un comunista del cual no se debe hablar
La detencion y la muerte de este tio y un viaje a
Chile son eventos de los que Anna no percibe la
importancia pero que transformaran profundamente
a sus padres. Sus nuevos encuentros son fuertes, su
comprension del mundo se enriquece.

DIVULGACION/ARQUIVO DA EDITORA

A\daptado de ww.tourdecinefrar
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Figura 07: Sinopses (Vol. 3, cap. 6, p. 106)
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TEXTO
PRINCIPAL

PARA LEER Y REACCIONAR -0
@ Lee el texto:

Crénica de la ciudad de Managua

El comandante Toméas Borge me invité a cenar. Yo no lo conocia. Tenia fama de ser
el més duro de todos, el mas temido. Habia otra gente en la cena, linda gente; él habl6
poco o nada. Me miraba, me media

La segunda vez, cenamos solos. Tomas estaba mas abierto; contest6 suelto mis
preguntas sobre los viejos tiempos de la fundacion del Frente Sandinista. Y a
medianoche, como quien no quiere la cosa, me dijo:

— Ahora, contame una pelicula.

Me defendi. Le expliqué que yo vivia en Calella, un pueblo chico, donde poco cine
llegaba, peliculas viejas...

_ Contame - insisti6, orden6. — Cualquier pelicula, cualquiera, aunque no sea
nueva.

Entonces conté una comica. La conté, la actué; intenté resumir, pero él exigia
detalles. Y cuando terminé:

— Ahora, otra.

Conté una de gangsters, que terminaba mal.

— Oftra.

Conté una de vaqueros.

— Otra.

Conté, inventandola de cabo a rabo, una de amor.

Creo que estaba amaneciendo cuando me di por vencido, supliqué clemencia y me
fui a dormir.

Me lo encontré a la semana. Tomas se disculpo:

— Te exprimi, la otra noche. Es que a mi me gusta mucho el cine, me gusta con
locura, y nunca puedo ir.

Le dije que cualquiera podia entenderlo. El era ministro del Interior de Nicaragua,
en plena guerra; el enemigo no daba tregua y no habia tiempo para el cine, ni lujos asl.

— No, no — me corrigié. — Tiempo, tengo. El tiempo... uno se hace el tiempo, si
quiere. No es problema de tiempo. Antes, cuando estaba clandestino, disfrazado, me
|as arreglaba para ir al cine. Pero ahora...

FLAVIO MORAIS/ARQUIVO DA EDITORA

Figura 08: Managua (Vol. 3, cap. 6, p. 110)
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capitulo §

PARA LEER Y REFLEXIONAR ™

o El cine, nuestro maestro emocional

anual

libro del

Desde su aparicion, el cine ha transmitido patrones culturales,
mitos y formas de comportamiento, pero también formas de seducir
e incluso gestos y expresiones. Su influencia, hoy heredada
por la televisiéon, es, simplemente, enorme.

Una tribu aborigen identific6 a Rambo
con su semidios liberador

LIONSGATE/COURTESY EVERETT COLLECTIONAATINSTOCK

El antropdlogo Michael Wood es autor de un
divertido estudio acerca de los mitos de los kamula,
aborigenes del desierto central de Australia. El
legendario héroe de estas gentes resulté ser el
protagonista de una pelicula que algunos de ellos
habian visto. El personaje en cuestion era un
representante del tercer mundo que luchaba contra la
jerarquia de los oficiales (todos blancos y, por lo
tanto, colonizadores). Por lo que habian entendido
de la historia, el actor era indigena como ellos y se
rebelaba contra la opresién de su pueblo. Al final,
utilizando la increfble resistencia fisica de los
kamula y algunas de sus armas tradicionales,
conseguia triunfar. Incluso lograba liberar a los
presos, que eran casi todos aborigenes — algo
que ocurre en Australia en la vida real. A la luz
de la hoguera, los kamula que habian visto la
pelicula contaban las proezas de su héroe
mitico. Eso les daba fuerzas para resistir a
sus penalidades. Gran parte de los nativos
australianos viven en la miseria y muchos
han caido en adicciones desconocidas para
su pueblo hace una década. Pero habian
descubierto en el filme (que crefan que
narraba hechos reales) a su paladin. Por
sus rasgos faciales habfan deducido que
el semidi6s era también kamula, que
estaba en otros lugares liberando a
otros indigenas y que lo Unico que
tenian que hacer era esperar a que
viniera a salvar a su pueblo...

Adaptado de <www.lavangua

A\cceso el 13 de marzo

Figura 09: Rambo (Vol. 3, cap. 6, p. 115)
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A opg¢do de Ivan Martin, autor da cole¢do Sintesis, em recorrer a publicagcdes retiradas
ou adaptadas da internet para a confeccdo dos textos analisados nessa pesquisa, condizem
com o acesso a inclusdo digital a que a sociedade moderna vivéncia e permite ao aluno
recorrer aos novos recursos tecnoldgicos para acessar informagdes que complementem os
assuntos tratados durante o seu aprendizado.

Outro exemplo da relacio dos textos analisados com o conteudo do capitulo abordado
pode ser visto no capitulo 4, do volume 2, cujo titulo é o ;Practicas algin deporte? Durante
este capitulo sdo citados varias modalidades esportivas como natacao, futebol, ciclismo, ténis,
entre outros. Seguindo o mesmo tema de abordagem pelo autor durante todo o capitulo, no
texto principal — Buscan médio millén de délares, figura 10, extraido da internet e que trata da
arrecadacgdo de dinheiro por parte dos torcedores de futebol do flamengo, com a venda de uma
camiseta, para contribuir com monetariamente com seu clube de futebol, no sentido ajudar na

contratacdo de um jogador brasileiro.

Un grupo de aficionados del Flamengo presentd una camiseta que sera
vendida con el fin de recaudar fondos para contribuir a la contratacién del
astro brasileio Ronaldo, segiin informaron medios locales. (MARTIN,
2010, p. 66)

O texto também assinala a relacdo do jogador Ronaldo, com o time do Milan (Itdlia),
do interesse de contratagdo pelo Manchester City (Inglaterra) e de sua atuacdo no futebol
internacional no mundial da Coreia do Sul e Japdo. Para Woodward (2007, p. 21) a
globalizacdo pode ao mesmo tempo fortalecer ou levar ao distanciamento da identidade
nacional ou local, ou até mesmo o surgimento de uma nova identidade.

O mercado global ndo s6 de jogadores de futebol, mas também em muitas outras areas
tem criado demandas de bens, servicos e mao de obra, dos mais variados tipos. Os impactos
produzidos de sua migracdo advindas da globalizacdo podem afetar tanto o pais de origem
quanto o de destino.

Podemos citar como exemplo aqui no Brasil, alguns bairros de Sdo Paulo, que foram
fundados por imigrantes e trazem muitas caracteristicas do pais de origem como o bairro da
liberdade que tem muitos imigrantes e descendentes da comunidade asidtica. Hall (2003, p.
47) contribui com o nosso argumento quando trata do “pertencimento cultural” a diferenca e
as semelhancas entre diferentes culturas, estdo sendo transformados pelo mundo moderno em

uma cultura universal, portanto, o contexto utilizado pelo autor, se encaixa dentro dos moldes
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preparando os alunos para refletir sobre novas possibilidades para estudos culturais em sala de
aula.

Para os OCN’S (2006, p. 21) a utilizagdo do texto s6 atinge a sua totalidade se
trabalhado conjuntamente com a construcdo dos sentidos. Recorrer a contextos da esfera
social dos alunos brasileiros, permite trabalhar a constru¢do de uma identidade nacional,
também inserida no contexto latino-americano, a partir do outro, utilizar o “pertencimento” de
novas visdes de mundo e sua identidade através do texto na cole¢do Sintesis que envolva
jogadores brasileiros e clubes internacionais sdo realidades que os alunos conhecem e se
identificam. Partindo de um conhecimento de mundo e adquirindo outras, este recurso abre
um leque de opgdes, permitindo ao professor ampliar o texto trabalhado no capitulo em
questao.

Também no capitulo 4 temos o texto complementario — Una industria de exportacion
(figura 11), texto do autor Eduardo Galeano que trata da preparacdo e exportacao de jogadores
de futebol pelo mundo, dando uma énfase a jogadores brasileiros e uruguaios, criando assim
uma afinidade com os estudantes brasileiros a quem € destinado o material didatico,
facilitando assim o seu entendimento.

A preparacdo dada pelo autor antes da exposi¢do dos textos citados, abordando
contetidos ligados ao esporte, desde o seu léxico, gramdtica e contexto, facilitam a
assimilacdo do texto que o segue, neste ponto concordamos com a abordagem dada pelo autor
no material relativo aos temas sugeridos. Seguir uma linha que permita ao aluno comparar a
sua realidade de identidade sociocultural com os temas abordados, para o aprendizado da
lingua espanhola, facilita a assimilacdo dos contetddos, cuja pratica condiz com as diretrizes

dos PCN’S.

O uso da linguagem (tanto verbal quanto visual) é essencialmente
determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa considera
aquele a quem se dirige ou quem produziu um enunciado. Todo significado é
dialégico, isto é, é construido pelos participantes do discurso. Além disso,
todo encontro interacional é crucialmente marcado pelo mundo social que o
envolve: pela instituicdo, pela cultura e pela histéria. (BRASIL, 1998, p. 28)

Nessa aula temos, portanto, um dos temas mais apaixonantes para os brasileiros e para
os latino-americanos, o futebol. Essa visdo cultural € usada como uma estratégia de conquista
do estudante brasileiro. Ao explorar um tema comum, o autor pode explorar melhor o
vocabuldrio, pois o aluno brasileiro parece dominar muitas particularidades desse campo
semantico. A identidade coletiva estd em jogo, nesse caso. A nacionalidade do futebol € usada

como uma aproximacdo do brasileiro da cultura latino-americana. Tal estratégia cultural é



89

muito boa para a aquisi¢cao de vocabuldrio, servindo de exemplo para que os professores de
LE recorram a temas semelhantes.

No guia diddtico que acompanha o material do professor constam sugestdes de
perguntas que o educador pode realizar em sala de aula com o propésito de instigar um debate
sobre o tema, o que possibilita ao aluno desenvolver outras competéncias linguisticas, além
das previstas no texto, pois o leva a refletir e a pensar outras associagdes para o texto. A
associacao feita com jogadores e times brasileiros, assunto de conhecimento de grande parte
dos alunos, fazendo um paralelo sobre um esporte que € bem popular no Brasil e o idioma
alvo, ajudando assim, aos estudantes a interagir neste debate e permitindo cumprir o objetivo

proposto que € o aprendizado da lingua espanhola.
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PARA LEER Y REACCIONAR o

TEXTO
T © Leeel texto:

Buscan medio milléon de délares

Hinchas del Flamengo recaudaran dinero para intentar fichar a Ronaldo

Un grupo de aficionados del Flamengo presenté una camiseta que sera vendida con
el fin de recaudar fondos para contribuir a la contratacién del astro brasilefio Ronaldo,
segun informaron medios locales.

La camiseta, de color rojo y con el escudo del Flamengo, tiene escrito el texto Fica,
Ronaldo (“Quédate, Ronaldo”). Con su venta los organizadores pretenden recaudar
1 millén de reales (cerca de 550000 ddlares) para contribuir al fichaje del internacional
de 32 afios por el conjunto carioca.

El precio de cada camiseta sera modesto, apenas 10 reales (unos 5,5 délares), por
lo que para conseguir su objetivo los aficionados tendran que vender 100000 unidades
entre la hinchada de uno de los clubes méas populares de Brasil.

El proyecto todavia no tiene el respaldo de los directivos del equipo, a los que acudiran
los aficionados para pedirles que tomen la iniciativa para la contratacién del Fenémeno.

Ronaldo realiza ejercicios desde comienzos de septiembre en las instalaciones del
Flamengo, en Rio de Janeiro, para recuperarse de su grave lesién de rodilla, que lo
apart6 de las canchas el pasado febrero.

El futbolista brasilefio esta sin equipo desde el 1 de julio, cuando vencié su contrato
con el Milan italiano. Hasta ahora, tan sélo el Manchester City inglés se ha interesado
por el jugador, como ha hecho publico el propio Ronaldo.

Ronaldo, campeén con la seleccién brasilefia del Mundial de Corea del Sur y Japén
en 2002, ha manifestado en varias ocasiones que le encantaria actuar en algin
momento de su carrera en el Flamengo, club del que es aficionado desde nifio.

Extraido de <www.sport.es>. Acceso el 12 de marzo de 2010.

# Contesta:

a. ;De qué trata el texto?

mpana financiera que esta haciendo Ja hinchada de Flamengo para fichar a Ronaido.

b. ;Por qué Ronaldo estd realizando ejercicios en las instalaciones de Flamengo?

estd sin equipo y tiene que rec rse de una lesién en la rodilla

c. ;C6mo se sabe que un equipo internacional se ha interesado por Ronaldo? ; Cudl?

onaldo ha hecho pab

d. ;Cémo se describe a Flamengo en el texto?

J0 como uno de los clubes mas populare

e. ;Y qué expresiones se utilizan para caracterizar a Ronaldo?

M

Figura 10: Buscan medio millén de délares (Vol. 2, cap. 4, p. 66)
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Una industria de exportacion

Al sur del mundo, este es el itinerario del jugador con buenas piernas y buena suerte:
de su pueblo pasa a una ciudad del interior; de la ciudad del interior pasa a un club chico
de la capital del pais; en la capital, el club chico no tiene mas remedio que venderlo a un
club grande; el club grande, asfixiado por las deudas, lo vende a otro club mas grande de
un pais mas grande; y finalmente el jugador corona su carrera en Europa.

En esta cadena, los clubes, los contratistas y los intermediarios se quedan con la parte
del ledn. Y cada eslabén confirma y perpetua la desigualdad entre las partes, desde el
desamparo de los clubes de barrio en los paises pobres hasta la omnipotencia de las
sociedades anénimas que en Europa manejan el negocio del fatbol al més alto nivel.

En Uruguay, por ejemplo, el fitbol es una industria de exportacién, que desprecia al
mercado interno. El continuo drenaje de jugadores mediocriza al deporte profesional y
desalienta al publico, cada vez menos numeroso y menos fervoroso. La gente deserta
de las canchas uruguayas y prefiere ver partidos internacionales por television. Cuando
llegan los campeonatos mundiales, nuestros jugadores, diseminados a los cuatro
vientos, se conocen en el avién, juegan juntos por un rato y se dicen adids sin tiempo
para que el equipo se convierta en un verdadero equipo, o sea: un solo bicho de once
cabezas y veintidés piernas.

Cuando Brasil conquist6 su cuarto trofeo mundial, los periodistas lo celebraron por
unanimidad, aunque algunos no ocultaron su nostalgia por las maravillas de otros
tiempos. El equipo de Romario y Bebeto habia hecho un futbol eficaz, pero habia sido
bastante avaro en poesfa: un ftbol mucho menos brasilefio que aquel fatbol espléndido
de 1958, 1962 y 1970, cuando las selecciones de Garrincha, Didi y Pelé se habian
coronado jugando en trance. Més de uno habl6 de crisis de talento, y varios
comentaristas acusaron al estilo de juego, exitoso pero sin magia, impuesto por el
director técnico: Brasil habia vendido el alma al futbol moderno. Pero hay un hecho
también revelador, que casi no fue mencionado: aquellas selecciones del pasado estaban
formadas por once brasilefios que jugaban en Europa. Romario, el jugador
latinoamericano mas cotizado, estaba recibiendo en Espafa un sueldo mayor que la suma
de los once salarios, relativamente modestos, que recibian en Brasil los jugadores de
1958, entre los cuales estaban algunos de los mejores artistas de la historia del fatbol.

Las estrellas de antes estaban identificadas con un club local. Pelé era del Santos,
Garrincha del Botafogo y Didi también, a pesar de alguna fugaz experiencia en el exterior,
y uno no puede imaginarlos sin aquellos colores o sin el amarillo de la seleccién nacional.
Asi era en Brasil y en todas partes, por amor a la camiseta o por obra de los contratos de
servidumbre feudal que hasta hace pocos afos ataban al jugador de por vida. En Francia,
por ejemplo, el club tenia derecho de propiedad sobre el jugador hasta los 30 afos de
edad: quedaba libre cuando ya estaba acabado. Exigiendo libertad, los jugadores
franceses se incorporaron a las jornadas de mayo del 68, cuando las barricadas de Paris
estremecieron al mundo. Los encabezaba Raymond Kopa.

Eduardo Galeano, El fiitbol a sol y sombra
Buenos Aires, Catdalogos, 2005

Figura 11: Una industria de exportacién (Vol. 2, cap. 4, p. 69)
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O texto principal Cémo se celebra en América Latina presente no volume 2, capitulo
7, p. 127 (figura 12a/12b) aborda uma temética centrada na festa popular conhecida como “o
dia dos mortos”. O texto relata ndo apenas a forma como é comemorada na atualidade em
diferentes paises, mas também pde em questio as identidades dos povos indigenas que deram
inicio a formacdo atual dos nativos mexicanos. Esse reconhecimento das raizes e do

antepassado fortalece o sentimento identitario e de pertencimento.

Los origenes de la celebracién se encuentran en las antiguas culturas
indigenas de los aztecas, mayas, puropechas, nahuas y totonacas, que
durante tres mil afios hicieron rituales dedicados a sus ancestros. Estos
rituales simbolizaban la muerte y el renacimiento que en la época
prehispdnica se representaban con los crdneos de los muertos, y eran

presididos por el dios Mictecacihuati, conocido como la Dama de la Muerte.
(MARTIN, 2010, p. 127)

Assim, resgatar informacdes acerca dos povos indigenas que deram origem a cultura e
identidade na sociedade atual assemelha-se as propostas das OCN’S (2006, p. 181), que
sugerem a possibilidade de trabalhar o ensino de linguas utilizando-se de diversos temas, a
exemplo das manifestacOes artisticas. Entre as manifestacoes que mais se destacam
encontramos a diversidade cultural como importante instrumento para apresentar e trabalhar a
no¢do de cultura a popular, erudita, massiva, tradicional, antiga, atual etc. Canclini (2008)

colabora com tal abordagem ao citar que

a economia indigena e camponesa, e sua repercussao urbana por meio dos
migrantes, contribuiram com os objetos e os simbolos tradicionais para
configurar imagindrios nacionais nos paises andinos e centro-americanos. (p.
93)

Ainda no texto, encontramos informagdes de como a mesma festa € comemorada na
Guatemala informando ao leitor caracteristicas e costumes especificos para aquela dada
sociedade. Peru, Honduras, Costa Rica, Colombia e Equador também estdo relacionados no
material. As comidas e bebidas tipicas, além da forma de preparo de cada uma sdo

apresentadas para que o aprendiz de LE perceba a riqueza gastrondmica dos paises latino-

americanos.



capituio J

PARA LEER Y REACCIONAR

TEXTO
PR @ Lee el texto sobre la fiesta del Dia de los Muertos:

Como se celebra en América Latina

Por empezar es toda una fiesta, llena de colores y motivos alegres que refieren a la
muerte, pero desde otra perspectiva. Con la herencia de la cultura indigena, los
latinoamericanos que festejan el Dia de los Muertos aprovechan esta ocasién para
acercarse a sus queridos difuntos y celebrar la vida.

Los origenes de la celebracién se encuentran en las antiguas culturas indigenas de
los aztecas, mayas, purepechas, nahuas y totonacas, que durante tres mil afios hicieron
rituales dedicados a sus ancestros. Estos rituales simbolizaban la muerte y el
renacimiento, que en la época prehispanica se representaban con los craneos de los
muertos, y eran presididos por el dios Mictecacihuatl, conocido como la Dama de la
Muerte.

Asi como se sienten muchos extranjeros al ver esta celebracién, que tiene algo de
morboso y mucho de pagano, los conquistadores espanoles del siglo XV se sintieron
aterrados por las précticas de los indigenas y en un intento de convertir a los nativos
americanos al catolicismo cambiaron la fecha del festival para el inicio de noviembre;
de esa manera coincidia con las festividades catélicas del Dia de Todos los Santos y
Todas las Almas.

Para esos dias los pueblos preparan una serie de objetos que forman parte del ritual
de todos los noviembres. En primer lugar estan las calaveras, que se ven representadas
tanto en artesanfas como en los platos de la vispera. También existen mascaras con
forma de craneo y calaveras a las que se les inscribe en la frente el nombre de los
difuntos o de gente viva como una broma. La comida es por lo general dulce y la parte
mas esperada por los nifos, a los que se convida con todo tipo de golosinas.

€A IMAGES El Dia de los Muertos es la principal fiesta en el calendario
mexicano. Mientras que en los pueblos ese dia se celebra
segun la tradicién, también se celebra en las ciudades con
un toque de modernidad. Por lo general el momento
principal es cuando la gente va al camposanto en la noche y
adorna las tumbas con una flor naranja llamada
xempazuchitl. En las casas se hace un altar en honor a los
parientes difuntos, en los que se colocan fotos, alimentos y
bebidas para que el difunto en la noche venga a recordar
gustos de su vida mundana.
En Guatemala se tiene la creencia de que las animas
benditas salen de los cementerios y aparecen en
algunos lugares. Las personas dejan los altares
caseros con un vaso de agua, una
. Vveladora y una fotografia del difunto
Algo muy tipico en Guatemala es la
“flor de muerto”, de color amarillo
que sélo florece en esa época

Figura 12a: Fiestas (Vol. 2, cap. 7, p. 127)
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ademas del ciprés, utilizados para la decoracion de las casas
y lugares de reunién donde las celebraciones privadas
entre familiares y amigos incluyen un gran banquete.

En las zonas rurales, los peruanos creen que las almas

de los muertos regresan para disfrutar de los altares que se
preparan en las casas con objetos que reflejan algun aspecto de la
vida de la persona fallecida. Son fotos, velas y flores que llevaran al
cementerio al siguiente dia. Se dejan las ofrendas durante toda la
noche, para que el difunto pueda tener tiempo de disfrutarlas.
Los nicaraglienses se toman muy en serio esta fecha y van
mucho mas alla de cualquier ofrenda u homenaje que
alguien puede hacer. El Dia de los Muertos en
Nicaragua se festeja en el cementerio y por la noche.
Es en Honduras, Costa Rica y Colombia donde
los creyentes asisten a los cementerios para llevar
“romerias de amor”, es decir, ofrendas en simbolo
de agradecimiento a los favores concedidos por los
santos. También se concurre a la iglesia para rezar por los difuntos y pedir por la salud
y felicidad de los vivos.

En el Dia de los Muertos en Ecuador las familias se retinen alrededor de una comida
tradicional: “guaguas de pan” (figuras de pan con forma de nifios), acompafadas de
“colada morada”, una bebida hecha a base de maiz violeta, moras y otras frutas.
Algunas comunidades indigenas celebran adn un antiguo rito, el encuentro con el fiel
difunto durante una comida sobre su tumba.

DAVID CROSSLAND/ALAMY/OTHER IMAGES

Adaptado de <www.viajeros.com>. Acceso el 12 de marzo de 201

# Contesta a las preguntas:
a. ;De qué trata el texto?

b. ;Cudl es la principal caracteristica de esos rituales?

ariament , ) negativa

;Cuéndo tienen lugar las fiestas de los muertos?

€) Ahora habla de ti:
. ;Te parece que esas celebraciones a los muertos tienen algo de morboso o pagano? ;Por qué?

b. ;Cudl de las celebraciones apuntadas en el texto te parece la mas fascinante? ;Y la mds
extravagante?

;C6mo se celebra el Dia de los Muertos en la regién donde vives?

“—-__

Figura 12b: Fiestas (Vol. 2, cap. 7, p. 128)
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As questdes que seguem 0s texto principal e texto complementario sdo utilizadas de
maneira a reforcar o entendimento dos conteudos abordado previamente em cada capitulo, o
ensino da gramdtica partindo dos textos e buscando neles as estruturas gramaticais trabalhadas
conjuntamente com o tema central, caracteriza uma tendéncia do autor da colecao Ivan Martin
em conformidade com as preocupacdes dos PCN’S. Perguntas dispostas de vdrias formas,
algumas com escolhas objetivas e outras com respostas subjetivas, sempre devendo ser

respondidas no idioma alvo

na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, hd uma tendéncia a se
organizar os conteidos de maneira excessivamente simplificada, em torno de
didlogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos, muitas
vezes descontextualizados, seguidos de exploracdao das palavras e das
estruturas gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de tradugdo,
cOpia, transformacao e repeticdo (BRASIL, 1998, p. 54)

Os PCN’S (1998) demonstram uma preocupagdo em relacdo ao processo de
aprendizagem mediante o estudo repetitivo de palavras e estruturas, por ndo possibilitarem ao
aprendiz “arriscar-se a interpretd-la e a utiliza-la em suas fungdes de comunicacao” (p. 54).
Os exercicios propostos pelo autor da colecao Sintesis na p. 70 (figura 13), se encaixam nas
preocupacdes acima, na questdo 1 pede para que o aluno escreva 10 verbos apresentados no
gerundio e na questdo 2 pede que o aluno complete 5 frases com o uso do verbo estar +
gertiindio. Esta atividade levard o aluno a completar automaticamente o exercicio proposto
sem ater-se ao sentido da frase ou a sua interpretacdo, as sentengas passam entdo a deixar de
ter um sentido, pois o aprendiz foi condicionado a repetir a gramatica.

E importante que os professores percebam estas nuances nos exercicios que
complementam os textos apresentados na colecdo e de como eles se relacionam com os
pressupostos do MEC para os materiais didaticos de ensino de lingua estrangeira.

Defendemos uma abordagem diferenciada nestes temas, sejam através do professor reflexivo

preocupado com o0 ensino ou o uso de outros recursos que complementem o ensino de LE.



{EVALUATE!

Fecha: de WES (s el |, T
@ Escribe los verbos en gerundio:
a. poner poniendo f. servir ____ siviendo
b. tomar tomando g oir ___eyendo
c. salir saliendo A h.comer ____comiendo SN
d. escribir ____escribiendo 2 i. volver volviendo
e. leer leyendo j- hacer ___hadendo

® Completa las frases con la perifrasis estar + verbo en gerundio. Utiliza los verbos entre
paréntesis.

a. El gobierno brasilefio dijo que =t cnio (pagar) las deudas del pais.
b. Mis gatos que nacieron ayer ya = omonso (tomar) leche.

. Famosa fabrica de dulces = anncando  (anunciar) que regalara todas sus existencias
de chocolate a los nifos.

d. Pareja de 80 afios = dcense  (decir) que se casard en un salto de paracaidas.

© Ahora utiliza la perifrasis estar + gerundio y forma frases con algunos de los verbos de la
actividad 1. Respuesta personal

LINIERS/ACERVO DO ARTISTA

Liniers, Macanudo 1, Buenos Aires, Ediciones de la Flor, 2007.

Figura 13: Gramdtica no texto (Vol. 2, cap. 4, p. 70)
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Observamos no material diditico Sintesis Curso de Lengua Espafiola a existéncia,
apos cada Texto Complementario, de um quadro a ser preenchido pelo aluno finalizando cada
capitulo. Nele encontramos uma autoavaliacdo para que o préprio aluno possa determinar o
seu aproveitamento ao longo das atividades propostas: realizacdo das tarefas, cumprimento

dos prazos, participagcdo nas aulas e cooperagdo com 0 grupo.

:Y como te evaluas? Integralmente | Parcialmente

En cuanto a @ @

Realizacion de las tareas
Observancia de los plazos
Participacion en las clases

Cooperacién con el grupo

Figura 14: Autoavaliacdo (Vol. 3, p. 118)

Conforme explicitado na tabela acima, entendemos que este recurso diddtico €
importante para verificar as habilidades desenvolvidas através de uma autorreflexdo entre
outras, o que levard o aluno a perceber o seu progresso ao longo dos capitulos. Apesar dessa
atividade estar voltada para o entendimento do capitulo de forma geral, sabemos que ela
compreende também a absorcdo dos textos foco de nossa pesquisa, evidenciamos assim a
andlise do quadro acima. Entendemos que tal recurso somente tem validade se utilizado e
orientado para um fim especifico. No entanto, ndo encontramos no material, orientagdes sobre
autoavaliacdo ou aplica¢do do quadro acima, na cole¢do analisada.

Finalizamos assim o capitulo 3 que traz algumas observacdes a respeito dos textos
utilizados na colecdo analisada e de sua aplicacdo didatica. A seguir apresentaremos algumas

conclusodes que se formaram ao longo desta dissertagao.



98

CONSIDERACOES FINAIS

A guia de conclusdo, nossa pesquisa teve como objetivo analisar as propostas de
ensino do MEC, no que diz respeito ao componente cultural latino-americano, verificando se
estdo presentes na escolha do material didatico no PNLD 2012, Sintesis Curso de Lengua
Espafiola. Para isso escolhemos como recorte os textos que aparecem como Principal e
Complementar.

Optamos por uma abordagem qualitativa como metodologia para andlise do material
ofertado pelo PNLD 2012, sem deixar de lado uma visdo descritiva para uma abordagem
interpretativa.

Para o nosso processo de andlise selecionamos alguns dos textos utilizados na colecao.
Nosso critério baseou-se na relagao dos conteidos com o componente latino-americano e suas
identidades. Esta escolha permitiu uma maior aproximagao dos textos com as propostas do
MEC, sem deixar de ser imparcial o que favorece o material didatico analisado em nossa
pesquisa.

Dentre os objetivos especificos procuramos destacar as relacdes de interculturalidade e
identidade presentes nos textos da colecdo Sintesis e descrever como os contetdos culturais e
a cultura latino-americana aparecem na colecdo escolhida pelo PNLD 2012. Conforme
expusemos ao longo do capitulo 3, o material apresenta textos com aspectos culturais, de
alguns paises de lingua espanhola e que permitem um desdobramento dos temas por parte do
professor em sala de aula, abordando assuntos muitas vezes que os estudantes ja conhecem
previamente. Este tipo de escolha por parte do autor da colecdo favorece as leituras e o seu
entendimento em sala de aula.

A identidade latino-americana se encontra presente nos textos da colecdo de forma
sutil, em geral relacionadas a alimentos, costumes, musicas, poesias, etc. Deixando de lado
partes ndo menos importantes que as citadas acima como: mesticagem, histéria da formacgado
do idioma, diversidades lexicais, sociedade, politica, avancos tecnoldgicos, industrializagao,
crescimento populacional, geografia, entre muitos outros. Estes aspectos nao abordados nos
textos podem remeter a um desdobramento por parte dos estudantes, se levarmos em conta
que sdo aspectos que os aprendizes vivenciam no dia a dia.

Sabemos que o nuimero limite de paginas estd ligado diretamente aos assuntos
apresentados. Dispor uma maior variedade além do que ja € usualmente comum encontrarmos
em materiais diddticos como alimentos e festas comemorativas, poderiam trazer a luz aspectos

de cultura com diferentes variantes, englobando mais aspectos culturais de uma sociedade.
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Conforme enumeramos ao longo do capitulo anterior, encontramos também varios
pontos positivos que atendem em parte as diretrizes do governo, voltadas para o ensino de
espanhol, especialmente para os estudantes da rede publica do ensino médio, aproximando o
estudante brasileiro a outras culturas do mundo hispanico. Foi observado que textos se
destacam nessas aproximagdes, conforme expusemos em nossa escolha no terceiro capitulo.
Neles o autor busca uma diversidade em sua maioria recorrendo a recortes e adaptacdes de
textos oriundos da internet. Outras fontes como livros ou literaturas poderiam ter sido
utilizadas para compor estes pontos da cole¢do e atenderiam as determinac¢des do MEC.

Entretanto, outros aspectos da cole¢do nos preocuparam durante a realizacdo da
andlise, a exemplo dos textos que aparecem na colecdo, intitulados “Texto principal”, por
terem pouca atencdo dada no manual do professor, deixando de sugerir atividades de
desenvolvimento pratico para os textos, o que acontece quando o autor trata dos ‘“textos
complementares”, nos quais sdo sugeridos diversos questionamentos, que podem instigar os
alunos.

Os PCN’S explicitam que o guia didatico deve trazer caracteristicas do texto a ser
empregado em sala de aula, e nele devem constar: informacdes sobre quem o produziu, para
quem foi elaborado, sobre o que, porque etc. Sendo assim, esses argumentos sao importantes
para que o professor possa aprofundar-se no que foi tratado e elencado em nossos
questionamentos iniciais, quando nos propomos a verificar como essas informagdes sao
apresentadas aos estudantes no livro didatico. O que ndo encontramos nos textos utilizados na
colegdo.

Foi constatado, ainda, que o material didatico analisado colabora com poucas
informagdes com respeito ao que tange as leituras consagradas e icones em lingua espanhola,
conforme sugestoes das OCN’S. Defendemos, aqui, que € essencial que o profissional de LE
inclua textos consagrados que atendam as orientagdes do MEC e nao se ater apenas a utilizar-
se de recortes ou adaptacdes da internet em sua maioria, conforme buscamos comprovar
anteriormente demostrando a origem dos textos utilizados na cole¢do. Defendemos que €
importante que os alunos possam ter um contato com os cldssicos, mesmo que de forma
representativa dentro das piginas do material didético.

Por sua vez, o reconhecimento da identidade brasileira dentro do contexto latino-
americano aparece de forma sutil nos textos analisados. E importante apresentar as questdes
identitdrias de forma a evidenciar o Brasil dentro de um contexto de um mundo globalizado
de modo mais consciente no material diditico de LE, o que permitird aos alunos se

reconhecerem dentro do contexto da América Latina. Constatamos, também, o reduzido



100

nimero de atividades que promovam o contato do estudante brasileiro com textos auténticos
oriundos de paises de fala hispanica, dada a importancia da inser¢do sociocultural desses
aprendizes com outras culturas.

Em alguns textos utilizados no material didético, o autor da colecdo limitou-se apenas
a citar nomes de paises deixando de lado um aprofundamento de sua cultura e identidade, sem
acrescentar informacdes necessdrias para que o aprendiz perceba uma maior diversidade do
mundo hispanico.

Defendemos a utilizacdo de novas tecnologias em conjunto com o material didético,
através de um uso orientado pelo professor, para que o tempo dispendido nas atividades
extraclasse ou em sala de aula seja mais bem aproveitado. Esse recurso permite um contato
direto com textos voltados para falantes do idioma meta, desenvolvendo assim outros
aspectos do uso da lingua. E ndo apenas com essa motivagdo, mas por entendermos que 0s
estudantes passam cada vez mais tempo utilizando-se desses recursos.

De forma interpretativa, verificamos que a colecdo Sintesis Curso de lengua espafiola
condiz, em parte, com as diretrizes do MEC por meio dos Pardmetros e Orientacdes
Nacionais. Entretanto, ndo nos pareceu clara uma abordagem sociocultural que vise integrar a
identidade nacional do estudante com identidades de nac¢des vizinhas. Para tanto, torna-se
fundamental que a utilizacdo de materiais diddticos de LE seja prontamente repensada no
atual contexto social e educacional no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras no pais.

Defendemos uma pesquisa ampla da aplicagdo do referido material didatico a partir de
um prisma cultural do uso de textos em sala de aula. Tal procedimento pode evidenciar a
importancia do foco de nossa pesquisa para os profissionais de ensino de LE.

Acreditamos que nossa pesquisa respondeu a nossa questdo problema e os objetivos
tracados no inicio da nossa pesquisa, evidenciando um aprimoramento no conteudo da
colecdo analisada e uma melhor orientacdo sobre a utilizacdo dos materiais didaticos. Dessa
forma, esperamos que as observacdes apresentadas nessa Dissertacdo possam colaborar com a

utilizacdo e construcdo de materiais didaticos para o ensino de LE.
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ANEXO 1
Volume 1

Livro 1 Capitulo 1 | Texto principal (p.19)

Titulo (sem titulo)

Resumo Trata de formas diferentes de apresentacdo nas pdginas de internet, entre
as etnias, cidades e nagdes que sdo utilizadas no texto, temos: “Madrid”,
“guatemalteco”, “Chile” e “Catalufia”.

Fonte/Autor | texto adaptado de www.terrenoculto.

Livro 1 Capitulo 1 | Texto complementario (p.23)

Titulo Caminos de alta fiesta.

Resumo Trata da possivel origem negra de Adao e Eva. O autor do texto coloca a
Africa como bergo da humanidade e faz um paralelo de que todos sio
descendentes destes povos.

Fonte/Autor | Eduardo Galeano, espejos; Una historia casi universal.

Livro 1 Capitulo 2 | Texto principal (p. 35)

Titulo Coémo hacer una hoja de vida.

Resumo Trata de uma entrevista de emprego e das caracteristicas que devem ser
observadas na preparacdo de “una hoja de vida”.

Fonte/Autor | texto adaptado de www.deuniversitarios.com

Livro 1 Capitulo 2 | Texto complementario (p. 39)

Titulo Las poderosas sutilezas de td y usted.

Resumo Trata de formas de tratamento, faz paralelo do uso das regras entre os
paises como Espanha, Colombia e Peru.

Fonte/Autor | texto  adaptado de  Miguel  Rodriguez ~ Mondofiedo  —
lapenalinguistica.blogspot.com

Livro 1 Capitulo 3 | Texto principal (p. 51)

Titulo La noche de Baio.

Resumo Trata de uma lenda sobre o surgimento da noite e da vida noturna que a
acompanha.

Fonte/Autor | retirado de Marfa Acosta, Cuentos y leyendas de América Latina, Los

Mitos del Sol y la Luna, Barcelona, Editorial Océano.
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Livro 1 Capitulo 3 | Texto complementario (p. 57)

Titulo En un pequeiio pueblo somali.

Resumo Trata de um poema a respeito do povo somali, onde sdo utilizados os
dias da semana.

Fonte/Autor | Bernardo Atxaga, Poemas & hibridos, Barcelona, Plaza

Livro 1 Capitulo 4 | Texto principal (p. 68)

Titulo (sem titulo).

Resumo Tirinha que trata das diversas situacdes que podem deixar uma mulher
nervosa em um supermercado.

Fonte/Autor | Maitena, Mujeres alteradas 4, Buenos Aires, Atlantida.

Livro 1 Capitulo 4 | Texto complementario (p. 73)

Titulo El consumo es responsable.

Resumo Trata do consumismo e da responsabilidade em relagdo ao meio
ambiente.

Fonte/Autor | texto adaptado de www.ecoportal.net

Livro 1 Capitulo 5 | Texto principal (p. 97)

Titulo (sem titulo).

Resumo Trata de uma adaptacdo da entrevista ao Cheff Santi Santamaria, que
dirige um restaurante em Barcelona. Constam no texto algumas
comparacdes de uso em outras nacdes/etnias/regides/cidades com o
preparo de determinados pratos, entre eles: manchego, Russia, San
Petesburgo, Japones

Fonte/Autor | texto adaptado da internet (jornal) www.elpais.com

Livro 1 Capitulo 5 | Texto complementario (p. 101)

Titulo El derecho a la comida.

Resumo Trata do problema da falta de alimentos e da mé alimentacao no mundo,
destaca a Colombia na comemoracdo do “Dia Mundial de la
Alimentacion”.

Fonte/Autor | texto extraido da internet (jornal) www.elpais.com.co

Livro 1 Capitulo 6 | Texto principal (p. 113)

Titulo

Hacerte estar de moda.
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Resumo o texto apresenta uma letra musical, utilizada para responder um
questiondrio que a segue

Fonte/Autor | Letra de Newton Bello y musica de Marcelo Recski

Livro 1 Capitulo 6 | Texto complementario (p. 117)

Titulo Ropa ecolégica

Resumo Trata dos produtos utilizados para a produgdo de roupas ecoldgicas.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet www.consumer.es

Livro 1 Capitulo 7 | Texto principal (p. 129)

Titulo Ah, los hijos.

Resumo Trata de um conto a respeito do cotidiano da vida dos filhos, enquanto a
protagonista adormecia.

Fonte/Autor | Mario Benedetti, El porvenir de mi pasado, Argentina, Seix Barral

Livro 1 Capitulo 7 | Texto complementario (p. 133)

Titulo En la playa con el hijo del novio de mi padre.

Resumo Trata dos problemas de uma familia espanhola moderna, em Paris, a
trama envolve uma pedagoga argentina com forma¢ao em Barcelona.

Fonte/Autor | Texto adaptado de www.elpais.com

Livro 1 Capitulo 8 | Texto principal (p. 144)

Titulo Cuentecillo policiaco.

Resumo Trata-se de um conto policial, onde os personagens sdo citados como
personagem A e B.

Fonte/Autor | Gabriel Garcia Marquez, Obra periodistica; textos costefios, Barcelona,
Bruguera.

Livro 1 Capitulo 8 | Texto complementario (p. 149)

Titulo Cinco pasos para un hogar mas ecoldgico.

Resumo Trata-se de cinco medidas que ajudam a ter um lar mais ecoldgico.

Fonte/Autor | texto adaptado de www.ensanjose.org
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ANEXO 2
Volume 2
I T
Titulo Viajes.
Resumo Trata-se dos costumes e preparativos de trés tipos de seres antes da
realizacdo de uma viagem: os famas, os crondpios e as esperanzas.
Fonte/Autor | Julio Cortdzar, Cuentos completos, Madrid, Alfaguara.
Titulo  Ciudad y ciudadanos del sigo Xx. |
Resumo Trata do crescimento das cidades pelo mundo e da preocupagdo com a
superacdo da desigualdade social existente entre as nacdes. Entre os
membros de diversas nacdes € citado um urbanista brasileiro da cidade
de Sao Paulo.
Fonte/Autor | Texto adaptado da internet do foérum de Barcelona 2004.
www.barcelona2004.org.
‘ Livro 2 ‘ Texto principal (p. 32)
Titulo Declaracion de los derechos de los Nifios y adolecentes. |
Resumo Trata-se da declaracdo aprovada pela ONU-' referente aos direitos da
crianca e adolescentes.
Fonte/Autor | Texto extraido da internet — biblioteca.ayuncordoba.es
’ Livro 2 ‘ Texto complementario (p. 37)
Titulo  Derechos y deberes de los jévenes. |
Resumo Trata dos direitos dos jovens estabelecidos pela ONU em 1989.
Fonte/Autor | Texto extraido da internet www.compartefe.com
‘ Livro 2 ‘ Texto principal (p. 48)
Titulo  Para rotamundos. |
Resumo Relaciona diversos conselhos antes de iniciar uma viagem
Fonte/Autor | Texto adaptado da internet www.terra.com.pe

Capitulo 3 ‘ Texto complementario (p. 52)
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Titulo

Decélogo del viajero responsable.

Resumo Evidencia a consciéncia correta que um viajante deve ter.
Fonte/Autor | texto adaptado da internet www.turismo-solidario.es
‘ Livro 2 Texto principal (p. 66)

Titulo Buscan medio millén de délares.

Resumo Conta a histéria de alguns torcedores do Flamengo, na busca de ajuda
financeira para a contratacao do jogador Ronaldo.

Fonte/Autor | Texto extraido da internet www.sport.es

‘ Livro 2 Texto complementario (p. 69)

Titulo Una industria de exportacion.

Resumo Trata da “industria” do futebol, a respeito da venda e contratagdo de
jogadores. Aparece um paralelo entre o Uruguai e o Brasil. Vdrios
Jogadores brasileiros sdo citados no texto: Garrincha, Didi, Pelé.

Fonte/Autor | Eduardo Galeano, El Futbol a sol y sombra

Titulo Ya todo es posible.

Resumo Se trata de uma parddia do conto de Chapeuzinho Vermelho, de como
ela era perspicaz.

Fonte/Autor | Chumy Chimez, Semanario ABC, Madrid.

Titulo Historias no tan inocentes.

Resumo Trata do contetido presente nas historias infantis, que se observarmos
em detalhes contem violéncia da mesma forma que em outros meios,
como a televisao.

Fonte/Autor | Texto adaptado da internet de Carolina Proafio Wexman -
mensual.prensa.com

‘ Livro 2 Texto principal (p. 110)

Titulo Ala deriva.

Resumo Conto sobre um homem picado por uma cobra as margens da fronteira
entre o Brasil e o Paraguai e sobre o desenrolar da trama até a sua morte

Fonte/Autor | Horacio Quiroga, Cuentos de amor, de locura y de muerte, Asuncion,
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Editorial Ecuador.
Titulo | Decdlogo para una senectud razonablemente saludable |
Resumo Se trata de 10 conselhos para se chegar a terceira idade com um boa
saude.
Fonte/Autor | El Pais, Madrid.
Texto principal (p. 127)
Titulo | Cémo se celebra en América Latina.
Resumo Se trata da forma como € comemorado o dia dos mortos, em varios
paises da América Latina, entre eles, o Ecuador, Honduras, Costa Rica,
Guatemala etc.
Fonte/Autor | texto adaptado de www.viajeros.com
‘ Livro 2 ‘ Texto complementario (p. 131)
'Titulo | Fiestas de sangre y salvajismo.
Resumo Trata de um relato sobre a sangrenta festa de touros na cidade de Coria
(Espanha).
Fonte/Autor | extraido de — blogs.20minutos.es
Titulo  Uncuento sinacentos. |
Resumo trata da histéria de Maria uma garota que tinha dificuldade em acentuar
corretamente as palavras.
Fonte/Autor | Maria Angeles Garcia-Maroto, Cuentos libres para nifios(as) libres,
Madrid, Fundacion Anselmo Lorenzo.
Titulo | ;Qué futuro nos espera?. ]
Resumo trata de trés cendrios diferentes a respeito da expansido da populacdo,
globalizagdo e conflitos
Fonte/Autor | texto adaptado da internet de Leonardo Boff — elmercuriosdigital.es
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ANEXO 3
Volume 3

Livro 3 Capitulo 1 | Texto principal (p. 13)

Titulo La importancia de hacer carrera.

Resumo trata da necessidade de conquistar ou obter no trabalho uma satisfacao
pessoal.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet TalentCampus - www.geocities.com

Livro 3 Capitulo 1 | Texto complementario (p. 19)

Titulo Lenguaje no sexista: médica y enfermera en Médicos Sin Fronteras.

Resumo trata das diferengas e discriminacdo indireta dada a dua mulheres
sequestradas durante o seu trabalho, uma espanhola e outra argentina.

Fonte/Autor | texto adaptado de Nilda Garal — www.laguachimana.org

Livro 3 Capitulo 2 | Texto principal (p. 33)

Titulo El falso sordomudo

Resumo trata do encontro de duas pessoas que se conheceram pela internet, ao
final do encontro durante a gorjeta chega um suposto surdo-mudo,
entdo, desconfiados de que ndo seja quem parece decidem ficar para que
ele ndo tenha a possibilidade de ficar com o dinheiro deixado na mesa.

Fonte/Autor | Empar Moliner, El Pais semanal, Madrid.

Livro 3 Capitulo 2 | Texto complementario (p. 37)

Titulo La e-moda: riesgos de una ilusion.

Resumo trata dos problemas politicos e sociais, que poderiam ser resolvidos com
a tecnologia.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet — www.vialibre.org.ar

Livro 3 Capitulo 3 | Texto principal (p. 50)

Titulo La lluvia.

Resumo trata de um conto ficticio sobre a origem da chuva.

Fonte/Autor | C. Moreno Garcia et alii, Cuentos, Madrid.

Livro 3 Capitulo 3 | Texto complementario (p. 53)

Titulo Ecologia essencial

Resumo trata de um poema sobre ecologia e o papel do homem em relacdo aos
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males da natureza.

Fonte/Autor

Gloria Fuentes, Mujer de versos en pecho (prologo de Francisco Nieva),

Madrid, Catedra.

Livro 3 Capitulo 4 | Texto principal (p. 65)

Titulo El matador.

Resumo trata de um poema a respeito da tourada.

Fonte/Autor | Rafael Alberti, Obras Completa, Madrid, Aguilar.

Livro 3 Capitulo 4 | Texto complementario (p. 69)

Titulo Diez consejos clave para empezar la universidad con el pie derecho.

Resumo trata dez conselhos para facilitar o ingresso ao nivel superior.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet - www.clarin.com

Livro 3 Capitulo 5 | Texto principal (p. 94)

Titulo Guernica.

Resumo trata do descritivo e importancia do quadro “guernica” pintado por
Pablo Picasso.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet Gunter Grass — www.elpais.com

Livro 3 Capitulo 5 | Texto complementario (p. 99)

Titulo Mantuvo tres horas atado a un perro y dice que es arte.

Resumo o texto trata da exposi¢do de um cachorro preso por uma coleira em uma
galeria de arte, que posteriormente fugiu e teve uma repercussao
mundial sobre se o animal teria ou ndo morrido por inani¢ao.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet — www.lanacion.com.ar

Livro 3 Capitulo 6 | Texto principal (p. 110)

Titulo Croénica de la ciudad de Managua.

Resumo trata de um jantar com um comandante tido como uma pessoa dura, que
pede para que uma das pessoas presentes lhe contasse uma historia do
cinema, seja nova ou antiga, pois ndo podia ir ao cinema, emocionando-
se e chorando.

Fonte/Autor | texto retirado da internet — Eduardo Galeano — www. patriagrande.net

Livro 3 Capitulo 6 | Texto complementario (p. 115)

Titulo

El cine, nuestro maestro emocional.
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Resumo trata de uma tribo aborigene que se identificou com o personagem
principal do filme Rambo que lutava contra oficias brancos e portanto
colonizadores.

Fonte/Autor | texto adaptado da internet - www.lavanguardia.es

Livro 3 Capitulo 7 | Texto principal (p. 127)

Titulo (Quién va a cantar?.

Resumo letra musical.

Fonte/Autor | Ruben Rada, Quién va a cantar, Montevideo, Polygran/Universal

Livro 3 Capitulo 7 | Texto complementario (p. 132)

Titulo La belleza, el arte, la literatura

Resumo trata das necessidades humanas em apreciar diferentes formas de arte.

Fonte/Autor | F. Lazaro y V. Tusén, Literatura espaifiola 2, Madrid, Anaya.

Livro 3 Capitulo 8 | Texto principal (p. 144)

Titulo El camale6n que finalmente no sabia de qué color ponerse.

Resumo trata de uma fabula sobre um camaledo que ao mudar de cor era
descoberto rapidamente por outros animais que utilizavam bolas de
cristal da mesma cor.

Fonte/Autor | Augusto Monterroso, La oveja negra y demds fabulas, Buenos Aires,
Periolibros.

Livro 3 Capitulo 8 | Texto complementario (p. 149)

Titulo La rana que queria ser una rana auténtica

Resumo trata de uma fabula sobre uma ra que se preocupava com a opiniao a seu
respeito e sua individualidade.

Fonte/Autor | Augusto Monterroso — www.ciudadseva.com

Livro 3 Capitulo 8 | Texto complementario (p. 149)

Titulo El diario a diario.

Resumo trata das mudancgas ocorridas com um jornal comprado por um senhor e
deixados em um banco de praca.

Fonte/Autor | Julio Cortazar, Cuentos completos 1, Buenos Aires, Aguilar 1996.
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