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RESUMO

Este trabalho tem como principal objetivo analsgroducéo textual escrita de egressos das
séries iniciais do Ensino Fundamental, de escadasede publica e privada do estado de
Sergipe. O que requer uma reflexdo sobre aspeamemyolvem o ensino/aprendizagem de
lingua materna na escola basica brasileira. Realizao Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Sergipe, (Codap-UFS), pstguisa tem comoorpus quarenta
textos, escolhidos de forma aleatdria. Vinte dei@sam produzidos por alunos que
ingressaram no Colégio, mediante aprovacdo no alkixame de sele¢do ao 6° ano do Ensino
Fundamental, ano 2009, aqui identificados comoterb Grupo A, e vinte produzidos por
alunos que ingressaram no Colégio, através doiegiblico das vagas, para o ano escolar
de 2010, identificados como textos do Grupo B.iRdwt de um resgate historico sobre o
Colégio de Aplicacdo da UFS, recuperam-se aspeéctpgrtantes com énfase no politico-
pedagogico, 0 que possibilita uma melhor conteiagdo e caracterizacdo dwrpus
Destacam-se consideragcfes sobre 0s sujeitos ete®lvia pesquisa e as propostas que
geraram as producdes textuais da analise. A mewidalle estudo adotada, majoritariamente,
de natureza qualitativa, baseia-se na andlise dmtaln sem desconsiderar os dados
quantitativos que ancoram a referida abordagemcatasgorias de analise, fundamentadas,
prioritariamente, em principios da Linguistica et foram distribuidas em dois niveis: o
macroestrutural, considerando 0s aspectos semdmragmatico-textuais e o nivel
microestrutural, observando os aspectos ortogmafecamorfossintaticos. Para sustentar a
analise foram eleitos estudos de Koch e Travaghay), Favero (2001), Koch e Elias (2007)
e Antunes (2010). Consideramos também, trabalhessgfocam estudos de redag¢fes, ainda
que em outros niveis de escolaridade, a exemplSasealho (1997), Val (2006), Ferreira
(2007) e Machado (2009). Como resultado da anafisde-se observar que o0s textos
produzidos pelos alunos de ambos os Grupos, indepanda forma de ingresso no Colégio,
apresentaram melhores indices de satisfacdo nseadals aspectos semantico-pragmatico-
textuais, no contexto deste estudo, consideraduos o3 mais relevantes aspectos da analise.

Palavras-chave Andlise de Textos Escritos. Linguistica Textuahsino Fundamental e

Processos Seletivos.



ABSTRACT

This work has as main objective to analyze thetamitext production of graduates of the
lower grades of primary education in public and/agie schools in the state of Sergipe. This
requires a reflection on aspects that involve gaehing/learning of mother tongue in primary
education in Brazil. Held at the College of Apptioa of the Federal University of Sergipe
(Codap-UFS), this research hascagpusforty texts, chosen randomly. Twenty of them were
produced by students who entered the College, psoegd at the last examination for
selection to the 6th grade of elementary schod92@lentified here as texts in Group A and
twenty produced by students who entered the Cqlliageugh the public lottery of vacancies
for the 2010 school year, identified as texts ob@pr B. From a historical survey about the
College of Application of UFS, recover importanpasts with emphasis on political and
pedagogical, which provides a better context anarattterization of theorpus Include
considerations on the subjects involved in reseaand proposals that generated the
production of textual analysis. The study methodgladopted, mostly of qualitative nature,
is based on documentary analysis, without disreg@rihe quantitative data that anchor this
approach. The categories of analysis, based ptymami principles of text linguistics, were
divided into two levels: the macrostructural aspedonsidering the semantic-pragmatic-
textual and microstructural level, observing thinographic and morphosyntactic. To support
the analysis were elected studies of Koch and Dlawv§1999), Favero (2001), Koch and
Elias (2007) and Antunes (2010). We also consitistiss that focus on studies of essays,
though at other levels of education, like Carva(h©97), Val (2006), Ferreira (2007) and
Machado (2009). As a result of the analysis, itldocabserve that the texts produced by
students in both groups, regardless of the form ddmission to college, had higher
satisfaction scores in the analysis of the semaméigmatic-textual in the context of this
study, considered the most relevant aspects aribbysis.

Keywords: Analysis of Written Texts. Textual Linguistics.eftentary School and Selection
Processes.
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1 INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem da lingua materna témagiontados, ao longo dos
anos, como os grandes “vildes” da qualidade daasdiacno pais. Os resultados de exames
nacionais aplicados, por iniciativa do Governo Faldea exemplo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB, Prova Brasigme Nacional do Ensino Médio -
ENEM, entre outros, a despeito de algumas critiéas sido desalentadores ao tempo em que
desvelam a aquisicdo da leitura e da escrita came problematica presente em todos os
niveis da educacéao basica formal.

E fato quequestdes que envolvem o ensino e a aprendizagdingta materna
na escola brasileira tém capitalizado, sobretugolttanas décadas, um crescente nimero de
estudos voltados para essa tematica. Os subsklioigas disponibilizados, a nosso ver,
fazem jus a melhores resultados praticos. No emtaimida convivemos com o hiato que se
estabelece de forma renitente entre a teoria étegyinviabilizando o dialogo entre ciéncia e
sociedade.

Tal constatagao nos remete a reflexdao de Sant64)20bre a crise de identidade
das ciéncias. Vale, aqui, o resgate a alusdo guazlaos questionamentos de Rousseau em

Discours sur les scienes et les arts

Ha alguma relacéo entre a ciéncia e a virtude?didre razdo de peso para
substituirmos o conhecimento vulgar que temos tiarewa e da vida e que
partihamos com os homens e as mulheres da nossedade pelo
conhecimento cientifico produzido por poucos e égatvel a maioria?
Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso creteem nossa sociedade
entre 0 que se € e 0 que se aparenta ser, o $aéree @ saber fazer, entre a
teoria e a praticalROUSSEAU, 1750apudSANTOS, 2001, p. 7).

Tais indagacdes de Rousseau soam como uma provocagiEles que se
propdem a um trabalho cientifico.

Foi esse sentimento de ‘provocacdo’ que nos instigpquanto professora de
Lingua Portuguesa, com experiéncia na educacaaabsiblica das esferas municipal,
estadual e, atualmente, federal de ensino, a aealin trabalho com o objetivo de contribuir,
em termos tedricos e praticos para melhoria domefegirendizagem da lingua materna.

Nessa perspectiva, elegenaoproducao textual escritantre os diversos enfoques
gue vém sendo alvo de pesquisadores da lingua, otjeto catalisador deste trabalho,

reconhecendo nesse tema uma problematica que rigmi€tado’ sujeitos envolvidos com a
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educacdo bésica brasileira, de diversas areassileoemo cotidiano das salas de aulas do
campo e da cidade.

Importante salientar a pertinéncia e relevancidedestudo. Primeiramente, por
ser realizado numa escola-laboratério de uma wsidee publica (Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Sergipe / CODAP-UFS), qoejo tal, deve ter responsabilidade
social com a escola basica publica. Nessa direg&dises da aprendizagem contribuem para
diagndsticos, que possibilitam a reflexdo sobre stad® atual do processo ensino-
aprendizagem bem como para a avaliacdo e revisdongitodos de ensino. Por isso,
entendemos que os resultados desta pesquisa pessancializados de forma a contribuir
para que o ensino de lingua materna estabelegaygepratica social, que visa a competéncia
comunicativa do aluno e a sua autonomia cidad&iderando as caracteristicas peculiares
das mais diferentes situacdes de uso da linguagem.

Em segundo lugar, acredita-se na contribuicdo &smeque podera ser dada para
o ensino de lingua materna no CODAP-UFS, levande@mideragdo a mudanca na forma
de ingresso no Colégio, implementada a partir dBE020@e processo seletivo, através de
provas, para sorteio publico de vagas. Tal fatauabrColégio para uma comunidade mais
plural, portadora de um perfil socioecondbmico e twral heterogéneo, o que,
consequentemente, exige adequacdes e/ou mudawcasntido de garantir um ensino de
lingua que vise a inclusédo e a permanéncia do alarescola e nos espacos que lhe sdo/serdo
abertos a partir dela.

Assim, norteados pela hipétese de que os alunogagsaram pelo concorrido
processo seletivo, através da aplicagcdo de proea®altugués e Matemética, e foram
classificados, produzem ‘melhores’ textos que asi@d que se submeteram ao sorteio

publico das vagas, delineamos este trabalho coaside as seguintes questdes:

* A forma de ingresso (selecao através de provaxeis publico das vagas)
interfere na qualidade dos textos produzidos palasos que ingressaram no
6° ano do CODAP nos anos de 2009 e 20107

» A categoria da escola de origem dos alunos (publicprivada) € um aspecto
de relevancia na analise da qualidade dos tex®aldaos que ingressaram no

6° ano do CODAP nos referidos anos?

» Fatores de ordem socioecondémica intervém na quiglide producgéo textual

dos alunos?
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A partir de tais questionamentos, elegemos cometigbj geral desta pesquisa
realizar uma analise comparativa da qualidade ddugéo escrita, de alunos oriundos de
escolas publicas e privadas que ingressaram nad8ia CODAP-UFS, tanto por meio do
processo seletivo/2009 (Grupo A), como atravesodiei® publico de vagas/2010 (Grupo B).

Por conseguinte, foram definidos os seguintes igbgespecificos:

1. Verificar se ha diferencas significativas, em niwétro e macro linguistico, na
producao escrita dos alunos oriundos do processtiveepor meio de provas e

dos alunos provenientes do sorteio publico dassyaga

2. Constatar se a producao textual escrita de alunosegentes de escolas
privadas apresenta diferencas significativas eatcéel a producao textual dos

alunos procedentes de escolas publicas;

3. Verificar se o fator socioecondmico intervém na dliplade” da producao

textual escrita.

Dessa forma, procuramos inferir se, em que medida gue modo as variaveis
pessoais (alunos) e contextuais (escolas publpasdas, diferentes processos seletivos e
fator socioecondémico) interferem na qualidade d&tos produzidos.

Na analise da@orpusda pesquisa nos valemos, majoritariamente, dogipios
tedricos da Linguistica Textual, baseados nos estdé Koch, Orlandi, Travaglia, Favero,
Marcuschi, Elias, Antunes, entre outros. Considesatambém, trabalhos que enfocam o
estudo de redacgfes, ainda que em outros niveiscdé&agdade, a exemplo de Val, Carvalho,
Ferreira e Machado.

Partindo de tais consideracfes, valendo-nos dasvrpal de Hannah Arendt,
afirmamos que a nossa proposta, “portanto, € nsiitgples:trata-se apenas de refletir
sobre 0 que estamos fazendARENDT, 1995, p.13) (grifo nosso), reflexdo gnéo se
limita a detectar problemas, dificuldades, desvibgs que investiga e analisa possiveis
causas, propondo alternativas de superacéo, nodemiento de que € possivel que os alunos
da escola brasileira tenham um melhor desempenpoodacéo escrita.

Assim, considerando a proposta que se desvelauho diesta pesquis®roducao
Textual Escrita de Egressos das Séries Iniciais déensino Fundamental - uma analise,

este trabalho esté estruturado observando os ggiese seguem.
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Inicialmente, no capitulo 1 — Pressupostos Tedrcapresentamos o pensamento
de linguistas e estudiosos da lingua, considerandae sugerem os itens: concep¢des de
lingua/linguagem; o ensino de Lingua Portugues®nasil; tipologias/géneros textuais e 0
ensino de Lingua Portuguesa; oralidade, escritssm@ de Lingua Portuguesa. Em seguida,
fazemos uma abordagem sobre Linguistica Textuslp te discurso, e coeréncia, coeséo e
textualidade, estes ultimos tidos como importaat#ecedentes para analise das categorias
eleitas, tanto em nivel macroestrutural como, restritural. As consideracdes desse capitulo
permitem uma revisdo bibliogréafica criteriosa qeeve de arcabouco, ao tempo em que
delineia as concepcgdes tedricas eleitas como nlontes da pesquisa.

O capitulo 2 trata dos procedimentos metodologicoele, apresentamos uma
visdo geral e especifica dos elementos materigiesiguisa. Partindo de um resgate historico
sobre o Colégio de Aplicacdo da Universidade FédbreSergipe (CODAP/UFS), local de
realizagdo da pesquisa, recuperam-se aspectos témfgs;, com énfase no politico-
pedagodgico, o que possibilita uma melhor conteidagho e caracterizacdo dmrpus
Destacamos consideracdes sobre 0s sujeitos ene®lvid pesquisa e as propostas que
geraram as producdes textuais da analise. No fdedte capitulo, definem-se os
procedimentos da pesquisa considerando-se ospdacjue a caracterizam como qualitativa
com elementos quantitativos.

Ja no terceiro capitulo detemo-nos na analiseodous,seguindo-se os resultados
e as discussoes.

Decorrente, também, da investigacdo e da analisetektos que constituem o
corpusdesta pesquisa apresentamos algumas considerabdesspectos relativos ao ensino
e a aprendizagem de lingua materna nas sérieaignilt Ensino Fundamental.

No capitulo destinado as consideracfes finais sseuttlos os alcances dos
objetivos da pesquisa, avancos, limitacdes e ogntas que sugerem novos estudos, a partir
deste.

Seguem-se, no final do texto, as referéncias a@ss.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS
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2.1 Concepcdes de Lingua e Linguagem

Os estudos linglisticos, intensificados de forrgaiicativa nas ultimas décadas,
ampliaram as concepcdes de lingua e linguagens tidacontexto deste estudo, por vezes,
como sinbnimas.

De acordo com Koch (2007), as diversas formas deoseeber a linguagem
humana, ao longo da Historia, podem ser sintetizada trés, a saber: como representacao
(“espelho”) do mundo e do pensamento; como instrionéferramenta”) de comunicagao
ou, ainda, como forma (“lugar”) de acao ou intecadda primeira delas, a funcéo da lingua é
representar, refletir o pensamento e o conhecimgamtmundo que o homem tem, uma vez
que ele representa o mundo para si através daaljegu Ja a segunda concepcao vé a lingua
como um codigo que, seguindo normas de combinaEaesponsavel por transmitir uma
mensagem entre um emissor e um receptor, loggntigininformagdes se constitui como a
principal funcdo da linguagem. Por fim, a tercaiomcepcao considera a linguagem como
atividade, comoforma de acaq comolugar de interacda A essa ultima, daremos adiante
um maior enfoque, uma vez que esta pesquisa @iailes estudos que defendem tal
concepegao.

As primeiras concepg¢lOes aqui apresentadas daotsuporestruturalismo de

Saussure e ao gerativismo de Chomsky. Ainda, paca K

[...] tanto a linguistica estrutural como a gemtiportanto, procuravam
descrever a lingua em abstrato, fora de qualguetexi® de uso. Muitos
linguistas, contudo, especialmente em paises eausoftome-se com
exemplo a Franga, a Alemanha, a Inglaterra), passarvoltar sua atencao
para alinguagem enquanto atividadeara as relagbes entre a lingua e os
usuarios e, portanto, para a acdo que se readizapela linguagem: vai

ganhando terreno aos pouco$nguistica pragmética(KOCH, 2007, p. 9).

Tem-se, dessa forma, constituida a oposicdo comata&htre o que foi chamado
delinguistica do sistemada lingua) dinguistica do discursq através da qual...

[...] o que se visa, entdo, é tentar descrevetpticax a inter(acdo) humana
por meio da linguagem, a capacidade que tem o s®@afo de interagir
socialmente por meio de uma lingua, das mais disefsrmas e com 0s
mais diversos propésitos e resultados ( Ibidermjge 10).

Como afirma Franchi, a linguagem “pois, ndo é umodau resultado; mas um
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trabalho que da forma ao conteldo de nossas emp@sé trabalho de construcdo, de
retificacédo do vivido” (FRANCHI, 1977, p.22).

Orlandi (1987) partilha desse pensamento ao camgitieguagem como trabalho,
uma necessidade, uma vez que nao lhe é facultadaater arbitrario nem natural. Assim,
para a autora, linguagem e trabalho sdo produzidatinamica da interacéo entre homem e
sociedade, logo ndo se poder apartar o estudoglaaljem da sociedade que a produz, nem
desconsiderar que 0s processos que constituemuagem sao historico-sociais.

Na logica de tais consideracdes, cabe um enfoqueeasamento de Bakhtin,
filésofo russo, que segundo Bezerra (2009, p.ldé%velou a verdadeira natureza da
linguagem

Para Bakhtin...

A verdadeira substancia da lingua ndo é constipddaim sistema abstrato,
de formas linguisticas nem pela enunciacdo mormdégiolada, nem pelo
fato psicofisiologico de sua producdo, mas pelobifieeno social da
interacdo verbal, realizada através da enunciagddas enunciagfes. A
interacdo verbal se constitui assim a realidadeddoental da lingua
(BAKHTIN, 2006, p.125).

Bezerra, ainda, ratifica as ideias de Bakhtin qoaafifrma que a lingua néo €
“apenas um sistema de comunicagdo como pensavamestsituralistas, mas é
fundamentalmente uma atividade interativa (dial@gae natureza sociocognitiva e histérica”
(BEZERRA, 2009, p.170).

Tal afirmacao acha-se em consonancia com Marcusgbdsta nos termos:

[...] ndo existe um uso significativo da linguaafdias inter-rela¢cdes pessoais
e sociais situadas [...]. Isto quer dizer que tastwauténtico da lingua é feito
em textos produzidos por sujeitos historicos ea®ale carne e 0sso, que
mantém algum tipo de relacdo entre si e visam analgbjetivo comum
(MARCUSCHI, 2008, p. 23).

Nesse sentido, Geraldi (2003) admite que, ao sEber a interagao verbal como
o lugar da producédo da linguagem e dos sujeitosntece-se que a lingua, no entendimento
sociolinguistico, ndo se encontra pronta, acaltatfatal qual um sistema de que o sujeito se
vale no ato de interacdo, mas, através da integ@m;wna pratica da linguagem, a lingua se
(re)constroi. Dai relacionar lingua enquainédalho sociale historico asujeito socialjue, tal
como a lingua, ndo esta pronto, mas se comple&@enstroi nas suas falas.

O autor ainda ressalta que as interacfes ocorremamplo contexto social e

historico, dentro dos limites das interferénciadeges e controles de uma dada formacao
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social, logo, “séo produtivas e histdricas e coai, tacontecendo no interior e nos limites do
social constroem por sua vez limites novos [...adacontecimento que se localizardo as
fontes fundamentais produtoras da linguagem, de#tasie do proprio universo discursivo”
(GERALDI, 2003, p. 6-7). Frise-se que “acontecineénnhesse contexto, ndo € entendido
como mera manifestacdo da linguagem verbal, umaweincorpora, além do sujeito e suas
acoes linguisticas (entre um eu e um tu), a hgtiadle da linguagem (movimento que ocorre
na historia pelo trabalho dos sujeitos) e o cootegtial das interacdes verbais (condicdes em
que os discursos sdo produzidos).

Considera Britto que “a lingua, enquanto produkidnico e quase-estruturante,
resultara tanto das a¢fes da linguagem e sobmgualjem que os sujeitos realizam, como da
acdo da linguagem (ja que esta € historica e tralz# muitos) sobre estes mesmos sujeitos”
(BRITO, 2008, p. 48).

Antunes (2005, p. 21), sintetiza bem a campsdo de lingua/linguagem,
majoritaria nessa abordagem, ao afirmar que thdhs as questdes que envolvem o uso da
lingua ndo sdo apenas questdes linguisticas; s@@ia questdes politicas, historicas, sociais
e culturais” e, como tais, ndo podem ser resolvites gramaticas ou manuais de redacao.
Portanto, entendemos que é na interlocucdo entreujgitos, enquanto protagonistas do
contexto politico, histdrico, social e cultural qaequestdes linguisticas se manifestam.

Tal pensamento ecoa nos Parametros Curricularasridés; fixados tanto para o
Ensino Fundamental quanto para o Ensino M&@®PCNs observam que o sujeito deve ser
capaz de utilizar a lingua de forma a produzirrdrites efeitos de sentido, adequando o texto,
oral ou escrito a situagbes reais de interlocuggsim, “ndo existe uma competéncia
linguistica abstrata, mas, sim, uma delimitadaspetandic6es de producgdo/interpretacdo dos
enunciados, determinados pelos contextos de usdingaa” (BRASIL, 1999, p. 23).
Entendemos que competéncia linguistica, nessextontiverge da concepcado chomskyana
que vé a lingua de forma ideal e abstrata (inatafio em uma situacéo de uso (desempenho).
Como afirma Marcuschi (2008), a Chomsky n&o insaesdesempenho.

Nosso entendimento comunga com O pensamento @sqgak se interessam
pelo ‘desempenho’ da lingua, entendido como situagécreta de uso.

Assim, dado esse resgate do pensamento de algtutBosss que teorizaram
sobre lingua/linguagem, ratificamos que a concepgibngua eleita como norteadora desta
pesquisa inspira-se no pensamento de Bakhtin, is@cda linguagem como interacao verbal,
fendbmeno decorrente do dialogo, no sentido ampltedno. Dialogo este que vai além de

uma comunicagdo em voz alta entre pessoas, ocotrembém, no texto, tido como um ato
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de fala impresso que constitui um elemento de corag&o verbal de natureza
socioideoldgica.

Nessa perspectiva, procuraremos desenvolver atdeste estudo, um didlogo
com o ensino de lingua materna e a producao tedéualunos egressos das séries iniciais do
Ensino Fundamental, considerando, os interlocutare®ntexto e 0s papeis sociais por eles
incorporados.

2.2 Consideracdes sobre o Ensino de Lingua Portugzeno Brasil

No dizer de Geraldi (2000), questdes que envolveensino da lingua materna
na escola brasileira tém sido objeto de um minoecgssjuadrinhamento, responsavel por uma
vasta bibliografia, que reflete diferentes angutles analise (o ensino da gramatica, as
variedades linguisticas, leitura e producédo desénalise de redacdes, entre outros).

A despeito de tal fato, o ensino de lingua no Braadicionalmente, tem mantido
a marca indelével que ainda o configura e o cordupdr vezes, com 0 ensida gramatica
normativa / prescritiva, responsavel pelo funcioeato da “norma padrdo culta”.

Nesse contexto, é valida a afirmativa de Camaréorunos termos: “Ele néo
possui gramética significa que o falante em quest#® dominou os tragos linguisticos
mantidos pelas classes superiores como marca deataes” (CAMARA, 1975, p.10). E fato
que apesar dos avancos tedricos sobre o ensiriagile Imaterna, distanciando-a do ensino
da e/ou para gramatica, a pratica, ainda, torngaired a veracidade da referida constatacéo
do autor.

No dmago dessa polémicaensino da lingua versus ensino da gramatica
relevante expor o pensamento de alguns linguisestugliosos da lingua, a fim de melhor
situar a questao.

Possenti é enfatico e direto ao responder a pexgndireta, sugerida no titulo de
sua obraPor que (ndo) ensinar gramatica na escdlaautor declara e argumenta:

O objetivo da escola € ensinar o portugués padréa talvez mais

exatamente, o de criar condi¢Bes para que elapggadido. Qualquer outra
hipétese € um equivoco politico e pedagdgico. & ths que ndo se deve
ensinar ou exigir o dominio do dialeto padrdo dosas que conhecem e
usam dialetos ndo padrao baseia-se em parte nonpegtm segundo o qual
seria dificil aprender o padrdo (POSSENTI, 200Q,7 pdestagues no

original).

Ainda para ele, uma mudanca no ensino prescindarderevolucdo. E, em se
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tratando de Lingua Portuguesa, é necessario “madancepcao de lingua e de ensino de
lingua na escola” (Ibidem, idem, p. 16).

Ja Soares (2001), argumenta que um dos fatoresogirébuiu para que o ensino
de lingua se estabelecesse tdo fortemente assawmiadasino de normas gramaticais, tem
origem nos primérdios da histéria do ensino da un@ortuguesa. Para a autora, um forte
motivo deve-se ao fato de que, somente a partirittamas décadas do século XIX, a
disciplina Portugués foi tida como componente cutar na escola brasileira. Até entédo, o
ensino de Portugués era ministrado visando taorsenaealfabetizacao.

Dada a etapa de alfabetizacdo, a elite social dqueincava os estudos,
convivendo num ambiente favoravel a praticas derkie escrita, falava uma variante da
lingua adotada como culta, cabendo a escola ersosaalunos as regras gramaticais dessa
variedade linguistica de prestigio, atividade quneeegava o0 ensinar Portugués, sob forte
influéncia da iniciacdo dos estudos da gramatitimala Essa forma de ensinar a lingua
materna atravessou toda fase do Brasil colonial.

O ensino de Literatura / leitura dos classicosorais, surge nesse cenario como
mais um modelo que representava a escrita “corrédissim, a gramatica e uma antologia
direcionaram o ensino de Portugués na escola d@rasiaté por volta dos anos 40 do século
XX.

Nesse viés de abordagem, Oliveira apresenta akjucoasideracdes que
julgamos pertinentes. Ele afirma que “a instituid@olLingua Portuguesa no Brasil ndo pode
ser entendida fora do contexto que a historiografiacacional portuguesa e brasileira
denominada de Reformas Pombalinas da InstrucaacRUEDLIVEIRA, 2010, p. 76). Nessa
ocasido, o controle da educacédo tanto de Portogab ae suas colbnias sai do dominio da
Igreja, diga-se da Companhia de Jesus, passareiode sompeténcia do Estado portugués.
Este, no afa de se tornar uma “nacédo polida” etagnsima identidade nacional, perante as
demais nac¢des e povos conquistados, institui agtldrdo Principe” como Lingua Nacional.
Dessa forma e nesse contexto, tal lingua viriaestabelecer por intermédio de uma politica
educacional e linguistica “que priorizava a alfadagiio e o ensino da Gramatica Latina em
portugués, no reino e nas colénias” (Ibidem, idpn7,6; 78).

Podemos afirmar que tanto Soares com Oliveira tasg&lementos relevantes
sobre o ensino do Portugués no Brasil, que permitera melhor compreenséo da relagcéo
entre ensino de lingua e ensino de gramatica, memspectiva historica.

Para Rodrigues (2002), o ensino de lingua, na maidas escolas, segue

fielmente o que prescreve as graméticas normath@seles que a ensinam estdo convictos
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de que tais normas devem ser rigorosamente observem sO pelos alunos, mas por todos
agueles que se valem da escrita.

Bagno acrescenta:

E claro que é preciso ensinar a escrever de acmnmoa ortografia oficial,
mas ndo se pode fazer isso, tentando criar umaudirgrtificial’ e
reprovando como ‘erradas’ as prondncias que sadtade natural das
forgas interinas que governam o idioma” (BAGNO, 208 52).

Por sua vez, Bortoni-Ricardo defende que o prestélp portugués padrao,
consolidado nas gramaticas, valorizado na liteaa¢uem varios espacos da sociedade, ndo se
limita aos seus usuarios, mas se estabelece conbenmte consumdesejado por todas as
classes sociais. Segundo a autora, ndo se consgtitygroblema, em si, a existéncia de um
codigo-padrédo, mas, sim, 0 acesso restrito quedgrparte da populagédo tem a ele. Adverte
ainda que as diferencas sociolinguisticas ndo pagengnoradas pela escola, e esta, de igual
modo, ndo pode negar ao aluno 0 acesso a norguadiita de prestigio.

A autora continua:

Os alunos que chegam a escola falando “n6s cheguéatido”, e “ele
drome”, por exemplo, tém que ser respeitados evakrizadas as suas
peculiaridades linguistico-culturais, mas tém oeithr inalienavel de
aprender as variantes do prestigio dessas expsed$de se lhes pode negar
esse conhecimento, sob pena de se fecharem psarasgbertas, ja estreitas,
da ascensdo social. O caminho para uma democradis&ibuicdo justa de
bens culturais, entre os quais a lingua € o mamritante (BORTONI-
RICARDO 2006, p. 15).

Britto, em A Sombra do Caodaz seu o questionamento de alguns professores e
estudiosos da lingudPor que a gramatica normativa tem tanta forcaprtgpde se manter
como padrdo de ensino, apesar de a quase totaldi@slerabalhos em Linguistica e
Linguistica Aplicada que discutem este tema apamnaisentido contrario?” (BRITO, 2008,

p. 11).

Para o autor, ainda que a academia e instanciisggitle educacéo sustentem...

[...] a tese de que o ensino de gramatica e nouftea devem permanecer na
escola regular porque contribuiriam para diminuirestigma social do

individuo escolarizado (j& que este passaria a,fglaando preciso, uma
variedade linguistica de prestigio) facilitando-thénsercdo no mercado de
trabalho; além disso, [...] 0 ensino sistematicogdamatica permitiria ao

sujeito maior dominio das estruturas linguisticasn@s capacidade de
raciocinio (Ibidem, idem, p.13).
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Defende ele quenéo faz sentido insistir que o objetivo da escoknginar o
chamado portugués padra@ papel da escola deve ser ogdrantir ao aluno o acesso a
escrita e aos discursos que se organizam a padia’dlbidem, idem, p.14, destaques no
original). Ademais, acrescenta que o conhecimenguistico € consequéncia da experiéncia
social e do acesso aos bens sociais e ndao da mage de uma metalinguagem.

No bojo de tais consideragOes, faz-se oportunosgate de alguns aspectos
gue marcaram o0 cenario do ensino de Lingua Porsagueas uUltimas quatro décadas, cada
uma delas submetida a uma diferente Lei de DiextrezBases da Educacéo Nacional (LDB).
Este breve historico contextualizara, nos dado®ries temporais, questbes de ordem
politica, educacional e ideoldgica, determinantggebria e da pratica do ensino de lingua
materna na escola brasileira.

A Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, quaifdicetrizes e bases para a
educacgdo nacional, preconizava: “A educacdo étalide todos e serd dada no lar e na
escola’. A ideia de direito convergia, entdo, parehamada “democratizagcdo/massificacdo”
da escola. O que na realidade ocorreu foi uma raedad Governo no sentido de prover
recursos humanos aptos a atender a demanda donmoselo econdémico (industrial). O
aumento da clientela das escolas publicas, natareémpromoveu uma maior diversidade
sociolinguistica, fato que “estremeceu” os pilagesensino de lingua materna, até entéo
eminentemente elitista, centrado na variante padufta, e, majoritariamente, destinado as
classes privilegiadas da sociedade. A nova conjanpolitico-educacional fez com que
grande parte do contingente de alunos e profesdaseslasses média e alta, paulatinamente,
deixasse a escola publica. Surge, entdo, um na¥ib ¢ ensino, de aluno e de professor de
Lingua Portuguesa.

Marca-se também, na década de 1960, a insercasaplida Linguistica no
curriculo dos cursos de Letras de todo pais.

A década de 1970 trouxe a Lei n® 5.692, de 11 dstagle 1971, que fixou
diretrizes e bases para o0 ensino de primeiro giagstuindo o ensino profissionalizante.
Tornou-se incontestavel que escola brasileira érsma clientela” prescindiam de mudancas
urgentes e significativas na forma de ensinar erajar.

Nessa ocasido, a disciplina Lingua Portuguesaopaasdenominar-se, da
primeira a quarta série “Comunicacao e Expressada guinta a oitava série, “Comunicacao
e Expressdo em Lingua Portuguesa”. Ja°hgrau, a disciplina foi subdividida em “Lingua
Portuguesa”, “Literatura Brasileira e Portuguesarécnicas de Redacédo e Expressao”.

Nessa década, o ensino foi marcado por uma profensade paradigmas. A
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gramatica perde espaco para os novos livros dafatRecomenda-se a leitura de escritores
brasileiros (paradidaticos). A redacdo passa admada em vestibulares, o que desencadeia
uma excessiva publicacdo de manuais de redacée &otmas, recomendacdes, videos e
manuais deduz-se que o ensino, o professor e o &laram ‘perdidos naquela parafernélia
didatica’, usando as palavras de Geraldi (2003).

Na década seguinte, “década das diretas, ja" réonplgada a Lei n° 7.044, de
18 de outubro de 1982, que alterou dispositivos Léa n° 5.692/71, referentes a
profissionalizacdo no ensino de segundo grau. lmste, entdo, uma polémica de ambito
nacional, que provocou o retorno do nome da diseipbara Portugués. Os resultados das
redacdes dos vestibulares foram desalentadores.

Como afirma Soares, “ja na segunda metade dos &hasirgem criticas a
respeito do ensino de lingua por parte daquelesdgonenciavam os problemas de leitura e
escrita ocorridos em redacao do vestibular’ (SOARE®S, p. 18). Geraldi (2000, p. 18)
também considera que, nessa década, “a relacd@mpen® e linguagem é posta sob
escrutinio”.

Sob forte influéncia da Sociolinguistica e da pratica, pesquisas académicas
sobre “problemas linguisticos” sé@o intensificadasstaquem-se as publicacbes de Geraldi
(2003), Soares (1998), Marcuschi (2005), Travafl@99), Bagno (2002), Perini, Favero
(2008), entre outros.

A década de 1990 reflete mais intensamente as ypagdes anteriores.
Estudos apontam para necessidade de um ensinogie I§ue considere teorias ligadas ao
texto, a exemplo da Analise do Discurso e Lingcdstiextual, respaldando os principios da
Sociolinguistica.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Naciofi®98), no espirito da Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelemeas diretrizes e bases para a
educacédo nacional, sinaliza para um ensino de hiRgutuguesa que considera o avango dos
estudos linguisticos desenvolvidos até entéo.

Importante salientar, ainda nos anos de 1990, tiuigdo, por parte do
Governo Federal, de instrumentos de avaliacéo foa@s 0s niveis da educacdo nacional,
entre os quais destacamos ENEM, Prova Brasil eirfraBrasil. Instrumentos estes que,
através do indice de Desenvolvimento Educaciof#t®), tém apresentado, oficialmente, a
“prova cabal do fracasso escolar” (BRASIL, 19981p), mais especificamente no ensino
fundamental e médio.

E fato que o ensino de Lingua Portuguesa foi sememte repensado, reescrito
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e redirecionado nas ultimas décadas. A despeitovidogeis avancgos, também é fato que é
preciso avancar em direcdo a escola.

Para tanto, deve-se considerar que “[..] numaedadie de classes, a
desigualdade de relacbes leva a formulacdo dermgoweiscursivos diferenciados”, e que “no
ensino da lingua, estas questfes sao presencartei$GERALDI, 2003, p. 55-72).

Com esse entendimento, integrar leitura, produca@o tekto e andlise
linguistica, respeitando a proposta da sociolingaisnteracional, € o desafio para quem

ensina e para quem aprende, € a teoria que prhkaiegar efetivamente com a pratica.

2.3 Tipologias/Géneros Textuais e Ensino de LinglrRortuguesa

As nocbes de género textual e tipologia textual vémdo um enfoque
privilegiado nos recentes estudos linguisticos.

Na sua génese, a palavra género remete-se a @edidastoteles e a produgéo
literaria, marcadamente distribuida em géneroolirigpico e dramatico. A literatura mais
tarde definiu outros géneros, a exemplo de com@mica, romance, novela, entre outros. E
comum classificar os primeiros em classicos e timas em modernos.

Estudos realizados por Bakhtin, e a partir deleardeuma significagdo mais
ampla ao campo dos géneros, de forma a atenderessidade de textos produzidos na

sociedade. Nas palavras do autor:

Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora spas telativamente estaveis
de enunciados, sendo isso que denominamos génerdsalrso [...]. A
rigueza e a variedade dos géneros do discursmBaibais, pois a variedade
da atividade humana é inesgotavel, e cada esfesa @gividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai di@aado-se a medida que
a propria esfera se desenvolve e fica mais complBRKHTIM, 1992,
p.279).

Ainda, de acordo com o0s pressupostos bakhtiniapode-se atribuir como
caracteristicas dos géneros o conteudo tematiapuéodizer) a construcdo composicional
(através de) e o estilo (como dizer). Para 0 antesmo que se ignore totalmente a existéncia
tedrica dos géneros do discurso, usamo-los, comraegan e destreza, na prética (Ibidem,
idem, p. 301).

No entendimento de Marcushi, ter-se claro a di@bnentre tipos e géneros
textuais se constitui como um importante dado ¢eceiterminoldgico, “fundamental em todo

trabalho com producdo e compreenséo textual” (MARCHI, 2005, p. 22). Para ele, o uso
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da expressdo “tipo textual” designa uma espéciesatpiéncia linguistica tipica de sua
composicao, a exemplo dos aspectos lexicais, isiosattempos verbais, relacbes logicas,
designacbes que se compreendem nas seguintes rizegoarracdo, argumentacao,
exposicao, descricdo e injuncéo (Ibidem, idem).

Para 0 mesmo autor, a expressao “género textuedten..

[...] uma nocao propositalmente vaga para refesitextos materializados
gue encontramos em nossa vida diaria e que apaesecdracteristicas
sécio-comunicativas definidas por contetdos. Ped@ades funcionais, estilo
e composicao caracteristica. [...] Alguns exemples géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, romarlhete, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornaiés hordéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, qaa&le restaurante,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policialerd®, edital de concurso,
piada, conversagdo espontanea, conferéncia, chetednéca, bate-papo
virtual, aulas virtuais e assim por diante (lbidgm23).

Proximo do pensamento de Marcushi esta o de Magmltdgo definir género
como “um conjunto estavel de convencdes ao quaksecia um tipo de atividade ratificada
socialmente [...] como, por exemplo, um bate-payformal, um documentario de televiséo,
um poema, um artigo especifico etc.” (MAGALHAES020p.19).

Ja Bazerman (2005, p. 106), quando afirma que “gagksoa, através da
comunicacdo por géneros textuais, aprende maise sebhas possibilidades pessoais,
desenvolve habilidades comunicativas e compreeneikom o mundo com que esta se
comunicando”, reforca o entendimento de género cpratica que ordena e estabiliza as
relag6es sociais dos individuos.

Na sequéncia de definicdes e diferencas, Marc2005), ainda, apresenta uma
abordagem sobréominio discursivop que para o autor designa uma esfera ou instaacia
qual, através das praticas discursivas, permiiaefsar um universo de géneros textuais de
dominios especificos, a exemplo de alguns ritagiosbs que ndo sdo praticados fora do
contexto que lhe é proprio. Fato que reforca sem@sa de que 0os géneros textuais “sédo
formas verbais relativamente estaveis realizadastextos situados em comunidades de
praticas sociais e em dominios discursivos espesifi Textos que ndo podem ser
confundidos com discurso, ele defende que os dissuse realizam nos textos e os textos
realizam discursos (lbidem, p. 24-25). Dai podenrefr-se que todo e qualquer texto,
invariavelmente, se apresenta num determinado géeiual.

Os PCNs (1997) ja asseveravam em seus termos: téatio se organiza dentro

de um determinado género [...]. As intencdes cooativas, como parte das condicdes de
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producao dos discursos, geram usos sociais querdieéen os géneros que dardo forma aos
textos.” (BRASIL, 1997, p. 23).

Considerando que as atuais propostas para o esiliogua materna apresentam
o texto como ponto de partida e chegada do prockssnsino e aprendizagem, as nocdes de
géneros textuais, sua funcionalidade e aplicaliéd@ado podem estar distantes desse
processo.

Vale, aqui, citar a afirmativa de Antunes de que €studo do texto, nas
particularidades concretas de seus géneros, fajgpectanto, a sistematizacdo e ampliacao
da competéncia comunicativa dos usuarios da linglANTUNES, 2002, p. 65).
Considerando competéncia comunicativa como a cdg@aeide, por intermédio da cognicao,
vivenciar situacdes de producdes discursivas,agies e atividades verbais, enfim, praticas
de comunicacdo em geral, concordamos com 0 pensanden Antunes, uma vez que
determinados géneros textuais tém caracteristE@ecdicas que permitem aos usuarios da
lingua uma melhor apropriacdo de tal competéncia.

Marcuschi (2005) considera que o trabalho com @&nge constitui numa forma
de atender a proposta dos PCNs que insistem negspeptiva. NOS acrescentamos a
consideracdo do autor, a constatacdo de que é donpdével que tanto o trabalho com
géneros como a proposta dos PCNs fagam-se conbkexidoorporados a proposta do ensino
de lingua materna de grande parte da escola lrasile

E fato que, na teoria, j& houve um significativeamgo como bem observa

Kleiman:

A proposta dos PCN de fundamentar o ensino dedingaterna, tanto oral

guanto escrita, nos géneros do discurso, desencad@a relevante e

significativa atividade de pesquisa visando, primeidescrever uma

diversidade consideravel de géneros a partir desdg€neos textos que 0s
atualizam e, segundo, apresentar sugestdes dalfiica o uso dos textos
enquanto exemplares e fonte de referéncia de umrndegdo género

(KLEIMAN, 2005, p. 7).

Nesse contexto, convém apresentar algumas congi@srasobre aspectos dos
PCNs e o ensino de Lingua Portuguesa. A despeitoedgdes, por vezes, ndo muito
receptivas de profissionais da educacéo, pelas rmaiadas razfes, as quais nao nos
deteremos a discutir, em nosso entendimento, ossRE&N, se ndo servido garametros
suscitado reflexdes e debates sobre o ensino glealimaterna, conforme ja observado, o que
se configura como algo muito positivo.

Inicialmente, é pertinente observar que os PCNsaweapresentam como o
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documento que reflete uma sintese dos estudosnea@dos conhecimentos linguisticos das
Ultimas décadas. Reportam-se as criticas que famaentas propostas de reformulagédo do

ensino de lingua materna das décadas de 1960 ed&&vando:

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, ntanto, s6 se
estabeleceria mais consistentemente no inicio dwos &80, quando as
pesquisas produzidas por uma linguistica indepeedata tradicdo
normativa e filologica e os estudos desenvolvidosvariagdo linguistica e
psicolinguistca, entre outras, possibilitaram avanas areas de educagéo e
psicologia da aprendizagem, principalmente no gueefere a aquisicdo da
escrita (BRASIL, 1990, p.17).

Infere-se, também, que na alusdo que os Paranfages ao fracasso escolar,
constatado por meio da inabilidade dos alunos quaatdominio de praticas da leitura e
escrita e refletido nos altos indices de evas@peténcia, tem-se uma critica (des)velada ao
ensino tradicional de lingua, orientado pela pethe gramatical e marcado por um
artificialismo no que se refere a proposta de endas referidas praticas.

Ainda conforme os referidos Parametros, “todo tes¢o organiza dentro de
determinado género em funcédo das intencdes conwagacomo parte das condi¢cdes de
producdo dos discursos, as quais geram usos sqoiss determinam” (Ibidem, idem, p.
21).

Observe-se, ainda, que a caracterizacao geral eigasizadores dos PCNs para

0 ensino de lingua partem do pressuposto que

[...] a lingua se realiza no uso, nas préaticasaggcque os individuos se
apropriam dos conteudos, transformando-os em conbeto préprio, por

meio da acéo sobre eles; que é importante queividnd possa expandir
sua capacidade de uso da lingua e adquirir outnas ngo possui em
situacdes linguisticamente significativas, situagde uso de fato (Ibidem,
idem, p.43).

Logo, no discurso assumido por esse documento,gbé@amado dominio da lingua
padrdo, o ensino da lingua materna privilegia o idmmda competéncia textual (oral e
escrita), voltado para o uso social da lingua, ppreebe as diferencas dialetais e vale-se de
praticas de leitura, escrita e andlise linguiséina situagdes reais, consoante o fluxo: uso-
reflexdo — uso.

Mediante tais consideracdes, percebe-se que adoasem da teorizacdo dos
PCNs reflete uma concepcédo de lingua desenvolvidqaaréir das idéias bakhtinianas,

reiteradas nas correntes sociointeracionistas (@ofase na interacdo entre os sujeitos do
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ensino e da aprendizagem) e sociotedricas (consé€mia estudo da linguagem em situacdes
de uso).

Na perspectiva desta pesquisa, co@pus € o texto, em concordancia com
Possenti (2000), acreditamos que € no nivel dm tgque estdo as principais questdes da
escola no tocante ao ensino da lingua materna. aideméo desprezamos a constatacdo de
Marcuschi, que se depreende desta observacéo:

Sabemos que um problema do ensino € o tratamestieqonado, para nao
dizer desastroso, que o0 texto vem recebendo, ndtardb as muitas
alternativas e experimentacdes que estdo sendatdrgpdas. Com efeito,
introduziu-se o texto como motivagao para o ensera mudar as formas de
acesso, as categorias de trabalho e as proposthicasa (MARCUSCHI,
2008, p. 52).

Diante disso, ratificamos 0 nosso convencimentanessa convicgcdo de que um
ensino de lingua reflete a concepcao de linguasdela, de sociedade e de mundo que aquele
que ensina adota para si. Porém, ndo consideraistosgue essa op¢ao, que é essencialmente
politica e ideoldgica, esteja a servico (in)conseiala massificacdo que mantérstatus quo

social.

2.4 Oralidade, Escrita e Ensino de Lingua Portugues

Considerando que a concepcao de lingua e de texto formas de pratica social
sustenta esta pesquisa, torna-se pertinente uteadefsobre estudos que fazem alusao as
relacdes existentes entre oralidade e escritare es$as e 0 ensino de Lingua Portuguesa.

Inicialmente nos reportamos a Marcuschi (2007)coatando com sua posi¢cao
de que as relacdes entre fala e escrita (enquasdaliades de uso da lingua) ou oralidade e
letramento (entendidas como praticas sociais) r@dem ser vistas de forma estanque,
dicotdbmica, e, sim, de forma ampla, no contexto ml@sicas comunicativas e dos géneros
textuais. Concep¢do que, segundo o autor, surguarér dos anos 80 do século XX,
contrapondo-se aos estudos que dimensionaram ac@posntre a oralidade e a escrita,
atribuindo um maior valor social e cognitivo a @scr

Sobre essa supremacia, afirma ele que a escrita...

[...] se tornouum bem social indispensavel para enfrentar o diaseja
nos centros urbanos ou na zona rural. Ndo por daguque lhe séo
imanentes, mas pela forma como se impds e a vial&wn que penetrou
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nas sociedades modernas e impregnou as culturasmdenodo geral
(Ibidem, p. 16, destaque no original).

Considera ele, ainda despeito de o homem poder ser definido, de forma
elementar, como um ser que fala e ndo como umuseescreve, e de que a tradicdo oral €
imanente a todos 0s povos, ao passo que poucesntivel tém uma tradicdo escrita, mas néao
se pode atribuir um status mais alto a oralidadse®a o autagque tantaoralidade como a
escrita sdo praticas e usos da lingua que apresesias peculiaridades, permitem a
elaboracdo de textos coesos e coerentes, de rac®abstratos e exposicdes formais e

informais, mudancas de estilos etc. Contudo, Malduacrescenta:

Mais urgente (e relevante) do que identificar pdi@as e ou supremacias
entre oralidade e letramentos, e até mesmo maisriamte do que observar
oralidade e letramentos como simples modos de adimgua, é a tarefa de
esclarecer a natureza das praticas sociais qudvenve® uso da lingua
(escrita e falada) de um modo geral. (Ibidem, p.18)

Nesse sentido, Marcuschi chama a atencéo para aléajue operamos com a
lingua, cotidianamente, em diferentes situacOesntegtos, e a passagem do oral para o
escrito e vice-versa se da de forma natural, quastionos devidamente letrados. Entenda-se
letramento como “conjunto de conhecimentos, atgusl€apacidades necessario para usar a
lingua em préticas sociais”. (BATISTApud COSTA VAL, 2006, p.19). Uso este que
compreende atividades de expresséo oral e/ouascpérmite que um individuo analfabeto
possa ser considerado letrado.

Cabe aqui, um resgate a observagdo de Marcusdii,(p019) sobre a tendéncia
a escolarizacéo do letramento, 0 que leva a supwistg&ncia de um so letramento, aquele que
se da através da aquisicdo da escrita. Para o, auescrita € uma manifestacado formal do
letramento em sua versdo institucional, diga-sequisida na escola. Os chamados
“letramentos sociais”, que existem fora do conteedgoolar, ndo devem ser depreciados, a
nosso ver, eles sdo fundamentais ao letramentovistas a aquisicdo da escrita, foco da
analise dessa pesquisa.

No bojo dessa abordagem, é pertinente situar caperdo de alguns estudiosos
da linguagem sobre as questbes que dizem respadiiter@ncas e semelhangas entre a
oralidade e a escrita, dentro e fora do pais.

Na perspectiva das dicotomias, sobretudo com émaseliferencas, Marcuschi
(2007, p.27) destaca as concepcdes tedricas deesmdem diferenciadas, de dois grupos de

linguistas. De um lado, os que apresentam uma d'visdtrita”, polarizada (dicotomias



34

estritas), que veem na fala o lugar do erro e ds gaamatical, elegendo a escrita como o
lugar da norma e do bom uso da lingua. Entre edsstacam-se Bernstein (1971), Labov
(1972), Halliday (1985), numa primeira fase, e O¢t%79). No outro grupo, formado por
autores que percebem as relactes entre fala aa$eniro de um continuo, seja tipoldgico ou
da realidade social e cognitiva, destacam-se Qi&2, 1984, 1985), Tannen (1982, 1985),
Gumperz (1982), Biber (1986, 1995), Halliday/HasgE89), Benveniste (1990). No Brasil,
de acordo com estudos de Carvalho (2008), linglisteno Camara Janior (1978) e Luria
(1987) podem ser considerados como representamfg@snaleiro grupo de autores, ja Castilho
(1986) e Rodrigues (1995) estdo teoricamente miaigpos do segundo grupo.

As perspectivas variacionista e sociointeracionatada sob a Gtica de Marcuschi
(ibidem), sdo passiveis de algumas consideracOpsnfeira por revelar-se como paradigma
que nao faz distingdes dicotdmicas ou caracterem@dtanques entre fala e escrita, antes,
preocupa-se em observar as variedades linguistististas, transitando da lingua padrdo a
nao-padréo, da lingua culta a coloquial, da norathgn a ndo-padrdo, tendo em vista as
exigéncias do evento comunicativo (contexto, siaredidade e intencionalidade). No Brasil,
destaca-se Bortoni (1992, 1995) como uma das paixiseguidoras desta linha. Ja na
perspectiva sociointeracionista, que tem, entres seguidores brasileiros mais expressivos,
Preti (1991, 1993), Koch, (1992) Marcuschi (198892, 1995), Kleiman (1995a), Urbano
(2000), as relacdes entre lingua e fala sdo tratddatro da perspectiva dialdégica. Dessa

forma...

[...] preocupa-se com os processos de producdoenitds tornando-os

sempre como situados em contextos socio-historicemearcados por

atividades de negociacdo ou por processos infa@iencNdo toma as

categorias linguisticas como dadas paiori, mas como construidas
interativamente e sensiveis aos fatos culturasod@ipa-se com a analise
dos géneros textuais e seus usos em sociedademiigansensibilidade para
fendbmenos cognitivos e processos de textualizagawalidade e na escrita,
que permitem a producdo de coeréncia como umadadei do leitor/ou

ouvinte sobre o texto recebido” (MARCUSCHI, 20073p).

Convém salientar que esta revisao de literatuiguigiica contribui para praxis
desta pesquisa, uma vez que 0 nossus sera analisado, também, considerando as
caracteristicas de escrita apontadas nas refgrédlagectivas.

Oportuno, ainda, se faz resgatar os “achados maidveis”, no dizer de
Marcuschi, ao apresentar os topicos que se segaem esultados de estudos sistematicos
sobre a relacao entre lingua falada e lingua ascrit
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» as semelhancas sao maiores do que as diferengasnias aspectos
estritamente linguisticos quanto nos aspectos sogianicativos (as
diferencas estdo mais na ordem das preferénc@mséconamentos);

* as relacbes de semelhancas e diferencas ndo sdiogquest nem
dicotdmicas, mas continuas ou pelo menos gradeaisiderando-se que
o controle funcional do continuo acha-se no plascudsivo);

» as relagbes podem ser mais bem compreendidas qo@isdovadas no
continuo (ou na grade) dos géneros textuais (qubcammedida se déo
em relagBes de contrapartes, ocorrendo, em graificigivo, géneros
similares nas duas modalidades);

* muitas das caracteristicas diferenciais atribuéddasa das modalidades
sdo propriedades da lingua (por exemplo, contéxagao/
descontextualizacdo; envolvimento/distanciamento);

* nao ha qualquer diferenca linguistica notavel gempasse o continuo de
toda a producédo falada ou de toda producdo escatacterizando uma
das duas modalidades (pois as caracteristicas dticategdricas nem
exclusivas);

» tanto a fala como a escrita, em todas as suas $odmamanifestacéo
textual, sdo normatizadas (ndo se pode dizer dale ado segue normas
por ter enunciados incompletos ou por apresentdtasinesitacoes,
repeticbes e marcadores nao lexicalizados);

» tanto a fala como a escrita ndo operam nem seit@mmtnuma Unica
dimensdo expressiva, mas sdo multissistémicas €pemplo, a fala
serve-se da gestualidade, mimica, prosodia eteserda serve-se da cor,
tamanho, forma das letras e dos simbolos, comoé&ande elementos
logograficos, icbnicos e pictdricos, entre outpzra fins expressivos);

e uma das caracteristicas mais notaveis da esctééanardem ideoldgica
da avaliagcdo sociopolitica em sua relacdo comaaefala maneira como
nos apropriamos dela para estabelecer, manterredregir relacdes de
poder, ndo devendo ser tomada como intrinsecamdifttertaria”
(MARCUSCHI, 2007, p.45-46).

A partir de tais consideracdes, torna-se pertinemsnbém, ressaltar a
contribuicdo “tedrica” dos PCNs de Lingua Portugu€$998), sobretudo, do Ensino
Fundamental, que, em se apropriando do discurstitatatura linguistica mais recente,
preconizam como primeiro objetivo do ensino dedagnaterna, que a escola possibilite ao
aluno “utilizar a linguagem na escuta e producadestos orais e na leitura e producéo de
textos escritos de modo a atender a mdltiplas deasasociais, responder a diferentes
propositos comunicativos e expressivos, e consideraliferentes condicbes de producéo do
discurso” (BRASIL, 1998, p. 32). Entendemos queapanto, a escola precisa capitalizar as
semelhancas e diferencas existentes entre a atalielaa escrita, no sentido de permitir ao
aluno, que esta “oficialmente” incluido no mundoedarita, a possibilidade de transitar com
ela e através dela, reconhecendo e assumindo trasligo oral (a fala) como o ponto de

partida para chegar a escrita.
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2.5 Linguistica Textual, Texto e Discurso

Importante resgatar, no contexto desta pesquiggnslpressupostos tedricos
pertinentes de consideragdes, no tocante a LingaiBéxtual, texto e discurso.

Inicialmente, salientamos o surgimento, na Eurcpaétada de 60, do ramo da
ciéncia da linguagem que veio a denominar-se Lstigai Textual (LT).

De acordo com Favero e Koch, embora a génese dass#p linguistica textual
encontre-se em Cosériu (1955), foi Weinrich (19687), quem empregou pela primeira vez
o sentido que é atribuido, atualmente, ao termgual “consiste em tomar como unidade
bésica, ou seja, como objeto particular de invagéig, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim
0 texto, por serem os textos a forma especificmaleifestacio da linguagem” (FAVERO e
KOCH, 2008, p. 11). As autoras ainda observam oqerd mais amplo, mais substancial e
interdisciplinar agregado a linguistica textuaspinado, em grande parte, na teoria gerativa.

Marcuschi acrescenta que, sob um ponto de vista téaiico, é possivel definir a
Linguistica Textual “como o estudo das operacOeguisticas, discursivas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producao, constregirmcessamento de textos escritos ou
orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 808 73). Para o autor, 0s varios
fenbmenos linguisticos, que apareciam no texto @ eram contemplados pelas teorias
linguisticas tradicionais, motivaram o surgimenta dinguistica Textual que parte da
premissa de que ndo é em unidades isoladas, taie fimemas, morfemas, palavras ou as
frases soltas que lingua se processa, mas sim elades de sentido denominadas textos,
guer orais, quer escritos.

Com o surgimento e ‘ascensao’ da Linguistica Téxhaje, segundo Marcuschi,
nao se fala mais em gramatica de texto. A poss#uk de identificar um conjunto de regras
de boa formacao textual sabe-se ser impossivel, wanajue o texto ndo se define ou se
determina por um conjunto de propriedades exclusivde componenciais e intrinsecas.
“Também ndo € possivel dar um conjunto de regrasdis que possam gerar textos
adequados. A teoria textual € muito mais uma hizaiglo que um conjunto de regras
especificas enunciadas de modo explicito e cldbaddm, p. 73-74).

Ainda no entendimento de Marcushi, atualmente aguistica Textual é a
corrente que tem fornecido a base tedrica maiscafdi ao estudo/ensino de Lingua
Portuguesa. Fato que ndo se pode levar a creristEreia de somente uma Linguistica
Textual. Segundo o autor, as variadas vertentekirdguistica Textual, em linhas gerais,

baseiam-se nos seguintes pressupostos:
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= ALT é uma perspectiva de trabalho que observa@oitamento da lingua em
uso e néan vitro. Trata-se de uma perspectiva orientada por dadéigtiens e
nao pela introspecgdo, mas, apesar disso, suagmedo ndo € descritivista.

= ALT se funda numa concepgéo de lingua em quenayp@cao maior recai Nos
processos (sociocognitivos) e hao no produto.

» A LT ndo se dedica ao estudo das propriedades glerdingua, como o faz a
linguistica classica, que se dedica aos subdorestiegeis do sistema, tais como a
fonologia, a morfologia e a sintaxe, reduzindonassi campo de analise e
descricao.

= A LT dedica-se a dominios mais flutuantes ou dio@sni como observa
Beaugrande (1997), tais como a concatenacdo deiagus) a producdo de
sentido, a pragmatica, os processos de compreassaperacdes cognitivas, a
diferenca entre os géneros textuais, a insercdimgl@gem em contextos, o
aspecto social e o funcionamento discursivo dadinfrata-se de uma linguistica
da enunciacdo em oposi¢éo a uma linguistica daiadorou do significante.

= ALT tem como ponto central de suas preocupacdass a@s relacdes dindmicas
entre a teoria e a pratica, entre o processamentsado texto (Ibidem, p. 75)

Outro aspecto que merece enfoque, no bojo dessaglemcdes, diz respeito a
gramatica textual a qual, segundo (Favero e Ko8882p. 14), surgiu com o proposito de
“refletir sobre os fendmenos linguisticos inexplieid por meio de uma gramatica do
enunciado”.

Torna-se oportuno, também, tendo-se em vista dmbge estudo desta pesquisa,
uma abordagem referente a algumas concepc¢destdestdiscurso.

Ainda que dadas correntes linguisticas atribuanesnmo sentido aos dois termos,
texto e discurso, para outros, sdo vistos com t&faticas proprias que os diferenciam.

Orlandi apresenta uma abordagem que aponta coness#@ a distincdo entre
texto e discurso, considerando o fato de “[...pocaeito de discurso ser um conceito tedrico e
cuja delimitacdo € impossivel de ser feita em terrmde analise, pois ndo existe um
discurso,mas um estado de um processo discurddad;.ela considerar, “o discurso como
conceito tedrico e metodolégico e texto como seuivetente em um plano conceptual
distinto, ou seja, o analitico” (ORLANDI, 200dpud CARVALHO, 1997, p. 47).

Ja Favero e Koch (2008), observam que em sentiwp t¢atexto pode ser
representado através das mais variadas manifestéette@ais um romance, um poema, um
filme, uma pintura, uma escultura, ou seja, qualdomena de comunicacdo que se valha de
um sistema de signos. Ja o discurso corresponde@dabem verbal, a qual se manifesta
linguisticamente, através do texto (em sentidatektr

Nesse sentido, o texto equivale a qualquer passafgatda ou escrita, que
independente de sua extensao, forma um todo sigtv. Logo, trata-se de uma unidade de
sentido que se processa num continuo comunicativiextual, estabelecido através de
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critérios ou padrbes de textualidade, entre ossglestacam-se a coesdo e a coeréncia.

Para Travaglia (1997, p. 68), “o discurso é vistono qualquer atividade
produtora de efeitos de sentido entre interlocgtorportanto qualquer atividade
comunicativa”, acrescentando ele que “sdo as coesdicde producdo da atividade
comunicativa da acao pela linguagem (discurso) mpselta no texto, enquanto unidade
complexa de sentido”.

No entendimento de Costa Val (2006), texto em sadatidade escrita ou oral,
consiste numa unidade comunicativa preliminar, vemque 0 que une as pessoas umas as
outras sao textos e nao palavras ou frases isoladata, para Costa Val, “pode-se definir
texto ou discurso como ocorréncia linguistica falad escrita, de qualquer extensao, dotada
de unidade sociocomunicativa, semantica e forn@D$TA VAL, 2006, p. 3).

Ja Marcuschi ratifica o pensamento de Mainguen886jle Adam (1999), ao
argumentar que “ndo € interessante distinguir aigiehte entrdexto e discursopois a
tendéncia natural é ver um continuo entre ambos gora espécie de condicionamento
mutuo” (MARCUSCHI, 2008, p. 81).

Carvalho (1997) afirma que partindo do entendimed¢o que o discurso é
manifestado por meio de textos, tanto o texto guainto o escrito sdo unidades discursivas
dotadas de significagdo e, assim como a linguagetexto supde uma relagdo de dialogo,
pois se constitui através da acdo de interlocutores

As palavras de Carvalho encontram eco no pensandent®eraldi, que declara
que “um texto € um produto de uma atividade discarsnde alguém diz algo a alguém”
(GERALDI, 2003, p.98). Em se tratando de textoigsco autor se manifesta, de forma mais
especifica, nos termos: “um texto é uma sequéraiaal escrita coerente formando um todo
acabado, definitivo e publicado: onde publicado géer dizer “lancado por uma editora”,
mas simplesmente dado a publico, isto €, cumprsnddinalidade de ser lido, 0 que demanda
o outro” (Ibidem, p. 100).

Infere-se, portanto, que o texto escrito é a mataf#o linguistica do discurso.

Mediante tal abordagem, frise-se que o0 enfoquead@stsquisa se dara
considerando a concepc¢ao de texto no seu sentidim,eg que € a partir do texto escrito,
entendido como manifestacao linguistica do disgumse se daré a analise.

Reitere-se, aqui, 0 entendimento de texto comotevamunicativo que articula
aspectos linguisticos, sociais e cognitivos numntaagséo real de uso, isto é, com a

participacdo do leitor.
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2.6 Coeréncia, Coesao e Textualidade

Os termos coeréncia, coesao e textualidade témadoupm espaco privilegiado no
vocabulario, que permeia as recentes pesquisasidiigps. Aborda-los, no contexto desse
trabalho, torna-se relevante, uma vez que taiseriton, como ja afirmamos, se constituem
em categorias significativas na analisecdopusdesta pesquisa, €, como tais, merecem um
enfoque, a luz dos referidos estudos.

Koch e Travaglia (2008) apresentam um importansgate tedrico e cronoldgico
sobre essa tematica, a partir de estudiosos do, textre 0s quais Halliday e Hassan (1976),
Franck (1980), Beaugrande e Dressler (1981), BemétP82), Van Dijk (1981), Van Dijk e
Kinstsch (1983), Marcuschi (1983), Charolles (198fabalhos de alguns deles, entre outros,
compdem essa revisao de literatura.

Considerando que o propdsito desTa abordagem néaceera em definicdes, embora
possa transitar por elas, inicialmente, vale a paagfo de Marcuschi de que “coeséo e
coeréncia estao longe de uma definicéo clara” (MABCHI, 1986, p. 2).

Ja Antunes (2005, p. 43) observa, “tudo que a geateconsegue explicar bem &,
genericamente, apontado como uma questdo de coaséde coeréncia’. Logo, é comum
relacionar-se aos termos a noc¢do de ‘problemalieoégevidenciado, principalmente, quando
se trata, de correcdo de redacdes escolares owPodon, ressalte-se que, embora néo seja
esse 0 foco da nossa analise, questdes de coeeoesdo também tém sido objeto de
reflexdo e estudo, na modalidade oral da lingutyralmente, com suas especificidades.
Como bem esclarece Marcuschi “tanto na produgdacomao na escrita 0 sistema linguistico
€ 0 mesmo para a construcdo das frases, mas as tegsua efetivagdo bem como os meios
empregados séo diversos e especificos, 0 que poalewidenciar produtos linguisticamente
diferenciados” (MARCUSCHI, 1986, p. 62).

As abordagens que se seguem sobre coeréncia ® téesénfase no texto escrito.

Favero (2001) considera a coesdo e a coeréncia domortantes fatores da
textualidade, ela afirma que alguns autores admiem a analise dos dois termos deva
ocorrer em diferentes niveis, ao passo que oufoglistinguem tais niveis de analise, e ainda
outros se referem a apenas um desses fendmenosatuar situacdo de andlise. A autora
comunga com o entendimento do primeiro grupo deresit Fato que, segundo Marcuschi
(2008), tem a adeséo da maioria dos autores enuilsinga Textual, tendo-se como referéncia
os estudos de Beaugrande e Dressler (1981). Psea deis autores, ainda de acordo com

Favero, a coesao, revelada no nivel microestryttafdre-se aos modos como o0s elementos
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gue compdem o universo do texto, isto €, as palayu@ ouvimos ou vemos estao ligados
entre si de forma a estabelecer uma sequéncia daeténcia, por sua vez, manifestada em
grande parte macrotextualmente, refere-se aos moao® 0s componentes do universo

textual, isto €, os conceitos e as relacfes sulipeao texto de superficie, se unem numa
configuracdo, de maneira reciprocamente acessiedeante” (FAVERO, 2001, p. 10).

Koch e Elias (2007) argumentam que as concepcdeseaténcia e coesdo passaram
por alteracdes significativas nas ultimas décaNasn primeiro momento, os dois conceitos
chegaram a ser confundidos e tais termos, por vezam empregados indiferentemente.
Porém, segundo as autoras, as mudancas, no tacarwacepcdo de texto, induziram a
percepcao de uma significativa diferenca entreesgjam coeréncia e coesao textuais. Para

as autoras...

[...] o primeiro passo foi constatar que a coes@m é condi¢cdo necessaria
nem suficiente da coeréncia: as marcas de coesa@mtesmm-se no texto
(tecem o tecido do texto), enquanto a coerénciasedencontra no texto,
mas constroi-se a partir dele, em dada situacdameativa, com base em
uma série de fatores de ordem semantica, cognifpragmatica e
interacional (Ibidem, p. 186).

Segundo Carvalho (1997, p. 51),“coeréncia e coé8ap algo em comum: a
condicdo de estabelecer inter-relacdo semantica estelementos do discurso, promovendo
a sua unidade e identificando-0 enquanto totalidagesar de constituirem, de acordo com
Beaugrande e Dressler, niveis diferentes da ahalise

Costa Val (2006, p. 7) comunga com esse pensamaatescentando que tal
inter-relacdo semantica entre os elementos dordiscaaracteriza o “que se pode chamar de
conectividade textualA coeréncia diz respeito atexoentre 0s conceitos e a coesao, a
expressao dessexono plano linguistico”.

Carvalho (1997) ainda adverte que a relacao exestarire a coeréncia e a coesao
do texto ndo implica em dependéncia, uma vez quassivel haver textos que prescindam de
um ou de outro elemento. A autora, também, fazéetea a Charolles e as quatro meta-
regras (repeticdo, progressao, né&o-contradicdo lacé® que, segundo ele, seriam
responsaveis pela promocao da coeséo e coeréxitiaite

Koch e Travaglia (2008, p. 21) admitem ser difiditer o que é coeréncia
exclusivamente por meio de um conceito, “devendwtapto, ser entendida como um
principio de interpretabilidade, ligada a inteliidade do texto numa situacdo de

comunicacao e a capacidade que o receptor tencplatdar o sentido desse texto”.
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Os autores, ainda, acrescentam que estudos derBedage Dressler (1981) e
Marcuschi (1983) defendem que, uma vez havendoadaidle sentido no todo do texto
guando este € coerente, entende-se que 0 quetawstEreréncia € a continuidade de sentidos
revelados pela expressao textual. Essa continuidadgsentido se estabelece por meio de
processos cognitivos que se dao entre os usugrogutor e receptor) do texto, ocasionando
a denominada “coesao conceitual cognitiva”. Tal anexno depende de fatores de ordem
sociocultural e interpessoal, entre 0s quais séack®: “as intencbes comunicativas dos
participantes da ocorréncia comunicativa de quexboté o instrumento; as formas de
influéncia do falante na situacéo de fala e asagegociais que regem o relacionamento entre
pessoas ocupando determinados ‘lugares sociai©®CiH e TRAVAGLIA, 2008, p. 25).

Ainda no entendimento de Koch e Travagliacogréncia se relaciona com a
coesaodo texto e essa relacdo se da considerando o éatm eberéncia ser estabelecida
partindo da sequéncia linguistica que forma o tegto seja, 0os elementos da superficie
linguistica, que servem de pistas, se constituemocponto de partida para a coeréncia
textual se estabeleca. Dai atribuir-se a coes&m alo carater sintatico e gramatical, a
caracteristica seméantica uma vez que, em muitascies, 0S elementos coesivos se
estabelecem “numa relacéo entre os significad@deeentos da superficie do texto, como na
chamada coesao referencial” (Ibidem, p. 47).

Os autores continuam...

[...] é a coeréncia que d& textura ou textualidadgequéncia linguistica,
entendendo-se por textura ou textualidade aquile gonverte uma
sequéncia linguistica em texto. Assim sendo, podediger que a coeréncia
da origem a textualidade, [...] a coesdo ndo daaédade, como se pensava
no inicio dos estudos sobre o texto. Hoje sabemesca coeréncia que faz
isso (Ibidem, p. 53-54).

Para Antunes (2005), o objetivo da coesdo € justeame de propiciar a
continuidade do texto, uma continuidade de sensdmantica, interligando suas partes de
forma a garantir a interpretabilidade, dada, ncalgeatravés das relacdes de reiteragéo,
associacao e conexao.

Tais relagcbes, segundo a autora, acontecem pordaealderentes procedimentos,
a exemplo da repeticdo, substituicdo, selecao dexentre outros, que se desdobram em
diversos recursos, como parafrase, paralelismetigdo, substituicdo lexical e gramatical,
uso de conectores etc.

Ja Favero e Koch (1994, p. 38) argumentam que @eumrite o estabelecimento
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das relagBes coesivas e das relacbes semanticésxto “é a organizacdo do sistema
linguistico em trés niveis: 0 semantico (signifitado léxico-gramatical (formal) e o
fonologico-ortografico (expressdes). Desse modmesao € obtida, parcialmente, através da
gramatica e, parcialmente, através do léxico”.

No entendimento de Marcuschi (2008), aqueles qilmuam a coesdo o mérito de
critério mais importante da textualidade, sdo amepb grupo dos que nédo distinguem entre
coesao e coeréncia, 0 que ndao é o caso do autdigtiorda de Halliday e Hassan, que
julgam a coesdo como um fendbmeno da superficieerm,t necessaria a textualidade e
afirma: “a coesdo ndo € nem suficiente nem nedasgara textualidade, ou seja, sua
presenca nao garante a textualidade e sua aus@acimpede a textualidade” (Ibidem, p. 99-
104).

Importante, ainda, a reflexdo de Marcuschi no ttan aplicacdo do termo
“continuidade” frente a coesdo e coeréncia, paga“‘isto significa que ha uma distingdo
bastante clara entre a coesao conmrtinuidadebaseada na forma e a coeréncia como a
continuidade baseada no sentido. Trata-se de duas formas dmvabsa textualidade”
(Ibidem, p.47-49).

Dessa forma:

[...] postula-se aqui, que as relacbes que poisaihia continuidade textual e
semantico-cognitiva (coesividade e coeréncia) n& esgotam nas
propriedades léxico-gramaticais imanentes a lingoguanto codigo [...]
Embora tais relacdes léxico-gramaticais continueutiais, requerem-se,
ainda, atividades linguisticas, cognitivas e irtignaais integradas e
convergentes que permitam a construcdo de senpiadthados, ou pelo
menos déem pistas para seu acesso (lbidem, p.0}9-12

Assim, ainda, de acordo com Marcuschi (lbidem)ag@&es de coeréncia,
entendidas como relagbes de sentido, se estabeleaceexto de variadas formas, sempre
como uma entidade cognitiva, o que reflete o peastonde Beaugrande e Dressler (1981),
citados por Favero (2001, p. 10), nos termos: ‘@oan € o resultado de processos cognitivos
operantes entre 0s usuarios e ndo mero traco xtos’te

Na l6gica dessa abordagem, consideramos relevpatasa analise doorpusda
nossa pesquisa, ressaltar uma questao que digpgmiao de alguns estudiosos: a existéncia
ou ndo de textos incoerentes.

Sobre tal problematica, Koch e Travaglia (2003eapntam posi¢cdes de diversos
pesquisadores. Entre elas, a de Beaugrande e &r€k381), para os quais o texto que nao
permite ao receptor (leitor ou ouvinte) estabelepaiquer continuidade de sentido, seja
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devido a auséncia de reativacdo de conhecimen&sopr seja pela forma inadequada de
relacionar tais conhecimentos e o universo cognitvconsiderado um texto incoerente. Esse
entendimento é ratificado em Marcuschi (1986).

Outros estudiosos defendem que ndo existem taxtogrentes, afirmam Koch e
Travaglia (2003). E o caso de Charolles, ao admit “todo texto tem um certo grau de
coeréncia, cujo calculo s6 depende da capacidadecdperacdo do sentido pelo receptor do
texto” (Ibidem, p. 33).

No entendimento de Koch e Travaglia, € sempreiypelssncontrar um contexto
favoravel & manifestacdo da coeréncia. NOs conowsglacom a posicdo desses autores

expressa nos termos:

N&o existe o texto incoerente em si, mas que ® tpatle ser incoerente
em/para determinada situacdo comunicativa. Assiena om o texto
quando o produtor souber adequé-lo a situacdo doativa, objetivos,
destinatarios, [...] uso dos recursos linguistietes Por tudo isso, ao dizer
gue um texto é incoerente tem que especificar agiglies de incoeréncia,
porque alguém sempre pode projetar um uso em gueiel seja incoerente.
Estes fatos tém implicagbes no ensino de producatangbém de
compreensdo de textos (lbidem, p. 37).

A despeito de afinidades e divergéncias tedrichsescoesao e coeréncia, “todos
os estudiosos do texto estdo de acordo gquantotaodé& que coesdo e coeréncia estdo
intimamente relacionadas no processo de producémereensao do texto” afirmam Koch e
Travaglia (Ibidem, p. 23).

Assim, partimos desse arcabouco tedrico em dirasaategorias textuais eleitas
para analise em nossa pesquisa, compreendenddagusde frutos da competéncia textual
(pressuposta em todo aquele que domina uma lingakguer), considerando aspectos da
realidade sociointerativa (advindos de uma vis&éhdia de mundo dos usuarios da lingua).

Nessa perspectiva, a textualidade, percebidata darcompreensao global do
texto (Antunes, 2010), sera analisada, tambémndalse da abordagem de Koch e Elias
(2007), quando apresentam a coeréncia global comt fdas coeréncias (sintética,

semantica, tematica, pragmatica, estilistica erg=)e

Retornaremos adiante a referida abordagem, quaadocasido da analise do

corpus
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em concordancia com Minayo (1994, p.16), “entendemor metodologia o
caminho do pensamento e a pratica exercida na adpamd da realidade”. Dessa forma, os
subitens que se seguem configuram-se como elemergostantes deste caminho em direcao

a abordagem da realidade, isto é, a analissdaus

3.1 Caracterizacdo do Contexto

3.1.1 O Colégio de Aplicacdo da Universidade Fedérde Sergipe

3.1.1.1 Historia, estrutura, organizacao

Apresentar um panorama geral, através do resgatestiria do Colégio de
Aplicacéo, constitui parte relevante deste estudonmedida em que permite que se
acompanhem aspectos politico-pedagogicos, entmdspufjue, desde a origem ao atual
contexto socio-académico, norteiam esse tipo diuigsio. Aspectos esses sugestivos das
primeiras reflexdes sobreamrpus objeto desta pesquisa — textos produzidos pooalgue
ingressaram ao°6ano (antiga % série) do CODAP/UFS, através de processo seletivo,
mediante aplicacdo de provas, ou através de sqytditico de vagas, respectivamente, nos
anos de 2009 e 2010.

A concepcdao de Colégio de Aplicacdo surgiu no mewitm da escola
Nova/Ativa, a partir das ideias do tedrico maisamigo desse modelo de pedagogia, John
Dewey, no final do século XX, cuja filosofia artiaua-se em torno da experiéncia (CAMBI,
1999). As escolas-laboratorio se constituem corpagss ideais a valorizacéo do fazer, onde
conhecimentos tedricos se transformam em pratiedagogicas a partir de uma situacao real
de ensino-aprendizagem.

Os “teachers college” norte-americanos e o “Instlean-Jacques Rousseau”, de
Genebra, inspiraram a criacao dos Colégios de &qdic no Brasil, através do Decreto-Lei n°
9.053, de 12 de marco de 1946. Inicialmente comasips, tinham como funcéo especifica
servirem de escolas especiais, anexas as faculdadabsofia, que possibilitassem a pratica
docente aos graduandos dos cursos de Didaticasé\ agetivo, fora acrescido o de tais
instituicbes tornarem-se espacos destinados aocddsiEnento de préaticas pedagogicas
inovadoras, uma vez que, em 1966, com o fim dagatmiedade da existéncia de tais

escolas, foi proposta, através do Parecer 262,4ddelnovembro de 1962, do Conselho
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Federal de Educacdo, uma redefinicdo para os ©slég Aplicacdo, entendendo-os como
“centros de experimentagao e demonstragao”.

Assim, como afirma Barros (1998, p. 27), “estagie tcenciandos e
experimentacdo pedagdgica constituiram-se, por egom#e, nas duas vertentes que
nortearam o funcionamento dos Colégios de Aplicapddodo pais”.

Importante resgatar o documento elaborado sobreara ps Colégios de
Aplicacdo, na ocasido da construcao do Plano Dedenaducacao para Todos 1993-2003 —
“Repensando as Escolas de Aplicacéo”, a partirudd se tem clara a superacao da imagem
de escola-modelo, até entdo associada aos Col&giespera de alunos-mestres, para
vivenciarem numa situacdo além de real, “idealgssprimeiras experiéncias docentes. O

referido documento é bastante elucidativo ao afirma

Nas ultimas décadas, a propria ideia da praticerdecdo aluno sofreu
profunda modificacdo. Estad superada a imagem de aswla que
demonstra, que serve de exemplo ou padrdo. Igutdmedio se admite que
se possa formar o professor treinando-o ou moldandte acordo com
modelos preestabelecidos (BRASIL, 1993, p. 13).

A proposta do “repensar”’ surgiu em funcdo da reslessidade dos Colégios
corresponderem melhor as atuais exigéncias e desiga sociedade no que diz respeito a
Educacdo Basica brasileira, valendo-se do tripérguiteia a l6gica da acao universitaria:

ensino, pesquisaextensao. Surgem, entdo, novas expectativas e...

Nessa perspectiva, propde-se uma articulacdo conuUniversidade,
retomando e fortalecendo as Escolas de Aplicac@guanto locais
privilegiados para a reflexdo sobre a pratica escel a formulagdo de
alternativas que viabilizem melhor preparagcédo @ersms humanos para a
Escola Basica, bem como o desenvolvimento de pgatjgedagdgicas
compativeis com as necessidades da crianca e desegiate (BRASIL,
1993, p. 10).

Dessa forma, éntre o0s instrumentos que colaboram para a forma;ao
aperfeicoamento continuo do professor estdo addssde AplicacaoVistas como “campo em
gue é possivel desenvolver-se uma rede inter-ogladora de ensino, pesquisa e extéhsdo
(Ibidem, p.9-2).

Hoje, no Brasil, existem dezessete escolas dedseena, ligadas a universidades
federais e cinco a universidades estaduais.

Em Sergipe, data d&0 de junho del959a génese desse tipo de estabelecimento de
ensino, sob a égide de Ginasio de Aplicacdo daddsidade Catdlica de Filosofia de Sergipe
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(G.A.), fundado por Dom Luciano Cabral Duarte,\&#sada Sociedade Sergipana de Cultura.

A trinta de dezembro d&966,com a autorizacdo para minist@i2°® grau, com
opcdes para alassico e para o cientifico, passa a denomin&Zedégio de Aplicacdo da
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe. Até@®ise tem um ensino pago, 0s pretensos
alunos eram obrigados a frequentar um curso pré&no,seguida, submeterem-se a uma
rigorosa selecdo. Logo, o Colégio se caracterizomnoc uma Instituicdo que atendia,
majoritariamente, as classes sociais economicanpeivikegiadas, o que atribuiu um carater
elitista ao ensino, fato que se estendeu por mamos, uma vez que a forma de ingresso,
através de exame de admissao, altamente selekiwhiia grande parte dos candidataveis,
oriundos de escolas publicas e de camadas popdsesciedade.

Com a implantacdo da Universidade Federal de Ser@i-S), em 1968p
Colégio de Aplicacdo (CODAP) foi incorporadd-aculdade de Educacdo. Com a “Reforma
Universitaria”, a partir de 1978, ele passa a aestanulado ao Centro de Educacéo e Ciéncias
Humanas, fato que, segundo documkrioorreu “de maneira indireta e vaga”.

Nessa ocasido, extingue-se a anuidade cobradactégi@ passa a ser mantido
com recursos da Universidade, porém sem mudancgasma de ingresso até o ano de 1973,
guando se implementa o sorteio das vagas entrededosl que tivessem sido classificados em
1° e 2° lugares nos estudos da 42 série de esudddasas e privadas. Em 1976, amplia-se o
sorteio a todos interessados, critério abolido amwss subsequentes por ter promovido um
“grande desnivelamentbho corpo discente, voltando a ser implementadmoesso seletivo
através da aplicacdo de provas de Lingua Portugubtsiematica como forma de ingresso a
qualquer série.

Nas ultimas décadas, algumas iniciativas foram t@®mano ambito da UFS, no
sentido de discutir e elaborar propostas visandona melhor adequagdo das atribuicdes
pedagodgicas do CODAP, em relacéo a estrutura astnaitiva dessa Universidade, porém o0s
resultados dessas acdes, efetivamente, ndo segunaméim em mudancas expressivas, a
maioria delas, por diversas razdes, nao extragaliscussdes e os documentos.

Desde 1993, o Colégio passou a ser vinculado pgazgoente a Pré-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD), entendendo-se que tal medmagveria uma acdo pedagogica
compartilhada com os departamentos afins / lictureis, fato que ndo ocorreu ao menos na

medida das necessidades e expectativas.

! Relatério de Comisséo designada pelo reitor da, ©FS31/80/1999, para elaborar uma proposta deuagéq
das atribuicbes pedagdgicas do CODAP a estrutuminggtrativa da UFS.

2 Expresséo registrada no Projeto Politico-Pedagéd@ CODAP para justificar o retorno de exames com
aplicacdo de provas, como forma de ingresso aqy©olé
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A despeito de tais constatacdes, o CODAP, inseridoontexto da academia, ao
longo de sua historia, tem apresentado um pesiitutional que busca se alicergar no tripé
ensino, pesquisa e extensdo. Atualmente, desenvobjeritariamente, atividades e projetos
de ensino e extensdo; a pesquisa, ainda, tem eaddddrma incipiente.

O vinculo institucional mais organico entre o CODAR UFS se da quando os
departamentos ligados a educacdo o procuram compocde estagio, para graduandos dos
cursos de licenciaturas, o que ocorre de manejpeessiva. Saliente-se, nesse contexto, a
procura do Colégio para aplicacdo de algumas pemsjuacadémicas, em nivel de poés-
graduacgdo, porém, a maioria, sem maiores desdobtasne

Importante ressaltar que no ano de 2008, com amefacdo do Regimento
Interno do Colégio, visando corresponder as densasdaiopedagogicas postas pela atual
conjuntura, foi aprovada a alteracdo da forma deesso, retomando a proposta de sorteio
publico das vagas, para todas as séries, indistartee, a partir do ano de 2010. Fato que se
configurou como uma acéo afirmativa, no contextiitipo-académico da UFS, na légica de
democratizar 0 acesso e garantir a permanéncialdwm & a qualidade do ensino,
pretendendo-se, assim, que o Colégio se estab&rgaanto escola publica participante e
compromissada com a qualificacdo de uma rede pulelscolar mais ampla.” (BRASIL,
1993, p.14).

Na atualidade, o Colégio tem um efetivo de 444 @dursendo 243, do Ensino
Fundamental, 6 ao ¢ ano, e 201 das trés séries do Ensino Médio. Asasi
regimentalmente, sdo formadas por 30 (trinta) aupodendo variar esse quantitativo de
acordo com o numero de alunos aprovados e/ou ragogva cada ano letivo. Em 2011, o
corpo discente esta distribuido conforme quadrixaba

Quantitativo de Alunos por Nivel de Ensino
A 29
6% anos
B 30
A 30
7% anos
_ B 31
Ensino Fundamental
A 26
8% anos
B 27
A 35
9% anos
B 35
Total (Ensino Fundamental) 243
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Quantitativo de Alunos por Nivel de Ensino

A 30
27
30
26
26
32
30
Total (Ensino Médio) 201

1% séries

Ensino Médio 2% séries

3% séries

W > O ® > W

Total geral de alunos 444
Quadro 1 — Caracterizacao do corpo discente (nUmermbe alunos distribuidos por série).
Fonte: Secretaria do CODAP — 2011

O corpo docente esta formado por 48 (quarentaog mibfessores da Carreira do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, distribuidodre 32 (trinta e dois) efetivos e 16
(dezesseis) substitutos, com a seguinte titul&@@3¢cinco) doutores; (10) mestres, estando 05
(cinco) em doutoramento; 20(vinte) especialistande 02 (dois) mestrandos e 03 (trés)

graduados, conforme quadro abaixo.

Graduados Eﬁg; cia— Meds;;an- Mestres Drgz;%us- Doutores |  Total
Efetivos 01 15 05 10 05 05 41
Subst. 02 05 02 02 - - 11
Totais 03 20 07 12 05 05 52

Quadro 2 — Caracterizacdo do corpo docente (qualdacdo e quantitativo de professores
efetivos / substitutos).

Fonte: Secretaria do CODAP - 2011

O atual corpo técnico-pedagogico € composto por (@@s) orientadores
pedagogicos e 02 (dois) supervisores pedagogicesféka administrativa € constituida por
um diretor e um vice-diretor (eleitos pela comudi®}a um secretario, dois assistentes
administrativos e um administrador das dependénfi@asas. Conta-se, ainda, com 0s
servicos de dois recepcionistas, sendo um delesiieado; 01 bibliotecario; 06 auxiliares de

servicos gerais, sendo 03 deles terceirizados(del) estagiarios, bolsistas da UFS.

O Colégio apresenta a seguinte estrutura admitivstra de funcionamento nos

dias atuais:
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ADMINISTRATIVA

REITOR

VICE-REITOR

PROGRAD
Conselho Geral
do CODAP Conselho
Pedagogico

DIRETOR

VICE-DIRETOR

SECRETARIA

DE FUNCIONAMENTO
AREA ESPACOS SERVICOS INSTITUICOES
PEDAGOGICA ACADEMICOS AUXILIARES COLABORADORAS

Técnico

BICEN ACCODAP

BICOM

NEPEEB Lab. de Artes

SETEPE Lab. de Biologia

l Orientacao ) o
Educacional Lab. de Informatica

Cantina

RESUN

1

SUpUIviE TG Lab. de Qui./Fis.

Pedagogica Mat.
ACCODAP - Associacdo Comunitdria do

de Estagio Colégio de Aplicacdo
w BICOM -Biblioteca Comunitaria
Els.colar Salas BICEM - Biblioteca Central
Coord. Area Cién. Hum NEPEEB- Nucleo de Pesquisa, Estudo e
Aulas Extensdao em Educacao Basica

I
AT

e suas tecnologias

Coord. Area Cién. Mat SETEPE - Setor Técnico Pedagégico
e suas tecnologias Kudiovisuais RESUN - Restaurante Universitério

Coord. Area Ling. Cod. UCA - Um Computador por Aluno
e suas tecnologias Lingua Francesa

Lingua Inglesa

Desenho

Projeto UCA

Figura 1 — Fluxograma da atual estrutura administraiva e de funcionamento do
CODAP.

Adaptado do Projeto Politico Pedagégico do CODAFRS2B11.

3.1.1.2 Finalidades, concepcao pedagogica e fisof
Dado esse resgate histérico-panoramico do CODARyvé&D ressaltar a
pertinéncia desta pesquisa nesse espaco instificionque se justifica nos termos do

Regimento Interno, Artigo 4°, quando apresenta chmatidades do Colégio, dentre outras:
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» desenvolver préticas pedagogicas e produzir comeeto em fungéo de
uma melhor qualidade de ensino, no que se refeduéacéo Bésica,;

» servir de campo de observacao, pesquisa, expedgiEntdemonstracao,
desenvolvimento e aplicacdo de métodos e técneansino, de acordo
com o Decreto Lei 269/67;

» oferecer um laboratério de recursos humanos pmpfiEara uma
variedade de pesquisas que possam ser realizadgsrqiessores do
ensino fundamental e médio, professores univeisitaestagiarios e
outros;

* possibilitar um ambiente adequado para a criagéplementacdo e
avaliacdo de novos curriculos e estratégias den@nsisando o
aperfeicoamento da educacdo basica nos niveisrierdal do 6° ao 9°
ano e meédio, do 1° ao 3° ano, estendendo-os a wieden
(UNIVERSIDADE FDERAL DE SERGIPE, 2008, p.1).

Importante, também, enfocar de maneira mais esgeoflementos que sinalizam
para uma melhor compreensdo da concepcéo filoséfida proposta pedagodgica adotadas
pelo Colégio. Para tanto, faz-se necessario repegeta forma de ingresso que se estabeleceu,
majoritariamente, ao longo da histéria dessa ligéib, oteste de selecddato que, por
conseguinte, determinou o seu publico-alvo “acallbede certa forma uma populacdo mais
privilegiada, ja& que a sua maioria provém de esqudaticular” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE, 1995, p. 16).

Tendo-se, “escolhido” o perfil do aluno que se gadeu formar, supostamente,
até o ultimo ano de aplicacdo das provas seletR@39), tem-se consequentemente delineada
a concepcao filoséfica do Colégio, o que se refleis diretrizes norteadoras da acao
pedagogica geral. No caso especifico do ensinindaed maternay teste de selecaatravés
da prova de Lingua Portuguesa (elaborada por pares do colégio), determinava as
competéncias linguisticague os candidatos, em potencial, deveriam ter fmarearem-se
alunos, as quais privilegiavam o dominio do padréibo da lingua. Evidentemente, apos

submissédo ao concorridissimo processo seletivo.

3.1.1.3 O Ensino de Lingua Portuguesa no CODAP-UFS

O fato de fazer parte ha onze anos do quadro efdteente do CODAP-UFS, os
cinco primeiros deles na docéncia de Lingua Poes@e os quatro seguintes na condi¢éo de
diretora geral dessa Instituicdo, permite-nos @mtas as consideracdes abaixo sobre o ensino
de lingua materna no Colégio.

Partindo-se da abordagem, ja posta, sobre a rdalslacioecondmica dos alunos
que ingressavam, anualmente, no CODAP-UFS, e amasido, ainda, 0s pré-requisitos
exigidos quanto ao nivel de dominio da variantegmada lingua, infere-se que o ensino de

Lingua Portuguesa tinha como ponto de partida gad® o ensino da referida variedade
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dialetal, com énfase na explora¢do da gramaticaatora.

O “nivelamento” obtido através do Exame de Selgggmitiu certo “conforto”
aos professores ao ministrar suas aulas, uma vezgrande parte de seu alunado era
supostamente usuaria do dialeto eleito. Sabe-spratecas isoladas de professores, com
énfase na leitura e producdo de texto, porém segistn@s que conotem uma proposta ou
projeto institucional que norteie o atual ensino ldegua Portuguesa. Cada docente
desenvolve seu trabalho, individualmente, sem @@ tompartilhamento, no coletivo dos
professores, sobre que aspectos da lingua témpsamiizados no ensino e como tém sido
desenvolvidos em sala de aula. Essa pratica oeodespeito de, conforme ja apresentado,
constar, na estrutura pedagdgica do Colégio, adeoagdo especifica a area de linguagens
codigos e suas tecnologias, a qual compete prontiseussdes gerais e especificas entre as
disciplinas que a compdem.

Ainda que, nas ultimas décadas, a comunidade désd¢enha apresentado um
perfil socioeconémico e cultural diferente daquglee marcou as primeiras décadas da
historia do Colégio (ja que grande parte € oriuddaescolas particulares localizadas em
bairros de periferia), constata-se que o foco deinende lingua materna permaneceu o
mesmo. Um exemplo de tal fato tem-se mediantesandh lista de livros adotados para o 6°
ano (2010), na qual estad inserida a solicitacAaurd@ gramatica normativa, mesmo ja
constando, na referida lista, um livro didatico goal se contempla uma significativa
abordagem de aspectos gramaticais. Embora nadeeiesia conste, também, a indicacédo de
trés paradidaticos, consideramos como sintomatiegigéncia de dois titulos direcionados
parcial ou totalmente a abordagem de aspectos ticamsala lingua.

Outro aspecto que merece ser salientado diz respetbnstantes vacancias no
quadro efetivo docente do Colégio, o que ocorre yamados motivos: aposentadoria,
transferéncia, afastamento para qualificacdo, eow&os. Na maioria das vezes, 0
preenchimento das vagas se déa através da contraeagforaria de professor (maximo dois
anos, nem sempre cumpridos). A fragilidade do \Jénadastitucional corrobora para
fragilidade pedagogica.

Convém ressaltar que, atualmente, na matriz clericem vigéncia, sao
destinadas quatro aulas semanais de Lingua Postugaea o Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Salientamos que, por motivo de adequacao alezneurricular as determinacdes do
MEC (obrigatoriedade de novas disciplinas), a caaria da disciplina, sofreu alteracao de
cinco para quatro aulas semanais, nesse nivel gleoerda no Ensino Médio o conteudo

programatico é distribuido em trés aulas semaraikinigua Portuguesa e Redacdo e duas
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aulas de Literatura Brasileira
No bojo dessa abordagem, cabe a observacéo quamardiscussao formal foi
realizada, na ultima década, entre os professocoesjderando as propostas dos PCNs para o

ensino de lingua materna.

3.2 Caracterizagao daCorpus

3.2.1 Os sujeitos envolvidos na pesquisa

Os sujeitos que integram o0 corpo desta pesquise afistribuidos em dois
grupos. O primeiro, aqui denominado de Grupo Arstituido por 20 alunos-candidatos, que
se submeteram as provas do processo seletivo 29CODAP-UFS e que foram
“aprovados” no referido processo. O segundo, GrBpcé formado por 20 alunos que
ingressaram no CODAP, através da selecdo por a@dilico das vagas, no ano de 2010.
Sorteio esse destinado, tal qual o processo anterialunos egressos do 5° ano (antiga 42
série) do Ensino Fundamental, sendo essa a unganeia da instituicdo aos pleiteantes.

Mediante dados coletados no ato da inscricdo desmb processos (selecédo e
sorteio), bem como através de informacdes obtigtes gndlise de questionarios, aplicados
pelo Setor Técnico Pedagdgico do CODAP, para lewashto socioecondmico dos alunos
(Anexo A), apresentamos os quadros 3, 4, 5 e &abai

Caracterizacao dos sujeitos dos Grupos A e B
Fem Masc Esc. Esc. Faixa Etaria
: ' Priv. Pub. | 10 anos| 1lanos 12anps 13 anos
Grupo A 09 11 15 5 0 4 13 04
Grupo B 12 08 10 10 1 17 1 1

Quadro 3 - Caracterizacdo dos sujeitos (alunos) ddsrupos A e B da pesquisa —
sexo e idade, de acordo com a categoria da escotaadigem.

Fonte: Ficha de inscricdo aos Processos Seletoy@QDAP — 2009 e 2010

Analisando os dados do quadro 3, constata-se quelagdo ao sexo dos sujeitos,
registra-se predominio de sujeito do sexo masculm&rupo A (onze) e do sexo feminino
no Grupo B (doze). Nota-se, também, que em ambd3rogos (A e B), independente de
sexo e categoria de origem de escola (publica ada), os sujeitos apresentaram idade
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cronoldgica compativel com a série pretendida,anao entre 10 e 13 anos, sendo a maior
incidéncia entre 11 e 12 anos (conforme gréaficasxal.

16 - 15
14 A 12
12 1 - 10 10
10 - J 3
8 B Grupo A
6 - > M Grupo B
a -
2 -
0 T T T 1
Fem. Masc. Alunacs Alunos
Escola Privada Escolz Publica

Gréfico 1 — Caracterizagdo dos sujeitos (alunos) ddGrupos A e B da
pesquisa, de acordo com 0 sexo e a categoria daoésade origem
(publica ou privada).

Fonte: Ficha de inscricdo aos Processos Seletiv@aDAP — 2009 e 2010.

18
16 A
14 -+
12 A

10 1 B Grupo A

B Grupo B

o N B &
1

10anos 11anos 12 anos 13 anos

Gréfico 2 — Caracterizacao dos sujeitos (alunos) doGrupos A e B da
pesquisa, de acordo com a idade e a categoria daca@a de origem
(publica ou privada).

Fonte:Ficha de inscricdo aos Processos Seletivos do CODP2#09 e 2010.
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Ainda em relacdo a idade, verifica-se que o Grumpresenta menor niamero de
alunos com 10 e 11 anos e maior numero de su@imsl2 e 13 anos, enquanto o Grupo B
apresenta o maior numero de alunos com 11 anos.

No que se refere a localizacdo das escolas asigenodos candidatos pode-se
inferir que a maior parte delas, tanto as dos tegjelo Grupo A como as dos sujeitos do
Grupo B, esta localizada em bairros consideradadadse social baixa, sendo que em maior

proporcdo estdo as escolas dos sujeitos do Grufoomforme quadro e grafico que se

seguem).
Caracterizagio dag Localizacéo das escolas de origem dos
escolas de origem candidatos
dos candidatos Bairros / Classificac&o
Grupos Esfera | Esfera | Classe Média-| Classe l\/(l:él,?jisji Classe
P Pudblica | Privada Alta Média . Baixa
Baixa
Grupo A 5 15 2 3 6 9
Grupo B 10 10 2 3 3 12

Quadro 4 — Caracterizagcédo das escolas de origem dos sujeitadufos)
dos Grupos A e B (publica ou privada) e suas locah¢cGes considerando
os tipos de bairros (de classes média-alta, médmagdia-baixa e baixa).

Fonte: Ficha de inscricdo aos Processos Seletv@QDAP — 2009 e 2010.

Saliente-se que para classificacdo dos bairros et@elas de origem dos
candidatos, foram observadas caracteristicas gdmisada um deles, observando-se a
adequacao da infraestrutura, a qualidade de bsawigos, e, ainda, a compatibilidade com a
renda familiar declarada pelos sujeitos da pesqasacasido da aplicagdo dos questionarios

socioecondmicos
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B Grupo A

B Grupo B

Esfera Esfera  Classe  Classe  Classe Classe
Publica Privada Media- Meédia Média- Baixa
Alta Baixa

Grafico 3 — Caracterizacdo das escolas de origem dos sujeit@ufios) dos
Grupos A e B (publica ou particular) e suas localacbes considerando os
tipos de bairros (de classe média-alta, média, meédbaixa e baixa).

Fonte: Ficha de inscricdo aos Processos Seletov@QDAP — 2009 e 2010.

Ja no tocante a andlise dos dados que configurgerfib socioeconémico dos
sujeitos, observa-se que, no que se refere a fanglar a maior discrepancia se deu no
guantitativo de familias que recebem até um satafiomo. Enquanto houve um registro de
tal incidéncia entre os sujeitos do Grupo A, nogérs, quase 50% se insere nesse contexto.
Os demais dados sdo equiparadamente compativees @ntgrupos (conforme quadro e

grafico abaixo).

Renda Familiar
(salario- Até 01 | 01a03| 03a05 05 a 07
minimo)
Grupo A 1 14 3 2
Grupo B 9 9 2 0

Quadro 5 — Caracterizagcdo do perfil socioeconémicdos sujeitos
(alunos) dos Grupos A e B da pesquisa, de acordoncoa renda
familiar (referéncia: salario-minimo).

Fonte: Setor Técnico Pedagégico / CODAP-UFS.
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Convém observar que para tal andlise houve adaptagfie os dados do
guestiondrio socioecondémico, aplicados aos sujeitosorpus ao modelo de classificacdo
das classes sociais, adotado pela Fundacdo G¥ulgas - FGV, na avaliacdo os dados da
Pesquisa Nacional de Amostras Domiciliares - PNAda)izada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE. De acordo esse Imods classes sociais estdo classificadas
em A, B, C, D, e E, com uma distribuicdo de renda garia de mais de quinze salérios-
minimos, para a classe A, escalonada para at@lanosminimo, classe E.

No caso especifico deste estudo, 0s sujeitos emtivdistribuidos entre as classes
sociais B e E, denominadas, no contexto desta @@sqoomo média-alta e baixa,

respectivamente.

14
14 A

12 A

10 - 9 2

B Grupo A
6 B Grupo B

2 2

5 1
0

0 1 1 1 1
Até 01 01a03 03a05 07a09

Grafico 4 — Caracterizacao do perfil socioecondmicdos sujeitos (alunos) dos
Grupos A e B da pesquisa, de acordo com a renda fédiar (referéncia: salario-
minimo).

Fonte: Setor Técnico Pedagégico — CODAP/UFS.

Quanto aos meios de locomocéao utilizados entreugsteas da pesquisa para
deslocarem-se ao Colégio, o0s sujeitos do Grupolénvae mais de transportes particulares
ou particulares e publicos, ja os sujeitos do Gi3®do, majoritariamente, usuarios de meios

de transporte publicos (conforme quadro e grafixm).



Meios de . , o
Locomogao Particular Part. /Pub. Publico Outros
Grupo A 2 10 7 1
Grupo B 1 5 13 1

Quadro 6 — Caracterizacdo do perfil socioeconémicdos sujeitos
(alunos) dos Grupos A e B da pesquisa, de acordonca meio de
locomocéo a escola.

Fonte: Setor Técnico Pedagdgico / CODAP-UFS.

14 -

12 -

10 A

Particular

Part. /Puih.

Publico

Outros

B Grupo A

B Grupo B
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Gréfico 5 — Caracterizacdo do perfil socioecondmicdos sujeitos (alunos) dos

Grupos A e B da pesquisa, de acordo com o meio @edmoc¢éo a escola.
Fonte: Setor Técnico Pedagégico — CODAP/UFS.
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Em relacdo a localizacdo da moradia dos sujeitagr@iclasse social) e tipo
(propria ou alugada) percebe-se que os sujeitoSrdpo A apresentam uma situacdo mais
confortavel de moradia que os do Grupo B (confogoeedros e graficos abaixo).

Bairros
Locallzagdo | \qyia aita | Média | Média-baixa | Baixa
da Moradia
Grupo A 2 0 13 S
Grupo B 2 1 i 10

Quadro 7 — Caracterizacdo do perfil socioecondmicalos sujeitos
(alunos) dos Grupos A e B da pesquisa de acordo camocalizacéo da
moradia/tipo de bairro.

Fonte: Setor Técnico Pedagégico — CODAP/UFS.

12 A

10 A

B Grupo A

B Grupo B

Meédia -alta Média Média -baixa Baixa

Gréfico 6 — Caracterizagdo do perfil socioecondmicdos sujeitos (alunos) dos
Grupos A e B da pesquisa (de acordo com a localiZzag;da moradia/tipo de
bairro).

Fonte: Setor Técnico Pedagégico — CODAP/UFS.
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Tipo de Moradia Prépria Alugada
Grupo A 19 1
Grupo B 12 8

Quadro 8 — Caracterizacao do perfil socioecondmicdos sujeitos (alunos)
dos Grupos A e B da pesquisa de acordo com o tipa dhoradia (propria

ou alugada).

Fonte: Setor Técnico Pedagégico — CODAP/UFS.

18 -
16 -
14 -
12 -
10 -

mGrupo A

B Grupo B

[ N = w N o o]
1

Propria

Alugada

Gréfico 7 — Caracterizacdo do perfil socioecondmicdos sujeitos (alunos) dos
Grupos A e B da pesquisa de acordo com o tipo da naalia (prépria ou

alugada).

Fonte: Setor Técnico Pedagégico / CODAP-UFS.

Pode-se inferir da analise dos dados dos refenigaglros, configurados nos

graficos (de 1 a 7), principalmente no que se eefwr aspecto socioeconémico, que 0s

sujeitos do Grupo A, embora n&o constituindo umecldsse social “privilegiada”, estao

inseridos num contexto socioeconémico menos sofgive os sujeitos do Grupo B. Partindo

da avaliacdo dos dados gerais, pode-se afirmapdbelégio de Aplicacao, atende, hoje, a
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uma clientela oriunda, majoritariamente, das ckagsspulares, e, ndo mais a uma “elite

social”, como nas primeiras décadas da sua génese.

3.2.2 O processo seletivo e a prova de Lingua Poguesa

O processo de selecédo, versdo 2009, foi destinamlon@s, comprovadamente,
concluintes ou egressos do 5° ano do ensino funttah{antiga 42 série) das redes publica e
particular de ensino. No ato de inscricdo, foi egile o Manual do Candidato no qual
constavam as informacfes necessarias sobre 0 pood®Esn como 0s programas das provas
de Lingua Portuguesa e Matematica. O candidatadisp de quatro horas para realizagédo
das provas (quinze questdes de Lingua Portugudsa guestdes de Matematica).

Para a prova de Lingua Portuguesa (Anexo B), faasgmtado um Programa nos

termos:

PROGRAMA DE LINGUA PORTUGUESA
A prova de Lingua Portuguesa ndo tem o objetivondedir o grau de
conhecimento gramatical dos alunos submetidos ec&@®| mas certas habilidades que
demonstrem a compreensédo de textos, a concretidmc@ensamento através da escrita e 0
dominio de certas convencfes da lingua, incorpsradeavés de sua vivéncia escolar
anterior. Conforme o Manual do Candidato ao Prace&ssletivo — CODAP/UFS (2009),

espera-se que o candidato seja capaz de:

1. Identificar e distinguir textos narrativos, infortivas, poéticos e/ou ndo

verbais.
2. Produzir textos.
3. Caracterizar um texto em prosa e um texto em verso.

4. |dentificar os elementos presentes na narrativa:
* 0 qué (fato) — quem (personagem) — enredo.

e quando (tempo) — onde (espaco).
5. Reconhecer o discurso direto e indireto.

6. Identificar fungbes da linguagem como: emocionasnvencer, divertir,

informar.

7. Emitir opinido sobre fatos do texto.
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8. Identificar tema e mensagem do texto.
9. Comparar caracteristicas e agfes aos personagéssalo

10. Identificar as sequéncias cronologicas de acoes ®iganizacao temporal:

presente, passado e futuro.

11. Reconhecer o sentido de uma palavra conforme @xtmném que a mesma

esteja empregada.

12. Distinguir expressdes de uso na linguagem oral €soata, no nivel formal

e informal.
13. Registrar expressdes que marcam temporalidadeg eaefgito.

14. Empregar convenc¢des da lingua, tais como: acermtugédica, pontuacéo,

regularidades e irregularidades ortogréficas.
15. Manter a pessoa e tempo verbal na expresséo escrita

16. Fazer uso de conectivos na expressao escrita.

A partir de uma analise geral em relacdo ao coot@idgramatico apresentado
no Manual do Candidato e as questdes da Provamdgid.iPortuguesa, pode-se inferir uma
dada compatibilidade entre ambos, isto é, a aberdapbre o contelido se deu conforme os
itens descritos no programa. E pertinente, aindabservacdo de que o foco do referido
programa, no geral, privilegia o desenvolvimentddbilidades, uma vez que ndo apresenta,
de forma explicita, a “cobranca” dos corriqueirperitos de portugués”, apesar da redacao do
item 14 (quatorze) subtender/permitir uma amplarcddgem de aspectos que valorizam a
gramatica normativa.

Constate-se no texto do referido item: “Empregamnveacdes da lingua, tais
como: acentuacao gréfica, pontuacéo, regularidadesgularidades ortograficas”.

Pode-se perceber, também, a intencdo de se elegext@ como elemento
“motivador”’ das questdes da referida Prova, umaguezesta apresentou sete textos, ao longo
do seu corpo, variados em tipos e géneros (nawfdéscritivo/dissertativo, poético, grafico,
charge). Desse fato, percebe-se certa énfase pait®ns leitura e compreensao textual.
Importante salientar que embora o texto tenha a@upan espaco privilegiado na prova, em
algumas questdes, a despeito de ndo ser esseassatelessa analise, verifica-se que ele ndo
extrapolou a fungéo de pretexto. Veja-se como ekempuestao abaixo:
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TeEXTO4
..E VOLES, QUE ESTAD VINDO _ONOE CADA
PELA PRIMEIRA VEZ A ESTE PROFESSORA LHES DARA
AQUILO QUE TOPA MAE
04 AOS FILHOS:

- (-
- . i

o . ”"j“ww* 5 £ o . /4 ¥
Mafalda aprende a ler S&o Paulo: Martins fontes, 2009. p. 39.

QUESTAO11
Os termos éncontraracg’, “dard”, “da” e “pensel presentes nos quadrinhos

acima, incluem que as acoes estéo, respectivanmarstiéempos:

a. () futuro — presente — futuro — passado
b. () futuro — futuro — presente — passado
c. () presente — futuro — presente — passado
d. () futuro — futuro — presente — futuro
e

. () futuro — futuro — futuro — passado

Ratificando que mesmo n&o observando questbespyaseatem uma “cobranca
direta” da gramatica normativa, uma questdo dadqoe solicita que o candidato grife dez
“erros” de um determinado texto e em seguida regaens de forma correta, isto €, de acordo
com a variante padrdo da lingua, recebeu o dobrpodéuacédo, no contexto das demais
guestdes, excetuando-se a pontuacdo relativa ac&edBmbora a palavra “erros” esteja
escrita entre aspas, observa-se nessa questdopoectinceito linguistico, uma vez que o
sentido das aspas € alheio ao entendimento dogsatamdidatos, e o erro, nesse contexto,
configura-se como erro mesmo, € ndo como uma Yariarguistica da norma padrdo da
lingua, como sugerem os atuais estudos linguisticos

Enfim, dessa priori leitura das quatorze questdes que antecederanda;ite
infere-se, que, no seu conjunto, elas privilegiatam publico detentor de um significativo
dominio do padrdo culto da lingua, logo, os carnd&lajue ndo corresponderam a tal
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exigéncia, naturalmente, foram excluidos do praxedal fato ratifica o que ja fora
observado sobre a opcao do Colégio, desde a seaayéte atender uma clientela oriunda das

camadas de maior prestigio social.

3.2.3 Analise da proposta da producéo textual — Gpo A
No tocante a producdo textual, questdo n°® 15 @aeiProva, parte doorpus
dessa pesquisa, apresentaremos algumas considepaedminares. Partiremos, para tanto,

do enunciado da referida questéo, conforme disp@strova. Vejamos:

QUESTA015
REDACAO
Algumas pessoas tém muito a recordar: um brinquadoamigo ou um
animal de estimacdo. No texto “A Nova Professoffi@@amos conhecendo
um pouco de Dona Celinha, de como ela era criatiednamica em sala de
aula. Baseando-se no que foi relatado, escrevaexo sobre um professor
ou professora que tenha lhe deixado saudades. Gom® ele era e como

ensirava.

A principio, chamamos a atencdo para a preferédoiatermo Redacéo,
intitulando o0 enunciado que sugere a producdo aextuque conota certa formalidade no
contexto do processo seletivo. Como afirma Ge2l@d3, p. 136), na redacao “produzem-se
textos para a escola”, logo, na expectativa prébettcida por ela. Nesse caso, a de que o
candidato apresentasse “uma redacéo” que corresgpemdio perfil de aluno que a escola
optou por formar - um aluno que demonstrasse dondimidialeto padrdo da lingua.

No que se refere a tipologia textual desse tipBxdeme, sabe-se que, comumente,
opta-se pela narrativa por ser considerada maigpapda a faixa etaria dos candidatos (entre
10 a 13 anos) e por estar mais presente nas &éidess, quer na forma de textos orais
(histérias reais e ficticias contadas), quer neto$eescritos (leitura de histérias, quadrinhos,
charges, noticias, entre outros). No caso em estodstata-se tal opcao, quando se apresenta
como proposta de producédo textual uma narrativaelementos descritivos.

Infere-se, ainda, uma sugestiva intertextualidadequal, em sentido restrito,
significa, segundo Koch (2008b, p. 62), “a relagoum texto com outros previamente
existentes, isto €, efetivamente produzidos”. Qlasee tal fato a partir da referéncia que se

faz a um dado texto ja apresentado na prova, osguapresenta como base para o texto a ser
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produzido, ocorréncia que, ainda, de acordo comhK@ode configurar-se como uma
“intertextualidade de conteudo” (Ibidem, p.62).r&lusédo de um texto base é pertinente, uma
vez que podera sugerir ao candidato elementosapgra producao textual.

Outro aspecto que merece atencéo diz respeito tagg@o atribuida a producéo
textual e aos critérios de correcéo dos textoapetdcidos pelos professores que participaram
da elaboracéo e correcdo das provas. A pontuatdlod@ Prova correspondeu a 10 (dez)
pontos, distribuidos entre 15 (quinze) questdestollucio textual foram atribuidos 2,5 (dois
pontos e meio), 0 que significa 25% da referida tyamgdo e confere significativa
(des)valorizacdo a essa atividade. Tal pontuacédistribuida observando os seguintes os
critérios: fidelidade ao tema 1,0 (um) ponto; coer& e coesdo 0,5 (meio) ponto;
concordancia 0,5 (meio) ponto e pontuacao/ortaagrdfij5 (meio) ponto. Sobre essa
distribuicdo de pontos, considerando que, em nestendimento, a fidelidade ao tema faz
parte da coeréncia e da coesao, responsaveis palaancao do eixo tematico, ndo haveria
necessidade de subdividir a pontuacdo atribuidassese critérios. De igual forma,
concordancia, ortografia e pontuacdo por constitoirum ‘bloco’, que faz parte dos
conhecimentos das normas da lingua, também dewbte&a uma pontuacdo Unica, o que

acreditamos que facilitaria, inclusive, o trabatlos avaliadores.

3.2.4 Proposta da produgéo textual — Grupo B

A proposta da producéao textual do Grupo B, alun@siggressaram no 6° ano do
Colégio, através do sorteio publico de vagas, lahh@ada de forma a aproximar, dentro do
possivel, as caracteristicas “formais” da propagtgproducdo textual do Grupo A. Dessa
forma, tentou-se sugerir a mesma tipologia textaaharrativa com elementos descritivos,
bem como, a presenca de um pequeno texto motipadara producao.

A producdo se deu no primeiro bimestre letivo. Eoncordancia com a
professora de Portugués ddS #nos A e B, utilizamos duas horas-aula em cadnatyrara
desenvolvimento da atividade. Na sala de aula,anpsssenca se deu de forma tranquila e
receptiva, o que contribuiu para que nosso trabatlooresse, conforme proposto.

Considerando que os alunos estavam vivendo as ipgBnexperiéncias de uma
nova escola, aproveitando esse momento misto demestos - curiosidade, alegria,
apreensdo, medo, expectativa - enfim de total @oddestinamos o primeiro tempo da
“hora-aula” a um “bate-papo” sobre o Colégio. Engusgéa, solicitamos que cada aluno
dissesse uma palavra que melhor representassee aopoehento escolar que ele estava

vivendo. Registramos todas as palavras no quasirep&tidas assinalamos um “x”. Todos 0s
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alunos participaram demonstrando certo entusiasnd@seontracdo. No segundo tempo,
solicitamos que eles, escrevessem sobre o quenmawieonversado, utilizando o papel que

irlamos distribuir, no qual constava o seguintenerado (Anexo C):

O primeiro dia de aula é sempre um dia de muitavidaaes,
principalmente quando mudamos de escola. Escola,noslegas novos,
professores novos, tudo novo.

Escreva nas linhas abaixo como foi seu primeirod#aaula no Colégio

de Aplicacdo

Percebemos que, no momento da producao, algungsatiemonstraram pressa
em produzir o texto escrito e ndo apresentaramsmaenotivacao, quando da producéo dos
textos orais, fato que nos remete ao pensamenteedeiro (1993) quando aborda sobre a
inibicdo a escrita por parte dos alunos. Segundotara eles “evitam escrever, tanto por
medo de cometer erros de ortografia como pelauttificle de dizer por escrito o que séo
capazes de dizer oralmente” (Ibidem, p. 18). A diggpde tal constatacdo, todos os alunos

participaram da atividade.

3.3 Das Categorias de Analise do Texto

E pertinente, antes de abordarmos sobre as categqpre elegemos para anélise
do texto escrito, esclarecer que, em primeiro lugamossa intencédo observar o género e a
tipologia textuais utilizados, tendo em vista, @ynfe jA explicitado, que a proposta da
producao textual, que se configura coooopusdessa pesquisa, consiste numa narrativa com
elementos descritivos.

Ratificamos, aqui, as consideracdes ja apresentadasem 1.3 deste trabalho,
onde abordamos sobre tipos e géneros textuaisateestp o pensamento de Marcuschi
(2005), que, entre outros estudiosos, entende aonde tipos textuais como designacoes
tedricas, que constituem sequéncias linguisticesrdaadas por aspectos lexicais, sintaticos,
relacdes logicas e tempo verbal. Marcuschi tambBserwa que sdo os tracos linguisticos
predominantes que designam cada tipo de texto. Bla“um elemento central na
organizacdo de textos narrativos € a sequénciaotaflbidem, p. 29). Nessa sequéncia
temporal, em torno de um enredo, constroi-se unuersg textual, ou seja, uma historia

completa (situagcdo inicial, desequilibrio e desb@clenvolvendo personagens em um
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determinado espaco/lugar. Dai a tradicional relagéie os principais elementos da narrativa,
excetuando-se o narrador, a uma palavra ou express@despondente: enredo — 0 qué;
personagens — quem; tempo — quando; lugar — onde.

Importante, ainda, salientar que, de acordo conttahi (Ibidem), em geral, um
texto € tipologicamente variado, isto €, heterogéngodendo apresentar sequéncias
tipoldgicas diferentes (narrativa, descritiva, imjua, argumentativa, expositiva) ao longo do
seu desenvolvimento.

Podemos constatar essa ocorréncia no enunciadsugaeee a producédo textual do
Grupo A. Veja-se parte do referido enunciado: Badease no que foi relatado, escreva um
texto sobre um professor ou professora que terehddixado saudades. CowtEmo ele era e
como ensinava (grifos nossos). Os termos assinaladgoste” e “como”, confirmam nossa
inferéncia, tendo-se, assim, no dizer de Marcusohma proposta de producdo textual
heterogénea. Situagéo, propositalmente, similar@e@ proposta de texto do Grupo B, veja-
se que a expressaoomo foi seu primeiro dia de aula, e, ainda, escava, colegas novos,
professores novos, tudo novo”, sugerem uma naaratvn elementos descritivos. O que ira
garantir o que o texto produzido configure-se caoraoativo, sera “o predominio de um tipo
de sequéncia de base” (MARCUSCHI, 2005, p. 27).f@are ja afirmamos, esse sera o
ponto inicial da nossa anélise.

Dessa forma, considerando que os textos que comp@eamostra foram
produzidos por alunos concluintes ou egressos @asssiniciais do Ensino Fundamental,
valemo-nos do que dispdem os PCNs de 12 a 42 périe,sustentar a analise, “até mesmo
porque esse documento reconhece sua matriz germs@oeguUais pesquisas sobre 0 ensino e a
aprendizagem de lingua” (SOUSA, 2008, p. 37).

Nos termos de tais Parametros, texto é entendidwm coma sequéncia verbal
constituida por um conjunto de relacdes que sba&stzem a partir da coeséo e da coeréncia.
Esse conjunto de relagdes tem sido chamado datebade.” (BRASIL, 1997, p. 23).

Assim, ratificamos que o foco da analise destayisac a textualidade/coeréncia
global do texto, entendida conforme estudos, aguinencionados, fundamentados nos
principios teoricos da Linguistica Textual. Na &®ta categoria referente a conhecimentos
da metalinguagem, consideraremos as exigénciaglasgoa prova de selecdo (concordancia
e pontuacgdo/ortografia). Procuraremos inferir, timpse os alunos seguem as normas da

lingua padréo ou se reproduzem a fala, sobretsdmréedades de seu meio social.
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3.4 Procedimentos da Pesquisa

Seguindo o caminho da abordagem a que nos prepsseaiizar, tomamos como
principio metodoldgico, a analise qualitativa, peta apresentar elementos que se apropriam
melhor da proposta do estudo, sem desconsideraladss quantitativos que ancoram a
referida abordagem.

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundgdda e Biklen (1982),
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidoscomiato direto do

pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza anpr®cesso do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectivpattisipantes (LUDKE;

ANDRE, 1986, p.13).

Acrescente-se ainda que na abordagem qualitatesplécitacdo de critérios e a
interpolacdo dos resultados sao caminhos que deeerbem definidos e percorridos, sob
forma de comprometer a validade da pesquisa.

Nossa pesquisa estd pautada na analise de docsmenixtos escolares
produzidos por alunos egressos das seéries inidmi&€nsino Fundamental - tendo como
parametro de andlise as categorias ja apresemadizsn 2.3.

De acordo com Holsti (1969), citado por Lidke e Andh analise documental

torna-se uma metodologia apropriada...

[...] quando o interesse do pesquisador é estudamolblema a partir da
prépria expressao dos individuos, ou seja, quarithg@agem dos sujeitos é
crucial para a investigacdo. Nesta situacdo inclserntodas as formas de
producdo do sujeito em forma escrita, como redagdissertacoes, testes
projetivos, diarios pessoais, cartas etc. (LUDKEDRE, 1986, p. 39).

Convém observar, nas palavras de Thiollent (200811p17), que “[...] 0s
problemas aqui apresentados sao limitados ao dordexpesquisa com base empirica, isto &,
da pesquisa voltada para a descricdo de situagbesetas e para a intervencdo ou a acao
orientada em funcéo da resolucdo de problemayvafetinte detectados [...]”, mediante uma
investigacdo elaborada e conduzida. Partindo dpssgosito, passaremos a andlise do
corpus

Temos como amostra para andlise,amrpusconstituido por quarenta textos, dos
quais vinte foram produzidos por alunos-candidépsovados” no ultimo exame de selecéo
ao 6° ano do ensino fundamental, do CODAP-UFS,ridmomo ano de 2009 e estardo

dispostos como Grupo A (Anexo D). Convém obserwsr @ foram apresentados alguns
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antecedentes, que julgamos importantes sobre dd®fexame e a prova de Portugués
(ocasido da producéo textual, em andlise, desseesg da amostra). Os outros vinte textos,
dispostos no Grupo B (Anexo E), foram produzidosglonos que ingressaram no CODAP,
através do sorteio publico das vagas, no ano dé,2@ima ocasido, também, ja descrita
anteriormente.

Acrescentamos que os textos dos dois grupos fosanitedos de forma aleatéria
e que correspondem a aproximadamente 33% (tridtasepor cento) do total da populacéo
de cada segmento. Percentual significativo paidarabs dados da pesquisa.

A andlise dos textos tem por objetivo compararcaygado textual dos alunos dos
Grupos A e B, considerando os, ja postos, critéfeavaliacdo adotados para “correcdo” dos
textos do Grupo A, que basicamente se constituemcearéncia e coesdo, concordancia,
pontuacédo e ortografia.

Tais critérios, que aqui se constituem como catagode analise, para
operacionalizacdo dessa etapa da pesquisa, forgamipados e distribuidos conforme o
quadro abaixo, baseado em estudos de Carvalho)(1R6c¢h e Travaglia (1999), Favero
(2001), Costa Val (2006), Ferreira (2007), Kochlia€(2007), Machado (2009) e Antunes
(2010).

Aspectos semantico-pragméatico-textuais

12 categoria - Tipologia textual solicitada
+ Padrdes de organizacdo decorrentes do tipo de texto
¢ Utilizacdo de elementos descritivos
¢ Fidelidade ao tema da proposta

22 categoria - Textualidade
¢ Coeréncia Global

®» sintatica ( recursos coesivos)
= semantica

» tematica

» pragmatica

= estilistica

» genérica

Nivel Macroestrutural

Aspectos ortograficos e morfossintaticos

12 categoria — Ortografia

) _ 22 categoria — Pontuacéo
Nivel Microestrutural

32 categoria - Concordancia (nominal e verbal)

423 categoria - Emprego de maiusculas / minlsculas
Quadro 9 — Categorias de analise do texto escrito.
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Os resultados obtidos, além de descritos e analsagrdo dispostos em tabelas
e/ou graficos e socializados, o que lhes podeuatrinos termos de Appolinario (2006),

validade interna e externa conferindo a pesquisa uma maior relevancia.
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4. ANALISE DO CORPUS

4.1 Nivel Macroestrutural

Iniciaremos as analises, considerando o nivel reatmaturalque diz respeito aos
aspectos semanticos, pragmaticos e textuais. Goef@xposto no Quadro 9, a primeira
categoria investigada foi a tipologia textual Stdida.

4.1.1 Tipologia textual solicitada

Como ja observamos anteriormente, as propostasodegéo, tanto a do teste de
selecédo quanto a que foi aplicada aos alunos qtieiparam do sorteio publico, ndo definem
uma tipologia especifica, a ndo ser a partir des $extos motivadores, que sugerem um
género misto, ou seja, uma narrativa com elemetgssritivos.

Na analise desse aspecto, percebemos que todestas que compdemadrpus
da pesquisa atendem as expectativas quanto adi@giooposta. O material analisado, de
ambos os grupos (A e B), em maior ou menor proporgdanteve-se fiel ao esquema
narrativo, apresentando elementos que dao iddingeo, lugar, acdo, personagem. Em todos
eles, encontramos também elementos descritivos imlieam caracteristicas fisicas ou
psicolégicas, atitudes e estado.

Observem-se tais constatacdes nos exemplos abaixo:

TEXTO 1

Professora Rosangela chegou, dando bom-dia, da&gtasr se apresentando.
Depois de falar um pouco sobre ela, pediu que téalassem seus nomes. No
primeiro assunto ela encantou a todos com seudeitnsinar. Tirava a duvida de
todos, com a maior calma.

Ela transmitia calma, mais também era rigida. Nderdva quem esquecesse
material, que nédo fazia as licdes. E sempre dis€eque acontecer na sala de aula,
me informem, pois eu irei resolver!

Ela gostava tanto de quem se interessava pelatiaala, as davidas e explicava
vezes e vezes 0 assunto. Nunca se cansava deaexpiita ela sua vocacao exigia
disciplina e paciéncia (A4).
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No texto acima, constatamos com clareza o desenwaio do esquema da
narrativa.

Os verbos no passado (chegou, pediu, encontrawgntiia...) indicam o tempo;
alguns deles déo ideia também de lugar, é o casbatpu (supbe-se a sala de aula) o que é
confirmado no proprio texto, adiante, na fala dafgssora “O que acontecer na sala de aula,
me informem, pois eu irei resolver’. Podemos atriptambém, aos verbos as acdes
praticadas pela professora da turma que € apresecwano personagem principal em meio a
outros personagens (alunos) aqui representadosppahmme “todos” (“encantou a todos,
tirava a duvida de todos...)".

Ja os elementos descritivos apresentam caraatasistkclusivamente de natureza
psicoldgica, revelados nas atitudes da profes$kta:encantou a todos...”. “Ela transmitia
calma, mais também era rigida”.

Embora nao utilize muitos adjetivos, esta impdicib texto que a professora
era vocacionada, interessada na aprendizagem wuossalcomprometida com o crescimento

da turma.

TEXTO 2

Na 22 série eu comecei a estudar na Escola Novenne da minha nova
professora era Edilsa, ela era alta, forte, boo#éelo curto, tinha um filho, era
morena, cabelo preto, olhos pretos, etc. as a@laseda boa, ela ensinava muito
bem, passava muitas contas de multiplicar, divatlicido e subtracdo, eu estudei
com ela a 22 e a 32 série e eu amava ela e etaracauma mae pra mim (A7).

Analisando o texto A7, observamos que a estrutaranarativa se apresenta
semelhante a do texto anterior. No¢do de tempeoésrdos verbos no passado, alguns deles

dando ideia também de lugar (sala de aula) “enainayto bem” “passava muitas contas”.

O enredo gira em torno de uma Unica personagemofespora Edilse.

Interessante salientar no que se refere a presgementos descritivos no
texto, diferentemente do texto A4, ha de predomd@ccaracteristicas fisicas “ela era alta,
forte, bonita, cabelo curto [...] era morena, calpekto, olhos pretos, etc.”, ainda que algumas

caracteristicas psicologicas também sejam sugehbdasprofessora, maternal...

TEXTO 3

Meu primeiro dia de aula no Colégio de Aplicagcéionfmito legal eu conheci
muintas pessoas fiz hovas amizades e conheci deseu adorei tudo a escola,
professores 0s novos amigos.
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Agente fez trabalho pegamos nossos livros na Iéoleo eu aprendi varias
coisas aqui como ter mas responsabilidades pomue @ém de ser uma escola
dentro da universidade a escola e totalmente alzrta passam varios carro tem
que tomar cuidado resumindo eu adorei tudo (B13).

Analisando o texto B13, considerando o mote daqstapde producdocbnte
como foi seu primeiro dia de aulajpbservamos como elemento mais marcante do texto a
sequéncia de fatos (enredo). Os verbos no passsnchdearam as acdes do narrador-
personagem que apresentou outros personagens idogaho enredo na narrativa. Vejamos:

“foi muito legal eu_conheci muitgsessoas fiz novas amizades e conheci a escoladoesi

tudo a escola, professores novos amigds

Em “agentefez trabalho...” esta subtendido que ele gostoueseola, dos
professores, dos alunos.

A nocdo de lugar esté evidente na expressao fmpsam varios carros”.

Os elementos descritivos foram apresentados deafaormais discreta: “escola

dentro da universidade” — “escola é totalmentetaher

TeEXTO4

No meu primeiro dia de aula foi 6timo, pena quené&a conhecer minguem,
mas eu passiei pela escola. aqui tem 3 alas, teliotbta, conzinha, cantina, sala
de professores, salas de informaticas, afiteatit de quimica, ciencias e a
secretaria etc... foi legal teve festa. tem tambéBol. Sala de artes de vidi e de
linguas. Eu tenho 13 materias legais o lanche aguarerrimo. ia me esquecendo
da diretoria, vice, diretoria. os diretores aqud $demesio e Alesandra. e as
cordenadoras sao: Nilma e Elma. Elas sédo legdi®esum a biblioteca central, a
quadra Poliesportiva a piscina, o campo, da UFg)B1

Na analise do texto B14, percebemos evidenciaslsanies as do texto B13.
Verbos no passado, responsaveis pela sequénciacdas, “meu primeiro dia de aula foi
otimo... passiei pela escola” — “foi legal tevet#és

Notamos o mesmo advérbio, destacado no texto Biig;ando lugar: “o lanche
aquié carerrimo”.

No que se refere a presenca de elementos desgrittgba se deu de forma
majoritaria em todo texto, o que nao ocorreu naotéd 3, conforme ja observamos: “tem
biblioteca, conzinha, cantina, sala de professeedas de informaticas, afiteatro...”

Salientamos, ainda, que a descricao foi além dacesifisico do Colégio, fazendo
alusdo a locais da Universidade: “0 Resum a b#imtcentral, a quadra Poliesportiva a

piscina, o campo, da UFS”.
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As pessoas envolvidas no enredo, entendidas comsoragens, também sao
citadas num contexto descritivo. Vejamos: “os dires aqui sdo Nemésio e Alessandra” — “e
os cordenadores séo: Nilma e Elma. Eles sé&o legais”

Ainda de acordo com os itens eleitos para anabseategoria tipologia textual,
apresentados no quadro 7, podemos inferir que tosldextos daorpusversaram sobre 0s
temas recomendados, 0 que nos leva a constatarfidetiddade tematica em relacdo as
propostas sugeridas nos textos motivadores. A pamrecomendava escrever solmnma
professorae a segunda soboeprimeiro dia de aula o que foi seguido a rigor.

Em algumas producdes, houve o predominio de elesewtrrativos, em outras
de descritivos, mas em todas elas houve imbricdedambos, ndo apenas pela indicagéo da
tipologia textual que, por ser heterogénea, abraongedois tipos, como também pelo fato de
toda narrativa implicar a presenca de descricja,dgepessoas, de objetos, de ambientes, do
tempo.

Assim, mediante analise dmrpus (20 textos do Grupo A e 20 do Grupo B),
considerando a 12 categoria do nivel macroestiutwanstatamos uma satisfatoria
correspondéncia quanto aos itens explorados nessagocia, conforme resultados

apresentados no quadro 10, a seguir:

Andlise da categoria tipologia textual solicitada
c Padrbes de organizacgéo da narrativa Fidelidade | Elementos
orpus .
Tempo Lugar Personagem  Enredp @0tema | descritivos
Textosdo | 5 20 20 20 20 20
Grupo A
Textosdo | 5, 20 20 20 20 20
Grupo B

Quadro 10 — Resultado comparativo entre textos doS&rupos A e B (Categoria:
tipologia textual solicitada).

4.1.2Textualidade e coeréncia

E pertinente salientar que, na andlise dessa caegetomamos o pensamento
daqueles que apontam a coeréncia e a coesdo cqgmootantes fatores da textualidade. A
primeira correspondendo ao nexo, a continuidadsemido, ja a segunda a expressédo do
nexo no plano linguistico. Ambas promovendo, nasnés de Costa Val (2006), uma
“conectividade textual”, observando que o nexo mécessariamente deve estar explicito na
superficie do texto por marcadores gramaticais, uezaque pode ser construido no nivel

semantico-cognitivo. Concordamos, ainda, com o geesto da autora de que o semantico
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depende da coeréncia e o pragmatico é responsaleefumcionamento do texto no que se
refere a sua atuagéo informacional e comunicativa.

Nesse contexto, convém também retomar Koch e Thavé&p03), quando bem
observam o entendimento unéanime, dos estudiostexti sobre a existéncia de uma estreita
relacédo entre coeséo e coeréncia no processo diggdme compreensao textual.

Dai considerarmos a andlise do nivel macroestiyttom énfase na textualidade,
fundamental & pesquisa ao passo que a elegemosccomais relevante foco de anélise, uma
vez que permite que se perceba, de uma forma mapaafatores que determinam a
textualidade n@orpus considerando os aspectos globais do texto. pgree Antunes “quer
dizer aquilo que lhe confere centralidade e unidadeantico-pragmética, como sua
concentracdo tematica ou a finalidade comunicatiedominante” (ANTUNES, 2009, p. 23).
Ela ainda acrescenta que qualquer analise deva tevmpreensao global do texto o ponto de
partida e chegada. Assertiva que se constituiu gmmoipio basico para anélise dorpus

Dessa forma, nos valemos para analise dos texdarpdelo tedrico proposto por
Kock e Elias (2007), no qual elas apresentam osstigge coeréncia responsaveis pela
coeréncia global do texto. De forma sucinta, o aitp no quadro abaixo representa o

pensamento das autoras sobre a referida abordagem:

Coeréncia Global
Sintética Seméntica | Tematica Pragmaética Estilistica Genérica
Uso Utilizacao de | Atendimento
R Relevancia | Relacdo aos | variedade de| as exigéncias
adequadodas . . . . N
Principio da | dos atos de fala | lingua do género
estruturas ~ :
e nao- enunciados | que otexto | adequada em textual
linguisticas e o ) ~ :
(EOUISOS contradicdo | do texto para| pretende situagdes de | determinado
. o tema realizar uso formal da| pela préatica
coesivos . .
lingua social

Quadro 11 — Tipos de coeréncia — Elaborado a partido texto de Koch e Elias
(2007).

Em nosso trabalho, limitamos a andlise dos textmseééncia nos niveis sintético,
semantico, tematico e estilistico, entendendo gasses quatro niveis, as expectativas de
nossa investigacao estariam contempladas. Adesrdendemos que a coeréncia generica ja
fora explorada anteriormente, quando analisamipogia textual solicitada. Consideramos,
ainda, como elementos importantes nessa propostndlese, a faixa etaria e o nivel de

escolaridade dos autores dos textos.
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Dessa forma, os textos que compdemcarpus foram analisados, numa
abordagem qualitativa, a partir do que caractemza referidos tipos de coeréncia.
Apresentaremos, a seguir, fragmentos ou textos lebosp retirados de ambos os Grupos (A e

B), que demonstram a forma como se deu a refeniélisa.

TEXTO4
Professora Analine

Analine ou Aline, como gostava de ser chamada,uera professora muito
legal. Ela deixava as aulas mais alegres, maistiias, pois sabia o jeito de cada
aluno, inclusive o meu.

Ela gostava muito de mdusica, entdo, colocava ummzisho" para tocar
enquanto faziamos licdes em plena aula (dizia e& & musica nos relaxaria,
deixando-nos mais dispostos a fazer os deveres).

Foram 4 meses de pura diversdo (e educacdo é nmnmmjnha turma, porque
infelizmente (para n6s) tudo estava prestes amammpois ela iria estudar para um
concurso e ndo podia mais ensinar naquele anourhaitristeza total daqueles
alunos na hora da despedida...

Sentirei saudades! (A18).

TEXTO5
Meu 1° dia de aulal!!l

Meu primeiro dia de aula foi bastante legal, eudoimhecer com meu pai a
escola enquanto minha méae fazia a matricula.

Eu vi com meu pai as salas e a cantina, enfim viimda a escola, foi bastante
legal mesmo, depois nds alunos ficamos no anfitatrnosso primeiro contato
com os alunos da turma do 6 °, conheci minha primedlega Mariana logo,
depois encontrei uma amiga que eu ja conheciagMait

Logo depois o diretor Nemésio deu uma pequena soli@e o colégio de
Aplicacéo.

Depois os pais dos alunos foram pegar os filhoa papara casa e ai meu
primeiro dia de aula acabou (B2).

Na analise dos dois textos acima, avaliamos que&lwsos corresponderam
satisfatoriamente a todos os tipos de coerénciaradsos. Acoeréncia sintatica reveladora
do conhecimento linguistico do usuario, a selee#iwdl e 0 emprego de conectores (recursos
coesivos), cabe, aqui, observar a repeticao dosotefela” e “depois”, respectivamente, nos
textos A18 e B2 o0 que nos remete as meta-regrahibeolles, no primeiro caso
configurando-se numa anafora e no segundo, nurpatfcdo propriamente dita”, nos termos
de Antunes (2005). &oeréncia semanticaconsiderando o principio da ndo-contradicdo; a
coeréncia tematica exigéncia de enunciados relevantes para o tema coeréncia
estilistica, responséavel pela adequacado da variedade da lasgereigéncias do uso formal da

mesma.
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Os outros dois textos que se seguem, representaocuimngrupo daeorpusque,
embora ndo apresentem uma organizagao textual, eodus anteriores, principalmente no
que diz respeito a aspectos presentes na supdifiege do texto, como titulo, divisdo de
paragrafos e ndo sigam, na integra, as regrasagala, pontuacdo e concordancia, também
foram classificados como producdes que atenderaroroha satisfatoria, as exigéncias dessa

categoria da andlise, isto &a@eréncia globaldo texto:

TEXTOS5

Na 22 série eu comecei a estudar na Escola Noven® da minha nova
professora era Edilsa, ela era alta, forte, boo#éelo curto, tinha um filho, era
morena, cabelo preto, olhos pretos, etc. as a@laseala boa, ela ensinava muito
bem, passava muitas contas de multiplicar, divatlicdo e subtracdo, eu estudei
com ela a 22 e a 32 série e eu amava ela e etaracauma mae pra mim (A7).

TEXTO 6

No meu primeiro dia de aula no Colégio de Aplicag@iofiquei muito
ansiosa para conhecer amigas e novas professaréambém estava com muito
medo pois era muito envergonhada medo de ndo cenhatgas. mas foi otimo
agente pasiou para conhecer a escola. eu vi quer&lauito grande, bonita e
organizada. gostei muito das materias tém todaggugieria a unica coisa que eu
nédo gostei foi da media 7 e das notas baixas (B15).

Apresentaremos a seguir exemplos carpus, que, mediante analise, nao
atenderam satisfatoriamente a um dos tipos demuaré&itadas anteriormente, responsaveis,
no conjunto delas, petaoeréncia global

Iniciaremos a amostragem evidenciando casos deroomeimento d&oeréncia

sintatica.

TEXTO6
A minha professora

A minha professora era Maria Luiza ela era congsisa quando tinha que ser
e quase nao falava quando era pra ficar calada,uleda vez que eu nao fui para
um passeio porque nao quis e fiquei jogando botadm todo mundo voltou ela
quase me deu adverténcia mas ela s6 pediu as cot@ta tinha passado e eu ndo
tinha feito.

Ela ensinava bem o assunto mas quando a aluno nacegtava atencao e
depois dizia que ndo entendeu ela perguntava se outaluno ndo entendeu se
nao ela ndo repetia e sim proceguia.

Mesmo assim eu achei que ela ensinava bem porgeadoacado quando ela
deu banana para baiano e outras coisas (Al14).

Tomando por exemplo o fragmento destacado do tAf# esta claro que a

construcao sintatica prejudica a compreensao, idma texto ambiguo. O texto indica que a
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intencdo do autor era dizer que quando algum ahdioprestava atencdo as explicacfes da
professora e dizia ndo ter entendido o assuntgGetapetia a explicacdo se outro aluno que
estivesse atento, também dissesse que nao entendeu.

No entanto, 0 emprego da negativa “se néo ela e@etia” expressa uma ideia
gue vai de encontro ao que o autor quis dizer. @ddlka do Iéxico (sintatico) influencia o
sentido (semantico).

Na mesma légica de andlise do texto anterior, énora semelhante tem-se no

texto 7.

TEXTO7
O primeiro dia de aula

Foi bom, gostei da escola, de fazer amigos novaschla é muito interessante,
foi meio puxado, mais esto me acostumarkttudar no colégio de Aplicacao foi
um sonho que viro realidade, as vezes os torna-ssaf e depois acaba.

Estou gostando de estudar no colégio de AplicaBi)(

O sonho de estudar no Colégio de Aplicacdo toreaeal, tudo bem, mas, “as
vezes ogorna-se real e depois acaba” evidencia que onastequado do termos esacaba
comprometem o sentido do texto. Um sonho pode tamaeal e acabar, mas ndo foi o caso
do texto, pois 0 sonho de estudar no Colégio deagho ndo acabou.

Os textos acima, principalmente os fragmentos dagdtes, evidenciam como a
escolha lexical e 0 uso de alguns conectivos, quagalizados de forma inadequada, podem
comprometer o sentido do texto (a coeréncia sgatatifluenciando a coeréncia semantica).
Casos como estes, de acordo com Costa Val (200B), jge situam numa “regido limitrofe,
entre a coesao e a coeréncia, porque embora séesgtam no nivel da expressao, concernem
a veiculacéo de conceitos e tém implicacbes sobstratura l6gico-semantica do texto”.

Em se tratando deoeréncia semanticaapresentamos alguns exemplos em que o

principio da ndo-contradi¢cao foi desmerecido néotex

TEXTOY
Meu professor

O nome do meu professor era Antbribe era alto e um pouco altoGostei
muito dele, porque ele ensinava muito bem.

Eu fiquei triste quando soube que eu iria sair slola e ndo podia mas ser
aluno dele de novo. E foi dai que nao falei maigcawcom ele.

Tenho muita vontade de voltar a estudar com(&l&2)
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TEXTO8
Meu primeiro dia de aula foi bom eu conheci pesauass, coisas novas,
ambiente novo, fiz novos amigosuguns professores sdo bons mas outros nao
também auguns alunos sao chatos quase togdatguns idiota de mais briguentos,
augus divertidos ate dimai que chegam a ser ch@todiretor € bom e a vici
também (B20).

Em ambos os fragmentos negritados ha contradicdggbe dos autores dos textos.
Como pode alguém ser alto e um pouco alto ou algugaase todos serem considerados
chatos no mesmo contexto? Uma forma exclui a @utracorre uma incoeréncia semantica.

No que se refere éoeréncia tematica exigéncia de enunciados relevantes para o tema,
consideramos todos os textos awpuscomo portadores desse tipo de coeréncia, uma vez
que, como ja abordamos e exemplificamos na andisprimeira categoria, nenhum texto
deixou de fazer alusdo a proposta apresentada feslims motivadores. Porém, percebemos
em alguns textos do Grupo B a presenca de fatos@pureeram em um outro dia de aula, que
nao foi o primeiro, conforme proposta do texto wmemdior, fato que chamamos a atencéo,
porém consideramos que ndo se configura numa &wrcie; mesmo porque o tema proposto
nao foi desenvolvido no primeiro dia de aula.

Observem-se os exemplos selecionados:

TEXTO9
O meu primeiro dia de aula no CODAP.

O meu primeiro dia de aula foi muito divertido &emessante.

Eu gostei muito da escola, dos professores e deeatab

Quando comecou a haver dia de quarta-feira aula atde, eu adorei, pois,
as aulas sao muito divertidas e interessante.

A Unica diferenca da escola de aplicagéo e da que estuda, foi as provas,
eu achei que as perguntas foram muito "explicativds de forma que as
perguntas pedem muita explicacéo.

Agora uma coisa muito absurda foi o preco da canten bom, eu achei
muito caro.

O que eu gostei de mim, foi que eu comecei a gosti matematica, coisa
gue eu nunca gostei.

Bom essa foi a minha descrigdo do meu primeiraleiaula!!!(B7).

TEXTO 10
O Meu Primeiro Dia de Aula

O meu primeiro dia de aula foi bom mas foi um poolga nervoso por eu néo
conhecia ninguém, todo mundo olhava pra mim poreguedo tinha levado nada,
porque antes de comecar as aulas eu vim aqui Bgiocadi Welma disse que no
primeiro dia de aula ndo era pra levar a pastauando troie mas quando eu
cheguei aqui e vi todo mundo de pasta ai eu figom vergonha, mas depois eu
fui conhecendo as meninas e fui me divertindo uactpo
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No outro dia de aulaeu conheci mas colegas e também os professores, a
professora que eu mais gostei foi a professoraldeagdo fisica e o professor que
eu achei mais nervoso foi o de Artes, Marcelogateuito nervoso mais também é
muito legal, afinal todos os professores séo ldgalachei essa escola muito legal
(B19).

Os destaques dos dois textos acima, denunciamemseasitores foraralém do
primeiro dia de aula, em maiores ou menores proporc¢oes, conforme deraonss textos 9
e 10, respectivamente.

Ja na analise deoeréncia estilisticado corpus responsavel pela adequacéo da
variedade da lingua as exigéncias do seu uso foooasideramos que @rpusanalisado
ainda que demonstre certo conhecimento de palavexpressdes do uso formal do idioma,
correspondendo, em parte, a0 que caracteriza peseld coeréncia, os alunos ainda nao
utilizam a lingua de maneira adequada a formalidadgida pelo padréo, apresentando
problemas diversos de pontuacao, ortografia, coldomia, dentre outros (aspectos abordados
na analise do nivel microestrutural).

Evidenciamos, em textos de ambos 0s grupos, matea®ralidade, tanto
decorrentes da prondncia, quanto da organizacamagijcal e até mesmo da forma de
ordenacdo e articulacdo das ideias proprias asdigevariantes linguisticas que circulam
socialmente. Em nivel lexical, verificamos muitesnios de uso coloquial, como girias e
outras expressdes coloquiais, algumas delas ina@dag a proposta de producdo escrita.
Percebemos com isso que alguns deles ainda n&@ratinum “estagio linguistico” que os
permitam diferenciar a oralidade da escrita e sgpecificidades quanto a adequac¢éo do uso,

como podemos observar nos fragmentos destaca@gsia s

TEXTO 11
(Fragmento)

Tia Aline foi a melhorprofe que eu ja vi, ela me apoiava quando eu estava
certa, quando ndo me dava bronca, mas eu gostreiiado do texto A5).

TEXTO 12
(Fragmento)

O meu primeiro dia de aula foi muito engracadogestei do professor teve
muitas risada e o colegio era muito grande, e tamlgamas pessoas que eu ja
conhecia, e tinha outras pessoas quenadacal...] (retirado do texto B 8).
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TEXTO 13
(Fragmento)

Meu primeiro dia de aula foi muito bom porque eganrei novos amigos,
teve uma menina de outra série que firmaenhandona porta da sala (retirado do
texto B 9).

TEXTO 14
(Fragmento)

[...] foi resenhosoe foi paia porque o preco da cantina é alto mas fora issméssa

gostei dos novos coleggertubados foi massa, manero, radical, doidera, resenha,
istranho, confuso,e é todo dia assim esse ano vaimseito doido (retirado do texto
B17).

TEXTO 15
(Fragmento)

[...] porque antes de comecar as aulas eu vimramuplégioai Welma disse que
no primeiro dia de aula ndo era pra levar a pastey ndo troie mas quando eu
cheguei aqui e vi todo mundo de paaitau fiquei com vergonha [...] (retirado do
texto B 19).

Dada essa etapa, 0s aspectos analisados, respsrsdlaecoeréncia global dos
textos, foram classificados em satisfatérios oatiefatorios (conforme demonstram o quadro
12 e grafico 8, que permitem, ainda, uma visuadiaageral, das categorias analisadas, em
nivel macroestrutural, bem como que se percebaudtago, em percentuais, comparando os

textos analisados de ambos os grupos.

Analise macroestrutural - Grupos A e B
Textos - Grupo A (%) Textos - Grupo B (%)
Categoria de analise

Satisfatério| Insatisfatorio Satisfatorio Insatiéfan

Tipologia textual solicitada 100 - 100 -

Sintatica 80 20 80 20

Coeréncia| Semantica 75 25 80 20

Global Tematica 75 25 65 35

Estilistica 95 5 85 15

Média 85 15 82 18

Quadro 12 — Resultado comparativo entre textos do$srupos A e B (Nivel
macroestrutural, por indices percentuais de satisfz#0).
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100 100
100 -~

90 A
80 A

70 A

50 A

40 A

30 A

10 A

95
85
80 &0 80
75 75
65
B Grupo A - satisfatério
m Grupo B - satisfatério

Tipologia Coer. Coer. Coer Coer.
textual sintatica semantica tematica estilistica

Grafico 8 — Resultado comparativo entre textos dosGrupos A e B (Nivel
macroestrutural, por indices percentuais de satisfs#0).

Mediante leiturado resultado comparativo entre os textos dos Grupes B
(Nivel macroestrutural, considerando as categeli&tas e analisadas), nota-se que os indices
percentuais de satisfacdo e insatisfacdo apreaamt® muito préximos, o que nos leva a
concluir que nao houve diferenca significativa ends textos produzidos, por alunos de
ambos os grupos.

Consideramos pertinente, também, estabelecer osmasescritérios de
comparacao intragrupos, isto €, analisarmos, ersl mhacroestrutural, valendo-nos das
mesmas categorias, os textos produzidos por aldoesGrupos A e B, separadamente,
observando a natureza da escola de origem dogosujiei cada grupo, se da esfera publica ou
privada. Tal procedimento foi motivado pelo fateegdevido ao desprestigio que a Escola
Basica publica adquiriu, nas ultimas décadas, aaapva de “melhores resultados” tem sido
capitalizada pela Escola Basica privada.

Como resultado da referida analise comparativajverbbs os resultados
dispostos no quadro 13 e no grafico 9, referemdessajeitos do Grupo A, e, no quadro 14 /
gréfico 10, referentes aos sujeitos do Grupo B.

Veja-se a seguir:
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Analise macroestrutural - Grupo A
_ _ Textos - Escola Publica (%) Textos - Escola Pd#dic{9o)
Categoria de analise
Satisfatério Insatisfatorio]  Satisfatorio Insatiéfad
Tipologia textual solicitada 100 - 100 -
Sintatica 40 60 93 6,6
Coeréncial  Semantica 80 20 80 20
Global Tematica 100 - 100 -
Estilistica 100 - 100 -
Média 84 16 94,6 53

Quadro 13 — Resultado comparativo entre textos delunos oriundos de escolas
publicas e privadas do Grupo A (Nivel macroestrutual, por indices percentuais de
satisfagao).

100 100 100 100 100 100
100 - 93

80 80
80 -
70
60 -
50 40 M Esc. pub. satisfatorio

40 - m Esc. priv. satisfatorio

20 A

10 -

Tipologia Coer. Coer. Coer Coer.
textual sintatica semadntica tematica estilistica

Gréafico 09 — Resultado comparativo entre textos dalunos oriundos de escolas
publicas e privadas do Grupo A (Nivel macroestrutual, por indices percentuais de
satisfacao).
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Analise macroestrutural - Grupo B
) _ Textos - Escola Publica (%) Textos - Escola Pdeic{9o)
Categoria de analise . - . - : - —

Satisfatério Insatisfatorio|  Satisfatorio Insatiéfad

Tipologia textual solicitada 100 - 100 -

Sintatica 80 20 80 20

Coeréncia| Semantica 90 10 70 30

Global Tematica 70 30 60 40

Estilistica 80 20 90 10

Média 84 16 80 20

Quadro 14 — Resultado comparativo entre textos delunos oriundos de escolas
publicas e privadas do Grupo B (Nivel macroestrutual, por indices percentuais de
satisfacao).

100100

100 -
90 90

20 7 80 80 3

80 - 70 70

70
60

50 A W Esc. pub. satisfatério

40 - M Esc. priv. satisfatorio

30 A

10 A

Coer.
estilistica

Coer
tematica

Coer.
semantica

Coer.
sintatica

Tipologia
textual

Gréfico 10 — Resultado comparativo entre textos doslunos oriundos de escolas
publicas e privadas do Grupo B (Nivel macroestrutual, por indices percentuais de
satisfagao).

Na analise desses dados intragrupos, observamoogjuextos do Grupo A
mantiveram os mesmos indices de satisfacdo emoquasrcinco itens analisados (tipologia
textual, coeréncia semantica, coeréncia tematammerencia estilistica). O Unico que divergiu

foi 0 alusivo a coeréncia sintatica, e de formanifigativa, uma vez que 93% dos textos
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produzidos por alunos de escola privada foram demasilos satisfatorios, contrapondo-se a
40% dos textos produzidos por alunos de escolagadibl

Considerando tal observacdo, convém, aqui, retoogmrmnalguns aspectos do
aporte tedrico que sustentaram a analise destalipas@ entendimento de Koch e Elias
(2007, p.194) de que a coeréncia sintética “esté&iomada ao conhecimento linguistico dos
usuarios, isto é, diz respeito ao uso adequadestagturas linguisticas (em termos de ordem
dos elementos, selecéo lexical etc.) [...]", lewa-@ refletir sobre a forma como se da esse
conhecimento linguisticop que, por consequéncigmete-nos a abordagem teorica, em que
foram observadas importantes consideracéasreo ensino de lingua maternana Escola
Basica brasileira. Ensino esse, que, ainda, pgigle padrdo da norma culta da lingua, em
total desmerecimento a modalidade da lingua queno @etém em cada momento escolar.

Entendemos, também, que esses dados que “revelandgtextos produzidos
por alunos oriundos da escola privada apresentafimsés coerentes, em seu aspecto
sintatico”, também “revelam”, no contexto destaidst um ensino de lingua utilitario, isto é,
voltado para determinado fim, no caso especifitejiar’ alunos para o processo seletivo, a
que foram submetidos, através da realizacdo deaproVejam-se fragmentos de textos, de
alunos do Grupo A, que, em nossa leitura, ratifiessa abordagem, ou seja, que expressam a
“preocupacgao” das professoras (aqui, tidas contdauitgio privada) em “preparar” os alunos

para o referido exame de selecéo:

TEXTO 17
(Fragmento)

[...] eu sei que foi por causa dela que estou mg@olégio de Aplicacdo fazendo o
exame de selecao (retirado do texto A9).

TEXTO 18
(Fragmento)

Ela sempre ajudou a mim e ao reto da sala. E etlbaja todos nés a fazer
essa prova (retirado do texto A17).

Os resultados da analise dos dados do Grupo B,étambortalecem nossa
argumentacdo, uma vez que em se tratando de spdblwo de vagas e ndo havendo a
intencdo de “preparar alunos para a selecdo” vassnile satisfacdo das categorias analisadas
foram muito semelhantes, apresentando, inclusivgyemal, resultados mais satisfatorios nos

textos produzidos por alunos oriundos da escolégajltonforme demonstrou grafico 10.
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Essas consideragfes, também, podem ser aplicatas reflexdes preliminares a
analise dos aspectos microestruturais, que sedgiado subtitulo que se segue.

4.2 Nivel Microestrutural

4.2.1 Aspectos ortograficos e morfossintaticos (forais)

Esse nivel de analise compreende o texto caraatieripor sua unidade formal,
material, em que, segundo Costa Val (2006, p.4)s‘smnstituintes linguisticos devem se
mostrar reconhecidamente integrados, de modo aitpeguwe ele seja percebido como um
todo coeso”. Dessa forma, serdo analisados os elesnda superficie textual, construidos
através de mecanismos gramaticais e lexicais, illigiios nas categorias (ortografia,
pontuacdo e concordancia). Categorias essas queseapam convencoes da lingua, em sua
variante padrdo, cabendo a escola o papel de m@olas a variante linguistica utilizada pelo
aluno.

Ratificamos que os alunos que compdenoipusdesta pesquisa sdo portadores
de, no minimo, quatro anos de escolaridade, exugtuse 0 periodo da pré-escola, se o
frequentaram, pois muitos deles, principalmenteesieola publica, ndo passam por esse
periodo escolar.

Ressaltamos, ainda, que os PCNs preconizam comobjgtivo de ensino de
Lingua Portuguesa, desde o primeiro ciclo do Ensinndamental, “que os alunos sejam
capazes de escrever textos dos géneros previst® geclo, utilizando a escrita alfabética e
preocupando-se com a forma ortografica.(BRASIL, 1997, p. 68, destaque nosso).

Ademais, acrescentamos que nas categorias seldaopara analise, o registro
das incidéncias de desvios da variante padraadadj ndo tem o mero intuito de classificar
0s textos como “mal escritos”, pois ndo consistmanatividade de “caca-erros”, ja que nos
propusemos a investigar em que ponto a estrututangfidstica favorece a elaboracao linear
do texto, através de elementos da coesdo, favatecarsua compreensdo global, aspecto

central de nossa analise.

4.2.2 Ortografia
Optamos por ressaltar os problemas mais frequepaies,0s quais apresentamos

algumas ocorréncias. Seguimos as indicaces dal@ar{d997).
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4.2.2.1 Substituicdo de letras
Houve uma significativa incidéncia de troca deadgto que configura, em alguns

casos, as marcas de fala que migram para escej@n\gs:

a. troca do epor.iou vice-versa -‘inturmado’ [enturmado]; ‘enritajiaritaval
b. troca do Ipor u— ‘auguns’ [alguns]

c. troca do tpor d — ‘tirodeio’ [tiroteio]

d. troca do xpor dh — ‘deichava’ [deixava]

e. troca de anpor o- * disero’ [disseram]

f. troca do_gpor u— ‘enjuado’ [enjoado]

g. troca de igoor Ih— ‘sandalha’ [sandalia]

h. problemas no emprego dpG ¢, Ss.e sc,quando apresentam o mesmo valor
fonético — ‘bagunsavam’ [baguncavam], ‘encinar’ di@ar], ‘pasiou’

[passeou], ‘preco’ [preco], ‘proceguia’ [prossequia

4.2.2.1 Omisséo de letras

a. r—em formas verbais do infinitivo — ‘...vai da tadlio’ [vai dar trabalho]

b. n_— processo de desnasalizacdo — ‘bricadeiras’ [&digicas], ‘afiteatro’
[anfiteatro]

c. s—no final de palavras — ‘dimai’ [dimais]

d. u- no final de palavras — ‘esto’ [estou], ‘viro’ feu]

e. 1 — na palavra mais (advérbio)- ‘eu conheci mas eslefpu conheci mais
colegas]

f. o-no final de palavras — ‘vidi’ [video]

g. 0—em vogais dobradas — ‘cordenacéo’ [coordenacao]

4.2.2.3 Adicao de letras

a. i — na palavra mas(conjuncao) — ‘...mais tambémigrda’; [mas também era
rigida]

b. n — em processo de nasalizacdo — ‘muintos’; [muitoshzinha’; [cozinha]

c. r —em formas verbais do pretérito perfeito — ‘canmtigconheci]
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d. u — no meio de palavras, quando o fonema /o/ é fecha ‘pessouas’;

[pessoas]

4.2.2.4 Segmentacao de palavras
a. por juncao — ‘pelomenos’; [pelo menos]; ‘umpouco’; [um policagente’; [a
gente]

b. por separacdo- ‘a se’; [assim] ‘de mais’ [demais]

4.2.2.5 Reducao de palavras e expressoes

a. pra — substituindo para — ‘pra que a sala risse’ dopre a sala risse]

4.2.3 Acentuacao grafica

No cddigo linguistico padrdo da Lingua Portuguésda palavra possui silaba
tbnica embora nem todas recebam acento graficeao@uw nédo de tais acentos sinaliza o nivel
de competéncia linguistica (comunicativa escrita)uguario da lingua, em relacdo a esse
aspecto. Vejamos alguns exemplos constatadosnpaos:

a. ‘materia’ [matéria],

b. ‘carerrimo’ [carérrimo],

C. ‘unica’ [Unica],

d. ‘ai’ [ai],

e. ‘duvidas’ [duvidas],

f. ‘Véra’ [Vera],

‘'so’ [s6],

> @

‘colegio’ [ colégio],

‘otimo’[6timo].

4.2.4 Pontuagédo
Dentre os sinais de pontuacdo vigentes no codigguistico, elegemos a
virgula e o ponto como o foco de nossa analisép \(jee a auséncia ou presenca desses
sinais, perceptiveis na superficie textual, intetfgpor vezes, na devida interpretacdo do
texto-discurso, por parte do interlocutor.
Destacaremos a seguir trechoscdgousda pesquisa que apresentam auséncia de

pontuacdo ou uso inadequado desses sinais: Vejamos:



88

TEXTO 17
(Fragmento)

[...] a escola é muito bonita é cheia de salasntineaé bem grande a ala C é
também muito grande eu gostei muito dessa esdmdanégrande e cheia de coisas
muito interessantes a quadra é inorme mas tambéiindtirado do texto B6).

TEXTO 18
(Fragmento)

[...] ela me apoiava quando eu estava certa, quaiolane dava bronca... (retirado
do texto A5).

TEXTO 19
(Fragmento)

Ela dizia que quando ela ficava com raiva falawan mum saco de acucar de 100
quilos adocava ela. (retirado do texto A19).

TEXTO 20
(Fragmento)

Agente fez trabalho pegamos nossos livros na béaiéoeu aprendi varias coisas
aqui como ter mas responsabilidades porque agoeddéser uma escola dentro da
universidade a escola e totalmente aberta, ageapasérios carro tem que tomar
cuidado resumindo eu adorei tudo (retirado do tBiiB).

4.2.5 Concordancia

As relacbes morfossintaticas estabelecidas enttavrpa ou oracdes sao
responsaveis, entre outros elementos, pela clatezadeias apresentadas em um texto e,
consequentemente, pela aceitacdo deste pelo smipgotor. A ocorréncia indevida da
concordancia pode comprometer a coeréncia localeelma a boa aceitagéo do texto.

Constatemos tal fato nos exemplos abaixo:

TeEXTO 21
(Fragmento)

[...] as aulas dela era boa [...] (retirado dodeXt).

TEXTO 22
(Fragmento)

[...] e comecou a mandar o danados e os inquiel@s g cordenacdo (retirado do
texto A10).
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TEXTO 23
(Fragmento)

[...] e nés respondiamos e se foge um sim ela @go&s o assunto e se foge ndo
explicava de novo até entenderem (retirado do t&R@).

TEXTO 24
(Fragmento)

[...] os professores nos apresentaram a escoltedjeno na ala e falamos nossos
nome ele me trataram bem etc. (retirado do texjo B3

TEXTO 25
(Fragmento)

[...] os professores estdo legais e muito simpétiddretirado do texto B4).

TEXTO 26
(Fragmento)

[...] aqui passam varios carro [...] (retirado etd B13).

4.2.6 Emprego de maiusculas e minusculas

A opcao por trabalhar com o emprego de mailsculasirgisculas, como
categoria de andlise especifica, e ndo como comfmia categoria ortografia, se deu por
entender que esse aspecto linguistico-gramatioahreo de tipos de letras, € bastante
recorrente nas séries iniciais do ensino fundarheatacomo tal, consideramos pertinente
observar essa ocorréncia morpus A seguir, apresentamos alguns exemplos de uso

inadequado dessas letras.

TEXTO 27
(Fragmento)

[...] ela era minha professora dardim de infancia [...] (retirado do texto A2).

TEXTO 28
(Fragmento)

[...] ela deixava cada aluno fazer um comentéricantar uma histéria sobre o
assunto da aul& era muito bom! (retirado do texto A9).

TEXTO 29
(Fragmento)

Estou gostando de estudar cwégio de Aplicacadexcelente [...] (retirado do
texto B11).



TeEXTO 30
(Fragmento)
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foi resenhoso e foi paia porque o preco da cantaltod...] (retirado do texto

B17).

Dado esses registros, exemplificando tais ocora@n&laboramos o quadro 15 e
grafico 11, com o objetivo de promover uma viswlé@ geral, comparando o namero de

incidéncias, entre os Grupos A e B, de acordo cemategorias selecionadas para analise.

Vejamos:
Andlise microestrutural Grupos A e B
Textos — Grupo A Textos — Grupo B
Categorias selecionadas
Ocorréncias Ocorréncias

Substituicao de letras 13 25

Omisséo de letras 09 31

Adicéo de letras 06 14
Segmentagéo por juncao / 02 08

Ortografia separacao de palavras

et deraaves/ | o

Acentuacdo grafica 11 29
Total 44 108
Pontuagéo Total 25 38
Verbal 10 04
Concordancia Nominal 02 10
Total 12 14
Maiusculas / minusculas Tait 02 28
Total Geral 83 188

Quadro 15 — Resultado comparativo entre textos dosGrupos A e B (Nivel
microestrutural, por nimero de ocorréncias).
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Grafico 11 — Resultado comparativo entre textos dosGrupos A e B (Nivel
microestrutural, por nUmero de ocorréncias).

Analisando os dados referentes ao resultado cothmarantre os textos dos
Grupos A e B — Nivel microestrutural, considerandoimero de ocorréncias, por categoria
de andlise, percebe-se uma consideravel difereegdocarmos a analise em dados
guantitativos. Em todas as categorias analisadagehoma maior incidéncia de registro de
desvio da norma padrao da lingua, nos textos pidakizoelos alunos do Grupo B, e, de
forma mais acentuada, nas categorias, ortograaprego de mailsculas e mindsculas.
Contrapondo-se os dados gerais, foram totaliza88sotorréncias para o Grupo B e 83
ocorréncias para o Grupo A.

Ja na analise intragrupos, nos mesmos moldes em anaisamos,
macroestruturalmente corpus isto é, considerando a natureza da escola derordos
sujeitos de cada grupo, procedemos na analise esicubural.

Os resultados obtidos podem ser visualizados, omefalispostos no quadro 16 /
grafico 12, referindo-se aos sujeitos do Grupo Aequadro 17 / grafico 13, referindo-se

aos sujeitos do Grupo B. Vejamos:
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Analise microestrutural — Grupo A
Textos — Escola Textos — Escola
Categorias selecionadas Plblica Privada
Ocorréncias Ocorréncias
Substituicdo de letras 08 04
Omissao de letras 01 03
Adicéo de letras 01 01
Segmentacao por juncao i 03
_ |/ separacédo de palavras
Ortografia —
Reducao de palavras / i 02
expressoes
Acentuacao grafica 02 09
Total 12 22
Média 2,4 1,47
. Total 16 11
Pontuagao _—
Média 3,2 0,73
Verbal 02 10
Nominal 02 01
Concordéancia Total 04 11
Média 0,8 0,73
Maitsculas / Total - 04
mindsculas Média 0 0,27
Total Geral 32 48
Média Geral 6,4 3,2

Quadro 16 — Resultado comparativo entre textos delunos de escolas publicas e
privadas do Grupo A (Nivel microestrutural, por numero de ocorréncias e média do
grupo por categoria de escola).
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Gréfico 12 — Resultado comparativo entre textos delunos de escolas
publicas e privadas do Grupo A (Nivel microestrutual, por namero de
ocorréncias e média do grupo, por escola).

Importante observar que os resultados intragrupdorm apresentados por
ocorréncia, nimeros e média do Grupo. Isso se eeidalao fato de que como esse Grupo
foi formado por alunos que ingressaram no Colégfiaves de selecdo por meio de provas,
todos os alunos aprovados, egressos de escolzguidmpuseram corpusda pesquisa, 0
gue nao correspondeu a 50% do Grupo, conforme gr@para composicdo dorpus dessa
forma, os resultados sendo apresentados, tambémmédia do Grupo, possibilitou uma
maior fidedignidade a analise.

Na andlise das médias de ocorréncias, percebengosgleniro do Grupo A, os
textos dos alunos, oriundos de escolas da redécplde ensino, apresentaram medias mais
altas, o que significou um maior nimero de ocoiggnce desvios da norma padrédo da
lingua, de acordo com as categorias selecionadasa BEssa constatacdo, cabem as
consideracfes apresentadas, na ocasido da an#iggupo A - nivel macroestrutural (p.74).

Ja a andlise dos dados intragrupo B, os registrdgmm somente por nimero de
ocorréncias, apresentando variagdes menos acesfymda as quais se aplicam, também, as
observagdes realizadas na analise, intragrupoivet macroestrutural (p.74).

Seguem-se 0s registros do numero de ocorrénciascgiegorias de andlise,

conforme disposto no quadro 17 e grafico 13:
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Andlise microestrutural — Grupo B

Textos — Escola Textos — Escola

Categorias selecionadas Publica Particular
Ocorréncias Ocorréncias
Substituicdo de letras 12 10
Omisséo de letras 13 14
Adicdo de letras 06 09
Segmentacao por juncao
. ~ 05 04
Ortografia |/ separacéo de palavras
Reducéo de palavras / 01 i
expressoes
Acentuacao gréafica 13 11
Total 50 48
Pontuacéo Total 22 21
Verbal 03 04
Concordéancia | Nominal 03 06
Total 06 31
Maitsculas / Total 17 08
minusculas
Total Geral 95 87

Quadro 17 — Resultado comparativo entre textos delunos de escolas publicas e
privadas do Grupo B (Nivel microestrutural, por nimero de ocorréncias).
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Grafico 13 — Resultado comparativo entre textos dealunos de escolas
publicas e privadas do Grupo B (Nivel microestrutual, por numero de
ocorréncias).

Os resultados encontrados na analise microestrudareorpus embora ndo se
constitua no aspecto mais relevante desta pesquiga,podem ser desmerecidos, pois,
conforme abordagens tedricas, ja apresentadaselagéio ao modelo fracassado e resistente
de um ensino de lingua materna que se estabelacesacola brasileira, como sinénimo de
ensino de gramética normativa, o que, comprovad@neao responde, satisfatoriamente, ao
gue se propde, uma vez que, a cada dia, estudoaesxenfim a propria escola revela que o
aluno ndo sabe tal gramatica. Esses resultadosseapiados nesta pesquisa, ratificam tal
constatacdo e se tornariam “lugar comum?”, se, plra deles, este estudo ndo apresentasse
outro viés de abordagem, que repensa o ensinogleglinaterna, através da producao textual
escrita de egressos das séries iniciais do Engindafmental, tendo como foco a andlise
macroestrutural, responsavel pela compreensédo Ighithatexto, que, sem desprezar 0s

aspectos linguisticos, considera a producao textuata perspectiva sociocultural.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do processo de desenvolvimento desta msgqdiversas reflexdes
permearam o0 pensamento, ora da pesquisadora, orapraf@ssora, que, agora,
incondicionalmente, passa a assumir os dois papeis.

Na pratica desse novo exercicio, sistematizamgsijsa de conclusdo, algumas
dessas reflexdes, tendo como foco 0 nosso objetstielo — a producéo textual escrita de
egressos das redes publica e privada, das séimaisndo Ensino Fundamental, que
ingressaram no 6° ano do Colégio de Aplicacdo deddsidade Federal de Sergipe.

Consideramos pertinente, num primeiro momento, matmos a hipotese,
catalisadora desta pesquisa, de que a producamite@dcrita dos alunos que ingressaram no
6° ano na referida Instituicdo, no ano de 200%vas de selecdo, mediante aplicacdo de
provas de Portugués e Matematica (identificados;amtexto deste estudo, como Grupo A)
seria “melhor” do que a producédo daqueles que s#sgram no Colégio, por meio de sorteio
publico de vagas, em 2010 (identificados, como GiB)p

Para realizacdo de nossa pesquisa, esbocamos rzegie analise que
consideraram 0s niveis macroestrutural (aspectomargeo-pragmatico-textuais) e
microestrutural (aspectos ortograficos e morfoasicds) do texto. Na abordagem
macroestrutural, demos énfase aos aspectos semprdigmatico-textuais que, de acordo
com Antunes, sdo responsaveis pelanensao global do texta dimenséo que representa o
eixo de sua@oeréncid (ANTUNES, 2010, p.56, grifos da autora). Coer@mgue, por sua vez,
na proposta de Koch e Elias (2007), se desdobreoenéncias (sintatica, seméantica, tematica,
pragmatica, estilistica e genérica) que, em seyuctm se constitui como principio de
interpretabilidade, responsavel pela compreensdoal geo texto. Na abordagem
microestrutural, consideramos os desvios em relag@oma gramatical padrédo, sobretudo no
ambito da ortografia e da morfossintaxe.

No viés da analise a que nos propusemos realizadiame categorias
selecionadas, constatamos que a producao textrghede ambos os Grupos, independente

de forma de ingresso e da natureza da escola gengrise publica ou privada, apresentou
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indices percentuais de satisfacdo muito proximb%o(&o Grupo A e 82% no Grupo B), em
se tratando do primeiro nivel de andlise. Tal @iasfio nos remete a algumas reflexdes.

Partindo desse aporte tedrico, que norteou a anddisorpus etendo em vista 0s
resultados obtidos no primeiro nivel de analiseepwos concluir que os sujeitos da pesquisa,
na condi¢do de egressos das séries iniciais dadhRsindamental, produziram textos escritos
coerentes, compativeis a suas faixas etarias, lmeno @s expectativas apresentadas nas
propostas que geraram tais producdes.

Ja, em se tratando dos resultados obtidos a padiaspectos responsaveis pela
analise docorpus em nivel microestrutural (aspectos ortograficos erfossintaticos),
observamos que, comparados aos dados da analisdvelnmacroestrutural, tem-se uma
significativa diferenca entre eles. E importantéicar que o registro dos aspectos analisados
se deu por nimero de ocorréncias de “desvios”otsedcomo parametro a variante padrao da
lingua. Foram registradas 83 ocorréncias nos teatossrupo A, e, 188 ocorréncias na
producao textual do Grupo B.

Quando na analise dessas mesmas categorias, uipnagobservando a natureza
da escola de origem dos alunos, constatamos quextos produzidos pelos alunos do Grupo
A, provenientes de escolas publicas, apresentaranmimero de ocorréncias bem maior,
principalmente nas categorias ortografia e pontuagéiando comparados aos textos do
mesmo grupo (provenientes de escolas privadas). Giae¢ ocorreu em proporcdes bem
menores, na analise intragrupo B.

Mediante essa observacao, ndo podemos ignoran déajue os alunos do Grupo
A participaram de um concorrido processo sele@@vés de provas, e é natural que tenham
sido previamente “preparados” para tal, o que ifalusive, constatado em fragmentos de
algumas producdes de alunos desse Grupo, oriuredesablas da rede privada de ensino, a
exemplo dos textos A9 a Al7, ja citados no cormiedgabalho.

Dessa forma, convém considerar que a forma dessgre a natureza da escola de
origem dos sujeitos da pesquisa se configurarano dotarvenientes que contribuiram para
os resultados obtidos na analise dos textos dodGAyptendo em vista as categorias de
analise em nivel microestrutural.

No tocante aos dados provenientes de condigcbesesociomicas diferenciadas,
investigados nesta pesquisa, constatamos que @tsuje ambos os Grupos (ainda que os
do Grupo A tenham apresentado um perfil socioecawmenos sofrivel que os sujeitos do

Grupo B), majoritariamente, se nivelam no desempetgxtual. Dessa forma, podemos
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entender que os fatores de ordem socioecondmi@valo®s, no contexto deste estudo, ndo
promoveram diferencas na qualidade dos textossaoals.

Vale, ainda, no amago da analise dos resultadosiigel microestrutural, a
reflexdo de que, a despeito dos avancos dos estladbsguistica, e levando em conta a
concepcdo de ensino de lingua materna aliada &jpgée de texto que ainda imperam na
escola bésica brasileira, grande parte da prodtedoal escrita dos sujeitos do Grupo B
poderia ser classificada fora da performance téxdoceita na cultura escolar, que prioriza,
sobremaneira, 0 uso da lingua padréo, a correcadexto, em detrimento de questbes de
textualidade.

N&o estamos defendendo com isso a postura, a messequivocada, do “vale
tudo textual”. Acreditamos, em conformidade com @se(2009) que o papel do professor
diante do texto do aluno néo deve ser nem de ‘jgjaé atua dentro do universo do “certo ou
errado”, nem tampouco o de “psicélogo” que a “tudempreende”, uma vez que,
invariavelmente, diante de uma ou outra posi¢cgmptessor se vé desobrigado de ensinar. E
a escola ndo pode negar ao aluno o direito de dgresob pena de exclui-lo, ndo somente
dos seus espacos internos, mas, sobretudo, dososspaternos: a sociedade letrada, o
mercado de trabalho, a dignidade, a cidadania...

E dever da escola garantir ao aluno o manejo adieqe eficiente da modalidade
escrita do cddigo linguistico. Sabemos dos impabkgséricos que permeiam a educacao
basica brasileira e se estabelecem como entravasupaensino publico de qualidade, que
vao desde os salarios aviltantes dos professoresgus desdobramentos, as precarias
condicdes de trabalho. A despeito de considerdtifegs as bandeiras que levantamos no
sentido de reverter esse quadro, nao podemos, tanteixar de empunhar a bandeira em
defesa de um ensino de lingua materna que inclimere seus usuarios, valorizando seus
saberes, ao tempo que se faca um saber a maisnsgiugcdo de um conhecimento plural,
para uma sociedade que assim se desenha.

E fato que o ensino de lingua materna, hoje, nal@s@sica, tem se constituido
num dilema que gira em torno das perguntas “o g@aéinar ou “como” ensinar. Entendemos
que precedendo questdes de natureza conteudisticaetodoldgica, estd a questdo da
concepcao de lingua /linguagem que aquele queaadima para si. Fato que nédo ocorre de
forma espontaneista ou fortuita, mas sim como stgpte um processo de formacéo docente.

Esse viés de abordagem, no contexto desta pesgeisaite uma reflexdo que
nos remete ao ambiente fisico onde este estudtesanvolvido, o Colégio de Aplicacdo da

Universidade Federal de Sergipe (CODAP-UFS). Taarante, esta unidade se constitui
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como forum privilegiado para debates, experiéneiasovacfes de préaticas pedagodgicas,
enfim, como um *“laboratorio” de/para a educagddchasho entanto, também é fato que,
embora localizada no mesmo “espaco fisico” da WfSpntra-se distante do seu “espaco
académico”.

Tal constatagdo nos faz refletir sobre a solideg dwros da academia, as
dificuldades de um efetivo didlogo entre univerdi&la escola basica e o prejuizo pedagdgico
proveniente desse hiato. No caso especifico deiggergntendemos que o Colégio de
Aplicacéo se apresenta como um viavel, proximossipel caminho, capaz de promover esse
necessario e inadiavel encontro.

No mais, os resultados deste trabalho, realizadpar®m o “chdo da escola”,
reafirmaram minhas convic¢des de que é possiveinmrpum outro olhar aos textos escritos
pelos alunos das séries iniciais do Ensino Fundthesm olhar que extrapola o campo da
metalinguagem, convencido de que néo existe “maego@’ na expressao escrita. Aquilo que
meu aluno escreve e eu entendo, é texto, sim, mp dal, merece meu respeito, minha
atencdo e minha competéncia no sentido de torisar aano competente na pratica textual
escrita, entendida como pratica social, tarefargieé exclusiva do professor de portugués,
mas de todos os profissionais da escola, em swEss &specificas do conhecimento,
conhecimento esse que é produzido e socializadoritadamente, através da escrita.

Ainda compartiiho o sentimento, aparentemente pxaEd de “término” e
“continuidade” que se delineia como desafio que instiga a percorré-lo. Um misto de

“alivio” e “compromisso”.
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ANEXOS

A — Questionario Socioeconémico e Cultural

B — Prova de Lingua Portuguesa (Processo
Seletivo — CODAP/UFS, 2009)

C — Proposta de Producédo Textual (Grupo B)
D — Textos Analisados (Grupo A)

E — Textos Analisados (Grupo B)
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ANEXO A — QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
COLEGIO DE APLICACAO
SETOR TECNICO PEDAGOGICO

QUESTIONARIO SOCIOCONOMICO E CULTURAL

Nome do (a) aluno(a):

Idade: exoSmasculino () feminino ( )
Endereco residencial:

Bairro da escola de origem:

01- Seu filho se desloca a escola em transporte:
() particular Xcoletivo publico
() particular e coletivo publico () outros

02- Seu filho estudou as séries anteriores emaseotede:

() publica () particular (odtros
03- Seu filho frequenta algum tipo de atividadegousxtraescolar?

() aulas de reforgo escolar ( ) linguas estrangeiras
() instrumento musical ( ) informatica

() esportes ( ) outros

04- A sua atual moradia é:

() propria ( ) alugada

05- Numero de pessoas da atual residéncia

() 2 pessoas ( )entre5e 7 pessoas
() entre 2 e 4 pessoas ( ) acima de sete pessoas

06- A renda familiar mensal é de

() até um salario-minimo ( ) entre 03 e 05 salarios-mivs
() entre 01 e 03 salarios-minimos () entre 05 e 07 salarios-minimos
( ) acima de 07 salarios-minimos

07- Escolaridade da mée (ou responsavel)

() sem escolaridade ( ) ensino médio completo
() ensino fundamental incompleto () superior incompleto
() ensino fundamental completo () superior completo

() ensino médio incompleto

08 - Escolaridade do pai
( ) sem escolaridade ( ) ensino médio coraplet
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( ) ensino fundamental incompleto ( ) supencompleto
() ensino fundamental completo () superampleto
( ) ensino médio incompleto

09 - Profissdo da mée (responsavel)

10 - Profisséo do pai
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ANEXO B — PROVA DE LINGUA PORTUGUESA

(PROCESSO SELETIVO, COPAP/UFS — 2009)

Universidade Federal de Sergipe
Colégio de Aplicacao

21 Qias

1

!

PROCESSO SELETIVO PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL/2009
CADERNO DE PROVAS

i

NOTAS
Portugués

NOME DO CANDIDATO (A):

Matematica
INSCRICAD N°

LEIA COM ATENCAO ANTES DE COMECAR AS PROVAS

1. Verifique se este Caderno de Provas contém 15 questdes de Portugués e 10 questdes de Matematica. Caso
contrario, solicite outro.

2. Coloque seu nome e o nimero de inscrigdo no local indicado no Caderno de Provas.

3. Para as questdes das Provas de Portugués e Matematica - responda-as de acordo com o enunciado de cada
questao.

4. Assinale as questdes das provas com caneta azul efou preta.

5. Nao serd permitido utilizar corretivo, tabuada, maquina calculadora, régua, ou qualquer outro instrumento de

consulta durante a realizagdo das provas.
. Néo serdo permitidas rasuras nas respostas objetivas.
. E proibido conversar com os(as) candidatos(as) durante a realizagéo das provas.

. A duracdo das provas sera de 4 horas.

o o N o

. Néo sera permitido levantar-se sem autorizagéo do fiscal.

10. Entregue ao fiscal o Caderno de Provas e assine a lista de presenca.




PROVA DE PORTUGUES

As questées de 1 a 6 referem-se ao textol.
TEXTO 1
A NOVA PROFESSORA

Dona Celinha chegou, magra e pequenina, dizendo oi, sorrindo, dando bom-dia. Quis
saber o nome de todos, onde moravam, do que gostavam ou ndo na vida e na escola, quais
eram as dificuldades. Rodrigo s6 falou o seu nome. N&o quis continuar, e Dona Celinha
disse que ndo tinha importancia, outro dia ele falaria. Chamou quem ficou rindo de bobo-
alegre.

Fim das apresentagdes, ela contou coisas engracadas de sua vida. Disse que, no ano
anterior, tinha completado os seus estudos. Era professora por vocagio e estava doidinha para
ensinar meninos inteligentes como eles, com vontade de aprender. Rodrigo ficou pensando
que ndo era nem inteligente nem estava mais doidinho para aprender. Ela falou da beleza que
era saber ler, viajar com os livros, suas personagens e historias encantadas. O gostoso que era
sair por ai descobrindo palavras em tudo que ha: televisdo, cartazes, livros, bilhetes, cartas e
até coisa feia nos muros. A turma foi rindo com ela, gostando dela. Rodrigo ficava na moita,
olhando tudo com desconfianga.

Agora ja falamos muito de nos, ndo é? Vou mostrar uma caixa magica que trouxe pra
voces.

Decepcionou-se quem esperava doces, pipas ou pombos em cartola de magico de
circo. Ela foi tirando da caixa vérios livrinhos de histdrias. Mostrava as capas, falava um
pouco de cada um, deixando a classe curiosa. Disse que eram fininhos, mas lindos. Uma
verdadeira curti¢do! Ia ler um por dia. Quando a turma estivesse lendo sozinha traria outros.
Quando perguntou quem gostava de historinhas, até Rodrigo, envergonhado, levantou o
brago.

E Dona Celinha escolheu um dos livrinhos e leu gostoso. Parecia mesmo uma viagem.
Os seus olhos vivos corriam toda a sala. A voz engrossava ou afinava de acordo com a
personagem. Soltava até barulhos de bichos. Os bragos esticavam e encolhiam, as maos se
agitavam. Ria, espantava-se e fazia a turma gargalhar. Quando acabou, todo mundo perdeu a
vergonha inicial e pediu mais historias.

A sala toda achava que dona Celinha j4 ndo era tdo pequena e magrinha.

Dona Celinha pds no quadro a palavia MARAVILHAS. Assim mesmo, com letras
grandes e no plural. E foram achando palavras e palavras. Nomes de homens, mulheres,
coisas e lugares. Encheram o quadro de palavras. Dona Celinha dizia que aqueles nomes
todos, espalhados para cima, para baixo, para o lado, formavam um mapa poético. Entdo
inventou um poema com as palavras do tal mapa, usando outras s para ligagéo. Cada aluno
quis fazer o seu poema. E foi um tal de poemar por muito e muito tempo, escrevendo,
mostrando, lendo e ilustrando.

Em outra aula, dona Celinha falou que as palavras tinham cores. Eram azuis, amarelas,
brancas ou cinzentas. Deu exemplo com a palavra amarelo, que para ela, era igual
inteligéncia, ouro, brilho, calor, simpatia, sucesso e tantas coisas mais. A turma s6 foi
achando o que era vermelho, rosa, verde, cinza e azul no mundo. Dai passaram para as
palavras azedas e misturaram jil6 com lim@o, prova com raiva de pai. E as palavras ficaram
amargas, doces, duras, finas, frias, quentes, solidas e liquidas. Ficaram alegres e tristes, novas
e velhas, boas e mas.

109
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Com o tempo, poemas cresceram com novos versos. Histérias mudaram de fim.
Personagens de dois ou trés livros se misturaram. As personagens boas viraram mas. Os
velhos viraram crianga e as criangas envelheceram. A sala virou teatro, floresta, pais muito
frio ou muito quente.

Logo nas primeiras invencionices, dona Celinha marcou uma sexta para todo mundo

contar uma histéria vivida ou escutada. Histria engracada, que ndo safsse de livros.
(JOSE, Elias. Uma escola assim eu quero pra mim. S3o Paulo: FTD, 1992.)

QUESTAO 1

Foram retiradas do texto algumas palavras. Relacione-as ao seu significado,
numerando a segunda coluna de acordo com a primeira:

1. vocacdo () criagOes

2. cartola () prosseguir

3. invencionices ( ) dom

4. continuar () obstaculos

5. dificuldades () tipo de chapéu
QUESTAO 2

Dona Celinha era uma professora bastante criativa.
Marque com um (X) a vinica alternativa que destaca essa qualidade de Dona Celinha.

a.( ) “Dona Celinha chegou magra e pequenina, dizendo oi, sorrindo, dando bom-dia.”

b.( ) “Rodrigo ndo quis continuar, ¢ Dona Celinha disse que ndo tinha importancia, outro
dia ele falaria.”

c.( ) “Eraprofessora por vocagdo e estava doidinha para ensinar meninos inteligentes como
eles, com vontade de aprender.”

d.( ) “Histérias mudaram de fim. Personagens de dois ou trés livros se misturaram. (...) A
sala virou teatro, floresta, pais muito frio ou muito quente.”

e.( ) “..chamou quem ficou rindo de bobo-alegre.”

QUESTAO 3
Dona Celinha era uma professora experiente no relacionamento com os alunos.

Escolha, dentre as opgdes abaixo, a que melhor identifica essa atitude de maturidade da
professora.

) “Vou mostrar uma caixa magica que trouxe pra vocés.”
b.( ) “E Dona Celinha escolheu um dos livrinhos e leu gostoso.”
) “Rodrigo so6 falou o seu nome. N&o quis continuar ¢ Dona Celinha disse que néo tinha
importancia, outro dia ele falaria.”
d.( ) “Falou que as palavras tinham cores.”
e.( ) “Dona Celinha pds no quadro a palavra MARAVILHAS”.
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QUESTAO 4

Quando Dona Celinha chegou, ela contou coisas engracadas de sua vida. O objetivo dessa
atitude era:

I — fazer o tempo passar e ndo dar aula.

II — conquistar os alunos.

III — ensinar melhor.

IV — deixar os alunos mais a vontade com ela.

) Somente a I esté correta.

) Somente a II estd correta.

) I e III estdo corretas.

)II, I e IV estdo corretas.
)1, II, I e IV estdo corretas.

o0 o
N~ N~ S

QUESTAO 5

Reescreva as frases abaixo, substituindo os termos destacados pelos sugeridos nos parénteses,
fazendo as adaptagdes necessarias.

2. “Dona Celinha escolheu um dos livrinhos e leu gostoso”. (Dona Celinha e seus alunos)

b. “A sala toda achava que Dona Celinha j& néo era tdo pequena...” (As salas)

c. “FEla contou coisas engracadas...” (Eles)




QUESTAO 6

Circule a tinica palavra do conjunto abaixo que expressa um sentimento.

dedicada criativa pequenina
bonita decepgdo talentosa
" inteligente dinédmica compreensiva

A questdo 7 refere-se ao grdfico abaixo.

Taxa de analfabetismo*
Regido Percentagem da
populacao

Nordeste 21,9%

Norte 11,5% [
CentroOeste 8,9% -

Sudeste 6,5%

Sul 5,9%

*a partir dos 15 anos de idade

(Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios - PNAD de 2005)
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QUESTAO 7

Analisando atentamente o grafico, conclui-se que:

I— os dados se referem ao nimero de analfabetos por estado.
II — aregido sul apresenta o menor indice de analfabetismo.
III - Sergipe esta localizado na regido que apresenta 21,9% de analfabetos.

IV — os dados informam o leitor sobre os indices de analfabetismo no Brasil, a partir dos 15

anos de idade.

Estdo corretas as afirmativas:

a
b
!
d
e

I IIelll
IL I eIV

As questoes de 8 a 10 referem-se aos textos 2 e 3.

TEXTO 2

TEXTO 3

CRIANCA NAO TRABALHA

Crianca ndo trabalha

Lapis, caderno, chiclete, pego
Sol, bicicleta, skate, calgdo
Esconderijo, avido, correria,
Tambor, gritaria, jardim, confuséo
Bola, peltcia, merenda, crayon
Banho de rio, banho de mar,
Pula-sela, bombom

Tanque de areia, gnomo, sereia,
Pirata, baleia, manteiga no pao
Giz, merthiolate, band-aid, sabao
Ténis, cadargo, almofada, colchao
Quebra-cabeca, boneca, peteca,
Botdo, pega-pega, papel, papeldo

Crianga nao trabalha
Crianga da trabalho

1, 2 feijao com arroz
3, 4 feijao no prato
5, 6 tudo outra vez

(Amaldo Antunes/ Paulo Tatit)

SOBRE O ECA

[...]

O estatuto fala sobre o direito a
vida e a saude, a liberdade, ao respeito, a
dignidade, a convivéncia familiar, a
educacdo, cultura, esporte e lazer, a
profissionalizacdo e protec@o ao trabalho,
[...] proibido [...] a menores de 14 anos, a
ndo ser na condi¢cdo de aprendiz e sO a
partir dos 12 anos. E, logo em seguida,
embora com outras palavras, (o estatuto)
diz o seguinte:

"Ao  adolescente  empregado,
aprendiz, em regime familiar de trabalho,
¢ proibido o trabalho noturno (das 22
horas de um dia até as 5 horas da manha
do outro dia), o trabalho perigoso, penoso
e o que faca mal a saude, e ¢ proibido
também o trabalho realizado em locais e
horérios que ndo permitam freqiiéncia a
escola."

(AZEVEDO, J6; HUZAK, Iolanda; PORTO,
Cristina. Serafina e a crianga que trabalha; historias
de verdade. S3o Paulo: Atica, 1996. p. 54.)
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QUESTAO 8

Sobre o texto 2, escreva (V) para as informagdes verdadeiras e (F) para as falsas.

a. () A mensagem principal do texto estd nos versos: “ Crianca ndo trabalha/ Crianga da
trabalho".

b. () “Gnomo, sereia, pirata” sdo palavras associadas ao universo imaginario das criangas.

c. () “Peteca”,“botdo”,“pega-pega”, segundo o texto, sdo brincadeiras exclusivamente
masculinas.

d. () Pequenos acidentes acontecem durante as brincadeiras, como sugerem as palavras

“merthiolate” e “band-aid.”
e. () O texto mostra que estudar para a crianca ndo € tdo importante quanto brincar.

QUESTAO 9

Reconheca os direitos da crianga sugeridos pelas palavras encontradas no texto 2, usando o
seguinte codigo:

(1) direito a saude

(2) direito a liberdade

(3) direito ao lazer

(4) direito a educacdo

(5) direito a alimentagdo

) “Quebra-cabega, boneca, peteca/ Botdo, pega-pega...”
) “ Lapis, caderno (...) giz...”

) “... merthiolate, band-aid...”

) “ Banho de rio, banho de mar”

) “... merenda (...) , manteiga no pao...”

NN AN AN AN

QUESTAO 10
Analisando os textos 2 e 3, escreva (V) para as informacdes verdadeiras e (F) para as falsas.

a.( ) No texto 2, aparecem varios nomes para mostrar como deve ser a vida das criangas:
repleta de brincadeiras, estudo, fantasia e muitas outras coisas boas.

b.( ) Os textos 2 e 3 estdo em forma de prosa.

c. () Segundo o texto 3, ¢ permitido o trabalho ao adolescente aprendiz, a partir de 12 anos,
desde que freqiiente a escola.

d.( ) Em seu artigo 53, o ECA afirma que “a crianca e o adolescente tém direito a
Educacio, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa.” Esse ¢ um direito que
esta presente apenas no texto 2.

e. () Todos os direitos da Crianga e do Adolescente estdo presentes no texto 2 .
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QUESTAO 13

Para encerrar a tltima nota do ano letivo de 2008, Dona Celinha pediu que cada aluno
escrevesse o seu proprio perfil, isto ¢, o seu jeito de ser. Camila produziu o texto, mas
cometeu dez “erros”, considerando a lingua padrdo. Grife esses “erros” e reescreva-os abaixo,
de forma correta.

PERFIL

meu nome ¢é camila. Eu estudo no Colégio
florescer. Eu estudo no quinto ano. A minha familha néo
mora aqui em aracaju. Eu moro com minha avd. Meus
irmdo mora com meu pai e minha mée no interior. Eu
gosto muito de ver televisgo, ler e ir para a escola. Agora
mesmo estou estudano para fazer ezame de selegdo para
entrar no Colégio de aplicagdo. Eu acho que vou passar.

10.
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As questoes 11 e 12 referem-se ao texto 4.

TEXTO 4

" .E VOCES, QUE ESTAQ VINDO LONDECADA
PELA PRIMEIRA VEZ A ESTE PROFESSORA LHES DARA
TEMPLO DO SABER, AQUILC QUE TOPA MAE
CERTAMENTE ENCONTRARAQ DA ACS FILHOS:
AQU} UM SEGUNDO - AMOR

~

PENSE| QUE ELA 1A ' &
DIZER SOPA!  fI |

R X -l

Mafalda aprende a ler. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999. p.39.

QUESTAO 11

/1)

Os termos “encontrario”, “dara”, “da” e “pensei”, presentes nos quadrinhos acima, indicam
que as agdes estdo, respectivamente, nos tempos:

a. () futuro — presente — futuro — passado
b. ( ) futuro — futuro — presente — passado
c. () presente — futuro — presente — passado
d. () futuro — futuro — presente — futuro

e. () futuro — futuro — futuro — passado
QUESTAO 12

1$3)

O termo “dara”, no segundo quadrinho, estd concordando com:

a. () mée.

b. () amor.

c. () filhos.

d. () professora.
e. () aquilo.
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A questdo 14 refere-se ao texto 5.

TEXTO 5
: NOS 50 IREMOS SE N
A GENTE VAIAO o ACABARMOS TODA |
CINEMA HOJE? Baitog ALIGAO.
QUESTAO 14

Observe as falas do texto acima e escreva (V) para as informagdes verdadeiras e (F) para as
falsas.

)As duas criangas utilizaram a linguagem informal.

)Apenas o menino utilizou a linguagem formal.

)As duas criangas utilizaram em suas falas o discurso indireto.

) Substituindo a expressdo “No6s” da fala do menino por “A gente”, a frase ficaria: “A
gente s6 iremos se acabarmos toda a ligdo.”

e. ()A fala do menino mostra preocupagdo com os estudos.

pe o
NN AN AN

10
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QUESTAO 15
REDACAO

Algumas pessoas tém muito a recordar: um brinquedo, um amigo ou um animal de
estimagdo. No texto “A Nova Professora”, ficamos conhecendo um pouco de Dona Celinha,
de como ela era criativa e dindmica em sala de aula. Baseando-se no que foi relatado, escreva
um texto sobre um professor ou professora que tenha lhe deixado saudades. Conte como ele
ou ela era e como ensinava.

11
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ANEXO C — PROPOSTA DE PRODUCAQ TEXTUAL (GRUPO B)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
COLEGIO DE APLICACAO
PRODUCAO DE TEXTO

Aluno (a): Data: _ /[

O primeiro dia de aula é sempre um dia de muitagdades, principalmente quando
mudamos de escola. Escola nova, colegas novogspaes novos, tudo novo.

Escreva nas linhas abaixo como foi seu primeiaaddi aula no Colégio de Aplicacéo.
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ANEXO D — TEXTOS ANALISADOS (GRUPO A)

TeEXTO Al

O meu professor

O nome do meu professor era Kléber ele era umsopasnuito brincalhona, ele se
apegou muito comigo.

Quando chegava na sala ja era falando de joga)egce.

Uma vez ele escondeu a sandalha da minha cotetgantundo achou engracado.

Quando ele ia ensinar conversava muito e atrasawvpouco o dever, na sala ele se
enritava porque bagunsavam a sala e ficavam coro foaiulho.

Na semana de teste ele ndo passava revisao masaegae eu gostava dele.

Mas que pena que ele saiu da escola eu admirava ele

TEXTO A2

O nome dela é Sandra ela era minha professoraantiml) de infancia "carinhosa,
simpatica e amorosa”.

Muito choro, bastantes birras e muitissimas betad de mal-gosto. Mas na
professora existia um belo coracdo para quem gopgsor varias coisas. Sem castigo, apenas
apenas pedia para olharmos um para o outro e pedir.

- Desculpa.

Por isso essa sim era a professora mais calmantha scola.

TEXTO A3

Quando eu estudava no Colégio Novo Mundo eu timha professora que se chamava Mara,
ela tinha olhos azuis, cabelos loiros, pele brangas 1,81 de altura.
Ela dava aula muito bem, eu gostava muito delaygoedp tinha postura, quando era para ser
Séria, ela era séria e quando era pra ser engragjadaa engracada.

TEXTO A4

Professora Rosangela chegou, dando bom-dia, dagdasy se apresentando. Depois
de falar um pouco sobre ela, pediu que todos fatasseus nomes. No primeiro assunto ela
encantou a todos com seu jeito de ensinar. Tirakevigla de todos, com a maior calma.

Ela transmitia calma, mais também era rigida. fdf@yava quem esquecesse material,
guem ndo fazia as licbes. E sempre disse: - O cuatecer na sala de aula, me informem,
pois eu irei resolver!

Ela gostava tanto de quem se interessava pelataalea as duvidas e explicava vezes
e vezes 0 assunto. Nunca se cansava de explicarefgasua vocacao exigia disciplina e
paciéncia.
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TEXTO AS

Tia Aline foi a melhor profe que eu ja vi, ela m@oiava quando eu estava certa,
guando ndo me dava bronca, mas eu gosto delar&kegre, risonha, muito minha amiga.
Eu sinto saudades dela mas agente se fala pela ©gdalo msn. Ela ensinava bem, que pena
gue ela foi embora.

TEXTO A6
Ednalva

No primeiro dia de aula Ednalva fez muitas pergsiptra gente.

Nés achavamos que ela era ruim pois ela tinhafassa mas depois a gente foi se
acostumando com as brincas que ela dava na gente.

No final do ano até que ela brigou menos com gegen

Mas a unica professora que nao vou esquecer lseEadralva pois foi com ela que
aprendi a ter mais educacéo.

TEXTO A7

Na 22 série eu comecei a estudar na Escola Noname da minha nova professora
era Edilsa, ela era alta, forte, bonita, cabeldogumha um filho, era morena, cabelo preto,
olhos pretos, etc. as aulas dela era boa, elaaasmuito bem, passava muitas contas de
multiplicar, dividir, adicdo e subtracdo, eu estuzien ela a 22 e a 32 série e eu amava ela e
ela era como uma mée pra mim.

TeEXTO A8
Professora Luciana

Eu estava na segunda série, era o primeiro diaulle eu estava aflita, com muita
vergonha. A professora Luciana era muito inteligefdgo no primeiro dia ela me animou,
era criativa, bem legal. N&ao fiquei na pior com meesta professora estimulou a minha
sabedoria e criatividade, eu sei que foi por caleta que estou aqui no Colégio de Aplicacao
fazendo o exame de selecéo.

TEXTO A9

A professora Gracga sabia quando brincar e quarido gario. Ela ensinava brincando e as
vezes falava errado pra que a sala risse um pdtlaondo passava muitos trabalhos em
grupo, mas passava assuntos enormes. Quando eauds aula ou uma correcao ela
deixava cada aluno fazer um comentario ou contar histéria sobre 0 assunto da aula, E era
muito bom! Ela era muito engracada e divertiddjaei com muita saudades.



122

TexTo Al10
A professora de Inglés

A minha ex-professora de Inglés, era muito legatome dele € Clara. Eu estudava
com ela desde a alfabetizacdo, na alfabetizacdmisgm 6 alunos, entdo era facil para ela
nos encinar Inglés.

Na 12 série foi a mesma coisa, ela levava um dpad® som que ela colocava um
Clcdl que tinha musicas em Inglés, até que 0s anosssaraa e chegamos a 42 série.

Na 42 série foi chegando mais e mais alunos damadoquietos. Ela comecou a ficar
estressada com a gente e comecou a mandar o daneslasquietos para a cordenacao.

Além de tudo que ela fez com a gente, nds gostamuit® dela, eu tenho certeza que
no colégio que eu vou estudar, e vou encontrarautra 6tima professora de Inglés.

TEXTO All
Josefa

Em meu primeiro dia de aula vi uma professora isgguou sé diferente. Tinha
cabelos loiros, pele branca e em seu rosto havismontinhos pretos.

Pensei e falei em voz baixa:

- Essa professora vai da trabalho, vai ser que agnelas professoras chatas que
vivem dando castigo nos outros.

S6 que uns dias depois vi que essa professoeassestrela da nossa sala, a magnifica,
a coisa mais bela e humilde que eu ja conheci

Com o tempo essa professora humilde foi trazetelyria, diversdo e harmonia para
nossa sala. Foi mostrando para todos como era Sinitiee.

Se eu pudesse construiria palacios, casas, lojagd@® que fosse bom, em sua
homenagem. Mudaria o Cristo Redentor de lugar zetti@ para jovem e humilde Josefa.
Fazeria tudo por ela. Fim.

TexTO Al2
Meu professor

O nome do meu professor era Antbnio. Ele era altonepouco alto. Gostei muito dele,
porque ele ensinava muito bem.

Eu fiquei triste quando soube que eu iria sair stla e ndo podia mas ser aluno dele de
novo. E foi dai que nao falei mais nunca com ele.

Tenho muita vontade de voltar a estudar com ele.
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TexTO Al13
Minha antiga Professora

Ela chamava-se Emilia, tinha calma, era divertidaigerosa, passava testes dificeis,
pelomenos mais do que o que estou fazendo agora.

Quem era quieto e estudava ela ajudava e tiravhnadas, quem era danado e ndo queria
saber de estudar ela ameacava deixar de castigounea deichava.

Texto Al4
A minha professora

A minha professora era Maria Luiza ela era coradgBa quando tinha que ser e
guase nao falava quando era pra ficar calada,us&vez que eu ndo fui para um passeio
porque ndo quis e fiquei jogando bola quando todmduo voltou ela quase me deu
adverténcia mas ela s pediu as contas que etapgadgsado e eu ndo tinha feito.

Ela ensinava bem o assunto mas quando a alunpraeéitava atencdo e depois dizia
gue ndo entendeu ela perguntava se outro alun@m@&adeu se ndo ela nao repetia e sim
proceguia.

Mesmo assim eu achei que ela ensinava bem poajendracado quando ela deu
banana para baiano e outras coisas.

TeEXTO A 15
O nome dela era Ana Souza, ela era muito diveetidasinava tudo direitinho, se nés
a procurasemos para desabafar ou pedir ajudaeelpre ajudava dentro do possivel. Para
ensinar 0s assuntos ela ensinava de acordo comra 8e alguém tivesse duvida ela
explicava. Quando o sinal tocava era para turmeedesias antes da turma descer ela sempre
dava um abraco em cada aluno para os alunos pegasennabito do abraco.
TEXTO A16
O nome dela era Adriana, e ele me deixou saudadgu@ ela era uma Otima
professora, sabia educar uma crianca, mas umaliavet que sair do colégio onde estudava e
ai tudo mudou, entrou uma outra professora que flnoditudo da minha classe, e hoje ela
ainda esta la no meu ex-colégio.
TEXTO Al7
Tia Adryana

Tia Adryana foi a minha professora do 5° ano, ganauito legal e divertida.
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Ela sempre fazia brincadeiras e era muito bondB&a.ajudava no que a gente
precisasse para podermos aprender tudo com capricho

Se alguém estivesse com duvidas era sO chamaardaajudar. Algumas vezes ela
fazia duplas para um ensinar ao outro no que divieuldade.

Ela sempre ajudou a mim e ao resto da sala. &wdau todos nos a fazer essa prova.

TeEXTO Al8
Professora Analine

Analine ou Aline, como gostava de ser chamadauera professora muito legal. Ela
deixava as aulas mais alegres, mais divertidas, gabia o jeito de cada aluno, inclusive o
meu.

Ela gostava muito de musica, entdo, colocava umzisho" para tocar enquanto
faziamos licbes em plena aula (dizia ela que a causos relaxaria, deixando-nos mais
dispostos a fazer os deveres).

Foram 4 meses de pura diversdo (e educacdo € claropinha turma, porque
infelizmente (para nés) tudo estava prestes amannpois ela iria estudar para um concurso e
nao podia mais ensinar naquele ano. Foi uma tastetal daqueles alunos na hora da
despedida...

Sentirei saudades!

TEXTO A19
Professora Socorro

Minha professora era brincalhona, devertida, masdo ficava com raiva, ndo quero
nem falar.

Ela dizia que quando ela ficava com raiva falavanrum saco de acucar de 100
quilos adocava ela.

Ela sempre falava, eu ndo brigo mas no final dovaaé vé quanto € bom reprovar.

Ela sempre ajudava meus colegas com mais dificaldad

Eu tive muitos momentos divertidos com ela, e eedit, que ela foi minha melhor
professora para todo sempre

TeEXTO A20
A professora

A professora Tamara me deixa saudades dos jedio @@ito de rir e de chorar.

Era amorosa, decidida e educada na hora de recla@aeclamava, na hora de
abracar ela abracava. Ela foi minha professora @eodou seja na 3 série, bons tempos eram
aqueles nos levavamos bronca e riamos mais aital@ra simpatica vivia com um sorriso
estampado no rosto. Ali ndo era s6 professora migaa companheira e muito mais. Ela
ensinava para todos perguntava a dificuldade ereggondiamos e se foce um sim ela
prosseguia o assunto e se foce ndo explicava deaté\entenderem.

Eu gostava dela de seu jeito de seus defeitoddgqdak e de seu ensino.
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ANEXO E — TEXTOS ANALISADOS (GRUPO B)

TEXTO B1

Meu primeiro dia de aula

Meu primeiro dia de aula foi umpouco divertido, nmas primeiras horas eu fiquei
umpouco envergonhada, so que depois eu fui ardm@migas...

Antes das aulas comecarem eu ndo conseguia dponitausa da ansiedade.

Nas provas eu achei que fossem bem mais dificéigjue quando a vi, mudei
totalmente o meu pensamento.

Agora a segunda avaliacdo esta chegando e eurssttmianciosa.

TEXTO B2
Meu 1° dia de aulall!

Meu primeiro dia de aula foi bastante legal, eucdomhecer com meu pai a escola
enguanto minha mée fazia a matricula.

Eu vi com meu pai as salas e a cantina, enfim vitoda a escola, foi bastante legal
mesmo, depois nds alunos ficamos no anfiteatradeso primeiro contato com os alunos da
turma do 6 °, conheci minha primeira colega Marig®, depois encontrei uma amiga que
eu ja conhecia, Maité.

Logo depois o diretor Nemésio deu uma pequenasabia o colégio de Aplicacéo.

Depois os pais dos alunos foram pegar os filhos ipgrara casa e ai meu primeiro dia
de aula acabou.

TeExTO B3

O Primeiro dia de aula ndo foi muito bom porque&o conhecia ninguém mas eu me
diverti muito os professores nos apresentaram @aesgente brico na ala e falamos nossos
nome ele me trataram bem etc

TEXTO B4

Eu vim com minha mé&e e eu fiqguei muito nervosgodeeu fui mim acostumando
com os colegas e os professores e pegando novaadmsi Depois eu fui mim as novidades e
costumando com os alunos professores e etc.

Tem muitas salas e professores que eu ja peminta.cE foi muito estranho, porque
eu acho que seria muito dificil mais depois, ewafiiando muito facil.

E depois eu peguei intimidade com os professores.
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Os professores estdo legais e muito simpatico doeunota 10 para o colégio de
Aplicacao Excelente! Maravilhoso, e muito legal.

TEXTO B5

A minha escola nova é muito legal (Colégio de égjéio), meus colegas tambem séo
legais eu ja mi acostumei com eles.

Antes (Primeiro dia de aula) eu nao tinha acostlemainda. Os professores séo
diferentes da minha escola antiga. Cada materigéenprofessor(a).

Essa escola eu estou estudando e grande é aberadiciplinada. Eu estou gostando
daqui e pretendo ficar os 7 anos.

TEXTO B6
Meu 1° dia de aula

No meu 1 ° dia de aula foi meio somente um pagsai escola nds vimos todas as
salas, todas as alas fomos ha biblioteca pegaositiseos conhecemos varios professores eu
conheci uma amiga fui chamado para 0 6 ° A a egcoiaito bonita é cheia de salas a cantina
€ bem grande a ala C é também muito grande eui gosi® dessa escola é bem grande e
cheia de coisas muito interessantes a quadra énénaras também nem todos os alunos
ajudam fazem barulho o tempo todo e a escola pamaezscola de samba.

TexTO B7
O meu primeiro dia de aula no Codap.

O meu primeiro dia de aula foi muito divertidonéeressante.

Eu gostei muito da escola, dos professores e dhieate.

Quando comecou a haver dia de quarta-feira atdede, eu adorei, pois, as aulas sado
muito divertidas e interessante.

A Unica diferenca da escola de aplicacdo e daequestuda, foi as provas, eu achei
que as perguntas foram muito "explicativas”, demBborque as perguntas pedem muita
explicacéo.

Agora uma coisa muito absurda foi o pre¢co da sanbom, eu achei muito caro.

O gue eu gostei de mim, foi que eu comecei a ga&anatematica, coisa que eu
nunca gostei.

Bom essa foi a minha descricdo do meu primeiradiaula!!!

TeExTO B8

O meu primeiro dia de aula foi muito engracadogestei do professor teve muitas risada e o
colegio era muito grande, e tinha algumas pessoa®q ja conhecia, e tinha outras pessoas
gue era malaca, e eu chamei o nome da diretora eréidhas alguns professor enjuado e o
colégio e 6timo e assim eu sigo minha vida.
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TeExXTO B9

Meu primeiro dia de aula foi muito bom porque eaagrtrei novos amigos, teve uma menina
de outra série que ficou resenhando na porta daBalgosto do colégio porque ele e muito
grande, tém varias professoras e muitos amigosslegiais uma coisa ruim foi que disero
gue deve um tirodeio na frente do colégio e tintma lagoa que do lado dela a umas pessoas
muito ruins.

TEXTO B10

No meio primeiro dia eu estava muito envergonhamfagoie eu ndo conhecia ninguém so
conhecia pessoas que eram do meu colégio maissdeyp@ii conhecendo o pessoal da minha
sala e vi que eles eram super legais e conheaigjgwfessores como: Eduardo, Véra Lucia e
Ménica. E também conheci alguns colegas como Ahabel Flavia. No terceiro dia os
professores Silvania, Atbnia e Alberto. Na outren@ea eu fui me inturmando e conheci
Alana e Raque e a se foi. E hoje ja conheco todadme tudo ficou maravilhoso.

TexTo B11
O primeiro dia de aula

Foi bom, gostei da escola, de fazer amigos novossaebdla é muito interessante, foi
meio puxado, mais esto me acostumando. Estudanlégia de Aplicacdo foi um sonho que
viro realidade, as vezes os torna-se real e depaiza.

Estou gostando de estudar no colégio de Aplicacao.

TeExTO B12

No meu primeiro dia de aula foi muito bom, eu CamtteColégio, Conheci mais amizades
foi muito resumindo tudo.

Eu estava Com vergonha das pessoas ao lado, emwstmutimida, eu brinquei Com meus
amigos novos passiei pela Universidade, pelo Colfyimuito bom eu nunca vou esquecer
esse dia, os professores novos sao muito legaidarei todo!

TEXTO B13

Meu primeiro dia de aula no Colégio de Aplicacaionfioito legal eu conheci muintas
pessoas fiz novas amizades e conheci a escoladoeei tudo a escola, professores 0s novos
amigos.

Agente fez trabalho pegamos nossos livros nadbdaa eu aprendi varias coisas aqui
como ter mas responsabilidades porque aque alé&mardena escola dentro da universidade a
escola e totalmente aberta, aqui passam varios temr que tomar cuidado resumindo eu
adorei tudo.
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TeExTO B14

No meu primeiro dia de aula foi 6timo, pena quen&a conhecer minguem, mas eu
passiei pela escola. aqui tem 3 alas, tem bibbBgteonzinha, cantina, sala de professores,
salas de informaticas, afiteatro, sala de quing@cias e a secretaria etc... foi legal teve
festa. tem também a Sol. Sala de artes de vidi llndgeas. Eu tenho 13 materias legais o
lanche aqui e carerrimo. ia me esquecendo da dagtace, diretoria. os diretores aqui sao
Nemesio e Alesandra. e as cordenadoras sdo: Nilibna. Elas séo legais. 0 Resum a
biblioteca central, a quadra Poliesportiva a pescmcampo, da UFS.

TEXTO B15

No meu primeiro dia de aula no Colégio de Aplicae@ fiqguei muito ansiosa para
conhecer amigas e novas professores. eu tambépa exin muito medo pois era muito
envergonhada medo de ndo conhecer amigas. matinhm agente pasiou para conhecer a
escola. eu vi que ela era muito grande, bonitaganizada. gostei muito das materias tém
todas que eu queria a unica coisa que eu nao goistiei media 7 e das notas baixas.

TeExTO B16

Meu primeiro dia de aula foi alegre, porque euhemn varias meninas e menimos.
Nilma e Elma s&o legais e o Diretor também. Bruraériela foram as primeiras meninas
que eu conhecir.

Os professores: Eduardo, Vera Lucia, Ménica, 8ilvédAntbnia e Alberto. Na outra
semana foi que eu conheci as outras meninas.

TeExTO B17

foi resenhoso e foi paia porque o preco da camtinio mas fora isso foi massa gostei dos
novos colegas pertubados foi massa, manero, radmiera, resenha, istranho, confuso, e é
todo dia assim esse ano vai ser muito doido

TEXTO B18

Foi interessante para mim. Quando cheguei figueerggonhada porque vendo muitos alunos.
O diretor comecou a falar de tudo, a primeira calegniga e companheira que eu conhecir o
nome dela e Flavia ela sentou no meu lado. Eu $al& que ela vai ser da minha sala e foi
figuei muito alegre. Da escola gostei do ambiemte eblegas dos professores s6 nao gostei
de uma coisa o preco da cantina muito caro pameee qudo de ouro. Adorei a professora de
Geografia 0 nome dela € Ménica. O Colégio de Aphcaoferece coisas novas para 0 n0Sso
futuro.



129

TeExTO B19
O Meu Primeiro Dia de Aula

O meu primeiro dia de aula foi bom mas foi um ponlgo nervoso por eu ndo conhecia
ninguém, todo mundo olhava pra mim por que eu i#w@tlevado nada, porque antes de
comecar as aulas eu vim aqui no colégio ai Welragedijue no primeiro dia de aula nédo era
pra levar a pasta, ai eu néo troie mas quando eguehaqui e vi todo mundo de pasta ai eu
figuei com vergonha, mas depois eu fui conhecerslmaninas e fui me divertindo um
pouco.

No outro dia de aula eu conheci mas colegas e tanuséprofessores, a professora que eu
mais gostei foi a professora de educacao fisicpmfessor que eu achei mais nervoso foi o
de Artes, Marcelo, ele € muito nervoso mais tambéémuito legal, afinal todos os professores
sao legal. Eu achei essa escola muito legal.

TexTO B20

Meu primeiro dia de aula foi bom eu conheci pesauass, coisas novas, ambiente novo, fiz

novos amigos. Auguns professores sdo bons masm@mtambém auguns alunos séo chatos
guase todos, alguns idiota de mais briguentos,sadyertidos ate dimai que chegam a ser

chatos. O diretor € bom e a vici também.



