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EPIGRAFE

A lingua de sinais, nas maos de seus mestres, & uma lingua extraordinariamente bela
e expressiva, para a qual, na comunicagéo uns com 0s outros e como um modo de
atingir com facilidade e rapidez a mente dos surdos, nem a natureza nem a arte lhes
concedeu um substituto a altura. Para aqueles que ndo a entendem, é impossivel
perceber suas possibilidades para os surdos, sua poderosa influéncia sobre o moral e
a felicidade social dos que sdo privados da audicéo e seu admiravel poder de levar o
pensamento a intelectos que de outro modo estariam em perpétua escuridéo.
Tampouco sdo capazes de avaliar o poder que ela tem sobre os surdos. (LONG,
1910, apud, SACKS, 1998, p. 5)



RESUMO

A proposta de educacdo bilingue para surdos tem suscitado indagacgdes relacionadas ao ensino
de Lingua Portuguesa para tais sujeitos. Pesquisadores tém ressaltadoque o processo de
aprendizagem da escrita pelos surdos sinalizadores apresenta peculiaridades que precisam ser
consideradas e analisadas no processo educacional.Dentre tais particularidades, tem-se
observado que em suas producdes escritas da Lingua Portuguesa ha marcas de interferéncias
das linguas sinalizadas. A luz desse entendimento e tomando a escrita como objeto de estudo,
sdo analisadas quatorze redagdes de candidatos surdos do Concurso Vestibular 2011 da
Universidade Federal de Sergipe, com o intuito de examinar 0s aspectos coesivos e 0 sentido
da producéo textual, conforme a visdo de Antunes (2005). Para dar conta dessa proposta, o
presente estudo fundamenta-se nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual, a partir de
Favero e Koch (1998); Favero (1999); Koch (1999 e 2004); Antunes (2005) e Marcuschi
(2008). Examina-se também a interferéncia da LIBRAS na producéo escrita do sujeito surdo
baseando-se em Faria (2001), Brochado (2003), Quadros e Schmiedt (2006) e Skliar (2009).
De modo geral, constatou-se que ha nitidas interferéncias da LIBRAS que se manifestaram
nos niveis ortografico, morfossintatico e semantico. Apesar dessa interferéncia, ha empregos

de procedimentos coesivos de repeticdo, de substituicdo e de selecdo lexical.

Palavras-chave: Coesdo. Escrita. LIBRAS. Lingua Portuguesa. Surdez.



RESUME

L'éducation bilingue proposée aux personnes sourdes souléve des questions liées a
I'enseignement du portugais a ces individus. Les chercheurs observent que le processus
d'apprentissage de I'écriture a travers les drapeaux sourds présente des particularités qui
doivent étre examinées et analysées pendand ce processus. Parmi ces particularités, on
observe que dans sa production écrite de la langue portugaise il y a des traces de I'interférence
des langues des signes. A partir de cette compréhension et en prenant I'écriture comme un
objet d'étude, nous avons analysé quatorze essais de candidats sourds du concours d’accés a
I’université (vestibular) 2011 a I'Université Fedérale de Sergipe, ayant par but d'examiner les
aspects de cohésion et de sens de la production textuelle, d’aprés la vision d'Antunes (2005).
Pour rendre compte de cette proposition, cette étude est fondée sur les principes théoriques de
la linguistique textuelle de Favero et Koch (1998), Favero (1999), Koch (1999 et 2004),
Antunes (2005) et Marcuschi (2008) . Elle examine également I'ingérence de LBS dans la
production écrite de I'objet sourds basé sur les théories de Faria (2001), Brochado (2003),
Quadros et Schmiedt (2006) et Skliar (2009). D’une fagon générale, on a constaté qu'il y a
I’ingérence manifeste des LIBRAS démontré soit par l'orthographe, soit par la
morphosyntaxiques et la sémantiques. Malgré cette interférence, il y a des emplois des

procedures cohésifs de répétition, de remplacement et de sélection lexicale.

Mots-clés: Cohésion. Ecriture. LIBRAS. Langue Portugaise. Surdité.
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INTRODUCAO

A sociedade se defronta continuamente com inUmeras situagdes nas quais a escrita da
lingua esta presente e tem relevancia. Para o sujeito surdo, o texto escrito constitui uma
ferramenta de comunicacédo entre ele e os ouvintes. Inseridos em comunidades majoritarias
que tém como idiomas oficiais linguas de modalidade oral-auditiva, os surdos, que sdo
minorias linguisticas, tém as linguas de sinais ou outras formas de sinalizagdo®, de
modalidade gestual-visual, como primeira lingua. Diante de tal situacdo, necessitam aprender
o idioma do seu pais de origem na modalidade escrita.

Na busca de alternativas para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos, muitas
questBes tém exigido atencdo de pesquisadores. Constata-se que a crianga ouvinte ao chegar a
escola ja possui um grande conhecimento acerca da sua lingua materna, desenvolvendo-a de
forma natural no seu dia-a-dia. Contudo, 0 mesmo ndo acontece com a crianga surda, que tem
como lingua natural uma lingua de sinais e ao chegar a escola deve aprender a lingua do seu
pais na modalidade escrita. E, em muitos casos, como se trata de surdos filhos de pais
ouvintes, chegam a escola também sem a aquisicdo da LIBRAS. Diante disso, estudiosos
como Quadros (1997), (2006); Skliar (2004); Salles (2004); dentre outros, vém refletindo
sobre um ensino bilingue para pessoas surdas. Outros pesquisadores ainda tém se dedicado ao
estudo da producgdo escrita desses educandos, com destaque para Brochado (2003), Faria
(2001), visto que tal produco apresenta marcas da interlingua.’

Entretanto, desconhecendo essa realidade bilingue dos sujeitos surdos, a escrita deles
tem sido considerada por educadores como uma escrita “anormal e diferente”. Muitos
professores questionam o nivel de producéo escrita desses alunos. Ela é analisada como se
fosse primeira lingua, desconsiderando as interferéncias da LIBRAS ou de outras formas de
sinalizacdo. Desse modo, ndo consideram a presenga da interlingua ao avaliar tais construcdes
textuais.

Com base na literatura dessa area, algumas interferéncias podem ser evitadas se
trabalhadas preventivamente. Para isso, faz-se necessaria uma analise do contexto, um estudo
minucioso sobre as particularidades encontradas na producgéo escrita do surdo e uma proposta

efetiva de ensino de Lingua Portuguesa que respeite a identidade surda e considere a LIBRAS

! Qutras formas de sinalizacdo se referem & comunicagdo gestual criada no ambiente familiar, ndo se tratando
dos sinais da LIBRAS.

2Den0minagéo utilizada para designar a lingua de um falante ndo nativo. No caso da pessoa surda, trata-se de um
texto em que se mesclam a da Lingua Portuguesa e a da LIBRAS ou outras formas de sinalizagéo.
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como lingua. Por isso, esta pesquisa trata de um assunto relevante, visto que a escrita do
portugués é essencial para que o individuo surdo seja incluido em diversas situagdes sociais,
pois ela estd envolvida no seu dia-a-dia e faz parte do seu contexto educacional e social. Sobre
isso comenta Salles (2004):

Embora os surdos ndo tenham o portugués como lingua materna, estdo
inseridos em boa parte dessa cultura linguistica: os nomes das ruas, das
pracas, das lojas, a propaganda, o extrato bancério, o cartdo de crédito, de
aniversario, de natal, constituem apenas uma pequena parte do grande
universo que sdo as praticas sociais fundadas no letramento. E o texto escrito
é ferramenta basica de comunicagéo entre surdos e ouvintes. (SALLES, 2004,
p. 25).

Através da aprendizagem do portugués escrito, o surdo tera acesso a informacéo e a
comunicacdo. Ndo apenas nas instituicdes de ensino, o surdo necessitara produzir textos
escritos, mas em varias situacfes sociais. Diante de tal importancia, o estudo que aqui se
apresenta permite analisar produgdes textuais produzidas por sujeitos surdos, proporcionando
a ampliacdo do conhecimento sobre o assunto. A proposito disso, Sampaio (2007) adverte:

Queremos enfatizar que poucos sdo os estudos que apresentam propostas para
um desenvolvimento da escrita do surdo. Desta forma, muitos surdos
continuam com dificuldades para aprender a ler e escrever e um grande
numero deles ndo tém acesso a praticas discursivas significativas que o0s
levem a dominar a linguagem escrita. Diante disso ressaltamos a importancia
de pesquisas que facam um diagnostico a respeito da estruturagdo dos
textos dos surdos, abordando principalmente a coeséo e a coeréncia.(2007, p.
77).

Diante da relevancia do assunto e da escolha do objeto de estudo, a producgéo escrita
de surdos, algumas questdes foram levantadas neste trabalho: Como a escrita de surdos,
usuarios da LIBRAS, apresenta-se em redacdes de vestibulares? De que forma ocorre a
interferéncia da LIBRAS nos textos escritos? Como se empregam o0s elementos de coesdo
textual nessa escrita? Como se da a construcdo de sentido nessas redacdes? Essas sdo
questdes fundamentais que provocaram inquietagdes e nortearam 0 rumo da pesquisa cujo
objetivo geral foi analisar redacGes de vestibular de estudantes surdos, focalizando os
elementos de coesdo textual presentes nessas produgdes, com o intuito de compreender as
particularidades do processo de escrita em Lingua Portuguesa por sujeitos surdos.

Com os objetivos especificos deste estudo busca-se: 1) descrever os procedimentos e
recursos de coesdo empregados pelos candidatos surdos; 2) analisar a interferéncia da
LIBRAS na producdo escrita da Lingua Portuguesa; 3) observar possiveis estratégias de
construcdo de sentido nessas redacBes. Considera-se a hipotese de que a LIBRAS ou outras

formas de sinalizacdo interferem na producéo escrita da Lingua Portuguesa, havendo, assim, a
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presenca da interlingua em tais produgdes. Isso intervém nos procedimentos de coesdo
utilizados, mas ndo deixa o texto privado de sentido.

Para constituicdo do trabalho foram analisadas redacGes de estudantes surdos,
candidatos do concurso vestibular 2011 da UFS-Universidade Federal de Sergipe. Com o
intuito de analisar produc6es com o0 mesmo tema e género textual, optou-se pela escolha de
uma Unica instituicdo. Dessa forma, optou-se pela UFS por ser a maior instituicdo de nivel
superior do estado de Sergipe, comportando quatro campi - S&o Cristovéo, ltabaiana,
Laranjeiras e Lagarto - visto considerar a importancia de contemplar possiveis candidatos
surdos de diversas regides do estado.

Os pretendentes ao vestibular sdo alunos com o ensino médio concluido, capazes de
documentar em suas producdes o resultado de, no minimo, onze anos de ensino de Lingua
Portuguesa. A amostra pesquisada corresponde a todas as redacdes de candidatos surdos,
totalizando quatorze producgdes. Cada texto foi um objeto de investigacdo para um maior
entendimento do aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa por aprendizes surdos.

A escolha do objeto de investigacdo deste estudo se deve a inquieta¢fes oriundas da
convivéncia e do trabalho com alunos surdos, desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental até a vida adulta. Na experiéncia de ensino de Lingua Portuguesa para surdos e
na atuacdo em salas de recursos com o AEE-Atendimento Educacional Especializado as
pessoas com surdez, convive-se diariamente com professores de surdos de diversas séries, e
percebe-se a grande dificuldade deles em lidar com as questBes ligadas a escrita dos alunos
surdos em Lingua Portuguesa. Isso tem gerado discussdes frequentes entre educadores,
suscitando reflexdes sobre o assunto e provocando diversos questionamentos sobre essas
producdes.

Intenciona-se com esta analise que o leitor, ao se deparar com um texto produzido por
uma pessoa surda, assuma uma atitude que considere a interferéncia da lingua de sinais e que
compreenda as especificidades da construcdo de um texto em segunda lingua. Portanto, a
presente pesquisa possibilita um conhecimento acerca das particularidades da producéo
escrita do alunado surdo. Isso contribuira para o ensino de Lingua Portuguesa para surdos ao
passo em que trara resultados que podem contribuir para metodologia de ensino e formas
adequadas de avaliacdo da escrita.

Para discutir todas as questfes acima suscitadas, este estudo estd sistematicamente

desenvolvido obedecendo as seguintes etapas:
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Capitulo 1: Surdez e educacgdo — aborda as praticas educacionais desenvolvidas para
alunos surdos, ao longo do tempo, com énfase para as trés tendéncias pedagogicas: 0
oralismo, a comunicacéo total e o bilinguismo. Com essa reflexdo, pretende-se compreender
as praticas atuais e suas consequéncias no aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa. Esse
capitulo também apresentara reflexdes sobre a visdo patolégica e cultural da surdez, e
discussdo sobre o espaco que deve ocupar a LIBRAS e a Lingua Portuguesa no processo
educacional da pessoa surda. Explana também sobre as particularidades da producdo escrita
de surdos.

Capitulo 2: Linguistica Textual - versa sobre 0s pressupostos tedricos da Linguistica
textual, adotada nesta pesquisa como fundamentacdo para analise das producdes textuais.
Define termos importantes, dentre eles, o conceito de texto e explana sobre os elementos de
textualidade, enfatizando o critério da coesdo, com destaque para a disposi¢cdo dada por
Antunes (2005), a qual se adotou como categorias de analise desta pesquisa.

Capitulo 3: A interferéncia da LIBRAS e os elementos de coesdo na producao
escrita de surdos — apresenta o corpus e focaliza a analise, delineando os procedimentos e
recursos coesivos das producdes, e avaliando como se produz coeréncia.

ConsideracOes finais — sintetiza as ideias desenvolvidas nos capitulos anteriores,
como também assinala alguns elementos que poderdo nortear o ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos.

Apresentado o direcionamento desta pesquisa, 0 convite a sua leitura se faz.
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CAPITULO 1: SURDEZ E EDUCACAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as praticas educacionais
desenvolvidas para alunos surdos, perpassando por acontecimentos mundiais e nacionais com
0 intuito de melhor entender o momento atual da educacdo de surdos em Sergipe. Serdo
apresentadas as trés tendéncias pedagoOgicas predominantes na educacdo de surdos: O
oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo. Esse subcapitulo fundamenta-se em Goldfeld
(2002), Soares (2005), Mazzotta (2005) e Moura (2000); no que concerne a educacdo de
surdos em Sergipe, baseia-se em Souza (2000) e Souza (2010). Esse retorno a histéria se faz
necessario para melhor entender as lutas, os conflitos e os discursos que tracejam o passado e
que influenciam o momento presente. Em seguida, sera feita uma reflexdo sobre questdes
pertinentes a surdez, a importancia da LIBRAS para o desenvolvimento do aluno surdo e ao
aprendizado da Lingua Portuguesa (doravante LP) como segunda lingua no processo
educacional. Tal reflexdo apoia-se em Quadros (1997), S& (2000), Fernandes (2005) e Skliar
(2010). Posteriormente, explana-se sobre producdo escrita de surdos, pautando-se nos
pressupostos tedricos de Faria (2001), Brochado (2003), Quadros e Schmiedt (2006) e Skliar
(2009).

1.1  UMA BREVE PASSAGEM PELA HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Desde a Antiguidade e por quase toda a Idade Média, os surdos eram vistos como
pessoas que ndo podiam ser educadas, nem mesmo exercer direitos legais, como casar e
herdar bens. Percebidos com piedade e compaixdo, 0s surdos eram marginalizados. No inicio
do século XVI, comegou-se a admitir a educacdo para surdos através de metodologia que
permitisse desenvolver pensamento através do ensino da fala e da compreensdo da lingua
falada. Pensava-se que a habilidade de falar com a voz estava intrinsecamente associada a
inteligéncia. Entretanto, esse ensino era restrito aos filhos de nobres, por isso, pouquissimos
surdos tinham acesso a ele. Além disso, segundo Soares (2005), desde o inicio da Idade
Moderna, os surdos eram alvos da medicina e da religido. Sendo uma deficiéncia relacionada
a uma anomalia organica, a surdez-mudez constituia um desafio para medicina. E segundo os
preceitos religiosos, devia-se ajudar os desvalidos, entre eles, aqueles que ndo podiam ouvir
nem falar.

Em vérios paises da Europa, medicos desenvolveram métodos para ensinar aos surdos

a lingua de seu pais. Entre eles, destacou-se na Italia Girolamo Cardano (1501-1576),
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matematico, médico e astrologo, que se dedicou ao estudo da fisiologia do ouvido. Ainda
segundo Soares (2005, p. 17),“foi a partir desses estudos que Cardono teria afirmado que a
escrita poderia representar os sons da fala ou representar ideias do pensamento e, por isso, a
mudez® ndo se constituia em impedimento para que o surdo adquirisse conhecimento.”

Cardono avaliou o grau da capacidade de aprendizagem entre diferentes tipos de
surdos e constatou que a surdez ndo interferia na inteligéncia da crianca e, por isso, a
educacdo dos surdos deveria ser realizada pelo ensino da leitura e da escrita. Pode-se supor
que para Cardono a escrita, representando os sons da fala, seria 0 meio de o sujeito surdo
adquirir conhecimento. Percebe-se que ele ndo estava apenas voltado para as questdes
orgénicas ou fisioldgicas da surdez-mudez, mas também para a transmissdo de contetdos
disciplinares.

De acordo com Goldfeld (2002), na Espanha, o monge beneditino Pedro Ponce de
Leon (1520-1584) desenvolveu uma metodologia de ensino baseada na datilologia*, na escrita
e na oralizacdo, através da qual ensinava aos filhos de nobres. Segundo Moura (2000), o
trabalho realizado por Ponce de Leon demonstrou que os argumentos dos médicos sobre as
afirmacdes de que os surdos ndo podiam aprender porque tinham les@es cerebrais eram falsos.

Outra pessoa que se voltou para educacdo de surdos foi Juan Martin Pablo Bonet
(1579-1633). Para ele, o ensino aos surdos deveria basear-se, primeiramente na escrita, em
seguida fazer a correspondéncia com o alfabeto dactilologico e o alfabeto escrito, por fim se
ensinava a lingua falada. Em 1620, publicou um livro intitulado Redacéo das letras e arte de
ensinar os mudos a falar. De acordo com Mazzotta (2005, p. 17-18), essa € a primeira obra
impressa sobre educacéo de deficientes.

Compreende-se que a utilizacdo da datilologia para representar as letras do alfabeto
através da posi¢cdo das maos comecou a ser levada em consideracdo, mas com o intuito de
ensinar a lingua falada. Verifica-se, também, que ao ensinar a escrita, a intencdo era
desenvolver a oralizacdo dos surdos.

Na Inglaterra, outro médico e também tedlogo, John Wallis (1616-1703) escreveu o
livro intitulado Da fala ou da formacéo dos sons da fala (1698). Tentou ensinar os surdos a
falar, mas desistiu. Outro médico que se preocupou em ensinar a escrita aos surdos foi Johann
Conrad Amman (1669-1724), na Holanda. Segundo Soares (2005), Amman deixou de lado os
recursos da medicina e se voltou unicamente a educacdo, aperfeicoando um método para

ensinar aos surdos os sons da fala, que depois de aprendidos eram associados a imagem

® Deficiéncia que impossibilita a producéo da fala.
* Representagdo manual das letras do alfabeto.
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escrita. Percebe-se, assim, que apesar de a oralizagdo ter sido o método predominante na
época, a escrita também tinha sua importancia para a comunicagdo dos surdos.

Outro educador de destaque foi Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), da Espanha, que
se voltou para a educacao de sua irma surda, e, na Franca, em 1744, comecou a ensinar a
surdos. Segundo Moura (2000, p. 19), Pereira utilizou no seu ensino o alfabeto manual e os
sinais com a finalidade de desenvolver a fala dos surdos.

Com o exposto, pode-se ver que diferentes metodologias de ensino para surdos foram
criados por médicos, religiosos e preceptores. Alguns utilizavam a escrita e métodos orais,
outros usavam também sinais e datilologia. Os recursos eram utilizados para atingir o objetivo
de desenvolver a lingua falada. O fato de ensinarem a escrita justifica-se por ser ela um
instrumento para chegar a oralidade, que era tdo valorizada em uma sociedade que tinha a
escrita como algo externo, parcial e atrasada.

Ainda refletindo sobre o ensino da escrita aos surdos, Soares (2005) faz a seguinte
afirmacéo:

Com relagéo a utilizacdo da escrita na educagdo de surdos, nos séculos XVI
e XVII, cabe indagar se a escrita teria sido empregada, ndo como um
conhecimento valorizado e exigido para a inserc¢do social, tal como ocorreu
nos séculos posteriores, mas como um recurso que podia ser utilizado em
substituicdo a fala. Haveria entdo neste caso, uma priorizagdo da linguagem
escrita secundarizando-se a linguagem oral, ndo pelo fato de se julgar
necessaria ao surdo a obtencéo desse tipo de conhecimento, mas, sim, por se
constituir em elemento facilitador para sua participacgdo social. (2005, p. 25).

O ensino da escrita aos surdos ndo significava que estes, apesar de pertencerem a
nobreza, fossem capazes de receber uma educacao destinada a poucos privilegiados: pessoas
ouvintes que aprendiam a ler e escrever em uma época de primazia da oralidade. Pode-se
supor que o ensino da escrita tenha sido utilizado como um recurso a mais para inserir o surdo
na sociedade.

Outro educador de grande importancia para a educacao de surdos foi o Abade francés
Charles-Michel De L’Epée (1712-1789). A partir de 1750, Michel De L’Epée aprendeu a
lingua de sinais com os surdos que viviam nas ruas de Paris e criou os “sinais metodicos”, que
combinavam lingua de sinais com a gramatica sinalizada francesa. Ele fundou a primeira
escola publica para surdos, que passou a receber todo tipo de crianca, independente de nivel
social, tornando-se, mais tarde, o Instituto Nacional de Surdos de Paris®. (SOARES, 2005,
p.31).

® Antigo Instituto dos surdos-mudos de Paris, fundado em 1760.
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Durante anos, L’Epée ensinou atraves do método gestual. Ele inovou utilizando os
sinais, sendo o primeiro a reconhecer que os surdos tinham uma lingua, algo que ndo tinha
sido considerado por outros educadores. Por esse motivo, foi criticado por aqueles que
acreditavam ser a oralizacdo o meio mais eficaz para a educacao dos surdos.

Até a década de 1870, 0 método gestual predominou sobre o método oral. Entretanto,
comecaram a crescer, nessa época, fortes pressdes para que a oralidade tivesse prioridade na
educacdo de surdos. Nesse interim, aconteceu, em Paris, em 1878, o primeiro Congresso
Internacional de Surdos-Mudos. Nesse evento, sustentou-se que o método mais adequado para
o ensino de surdos seria o que combinava “a articulagdo com a leitura das palavras nos
labios”, mas que se conservasse a utilizagdo de gestos como auxilio entre professores e alunos
no momento inicial. Verifica-se que, nesse encontro, o0 uso de sinais foi considerado valido
para a comunicacao dos surdos.

Entretanto, em 1880, aconteceu 0 segundo congresso, em Mildo, que resultou no
fortalecimento da tendéncia pedagégica oralista. Nesse evento, profissionais ouvintes
decidiram que a lingua de sinais deveria ser banida da educacdo de surdos. Outros dois
congressos realizados posteriormente, em Bordeaux, em 1881, e em Genbva, em 1892,
enfatizaram ainda mais o método oral puro. Verifica-se que a preocupacdo ndo estava em
discutir método de ensino, mas em substituir a lingua de sinais pela lingua oral. Goldfeld
(2002, p. 31) ainda ressalta que os professores surdos ndo tiveram o direito de votar. Por isso,
ndo se levou em consideracdo a reivindicacdo de muitos surdos que defendiam o uso das
linguas de sinais. A partir dai, varias praticas educacionais oralistas foram desenvolvidas em
varios paises. A propdsito, eis o que Goldfeld (2002, p. 31) afirma:

No inicio do século XX a maior parte das escolas em todo 0 mundo deixa de
utilizar a lingua de sinais. A oralizacdo passou a ser o objetivo principal da
educacdo das criangas surdas, e, para que elas pudessem dominar a lingua
oral, passavam a maior parte de seu tempo recebendo treinamento oral e se
dedicando a este aprendizado. O ensino das disciplinas escolares como
historia, geografia e matematica foram relegados a segundo plano. Com isso,
houve uma queda no nivel de escolariza¢éo dos surdos.

Essa filosofia educacional oralista ou oralismo objetiva a integracdo da pessoa surda
na comunidade ouvinte, proporcionando o desenvolvimento da lingua oral e proibindo os
surdos de utilizar qualquer tipo de comunicacdo atraves dos sinais. A crianga € trabalhada e
treinada para oralizar, pois os defensores dessa filosofia percebem a surdez como uma

deficiéncia que precisa ser minimizada pela estimulacdo da audicéo.
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A oralizacdo deixou marcas profundas na vida de muitos surdos, pois a proibi¢do do
uso de sinais e a imposicdo aos treinamentos para recuperacdo da audicdo se traduzem em
sentimentos de trauma, discriminacao e frustacao.

Esse método oralista também foi praticado no Brasil. Aqui, a educacdo de surdos
iniciou-se em 1855, com a chegada do professor surdo francés Ernest Huet. Com o apoio de
Dom Pedro I, Huet, em 1857, fundou, no Rio de Janeiro, a primeira escola para surdos no
Brasil, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)®. Sobre esse instituto, Mazzotta
(2005) afirma: “Desde seu inicio a referida escola caracterizou-se como estabelecimento
educacional voltado para a “educacdo literaria e o ensino profissionalizante” de meninos
“surdos-mudos”, com idade entre 7 a 14 anos.” (MAZZOTTA, 2005, p. 29).

Inicialmente utilizava-se a lingua de sinais, entretanto, no século seguinte, a instituicdo
seguiu a tendéncia mundial e oficializou o oralismo, conforme afirma Soares: “o Instituto foi
implantando gradualmente o oralismo até abranger todas as turmas.” (2005, p. 39).

O diretor do instituto, Dr. Menezes Vieira, em 1884, ao argumentar a favor do
oralismo, justificou que a aprendizagem da lingua escrita era desnecessaria, pois nas relacdes
sociais o surdo ndo iria utilizar esse conhecimento. Segundo Soares, para Vieira, “o aprender
a falar era mais importante que o aprender a ler e escrever, ja que o Brasil era um pais de
analfabetos.” (2005, p. 44)

Esse instituto educou e vem educando muitos surdos, dentre eles, Flausino da Gama,
que publicou, em 1875, a primeira obra sobre a Lingua Brasileira de Sinais intitulada
Iconografia dos signaes dos surdos-mudos. Esse ex-aluno do INES, ap6s encerrar seus
estudos, tornou-se um multiplicador dessa instituicdo. (Cf. FELIPE, 2000).

Com o passar do tempo, ha um grande descontentamento com a filosofia oralista e
estudos realizados sobre lingua de sinais, que surgiram na década de 1960, deram origem a
novas propostas pedagdgico-educacionais em relacdo a educacdo da pessoa surda. Esses
estudos em relacdo a estrutura e gramatica das linguas de sinais foram iniciados pelo
americano Willian Stokoe, que constatou que ela tinha caracteristica linguistica semelhante as
linguas orais. Em 1970, ele publica o artigo “Sign Language Structure: an outline of the visual
communication system of the american deaf”’, demonstrando que a ASL-Lingua Americana

de Sinais € uma lingua que apresenta as mesmas caracteristicas das linguas orais.

®Antigo Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, fundado por Dom Pedro 1, pela Lei n° 839 de 26 de Setembro de
1857. (MAZZOTTA, 2005, p. 29). A nova denominagdo é adotada em 1957, pela Lei n° 3.198 de 6 de julho, e
expressa o0 carater educativo que o instituto passaria a assumir na perspectiva dos que promoveram a mudanga.
(SOARES, 2005, p. 78).
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Baseado nessa publicacdo, varias pesquisas em linguas de sinais foram surgindo.
Passou a ser adotada, a partir da década de 1970, a filosofia educacional denominada de
comunicacdo total. Sobre essa tendéncia pedagdgica, Goldfeld (2002) frisa:

A filosofia da comunicacdo total tem como principal preocupagdo o0s
processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes.
Esta filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela
crianca surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos, emocionais e sociais
ndo devem ser deixados de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua
oral. Por esse motivo, essa filosofia defende a utilizagdo de recursos espaco-
viso-manuais como facilitadores da comunicagdo. (GOLDFELD, 2002, p.
38).

Essa tendéncia admite a utilizacdo de varios métodos que possibilitem a comunicacao,
como gestos, alfabeto digital, leitura labial, entre outros. Permitindo o uso das linguas de
sinais, antes proibido pelo oralismo, esse método possibilitou aos surdos aprender a lingua de
sinais. Entretanto, esta ainda ndo era reconhecida como lingua natural dos surdos, era apenas
um instrumento para se ensinar a lingua oral.

Paralelamente ao desenvolvimento das propostas de comunicacdo total, foram
surgindo pesquisas sobre linguas de sinais e, consequentemente, estudos sobre uma
metodologia voltada para educacdo bilingue. Sobre essa préatica, Goldfeld faz a seguinte
afirmacao:

O bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue,
ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais. (GOLDFELD, 2002, p. 42).

Dessa forma, os adeptos dessa filosofia acreditam que o surdo pode assumir sua surdez
sem almejar a uma vida semelhante a dos ouvintes. Por isso, a educacéo bilingue contrapde-se
ao oralismo, pois trabalha com uma pedagogia visual e entende que a crianga surda deve
adquirir, como primeira lingua, a lingua de sinais e ndo a lingua oral. E contrapbe-se a
comunicacgéo total porque compreende que tanto a lingua oral como a lingua de sinais tém
caracteristicas préprias e € incompativel articula-las simultaneamente, visto que os surdos
precisam adquirir a lingua de sinais como primeira lingua e aprender a lingua oral com
metodologia de ensino de segunda lingua.

De acordo com Mazzotta (2005), no Brasil, no seculo XX, varias instituicbes para a
educacédo de surdos foram fundadas: Instituto Santa Terezinha (1929), Escola Municipal de
Educacéo Infantil e de 1° Grau para Deficientes Auditivos Helen Keller (1952), Instituto
Educacional de S&o Paulo (1954), entre outras. Além disso, algumas iniciativas oficiais de

ambito nacional sobre atendimento aos educandos especiais foram assumidas. A primeira
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delas, em 1957, foi a campanha para educacdo do surdo brasileiro — CESB. Tinha como
objetivo promover medidas necessarias a educacao e assisténcia em todo territdrio nacional.

Em relacdo as abordagens educacionais, desenvolvidas aqui no Brasil, pode-se afirmar
que, apds grande periodo de aplicacdo do oralismo, no final da década de 1970, inicia-se a
comunicagéo total com a chegada da educadora de surdos Ivete Vasconcelos, da Universidade
Gallaudet (EUA). Na década seguinte, deu inicio a filosofia bilingue no Brasil.

A aplicacdo dessa metodologia ainda é recente e, em muitos paises, como no Brasil, as
experiéncias ainda sdo poucas. Os profissionais ndo sdo unanimes quanto a sua aplicacédo. Por
isso, existem diferentes formas de aplicacdo em escolas e clinicas especializadas.

Paralelamente ao desenvolvimento dessas préaticas, aconteceram Varios eventos
nacionais e internacionais propiciando aprovacdo de algumas leis referentes a educacdo e a
inclusdo de alunos com necessidades especiais. A partir da década de 1990, pode-se destacar,
em 1994, a Declaragdo de Salamanca, que, ao se referir a educagdo do surdo, reconhece que
ela deve ser pautada na lingua natural do individuo, no caso dos surdos, nas linguas de sinais.

Em 1996, tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. No seu capitulo
V, ha as orientacGes a respeito da educacdo especial, com énfase ao ensino de pessoas com
necessidades especiais no ensino regular. Entretanto, em nenhum momento menciona a lingua
de sinais para a educacao de surdos.

Alguns anos depois é aprovado o Plano Nacional de Educacdo, através da lei n°® 10.172
de 09 de janeiro de 2001. No capitulo destinado a educacdo especial, Ié-se em uma de suas
metas:

Implantar, em cinco anos, e generalizar em dez anos, o ensino da Lingua
Brasileira de Sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus
familiares e para o pessoal da unidade escolar. (Topico 11, subtdpico 8).

Percebe-se que esse documento j& leva em consideracdo a lingua de sinais para a
educacdo de surdos. Entretanto, a maior conquista dos surdos, no Brasil, foi a aprovagéo da lei
de LIBRAS n°. 10.436, de 24 de abril de 2002, regulamentada pelo decreto n°. 5.626 de 22 de
dezembro de 2005. Com essas publicagdes a LIBRAS foi reconhecida oficialmente como
lingua. No primeiro artigo da lei 1é-se: “E reconhecida como meio legal de comunicagéo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados.” (BRASIL, 2002, art. 1).

O referido decreto aponta que a educacdo de surdos no Brasil deve ser bilingue,
garantindo o acesso a educagdo por meio da lingua de sinais e o ensino de LP escrita como

segunda lingua. Além disso, no seu terceiro artigo pode-se ler sobre a inclusdo da LIBRAS
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como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de licenciatura e nos cursos de
Fonoaudiologia, e optativa nos demais cursos de educagdo superior e na educagdo
profissional. Entretanto, na pratica, sdo poucos profissionais que tém tentado desenvolver um
trabalho pautado na filosofia bilingue devido as dificuldades que encontram. Dentre elas,
pode-se destacar: deliberacGes que ndo assegurem que tal ensino seja ministrado em turma
distinta da de ouvinte, a auséncia de materiais adequados e de discussdes que determinem
uma metodologia adequada ao ensino de segunda lingua, entre outras.

Outro documento relevante foi sancionado em 1° de setembro de 2010, a Lei n°.
12.319, que regulamentou a profissdo de intérprete de LIBRAS. Tal lei foi fundamental para
garantir um direito da comunidade surda.

A partir do exposto, constata-se que a historia de educacao dos surdos esta apoiada em
fortes ideologias, ora se aplicando uma ou outra forma de trabalho decidida por ouvintes. O
que se percebeu é que essa historia em nenhum momento teve marcas deixadas por decisdes
oriundas das comunidades surdas, visto que suas vozes foram abafadas durante séculos. O
Brasil tem tentado colaborar para mudancas das estruturas educacionais e sociais do surdo,
mas o caminho é longo e a luta contra posturas cristalizadas discriminativas esta apenas no
COMeGoO.

Da mesma forma que aconteceu em outros estados do Brasil, também em Sergipe, a
educacdo das pessoas surdas, durante muito tempo, foi marcada pelo descaso e a

marginalizacdo. Sobre isso, se discutird na proxima se¢ao.

1.2 UM SOBREVOO POR SERGIPE

Em Sergipe, como em outros estados, durante tempos, pensava-se que as pessoas
surdas eram idiotas, imbecis e incapazes. As familias ndo expunham os surdos na sociedade,
com o intuito de preservar a imagem de familia sadia e “perfeita.” Ainda hoje, ha pessoas que
pensam assim pelo fato de associarem a surdez a deficiéncia mental.

Conforme Souza (2010), apesar de haver, em 1870, ampla divulgacgéo dos trabalhos do
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em Sergipe, a educagdo de surdos, neste estado, foi
ignorada pelos governantes durante muitos anos. Somente na década de 1960 comegou a se
desenvolver, institucionalmente, uma pratica educacional voltada para surdos.

Souza (2010) ainda assegura que, até a primeira metade do século XX, em Aracaju,

era somente na instancia juridica, através dos processos de curatela e interdicdo, que os surdos
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mereciam atencdo. 1sso acontecia apenas com surdos que herdavam riquezas, Visto que nesses
processos judicidrios eram considerados incapazes de administrar seus bens:
Em todos os processos de interdicdo e curatela pesquisados, com
fundamentos em diagndsticos médicos, reiteradamente era o surdo

LIS

qualificado como “ente isolado da sociedade”, “pessoa que ndo contribui
para o desenvolvimento da civilizagdo,” ‘“alienado social”, “peco de

EE] (13

desenvolvimento”, “definhado”, “isolado da vida”, “privado de condigdes
organicas necessarias a instrucdo e a educacdo etc. (SOUZA, 2010, p. 35).

Como se pode averiguar, nessa época, aos surdos nao era dado o direito a educacao.
Isso ndo aconteceu apenas com tais pessoas, todos aqueles considerados deficientes eram
privados desse direito. Souza (2010) ainda afirma que, em Sergipe, documentos legais sobre
pessoas com deficiéncia comegam a surgir apenas na década de 1970.

Até a década de 1960, em Sergipe, ndo ha nenhuma instituicdo que se voltasse para
educacdo dos deficientes. A criacdo de tais instituicdes foi proposta, em 1920, pelo senador de
Sergipe, Antonio Manuel Carvalho Neto, que apresentou o projeto n°. 480/1921, intitulado “A
educagdo dos anormais”, expondo a necessidade de criacdo de escolas e classes especiais para
educacdo dos deficientes. Embora esse projeto pioneiro tenha provocado uma repercussao
estadual e nacional, por apresentar uma proposta consistente para 0 momento, ele ndo foi
concretizado por conta da conjuntura politica existente na época. (Cf. SOUZA, 2000).

Em um momento de alta taxa de analfabetismo, sendo a educacdo privilégio de
poucos, a educagdo dos “anormais” tornava-se esquecida. Além disso, o preconceito vigente
na sociedade era forte, e a falta de conhecimento cientifico sobre deficiéncia levava as pessoas
a se afastarem dos deficientes ou agir com piedade. Muitos ndo aceitavam que alunos com
algum tipo de comprometimento se matriculassem junto aos demais. Souza afirma que
“algumas escolas traziam essa questédo dita claramente em seus regulamentos, os quais podem
ser encontrados com frequéncia nos documentos existentes referentes as décadas de 30 a 60”.
(SOUZA, 2000, p. 72).

E foi na década de 1960 que surgiu a primeira escola sergipana voltada para o
deficiente. Trata-se do Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia’. Essa instituicdo foi fundada em
1962, passando a atender alunos surdos, cegos e deficientes mentais. Inicialmente, a
metodologia de ensino para surdos nessa instituicdo era pautada no método oral. Os
educandos surdos eram proibidos de se comunicarem através dos sinais, eles eram treinados

para o0 desenvolvimento da lingua oral. Além disso, o centro também oferecia o ensino

"Foi dirigida pela familia Garcia e era mantida através de convénios com a Secretaria de Educacdo, Cultura e
Saude e de doagGes da Unido Sergipana de Assisténcia. (SOUZA, 2010).
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profissionalizante. De acordo com Souza (2000), a instituicdo foi desativada apds dezoito
anos de atuacdo, por disputas politicas internas.

Em 1970, foi criada a Escola de 1° grau 11 de Agosto, tornando-se a primeira da rede
estadual a implantar classes especiais para surdos. Sua inauguracao se deu no ano de 1975. Na
educacao desses alunos também era priorizado o método oral, com aulas de leitura labial e
exercicios fonoarticulatérios. Os fonoaudidlogos que trabalhavam na instituicdo
supervalorizavam a fala, por isso, as criancas eram imobilizadas durante as aulas para nédo
utilizarem nenhuma comunicacéo por sinais. Atualmente, os professores dessa instituicdo tém
cursos de LIBRAS, héa intérpretes e 0 AEE - Atendimento Educacional Especializado para
pessoas surdas oferecido em sala de recursos.

Nas duas instituicGes a préatica inicial foi a de forcar o surdo a ouvir e a falar,
proibindo-os de se comunicarem através da sinalizacdo. Verifica-se que a filosofia oralista foi
muito forte no Estado, tornando-se uma forga opressiva de uma maioria sobre uma minoria.
Soares (2010) afirma que em 1970 a LIBRAS foi introduzida no Centro de Reabilitacdo
Ninota Garcia através de uma professora surda de arte, Maria Aparecida, ex-aluna do INES.

No ano de 1988, a Secretaria de Educacdo do Estado implantou, oficialmente, como
préatica de ensino para os surdos, a metodologia da comunicacdo total, mas ainda havia os
defensores do oralismo. Os primeiros cursos de LIBRAS no estado de Sergipe foram
iniciados por volta de 1992. (SOUZA, 2010, p. 26).

Na década de 1990, surgiu a APADA-Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes
auditivos de Sergipe®. Essa instituicdo iniciou as suas atividades em setembro de 1991, em
decorréncia da necessidade apresentada por algumas mdes e pessoas que buscavam meios
para a inclusdo dos surdos na sociedade. A APADA tem como objetivo apoiar a familia e
preparar 0 aluno surdo para ser inserido na sociedade e no mercado de trabalho.’Atende, no
momento, em torno de 105 alunos surdos, oferecendo o reforco escolar até o nono ano do
ensino fundamental e aulas de LIBRAS semanalmente. Além disso, proporciona terapia com
fonoaudiologo, cursos profissionalizantes, informética e esportes (capoeira e futebol). Sua
preocupacdo também se volta para a familia, oferecendo aos pais aulas de LIBRAS, curso de
corte e costura, de pintura, dentre outros. As aulas de LIBRAS sdo ministradas por uma
instrutora surda licenciada em Pedagogia e com pos-graduacdo em LIBRAS, nivel Lato

Sensu,

® Sociedade civil, filantropica, assistencial e educativa.
% As informacdes sobre a APADA foram obtidas através de entrevista concedida pela coordenadora pedagégica
da instituicdo Elisana Alves Fraga, em 30/03/2011.
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De acordo com Souza (2000), houve também na década de 1990 o surgimento da
Associacdo de Surdos de Sergipe — ASSE, com sede em Aracaju. Em julho de 2009, surgiu no
municipio de Itabaiana outra associacdo de surdos'®, tendo como objetivo fortalecer a
comunidade surda a partir do convivio entre seus pares, aprendizagem e conhecimento dos
seus direitos. Seus encontros acontecem semanalmente e entre as atividades que vém
desenvolvendo destacam-se as atividades esportivas.

Entre as instituices de ensino para surdos, deve-se destacar também o Instituto
Pedagdgico de Apoio & Educacdo de Surdos de Sergipe— IPAESE, criado em 21 de
dezembro de 2000. A ideia da fundacdo surgiu de um grupo de pais de surdos que se reuniam
para discutir a questdo do aproveitamento dos seus filhos nas escolas em que estudavam.
Inicialmente tentaram criar classe especial em algumas escolas, mas ndo obtiveram éxito. A
segunda tentativa foi instituir um trabalho complementar ao oferecido pelas escolas e/ou o
curso supletivo. Foram feitas varias reunibes, com a presenca de professoras da educacao
especial das redes estadual e municipal de Aracaju, € o projeto evoluiu até a criacdo de uma
escola especial para surdos.

O IPAESE ¢ uma instituicdo filantropica sem fins lucrativos, especializada na
educacdo de surdos, contando com parcerias e convénios, como também com voluntarios.
Além disso, para manter as atividades da escola, os pais pagam uma taxa mensal de acordo
com suas condi¢des financeiras. Atualmente, h4 em torno de 114 alunos surdos matriculados,
ndo apenas residentes de Aracaju, mas também surdos de outros municipios, como Itabaiana e
Laranjeiras. A instituicdo oferece a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino técnico em
informatica integrado ao ensino médio, com duracéo de quatro anos*2.

As aulas séo ministradas em LIBRAS em todas as séries, e na sua matriz curricular ha
a disciplina LIBRAS, ministrada por uma professora ouvinte com proficiéncia em LIBRAS, e
a LP na modalidade escrita. H& o desenvolvimento de varios projetos pedagdgicos durante o
ano. O instituto oferece aos pais atendimento psicologico e cursos de LIBRAS, artesanato e
corte e costura.

De grande relevancia foi também a criagdo do Centro de Capacitacdo de Profissionais

da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez - CAS pela Secretaria de Educacdo do

19 As informagdes sobre a Associagdo de surdos de Itabaiana foram obtidas através de entrevista concedida pela
presidente da associacdo Edilaine Oliveira Andrade, em 05/04/11. A entrevista foi em LIBRAS.

1 As informagdes sobre o IPAESE foram obtidas através de entrevista concedida pela coordenadora pedagégica
da instituicdo Tania Maria B. de C. Luz, em 28/03/2011.

12 A primeira turma do nivel médio se forma no final de 2011.
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Estado de Sergipe-SEED™ em 22 de novembro de 2006. Dentre seus objetivos, pode-se
destacar: 1) promover cursos de LIBRAS, de LP como segunda lingua, de traducdo e
interpretacdo de LIBRAS e LP, 2) garantir aos educandos surdos acesso aos recursos
especificos necessarios a seu atendimento educacional, como videos didaticos em linguas de
sinais e legendados, dicionarios de portugués/LIBRAS, 3) atender as demandas decorrentes
das programacdes dos servicos de professores, intérpretes e instrutores surdos.

Para atingir os objetivos citados, 0 CAS vem promovendo ao longo dos anos diversos
cursos que tém beneficiado a educacdo da pessoa com surdez, dentre 0s quais, pode-se citar o
curso de capacitacdo de Instrutores de LIBRAS, de aprofundamento para Instrutores, de
LIBRAS para surdos nas unidades escolares, além de oferecer orientacbes, fazer o
acompanhamento e monitoramento durante a execucdo de atividades educacionais e
assessoria com a presenca de intérpretes em diversas situacoes.

Para professores, proporciona diversos cursos e da atendimento quanto a atuagdo
pedagdgica com o aluno surdo, além de distribuir recursos didatico-pedagdgicos. Para
comunidade, promove cursos de LIBRAS, oferece assisténcia a pesquisa na area de surdez,
etc. Para familiares de surdos, promove cursos de LIBRAS e presta atendimento e orientacdo
sempre que solicitado.

Apesar da dificuldade na contratacdo de instrutores e intérpretes de LIBRAS, em
decorréncia da falta de méo de obra qualificada, do atraso na regulamentacéo da profisséo do
tradutor e intérprete e da falta da regulamentacdo do Instrutor de LIBRAS, o CAS tem
cooperado para a melhoria na educacdo de surdos no estado de Sergipe. Dentre suas
contribuigdes, pode-se mencionar a formacéo e atuacdo de instrutores surdos, fortalecimento
da comunidade surda, formacgéo continuada de professores que atuam na incluséo e em salas
de recursos com alunos surdos, capacitacdo de profissionais da educacgéo, difuséo da LIBRAS
no ambiente educacional e na sociedade.

As instituicdes citadas, com o desenvolvimento de suas atividades, vém contribuindo
para educacdo dos alunos surdos no estado de Sergipe. Deve-se ressaltar que outras
instituicOes e outras escolas, tanto da rede estadual como municipais, que aqui ndo foram
citadas, também tém colaborado para um maior desenvolvimento educacional das pessoas

surdas, através da realizacdo de projetos que proporcionam a difusdo da LIBRAS no ambiente

3 As informacdes sobre o CAS foram obtidas através de entrevista concedida pela coordenadora pedagdgica da
instituicdo Talita Cavalcanti Pergentino dos Anjos, respondida através do oficio n°. 38/2011 em 27/04/2011.
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escolar, a capacitacdo e insercdo do surdo no mercado de trabalho, o fortalecimento da
identidade surda etc.

Ao analisar essa atual realidade, verifica-se que ja ha instituicbes difundindo a
LIBRAS. Entretanto, percebe-se que, em relacdo ao ensino da LP como segunda lingua, falta
0 estabelecimento de um efetivo trabalho. As politicas pablicas estaduais precisam avancar
em suas préaticas, pois a maioria dos educandos surdos aprende a LP em turmas de ouvintes,
ou seja, ainda ndo é oferecido o ensino de LP com a metodologia de segunda lingua. 1sso
resulta na dificuldade que a maioria dos surdos tem na leitura e na escrita em LP, muitas
vezes ndo conseguindo produzir um simples texto escrito.

O ensino de LP como segunda lingua para os educandos surdos se faz urgente. A
legislacdo garante esse direito, entretanto, algumas praticas de ensino ainda ndo condizem
com o indicado nos documentos norteadores para a educacdo de surdos. Por isso, diante da
relevancia de tal assunto, no proximo subtdpico, sera feita uma reflexdo sobre compreenséo

da surdez, a LIBRAS como lingua da comunidade surda e o portugués com segunda lingua.

1.3  SURDEZ E BILINGUISMO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Antes de explanar sobre as implicac6es da LIBRAS na producédo escrita dos surdos,
faz-se necessario refletirmos sobre pontos relevantes como lingua/linguagem, surdez,
bilinguismo™, importancia da LIBRAS para o desenvolvimento do aluno surdo e o
aprendizado™ da LP com metodologia de segunda lingua*® no processo educacional.

Inicialmente, devem-se esclarecer as concepcdes entre lingua e linguagem para melhor
compreender porque as linguas de sinais se classificam como linguas naturais humanas. A
palavra linguagem é usada com referéncia a linguagem em geral, aplica-se a uma série de
sistemas de comunicagdo, notacdo ou calculo, que sdo sistemas artificiais ou naturais,
humanos ou ndo. Portanto, linguagem € um termo mais abrangente que o vocabulo lingua.

A palavra lingua refere-se aos sistemas naturais de comunicagdo quando se tratam de
um sistema de simbolos flexiveis, adaptaveis, de natureza gramatical, pertencente a um grupo

de individuos. Sobre isso, Quadros e Karnopp (2004, p. 28) afirmam:

1 Na presente pesquisa a0 empregarmos esse termo para pessoa surda considera-se que ela deve aprender a
lingua oficial de um pais através da escrita e ndo para fins auditivos.
5 Aprendizagem refere-se a uma situagéo formal e consciente de aprender, contrario & aquisicdo da linguagem,
gue é o modo natural como as habilidades linguisticas sdo internalizadas, sendo um processo subconsciente.
(YOKOTA, 2005 apud KRASHEN, 1977).
16 H . £ P ~ ~

Aqui, compreende-se que segunda lingua (L2) é uma lingua ndo-materna que se sobrepBe a outra(s) que
circula(m) setorialmente ou com restri¢cées. (ALMEIDA FILHO, 2009).
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Assim sendo, a lingua € um sistema padronizado de sinais/sons arbitréarios,
caracterizados pela estrutura dependente, criatividade, deslocamento,
dualidade e transmissdo cultural. Isso é verdade para todas as linguas no
mundo, que s&o reconhecidamente semelhantes em seus tragos principais.

As pesquisas linguisticas de Stokoe, na década de 1960, constataram que as linguas de
modalidade visuoespacial representava um sistema linguistico legitimo e ndo se tratava de
uma patologia da linguagem. Ele comprovou que a lingua de sinais apresentava os critérios
linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar infinitas
sentencas. (QUADROS E KARNOPP, 2004).

Portanto, as linguas de sinais sdo linguas naturais e ndo sdo universais. Cada pais
apresenta as suas linguas, que se originaram naturalmente a partir do contato surdo-surdo,
surdo-ouvinte. Deve-se frisar também que a LIBRAS nao apresenta uma unidade no Brasil.
Da mesma forma que os ouvintes ndo falam o mesmo portugués, os surdos ndo falam a
mesma LIBRAS. Ha variedades linguisticas de sinais que devem ser aceitas sem preconceito.
Sobre isso, Gesser (2009) assegura:

A lingua de sinais, ao passar, literalmente, “de mao em mao”, adquire novos
‘sotaques’, empresta e incorpora novos sinais, mescla-se com outras linguas
em contato, adquire novas roupagens. O fendmeno da variacdo e da
diversidade estd presente em todas as linguas vivas, em movimento.
(GESSER, 2009, p. 40-41).

A lingua de sinais, ha pouco tempo, deixou de ser considerada uma lingua agrafa. A
escrita da lingua de sinais, denominada de signwriting, ainda é pouco divulgada no Brasil e,
no momento, passa por um processo de padronizacdo. No pais, o sistema de escrita ainda é
incipiente, estando em fase de experimentacdo. (GESSER, 2009).

Além dessa reflexdo sobre lingua, deve-se esclarecer que, historicamente,
constituiram-se duas concepcdes da surdez. Em uma delas a surdez se define como
deficiéncia, trata-se de uma visdo patoldgica, fruto da tradicdo médica que vé o surdo como
portador de uma deficiéncia, precisando ser “normalizado”, ou seja, tornar-se ouvinte. Na
outra concepgdo, de viés cultural, a surdez € vista como diferenca, ha aceitagédo e valorizacao
das linguas de sinais como também ha o reconhecimento de que a pessoa surda pertence a
uma comunidade com cultura prépria. Nesse trabalho, adota-se uma postura contraria ao viés
patoldgico. Aqui, a surdez é vista como uma diferenca'’. Assim, corrobora-se com o
pensamento de Sa (2002), Skliar (2010), Gesser (2009) e Fernandes (2009):

7 Nessa pesquisa ndo se tem a intencéo de entrar em aspectos politicos e ideoldgicos, nem mesmo se aprofundar
em questdes especificas dos estudos culturais.
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Muito além da dimensdo bioldgica e limitada da surdez encarada como
“deficiéncia auditiva”, “limitacdo fisiologica” ou “patologia”, que os bancos
escolares edificam sob a égide da cientificidade, estd a dimensdo socio-
histérico-cultural que a caracteriza como diferenca construida historicamente
e, portanto, geradora de identidades multiplas e multifacetadas.
(FERNANDES, p. 59 apud SKLIAR, 2009, p. 59).

E importante frisar que, ainda hoje, o discurso construido e aceito pela maioria das
pessoas gera concepcdes equivocadas de surdez, linguas de sinais e pessoa surda, como
também empregos de termos inadequados como surdo-mudo, mudinho, entre outros. Silva
(2005, p. 43 apud FERNANDES, 2005), ao explanar sobre isso, afirma:

As referéncias as pessoas surdas vdo do termo surdo-mudo, como se todos 0s
surdos fossem mudos, ao reducionismo de se achar que o surdo é apenas
alguém que ndo ouve ou a quem s6 falta falar. Assim sendo, é fundamental
que se entenda como se formam as representagdes sociais para que, através
deste conhecimento, se possa compreender melhor o cotidiano escolar e, a
partir dessa consciéncia, se desenvolvam estratégias pedagogicas que
venham a contribuir para a melhoria da qualidade de ensino. (SILVA, p. 43
apud FERNANDES, 2005, 43).

Essas concepcOes pautadas na medicalizagdo tém gerado falhas no processo
educacional das pessoas surdas. Apesar de as praticas educativas das ultimas décadas terem
gerado novos discursos em relacdo a surdez e a pessoa surda, ainda se percebe que as ideias
dominantes de séculos, de que ser surdo € uma pessoa incompleta, falha e defeituosa,
encontram-se disfarcadas em métodos equivocados, na tentativa de normalizar a pessoa surda.

Skliar (2010) discorre sobre isso e assegura:

As ideias dominantes, nos Ultimos cem anos, sdo um claro testemunho do
sentido comum segundo o qual os surdos correspondem, se encaixam e se
adaptam com naturalidade a um modelo de medicalizag&o da surdez, numa
versdo que amplifica e exagera 0s mecanismos da pedagogia corretiva,
instaurada nos principios do século XX e vigente até 0s nossos dias.
(SKLIAR, 2010, p.7).

Apesar da vigéncia de préaticas pautadas no oralismo, como afirma o autor, ha, no
momento, um discurso a favor do bilinguismo. Entretanto, faz-se necessario que a crianga
surda se reconhegca como parte de uma comunidade surda. (QUADROS, 1997). Considerar
essa situacdo é essencial, visto que a maioria das criangas surdas que chegam a escola sdo
filhas de pais ouvintes que desconhecem a LIBRAS, utilizando em seus lares formas gestuais
criadas para estabelecer a comunicagdo. Assim, para que a LIBRAS seja uma das linguas de
uma crianga surda, € necessario o contato com surdos adultos para garantir sua aquisicdo. A

autora ainda alega que:
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Se a lingua de sinais é uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas gque usam essa lingua e se a lingua
oral é adquirida de forma sistematizada, entdo as pessoas surdas tém o
direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca captar
esse direito. (QUADROS, 1997, p. 27).

Das palavras acima, advem a confirmacdo de que propiciar a crianga surda a exposi¢ao
a LIBRAS, o mais cedo possivel, é fundamental ao seu desenvolvimento. Priva-la disso é
desrespeitar um direito que lhe assiste, pois, de acordo com documentos legais, como o
decreto n°. 5.626/2002, a educacdo de surdos no Brasil deve ser bilingue, como destacado no
capitulo 1V, garantindo o acesso a educacdo por meio da lingua de sinais e 0 ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita. Para tanto, no seu quarto capitulo se
I&: “ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da libras e também da
lingua portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos”. Desse modo, verifica-se que a
educacdo bilingue para pessoas surdas ja € um direito garantido em Lei. Por isso, faz-se
necessario repensar as praticas atuais para que tal ensino seja efetivado e proporcionado aos
estudantes surdos.

E sabido que a educac&o para os surdos, durante muitos anos, reduziu o ensino de LP a
treinamento articulatério para o desenvolvimento da lingua, na modalidade oral. Atualmente,
tem-se o bilinguismo como uma nova proposta de ensino, tendo como uma de suas premissas
a presenca da lingua de sinais no contexto educacional. Entretanto, serd que nos espacos
escolares a LIBRAS tem sido, de fato, aceita como lingua da comunidade surda? Quadros
(2005, p.31 apud FERNANDES, 2005), ao refletir sobre isso, assegura:

...as propostas bilingues estdo estruturadas muito mais no sentido de garantir
gue o ensino de portugués mantenha-se como a lingua de acesso ao
conhecimento. A lingua de sinais brasileira parece estar sendo admitida, mas
0 portugués mantém-se como a lingua mais importante dos espacos
escolares. Inclusive, percebe-se que o uso “instrumental” da lingua de sinais
sustenta as politicas publicas de educagdo de surdos em nome da “inclusdo”.
(QUADROQS, 2005, p. 31 apud FERNANDES, 2005, p. 31).

A LIBRAS, além de precisar ser entendida como lingua da comunidade surda
brasileira, necessita ocupar seu espaco linguistico no ambiente educacional. Nao basta admiti-
la como uma lingua que servird como uma opg¢do, um instrumento, caso o aluno surdo ndo
seja oralizado, ou ndo saiba se comunicar pela escrita da LP. A propésito disso, Skliar (2010)
adverte:

Também sabemos que determinadas representagdes sobre a educagdo
bilingue - e ndo somente no que se refere ao caso dos surdos - podem se
constituir numa ferramenta conservadora e politicamente eficaz para
reproduzir uma ideologia e uma pratica orientada para 0 monolonguismo:
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utilizar a primeira lingua do aluno para “acabar” rapidamente com ela, com o
objetivo de “alcancar” a lingua oficial. (SKLIAR, 2010, p. 10).

Essa suposta pratica bilingue ndo proporciona a inclusdo da pessoa surda no processo
educacional. Por isso, Quadros (2005, p. 31 apud FERNANDES, 2005) alega que “A lingua
de sinais, ao ser introduzida dentro dos espacos escolares, passa a ser coadjuvante no
processo, enquanto o portugués mantem-se com o papel principal. As implicacdes disso no
processo de ensinar-aprender caracterizam préticas de exclusdo.” (QUADROS 2005, p. 31
apud FERNANDES, 2005, p. 31).

Portanto, torna-se urgente que os profissionais envolvidos com a educacdo de surdos
entendam que promover o bilinguismo envolve considerar ndo somente a necessidade de duas
linguas, mas dar espaco privilegiado a lingua natural dos surdos, como também considerar a
identidade e a cultura surda como eixo fundamental. (SA, 2010, 183-184 apud SKLIAR,
2010, 183-184).

Definitivamente, a LIBRAS ndo pode ser vista como lingua secundaria, visto que se a
LIBRAS ocupar seu espaco linguistico como a lingua institucionalizada da comunidade surda,
a LP ocupara seu lugar de L2. Essa problematica é discutida por Faria (2001, p. 04), ao
afirmar que “o ensino de LP para surdo, necessariamente, precisa de metodologia de ensino
de segunda lingua, a preocupacdo ndo esta na adaptacdo curricular, mas na substituicdo da
disciplina de LP como LM pela de LP como L2.” Sobre isso, ainda assegura:

A disciplina de lingua portuguesa deve ser ministrada em turma distinta
daquela dos alunos ouvintes, pois a referida disciplina é ministrada como
lingua materna para os ouvintes e como segunda lingua para os surdos. A
metodologia de ensino de uma e outra é bastante diferente, sendo
impossivel, portanto, concilia-las numa mesma disciplina. (FARIA, 2002, p.
77).

Essas representagfes ouvintistas™ sobre surdez e sobre pessoa surda tém levado ao
fracasso a educacdo de tais sujeitos. A relagdo de poder dos ouvintes sobre os surdos tem
resultado em falhas que geram consequéncias na vida do sujeito surdo. Profissionais da PUC
do Parana publicaram, em 1986, um resultado que se verificou que 74% dos surdos nédo
chegam a concluir o ensino médio. De acordo com o INES (Instituto Nacional de Educacao
de Surdos), em 1995, constatou-se que o Brasil tinha apenas 5% das pessoas surdas estudando
em universidades e a maioria era incapaz de lidar com o portugués escrito. (SALES, 2004, p.

57). Ao observarmos a realidade atual, percebemos que discentes surdos ficam anos no ensino

'8 De acordo com Skliar (2010), representacdes ouvintistas tratam-se de um conjunto de representacées dos
ouvintes, a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. E nesse olhar-se e
narrar-se que acontecem as percepc¢des do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percep¢des que legitimam as
praticas terapéuticas habituais.
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regular e ndo sdo capazes de ler textos curtos ou escrever simples cartas. Sobre isso Salles
(2004) garante:

Essa realidade de fracasso é enfim o resultado de uma gama complexa de
representacdes sociais, sejam historicas, culturais, linguisticas, politicas,
respaldadas em concepcles equivocadas que reforgam praticas em que o
surdo é condicionado a superar a deficiéncia, buscando tornar-se iguais aos
demais. (2004, p. 57).

Hocervar et al (2009, p. 87 apud SKLIAR, 2009) também afirmam que:

Los datos estadisticos demuestran que son pocos los sordos que han hechos
suyas la lectura y la escritura, como para poder aprovecharlas en todas sus
dimensiones; no son lectores ni son escritores competentes. Generalmente
tienen grandes dificultades para comprender los textos escritos y su escritura
estd alejada de la convencional a pesar de los afios de escolarizacion
obligatoria. (HOCERVAR et al, 2009, p. 87 apud SKLIAR, 2009, p. 87)."

Muitos professores ainda ndo aceitam os alunos surdos como capazes, ou nao
reconhecem a LIBRAS como a lingua institucionalizada da comunidade surda. Diante disso,
Silva (2005, p. 47, apud FERNANDES 2005) assegura que “¢ fundamental que o surdo seja
aceito como uma pessoa que tem capacidade para construir uma outra linguagem. E isso s
acontece quando sua lingua, a lingua de sinais, for de fato, respeitada.” (SILVA 2005, p. 47,
apud FERNANDES 2005, p. 47). Gesueli (2003, p. 147 apud SILVA et al, 2003) também

reflete sobre isso ao garantir que:

A Lingua de Sinais ainda é utilizada como instrumento para se atingir a
oralizagdo ou a lingua escrita na tentativa de transformar o surdo em ouvinte,
0 que, em geral, é sindnimo de fracasso. Os ouvintes ainda ndo entenderam
que aceitar a Lingua de Sinais é também aceitar a surdez como diferenca.
(GESUELI 2003, p. 147apud SILVA et al, 2003, p. 147).

A LIBRAS precisa ser difundida nos lares de pais ouvintes que tém filhos surdos e nas
escolas, pois percebe-se que comunicagdes gestuais criadas pela familia ou professores ainda
se fazem presente no dia-a-dia da pessoa surda, tornando-se a primeira forma de comunicagéo
desses individuos. Entretanto, como a LIBRAS ¢ reconhecida legalmente como a lingua da
comunidade surda, faz-se necessario oportunizar aos surdos o conhecimento dessa lingua.

Diante disso, torna-se pertinente esclarecer alguns pontos relevantes sobre a produgéo
escrita da LP pelos surdos, para melhor compreender a interlingua presente nessa producéo.

Tal reflexdo sera feita na proxima secéo.

19 0s dados estatisticos demonstram que sd0 poucos 0s surdos que tém feito suas leituras e escritas como se
aprende em todas as dimensfes; ndo sdo leitores nem escritores competentes. Normalmente, tém grandes
dificuldades para compreender os textos escritos e sua escrita é distante da convencional apesar dos anos de
escolaridade obrigatorios.
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1.4 A PRODUCAO ESCRITA DE SURDOS

Como esté evidenciado pela literatura (QUADROS, 2006; SALLES, 2004; FARIA,
2001; SAMPAIO, 2007; BROCHADO, 2003; MEIRELLES, 2004; SILVA, 1999; entre
outros), as criancas ou jovens surdos apresentam diferencas no que diz respeito ao seu
processo de desenvolvimento da escrita em LP. Em suas pesquisas, 0s autores chamam a
atencdo para a interferéncia da LIBRAS na escrita da LP por sujeitos surdos.

Nesses estudos, constata-se que, a LIBRAS repercute diretamente na aprendizagem
escrita da LP. Isso ocorre porque a articulacdo das propriedades da LIBRAS e da lingua alvo
dé origem a interlingua.

De acordo com Yocata (2005), o termo interlingua foi consagrado por Selinker, em
1972. E uma denominac&o utilizada para designar a lingua de um falante ndo nativo. No caso
da pessoa surda, trata-se de um texto cuja estrutura linguistica mescla a estrutura da Lingua
Portuguesa com a da LIBRAS ou outras formas de sinalizag&o.

Essa transferéncia de estruturas de uma lingua materna para o aprendizado de uma
segunda lingua ou lingua estrangeira trata-se de um processo natural de aprendizagem de

linguas. Sobre isso, é bastante salutar frisar o que Lado (1972) menciona sobre 0 assunto:

Sabemos, pela observagdo de muitos casos, que a estrutura gramatical da
lingua nativa tende a ser transferida para a lingua estrangeira. O aluno tende
a transferir as formas das frases, os dispositivos de modifica¢do, os padrdes
de nameros, géneros e caso da sua lingua nativa. Sabemos que essa
transferéncia ocorre muito sutilmente, de modo que o aprendiz nem mesmo a
percebe, a menos que se chame a sua atengdo para casos especificos. E,
sabemos que, mesmo assim, ele subestimard a forca desses habitos
transferidos, que, suspeitamos, podem ser tdo dificeis de mudar quando
transferidos como quando operam na lingua nativa. (LADO, 1972, p. 82).

Desse modo, qualquer pessoa que aprende uma segunda lingua transferira, de forma
espontanea, aspectos gramaticais de sua lingua materna para a lingua estrangeira. 1sso ocorre
no aprendizado de LP pelos surdos, em que as marcas de transferéncia vao estar presentes na
sua escrita, originando a interlingua.

Ao se referir aos estagios de interlingua da escrita da LP por surdos, Quadros e
Schmiedt (2006, p. 34) esclarecem: “esses estagios de interlingua apresentam caracteristicas
de um sistema linguistico com regras proprias e vai em direcdo a segunda lingua.” Isto
significa que, em diversos estagios da escolarizacdo do surdo, a sua producdo escrita estara
sujeita a diferenciacdes. Por isso, nas etapas iniciais, a sua escrita estara muito mais marcada

pelas caracteristicas da lingua de sinais, enquanto nas etapas finais desse processo, mesmo



35

com particularidades, ela estard mais proxima do portugués, sua segunda lingua. Isso foi
comprovado pelas pesquisas realizadas por Brochado (2003, p. 308), cujo foco demonstra os
estagios de interlingua em criancas surdas.

Segundo a autora, no estagio de interlingua I, observa-se o emprego predominante de
estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da LP (L2). Ja no estagio de
interlingua 11, constata-se na escrita de alguns alunos uma intensa mistura das duas linguas,
em que se observam o emprego de estruturas linguisticas da LIBRAS e 0 uso indiscriminado
de elementos da LP, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo. No terceiro estagio de
interlingua, ha o emprego predominante da gramatica da LP em todos os niveis,
principalmente, no sintatico, definindo-se pelo aparecimento de um ndmero maior de frases
na ordem Sujeito-Verbo-Objeto e de estruturas complexas.

Diante dessas particularidades da interlingua, as marcas de transferéncia da L1 podem
ndo ser compreendidas pelo ouvinte no seu primeiro contato com um texto escrito por um
surdo. Isso acontece pelo fato de o ouvinte ndo conhecer a realidade do surdo e desconhecer
que a producdo escrita em LP trata-se de segunda lingua. (SALLES, 2004, p. 118). Além
disso, a educacdo bilingue para os surdos ainda é um projeto utopico na maioria das escolas,
causando um prejuizo enorme na aprendizagem da segunda lingua, repercutindo diretamente
na producédo escrita desses educandos, muitas vezes ndo chegando a um nivel adequado de
escrita, apds anos de escolarizagéo.

Portanto, essa construcdo que caracteriza uma interlingua - percurso de aquisi¢do de
uma segunda lingua, que tem no ponto de partida sua lingua natural - ndo pode ser
desconsiderada pelo professor em seu procedimento de avaliacdo e em seu processo de
ensino-aprendizagem da LP. Nesses momentos, a interlingua precisa ser considerada pelos
profissionais envolvidos com o ensino da LP.

Nesse sentido, defendemos a ideia de que a interlingua produzida pelos
surdos ndo seja ignorada em seu processo de aprendizagem do portugués,
mas, sim, considerada como parte de um percurso de aquisicdo de uma
segunda lingua que tem no ponto de partida sua lingua natural.
(FERNANDES 2009, p. 76 apud SKLIAR 2009, p. 76).

Vale aqui refletir sobre as consideracGes que Sanches (2009, p. 41 apud SKLIAR,
2009) faz sobre o aprendizado de leitura e de escrita para surdos:

Para que cualquier ser humano aprenda a leer y a escribir bien, es decir, para
que llegue a ser un usuario competente de una segunda lengua, de un registro
particular, como es la lengua escrita, hacen falta tres condiciones bésicas,
que en el caso de los sordos, reiteremos, no se cumplen. Para adquirir la
lengua escrita hace falta: a) un desarrollo normal del lenguaje; b) un
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desarrollo normal de la inteligencia; y ¢) una “inmersion” del “aprendiz” en
la practica social de la lengua escrita. (SANCHEZ 2009, p. 41 apud
SKLIAR, 2009, p. 41).%

Para que a primeira e a segunda condicdo bésica citada pelo autor se desenvolvam
naturalmente na pessoa surda, € imprescindivel a lingua de sinais, pois é através dela que se
da o desenvolvimento linguistico e cognitivo do surdo. Dessa forma, os surdos que ainda néo
tém conhecimento da LIBRAS e que se comunicam por outras formas de sinalizagdes,
precisam ter essa oportunidade. Por isso, Faria (2003, p. 177) reforca que “... se 0 surdo
adquirir a LS como L1 ele terd uma interacdo comunicativa maior nos diversos dominios
sociais onde esta ou possa vir a estar inserido”. Portanto, a0 oportunizar ao surdo acesso a
lingua de sinais se pratica uma atitude inclusiva.

Em relacdo a terceira condicdo que se refere a imersdo na préatica social da escrita,
percebe-se que o0 ensino ndo considera tal aspecto, professores reduzem o ensino da leitura e
escrita a regras de gramatica e codificacdo/decodificacdo. 1sso ocorre nas aulas de LP para
ouvintes e para surdos, em que professores limitam o ensino da LP a explicagdes de normas
gramaticais.

Considerar a lingua de sinais no aprendizado da LP deve ser o primeiro passo de uma
série de mudancas que precisam ser feitas para o beneficio da educacdo de surdos. Além
disso, 0 processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita de um surdo ndo pode ser
considerado 0 mesmo do ouvinte. Sanchez (2009, p. 39 apud SKLIAR, 2009) afirma:

Entre las cosas que mas preocupan en la educacién de los sordos esta la
ensefianza de la lengua escrita. Los sordos no saben leer bien, y los maestros
siguen intentando metodologias y estrategias de muy distinto corte, algunas
sencillamente disparatadas, otras con ciertos teéricos, pero todas guiadas por
la preocupacién de que los sordos aprendan a leer, porque asi se supone que
lo hacen los oyentes. (SANCHEZ, 2009, p. 39 apud SKLIAR, 2009, p. 39).

A escrita € um processo que exige muito do escritor. E um processo que requer
estratégias que vao além do reconhecimento de palavras e sequéncias de frases. 1sso se torna
mais complexo quando se trata do aprendizado da escrita de segunda lingua. Nesse caso, ndo

considerar a lingua de sinais é ndo compreender que ela é a lingua de instrucdo necessaria

? para que qualquer ser humano aprenda a ler e a escrever bem, ou seja, para que chegue a ser um Uusuério
competente de uma segunda lingua, de um registro especifico, como é a lingua escrita, fazem-se necessarios trés
condicBes basicas, que no caso dos surdos, reiteremos, ndo se cumprem. Para adquirir a lingua escrita é
necessario: a) um desenvolvimento normal da linguagem; b) um desenvolvimento normal da inteligéncia; ¢) uma
“imersdo” do “aprendiz” na pratica social da lingua escrita.

2! Entre as coisas que mais preocupam na educacdo dos surdos est4 o ensino da lingua escrita. Os surdos ndo
sabem ler bem, e os professores seguem tentando metodologias e estratégias muito diferentes, algumas
simplesmente sem sentido, outras com certo cunho teérico, mas todas guiadas pela preocupacao de que o0s surdos
aprendam a ler, porque assim se supde que fazem os ouvintes.



37

nesse processo. Por isso, Hocervar et al (2009, p. 89 apud SKLIAR, 2009) afirmam que “En
sintesis, se puede apreciar a través de las investigaciones de los udltimos afios, que el
instrumento de mediacion semiotica mas fuerte para facilitar el acceso a la escritura de las
personas sordas, es la lengua de sefias.”*(HOCERVAR et al, 2009, p. 89 apud SKLIAR,
2009, p. 89).

A apropriacdo de conhecimento sera realizada atraves da lingua de sinais que serve
como suporte cognitivo para o aprendizado da escrita, possibilitando a pessoa surda, que
desconhece o valor sonoro das palavras, apropriar-se dessa escrita. Portanto, a lingua de sinais
é essencial para a organizagdo das ideias do surdo, tendo sua estrutura morfossintatica
refletida nas atividades escritas, produzindo uma escrita distante da tida como padrdo de
normalidade. (FERNANDES, 2009, p. 67 apud SKLIAR, 2009).

Assim, mesmo desconhecendo a sonoridade das palavras, o surdo aprende a
modalidade escrita. Refletindo sobre o assunto, Fernandes (2009, p. 96 apud SKLIAR, 2009)
afirma:

E evidente que nossa cultura esta habituada a supor que o processo de
entrada de regras gramaticais de uma lingua para o individuo se d& atraves
da exposi¢do ao mundo da modalidade oral desta lingua. Embora este seja o
processo natural para o mundo dos ouvintes, isto ndo quer dizer,
obrigatoriamente, que deve ser 0 processo natural para o mundo dos surdos.
(FERNANDES 2009, p. 96 apud SKLIAR, 2009, p. 96).

Pautados em praticas oralistas, educadores se preocupavam em fazer com que o surdo
aprendesse o som das palavras para decodifica-las no momento da leitura. Por isso, muitas
vezes, 0s surdos decodificam os simbolos escritos e ndo compreendem o seu sentido. Ou
ainda, decodificam as palavras de uma determinada sequéncia e ndo as interpretam. Isso
ocorre porque 0 que esta escrito ndo tem sentido presente em uma traducdo palavra por
palavra. Esse fato também ocorre nas interpretacbes de uma lingua para outra, visto que
determinadas construcGes frasais de uma lingua ndo podem ser traduzidas para outra se
levando em consideragdo apenas a ordem das palavras. Ler ndo significa codificar e
decodificar palavras, € estabelecer sentido para o que se lé. O ensino, ao qual estdo
submetidos, faz estudar vocabularios soltos e estudar palavras fora de contextos.

Educadores ainda questionam sobre como ensinar aos surdos, pelo fato de estes néo

conhecerem o som.

2 Em sintese, pode-se apreciar através das investigacdes dos Gltimos anos, que o instrumento de mediagdo
semidtica mais forte para facilitar o acesso a escrita das pessoas surdas, € a lingua de sinais.
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Até hoje educadores nos questionam como é possivel dar independéncia de
leitura a uma crianca surda que ndo tem consciéncia de como juntar,
sonoramente, letras e silabas para construir novas palavras e percebé-las,
como se letras e silabas pudessem dar autonomia suficiente a um falante da
lingua; como se letras e silabas trouxessem, em seu bojo, automaticamente, a
consciéncia de significados; como se letras e silabas fossem as unidades
bésicas de uma lingua ou justificassem a formacgdo das palavras, frases e
contextos. Enfim, como se letras e silabas fossem o verdadeiro e Unico ponto
de partida desse processo ou chegada ao letramento. (FERNANDES 2009, p.
96 apud SKLIAR, 2009, p. 96).

Levando em consideracdo 0s aspectos sonoros, professores desconsideram que 0
pensamento visual da escrita € um dos aspectos de que o surdo se serve constantemente. Além
disso, eles ndo podem exigir do surdo uma construcdo simbolica tdo natural como a do
ouvinte. (PERLIN 2010, p. 57 apud SKLIAR, 2010, p. 57).

A lingua de sinais, as experiéncias escolares e seu historico de vida, mergulhados em
diferentes interacdes e relacdes de poder, sinalizam para a constituicdo da diferenca na
construcdo do objeto escrita, pelos surdos. (FERNANDES 2009, p. 63 apud SKLIAR 2009, p.
63). Dessa forma, a pesquisa, que aqui se apresenta, considera a LIBRAS como uma lingua
que serve de referéncia para a escrita da LP pelos surdos.

Assim, ao analisar os elementos de coesdo nas redacfes de vestibular dos candidatos
surdos, levar-se-a em consideracdo os aspectos de interferéncia da lingua de sinais. Antes de
analisar tais producfes, faz-se necessario, primeiramente, fazer uma explanacdo sobre
conceitos-chave abordados pela linguistica textual. Por isso, o préximo capitulo discutira esse

assunto.
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CAPITULO 2: LINGUISTICA TEXTUAL

A analise do corpus desta pesquisa fundamenta-se nos pressupostos teoricos da
linguistica textual (FAVERO E KOCH, 1998; FAVERO, 1999; KOCH, 1999 e 2004;
ANTUNES, 2005 e MARCUSCHI, 2008). Para tal, far-se-4& necessario retomar alguns
conceitos imprescindiveis para o entendimento da analise que aqui se propde, dentre eles, a
definicdo de texto. Também se fara uma explanacdo sobre os elementos de textualidade,
destacando o critério da coesdo, com evidéncia para a disposicdo dada por Antunes (2005), a

qual se adotara como categorias de analise desta pesquisa.

2.1  UMA BREVE REVISAO DE CONCEITOS

A linguistica textual comecou a se desenvolver na década de 1960, em Varios paises da
Europa e fora dela, tornando-se um novo ramo da linguistica. Nessa época, muitos teéricos
iniciam pesquisas, desencadeando inumeras publicacGes de livros sobre o assunto.

As fases de desenvolvimento desse ramo da linguistica vém girando em torno das
diferentes concepcdes de texto, podendo, assim, distinguir trés momentos principais. Essa
divisdo ndo se organiza a partir de uma sucessao temporal, mas sim, a partir das concepcoes
tedricas distintas de cada momento. Desse modo, apresenta-se o periodo da analise
transfrastica, em seguida, das gramaticas textuais e o terceiro, chamado teorias do texto.

A fase denominada de andlise transfrastica iniciou-se na segunda metade da década
de 1960 e se estendeu até meados da década de 1970. Num primeiro momento, teve por
preocupacdo fundamental o estudo dos elementos interfrasticos. Dentre os varios fendbmenos
estudados, destacavam-se, principalmente, as relagcdes referenciais, em particular, a
correferéncia (anafora e catafora), sendo considerada um dos fatores primordiais de coesao
textual. O entendimento da coeréncia se limitava as caracteristicas e qualidades do texto.

Segundo Favero e Koch (1998), o principal objetivo desse momento “¢ de estudar os
tipos de relagdo que se podem estabelecer entre os diversos enunciados que compde uma
sequencia significativa.” (FAVERO; KOCH, 1998, p. 13). Nessa Otica, o texto era definido
como “uma sucessdao de unidades linguisticas constituida mediante uma concatenagdo
pronominal ininterrupta.” (FAVERO; KOCH, 1998, p. 13). Os estudos seguiam orientacdes
diversas, de ordem estruturalista ou gerativista e funcionalista. Ainda ndo se considerava o
texto como o objeto de apreciagdo, pois 0 percurso era da frase para o texto. A analise se

voltada para estudo da frase.
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O momento denominado de gramaticas textuais comecou a partir de reflexdes sobre
texto, surgindo a preocupacdo de criar graméticas textuais. A justificativa para tal criacdo
fundamentava-se nas habilidades do usuério da lingua:

Sendo o texto muito mais que uma simples sequéncia de enunciados, a sua
compreensao e a sua producdo derivam de uma competéncia especifica do
falante - a competéncia textual - que se distingue da competéncia frasal ou
linguistica, em sentido estrito. (FAVERO; KOCH, 1998, p. 14).

Por esse viés, qualquer falante é capaz de diferenciar um texto coerente de outro sem
coeréncia, como também é capaz de resumir um texto, compreender se estd completo ou néo,
parafrasea-lo etc.

Segundo Koch (2004), Favero e Koch (1998), as tarefas basicas de uma gramatica de
texto seriam: determinar os principios de constituicdo de um texto, os fatores responsaveis
pela coeréncia e as condi¢des de manifestacdo da textualidade; distinguir as diversas espécies
de texto e levantar critérios para a determinacdo de textos. Nessa nova linha, parte-se do texto
- unidade mais alta - para a frase - unidades menores. Busca-se considerar o texto ndo apenas
como uma lista de frases, mas um todo, deixando de ser visto como uma sucessao de cadeias
significativas, sendo lhe atribuido o status de signo linguistico primario. Segundo Koch
(2004, p. 6), “Dentro dessa perspectiva, portanto, o texto, visto como a unidade linguistica
hierarquicamente mais elevada, constitui uma entidade do sistema linguistico, cujas estruturas
possiveis em cada lingua devem ser determinadas pelas regras de uma gramatica textual.”

Refletindo sobre isso, Marcuschi (2008) afirma que, hoje, ndo se fala mais em
gramatica de texto, pois essa nocdo pressupde uma possivel identificacdo de conjuntos de
regras de “boa formacgdo textual”. Isso, segundo o autor, ¢ impossivel, visto que o texto nao ¢
uma unidade formal que pode ser definido e determinado por um conjunto de propriedades
componenciais e intrinsecas.

O terceiro momento, designado de teorias do texto, vai além de uma abordagem
sintatico-semantica, passa-se a considerar o contexto pragmatico. Na investigacdo do texto,
atenta-se para suas condigOes externas. Com isso, de acordo com Koch (2004), a pesquisa em
linguistica textual embolsa um novo direcionamento: “Ja ndo se trata de pesquisar a lingua
como um sistema autbnomo, mas sim o seu funcionamento nos processos comunicativos de
uma sociedade concreta.” (KOCH, 2004, p. 13-14). E acrescenta:

Os textos deixam de ser vistos como produtos acabados, que devem ser
analisados sintatica ou semanticamente, passando a ser considerados
elementos constitutivos de uma atividade complexa, como instrumentos de
realizacdo de intengdes comunicativas e sociais do falante. (HEINEMANN,
1982, p. 14, apud KOCH, 2004).
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Ap0s as contribuicdes da Pragmaética para os estudos de Linguistica Textual, surgem,
na década de 1980, novas orientacfes sobre os estudos do texto. Nessa época, comega-se a
considerar os aspectos de ordem cognitiva, com a premissa de que quem age precisa dispor de
modelos mentais.

O texto passa a ser considerado resultado de processos mentais: é a
abordagem procedural, segundo a qual os parceiros da comunicacdo
possuem saberes acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida
social, ttm conhecimentos ha memdria que necessitam ser ativados para que
a atividade seja coroada de sucesso. (KOCH, 2004, p. 21).

Em outras palavras, os parceiros da comunicacgdo, na situacdo comunicativa, ativam
determinados conhecimentos e experiéncias a partir da motivacdo e do estabelecimento de
metas, em todos 0s momentos preparatorios da construcao textual.

Em seguida surge a perspectiva sociocognitivo-interacionista, considerando a
linguagem como uma agéo compartilhada, em que os eventos linguisticos ndo se concretizam
em atos individuais e independentes, mas uma atividade que se faz em conjunto. Assim, o
sentido de um texto surge em diversas atividades nas quais os individuos participam, ou seja,
flui do proprio contexto. A partir desse ponto de vista, amplia-se a no¢ao de contexto:

Se inicialmente, quando das andlises trasfrasticas, o contexto era visto
apenas como co-texto (segmentos textuais precedentes e subsequentes ao
fendmeno em estudo), tendo, quando da introdugdo da pragmatica, passando
a abranger primeiramente a situagdo comunicativa e, posteriormente, 0
entorno socio-histérico-cultural, representando na memoria por meio de
modelos cognitivos, ele passa a constituir agora a propria interagdo e seus
sujeitos: o contexto constrdi-se, em grande parte, na propria interacao.
(KOCH, 2004, p. 32).

Nessa concepcdo, o texto é considerado o proprio lugar da interacdo e seu sentido é
construido e reconstruido na interacéo texto-sujeitos.

ApOs essa explanacdo sobre o percurso da linguistica textual e suas mudancas de
concepcdes de texto, verifica-se que seus interesses e objetivos ampliaram-se desde seu
surgimento, nos anos de 1960, até o0 momento. Diante disso, Marcuschi (2008) a define:

Sob um ponto de vista mais técnico, a LT pode ser definida como o estudo
das operagOes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producdo, construgdo e processamento de textos escritos ou
orais em contextos naturais de uso. (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Além da definicdo dada pelo autor, vale salientar, também, a afirmacdo de Koch
(2008) sobre a finalidade da linguistica textual: “Seu objetivo central ¢ o texto enquanto
processo, enquanto atividade sdcio-cognitivo-interacional de construcdo de sentidos.”
(KOCH, 2008, p. 12).
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Dentro da proposta da pesquisa desse trabalho — analisar os elementos de coesdo na
producdo escrita de surdos — entende-se que foi importante discutir, mesmo que de forma
breve, o percurso da linguistica textual e os pressupostos que norteiam a nogédo de texto, visto
que apresentar tal nocéo néo é tarefa facil em decorréncia das varias orientacGes teorias e dos
pontos de vistas diferentes de estudiosos da lingua.

A partir das consideracdes feitas, esta pesquisa se embasara no seguinte conceito de
texto: “O texto ndo ¢ simplesmente um artefato linguistico, mas um evento que 0corre na
forma de linguagem inserida em contextos comunicativos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 75-76).
Especificando, Favero e Koch (1998) afirmam:

O texto consiste em qualquer passagem, falada ou escrita, que forma um
todo significativo, independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de uma
unidade de sentido, de um continuo comunicativo contextual que se
caracteriza por um conjunto de relacfes responsaveis pela tessitura do texto -
os critérios ou padroes de textualidade, entre os quais merecem destaque
especial a coesdo e a coeréncia. (FAVERO; KOCH, 1998, p. 25).

Esses conjuntos de relagdes, denominados de critérios de textualidade, sdo importantes
para a producdo de sentido do texto. Diante disso, nesse estudo se fara, a seguir, algumas

reflexdes sobre esses critérios, com uma énfase especial a coesdo textual.

2.2 OS ELEMENTOS DE CONSTRUCAO DE SENTIDO NO TEXTO: CRITERIOS DE
TEXTUALIDADE

Beaugrande e Dressler, em 1981, postularam a existéncia de sete principios
constitutivos da textualidade. Dois deles (coesdo e coeréncia) sdo orientados para o texto e
cinco (intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade, intertextualidade)
séo centrados no usuario.

E saliente ressaltar o que Marcuschi (2008) frisa sobre esses critérios: “néo se pode ver
nesses critérios algo assim como principios de boa formacdo textual, pois isto seria
equivocado, j& que um texto ndo se pauta pela boa formacgao tal como a frase, por exemplo.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 93-94). Portanto, as sete condi¢des da textualidade ndo compdem
principios de boa formagé&o textual, mas sim critérios de acesso a construgéo de sentido. Eles
sdo importantes para estabelecer o sentido de um texto, por isso, caso ndo haja nenhuma
compreensdo de sentido, ocorreram processos de textualizacdo inadequados.

O autor ainda salienta que “A textualidade ¢ o resultado de um processo de
textualizacdo. A textualidade é o evento final resultante das operacGes produzidas nesse

processamento de elementos em multinivel e multissistemas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 97).
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Em outras palavras, esses principios proporcionam uma sucessdo linear de unidades
linguisticas coerentes no texto, possibilitando vincular conhecimentos de vérias naturezas. Por
isso, Beaugrande (1997, apud MARCUSCHI, 2008) afirma: “Os sete critérios da textualidade
mostram qudo rico € um texto em seu potencial para conectar atividades sociais,
conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo.” (BEAUGRANDE, 1997 apud
MARCUSCHI, 2008, p. 97).

Segundo Costa Val (2006), a textualidade representa o conjunto de caracteristicas que
tornam um texto realmente texto e ndo apenas uma sequéncia de frases. A autora ainda afirma
que a coesdo e a coeréncia estdo relacionadas com o material conceitual e linguistico de um
texto, enquanto que 0s outros cinco critérios, que se centram no usudrio, sdo fatores
pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo.

A partir desse ponto de vista, sera exposta, a seguir, uma breve explicacdo sobre 0s
sete principios, postulados por Beaugrande e Dressler (1981), com o intuito de melhor

compreender a coesdo como um dos critérios constitutivos da textualidade.

Critérios centrados no usuario:

Intencionalidade

Esse critério refere-se ao esforco que o produtor de um texto estabelece com o intuito
de constituir uma comunicacéo eficiente, coerente e coesa. Assim, o texto produzido precisa
passar para o interlocutor a intencdo comunicativa desejada no momento da producdo. E a
intencdo do autor, o que ele pretende no momento, ao produzir um texto.

Os objetivos que o produtor tem em mente, no momento da producdo, podem ser 0s
mais diversos possiveis: informar, argumentar, impressionar, convencer, solicitar algo, entre
outros. E a finalidade que vai determinar a confecgéo do texto. Por conta desse critério, pode-
se dizer que um texto é produzido tendo em vista um determinado objetivo, um designio que
deve ser captado por quem Ié. Por causa desse aspecto dialogico, a intengdo de quem produz

nem sempre é realizada plenamente, pois pode ndo ser apreendida pelo leitor.

Aceitabilidade
Esse critério refere-se a concordancia do locutor em relacéo ao texto cuja manifestacao
linguistica tenha alguma relevancia, ou seja, trata-se da expectativa do recebedor - leitor ou

ouvinte - ao se defrontar com um texto que seja coerente, coeso e relevante. Conforme Koch
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(2004), através da aceitabilidade, caso o texto contenha incoeréncia ou parega incoerente, o
leitor fara o possivel para atribuir-lhe um sentido.

Também ¢ pertinente ressaltar que “a aceitabilidade de que trata a LT ndo se reduz ao
plano das formas e sim se estende ao plano do sentido.” (MARCUSCHI, 2008, p. 128). O
autor, ao fazer essa afirmacdo, pretende esclarecer que ndo se pode confundir a nogéo de
aceitabilidade da LT com o mesmo termo usado na gramatica gerativa que entende a

aceitabilidade no plano estrito das formas e da semantica.

Situacionalidade

A situacionalidade diz respeito a adequacdo do texto a uma determinada situacéo
(social, cultural etc.) de comunicacdo que direciona o sentido da producao e interpretacdo do
texto. Por esse principio, um texto, ao ser produzido, como por exemplo, uma redacdo de
vestibular, exigird determinados requisitos definidos pela situacdo. Nesse caso, a producao se
pautard nas exigéncias estabelecidas por um processo seletivo que determina critérios de
avaliacdo, por isso, o texto, ao ser produzido, vai tentar se adequar para ser avaliado de forma
positiva. A situacdo influencia a producéo e recepcdo do texto interferindo nas escolhas dos

termos, no grau de formalidade ou informalidade empregado.

Intertextualidade

A construcdo de um texto se da na relacdo com outros textos. Por isso, um texto é
produzido a partir de outros textos. E um jé dito que se repete de outra maneira. Ao explanar
sobre esse critério, Koch (2009, p. 59) assegura que todo texto é heterogéneo, revelando uma
relacdo de seu interior com seu exterior, e desse exterior outros textos com os quais dialoga
fazem parte, retomando, aludindo ou se opondo. Costa Val também garante que a
intertextualidade “concerne aos fatores que fazem a utilizacdo de um texto dependente do

conhecimento de outro(s) texto(s).” (COSTA VAL, 2006, p. 15).

Informatividade

Um texto quando produzido se refere a conteudos tentando transmitir algo. Esse
principio diz respeito ao grau ou a falta de expectativa e de previsibilidade. Dito de outra
maneira, quanto mais previsivel for a informacdo de um texto, menos informativo ele sera.
Sobre isso, Costa Val afirma:

Ocorre que um discurso menos previsivel é mais informativo, porque a sua
recepcdo, embora mais trabalhosa, resulta mais interessante, mais
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envolvente. Entretanto, se o texto se mostrar inteiramente inusitado, tendera
a ser rejeitado pelo recebedor, que ndo conseguira processa-lo. (COSTA
VAL, 2006, p. 14).

Portanto, a informatividade refere-se a forma de como um texto € esperado ou néo
pelo interlocutor. Por isso, a producdo do texto precisa manter um nivel de informatividade

que se alterne entre a informag&o nova e a conhecida.

Critérios centrados no texto:

Os dois critérios abordados a seguir serdo coesdo e coeréncia. As nog¢bes desses dois
aspectos sofreram alteracbes com o decorrer do tempo. Hoje, defende-se que o conceito de
ambos € diferente, ndo se podendo confundi-los e que a presenca da coesdo ndo €
determinante para a coeréncia. No entanto, ndo se pode fazer uma distincao radical entre elas,
visto que para analisar os elementos coesivos, pode-se, em alguns momentos, recorrer a
elementos contextuais de ordem sociocognitiva e interacional, mergulhando-se, assim, no
campo da coeréncia. (KOCH, 2004).

Ao refletir sobre tal relacdo, Antunes (2005) assegura que:

As relacbes entre a coesdo e a coeréncia sdo bastante estreitas e
interdependentes. Quer dizer, ndo ha uma coesdo que exista por si mesma e
para si mesma. A coesdo é uma decorréncia da propria continuidade exigida
pelo texto, a qual, por sua vez, é exigéncia da unidade que da coeréncia ao
texto. (ANTUNES, 2005, p. 177).

Assim sendo, a coesdo esta interligada a coeréncia. Por isso, 0s elementos coesivos
presentes em um texto o tornam interpretavel. Entretanto, a auséncia dos elementos de coeséao

ndo impossibilita a coeréncia.

Coeréncia

A coeréncia, segundo Beaugrande e Dressler (apud MARCUSCHI, 2008, p. 121), “diz
respeito a0 modo como 0s componentes do universo textual, ou seja, os conceitos e relagdes
subjacentes ao texto de superficie sdo mutualmente acessiveis e relevantes entre si, entrando
numa configuracdo veiculada de sentidos.”

E o aspecto responsavel pelo sentido do texto, envolvendo fatores l6gico-semanticos e
cognitivos. Assim sendo, a interpretacdo de um texto depende do conhecimento partilhado

entre os interlocutores. Sobre isso, afirma Marcuschi (2008):

A coeréncia é em boa parte uma atividade realizada pelo receptor de um
texto que atua sobre a proposta do autor. E, nesse afd, o receptor segue as
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pistas (deixadas pelo autor nas operagdes de coesdo textual) como primeiros
indicadores interpretativos. De todo modo, a coeréncia é uma atividade
interpretativa e ndo uma propriedade imanente ao texto. Liga-se, pois a
atividades cognitivas e ndo ao cddigo apenas. (MARCUSCHlI, 2008, p. 121).

Corroborando com as ideias acima, Koch (2009) frisa que:

A coeréncia, portanto, longe de constituir mera qualidade ou propriedade do
texto, é o resultado de uma construcdo feita pelos interlocutores, numa
situacdo de interacdo dada, pela atuagdo conjunta de uma serie de fatores de
ordem cognitiva, situacional, sociocultural e intencional. (KOCH, 2009, p.
52).

De acordo com os autores, para compreender a coeréncia de um texto ndo se pode
limitar aos aspectos linguisticos, mas também a fatores ndo linguisticos, ou seja,
conhecimento de mundo, enciclopédicos, culturais. Sobre isso, Favero (1999, p. 60) afirma
que “o texto contém mais do que o sentido das expressGes na superficie textual, pois deve
incorporar conhecimentos e experiéncias cotidianas, atitudes e intencgdes, isto &, fatores ndo
linguisticos.” Portanto, esses conhecimentos que determinam a constru¢do da coeréncia ndo
sdo dados a partir do conhecimento da lingua, mas, sim, do conhecimento cultural. Por isso,
Antunes (2005, p. 176) admite que a coeréncia é linguistica, mas também extralinguistica,
pragmatica, pois também depende de fatores que ndo sdo aqueles internos a lingua.

Alguns autores tém determinado alguns critérios para analisar como se constitui a
coeréncia no texto. Costa Val (2006) retoma Charolles (1978), que estabelece como requisitos
para coesao e coeréncia a repeticdo, a progressao, a ndo contradicdo e a relacdo. Essas quatro
“meta-regras” sd0 denominadas por Costa Val de continuidade, progressao, ndo contradigéo e
articulacéo.

Ja Koch (2009) enumera cinco niveis nos quais a coeréncia se estabelece: sintatico
semantico, tematico, estilistico e ilocucional. E Koch e Travaglia (2001) afirmam que a
coeréncia é resultado de uma relagdo conjunta de uma serie de fatores de ordem cognitiva,
situacional, sociocultural e interacional.

Pode-se assegurar que a coeréncia diz respeito as relacbes de sentido entre o0s
enunciados de um texto. Portanto, a coeréncia é construida a partir do texto e 0s recursos
coesivos presentes na superficie textual podem servir para orientar o interlocutor na

construcdo do sentido. S0 esses recursos que serdo explanados a seguir.

2.3 A COESAO TEXTUAL
Muitos linguistas tém se dedicado ao estudo da coesdo. Esse principio da textualidade

constrdi-se a partir de mecanismos gramaticais e lexicais, sendo responsavel pela unidade do
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texto. Sua presenca favorece a produgdo do sentido do texto, conforme afirma Marcuschi
(2008):

Os processos de coesdo ddo conta da estruturacdo da sequencia [superficial]
do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo séo simplesmente
principios sintaticos. Constituem os padrGes formais para transmitir
conhecimentos e sentidos. (MARCUSCHI, 2008, p. 99).

E nessa perspectiva que serdo analisadas as produgdes textuais dos alunos surdos. N&o
se limitara a analises sintaticas, mas sim em verificar como esses elementos coesivos
transmitem conhecimento e sentido, pois a presenca da interlingua, na producdo escrita do
surdo, leva muitos ouvintes a pensar que ndo ha coeréncia em tais producGes. Faria (2004)
discorre sobre isso e afirma:

Sabemos que ha diferengas estruturais entre linguas de sinais e linguas orais e,
por isso, as relacdes entre as estruturas nao se estabelecem da mesma forma
nos dois sistemas linguisticos. Nesse sentido, uma das dificuldades que o
surdo tem apresentado na sua producédo textual em portugués é exatamente a
de fazer as ligacGes entre palavras, segmentos, oracdes, periodos e paragrafos
[...] Essa ideia tem levado muitos a acreditarem que textos produzidos por
uma pessoa surda ndo tém coeréncia. (FARIA, 2004, p. 34).

Compreendendo que ha interferéncia da LIBRAS ou outras formas de sinalizacdo no
emprego de elementos coesivos na escrita da LP por surdos, nesta pesquisa, serdo analisados
os elementos de coesdo presentes na sua producdo escrita, pois se entende que tais elementos
sdo importantes para a construcdo do texto. Dessa forma, aqui serd entendida coesdo como
uma “propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de ligacdo, de laco, que da ao
texto unidade de sentido ou unidade temética.” (ANTUNES, 2005, p. 47).

E importante enfatizar que a funcio da coesdo é proporcionar a continuidade do texto,
ou seja, promover a sequéncia interligada de sua parte. Assim, 0s elementos coesivos vao
articulando e encadeando palavras, frases, paragrafos, unindo-os entre si. Antunes (2005)
ressalta que tais ligagdes ndo ocorrem simplesmente na superficie da sequencia textual. Elas
existem no ambito do sentido e das intencbes desejadas, pois para que um texto tenha sentido,
suas partes precisam estar interligadas, garantindo a interpretabilidade.

Segundo Koch (1995), a coesdo se revela, explicitamente, através de marcas
linguisticas, indices formais na estrutura da sequéncia linguistica e superficial do texto, sendo,
assim, de carater linear, pois se manifesta na organizacdo sequencial do texto. Koch (1999)
também afirma que “O conceito de coesdo textual diz respeito a todos os processos de
sequencializacdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacéo linguistica significativa

entre elementos que ocorrem na superficie textual.” (KOCH, 1999, p. 19).
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Portanto, a coesdo é importante para o entendimento, organizacdo e sequencializacao
do texto, visto que ela se refere a forma como estdo interligados os elementos linguisticos
presentes na superficie do texto através de mecanismos formais da lingua, permitindo
estabelecer relagdes de sentido.

Os autores Halliday e Hasan, em 1976, afirmam que as relagOes coesivas permitem
determinar se uma série de sentencgas constitui ou ndo um texto. Segundo eles, “um texto ¢
formado pela relagdo semantica de coesdo.” (FAVERO, 1999, p. 8). Eles apontam como fator
necessario da textualidade a coesdo. Nesse sentido, Marcuschi (2005) discorda de tais autores
e esclarece que a coesdo superficial ndo é um fator necessario, nem suficiente para a
textualidade. Essa pesquisa coaduna com o pensamento de Marcuschi (2005), pois aqui se
compreende gque mesmo com a auséncia de elementos de coesdo um texto pode apresentar
coeréncia. Entretanto, sabe-se que tais mecanismos, estando presentes em um texto,
contribuem para construcao do sentido.

Nos seus trabalhos, Halliday e Hasan estabelecem cinco categorias de procedimento:

referencial, substituicdo, elipse, conjuncéo e léxico, conforme o esquema abaixo:

FATORES DE COESAO (HALLIDAY E HASAN, 1976)%

Situacional (exoférica) e Pessoal (pronomes
Textual Anaforica pessoais e p_ossessivos)
R (endofdrica) Cataforica e Demonstrativa
REFERENCIA (pronomes

demonstrativos e
advérbios indicadores
de lugar)

o Comparativa

SUBSTITUICAO | Nominal
Verbal
Frasal

ELIPSE De item lexical
De um sintagma
De uma oracgéo ou enunciado

Aditiva
~ Adversativa

CONJUNCAO Causal

Temporal

Continuativa

Reiteracao Repeticdo do mesmo item lexical
COESAO Sinonimos

Hiperonimos

% Quadro organizado a partir de Koch (1999, p. 17-23).
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LEXICAL Nomes genéricos
Colocacéo ou Uso de termos pertencentes a um mesmo
contiguidade campo significativo

Quadro 1: Classificacdo dos fatores de coesdo (HALLIDAY E HASAN, 1976).

Explanando sobre os termos acima, Koch (1999) os explica, segundo a viséo dos
autores, e esclarece que os elementos de referéncia sdo componentes da lingua que ndo podem
ser interpretados semanticamente por si mesmos, contudo remetem a outros itens do discurso
necessarios a sua interpretacdo. Diferencia-se da substituicdo, que é a colocacdo de um item
em lugar de outro(s) elemento(s) do texto ou de uma oracdo. A elipse representa a
substituicdo por zero, ou seja, omite-se um item lexical, uma ora¢do ou enunciado,
recuperavel pelo contexto. A conjuncdo estabelece relacBes significativas especificas entre

elementos ou oracBes do texto e a Coesdo lexical é obtida através da reiteracdo e da

colocacéo.

Outra autora que classifica os elementos coesivos é Favero (1999). Ela propde trés
grandes mecanismos de coesdo: referencial, recorrencial e sequencial. Para classificar os
elementos de coesdo, Koch (1999) também considera a existéncia das modalidades de coesdo
referencial e sequencial.

Uma outra disposicdo de mecanismos de coesdo foi feita por Antunes (2005). A
autora, ao descrever como se colocam os elementos de coesdo textual, estabelece como
relacBes textuais a reiteracdo, a associacdo e a conexdo. Tais relacdes se ddo a partir de

procedimentos que se desdobram em diferentes recursos coesivos, conforme o quadro abaixo:

Relagdes textuais Procedimentos Recursos
(Campo 1) (Campo 2) (Campo 3)
,C_> 1- REITERACAO |[1.1. Repeticéo 1.1.1.Paréfrase
ﬁ 1.1.2.Paralelismo
~ 1.1.3.Repeticédo eDe unidades
Q propriamente dita do léxico
0O eDe unidades
< da gramatica
EJ) 1.1. Substituicdo 1.2.1.Substituicdo | Retomada por:
O gramatical e Pronomes
< o Advérbios
1.2.2.Substituicdo | Retomada por:
lexical ¢Sindnimos

eHiperdnimos
eCaracterizador
es situacionais
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1.2.3. Elipse Retomada por
e Elipse
2- ASSOCIACAO |2.1. Selecéo Lexical Selecdo de palavras |ePor antonimos
semanticamente ePor diferentes
proximas modos de
relagbes  de
parte/todo
3- CONEXAO 3.1. Estabelecimento de | Uso de diferentes  |e Preposicdo
relagGes sintatico- | conectores e Conjuncdo
semanticas entre e Advérbios
termos, oracdes, o E respectivas
periodos locucdes
paragrafos e blocos
supraparagraficos.

Quadro 2: Classificagio dos fatores de coesdo (ANTUNES, 2005, p. 51).

Segundo a autora, as relacBes textuais referem-se a rede de relagdes que se criam no

texto de natureza semantica, expressando-se de trés formas:
1.Reiteracdo: é a retomada ou a antecipacdo de elementos do texto. Sdo dois 0s

procedimentos da reiteragéo:

1.1. Repeticdo: ¢ a estratégia de retornar a um segmento anterior do texto, conservando algum
elemento da forma ou do contetido. Seus recursos coesivos s&o:

1.1.1. Paréafrases: consiste em reescrever uma ideia com outras palavras, sem modifica¢do do
sentido anterior.

Exemplo: Todos os alunos reprovaram, ou seja, ndo passaram de ano.

1.1.2. Paralelismo: encadeamento de fungéo sintatica ou de oragdes que apresentam a mesma
estrutura sintatica.

Exemplo: Os professores ou se unem ou se prejudicam.

1.1.3. Repeticdo propriamente dita: repeticdo literal de alguma palavra, uma sequencia de
palavras ou uma frase. Segundo Antunes, este € um recurso que pode desempenhar diversas
fungdes, dentre elas: marcar uma énfase, marcar um contraste entre dois segmentos do
enunciado, expressar uma quantificacéo, entre outros.

Exemplo: “Ha estudantes e estudantes...” (ANTUNES, 2005, p. 73).

1.2. Substituicdo: permite variar os termos do texto atraves de palavras que sejam, de alguma
forma, equivalentes. Por isso, dentre seus recursos, encontram-se 0s pronomes, advérbios,

sinbnimos, entre outros.
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1.2.1. Substituicdo gramatical: refere-se a substituicdo de uma palavra do texto por um
pronome ou por um adveérbio.

Exemplo: Os estudantes fizeram boa prova. Eles estudaram muito.

1.2.2. Substituicdo lexical: equivale ao uso de uma palavra no lugar de outra. Segundo
Antunes (2005), esse recurso permite acrescentar ao texto informacdes acerca de um termo ja
introduzido. A substituicdo pode se da através de sindnimos, hiperdnimo® e por expressdes
descritivas.

Exemplos:

O menino faltou a aula. O garoto estava doente.

Machado de Assis é um excelente romancista. O escritor realista € muito lido no Brasil.

1.2.3. Elipse: refere-se a omissdo ou ao ocultamento de um termo que pode ser identificado
pelo contexto.

Exemplo: O gerente ndo compareceu ao trabalho, pois (0) estava doente.

2. Associacdo: relacdo que se da a partir da ligacdo de sentido entre as palavras
presentes no texto. Refere-se a chamada “coesdo lexical do texto, pois atinge as relagdes
semanticas (as relacdes de significado) que se criam entre as unidades do Iéxico (substantivos,
adjetivos e verbos, sobretudo).” (ANTUNES, 2005, p. 125). Segundo a autora, esse ¢ o
recurso mais presente em uma producdo textual, independente de género, com excegdo dos
textos minimos compostos de poucas palavras. A escolha da palavra € determinada pelo
sentido e pela intencdo e o conhecimento de mundo estabelece uma base significativa para
muitas associagdes relevantes.

As unidades lexicais podem se associar devido as relagbes de antonimia
(méximo/minimo; importacdo/exportacdo; urbano/rural etc.) e por diferentes modos de
relacdo parte/todo como, por exemplo, por relagdo de co-hiponimia (animal/vegetal/mineral;
montanhas/planicies/planaltos) e relacdo de partonimia (transito/veiculo/semaforo; rio/
margem/nascente/foz).

Exemplo: A maioria dos surdos brasileiros nasce em lares ouvintes. Sua minoria
aprende LIBRAS enquanto crianga.

A autora ressalta que, um conjunto de palavras associadas em um texto ndo é
suficiente para garantir a coesdo e a unidade textual, pois a coesdo extrapola a simples marca

superficial do texto ou a simples justaposicao de palavras ou frases.

24 Antunes (2005) na sua classificagdo considera os nomes genéricos como um grupo de hiperénimos genéricos,
diferentemente de Koch (1999), que os classifica separadamente.



52

3. Conexd&o: refere-se ao uso de conectores tendo como funcdo proporcionar a
sequencializacdo de diferentes partes do texto, ou seja, entre termos, oracOes, periodos e
paragrafos. (ANTUNES, 2005). Tal conexdo se opera por meio de conjuncdes, preposicoes,
locugdes conjuntivas e preposicionais, por meio de alguns advérbios e locucdes adverbiais. E
salutar frisar que Antunes considera fundamental: “entender esses conectores como elementos
indicadores de relacbes de sentido e de orientagdes argumentativas pensadas para o texto.”
(ANTUNES, 2005, p. 144).

As relagOes semanticas estabelecidas por esses conectores podem ser de causalidade,
condicionalidade, temporalidade, finalidade, alternancia, conformidade, complementacio®,
delimitacdo ou restricio®®, adicdo, oposicdo - expressbes adversativas e concessivas,
justificacdo ou explicacdo, conclusdao, comparacao.

Exemplos:
Estamos estudando para passar no vestibular. (relagéo de finalidade).
Ande com pessoas que sdo boas companhias. (relacdo de restricdo).

Na producdo escrita dos surdos, ha auséncia de elementos de conjunc¢do. Por isso,

afirma Silva (1999):

E comum encontrarmos escritas de dificil compreensdo, com falta ou mau
uso dos conectores, ndo garantindo uma conexdo sequencial
comprometendo o sentido do texto. O que se verifica € um amontoado de
palavras soltas e auséncia de conectores tanto do tipo l6gico quanto do tipo
discursivo. (SILVA, 1999, p. 62).

Diante disso, analisar tais elementos nas redac6es de vestibular de candidatos surdos é
relevante para constatar se ha auséncias desses conectivos e se tais auséncias comprometem a
coeréncia na producgdo escrita de surdos.

Como ja foi dito, para a pessoa surda a LP ndo é a primeira lingua e,
consequentemente, hd a presenca da interlingua nas producGes escritas. Sendo esse fator
determinante na escrita do surdo, e considerando as classificacfes feitas pelos linguistas
acima, nesta pesquisa, opta-se pela disposi¢édo dos elementos de coesdo feita por Antunes
(2005) como categorias de analise do corpus deste trabalho.

Tal escolha se deu pelo fato de Antunes (2005) considerar que os termos do texto se

vao ligando em sequéncia porque se relacionam conceitualmente, ou seja, hd uma

% Ocorre quando um segmento funciona como termo complementar de outro, ou seja, quando ha uma oragéo
funcionando como sujeito, complemento ou aposto de outra. (ANTUNES, 2005, p. 152).
%6 Ocorre quando uma oracao delimita ou restringe o sentido de outra. (ANTUNES, 2005, p. 153).
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continuidade de sentido, de semantica. Na producdo escrita dos surdos, € necessario
considerar tal aspecto, pois conforme pesquisa feita por Sampaio (2007), o principal tipo de
coesdo encontrado nessas producdes € a coesdo lexical, ou seja, o vocabulario usado no texto
¢ essencial para a articulacédo e, consequentemente, para a coesdo textual.

Além disso, em tais produces, existem trocas entre as palavras que apresentam a
mesma raiz (substantivos, adjetivos e verbos com o mesmo radical) como visto em exemplos
do capitulo dois. Diante de tal aspecto, torna-se fundamental compreender que a aproximacéo
semantica entre as palavras do texto € um dos recursos que garante a coesao.

Enfim, ap6s a fundamentacdo apresentada neste trabalho e as reflexdes feitas até o
momento, far-se-4, no proximo capitulo, a analise dos elementos de coesdo presentes em

redacdes de vestibulares de pessoas surdas.
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CAPITULO 3: A INTERFERENCIA DA LIBRAS E OS ELEMENTOS DE COESAO
NA PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS SURDOS

Neste capitulo, serdo feitas algumas consideracGes metodoldgicas, com a finalidade de
apresentar dados fundamentais para uma melhor compreensdo deste estudo. Também serdo
analisados os elementos de coesdo presentes nas redacdes dos sujeitos surdos bilingues, tendo
como categoria de andlise a proposta apresentada por Antunes (2005). Este capitulo tem como
proposito compreender as particularidades do processo de escrita em segunda lingua por

sujeitos surdos.

3.1 ASPECTOS METODOLOGICOS:

Constituicdo do corpus: serdo analisadas quatorze redagdes de estudantes surdos,
candidatos do processo seletivo 2011 da Universidade Federal de Sergipe, regulamentado
pelo edital n°® 2. A amostra pesquisada corresponde a todas as redacfes de candidatos surdos
inscritos no vestibular, solicitada via oficio a Coordenacgédo de Concurso Vestibular — CCV.

Sujeitos da pesquisa: os candidatos surdos, apos realizarem sua inscrigdo no processo
seletivo, passam por uma junta médica da universidade para comprovar sua surdez. 1sso
acontece com todos os candidatos que se declaram com algum tipo de deficiéncia. Segundo o
coordenador do CCV, o professor Manuel Leite Torres, os candidatos surdos inscritos no PSS
2011 sdo usuarios de LIBRAS e durante a realizacdo das provas tiveram intérprete a
disposicao. Para tais candidatos, a prova de redacao tem a mesma duragédo de tempo da de um
candidato ouvinte. Entretanto, de acordo com as normas da coordenagéo, caso o aluno surdo
precise de um tempo a mais Ihes é garantido esse direito.?’

Prova de Redacdo: segundo o edital, a prova de redacdo consta de um texto
argumentativo sobre um tema proposto, com duracdo de duas horas. Por exigéncia do
concurso vestibular, os textos produzidos pelos vestibulandos devem apresentar um bom nivel
de expressdo, com destaque para os critérios de coesdo e coeréncia na avaliacéo.

Segundo o coordenador da equipe de correcdo das redacdes do processo seletivo, o
professor Anténio Ponciano Bezerra?®, os mesmos critérios utilizados nas correcdes das

redagcdes de candidatos ouvintes sdo empregados para avaliar as producdes escritas dos

?’As informagBes foram obtidas através de entrevista concedida pelo coordenador do CCV- Coordenacio de
concurso vestibular Professor Manuel Leite Torres, em 30/05/2011.

%8As informagdes foram obtidas através de entrevista concedida pelo Professor Antonio Ponciano Bezerra, em
30/05/2011.
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candidatos surdos, visto que segundo critérios do concurso ndo é permitida identificacdo das
redagdes de nenhum candidato. Por isso, as redagdes de surdos sdo identificadas no grupo de
pessoas com deficiéncia (Deficiente Visual, Deficiente Intelectual, Deficiente Fisico,
Deficiente Auditivo, entre outros), mas ndo podem ser separadas e identificadas como
producdes de candidatos surdos.

Diante disso, segundo o professor, as redagOes dos candidatos surdos ndo séo
separadas das redac6es dos outros candidatos com necessidades especiais. Além disso, ndo ha
nenhuma informacdo no corpo da pagina identificando que se trata de um candidato surdo.
Assim, ndo é possivel corrigi-la levando em consideracdo que se trata de producédo escrita de

pessoa surda.

Tema: a proposta para elaboracdo da redacdo do processo seletivo 2011 foi a seguinte:

PROPOSTA PARA DISSERTAC;AO
1. Leia com atencéo o texto apresentado.

Foram laureados com o Nobel de Economia os americanos Peter Diamond e Dale
Mortensen e o cipriota Christopher Pissarides. Eles desenvolveram uma teoria para explicar
incongruéncias existentes na lei da oferta e da procura — em especial no mercado de
trabalho. O trio se dedicou a entender por que existem empregadores em busca de mao de
obra e desempregados que ndo sdo absorvidos por essa demanda. A pesquisa ganhou
destaque no contexto da crise global, em especial com o persistente desemprego nas grandes
economias tradicionais.

(Adaptado: Veja. 20 de outubro de 2010. p. 62)

2. Com base no texto acima, redija um texto dissertativo-argumentativo a respeito de situacdo
semelhante no mercado de trabalho brasileiro, em que nem sempre as vagas oferecidas
encontram pessoas capacitadas a desempenhar essas fungoes.

3. Sua redacdo deverd ter no minimo 20 e no maximo 30 linhas, considerando-se letra de
tamanho regular.

3.2 ANALISE DO CORPUS

Feitas as consideracOes que regem a parte teorica dessa analise, passa-se a analisar 0s
elementos de coesdo presentes na producdo escrita de redacdes de vestibular de candidatos
surdos. As redacOes encontram-se em anexo, numeradas: Redagéo 1 a Redacgéo 14.

A analise sera composta de duas partes:
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a) ANALISE DAS INTERFERENCIAS DA LIBRAS NA LP: sabendo-se que ha
transferéncias da estrutura da LIBRAS na escrita do surdo em LP, considera-se importante

esta primeira anélise para uma compreensdo maior dos elementos de coesdo empregados.?®

b) ANALISE DOS ELEMENTOS DE COESAO: apds verificagdo das interferéncias da
LIBRAS, serdo analisados os elementos de coesédo segundo as categorias de Antunes
(2005).

Apos a anédlise das quatorze redacdes, far-se-do as considerag@es gerais sobre a analise do
corpus, onde se apresentara o resultado geral da pesquisa.

3.2.1 ANALISE DAS INTERFERENCIAS DA LIBRAS NA LP

Nesse primeiro momento, partindo da hipdtese de que ha interferéncias da estrutura da
LIBRAS na escrita do surdo em LP, considera-se importante esta primeira analise para uma
compreensdo maior da presenca da interlingua nas producbes de candidatos surdos do
concurso Vvestibular. Tém-se, assim, elementos com base em ocorréncias de ordem
ortograficas, morfossintéaticas e semanticas. Torna-se valido aferir-se de que eles podem ser

fundamentais para uma maior compreensdo dos empregos dos elementos de coeséo.

3211 Interferéncias de ordem ortografica

No que diz respeito ao dominio da ortografia da LP, sabe-se que as dificuldades séo
imensas para as pessoas surdas, visto que a lingua de sinais apresenta uma modalidade gesto-
visual, ocorre a memorizacdo das sequencias das letras de uma palavra por sua capacidade
visual e ndo a partir das estruturas fonéticas. Pode-se encontrar também o uso inadequado de
letras mailsculas ou a sua falta, ap6s a pontuacdo. No que concerne a acentuacdo das
palavras, pode ter troca, pois hd memorizacdo da acentuacdo por ndo reconhecer as silabas
tonicas. Isso acarreta muita interferéncia na escrita das palavras, tais como as encontradas e
descritas abaixo:

Troca de consoantes:
Aprenden (red. 4, 1. 21)%°
superiolidade (red. 5, I. 14)

29 Algumas oracfes produzidas pelos candidatos foram subtendidas pela analista da pesquisa que se permite
fazer as interpretacdes considerando o sentido produzido pelo texto e as inferéncias do contexto de produgéo.

% Todos os exemplos retirados do corpus analisado estdo identificados da seguinte forma: entre parénteses, a
numeracao da redacdo e o nimero da linha. Ex.: (red. 4, I. 21).
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Palar (red. 10, I. 16)

Troca de vogais: constata-se que a troca de vogais foi mais frequente que a troca de
consoantes.
fabrico (red. 4, 1. 5, 14)
desenvolvemento (red. 5, I. 20)
EMPRESO® (red. 6, I. 1 e 16)
Outonomo (red. 7, I. 1 e 5): autbnomo
Economio (red. 12, . 19)

A omisséo ou adi¢do de letras foi muito frequente, como observado nos exemplos:
Omissao de letras
trabalhores (red. 5, I. 12, 15, 16, 24 e 25)
DEMADA (red. 6, I. 8)
Orginazam (red. 8, I. 14)
Tralhar (red. 10, I. 1 e 16)
Mito (red. 11, I. 17)
descansdo (red. 13, I. 16)

Adicao de letras
preoculpa (red. 2, I. 6)
dificieis (red. 3, I. 16)
PRERSISTENTE (red. 6, |. 14)
Prescisa (red. 11, 1. 2, 15, 19, 21 e 22)
Empreagadores (red. 12, I. 3)
Criste (red. 12, I. 16): crise

Deslocamento e adigdo de letras: merece mencédo as interferéncias conjuntas, como
os exemplificados abaixo, em que se podem observar casos em que ha adi¢do e a0 mesmo
tempo deslocamento de letras:

Alumga (red. 2, I. 22, 25 e 29): algum
importamente (red. 4, I. 21)

31 « . .
Todos os exemplos que estdo escritos em letra em caixa alta reproduzem o modo de grafar do aluno.
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FUNADIARIO (red. 1, I. 08): funcionario
Magragado (red. 11, I. 8): madrugada
Currticul (red. 13, I. 2): curriculo
obrigadario (red. 9, I. 9): obrigatorio
Parabém (red. 11, I. 10)

Salado (red. 13, I. 19): salério

Ou ainda adicéo, deslocamento e omissdo ocorrendo simultaneamente:
Limguam de Senael (red. 4, . 22)
Ensimam linguem de Senal (red. 4, I. 25)

A ndo acentuacdo das palavras ou acentuacdo de forma desnecessaria também foi
frequente, pois hd memorizacgdo da acentuagdo por ndo se reconhecer as silabas tonicas. Deve-
se destacar que outras palavras foram encontradas acentuadas corretamente nas producoes
analisadas.
fabrica (red. 4, 1. 9)
ganhamos (red. 3, I. 20)

Chefé (red. 2, I. 20, 23 e 25)
Maximo (red. 8, I. 27)
Manha (red. 11, I. 8)

Também foi encontrado problema de segmentacdo. Percebe-se que as palavras do
exemplo abaixo na escrita sdo grafadas por um espaco em branco, mas 0s candidatos ao
escrever juntaram grupo de dois vocabulos. Como o aluno surdo ndo se pauta na oralidade
para escrever, mas sim na memorizagdo da sequencia das letras, esses problemas ndo foram
tdo frequentes. Esse problema é muito comum em ouvintes alfabetizados devido a absorgéo

da linguagem oral.

Dinivo (red. 11, 1. 5)
Denovo (red. 13, 1. 5 e 14)

Vale ressaltar que a interferéncia de ordem ortografica foi encontrada em 13 redages
analisadas, ou seja, apenas a redacdo 14 ndo apresentou tal ocorréncia. Portanto, percebe-se

visivel dificuldade na escrita das palavras da LP.
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Santana (2007, apud PADDEN, 1998), ao analisar o uso da soletragdo na analise
ortogréfica do inglés por criancas surdas inglesas, demonstra que o processo de aquisi¢do nao
¢ fonémico, mas se da pela aprendizagem de regras posicionais grafémicas. A pesquisa
demonstra que o0s erros observados nas construcdes de palavras sao tentativas resultantes em
palavras que ndo se assemelham na pronuncia, mas na escrita, e sdo analisadas em dois niveis,
identidade de letras e posicédo de letras.

Essa pesquisa verifica que “as criangas surdas nao realizam sequéncias impossiveis
nas estruturas ortograficas e mostram seu conhecimento morfologico na escrita.”
(SANTANA, 2007, p. 195, apud PADDEN, 1998). Tal constatacdo se enquadra nos exemplos
das producbes aqui analisadas. As construgdes sdo tentativas de uso que se apoiam na
aprendizagem de regras posicionais de grafemas. Por isso, ha transposicdes, substituicdes e

omissoes de letras.

3.2.1.2 Interferéncias de ordem morfossintéatica

Quanto ao plano morfossintatico, verificam-se nas redacGes analisadas varias
ocorréncias que se pode atribuir a interferéncia da lingua de sinais no emprego da flexdo de
palavras, concordancia, regéncia, ordem dos termos na oragéo, entre outros.

Algumas ocorréncias sdo proximas as cometidas por alunos ouvintes, como
inadequagdo no emprego da regéncia ou concordancia dos termos da oracgdo. Isso leva a
seguinte reflexdo: até que ponto tais ocorréncias podem ser atribuidas a interferéncia da
LIBRAS, ou serd que um ensino com metodologia de segunda lingua para alunos surdos
amenizaria tais ocorréncias encontradas com tanta frequéncia em redagdes de alunos que
tiveram, no minimo, onze anos de ensino sistematizado?

Os candidatos surdos, mesmo com nivel médio concluido, o que os coloca em situagdo
privilegiada, visto que poucos surdos conseguem concluir o nivel médio, nem sempre revelam
um bom dominio da LP. Ha grande incidéncia de marcas na primeira fase da interlingua,
conforme estudo realizado por Brochado (2003): falta ou inadequacdo de elementos
funcionais (artigos, preposic¢do, conjungéo); uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;
raros empregos de verbos de ligacdo (ser, estar, ficar), e, as vezes, incorretamente; pouca
flexdo verbal em pessoa, tempo e modo; uso de artigos, as vezes, sem adequacao quanto ao
uso, entre outros.

Assim, faz-se necessario rever as praticas de ensino de LP para surdos. Levando-se em
consideracdo tais interferéncias e o nivel de escrita dos alunos, professores podem repensar

suas praticas para que um ensino de LP como L2 seja efetivado.
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Nas redagOes, verifica-se com frequéncia o emprego inadequado do género das
palavras. Essa ocorréncia se deu na concordancia do sintagma nominal. Deve-se ressaltar que
na LIBRAS, a indicacdo do sexo pode estar presente através de sinais diferentes para um e
outro género, como ocorre, por exemplo, para palavras PAl/ MAE. Quando os sinais sdo
iguais, como em TIO/TIA, a indicacdo do género é feita com o acréscimo dos sinais
HOMEM/MULHER, indistintamente para pessoas e animais. De acordo com Faria (2001),
pode-se verificar a falta de concordancia de género com supressao ou inadequacao de uso de

artigos pelo fato de ndo existir na LIBRAS. Observe os exemplos:

MAS SO UMA PROBLEMA (red. 1, I. 1)
amundo (red. 2, |. 4 e 24)

na emprego (red. 2, . 6)

Alguns pessoas (red. 3, I. 1)

na lugar (red. 4, I. 11)

O PROCURA... (red. 6, I. 20)
...pessoa calmo... (red. 8, I. 27-28)
Calma muito... (red. 10, 1. 19)

O economia (red. 12, 1. 9)

Um semana (red. 13, I. 14)

Novo casa (red. 13, I. 8-9)

Portanto, o emprego inadequado de géneros se deu de formas diversas. Apenas em trés
producdes - redacédo 7, 9 e 14 - ndo foram encontradas tal ocorréncia.

Outro aspecto observado com muita frequéncia nas producdes foi o emprego de
verbos com flexdes inadequadas ou na forma infinitiva.

Antes de exemplificar como os candidatos surdos empregaram os verbos na escrita da
LP, deve-se esclarecer alguns aspectos sobre os emprego dos verbos na LIBRAS. Autores
como Brito (1995), Quadros e Karnopp (2004) e Felipe (2005) tratam dos tipos de verbos da
LIBRAS. Segundo a analise feita por Felipe, os verbos estdo divididos, basicamente, em dois
grupos: a) verbos que ndo possuem marcas de concordancia e b) verbos que possuem marcas
de concordéncia.

Os verbos que ndo possuem concordancia, denominado por Quadros e Karnopp

(2004) de verbos simples, ndo possuem marca de concordancia em pessoa e nimero, € nao
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incorporam afixos locativos. Podem estar em contato ou muito préximo ao corpo. S&o
exemplos desse tipo verbos como:
CONHECER, CONVERSAR, LER, TRABALHAR.*

Observe:

Figura 1% Figura 2

CONVERSAR LER
Os verbos que possuem concordancia podem ser subdivididos em trés subgrupos:
Primeiro, os verbos que possuem marca de concordancia numero-pessoal (verbos direcionais)

Nesse caso, a direcdo do movimento marca no ponto inicial o sujeito e no final o objeto.
Como exemplo, se tem o0s verbos:

1sAJUDAR?2s (Eu ajudo vocé), 3sPERGUNTARI1s. (Ele me pergunta).
Observe o0 exemplo com o verbo AVISAR.

Figura 3 Figura 4

Eu aviso vocé. \Vocé me avisa.

4

1sAVISAR2s 2sAVISAR1s

%2 Os sinais da LIBRAS serdo representados por itens lexicais da Lingua Portuguesa em letras maitsculas,
acompanhando as figuras e no transcorrer do texto.

% Nesta secdo, as figuras apresentando sinais da LIBRAS foram retiradas da seguinte referéncia: TELES,
Margarida Maria; SOUZA, Veronica dos Reis Mariano. Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS. Sao Cristovdo:
Universidade Federal de Sergipe, CESAD, 2010. As fotos sdo da instrutora surda, usuaria da LIBRAS, Tania
Mara dos Santos Sampaio. Tais sinais podem apresentar variedades regionais. Deve-se destacar que fotos de

sinais podem apresentar limitages devido a auséncia do movimento, mas para uma melhor compreensdo do
assunto, optou-se pelo seu uso.
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De acordo com Brito (1995), h4 excegdo para os verbos CONVIDAR E PEGAR,
denominados de verbos reversiveis, pois 0 ponto inicial marca o objeto enquanto que o ponto
final marca o sujeito.

O segundo subgrupo remete aos verbos classificadores que possuem concordancia de
género com o sujeito ou o0 objeto a partir da configuragdo de mao. Como exemplo, pode-se
citar 0 verbo ANDAR, que ao concordar com o sujeito incorpora o classificador®
correspondente: pessoaANDAR, animalANDAR, veiculoANDAR/MOVER.

O terceiro subgrupo refere-se aos verbos espaciais que tem afixos locativos, ou seja,
possuem concordancia com a localizacdo. Nesse caso, 0 ponto de articulagdo marca a
localizagéo.

Como observado, as desinéncias verbais ndo estdo implicitas no sinal do verbo, pois o
tempo é marcado pelo acréscimo de um outro sinal aos tempos passado e futuro. Por exemplo,
AMANHA EU COMPRAR, ONTEM EU COMPRAR. O tempo presente ndo apresenta
marcas. (FARIA, 2001). Isso interfere na escrita da LP, levando os alunos a escrever os

verbos na sua forma infinitiva, como nos exemplos abaixo:
AS PESSOAS TER (red. 1, 1. 3)

AQUELA NAO COLOCAR (red. 1, 1. 16)

ele ir casa explicar corpo (red. 8, I. 11-12)

chefe ir ajudar dar (red. 8, |. 26)

vaga acabar trocar (red. 8, 1. 29-30)

muito sair com a namorada (red. 9, . 15)

Falando explicar entender (red. 13, 1. 19)

Além do uso na forma infinitiva, ha tentativas de empregos das conjugacfes verbais
tendo como consequéncia algumas conjugacdes inadequadas:
EU VOU QUERO... (red. 6, I. 2)
O TRABALHO VAI PODE... (red. 6, 1. 7)
ELE QUERO PROCURA... (red. 6, I. 21)
ele acho (red. 8, I. 2)
as criancas aprendee (red. 9, I. 8)
Vai fala (red. 10, I. 3 e 8)
Vai quero (red. 10, I. 5)

% S&o configuragdes de maos que funcionam como partes dos verbos em uma sentenca que relacionados a
pessoa, animal, veiculo ou coisa atuam como marcadores de concordancia.
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Esté vai (red. 12, 1. 14)
Quero estado trabalho acha empregador (red. 13, I. 6-7)

Deve-se ressaltar que apenas a redacdo 14 ndo apresentou verbos na forma infinitiva
nem conjugacOes inadequadas. 1sso mostra 0 quanto € comum tal ocorréncia nas producdes
em LP.

Ainda se referindo a verbos, é de grande importancia analisar o emprego de verbos de
ligacdo, visto que na LIBRAS € ausente tal emprego. Assim, apds analise se constatou que ha
de forma assidua a auséncia de verbos de ligacdo em ora¢c6es que se subtende ser necessaria
sua presenca.

NO CONCURSO MAIS IMPORTANTE (red. 1, I. 18): é mais importante

SEMPRE VAGAS EMPREGADOS AS PESSOAS TER QUE GRAU 2° OU 3° PODER (red.
1, I. 3): Subtende-se: “As vagas dos empregos sdo para pessoas que tém 2° ou 3° grau.”

AS PESSOAS SEMPRE DEMITIR ... (red. 1, I. 23-24): Subtende-se: “As pessoas sempre S&0
demitidas”

... povo pouco alumga formada (red. 2, . 22 e 25): Subtende-se: “poucas pessoas S0
formadas”

...muito importante e de salério... (red. 3, I. 4-5): Subtende-se: “muito importante ¢ o salario.”
As Vagas poucas (red. 4, |. 5): Subtende-se: “S&o poucas vagas”

... mas problema dinheiro dicifiel verdade... (red. 7, . 6): Subtende-se: “... mas um problema
dificil ¢ a falta de dinheiro...”

Pessoas prescisa Bom forte. (red. 11, I. 2): Subtende-se: “ser boa e forte”

...muitos ja idoso precisa... (red. 13, I. 18): Subtende-se: “...muitos ja sdo idosos e precisam...”

Em outras oragOes, na tentativa de uso, percebem-se empregos inadequados dos
verbos de ligagdo, como mostram os exemplos abaixo:
...0 emprego esta muito importante... (red. 3, . 4): troca do verbo “estar” por “ser”: “o
emprego ¢ muito importante.”
...eles tem ajudar é familia 6timo. (red. 4, I. 17-18): Subtende-se: “...eles tém que ajudar a
familia, é 6timo.”
coisa jaenos (red. 8, 1. 7)
Todos manha e tarde fora € magragado... (red. 11, 1. 8)
eles Empregadores para sdo somos todos gentes... (red. 12, I. 15)

...sempre importante obedecer é carteira... (red. 13, I. 20-21)
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Tais exemplos revelam que os candidatos ja tem consciéncia do uso de verbos de
ligacdo em construcdes da LP, entretanto, falta um uso mais adequado. Apenas nas redacgdes 9
e 14 nédo foram encontradas construcdes inadequadas ou auséncia, os candidatos os empregou

corretamente.

Outro aspecto observado nas redacfes dos alunos foi a auséncia ou inadequacao de
preposicdo e de conjuncdo. Na LIBRAS, nos verbos direcionais, ha auséncia de preposicao,
visto que € a direcio do movimento que liga um termo a outro. Por exemplo:
1STELEFONAR?2s. A auséncia de tal termo interfere diretamente na escrita da LP. Entretanto,
verificam-se tentativas de uso por parte dos candidatos. Pode-se perceber que h& algumas
auséncias de contracao:

IMPORTANTE ESTUDAR DO CURSO (red. 1, I. 04)
de as pessoas (red. 3, I. 15, 17): das
...pessoas desempregado em ndo busca no mao-de-obra (red. 3, . 13)
ajuda a familia (red. 3, I. 20)
Em Brasil de trabalho... (red. 4, I. 1)
... em Brasil. (red. 4, |. 25)
Especial do Brasil (red. 5, I. 3-4)
AONDA (red. 6, I. 6)
O trabalho Brasil, em que persistente nas grandes de brasileiro... (red. 12, 1. 7-8)
Eu quero com convesar peter... (red. 10, I. 4): hd um entendimento de que o verbo conversar
exige a preposicao com, entretanto o seu uso se deu antes do verbo.
Os surdos tem vontade precisa emprega... (red. 4, I. 15). Subtende-se: “Os surdos tém vontade
e precisam de emprego...”
O NOBEL ECONOMIA... (red. 6, I. 1): NOBEL DE ECONOMIA
...precisar dinheiro... (red. 7, . 2): “precisar de dinheiro...”
ele ir casa (red. 8, I. 11)
pessoa vai ir mercado (red. 8, I. 24)
Pessoas vai trabalho gb ou Banese... (red. 11, I. 1)
Pessoas quero conversar chefe... (red. 11, I. 14): “conversar com”
Observa-se que as maiores tentativas de uso como também a maior incidéncia de

auséncia se deram com a preposicao “de”.
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Observou-se nas redac6es que algumas palavras cognatas sdo comumente empregadas
uma no lugar da outra. Essa interferéncia ocorre porque na LIBRAS substantivos, adjetivos e
verbos com raizes idénticas sdo representadas pelo mesmo item lexical sinalizado, com
poucas mudancas no que diz respeito aos parametros.

Por exemplo: amor (substantivo), amada (adjetivo), amar (verbo) = AMAR.

Figura 5

AMAR

Portanto, em LIBRAS é o mesmo sinal. Essa troca ocorre entre Substantivos,
adjetivos e verbos, conforme exemplos abaixo:
PESSOA EMPREGADORES (red. 1, I. 1): empregadas
1% EMPREGADO VAGA (red. 1, I. 2): 1% das vagas para emprego
TRABALHAR BEM (red. 1, I. 4-5): direito
AS PESSOAS HABILITACOES (red. 1, I. 5): habilitadas
Emprego (red. 2, 1. 5, 6, 18 e 29): empresa
Brasileiro (red. 2, I. 28): Brasil
Precisar trabalho (red. 2, I. 19): subtende-se: “precisam de trabalho” ou “precisam trabalhar”.
Na LIBRAS ha um Unico sinal para trabalho e trabalhar.
Agora estd muito felicidade (red. 3, I. 20-21): O sinal para felicidade e para feliz € o0 mesmo.
...desenvolvendo e ndo conseguir... (red. 3, I. 11-12): desenvolver

...comecaram pesquisar estudar para desenvolvimento (red. 5, I. 1-2): para se desenvolver

Essa ocorréncia néo foi encontrada nas redacdes 8, 10, 11, 13 e 14. Portanto, em nove
produgdes o fato se fez presente de diversas formas.
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Em relacdo ao numero, foi possivel encontrar em todas as producles desvios de
normas gramaticais no emprego da flexdo das palavras ocasionando concordancia verbal e
nominal inadequada.

Para uma melhor compreensdo dessa interferéncia € importante esclarecer que, a
LIBRAS manifesta 0 numero através dos valores singular, dual e plural. O dual acontece com
a repeticdo do sinal ou sinal DOIS anteposto ou posposto, ou indicacdo para dois referentes
através de movimento semicircular. O plural muitas vezes é indicado pospondo o sinal
MUITO. Também pode ocorrer pela repeticdo do sinal trés vezes ou mais, ou por sinais

indicativos de nimeros.

Os exemplos abaixo evidenciam a interferéncia da LIBRAS:

O BRASIL, PESSOA EMPREGADORES (red. 1, I. 1):
VAGAS OTIMO (red. 1, 1.1)

Sergipe emprego muitos lugar (red. 2, I. 18)

As pessoas ja tem (red. 3, I. 14 e 19),

As Vidas 6timo boa familia esta bem. (red. 4, |. 26):
...precisa eles trabalham... (red. 4, I. 3)

... pessoa desemprego nas grandes sempre procuram emprego... (red. 4, I. 12-13)
...pessoas que quer trabalhar... (red. 9, I. 4-5)

Pessoas prescisa (red. 11, . 2)

Outro pessoas (red. 11, 1. 3 e 5)

Pessoas todo (red. 11, I. 6)

30 dia (red. 13, 1. 14)

Futuros otimo (red. 13, I. 15)

3.2.1.3 Interferéncias de ordem semantica

O surdo pode ter dificuldade de relacionar palavras diferentes, mas que apresentam o
mesmo significado, como por exemplo, belo e bonito, visto que na LIBRAS had um mesmo
sinal para essas palavras. 1sso pode dificultar a substituicdo de palavras sindbnimas durante a
producdo escrita, muitas vezes acarretando na repeticao do vocabulario.

Além disso, ha sinais iguais, mas representam significados diferentes dependendo do
uso. Por exemplo, o sinal de SABADO e LARANJA s#o idénticos, apenas a utilizagdo no

contexto vai esclarecer qual seu significado.
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Figura 6

SABADO/LARANJA

Ocorre também a presenca de Varios itens lexicais para a mesma acdo de sentido
proximo. O sinal da palavra FALTAR modifica-se dependendo do sentido da frase. Observe:

Figura 7 Figura 8 Figura 9

FALTAR FALTAR FALTAR

(faltar pessoa/coisa) (estar ausente) (faltar ao encontro)

Ao analisar a producdo escrita, verificou-se que algumas palavras do texto foram
substituidas por outras que carregam uma aproximacao semantica. Deve-se ressaltar que 0s
critérios utilizados nessa analise ndo deixam de ter uma certa subjetividade, e derivam-se da
interpretacdo da analista. Entretanto, levou-se em consideracdo a intertextualidade, o tema da
redacdo, a interpretacdo do texto do candidato, a coeréncia das ideias ao longo da producéo.

Os exemplos aqui analisados, portanto, sdo aqueles considerados relevantes ao estudo:

ESTUDAR TANTO PROFUNDO PRO PESADO (red. 1, I. 19): “estudar muito € dificil.”
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E importante destacar que a intensidade de alguns verbos é incorporado ao sinal. Por
exemplo, ESTUDARmuito, TRABALHARmMuito. Isso ocorre repetindo e alongando o
movimento do sinal do verbo.

LUGAR FORTE: lugar 6timo (red. 1, I. 27)

ESCOLA MEDIO OU SUPERIOR (red. 1, I. 21): “Ensino médio ou superior.”

“VAGAS PESSOAS E DEFICIENCIA” (red. 1, 1. 16-17): troca da palavra deficiéncia por
deficientes: (Subtende-se: “vagas para pessoas sem deficiéncia ¢ para deficientes.”).

E todo a junta (red. 3, . 29): todos juntos

Pessoa desemprego nas grandes sempre procuram emprego... (red. 4, I. 12-13): muitas

...eles querem conseguir salario (red. 4, 1. 19): “conseguir trabalho” ou “ter salario”

...vaga para estude especial... (red. 5, I. 6): “vagas para alunos especiais.”

Luta forte. (red. 7, I. 7) substituida por muita luta

guardo-bluso (red. 8, I. 12)

...pessoa terra problema (red. 8, I. 17)

Boa dia (red. 10, I. 1)

grande bem. (red. 10, I. 11)

...acha empregador raipido bem no € S&o Paulo bem trabalho muitos importante. (red. 13, 1. 6-
8)

Tal ocorréncia de ordem semantica ndo foi encontrada nas redagdes 9, 12 e 14. Deve-
se salientar também que nas producdes escritas de surdos ha auséncia de emprego do verbo
HAVER, pois este é inexistente em LIBRAS.

Ha emprego de verbos na primeira pessoa, como também ha passagens em que 0
escritor interrompe seu discurso, dirigindo-se diretamente a possiveis interlocutores,
introduzindo vocativos no texto. Exemplos:

Abencoe a todos (red. 3, I. 30)

Bom dia! (red. 7, 1. 1)

Oi boa dia... (red. 10, I. 1)

3.2.1.4 Resultados
Os casos analisados mostram com clareza a interferéncia da LIBRAS de maneiras
diversas em produgdo escrita de candidatos surdos do concurso vestibular. H& varias

ocorréncias de ordem ortogréfica e morfossintatica reincidentes na maioria das redacdes,
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indicando nitidamente a influencia da LIBRAS. Entretanto, deve-se refletir se o ensino de LP
com metodologia de primeira lingua para surdos ndao tem contribuido para tais ocorréncias.
Para uma melhor visualizacdo e compreensdo dos dados, abaixo se pode averiguar

(tabela 1) de que forma as interferéncias incidiram em cada uma das producg6es analisadas.
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TABELA 1: INTERFERENCIAS DA LIBRAS POR REDACAO

Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. Red. Red. Red. Red.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

INTERFERENCIAS DE ORDEM ORTOGRAFICA

TROCA DE LETRAS 3 8 3 5 11 7 3 2 5 9 8 4 13 -
INTERFERENCIAS DE ORDEM MORFOSSINTATICA

EMPREGO INADEQUADO DE 2 4 2 3 1 1 - 1 - 2 3 1 4 -
GENERO

VERBOS COM FLEXOES 6 3 5 1 8 4 4 17 5 8 2 1 7 -
INADEQUADAS OU NO INFINITIVO

AUSENCIA OU INDADEQUACAO DE 6 5 2 6 4 2 2 4 - 1 5 3 5 -
VERBOS DE LIGACAO

AUSENCIA OU INADEQUACAO DE 7 3 14 9 4 3 4 4 6 9 5 10 9 1
PREPOSICAO OU CONJUNCAO

TROCA DE SUBSTANTIVOS, 11 3 4 5 5 1 4 - 1 - - 2 - -
ADJETIVOS E VERBOS

DESVIO QUANTO AO EMPEGO DO 3 8 4 7 5 2 1 1 2 2 15 3 6 2
NUMERO

INTERFERENCIAS DE ORDEM SEMANTICA

SUBSTITUICAO DE PALAVRAS 5 2 2 3 2 1 1 3 - 3 1 - 3 -
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No gréafico 1, pode-se verificar como as interferéncias se manifestaram em cada

ocorréncia analisada:

Ortografica

Emprego inadequado de género

Emprego inadequado de verbos ou na forma
infinitiva

Auséncia ou inadequacgao de verbos de ligagao

Auséncia ou inadequacgao de preposi¢do ou de
cojungao

Troca entre substantivos, adjetivos e verbos

Desvio quanto ao emprego do nimero

Semantica

Interferéncias da LIBRAS

|

11

[EEY
w

12

14

‘ | ‘

14

11

I

(Gréfico 1: Interferéncias da LIBRAS)

Assim, apds a andlise e a apresentacdo da tabela e do grafico, observa-se que as

ocorréncias observadas incidiram em mais de 50% das producdes. A auséncia ou inadequacgéo

de conjuncdo e preposicdo e desvio quanto ao emprego do nimero estiveram presentes em

todas as redacdes. Em treze producfes apareceram inadequagfes na ortografia e no emprego

de verbos. Em seguida, incidiram interferéncias de ordem semantica e emprego inconsistente

de género. A menor ocorréncia se deu na troca de palavras de classes gramaticais diferentes

que apresentam mesmo radicais.

Conhecidas tais ocorréncias, pode-se resumir os dados no grafico 2 para melhor

visualizar as ocorréncias por nivel:
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Interferéncias por nivel

Ortografico 13
Morfossintatico 14

Semantico 11

(Grafico 2: Interferéncias por nivel)

De acordo com os dados do grafico acima, as ocorréncias no nivel ortografico
ocorreram em treze produc@es, no nivel morfossintatico incidiram em todas as redacfes. As
interferéncias de ordem semantica ocorreram em onze. Portanto, a interferéncia da LIBRAS ¢

perceptivel claramente na producao escrita da LP.

3.2.2  ANALISE DA COESAO:

Apos verificagdo das interferéncias da LIBRAS, serdo analisados os elementos de
coesdo. Deve-se esclarecer que essa analise ndo implica em uma percepcdo superficial de
coesdo, como algo que se reduz a um procedimento puramente mecanico de repetir, de
substituir ou de acrescentar conectores. Tem-se a intencdo de averiguar como esses
elementos trazem sentido a construgdo do texto.

Portanto, ndo interessa apenas constatar se ha ou ndo esse emprego, mas sim, verificar
de que forma estudantes surdos com nivel médio concluido constroem e reconstroem seus
textos a partir do uso de tais elementos. Além disso, nos interessa verificar como sdo
empregados tais elementos em uma producdo de segunda lingua, que carrega marcas da
interferéncia da LIBRAS.

Para embasar esta analise, partiu-se das categorias propostas por Antunes (2005), que
compreende a coesdo como responsavel pela continuidade de sentido do texto. Essa
continuidade semantica se expressa pelas relagdes de reiteracao, associacao e conexao.

Aqui se tentou verificar de que forma essas relacdes se deram nas 14 producdes de

candidatos surdos, com o intuito de verificar os procedimentos e recursos utilizados por eles.
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3.2.2.1 Reiteracao

A respeito da relacdo de reiteracdo, que permite verificar de que forma os alunos
surdos vao retomando elementos ja apresentados anteriormente no texto, ha dois
procedimentos que podem ser realizados: a repeticdo e a substituicdo. (ANTUNES, 2005).
Ambos foram encontrados nas produgdes escritas.

Através da Repeticdo se recorre a estratégia de voltar a um segmento anterior do
texto, mantendo algum elemento de forma e de conteddo. Esse procedimento se da através

dos recursos da parafrase, do paralelismo e da repeticdo propriamente dita.

Por meio do recurso da parafrase percebe-se que, nos exemplos abaixo, os candidatos

conseguem reformular as frases dizendo o que ja foi dito antes com outras palavras:

Redacdo 1:

Frase 1: SEMPRE VAGAS EMPREGADOS AS PESSOAS TER QUE GRAU 2° OU 3°
PODER (red. 1, I. 3)

Frase 2: A MAIORIA ESCOLA MEDIO OU SUPERIOR DE EMPREGADOS (red. 1, |. 21)
Subtende-se que a ideia presente nas duas oragdes € a seguinte: “As vagas para empregos sao

para pessoas com ensino médio ou superior.”

Redacao 2:

Frase 1: Mas aqui emprego muitos lugar, gente tem vontade trabalho mas preoculpa muitos
demora por que na emprego ndo tem vaga. (red. 2, |. 4-7)

Frase 2: Sergipe emprego muitos lugar pouco dificil porque ndo tem vaga mas povo precisar
trabalho por causa pouco demora. (red. 2, I. 18-20)

Subtende-se que a ideia presente nas duas oragdes ¢ a seguinte: “Aqui ha muitas empresas,
mas faltam vagas. Isso preocupa, pois as pessoas precisam trabalhar e demora muito

esperando por vagas.”

Esse recurso foi encontrado em 08 producdes, ou seja, mais de 50 % dos candidatos
fizeram uso da paréfrase. Apenas nas redacdes 6, 7, 8, 9, 12 e 14 ndo foram encontradas.

Sendo a redacdo de vestibular um género argumentativo-dissertativo, isso permite verificar
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que os candidatos fizeram uso de um recurso importante para explicar e argumentar suas

ideias.

O paralelismo, que apresenta elementos coordenados com a mesma estrutura

gramatical, foi encontrado em duas redagdes.

Redacdo 1: A partir do conectivo “e” ha a repetigdo da estrutura da primeira oragao.
Percebe-se claramente a interferéncia da LIBRAS, mas isso ndo impossibilitou o emprego do

paralelismo nessa construcéo. Veja o exemplo:

AS PESSOAS GOSTAM DE VENDEDOR POR QUE VENDER A HORA DIA TODO
GANHAR DINHEIRO BEM O DIA POR RAPIDO E AS ALGUMAS PESSOAS GOS-
TAM DE FUNADIARIO GOVERNO, PREFEITURA OU PARTICULAR POR QUE TRA-
BALHAR A SEMANA DE UM MES GANHAR DINHEIRO BEM TODO DIA (red. 1, I. 6-
9)

Redacdo 4: O candidato empregou essa estrutura nos finais dos paragrafos. Percebe-se
que em algumas oracBes hd emprego de artigo e outras de preposicéo antes dos substantivos.

...por causa na casa, comida, Roupa, os filhos, etc... (red. 4, |. 4)
...vagas podem na fabrica, na loja, na bar, etc... (red. 4, I. 9-10)
...porém na fabrico, na loja, na Bar, etc... (red. 4, |. 13-14)
...conseguir salario, na casa, comida, Roupa, etc... (red. 4, |. 19-20)

O recurso da repeticéo propriamente dita faz reaparecer no texto alguma palavra ou
sequéncia de palavras que ja ocorreu anteriormente. Nas redagdes analisadas, esse recurso foi
encontrado em todas as producdes, visto que algumas palavras marcavam a continuidade do
tema em foco aparecendo varias vezes ao longo do texto, como por exemplo, a palavra
EMPREGADO (red. 1), as palavras trabalho e vaga (red. 2), emprego (red. 3), Brasil (red. 5),

trabalho (red. 10), pessoas (red. 11), entre outras. Aqui merece destaque os exemplos abaixo:

Redacdo 1: verifica-se que a repeticdo marca contraste entre os dois segmentos,

pretendendo ressaltar uma distingdo, uma oposi¢do: “nao estudando ou estudando.”
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NAO ESTUDAR OU ESTUDAR DEPENDE (red. 1, I. 11).

Redacdo 2: No exemplo abaixo ha a repeticdo de uma oracao inteira:
...por causa povo pouco alumga formada mas chefé falar que adetidar é formada é trabalho.
(red. 2, I. 22-23)
...por causa povo pouco alumga formaada mas chefé falar que adetidar é formada é trabalho.
(red. 2, I. 24-26)

Redacdo 6: Percebe-se que no texto repetem-se algumas frases do enunciado da
questdo. Supde-se que o candidato queira enfatizar a ideia. Observe o exemplo:
O TRABALHO VAI PODE MAO DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO
ABSORVIDOS POR ESSA DEMADA... (red. 6, I. 7-8)

... TRABALHO EM BUSCA DE MAO DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO
ABSORVIDOS POR ESSA DEMANDA. (red. 6, I. 17-19)

Transpondo os dados analisados em grafico percebe-se a seguinte disposi¢do dos

elementos:

Reiteracao: Repeticao

Parafrase

Paralelismo

_ :
-k
Repeticdo propriamente dita — 14

(Gréfico 3: Reiteracdo: Repeticao)

Verifica-se claramente que dentre os recursos empregados através do procedimento da
repeticdo, a repeticdo propriamente dita foi o Unico presente em todas as produgdes. A

paréafrase ocorreu em oito e o paralelismo em apenas duas producdes.
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3.2.2.2  Substituicéo

Um outro procedimento, a substituicdo, troca um termo j& empregado por outro termo
que seja equivalente. Assim, é possivel substituir uma palavra por um pronome, um advérbio,
ou por outra palavra. Esse procedimento se da através dos recursos da substituicdo gramatical,

da substituicdo lexical e da elipse.

A substituicdo gramatical se da pela substituicdo da palavra por um pronome ou
adveérbio. Dentre as 14 producdes, a redacdo 07 e 11 ndo apresentaram esse recurso que foi
bastante recorrente nas producfes, principalmente através do uso de pronomes pessoais,
demonstrativos, indefinidos, relativos e advérbios.

Vale ressaltar que na LIBRAS, os pronomes séo essencialmente déiticos. Em relagédo
aos pronomes pessoais, a LIBRAS possui um sistema para representar as pessoas do discurso
(FELIPE, 2005):

12 pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EU, NOS-2, NOS-3, NOS-4, NOS-GRUPO,
NOS/NOS-TOD@S.

22 pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): VOCE, VOCE-2, VOCE-3, VOCE-4,
VOCE-GRUPO, VOCES/VOCES TODOS.

3% pessoa (singular, dual, trial, quatrial e plural): EL@, EL@-2, EL@-3, EL@-4, EL@S-
GRUPO, EL@S/ EL@S-TOD@.

No singular, a configuracdo da médo € a mesma, o que diferencia é a orienta¢do da méo
(1% pessoa: o dedo indicador aponta para o peito do locutor, 22 pessoa: aponta para o
interlocutor, e 32 pessoa: representada por pontos no espaco.). O dual, o trial e o quatrial a
configuracdo da mdio fica representando o numeral dois, trés e quatro (quantidade)®
respectivamente.

Os pronomes demonstrativos e os advérbios de lugar ttm o mesmo sinal, somente o
contexto os diferencia pelo sentido da frase acompanhado de expressdo facial. Os pronomes
possessivos, como 0s pessoais e demonstrativos, também ndo possuem marca para género e

estdo relacionados as pessoas do discurso e ndo a coisa possuida. Os pronomes interrogativos

% Na LIBRAS, hé formas diferentes de configuracdo de mio para representar os numerais quando utilizados
como cardinais, ordinais, quantidade, entre outros. Por exemplo, a configuracdo de méo do numeral cardinal 1
diferencia-se da configuragdo de mao do numeral quantidade 1. No exemplo, a forma da méo para 0s numerais
dois, trés e quatro refere-se a configuracdo de médo do numeral em quantidade.
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QUE, QUEM, ONDE se caracterizam, essencialmente, pela expressdo facial interrogativa
feita simultaneamente ao pronome.

Apesar da interferéncia da LIBRAS, a substituicdo gramatical foi muito frequente na
escrita da LP. Foram selecionados alguns exemplos, dos varios encontrados, verifique abaixo:
... 0 desempenho de empresa pra voceé (red. 3, |. 25)

Os instrutores libras importamente eles Aprenden... (red. 4, I. 21)

nos pessoa ver... (red. 8, 1. 7-9)

ESSES DIFERENTES... (red. 1, I. 9): retoma as palavras vendedores (I. 6) e funcionarios (1.
8).

AQUELA NAO COLOCAR “VAGAS PESSOAS E DEFICIENCIA” (red. 1, 1. 16): retoma a
palavra empresa (red. 1, I. 15).

QUALQUER LUGAR EMPRESA, PARTICULAR OU OUTROS (red. 1, I. 23): retoma
palavras ja citadas no texto, como governo, prefeitura.

Mas aqui emprego muitos lugar (red. 2, I. 5): o advérbio de lugar esta substituindo a palavra
Brasil (red. 2, I. 1) ou a palavra Sergipe (red. 2, I. 18).

...precisando a ajuda a familia e tudo (red. 3, 1.18): subtende-se que o pronome tudo substitui a
palavra filho. (red. 3, 1. 5)

...desenvolvimento mais importante pessoa estudar mestrado doutorado ndo tem vagas
especial do brasil. Por isso pessoa pesquisando procurar melhor pais ameriano mostrar pessoa
tem... (red. 5, I. 2-5)

...de dona mée dele. (red. 9, I. 12)

Pessoas que quer trabalhar (red. 9, . 4-5)

Ela quero... (red. 10, I. 17)

Eu espero procuro outro em especil quero com conversar... (red. 10, |. 6-7)

O brasileiro sdo todos muitos da trabalhadores que trabalho vai... (red. 12, 1. 17-18)

tudo muitos comprar importante... (red. 13, I. 11)

Aquelas empresas que agem rapidamente para que o crescimento desenvolva rapidamente nas
funcoes... (red. 14, I. 14-15)

...580 aquelas que respeitam o cidadao brasileiro. (red. 14, I. 16)

A substituicao lexical, que é o uso de uma palavra no lugar de outra equivalente, foi
muito empregada pelos candidatos. Segundo Antunes (2005), esse processo de coesdo ocorre
de trés formas:
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a) substituicdo de uma palavra por um sindnimo, ou seja, por outra palavra que tem o

mesmo sentido ou sentido aproximado. Os sindnimos garantem que 0s mesmos topicos se

constituam favorecendo a coesdo. Observe os exemplos:

GRAU 2° OU 3° (red. 1, I. 3 e 11) substituido por ESCOLA MEDIO OU SUPERIOR (red. 1, I.
21)

Emprego substituido por trabalho (red. 2, varias linhas)

Emprego (red. 3, I. 1 e outras) substituido por trabalho (red. 3, I. 19 e 29)

Pessoas (red. 4, I. 2), substituida por gente (red. 4, 1. 3)

pais ameriano... (red. 5, I. 5), substituida por pais Estados unidos (red. 5, I. 15)

As maiorias pessoas 0s brasil ndo tem... (red. 5, I. 11), substituida por os brasileiros... (red. 5,
l. 15)

Dinheiro (red. 8, I. 8 e outras) por salario (red. 8, I. 15 e 23)

b) Substituicdo por hiperonimia, que se refere a relacdo que se pode estabelecer entre

um nome mais especifico ou subordinado e outro mais geral ou superordenado. Verifigue:

Trabalho (red. 4, . 8 e outras), por fabrica, loja, bar (red. 4, 1. 9)
Estado (red. 4, I. 5), substituida por Sergipe (red. 4, 1. 11)

Pais (red. 5, I. 15), por Estados Unidos (red. 5, . 15)

revista (red. 9, I. 17), por capricho (red. 9, I. 17)

O uso de nomes genéricos, como por exemplo, item, produto, coisa, enquadra-se
como substitui¢do por hiperonimia:

...casa a que almogo coisas muitos também filho... (red. 13, I. 9)

Segundo Antunes (2005) o uso de demonstrativos acompanhado de outro referente,
como nos casos abaixo, desempenha uma funcdo significativa nas retomadas textuais, esse
procedimento foi frequente nas producdes:

ESSA DEMADA... (red. 6, I. 8)

Aquelas empresas que agem rapidamente... (red. 14, |. 14)

c) Substituicdo por caracterizador situacional: retoma o referente por meio de uma

expressao que funciona como uma descricdo desse referente. No exemplo abaixo, o candidato
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emprega o termo quarteto perfeito para substituir as quatro pessoas que ele especifica em
sequida:
...0s quartetos perfeitos sdo de uma familia real, os dois irmé@os, o0 Renan e o Renato, e 0s

outros irméos o Fabio e a Mariana... (red. 9, I. 17-19)

Outro recurso de substituicdo encontrado nos textos analisados foi a Elipse. Esse
mecanismo refere-se a omissdo ou ocultamento de um termo que pode ser identificado pelo
contexto. Apenas nas redacfes 05 e 06 a elipse ndo foi encontrada. Nos exemplos abaixo o

simbolo @ demonstra 0 emprego desse recurso.

..TER QUE GRAU 2° OU 3° @ PODER. (red. 1, I. 3): pode-se verificar que ha omissdo da
palavra GRAU.

...trabalho muito bom I4 Sul mas @ sei ndo trabalho bom ou ruim (red. 2, I. 27-28)
...0 desempregado de dificil a vaga e antes @ precisando... (red. 3, I. 22)

...sempre @ procuram emprego... (red. 4, |. 13)

... precisar dinheiro... (red. 7, I. 2). Omiss&o da palavra brasileiro (I. 1)

...depois ele pergunto @ tenho trabalho... (red. 8, I. 3-4)

@ Podem conseguir (red. 9, 1. 3)

...de outro @ sei... (red. 10, I. 1)

Pessoas quero vontado @ prescisa dinheiro (red. 11, I. 19)

...e amuito desemprego nas @ vai trabalho para explicar... (red. 12, I. 16-17)

... @ quero fazer trabalho, @ fazer escreve currticul... (red. 13, 1.1-2)

... quero um meses ate um anos sempre importente... (red. 13, I. 20)

...enquanto @ esperam os qualificados... (red. 14, |. 6): elipse da palavra empresas.
No Brasil @ ndo devemos... (red. 14, . 8): elipse da palavra nos.

Em relacdo aos recursos da substituicdo, dispondo os dados em grafico, percebe-se:



80

Reiterac¢ao: Substituicao

Substituicdo gramatical 12

Substituicdo lexical

Elipse

(Gréfico 4: Reiteracdo: Substituicdo)

Os trés recursos foram frequentes, em apenas duas reda¢fes ndo foram empregadas o
recurso da substituicdo gramatical e da elipse.

Portanto, apesar da interferéncia da LIBRAS, em relacdo a relacdo textual da
reiteracdo, os procedimentos da repeticdo e da substituicdo foram empregados pelos

candidatos surdos.

3.2.2.2 Associagdo

A segunda relacdo textual citada por Antunes trata-se da associacao. Essa rela¢do se da
pelo procedimento da selecdo lexical. Esse mecanismo de associacdo semaéntica entre as
palavras é também denominado de coesédo lexical do texto e refere-se as relagdes seméanticas
de significados que se estabelecem entre as unidades do Iéxico.

Sabe-se que todo texto apresenta uma unidade tematica. Por isso, esse procedimento
representa um recurso frequente em producgdes textuais. Entretanto, deve-se ressaltar que o
aparecimento no texto de palavras que sdo agregadas ndo garante por si que o texto esteja
coeso e tenha unidade. Assim, “a coesdo ultrapassa a simples marca superficial do texto ou a
simples justaposicao de palavras e frases.” (ANTUNES, 2005, p. 139)

Ao analisar a Selecdo Lexical de um texto, deve-se lembrar de que um texto é

produzido a partir de outros textos, por isso, aqui se deve citar o critério da intertextualidade,

ou seja, a relacdo que ha de um texto com outros textos. Nas producbes analisadas, ha
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retomadas de informacGes de termos e de palavras do texto base enunciado na questdo.
Exemplo 1:

O EMPRESO COM O TRABALHO PARA O NOBEL ECONOMIA OS AMERINO PETER
DIAMOND... (red. 6, I. 1-2).

Exemplo 2:

VOCE MUITO IMPORTANTE DE O NOBEL DE ECONOMIA OS AMERICANOS PETER
DIAMOND E DELE MORTENSEN E O CIPRIOTA CHRISTOPHER PISSARIDES. (red. 6, I.
9-11).

Exemplo 3:

Eu espero e calma trabalho e explicar peter Dramond vai fala pessoa outro pegar Eu quero
com convesar peter Dramond € outra e amigo Dale Mortensen vai quero outra ele trabalha
vai espero e calma Eu espero procuro outro em especil quero com convesar e Dale Mortensen

peter Dramand quero vai fala muito nada... (red. 10, I. 4-8)

Exemplo 4:

Nobel de Economia os americanos Peter Diamond e Dele Mortense e o cipriota Christopher
Pissarides. Eles Empreagadores estd para explicar na lei da essa especial no mercado de
trabalho. A pesquisa ganhou destaque no contexto da crise global, em especial com o
persistente desemprego nas grandes economias tradicionais. O trabalho brasil, em que

persistente nas (red. 12, I. 1-7)

Os exemplos acima mostram que o texto do enunciado da questdo ndo apenas serviu
de base para o desenvolvimento do texto, mas influenciou na selecdo de algumas informagoes
e termos empregados nas producdes. Além da intertextualidade, o conhecimento de mundo e
sua vivéncia também influenciam na producdo de um texto. Nesse caso, podemos citar termos
e informagdes relacionadas a vida de pessoas deficientes auditivas e surdas, visto que 0s
candidatos se encontram em tais situa¢fes. Por isso, ha termos como: surdo, deficiéncia,

instrutor, lingua de sinais. Observe:

Exemplo 1:
O BRASIL, PESSOA EMPREGADORES VAGAS OTIMO; MAS SO UMA PROBLEMA
DEFICIENCIA 1% EMPREGADO VAGA. (red. 1, |. 1-2)
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Exemplo 2:

NA EMPRESA SEMPRE INFORMAR CURRICULAR OU CONCURSO VAGAS POR
EXEMPLOS300 OU 500 PESSOAS MAS, EMPRESA ESQUECER QUE DEFICIENCIAS
NADA % VAGAS, POR CAUSA PROBLEMA AQUELA NAO COLOCAR “VAGAS
PESSOAS E DEFICIENCIA” EM EDITAL E LEI IMPORTANTE. (red. 1, 14-17)

Exemplo 3:

Os surdos tem Vontade precisa emprega por que eles pensam futuro (red. 4, |. 15-16)

Exemplo 4:

Os instrutores libras importamente eles Aprenden Limguam de Senael por que comunicacao
de trabalho sdo surdos, Mas instrutores ndo tem Carteira de trabalho, eles tem lutar sempre os
Ensimam linguem de Senal em Brasil. (red. 4, |. 21-25)

Além do mencionado, a selecdo lexical das palavras pode estar associada a partir de
uma relacdo de antonimia ou por diferentes modos de relacdo parte/todo.
Nas producdes analisadas, foram destacadas algumas palavras de cada redagédo para

melhor compreender a maneira como a selecdo lexical por diferentes modos de relacdo foi

empregada pelos candidatos surdos. E observado nas producdes o emprego de muitas palavras
relacionadas ao mundo do trabalho, visto que o tema proposto para redacdo tratou-se de

mercado de trabalho.

Abaixo serdo elencados alguns exemplos e algumas relagdes:

Em todas as produgdes foram encontrados nomes relacionados ao mundo do trabalho:

e EMPREGADO, TRABALHAR, PROFISSOES (red. 1, linhas: 3, 4 e 5 respectivamente)
VENDEDOR, VENDER (red. 1, I. 6), EMPREGADOS (red. 1, I. 3), FUNADIARIO
(red. 1, 1. 8), EMPRESA (red. 1, I. 23), ECONOMIA (red. 1, I. 24, 26), NEGOCIO (red.
1, 1. 26), CONCURSO (red. 1, I. 13 e 14), VAGA (red. 1, I. 1 e outras), EDITAL (red. 1,
. 17).

Palavras semanticamente relacionadas a estudo:
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e ESTUDAR (red. 1, I. 11 e 19), CURSO (red. 1, I. 4), ESCOLA MEDIO OU SUPERIOR
(red. 1, 1. 21), DOUTRADOR (red. 1, I. 18 e 22).

e Pesquisar (red. 5, I. 1), estudar (I. 1 e outras), mestrado (l. 3), doutorado (l. 3),
superiolidade (I. 14), conhecimento (red. 5, I. 9), sabedoria (I. 18), inteligente (I. 18-19),
capaciticdo (l. 12 e outras).

e Aprender (red. 9, I. 1), curso (l. 1), estudava (I. 12), faculdade (I. 13), aulas (l. 14).

Nomes relacionados a lugares:
e Brasil (red. 2, I. 1), Sergipe (red. 2, I. 18), Sul (red. 2, . 27), Aqui (red. 2, |. 5), la (red. 2,
I. 27), Mundo (varias linhas).

Nomes relacionados a profissdo de instrutor de LIBRAS:

e surdos (red. 4, I. 15), instrutores libras (I. 21), Limguam de Senael (l. 22), instrutores (l.
23).

Nomes relacionados a locais de trabalho:
e Gb(red. 11, I. 1), banese (l. 1), policia (l. 10).

A associacdo semantica entre as palavras através da selecdo lexical permite promover
a continuidade e a progressao do tema tornando o texto coerente. Foi verificada também em

onze redacdes uma selecdo lexical a partir da relacdo de antonimia:

Um mundo Brasil muitos facail mas pouco dificil por isso ndo tem vaga (red. 2, I. 1-2).

...sei ndo trabalho bom ou ruim (red. 2, I. 28).

...salario, e ajuda a familia e de filos, muito dificil porem n&o é facil. (red. 3, I. 5-6).

Agora estd muito felicidade porém as pessoas tem algumas tristezas... (red. 3, I. 20-21).

...por que brasileiro pessoas maiores Mas gente Vagas poucas, precisa eles trabalham por
causa (red. 4, . 2-3). Subtende-se: ““...ha muitas pessoas, mas poucas vagas...”

Estado problema muito no fabrico as Vagas poucas. (red. 4, I. 5).

Homem trabalhar outonomo Mercado maior brasileiro facil mas problema dinheiro dicifiel...
(red. 7, 1. 5-6).

Depois futuro Agora Dinivo outro Pessoas... (red. 11, I. 5).

Pessoas mito Nervoso precisa calma (red. 11, I. 17-18).
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...as vagas sdo muitas e a espera é pouca... (red. 14, 1. 7).

A selecdo lexical foi um recurso empregado nas quatorze produgdes. O uso da selecdo

por diferentes modos esteve presente em todas as redacdes. Verifique abaixo:

Associagao: Selegao lexical

Selecdo por diferentes modos _ 14

(Gréfico 5: Associacdo: Selecgdo lexical)

11

3.2.2.3 Conexao

A coesdo do texto também pode acontecer através da relacdo textual de conexdo, pois
0 uso de conectores proporciona a sequencia do texto. Conforme salienta Antunes (2005), os
conectores ndo servem apenas para “ligar” oracdes e periodos, mas também assumem a
funcdo de indicar a orientacdo discursivo-argumentativa que o escritor do texto pretende
abordar.

As relag0es sintatico-semanticas, através do uso de conectores, foram observadas nas
redaces de candidatos surdos. A interferéncia da LIBRAS na estrutura da frase na LP é
evidente, visto que a sintaxe da LIBRAS é espacial e a ordem dos termos, em alguns
momentos, € indiferente, acarretando estruturas invertidas (Objeto-Sujeito-Verbo) da LP,
principalmente por verbos que na LIBRAS existe concordancia pelo fato de ter incorporagdes
aleatdrias de pontos no espaco. O ponto inicial € o sujeito e o final é o objeto.

Em relacdo a estrutura frasal, percebe-se que nas producdes escritas analisadas ha
frases na ordem inversa. Em relacdo a ordem bésica na LIBRAS é SVO (S -sujeito, V- Verbo,
O - objeto), porém essa ordem pode ser alterada quando ocorre, por exemplo, a topicalizagéo.

Assim, a ordem SVO ¢ alterada pela presenca do topico, que é o tema do discurso que
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apresenta uma énfase especial se posicionando no inicio da frase, sequido do comentario. Por
exemplo, uma frase construida da seguinte forma:
CARRO, HOMEM COMPRAR. (OSV).

Nesse caso houve a topicalizacdo do objeto direto, ficando o sujeito e o verbo como
comentarios do topico. Porém, se houver uma estrutura complexa na posicdo de objeto, ndo
sera possivel mudar o objeto de ordem. Isso ocorre, por exemplo, quando o objeto for uma
oracao subordinada. Conforme o exemplo dado por Quadros e Karnopp:

EU QUERER MARIA TRABALHAR MELHOR.

Nesse caso, a ora¢do subordinada objetiva direta ndo pode funcionar como tépico, pois
comprometeria o entendimento da oragéo.

Deve-se também enfatizar que, na LIBRAS, os advérbios temporais e de frequéncias nédo
podem interromper uma relacdo entre o verbo e o objeto:

JOAO COMPRAR CARRO AMANHA.

AMANHA JOAO COMPRAR CARRO.

EU BEBER LEITE ALGUMAS-VEZES.

Esses aspectos gramaticais da LIBRAS interferem na escrita da LP dificultando a
compreensdo de sentido de algumas oragdes, entretanto, abaixo estdo relacionados os tipos de

relagcdo encontradas em tais producdes:

A relacdo de causalidade ocorre sempre que em uma oracdo ou periodo expressa a

causa da consequéncia indicada em uma outra ora¢do ou periodo. Para indicar essa relacéo
foi verificado nas producbes o emprego das conjuncdes “porque”, “por causa” e “ja que”.

Ao empregar a conjungdo porque se constatou que alguns candidatos grafaram de
modo separado (por que), mas o sentido da frase permite compreender que a grafia seria

“porque”.

AS PESSOAS GOSTAM DE VENDEDOR POR QUE VENDER A HORA DIA... (red. 1, I.

6).
FUNADIARIO GOVERNO, PREFEITURA OU PARTICULAR POR QUE TRABALHAR
(red. 1, 1. 8).

...PESSOAS MINORIA DOUTRADOR EMPREGO DE CONCURSO PORQUE ESTUDAR
... mas preoculpa muitos demora por que na emprego ndo tem vaga. (red. 2, I. 6-7).
...POR CAUSA NAO ESTUDAR (red. 1, I. 11).
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...povo precisar trabalho por causa pouco demora (red. 2, |. 19-20)
Conseguir é trabalho por causa povo pouco é formada... (red. 2, I. 20-21)
...por causa povo pouco alugma formada... (red. 2, I. 24-25)

...Ja como pessoa terra problema ja que ele ir trabalho... (red. 8, I. 17-18)

Dentre as producdes analisadas foi encontrada apenas uma oragdo expressando

relacdo de condicdo:

Se errar vai desempregar que o chefe manda. (red. 9, I. 5-6)

A relacdo de temporalidade foi bastante frequente nas redacdes, indicando o tempo,

e, assim, identificando as acfes ou os eventos. Para demostrar tal relagdo os candidatos

99 ¢¢ 29 <¢ 29 ¢¢

utilizaram “sempre”, “agora”, “antes”, “quando”, “depois” e “enquanto”.

Tais empregos permitem inferir que o uso de déiticos foi bastante frequente nas
produgdes. Isso possibilitou a continuidade textual, a construgdo de frases coesivas e a
referencia a termos extralinguisticos, pois ha localizacdo temporal em relacdo a fatos

ocorridos.

SEMPRE VAGAS EMPREGADOS (red. 1, 1.3)

Agora 0 motivo de as pessoas... (red. 3, I. 14)

...pessoa desemprego nas grandes sempre procuram emprego... (red. 4, |. 12-13)

Homem chefe sempre Pessoas fica (red. 11, |. 6)

Agora comeca trabalho (red. 11, I. 4)

...ele passou ganho bom, depois que ele pensei querio profissao... (red. 8, I. 10-11)

Depois vai compror carro e moto. (red. 11, I. 20)

...n6s ja quando seu presidente errado ndo dinheiro bandido nunca nada... (red. 8, I. 19-20)
trabalho bom e importante quando nds pessoa brasileiro tenho Vaga... (red. 8, I. 16-17)
Muitas empresas contratam pessoas com pouca qualificacdo enquanto esperam 0sS

qualificados para o mercado de trabalho... (red. 14, I. 5-6)

Nos exemplos analisados foi observado que a relacdo de temporalidade empregada
pelos candidatos se referiu apenas a sequéncia temporal, ou seja, sequéncia em que o0 produtor
do texto percebe os acontecimentos da realidade. A relacdo de sequencia textual, que estd

relacionada a ordem em que os tépicos do texto vao aparecendo, ndo foi encontrada.
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A relacdo de finalidade foi localizada em algumas producdes. Essa relagcdo ocorre

guando uma das ora¢Ges manifesta o objetivo pretendido por outra oracdo. Ao observe 0s

exemplos abaixo, pode-se verificar que a relacéo de finalidade esta clara nas oragoes:

NUNCA PARAR NO BRASIL PARA CONTINUAR TRABALHAR. (red. 1, I. 29)

As pessoas comegaram pesquisar estudar para desenvolvimento mais importante pessoa
estudar... (red. 5, I. 1-2)

...nas vai trabalho para explicar na essa as vagas esta o brasileiro... (red. 12, |. 16-18)

Para encontrar um emprego hoje em dia no Brasil, com a baixa escolaridade e capacitacéo,
muitas empresas tem poucos funcionarios, tem pessoas qualificadas... (red. 14, I. 1-3)

Aguelas empresas que agem rapidamente para que o crescimento desenvolva rapidamente...
(I. 14-15)

Em seis redagdes foram empregadas a relacéo de alternancia expressa pelo conectivo

“ou”. Observe os exemplos:

ESTUDAR DO CURSO TECNICO OU PROFISSIONAL (red. 1, I. 4)
...sei ndo trabalho bom ou ruim... (red. 2, I. 28)

...de salario de 15% ou mais. (red. 3, I. 3)

...conseguer trabalhar ou n&o... (red. 9, I. 10)

Pessoas vai trabalho gb ou Banese (red. 11, 1. 1)

...gente esta da crise global nas para ou sdo obsorvidos por essa demanda... (red. 12, I. 9-10)

A relacdo de complementacdo também foi encontrada. Ela acontece quando uma

oracdo funciona como complemento de outra. Essa relagcdo abrange as orag0es subordinadas
substantivas. Pode-se observar, nos exemplos, que as segundas oragfes funcionam como
complementos do verbo das oracGes anteriores.

EMPRESA ESQUECER QUE DEFICIENCIAS NADA % (red. 1, I. 15)

... chefé quer que formada conseguir... (red. 2, I. 20-21)

...ele querio que é chefe vocé parar chefe... (red. 8, I. 5)

As pessoas tem que aprender... (red. 9, I. 1)

Como o préprio nome diz, a relacdo de delimitacdo ou restricdo se manifesta quando

uma oracdo delimita ou restringe o sentido da outra. Veja-se que no primeiro exemplo,

abaixo, as vagas a que se refere ndo sdo para todas as pessoas, mas apenas para aquelas
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pessoas que tem 2° ou 3° grau. Essa relacdo ¢ marcada pelo pronome relativo “que”. A

mesma analise se pode fazer em relagdo aos outros exemplos:

SEMPRE VAGAS EMPREGADOS AS PESSOAS TER QUE GRAU 2° OU 3° PODER (red.
1, I. 3): Nessa oracgdo subtende-se: “As vagas dos empregos sempre sdo para pessoas que tem
2° ou 3° grau”.

As pessoas ja tem as vagas de trabalho brasileiro e desempenho que ganhamos e ajudo a
familia... (red. 3, 1. 20)

..EM BUSCA DE MAO DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO
ABSORVIDOS POR ESSA DEMANDA. (red. 6, I. 17-19)

O que é estou pessoa alguém... (red. 8, 1.1)

Pessoas que quer trabalhar (red. 9, I. 4-5)

O trabalho brasil, em que persistente nas grandes de brasileiro, em que persistente
desemprego o economia para Brasil... (red. 12, I. 7-9)

Agquelas empresas que agem rapidamente para que o crescimento desenvolva rapidamente nas
funcdes... (red. 14, I. 14-15)

...nas fungdes que capacitam profissionais... (red. 14, 1. 15-16)

A relacdo de adicdo foi bastante frequente nas produgdes. Apesar da interferéncia da

lingua de sinais nas oracGes, percebe-se o sentido de acréscimo de argumentos a partir da

utilizagdo das conjungdes aditivas “e” e “também”.

..GANHAR DINHEIRO BEM O DIA POR RAPIDO E AS ALGUMAS PESSOAS
GOSTAM... (red. 1, 1. 7)

...ndo tem as vagas de as pessoas e agora da desempregado... (red. 3, 1.15-16)

O TRABALHO VAI PODE MAO DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO
ABSORVIDOS... (red. 6, I. 7-8): Subtende-se: “o trabalho pode ter mado de obra e
desempregados que nao sdo absorvidos...”

Bom dia! Tema trabalhar Que brasileiro fecol Mas outonomo mais tambem vendermos por
causa precisar dinheiro... (red. 7, I. 1-2)

Ele estudava normal, passava na faculdade e agora desistiu rapido... (red. 9, I. 12-13)

Depois vai compror carro e moto. (red. 11, I. 20)

...580 somos todos gentes da Criste grandes e a muito desemprego...(red. 12, . 15-16)
Obedecer é carteira e trabalho preciso INSS prova. (red. 13, I. 21)
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as vagas sao muitas e a espera € pouca. (red. 14, 1. 7)
...filho importantes médicos também rémdico... (red. 13, . 10)

A relacdo de oposicao ocorre quando um contetdo se opde a algo da oragéo anterior.

Exemplo:
O BRASIL, PESSOA EMPREGADORES VAGAS OTIMO; MAS SO UMA PROBLEMA
DEFICIENCIA 1% EMPREGADO VAGA. (red. 1, .1-2).

Avaliando o exemplo acima, pode-se perceber essa ideia de oposicdo presente na
segunda oragdo, visto que, ao analisar subtende-se a seguinte ideia: “No Brasil, pessoas
empregadas nas vagas, 6timo, mas ha um problema, apenas 1% das vagas de emprego é para
deficientes”.

A mesma relacdo pode ser verificada nos outros exemplos em que foi encontrado o

uso das conjungdes “mas” e “porém”.

Um mundo Brasil muitos facail mas pouco dificil (red. 2, .1-2)

...agora esta muito felicidade porém as pessoas tem alguns tristezas... (red. 3, I. 20-21)
...pessoa desemprego nas grandes sempre procuram emprego porém na fabrico, na loja, na
Bar, etc... (red. 4, |. 12-14)

... preciso eles trabalham na lugar Mas tem Vaga pouca s6... (red. 4, 1. 11-12)

O PROCURA COM PESSOA O TRABALHO DE SINTOMUITO NAO MAS, ELE QUERO
PROCURA... (red. 6, I. 20-21)

Homem trabalhar outonomo Mercado maior brasileiro facil mas problema dinheiro dicifiel
verdade... (red. 7, I. 5-6).

Podem conseguir empregar nas vagas mas € dificil... (red. 9, I. 3-4)

...explica com pessoa eles é mas falar (red. 10, I. 14)

Brasil muito mundo trabalho mas Pessoas vai trabalho... (red. 11, I. 12-13)

...mundo Brasil muito dificil Todos Pessoas Mas futuro Demorou Pessoas mito Nervoso...
(red. 11, 1. 16-17)

A relacdo de justificacdo ou de explicacdo acontece quando uma oragdo tem por

finalidade esclarecer, explicar ou justificar um termo anterior. Observe o exemplo:
No Brasil ndo devemos deixar nossos profissionais para 0os americanos, por que eles tém as

melhores mao de obras... (red. 14, 1. 8-9)
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Conforme afirma Antunes (2005), o pronome relativo também pode introduzir um
segmento explicativo. Isso foi verificado no exemplo abaixo:

Eles sdo primos e inteligentes, que trabalhnam como um blog de familia... (red. 9, I. 19-20)

Ocorre a relacdo de conclusdo quando uma oragdo expressa uma conclusdo que se

obteve a partir da oracédo anterior. Nas producgdes analisadas essa relagéo foi sinalizada pelos
conectores “por isso”, “entao” e “que”.

Um mundo Brasil muitos facail mas pouco dificil por isso ndo tem vaga. (red. 2, .1-2)
...entdo mas lei trabalho a mundo (red. 2, I. 4)

...n&o conseguir a empresa e por isso esta dificil... (red. 3, 1.11-12)

Entdo, eles querem conseguir salério, na casa, comida, Roupa, etc... (red. 4, |. 19-20)
...mestrado doutorado ndo tem vagas especial do brasil. Por isso pessoa pesquisando procurar
melhor pais ameriano... (red. 5, |. 4-5)

...eles tém as melhores méo de obras, por isso o Brasil precisa agir igualmente. (red. 14, I. 9-
10)

Brasileiros capacitados sé aceitam preencher a vaga com boa remuneracdo salarial, por isso 0
que falta de nés mesmo € a qualificacdo da mao de obra barata. (red. 14, I. 11-13)

Percebe-se que 0 uso do conector “que”, na oragdo abaixo, expressa uma relagéo de

concluséo. Isso foi observado pelo sentido da frase no contexto apresentado:
Que o Deus sabe. (red. 9, I. 10)

As relagdes de comparacdo e de conformidade ndo foram encontradas nas producdes,
entretanto, pode-se verificar que ha auséncia de alguns conectores que podem ser subtendidos
e interpretados pelos conhecimentos prévios do leitor. Ha abaixo, alguns exemplos
interpretados. Aqui se leva em consideracdo ndo apenas a oracdo deslocada, mas o seu sentido
no texto.

Os exemplos abaixo demonstram que a auséncia de elementos de coesdo, como 0s
conectores, ndo impossibilita a coeréncia do texto. Entretanto, é de dificil compreensdo o
entendimento das produgdes textuais, sendo necessario levar em consideracdo a interferéncia
da LIBRAS para interpretar as oracdes.

Nos exemplos abaixo, verifica-se que mesmo com a auséncia da conjungdo “que” a

relacdo de complementacéo se faz presente nas oragoes:
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... eles tem ajudar é familia otimo. (red. 4, |. 17-18): Subtende-se: “Eles tem que ajudar a
familia, ¢ 6timo.” A conjung¢do “que” introduz uma oracdo subordinada substantiva objetiva

direta.

...eles tem lutar sempre... (red. 4, |. 24) Subtende-se: “Eles tem que lutar sempre...” A

conjungao “que” introduz uma oragdo subordinada substantiva objetiva direta.

Por isso pessoa pesquisando procurar melhor pais ameriano mostrar pessoa tem vaga para
estude especial futuro profissdes trabalho. (red. 5, |. 4-7). Subtende-se: “Por isso, pessoas
pesquisam procurando um melhor pais americano e mostra que pessoa tem vagas para alunos

especiais e futuro trabalho nas profissdes.”

O Brasil quer pessoa desenvolver mais... (red. 5, I. 7-9). Subtende-se: “o Brasil quer que as

pessoas se desenvolvam mais...”

...mais importante pesquisar muitos interessente mostrar brasil conhecimento pessoa
conseguir emprego melhorar todo brasil. (red. 5, I. 8-10). Subtende-se: “... é importante
pesquisar e muito interessante mostrar que, no Brasil, pessoas com conhecimento conseguem
emprego melhorando todo o pais.”

A auséncia do conectivo condicional subordinada integrante “se” também nao

impossibilitou o entendimento da relagédo de condicionalidade nas oragdes abaixo:

... trabalho muito bom |4 Sul mas sei ndo trabalho bom ou ruim. (red. 2, |. 27-28): Subtende-
se: “ndo sei se o trabalho é bom ou ruim.”
Depois ele pergunto tenho trabalho... (red. 8, I. 3-4). Subtende-se: “Depois ele pergunta Se

tenho trabalho.”

A relacéo de delimitacdo ou restricdo verifica-se na oragdo abaixo, apesar de ndo estar

presente o pronome relativo “que”:
Tem pessoas qualificadas muita vezes ndo querem exercerem... (red. 14, I. 3-4). Subtende-se:

“Tem pessoas qualificadas que muitas vezes ndo querem exercer...”

A relacdo de temporalidade também € percebida, mesmo com a auséncia do conectivo

“quando”:
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O PROCURA COM PESSOA O TRABALHO DE SINTOMUITO NAO MAS, ELE QUERO
PROCURA O QUE TRABALHO EM QUE NEM SEMPRE AS VAGAS DEIXA
OFECIDAS ENCONTAM PESSOAS CAPACITADAS... (red. 6, I. 20-23). Subtende-se:
“Quando uma pessoa procura trabalho, ndo tem, mas o que ele quer procurar € trabalho em

que nem sempre as vagas oferecidas encontram pessoas capacitadas...”

Na frase abaixo, subtende-se que ha uma relacdo de explicacdo apesar da auséncia do
“porque” e “pois”:
...por causa precisar dinheiro como desemprego pode ajuda familia comer importado Futuro
verdade. (red. 7, |. 1-4). Subtende-se “O tema trabalho, o brasileiro ficou mais auténomo,
mas também vendedor porque precisa de dinheiro, pois como um desempregado pode ajudar a

familia a comer, isso é importante para o futuro, verdade!”

...mas problema dinheiro dicifiel verdade como precisa trabalho luta forte. (red. 7, I. 5-7).
Subtende-se “... mas na verdade o problema é que dinheiro é dificil, pois é precisa trabalhar e

lutar muito.”

E GLOBAL EM ESPECIAL NO MERCADO DE TRABALHO BRASILEIRO, COM
EMPRESO TEM PROBLEMA O DENTRO QUE COMO EXPLICAR DE E TRABALHO
EM BUSCA DE MAO DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO ABSORVIDOS
POR ESSA DEMANDA. (red. 6, I. 15-19). Subtende-se: “Em especial no mercado de
trabalho brasileiro, dentro das empresas tém problemas, pois como explicar os trabalhos em

busca de méo de obra e desempregados que nao sdo absorvidos por essa demanda.”

Pessoas quero conversar chefe Aqui muito Vargas. (red. 11, I. 14): Subtende-se: “...porque

aqui tem muitas vagas.”

Assim, nesses exemplos, verifica-se que a auséncia dos conectores ndo impossibilita o
entendimento da oracdo e da relagdo semaéntica estabelecida. Os conectores desempenham
uma funcdo importante, pois indicam a relacdo de sentido que se estabelecera entre as
oracdes, porém, a auséncia de tais elementos néo isenta o texto de coeréncia.

Vale salientar a assertiva de Marcuschi (2008, p. 106): “a coesdo superficial do texto
ndo ¢ necessaria para textualidade. Contudo, isto ndo significa que ela seja irrelevante.”

Portanto, em textos em que o0s elementos de coesao estdo ausentes, pode-se inferir a coesao a
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partir da coeréncia. E obvio que diante de um texto com tais auséncias deve-se levar em
consideracdo a interpretacdo do texto, o entendimento da frase contextualizada, a producao

em segunda lingua, ou seja, critérios que supririam a auséncia de tais elementos.

3.2.2.3 Resultados

Para melhor compreender as incidéncias por producdo, na tabela 2 (abaixo) 0s usos

dos recursos de coesdo estdo especificados em cada uma das redacgdes:



TABELA 2: EMPREGO DOS RECURSOS DE COESAO POR REDACAO
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1. REITERACAO Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. | Red. Red. Red. Red. Red.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
1.1 REPETICAO
PARAFRASE 3 3 3 3 1 - - - - 2 1 - 1 -
PARALELISMO 1 - - 1 - - - - - - - - - -
REPET. PROP DITA 1 1 - - - 1 - - - - - - - -
1.2 SUBSTITUICAO
GRAMATICAL 3 2 8 8 1 5 - 21 5 4 - 4 1 4
LEXICAL 1 1 3 2 3 1 1 2 1 1 2 1 1 1
ELIPSE 4 2 8 1 - - 2 2 10 5 5 3 8 3
2. ASSOCIACAO
2.1 SELECAO LEXICAL
POR DIF. MODOS DE RELACAO 7 5 7 6 6 3 3 3 5 4 6 2 6 4
POR ANTONIMOS 3 2 4 2 - 3 1 1 1 2 3 - - 3
CONEXAO
RELACAO DE CAUSALIDADE 7 7 - 4 - - 1 1 - - - - -
RELACAO DE CONDICAO - - - - - - - - 1 - - - - -
RELACAO DE TEMPORALIDADE 3 5 2 - 1 - 3 1 2 6 - 1 1
RELACAO DE FINALIDADE 1 - - - 1 1 - - 2 - - 3 - 2
RELACAO DE ALTERNANCIA 9 1 1 - - - - - 1 - 1 1 - -
RELACAO DE COMPLEMENTACAO - 3 - - - - - 4 2 - - - -
RELACAO DE DELIMITACAO OU 1 - 2 1 - 3 - 4 3 - - - 5
RESTRICAO
RELACAO DE ADICAO 5 - 22 - - 1 1 - 1 5 1 1 5 2
RELACAO DE OPOSICAO 3 9 4 5 - 1 1 - 2 1 2 - - -
RELACAO DE JUSTIFIC. OU EXPLIC. - - - - - 1 2 3 1 - - - 4 1
RELACAO DE CONCLUSAO - 2 1 1 1 - - - 1 - - - - 2

RELACAO DE COMPARACAO

RELACAO DE CONFORMIDADE
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Resumindo os dados acima, tem-se no grafico 6 abaixo o emprego dos recursos
coesivos nas producdes analisadas. E inegavel que a lingua de sinais interfere no emprego de
tais recursos, mas ndo impossibilita seu uso, pois se percebe nitidamente um grande emprego

de elementos de coesédo nas redacoes.

Elementos de coesao

Repeticdo por parafrase

[

Repeticao por paralelismo - 2

Repeticdo propriamente dita _ 14

Substituicao gramatical _ 12
Substituicdo lexical _ 14

Substituicdo por elipse _ 12
Selecgdo lexical por diferentes modos de relagdo _ 14

Selecdo lexical por Antonimos _ 11

Conexao: relagdo sintatico-semantica 14

|

(Gréfico 6: Elementos de coesdo)

A partir da tabela e do gréfico, percebe-se que 0 emprego da repeticdo propriamente
dita, selecdo lexical por diferentes modos, associacdo por diferentes modos de relacdo e uso
de conectores estiveram presentes em 100% das produgdes, ou seja, todos os candidatos
empregaram esses quatro recursos.

A andlise feita nesse trabalho reafirma pesquisas anteriores, como a de Fernandes
(1990), Silva (1999), Guarinello (2005), Sampaio (2007), dentre outros. As autoras afirmam

que a escrita da LP por surdos ndo segue as mesmas construcoes dos ouvintes, visto que estes
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se apoiam na linguagem oral e aqueles na lingua de sinais. Ainda enfatizam que alguns erros
refletem as falhas do processo educativo.

Sobre o uso de elementos de coesdo, Sampaio (2007) constatou em sua pesquisa que
as producdes do surdo apresentam continuidade, estabelecida pelas relacbes semanticas de
reiteracdo, associacdo e conexdo, construidas no decorrer do texto. E Silva (1999) enfatiza em
sua pesquisa que todos os sujeitos que participaram foram capazes de escrever textos coesos e
coerentes, e que os “problemas” apresentados sao de ordem de outra lingua(gem).

Assim sendo, os dados aqui apresentados, apesar de analisar a producdo escrita de
alunos com nivel médio concluido, condizem com pesquisas ja realizadas que investigaram
producdo de estudantes surdos do ensino fundamental. A LIBRAS ou outras formas de
sinalizacdo, independente da série/idade, sempre sera para o sujeito surdo falante da lingua de
sinais 0 ponto de apoio paraa LP.

Diante disso, os professores precisam entender que a producdo escrita do surdo trata-
se de segunda lingua, devendo compreender que apesar das interferéncias é possivel entender
a producdo escrita do surdo reconstruindo o sentido dentro dos enunciados dos textos. Dessa
forma, as dificuldades encontradas pelos professores na escrita dos surdos, ao contrario de se

estabelecerem como obstaculo, podem ser a referéncia para o ensino da LP.
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CONSIDERACOES FINAIS

A producdo escrita de surdos € um campo de pesquisa que vem crescendo no ambito
nacional. Entretanto, tal estudo mostra-se embrionario no estado de Sergipe. Diante dessa
incipiéncia, este trabalho traz resultados que podem contribuir com informacgfes que
possibilitem uma reflexdo sobre o ensino de LP e um repensar sobre uma metodologia de LP
em segunda lingua.

Diante da relevancia do assunto e supondo a interferéncia da LIBRAS, na produgéo
escrita da LP, procurou-se através da analise de redacbes do concurso vestibular da
Universidade Federal de Sergipe, verificar o nivel dessa interferéncia e se tal interferéncia
impossibilita a coesdo textual das producdes. Partiu-se de uma posicdo que admitia a
interferéncia da LIBRAS ou outras formas de sinalizagdo na LP supondo que isso néo
desprovia as redac6es do uso de mecanismos de coesao.

Nesse sentido, ao fazer um retorno a histéria, no primeiro capitulo, buscou-se
compreender as principais tendéncias pedagogicas desenvolvidas para alunos surdos durante
décadas, visando uma melhor compreensdo do contexto atual em que estdo inseridos 0s
estudantes surdos. Para melhor visualizar a realidade sergipana, fez-se uma abordagem de
algumas instituicdes de ensino para entender como se iniciou a educacdo de surdos no
referido estado. Com isso, percebeu-se que as decisdes dos ouvintes marcaram fortemente a
educacéo de surdos, com metodologias que priorizaram a oralidade e o portugués sinalizado,
privando os surdos de um ensino de LP como segunda lingua.

No segundo capitulo, fundamentando-se na linguistica textual para apresentar
conceitos importantes a essa pesquisa e para escolher as categorias de analise, pretendeu-se
destacar a importancia dos estudos dessa ciéncia para se embasar ao analisar a escrita do
sujeito surdo.

Com o objetivo de descrever os procedimentos e recursos de coesdo empregados pelos
candidatos surdos, constatou-se o uso de elementos de coesdo, apesar da interferéncia da
LIBRAS. Averiguou-se que nas producgdes analisadas hd o emprego dos mecanismos,
segundo a disposicdo dada por Antunes (2005), que se referiram as relacdes textuais de
reiteracdo, associagdo e conexdo, sendo seus procedimentos a repeticdo, a substituicdo, a
selecdo lexical e o estabelecimento de relagdes sintatico-semanticas entre termos.

Verificou-se claramente que dentre 0s recursos empregados atraves do procedimento
da repeticao, a repeticao propriamente dita esteve presente em todas as producdes. A parafrase

também foi empregada com frequéncia e o paralelismo em apenas duas redagdes. O
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candidato, ao repetir termos ou segmentos do texto, permite ao leitor inferir uma ligagéo e
uma relacdo entre as partes do texto. Supde-se que o paralelismo foi menos empregado devido
a falta de dominio da estrutura da LP pelo candidato ou a ndo necessidade de empregéa-lo.

Dentre os recursos da substituicdo, a substituicdo gramatical e a elipse estiveram
presentes em doze redacOes e a substituicdo lexical em todas. Ao substituir termos,
retomando-os através de pronomes ou advérbios, os candidatos demonstram conhecer
aspectos gramaticais da LP. Retomando palavras através do recurso da sinonimia e
hiperonimia, os candidatos evidenciam compreender relacfes semanticas entre as palavras
empregadas.

De acordo com Antunes (2005), a associacdo semantica entre as palavras é o recurso
mais presente em todo género de texto. Esse recurso foi empregado em todas as producdes,
possibilitando a unidade do tema através da rede de relacdes que se estabelece no texto. O que
determina essa escolha geralmente € o assunto, o tema a ser desenvolvido. Por isso,
perceberam-se nas producdes muitas palavras selecionadas devido a relacdo semantica com o
mundo do trabalho, ou seja, uma relacdo com o tema proposto pelo concurso vestibular.

Portanto, apesar da interferéncia da LIBRAS, a relacdo textual da Reiteracdo e da
Associacao, através dos procedimentos da repeticdo, da substituicdo e da selecdo lexical
foram empregados pelos candidatos surdos.

A respeito do emprego de diferentes usos de conectores, proporcionando a
sequencializacdo de diferentes partes do texto, notou-se que nas redacdes ha o emprego de tal
recurso. Percebeu-se que alguns conectores ausentes podem ser subtendidos e interpretados
pelos conhecimentos prévios do leitor. Nessas producfes a auséncia foi gerada pela
interferéncia da LIBRAS.

Santana (2007), ressaltando o papel da lingua de sinais na aquisicdo do portugués
escrito, salienta que essa lingua permite ao surdo “entrar na linguagem escrita” por caminhos
outros, diferentes dos caminhos dos ouvintes. Dessa forma, para construcdo da escrita, as
hipoteses que os surdos constroem sao de outra ordem, “por isso os “erros” sao de natureza
visual (carra por carro) e de natureza categorial (colocar para carro por colocar no carro).”
(SANTANA, 2007, p. 198). Portanto, a troca ou a auséncia de conectores ocorre através do
processo de natureza categorial pela transferéncia da LIBRAS, mas o entendimento se faz
presente.

Apbs a andlise, constatou-se que apesar da auséncia de elementos de coesdo nas
producdes, o entendimento do texto ndo foi comprometido, sendo necesséario levar em

consideracdo a interferéncia da LIBRAS e outros elementos de textualidade para compreender
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0 sentido da producdo. Os elementos de coesdo ndo sdo simples elementos sintaticos, pois
compdem formas de imprimir sentido. Sua auséncia, porém, ndo impossibilita a textualidade.
(MARCUSCHI, 2008).

Além disso, objetivando também analisar a interferéncia da LIBRAS na producao
escrita de segunda lingua, a partir da leitura dos textos, averiguou-se nitidamente
interferéncias que se manifestaram nos niveis ortografico, morfossintatico e semantico. O
estudo demonstrou que, no desempenho dos aprendizes durante a producdo escrita, a presenca
da lingua de sinais torna-se bastante evidente e oferece subsidios preciosos para a analise.

Dentre as interferéncias de ordem ortografica encontradas, pode-se citar: omisséo,
acréscimo, deslocamento ou troca de letras em algumas palavras, visto que “erros” de
ortografia na escrita do surdo sdo comuns devido ao fato de o aluno surdo se apoiar na
memorizacdo da grafia e ndo na sonoridade.

As redacdes permitem inferir também que ha emprego inadequado de género, verbos
com flex®es inconsistentes ou na forma infinitiva, auséncia ou emprego improprio de verbos
de ligacdo, de preposicdo, de conjuncdo. Troca no uso de palavras cognatas, auséncia de
concordancia nominal e verbal. Além disso, algumas palavras que se aproximam
semanticamente foram substituidas por outras.

Os mesmos tipos de interferéncias foram encontrados em praticamente todas as
producdes. Dai, pode-se inferir que ha um mesmo nivel de conhecimento de LP entre os
candidatos, pois em apenas uma producdo nao se abarcou muitas marcas de transferéncia da
LIBRAS. Esse diagndstico permite conhecer o nivel de interlingua presente nas producdes
escritas de alunos surdos com nivel médio concluido.

Apos verificar tais interferéncias e analisar 0s procedimentos e recursos coesivos das
producdes, observaram-se possiveis estratégias de construcdo de sentido nessas redacdes
estabelecidas pelas relacbes seménticas de reiteracdo, associacdo e conexao, construidas no
decorrer do texto e permitindo o seu entendimento. Assim sendo, atingiu-se o objetivo geral
dessa pesquisa, que foi focalizar os elementos de coesdo textual presentes nessas producdes,
com a finalidade de compreender as particularidades do processo da escrita em LP por
sujeitos surdos.

Com o resultado da analise, constatou-se que as suposi¢des que foram feitas nesse
estudo foram confirmadas: a LIBRAS interfere na producéo escrita da LP, havendo, assim, a
presenca da interlingua em tais produgdes. Isso interfere nos procedimentos de coesdo
utilizados, mas néo deixa o texto privado de sentido.
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Essas interferéncias, apesar de ocorrerem pelo fato de ser fruto de um processo natural
de aprendiz de segunda lingua, permitem refletir sobre o ensino de LP para surdos. Mesmo
durante anos de estudo sistematico da LP, pode-se notar que os candidatos surdos ndo
adquiriram um conhecimento satisfatorio dela, podendo suas producdes apresentar um nivel
mais elevado de interlingua. Assim, 0 questionamento seguinte é pertinente: Serd que a
metodologia de ensino o qual esses candidatos se submeteram ha anos interferiu no nivel de
conhecimento adquirido de LP?

Atualmente, o aluno tem aprendido a LP em turmas de ouvintes, ou seja, com
metodologia de LM. Um ensino de LP como segunda lingua se faz urgente para que 0s
alunos surdos tenham oportunidade de ter esse direito que ja é garantido em lei, concretizado
nas instituicbes de ensino. Além disso, muitos surdos s6 tém contato com a LIBRAS ap6s o
ingresso nas escolas, visto que a maioria nasce em lares de ouvintes. Diante disso, a autora
Sa (2011, p. 56) afirma que:

Na realidade atual, a situacdo dos surdos em escolas regulares é mais ou
menos assim: (...) os professores ouvintes, com intérpretes ou sem, utilizam
a lingua oral com foco na velocidade de apreensdo dos estudantes ouvintes;
ndo sdo disponibilizadas salas para surdos aprenderem portugués como L2, e
eles sdo obrigados a ficarem com os ouvintes nas aulas de lingua portuguesa
como L1; os surdos ndo tém a disciplina Libras como L1.

Os surdos precisam estar em um espaco que possibilite sua formacéo bilingue: tendo o
direito de aprender a LIBRAS como primeira lingua e a LP com metodologia adequada. 1sso
possibilitaria aos estudantes surdos um maior conhecimento em LP, resultando em uma
escrita com nivel de interlingua mais avancgado.

Essa realidade apresentada acarreta consequéncias graves para o desenvolvimento do
surdo, resultando em alunos sem a devida preparacdo ap0s anos de estudo. Sobre isso, Sa&

(2011, p. 20) faz a seguinte assertiva:

Digo, com toda certeza, que a maioria dos surdos, no Brasil, ndo conhece
satisfatoriamente nem a prépria lingua da comunidade surda (a lingua de
sinais brasileira-libras), nem a lingua portuguesa (...). Os que chegaram ao
Ensino Médio geralmente concluiram seus estudos com muitas custas, e
geralmente em propostas para a educacao de jovens e adultos, mas ndo tém
0s conhecimentos equivalentes aos que demonstram 0s ouvintes de mesma
idade cronoldgica e de mesmo historico socioecondmico.

Além do ensino da LP como segunda lingua, ao avaliar os textos escritos dos alunos
surdos, o professor deve atender também as recomendacgdes do MEC, que, ao considerar a

necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condi¢des bésicas de
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acesso ao ensino superior, orienta, na Portaria 1.679/1999, alguns requisitos. No seu artigo 2,

item c, estabelece para alunos com deficiéncia auditiva:

- Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja solicitada,
desde 0 acesso até a concluséo do curso, sala de apoio contendo:

- quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa,
especialmente quando da realizacdo de provas ou sua revisdo,
complementando a avalia¢do expressa em texto escrito ou quando este nao
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

- flexibilidade na correcdo de provas escritas, valorizando o contetdo
semantico;

- aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita
(para uso de vocabuldrio pertinente as matérias do curso em que o estudante
estiver matriculado);

- materiais de informacbes aos professores para que se esclareca a
especificidade linguistica dos surdos. (BRASIL, 1999)

Portanto, ao avaliar um texto escrito de um aluno surdo, deve-se levar em
consideracdo a interlingua e, assim, apreciar o aspecto semantico, e também esclarecer aos
professores sobre a particularidade linguistica da pessoa surda.

Ainda sobre a valorizacdo da questdo seméntica na producdo escrita do surdo, 0
Decreto n. 5.626/2005, no art. 14, inciso VI recomenda:

Adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo de provas escritas, valorizando o aspecto seméntico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005)

Diante disso, deve-se deixar claro que, na producdo escrita do surdo, ha uma forma
peculiar de produzir sentido e expressar suas ideias, visto que individuos bilingues, ao
vivenciarem uma situacdo de interagdo na segunda lingua, nunca desativam totalmente a
primeira lingua.

Assim, aqui se defende uma educagdo bilingue para surdos, pois tornar um surdo
bilingue € uma necessidade para proporciona-lhes mais autonomia. Aprender a ler e a
escrever bem é uma realidade ainda distante da vida da maioria dos surdos. Essa situacao
pode ser alterada, proporcionando a crianca surda acesso a lingua de sinais 0 mais cedo
possivel, visto que o contexto familiar em que o surdo estd inserido é composto em sua
maioria por pais e irmdos ouvintes. Nesse caso, difundir a LIBRAS também entre 0s
familiares oportunizaria aos surdos um ambiente linguistico natural, preparando-o para o
aprendizado da LP. Além disso, é preciso que essa seja sua lingua de instrucdo nas

instituicdes de ensino para que o aluno tenha acesso aos conteudos disciplinares através da
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sua primeira lingua e que essa crianca tenha a oportunidade de aprender a LP com
metodologia de segunda lingua.

Diante dos resultados analisados, vimos que os candidatos surdos do concurso
vestibular produziram textos que empregaram elementos de coesdo e que apresentam
coeréncia. Entretanto, todas as interferéncias enumeradas nessa pesquisa revelam um sujeito
em transicdo entre sistemas linguisticos, pois as redacBes ndo apresentam as mesmas
construcdes de um falante da LP, mas de um usuario de segunda lingua.

Apesar das interferéncias assinaladas, foi possivel entender/compreender e reconstruir
o0 sentido dentro do enunciado dos textos. Pode-se afirmar que os candidatos foram capazes de
produzir um texto em LP com sentido. A interlingua encontrada nessas producgdes pode ser a
referéncia para que o professor realize um trabalho com a segunda lingua, pois as marcas
provenientes da interlingua sdo provisérias e podem indicar possiveis dificuldades que o0s
aprendizes em segunda lingua estdo enfrentando no processo de aprendizagem. Assim, as
interferéncias encontradas nessa analise sdo informacdes valiosas, servindo para se verificar o
que foi aprendido e o que ainda precisa ser trabalhado no ensino de LP para surdos.

Espera-se que o professor que tenha posse dessas analises reflita sobre sua préatica de
ensino, repense sua metodologia em sala de aula e reveja seus critérios de avaliacdo da

producdo escrita dos surdos.
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APENDICE A- Roteiro de entrevista realizada com a coordenadora da APADA

1. Qual a data de fundacdo da APADA?

2. Qual o motivo da fundacdo da APADA? E quem foi responsavel pela sua fundacao?

3. Qual o objetivo da instituicdo?

4. Qual o tipo de atendimento que é dado ao surdo?

5. Qual o tipo de atendimento que é dado a familia dos surdos?

6. Ha o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua?

7. Qual a formacéo dos profissionais da instituicdo?

8. A instituicdo oferece cursos para comunidade? Quais? Por qué?

9. Quantos alunos sdo atendidos pela instituicdo?

10. Quais as procedéncias dos alunos atendidos pela APADA?
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APENDICE B- Roteiro de entrevista realizada com a presidenta da associac¢do de surdos
de Itabaiana

1. Quando surgiu a associagéo de surdos de Itabaiana?

2. De quem foi a iniciativa?

3. Quais as principais atividades desenvolvidas?

4. Qual o objetivo da associacéo?

5. Héaa participacdo de muitos surdos?

6. Ha participacdo de ouvintes? De que forma eles contribuem?

7. Qual a importancia da associacdo para o desenvolvimento educacional da pessoa

surda?

8. Qual a importancia da associacao para incluséo dos surdos na sociedade?
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APENDICE C- Roteiro de entrevista realizada com a coordenadora do IPAESE

1. Em qual ano foi fundada a instituigdo?

2. Qual o motivo da sua fundacao?

3. Alinstituicéo trata-se de uma escola especial para alunos surdos?

4. Que tipo de atendimento é dado aos alunos?

5. E dado algum tipo de atendimento as familias?

6. Qual a formacéo dos professores?

7. A lingua portuguesa é considerada a primeira ou segunda lingua da comunidade

surda?

8. Qual a metodologia de ensino da LP?

9. A LIBRAS esta incluida na grade curricular como disciplina obrigatéria oferecida aos
alunos? Qual a formacéo exigida pelo profissional que ministra essa disciplina?

10. A instituicdo recebe matriculas de alunos de outros municipios?
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APENDICE D- Roteiro de entrevista realizada com a coordenadora do CAS

1) Qual a data de sua fundacgao?

2) Quais os objetivos e as metas do cas?

3) Quais as atividades que vem promovendo ao longo dos anos?

para comunidade surda:

para comunidade em geral:

para familiares de surdos:

para professores:

4) Qual a contribuicdo do CAS para educacao dos surdos do estado de Sergipe?
5) Quais os resultados alcangados?

6) Quais as dificuldades que o CAS enfrenta para realizagdo de suas atividades?

7) O CAS ja realizou algum curso para surdos sobre lingua portuguesa como 12?

8) De qual forma a comunidade surda contribui para a realizagdo das atividades do CAS e
participa delas?

9) De qual forma a comunidade surda participa das atividades?

10) Dentre as filosofias educacionais oralismo, comunicacao total e bilinguismo. qual/quais
delas o CAS acredita ser a mais adequada para a educacdo de surdos?

11) Quais as conquistas alcancadas pela comunidade surda sergipana através do CAS?
12) Qual a contribuicdo do CAS para formacéo de professores?

13) Qual a atuagdo do CAS junto as escolas que tém alunos surdos?

14) Professores de alunos surdos procuram o CAS para sua formagéo continuada?
15) Os professores e alunos surdos buscam o CAS para algum tipo de auxilio?

16) Os familiares de surdos procuram o CAS para algum tipo de auxilio?
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APENDICE E- Roteiro de entrevista realizada com o coordenador do CCV

Como é comprovada a deficiéncia auditiva de um aluno que se declara surdo no
concurso vestibular?

Esses alunos tém direito a intérprete de LIBRAS durante a realizacdo das provas?

Todos os candidato sdo “falantes” da LIBRAS ou se utilizam da oralizacdo e da leitura
labial?

Para o candidato surdo, a prova de redacdo tem a mesma duracéo de tempo da de um
candidato ouvinte? Ou ha alguns minutos a mais?
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APENDICE F- Roteiro de entrevista realizada com o coordenador da correcio das
redacdes do CCV

1. Ao corrigir a redacdo de um candidato surdo, leva-se em consideracdo que a lingua

portuguesa € a segunda lingua?

2. Ha algum critério especifico para correcao das redacdes de candidatos surdos? Ou tais
redacBes sdo corrigidas como producfes em primeira lingua?

3. Os professores que corrigem as redacdes dos candidatos surdos tém conhecimento de
que tais producgdes tratam-se de escrita em segunda lingua.

4. Qual seu conhecimento sobre producéo escrita de surdo?
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ANEXO A- Redacéo 1

01

O BRASIL, PESSOA EMPREGADORES VAGAS OTIMO; MAS SO UMA PROBLEMA

02

DEFICIENCIA 1% EMPREGADO VAGA.

03

SEMPRE VAGAS EMPREGADOS AS PESSOAS TER QUE GRAU 2° OU 3° PODER.

04

IMPORTANTE ESTUDAR DO CURSO TECNICO OU PROFISSIONAL E MELHOR TRA-

05

BALHAR BEM AS PESSOAS HABILITACOES PROFISSOES AS MAOS BOAS.

06

AS PESSOAS GOSTAM DE VENDEDOR POR QUE VENDER A HORA DIA TODO

07

GANHAR DINHEIRO BEM O DIA POR RAPIDO E AS ALGUMAS PESSOAS GOS-

08

TAM DE FUNADIARIO GOVERNO, PREFEITURA OU PARTICULAR POR QUE TRA-

09

BALHAR A SEMANA DE UM MES GANHAR DINHEIRO BEM TODO DIA, ESSES

10

DIFERENTES GANHAR DINHEIRO PORQUE AS PESSOAS ESCOLHER VENDEDORES

11

POR CAUSA NAO ESTUDAR OU ESTUDAR DEPENDE NAO INTERESSE GRAU 2° OU

12

3°, MAS TRABALHAR TODO DIA NA HORA ATE NAO APOSENTADORES E FUNA-

13

RIO VIDA OTIMA E CONCURSO PARA ATE APOSENTADORES.

14

NA EMPRESA SEMPRE INFORMAR CURRICULAR OU CONCURSO VAGAS POR EXEMPLOS

15

300 OU 500 PESSOAS MAS, EMPRESA ESQUECER QUE DEFICIENCIAS NADA %

16

VAGAS, POR CAUSA PROBLEMA AQUELA NAO COLOCAR “VAGAS PESSOAS E

17

DEFICIENCIA” EM EDITAL E LEI IMPORTANTE.

18

NO CONCURSO MAIS IMPORTANTE VIDA OTIMA, PESSOAS MINORIA DOUTRADOR

19

EMPREGO DE CONCURSO PORQUE ESTUDAR TANTO PROFUNDO PRO PESADO MAS,

20

E IMPORTANTE NO FUTURO DOUTRADOR SER FAS OU AUTOR.

21

A MAIORIA ESCOLA MEDIO OU SUPERIOR DE EMPREGADOS, PESSOAS QUEREM

22

MUITO ESTUDAR SER DOUTRADOR GANHAR DINHEIRO O DIA BOA.

23

QUALQUER LUGAR EMPRESA, PARTICULAR OU OUTROS AS PESSOAS SEM-

24

PRE DEMITIR, POR QUE TER LUGAR PROBLEMA ECONOMIA POR CAUSA

25

QUERER QUEBRAR TAMBEM PESSOA VIDA PIOR E PERDER, E EVITAR

26

QUEBRAR, PRECISAR CUIDAR DE ECONOMIA E NEGOCIO BOM PRA CONTI-

27

NUADO TRABALHAR OTIMO LUGAR FORTE.

28

SONHAM VIDA DINHEIRO DE TRABALHAR DESENVOLVER BEM NO FU-

29

TURO PERFEITAR NUNCA PARAR NO BRASIL PARA CONTINUAR TRABALHAR.

30

DESEMPREGADO, EMPREGADO, OUTROS PENSAM BEM E PROFISSIONAL.

Observacoes:
Entende-se que ha a grafia da letra D na palavra funadiario e A na palavra autor, apesar de
terem vindo escrita por cima de outra dificultando a compreensdo de ambas as palavras.




ANEXO B- Redacéo 2

01 |Um mundo Brasil muitos facail mas pouco

02 | dificil por isso ndo tem vaga, A gente ndo tem

03 |trabalho porque um mundo grande por causa

04 | muitos povo entdo mas lei trabalho a mundo. Mas

05 |aqui emprego muitos lugar, gente tem vontade trabalho
06 | mas preoculpa muitos demora por que na emprego

07 | ndo tem vaga. Foram laureados com o Nobel de econom-
08 |ia os americanos Peter diamond e dale Mortensen e o
09 |cipriota Christopher Pissarides. A pesquisa ganhou

10 | destaque no contexto da crise global, em especial

11 |com o persistente desemprego nas grandes enconomias
12 |tradicionais. Eles desenvolveram uma teoria para

13 |explicar incongruéncias existentes na lei da oferta e

14 | da procura — em especial no mercado de trabalho.

15 O trio se dedicou a entender por que existem empr-

16 |egadores em busca de méo de obra e desempre-

17 | gados que nédo sdo absorvidos por esse demanda.

18 | Sergipe emprego muitos lugar pouco dificil porque

19 | ndo tem vaga mas povo precisar trabalho por causa

20 | pouco demora mas chefé quer que formada conse-

21 | guir é trabalho por causa povo pouco € formada

22 | por causa povo pouco alumga formada mas

23 | chefé falar que adetidar é formada é trabalho.

24 | Lei trabalho a mundo é formada por causa

25 |povo pouco alumga formaada mas chefe falar

26 |que adetidar é formada é trabalho. A gente

27 | falou me trabalho muito bom 1a Sul mas

28 |sei ndo trabalho bom ou ruim. Na Brasileiro

29 | manda lei trabalho alumga gente mas empre-

30

go lugar trabalho.
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ANEXO C- Redacéo 3

01 Aqui no Brasil o emprego, e alguns pessoas enor-

02 | me nesse a fabrica e lugar os outros porém esta o

03 |dificil a empresa e de salario de 15% ou mais. As

04 | pessoas querendo o emprego esta muito importante e de
05 |salario, e ajuda a familia e de filhos, muito dificil

06 | porém ndo é facil. Mais de 100 pessoas aqui no Brasil

07 | o brasileiro de mais empregos e tudo o povo de brasilei-
08 |ros e fazer o novo de fabrica que todo o Brasil e

09 |de estado o desenvolvendo de mais de 50% a em-

10 |presa de fabrica.

11 No mercado de trabalho desenvolvendo e néo

12 |conseguir a empresa € por isso esta dificil, as pes-

13 |soas desempregado em ndo busca no médo-de-obra.

14 | Agora o0 motivo de as pessoas ja tem os empregadores

15 |e de as vagas, porém ndo tem as vagas de as pessoas

16 | e agora da desempregado e motivo de dificieis o procurando
17 | o emprego de as pessoas estdo esperando, isso é dificil e
18 |precisando a ajuda a familia e tudo, é muito importante.
19 As pessoas ja tem as vagas de trabalho brasileiro e
20 | desempenho gque ganhamos e ajudo a familia, agora esta
21 | muito felicidade porém as pessoas tem alguns tristezas,
22 | o desempregado de dificil a vaga e antes precisando o

23 |concurso, faz a prova me leva de seu curriculo e melhor
24 'lano emprego e vai dar o certo, mais rapido é possivel

25 |oincrivel, o desempenho de empresa pra vocé esta o me-
26 | lhor de presente para a familia e tudo. Agora o desempenho
27 | de 1° lugar de empresa que todo o brasileiro e faz igual as
28 | pessoas e sim, ndo é s a pessoa nao e faz junto a em-

29 |presa de trabalho de brasileiro e todo a junta e sim.

30 | Abencoe a todos.
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ANEXO D- Redacéo 4

01 Em Brasil de trabalho, os pessoas procuram de

02 |emprega dificil, por que brasileiro pessoas maiores

03 | Mas gente Vagas poucas, precisa eles trabalham por causa
04 |na casa, comida, Roupa, os filhos, etc...

05 Estado problema muito no fabrico as VVagas poucas
06 | Mas pessoas muito brasileiro, em que nem sempre

07 |as Vagas oferecidas encontram pessoas empregadores.

08 Eles desenvolveram trabalho conseguir pessoas as

09 |Vagas podem emprega, na fabrica, na loja, na bar,

10 |etc...

11 Em Sergipe, preciso eles trabalham na lugar
12 | Mas tem Vaga pouca s0, pessoa desemprego nas
13 | grandes sempre procuram emprego, porem na

14 |fabrico, na loja, na Bar, etc...

15 Os surdos tem Vontade precisa emprega

16 | por que eles pensam futuro as Vidas desenvolver,
17 |eles sabem fazer trabalhar, eles tem ajudar é

18  |familia otimo.

19 Entdo, eles querem conseguir salario, na

20 | casa, comida, Roupa, etc...

21 Os instrutores libras importamente eles Aprenden
22 | Limguam de Senael por que comunicacéo de

23 |trabalho séo surdos, Mas instrutores ndo tem

24 | Carteira de trabalho, eles tem lutar sempre 0s

25 |Ensimam linguem de Senal em Brasil.

26 As Vidas otimo boa familia esta bem.

27

28

29

30
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ANEXO E- Redacéo 5

01 As pessoas comecaram pesquisar estudar para

02 | desenvolvimento mais importante pessoa estudar

03 | mestrado doutorado ndo tem vagas especial

04 | do brasil. Por isso pessoa pesquisando procurar

05 | melhor pais ameriano mostrar pessoa tem

06 |vaga para estude especial futuro profissdes

07 |trabalho. O Brasil quer pessoa desenvolver

08 | mais importante pesquisar muitos interessente

09 | mostrar brasil conhecimento pessoa conseguir

10  |emprego melhorar todo brasil.

11 As maiorias pessoas 0s brasil ndo tem desenvolver
12 | capaciticdo pessoa crescer mais trabalhores

13 | pessoa pecisar volta para estudar mais crescer

14 |superiolidade pessoa o brasil desenvolver mais

15 |trabalhores, os brasileiros. Fora pais Estados unidos
16 |tem muitos vaga trabalhores estudes desenvolver

17 }vai crescendo pessoas melhorando capaciticéo

18 |trabalhores mostrar pessoa esfocar sabedoria, inte-
19 |ligente continuar pesquisando trabalhadores, conhe-
20 | cendo mais o brasil desenvolvemento mais pessoa
21 | profissoes.

22 Brasil venceu melhorar capacitagdo pessoa conseguir
23 |trabalho emprego profissonal futuro vai melhorar

24 |vaga pessoa conseguir desenvolver mais tralbalhores
25 |muitos importante pessoa crescer vagas trabalhores
26 |0 brasil.

27

28

29

30
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ANEXO F- Redacéo 6

01

O EMPRESO COM O TRABALHO PARA O NOBEL ECONO-

02

MIA OS AMERINO PETER DIAMOND, EU VOU QUERO QUAL

03

AQUI EM BUSCA DE MAO OBRA ELE VER BOM MUITO CANSA-

04

DO DE TRABALHO? O CHEFE UMA TEORIA PARA EXPLICAR

05

ICONGRUENCIAS EXISTENTES NA LEI DA OFERTA E DA PRO-

06

CURA AONDA ACHAR.

07

O TRABALHO VAI PODE MAO DE OBRA E DESEM-

08

PREGADOS QUE NAO SAO ABSORVIDOS POR ESSA DEMADA,

09

VOCE MUITO IMPORTANTE DE O NOBEL DE ECONOMIA OS

10

AMERICANOS PETER DIAMOND E DELE MORTENSEN E O

11

CIPRIOTA CHRISTOPHER PISSARIDES.

12

A PESQUISA TEM O GANHOU DESTAQUE NO COMO

13

CONTEXTO DA CRISE GLOBAL EM ESPECIAL COM O PRERSIS-

14

TENTE DESEMPREGO NAS GRANDES ECONOMIAS TRADICIONAIS.

15

E GLOBAL EM ESPECIAL NO MERCADO DE TRA-

16

BALHO BRASILEIRO, COM EMPRESO TEM PROBLEMA O DENTRO

17

QUE COMO EXPLICAR DE E TRABALHO EM BUSCA DE MAO

18

DE OBRA E DESEMPREGADOS QUE NAO SAO ABSORVIDOS POR

19

ESSA DEMANDA.

20

O PROCURA COM PESSOA O TRABALHO DE SINTO-

21

MUITO NAO MAS, ELE QUERO PROCURA O QUE TRABALHO

22

EM QUE NEM SEMPRE AS VAGAS DEIXA OFECIDAS ENCON-

23

TAM PESSOAS CAPACITADAS A DESEMPENHAR ESSAS FUN-

24

COES.

25

26

27

28

29

30




ANEXO G- Redacéo 7

01

Bom dia! Tema trabalhar Que brasileiro fecol Mas outonomo

02

mais tambem vendermos por causa precisar dinheiro

03

como desemprego pode ajuda familia comer importado Futuro

04

verdade.

05

Homem trabalhar outonomo Mercado maior brasileiro

06

facil mas problema dinheiro dicifiel verdade como precisa

07

trabalho luta forte.

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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ANEXO H- Redacéo 8

01 | O que é estou pessoa alguem mercado tenho tra-
02 | balho brasileiro como ele acho ir iniciar merca-
03 |do que ele encontrar chefe conversar depois ele
04 | pergunto tenho trabalho Valeu quando dinheiro
05 |normal ele querio que é chefe vocé parar chefe
06 | pergunto cuidado frente pessoa trabalho como tenho
07 | brigou, bandido, fofoca, viu come coisa ja é nos
08 | pessoa ver proibido ele aprende sabe que chefe
09 |vocé querio ele vou trabalho qual € futuro viu

10 |ele passou ganho bom, depois que ele pensei

11 | querio profissdao empregado como ele ir casa

12 |explicar corpo, banheiro, mesa, guardo-bluso

13 | coisa ja porgue pessoa confusdo ele dificil cora-
14 | gem ir orginazam trocar limpo especial melhor
15 | que ele salario pequeno é paciencio ele coragem
16 |trabalho bom é importante quando nos pessoa
17 |brasileiro tenho Vaga ja como pessoa terra problema
18 |ja que ele ir trabalho mais ndo ninguem tenho

19 | pequeno é verdade nos ja quando seu presidente
20 |errado ndo dinheiro bandido nunca nada

21 | presidente muito educacdo é verdade como isso
22 | chefe ruim porqgue viu dinheiro bandido chefe
23 | doido sempre nds pessoa salario pequeno que

24 |pessoa vai ir mercado entrar pessoa muito

25 | falar chefe muito medo pensei que chefe acabar
26 | trocar educacdo chefe ir ajudar dar dinheiro

27 | pessoa muito dinheiro maximo como pessoa

28 | calmo muito feliz que nds pessoa obrigado

29 | chefe também bom, como terra vaga acabar

30 |trocar muito feliz.
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ANEXO I- Redacéo 9

01 As pessoas tém que aprender nos alguns cursos antes
02 | para trabalhar nas fabricas, tipo: quem sabe fazer oficinais,
03 | consertar moto, carro, rélogio, geladeira e etc. Podem conseguir
04 |empregar nas vagas mas é dificil procurar a onde pes-

05 |soas que quer trabalhar, se errar vai desempregar que

06 |0 chefe manda.

07 Os brasileiros precisam de dinheiro bom para ajudar
08 |a familia, tem que alimentar, as criancas aprendee

09 |naescola, é obrigadario, no futuro, fazer as oficinas

10 | depois conseguer trabalhar ou ndo, que o Deus sabe.

11 Meu cunhado tem uma loja de vidro e espelho, €

12 |de dona mae dele. Ele estudava normal, passava na

13 |faculdade e agora desistiu rapido porque ele enjouu, nem
14 |curtiu nas aulas. Mas ele ainda tem 18 anos, esta

15 |trabalhando com mée, muito sair com a namorada,

16 |tem um carro belo. Que coisa boa.

17 No Site da revista capricho, os quartetos perfeitos séo
18 | de uma familia real, os dois irmé&os, o Renan e o Renato,
19 |e os outros irm&os o Fabio e a Mariana, eles séo primos
20 |e inteligentes, que trabalham como um blog de familia

21 | Sampaio na internet, esta bombando! Sempre receberam
22 |uns salarios bons que a capricho deu até morrer.

23 | Que sorte!

24

25

26

27

28

29

30

Observagéo:

Na grafia da palavra trabalhar (linha 2) verifica-se que h4, no final da palavra, uma letra,

supOe-se que seja a letrar.
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ANEXO J- Redagéo 10

01 |oi boa dia Eu quero tralhar de outro sei

02 | Eu espero e calma trabalho e explicar peter

03 | Dramond vai fala pessoa outro pegar e amigo

04 | Eu quero com convesar peter Dramond é outra

05 | Dale Mortensen vai quero outra ele trabalha

06 |vai espero e calma Eu espero procuro outro em

07 | especil quero com convesar e Dale Mortensen

08 | peter Dramand quero vai fala muito nada

09 |escola e sempre Eu gosto muito de trabalho é

10 |sempre vocé e Dale Mortensen vai pegar e

11 |grande bem. Eu quero e amigo trabalho e certo

12 | Dale Mortensen paliticas pessoa Ruim outro e

13 |dinheiro pouco e Ruim boa Eu quero e nas

14 |como e explica com pessoa eles é mas falar

15 | Eu ndo quero trabalho pouco vai mais dinheio

16 | peter Dramond palar muito de tralhar e muito

17 |sempre ela quero e nas vai explicar mais €

18 |outro tralho dinheiro e vai vedades bem tuda

19 |vai fala com ele espero e calma muito €

20 | Eu quero vem com explicar favor Dale

21 | mortensen vai com votho Eu vou trabalho sim

22 | quero é gosto muito de vocé Dale mortensen

23 | Boa tudo.

24

25

26

27

28

29

30

Observagéo:
A palavra Dinheio (linha 15) apresentou uma grafia confusa, supde-se que seja da maneira
que foi apresentada aqui.



ANEXO K- Redagdo 11

124

01 |Pessoas vai trabalho gb ou Banese

02 |Homem sempre olha. Pessoas prescisa. Bom forte.

03 | Trabalho. Depois futuro foram pessoas novo vai outro Pessoas

04 |vdo conhecer. Agora comega trabalho

05 | Demorar. Depois futuro Agora Dinivo outro Pessoas

06 |Homem chefe sempre Pessoas fica. Bem Pessoas Todo

07 |Tudo Dia Pessoas. Trabalho.

08 |Pessoas. Todos manha e tarde fora € magragado

09 |gb acabou Hora: Né&o sei

10 |Pessoas muito Trabalho Policia parabem forte

11 |Brasil Todos Pessoas trabalho.

12 | Todos. Brasil muito mundo trabalho

13 | mas Pessoas vai trabalho

14 | Pessoas quero converso chefe Aqui muito Vargas.

15 | Pessoas prescisa quero trabalho.

16 | mundo Brasil muito dificil Todos Pessoas

17 | Mas futuro Demorou Pessoas mito Nervoso precisa

18 |Calma

19 | Pessoas quero vontado prescisa dinheiro como futuro caso

20 | Depois vai compror carro e moto.

21 | Pessoas quero prescisa futuro penso Trabalho.

22 | Pessoas prescisa comunicagdo outro Pessoas lindo mulher

23

24

25

26

27

28

29

30

Observacéo:

Na linha 10 a palavra parabem representa uma grafia de dificil compreensdo, supde-se que

seja a que aqui foi apresentada e na linha 12, supde que seja a palavra muito.



ANEXO L- Redagéo 12

01 Nobel de Economia os americanos Peter Diamond e
02 | Dele Mortense e o cipriota Christopher Pissarides.

03 |Eles Empreagadores esté para explicar na lei da essa
04 | especial no mercado de trabalho. A pesquisa ganhou
05 |destague no contexto da crise global, em especial com
06 | o persistente desemprego nas grandes economias tra-
07 | dicionais. O trabalho brasil, em que persistente nas
08 |grandes de brasileiro, em que persistente desemprego
09 |0 economia para Brasil, gente esta da crise global

10 |nas para ou sdo obsorvidos por essa demanda,

11 | Eles vai trabalhadores os economia Peter Diamond

12 |e Dele Mortense e o cipriota chistopher Pissarides

13 |Empregadores da crise grandes séo por, todos um

14 | crise o para esta vai nem pessoas todos trabalhadores,
15 |eles Empregadores para séo somos todos gentes da
16 | Criste grandes e a muito desemprego nas vai tra-

17 |balho para explicar na essa as vagas esta o

18 | brasileiro sdo todos muitos da trabalhadores que

19  |trabalho vai ele economio estd uma de em-

20 |pregadores e 0 Nobel de Economia os americanos

21 | Peter Diamond que empregado.

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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ANEXO M- Redacéo 13

01 As trabalha, quero fazer trabalho, fazer

02 |escreve currticul, no rebedecer papel currticul

03 |e procura muitos loje coisa mercado no trabalho,
04 |esperando muitos sem empregador em busca,

05 |denovo procuro muito dificil porque acha € vagas
06 | muitos pessoas, quero estado trabalho acha em-

07 | pregador raipido bem no é Sdo paulo bem

08 |trabalho muitos importante que primeira novo

09 |casa a que almogo coisas muitos também filho

10 | foi escola, filho importantes medicos também rémdico
11 |tudo muitos comprar importante trabalho obedecer
12 |que e trabalho tambem estudando que futuro

13 |trabalho direito desempado na, trabalho em

14 |anos bem férias um Semana 30 dia denovo

15 | Volte trabalho pessoas falando bem, futuros otimo
16 | Viagem que precisa descansdo bem, futuros que
17 |trabalho 30 anos INSS bem acabou trabalho

18 | muitos ja idoso precisa como conversa entro

19 |INSS Salado como falando explicar entender bem
20 | guero um meses ate um anos sempre importente
21 | Obedecer ¢ carteira e trabalho preciso INSS prova.
22

23

24

25

26

27
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Observacdo: A caligrafia dificultou o entendimento das palavras que finalizaram com “o0s” ou
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ANEXO N- Redagéo 14

01 Para encontrar um emprego hoje em dia no Brasil, com a

02 | baixa escolaridade e capacitacdo, muitas empresas tem poucos

03 | funcionérios, tem pessoas qualificadas muitas vezes ndo querem exer-
04 | cerem no mercado brasileiro e sim no exterior.

05 Muitas empresas contratam pessoas com pouca qualificacéo
06 |enquanto esperam os qualificados para o mercado de trabalho

07 |esperando pela vaga, as vagas sdo muitas e a espera € pouca.

08 No Brasil ndo devemos deixar nossos profissionais para

09 | os americanos, por que eles tém as melhores mao de obras,

10 |por isso o Brasil precisa agir igualmente.

11 Brasileiros capacitados sO aceitam preencher a vaga com

12 |boa remuneracéo salarial, por isso o que falta de nds mes-

13 |mo é a qualificacdo da mdo de obra barata.

14 Aguelas empresas que agem rapidamente para que o crescimen-
15 |to desenvolva rapidamente nas func¢des que capacitam profis-

16 |sionais sdo aquelas que respeitam o cidadao brasileiro.

17 A situacdo brasileira com menor indice em desemprego

18 |gera uma economia e um bom lucro para a populacéo,

19 | brasileiros e brasileiras sdo os melhores profissionais capacitados
20 | para 0 nosso Pais, ganhando profissionais o que gera no Brasil

21 | é crescimento da nossa classe social.

22

23

24

25

26

27

28
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