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RESUMO

Considerando o contexto de aprendizagem iniciditiera e alfabetizagc&o, questiona-se qual
a correlacdo existente entre o desempenho dosaestsdna Provinha Brasil e o seu
desempenho, oral e escrito, em narrativas. Para, tparte-se da premissa de que as
habilidades desenvolvidas por alfabetizandos nlaosdgdo de narrativas sdo parcialmente
contempladas pelas constantes na matriz de refar@&s Provinha Brasil 2011. Para
averiguar esta hipotese, analisamos, por meioeostados obtidos na aplicacéo da Provinha
Brasil 2011 e de uma matriz de competéncia naaatvdesempenho dos alfabetizandos na
producdo de narrativas orais e escritas e sua m@na@a com o desempenho na Provinha
Brasil. Narrativas costumam ser o primeiro tipa@do com o qual as criangas tém contato,
em todas as culturas, como ato de linguagem patanacdo da experiéncia, enfocando
acontecimentos reais e/ou ficticios. Diversos ast@me propdem a estudar a narrativa, em
diferentes perspectivas. Este estudo baseia-seopagpa de Labov e Waletzky (1967), que
apresenta a narrativa como um método de recapitulde experiéncias dividida em cinco
macroproposic¢des: orientacdo, complicacdo, avajagésolucdo e coda. Além destes, a
pesquisa fundamenta-se na metodologibl@aative Scoring Schemproposta por Heilmann

et al (2010), para a elaboracdo de uma matriz degpeténcia narrativa por meio de uma
adaptacao entre as propostas. Caormpus tomamos historias orais e escritas produzidas por
alunos do 2° ano do ensino fundamental de umaaegsumhicipal de Aracaju. As coletas de
narrativas ocorreram em trés momentos: (a) a paetium texto ndo-verbal (histéria em
quadrinhos), os alunos criaram suas narrativass agaiescritas; (b) as criancas foram
estimuladas, a partir de quatro historias sem imgge fazer a leitura oral; e (c) baseados em
um um texto ndo-verbal (histéria em quadrinhos),atiabetizandos contaram a historia,
primeiro de forma escrita e depois de forma oral. tBdas essas etapas, correlacionamos a
competéncia narrativa desenvolvida pelos alunosgriéicada por meio da matriz proposta
neste estudo, com a competéncia de fluéncia eardenral e com os resultados obtidos nos
Testes 1 e 2 da Provinha Brasil 2011. Concluimas guarticulacdo entre a matriz de
competéncia narrativa em conjunto com a matriz efer&ncia da Provinha Brasil 2011
permite contribuir significativamente para o apmamento da competéncia comunicativa e
letramento do aluno alfabetizando.

Palavras-chave: Ensino. Alfabetizac&o. LetramdPtovinha Brasil. Narrativas.



ABSTRACT

Considering the context of initial learning of reagland initial reading, one wonders what is
the correlation between students’ performance oviRha Brasil and theirs performance in
narratives. For in such a way, we start from thenpse that the skills developed by learners
in developing narratives are partly covered by ¢bastants in the reference matrix of the
Provinha Brasil 2011. To investigate this hypothesve analyzed, through of the results
obtained in the application of the Provinha Brasil2011 and of an matrix of narrative
competence, the performance of learners in theuotaxh of oral and written narratives and
its convergence with the performance in the PraviBhasil. Narratives often are the first type
of text with which the children have contact, i @de cultures, as act of language for
ordinance of the experience, focusing real ortfaiis events. Diverse authors set out to study
the narrative, in different perspectives. This gtigl based on the proposal of Labov and
Waletzky (1967), that presents the narrative asethod of recap of experiences divided in
five structural elements: orientation, complicatioevaluation, resolution and coda. In
addition, the research methodology is based orNtreative Scoring Scheme, proposed by
Heilmann et al (2010), for the preparation of artrmmaf narrative competence through of an
adaptation between the proposals. As corpus, wedel and writings histories produced for
students of %' year of elementary school at a municipal schod\riacaju. The collections of
narratives occurred in three stages: (a) from avadial text (history in comic strip), the
students had created their narratives, (b) thednl were encouraged from four stories
without images, to make oral reading, and (c) based not-verbal text (history in comic
strip), the learners told the story, first in wrdi and then orally. In all these stages, we
correlated the narrative competence developedualests, and verified by matrix proposed in
this study, with competence in oral reading flueaag the results obtained in Tests 1 and 2
of the Provinha Brasil 2011. We conclude that timksl between the matrix of narrative
competence in conjunction with the reference matfixhe Provinha Brasil 2011 allows
significantly contribute to the improvement of conmmicative competence and literacy of the
learner student.

Keywords: Teaching. Initial reading. Literacy. Pirdwva Brasil. Narratives.
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1 INTRODUCAO

7

O histdrico educacional brasileiro € marcado peltafde investimentos e de
acOes concretas que favorecam a aprendizagemtuia leida escrita, adiando o processo de
alfabetizacdo da populacado. A familia, a escolagyeverno sempre foram apontados como os
principais responsaveis por esse fracasso, podeladmesma forma, em uma somatéria de

esforcos, mudar o rumo dessa historia.

No intuito de alcancar bons resultados no combatenalfabetism a cada ano
novos programas de governo tém sido implementdtios2007, o governo federal, através
do Decreto n°® 6.094, lanca RPlano de Metas Compromisso Todos pela Educagie
consiste “na conjugacdo dos esforcos da Unido,d&staDistrito Federal e Municipios,
atuando em regime de colaboracgéo, das familiascerdanidade, em proveito da melhoria da
qualidade da educacéao basica” (BRASIL, 2007, pOlplano institui uma série de medidas,
como a alfabetizacdo até os 8 anos de idade evinRaoBrasil, para reverter o quadro do
fracasso escolar atribuindo a educacéo a devidartérzia social, politica e econdmica para

o desenvolvimento do pais.

Em adesdo a esse compromisso, o Instituto NaciaaEstudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) criou uma aagdio a fim de diagnosticar o nivel de
alfabetizacdo das criancas matriculadas no segamolale escolarizacdo das escolas publicas

brasileiras, a Provinha Brasil.

Essa avaliacdo é uma importante acdo desenvolhdidantnito de atender as
demandas por informacdes sobre o nivel de alfagdtiz das criancas, de forma a
subsidiar as intervencdes pedagdgicas e adminissagjue concorram para o
sucesso do ensino e aprendizagem. [...] A interdggse instrumento é a de
possibilitar o desenvolvimento de praticas pedag&ique alcancem niveis mais
satisfatorios de alfabetizacao e letramento doagueles apresentados atualmente
nas escolas do pais. [...] Por meio da andliseamstados da avaliagdo € possivel
responder, dentre outras, algumas questbes sobmrocesso de ensino e
aprendizagem da lingua escrita pelas criangasemolr no que tange a leitura.
(BRASIL, 2011c, p. 3-5)

Esta pesquisa integra o projet@r + Sergipe: leitura para o letramento e
cidadania financiado pelo Programa Observatério da Educacdalital n°
38/2010/CAPES/INEP. O projeto objetiva identifi@aiconcepcao de leitura subjacente aos

documentos oficiais, indicadores de desempenhajzasitde competéncia (Provinha Brasil),

! Tomamos como conceito de analfabeto aquele qusatioler e escrever. (SOARES, 2010, p. 30)
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a fim de verificar as convergéncias e divergén@asomo estas estdo relacionadas e

influenciam a habilidade de leitura do estudante.

Além disso, a partir da andlise descritiva da cdémpea de leitura, da concepcéo
a acao, o projeto pretende contribuir para a deds&gestores acerca das a¢gdes em leitura, de
modo a garantir o direito que toda crianca, adele®sce jovem adulto tém ao letramento
pleno, com isso ampliando o acesso a cidadania empregabilidade, contribuindo
especificamente na diminuicdo do analfabetismo ifumat no estado de Sergipe. Tais
esforcos concentram-se no diagndstico dos fatanmélsenciadores nos resultados dos

estudantes no que se refere ao desempenho era keibscrita.

Consideramos que a leitura e a escrita ndo sacalitdrios, mas sim praticas de
linguagem que permitem ao individuo construir saranficdo identitaria e que a sua relacao
com a palavra é também reflexo da sua interacdalsédinal, a leitura e a escrita sofrem
interferéncia direta de tudo e de todos que estdeswola, mas, principalmente, fora dela.
Nessa perspectiva, para Bortoni-Ricardo (2005,5p. drande parte da populacao brasileira
tem como lingua materna “do lar e da vizinhancaledades populares da lingua, sendo
assim, compete a escola valorizar as diferencaslisguiisticas, respeitando os antecedentes
culturais e linguisticos do educando; ideia corratla por Freitag (2011, p. 1), ao afirmar que
toda crianca antes mesmo de ser alfabetizada nkaggcpossui competéncia comunicativa e
gramatical na sua lingua materna. A autora sali@inida que cabe ao professor “reconhecer
que cada crianca vem de uma realidade sociolincaidiferente, e que essas diferencas irdo
se manifestar no modo como as criancas irdo aprenciadigo escrito” (FREITAG, 2011, p.
1).

O processo de letramento, diferentemente da aifalgéb, ndo consiste apenas na
aprendizagem do cddigo alfabético, mas sim no sewansiderando o contexto sociocultural
em que o individuo esta inserido. Soares (20109pesclarece essa diferenca, afirmando que
“alfabetizado nomeia aquele que apenas aprends=weaal escrever, ndo aquele que adquiriu o
estado ou a condicdo de quem se apropriou dadestula escrita, incorporando as praticas

sociais que as demandam”.

Compete a escola associar o processo de alfal@iizacde letramento, dispondo
de géneros textuais que sao parte integrante ddiacwi do aluno, conduzindo-o a
aprendizagem da leitura e da escrita enquantamstitos de acao social.

[...] géneros textuais sdo fendmenos histéricosupdamente vinculados a vida
cultural e social. [...] contribuem para ordenar estabilizar as atividades
comunicativas do dia-a-dia. [...] ndo séo instrumerestanques e enrijecedores da
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acao criativa. Caracterizam-se como eventos textumtamente maleaveis,
dinamicos e plasticos. (MARCUSCHI, 2005, p. 19)

Explorar os géneros textuais na pratica docentgadi@plica em uma atividade
educacional que viabiliza o aprendizado, acessaaclorsos através dos quais o educando
pode obter um bom desempenho na producdo de masratiais e escritas. As narrativas séo
géneros que permitem a exposicdo de experiénamsprdem sequencial, por meio da

linguagem oral ou escrita.

E importante enfocar o letramento através dos génxtuais, abandonando o
estudo restrito a palavra, que desconsidera adealeede géneros textuais escritos e falados

presentes incisivamente no cotidiano social.

Neste estudo, analisam-se narrativas orais e aschuscando contribuir para
uma compreensdo ainda maior do potencial da naarata alfabetizagdo de criancas.
Observa-se 0 que e como elas dizem ou escrevemcalgloacom as circunstancias
apresentadas, demonstrando seu conhecimento grainb@m como sua habilidade de usa-
lo. As narrativas sao utilizadas como uma formarmggdisar o comportamento linguistico das
criangas, pois, ao contar e ouvir historias, elstgbelecem uma relacdo direta com o
desenvolvimento da linguagem. Questiona-se, partanptal a correlagcdo existente entre o
desempenho dos estudantes na Provinha Brasil @ desempenho em narrativas, a partir de

adaptacOes as propostas de Heilmann et al (2Q1&)a@ e Waletzky (1967)?

Para um melhor atendimento do problema deste estfelmou-se a formulacao
de algumas questdes orientadoras da pesquisa:

a) Criancas que apresentam um bom desempenho na Waofrasil sao igualmente
proficientes em narrativas?

b) Os critérios da matriz de referéncia da ProvinhasBicaptam as mesmas habilidades da
matriz de competéncia narrativa?

c) Quais os pontos convergentes e divergentes nalagfioe da matriz de referéncia da
Provinha Brasil com a matriz de competéncia namgiroposta neste estudo?

d) De que forma o trabalho com narrativas na salauepde auxiliar no desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita em estudantiggre@cesso de alfabetizacdo?

Nesse sentido, correlacionamos o desempenho dataests na Provinha Brasil
2011 com o seu desempenho em narrativas por meielat®racdo de uma matriz de
competéncia narrativa com base em adaptacOes fatamatriz de competéncia narrativa
elaborada por Heilmann et al (2010), considerarsl@inco elementos estruturais (que sao
detalhados no capitulo 3) de uma narrativa propgsto Labov e Waletzky (1967). Com esta
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matriz, identificamos, a partir das produc¢des, sedocando possui uma competéncia

narrativa proficiente, emergente ou imatura.

Heilmann et al (2010) consideram uma narrativaigefte quando o educando
descreve 0 cenario e as personagens com riquedatakes, utilizando um Iéxico vasto,
desenvolvendo a trama com clareza através de @msi¢fio coerente entre 0s eventos até
conclui-la. A narrativa emergente é caracterizada gescricdo do cenario e das personagens
sem detalhamento, nem todos os conflitos da trafoarssolvidos, detalhes excessivos
voltados a eventos secundarios desviam o ouviitte/le a historia ndo é concluida na sua
abrangéncia. Ainda de acordo com o0s autores nativarimatura, a crian¢ca ndo menciona o
cenario, comeca a historia de forma inconsistexte) auséncia de personagens importantes
para a trama avancgar, usa vocabulario restritoesdtados sdo apresentados aleatoriamente,
com incoeréncia nas transicdes e apresentandomarbriisco para a histéria. Verificamos,
pois, se esse gradiente de competéncia narrativeetgiivaléncia com o desempenho dos
alfabetizandos na Provinha Brasil, que também passa matriz de competéncia gradual,

em cinco niveis.

Como forma de controle paralelo, elaboramos umaiznpara a avaliagdo da
fluéncia em leitura oral, no intuito de observamlga capacidade leitora dos alunos em
andlise, j& que a leitura é geralmente tida conbecassora da habilidade de escrever e o seu

desenvolvimento reflete a capacidade em lidar caddigo escrito.

1.1 JUSTIFICATIVA

Esta investigacdo releva a contribuicdo da naggiara o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, de habilidades fisicaisppsociais e cognitivas, além de permitir
analisar e avaliar os principais marcos do procdssaquisi¢cao da linguagem, ratificando sua

validade teorica e sua utilidade pratica e ped&agogi

A narrativa favorece analises textuais devido aer@sse que desperta, além de
permitir, uma observacdo processual do desenvohtomda aprendizagem. O avanco da
capacidade de narrar € um prenuncio do éxito esdelariancas devido a complexidade dos
elementos envolvidos na constituicdo dos textosahaos permeados por personagens,
cenario, sequéncia de eventos e finalizacdo. Adra¥e narrativas exibe-se o evento
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inesperado, extraordinario, mas também o habiflstrando, argumentando, entretendo,

exemplificando.

Este estudo € relevante para o processo de alfab@&b e letramento por seu
objeto envolver elementos linguisticos e praticasciass, além de favorecer o
desenvolvimento da leitura e da escrita a partecatelicbes que motivam as criangas durante
a exposicao a contextos narrativos em que junfm®neizes e professores, acessam uma
aprendizagem culturalmente envolvente e ampliarexpsriéncias na comunicagdo com 0s

outros.

Além disso, ao analisar até que ponto os resultddd¥ovinha Brasil convergem
com os da matriz de competéncia narrativa, estpopta se configura em um instrumento
complementar que pode auxiliar a escola na tomagladecisdbes e elaboracdo de
planejamentos, bem como, subsidiar as propostasatidedades que auxiliem no

desenvolvimento de habilidades de leitura e espotaneio de narrativas.

1.2 OBJETIVOS

O presente estudo objetiva analisar o desempertalfibetizandos na producao
de narrativas orais e escritas e sua convergéamaoocdesempenho na Provinha Brasil. Aléem
disso, tem como objetivos especificos:

a) Elaborar uma matriz de competéncia que capte dbdaaes dos alunos em processo de
alfabetizacdo na producgéo de narrativas oraisréasc

b) Correlacionar a matriz de competéncia narrativdbaekeda a matriz de referéncia da
Provinha Brasil, identificando pontos convergemebvergentes quanto as habilidades de
leitura e escrita.

c) Realizar uma coleta de dados de narrativas oressrtas dos alfabetizandos do segundo
ano fundamental de uma escola publica municipaAm@deaju, analisando-as de acordo
com a matriz de competéncia narrativa proposta.

d) Cotejar os resultados do desempenho em narratmabata Provinha Brasil.

1.3 METODOLOGIA

Para correlacionarmos o nivel de competéncia dordefjue os alunos obtiveram
na Provinha Brasil e o nivel de competéncia naaatprocedemos a uma analise quali-

quantitativa dos processos de alfabetizacéo emletrto.
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Primeiramente foram definidos critérios para a quantificacdo da conpmé
narrativa, com a elabotdo de uma matriz de competéncia quapte a importancia da
narrativa & alfabetizacéo de criancas, observando o que e etas dizem ou escrevem
acordo com as circunstancias apresentadas, demnhstseu conhecimento de um céc
comum bem como sualhiidade de us-lo. O ponto de partida para a elaboracéo desta n
sdo oselementos estruturais propostos por Labov e Walefdlo67, bem como as
propriedades do esquema de pontuacdo narrativeogieopor Heilmann et al (20,

apresentados na secéao 3.3.

Para aplicar a matriz de competéncia narrativeoedaa, tomamos como amos
dados coletados em uma escola da rede mur de AracajuSergipe Escola Municipal de
Ensino Fundamental Tenisson Rib (Figura 1) Situada no bairro Robalo, a escfoi
fundada em 1955, teve seu prédio praticamente reconstruido em 2@d®yando toda st
estrutura fisica bem comcse adequandoas normas de acessibilidade. Ate
aproximadamente a 620 alunos, 90 pertencentes aagihu infantil, 483 do ensit

fundamental e 4da educacéo de jovens e adu

f L "N Esc Mul de ENS. FUND. Tenisson Ribeiro

0 posicionamento no mapa € aproximado
Rodovia Dos Naufragos KM 07, 7336 - Zona de Expansao

1]
nE@E,e
.

Aracaju - SE, 49037-000, Brazil
Avalie

¥ Rota Mesta drea. pesquisar por mais~
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Figura 1 — EMEF Tenisson Ribeiro

A coleta de dados do projeLer+Sergipe: Leitura para o letramento e cidade
apresenta o Certificado de Apresentacio a Avali&tiga CAAE - 0387.0.107.0C-11) para
a constituicdo da amostra, conforme Anexo 1. Ddesaa, visitamos a escola pare
observacdo da aplicacdo da Provinha Brasil, refizam sua primeira etapa, dia dez de
maio de dois mil e onze com o objetivo de verificer procedimentos adotados pe
aplicadores bem como a reacdo dos alunos no deatsreaplicacdo. Os resultados
Provinha Brasil foram fornecidos pela direcdo dsoksuma semana apés a aplicagédo e
foram utilizados como ponto de partipara identificar o desempenho dos alunos no qu
respeito a habilidade deitura

A coleta de narrativas giforam cotejadas a matriz elaborafoi constituida por
trés etapastespectivamente denomina, narrativas orais e escritas 1, fluéncia em lei
oral e narrativas orais e escrite. No dia trés de junho ddois mil e onz, foi realizada a

primeira coletague consistitna producado de dados pelos alugog desenvolveram suas
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préprias narrativas orais e escritas a partir da histéria em quadrinhos néo-verbal, o que

constituiu a primeira amostra de narrativas prathsi

Posteriormente, no dia nove de novembro de doisnoihze, foram utilizados,
para a segunda coleta, quatro tipos de histérias iseagens para que os alfabetizandos
lessem oralmente as historinhas no intuito de ifiggnt suas habilidades em leitura e registra-
las através de gravacao. A avaliacdo da fluéncidegara oral ndo consiste no foco central
desta pesquisa, mas tem um papel complementarppmtva mostrar que o aluno possui
competéncia cognitiva para realizar atividadesdarh e escrita de narrativas.

Na terceira coleta, realizada em doze de dezensghdoid mil e onze, foi entregue
outra historia em quadrinhos ndo-verbal para queiascas contassem a historia, primeiro de

forma escrita e depois de forma oral para evitarf@eréncia de um na leitura do outro.

No dia dezenove de dezembro de dois mil e onzenpaochamos a aplicacao do
segundo teste da Provinha Brasil. Apés o0 seu té;nomietamos as op¢cdes marcadas por cada
aluno nas vinte questdes, de modo que fosse pbesivierir com os resultados apresentados

pela escola, os quais foram fornecidos trés mesmsigida realizacéo da Provinha.

Apés a coleta de dados em todas as fases, asivesrg@roduzidas foram
avaliadas de acordo com a matriz de competéncrativar desenvolvida e foram cotejadas
com o resultado obtido do nivel de competénciaitera determinado pela Provinha Brasil, a
fim de averiguarmos o quanto este instrumento distigo capta da competéncia narrativa do

alfabetizando.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

Este trabalho esta organizado em quatro capite@ssritos a seguir. A introducéo
consiste na apresentacéo inicial do seu todo, adad® uma visao geral quanto ao tema, o
problema, as questbes orientadoras da pesquisafiicativa, os objetivos, metodologia e

sua estrutura.

O segundo capitulo caracteriza a Provinha Brasitordexto educacional atual,
enfocando o seu historico, os tipos de comandas gmguestdes, os niveis de desempenho e
a matriz de referéncia da Provinha Brasil. No fievceapitulo, é apresentada a importancia da
narrativa no processo de letramento, enfocando leseatos estruturais da narrativa

propostos por Labov e Waletzky (1967), bem como arim de competéncia narrativa
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elaborada e proposta neste estudo, fundamentaddedmann et al (2010), que serve de

apoio para a andlise das narrativas produzidas pHhbetizandos.

A andlise referente a aplicagdo da metodologiagatapem processos vinculados
a area educacional de competéncia de um municipiesthdo de Sergipe, detalhando os
passos seguidos, bem como o resultado da pesgassadp no cotejamento entre o
desempenho dos alfabetizandos na Provinha Brasil ®ia competéncia narrativa, séo
descritos no quarto capitulo. Posteriormente, pé@santadas a conclusao desta pesquisa e as

sugestdes para novos trabalhos.



2 A PROVINHA BRASIL

Neste capitulo, apresentam-se 0os motivos desert@ésala criacdo da Provinha
Brasil, seu histérico e caracterizacdo, as esiesiéde aplicacdo, os procedimentos para
analise de resultados, bem como sua matriz deérefier utilizada como suporte para a
elaboracdo do barema que determina os niveis dengesho/alfabetizacdo dos estudantes.
Desse modo, ndo pretendemos justificar a validassedmétodo de avaliacdo oficial, mas

apenas apresentar seus pressupostos tedricos.

2.1 HISTORICO E CARACTERIZAGCAO

Desde 1990, com a implementacdo do Sistema Nacidealvaliacdo da
Educacado Basica (SAEB), o Instituto Nacional deuds$ e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) tem se preocupado em elaborar rfegrdas avaliativas do sistema
educacional brasileiro. Constantemente, os indremdoevelavam ineficiéncia no ensino
através de baixos desempenhos em leitura demoostrlos alunos das redes publicas

educacionais brasileiras.

O Programa Internacional de Avaliacdo de AlunoSM&H, por exemplo, mostrou
no relatorio de 2009, que, apesar de ter avangamedia em leitura de 396 pontos para 412
e ser um dos trés paises que mais evoluiram enagiuoa ultima década (BRASIL, 2011d),
o Brasil ainda foi classificado em 53° lugar denseb5 paises avaliados. Vale ressaltar que a
média sugerida pela Organizagdo para a CooperagédoDesenvolvimento Econémico
(OCDE) para avaliar as habilidades de leitura 3% portanto, os avang¢os ainda sdo muito

incipientes e o pais permanece abaixo da media.

Na tentativa de sanar tais deficiéncias, o Gov&enderal, além de estabelecer o

inicio do ensino obrigatério aos seis anos, amptic@nsino fundamental de oito para nove

2 Programa de avaliagéo internacional padronizddsenvolvido conjuntamente pelos paises particigatia
Organizacédo para a Cooperacédo e DesenvolvimentodEtoo (OCDE) aplicada a alunos de 15 anos. Além
desses, outros paises sdo convidados a partic@pavaliacdo, como € o caso do Brasil, no qual oPINE
responsavel pela sua aplicacdo. As avaliacdes edlizadas a cada trés anos, abrangendo as areas de
linguagem, matematica e ciéncias, ndo somente g@aantonteddo curricular; a avaliacdo visa afd¢ércue
ponto os alunos préximos ao término da educacdmaibria adquiriram conhecimentos e habilidades
essenciais para a participacdo efetiva na sociedade
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anos, e o Ministério da Educacao (MEC) sinalizoeeessidade de alfabetizar as criangas até
0s oito anos de idade, medindo periodicamente ssltaglos de desempenho através da
realizacdo da Provinha Brasil. Trata-se de um itapte instrumento pedagogico sem fins
classificatorios, que objetiva avaliar o nivel délzetizacdo dos alunos/turma nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como diagnastipossiveis insuficiéncias das

habilidades de leitura e apropriacédo do sistenesdeata.

De acordo com o MEC (BRASIL, 2011c), a AvaliacaoAdtbetizacao Infantil
(Provinha Brasil) difere dos demais mecanismosawabs realizados pelo INEP por conferir
autonomia a professores e/ou gestores na sua@aieana utilizacdo dos seus resultados,
uma vez que fornece respostas diretamente aosetiti@bores e gestores da escola, por
possuir uma metodologia de aplicacdo que possihifita imediata leitura e interpretacéo dos
resultados, reforcando, portanto, o seu caratgndgtico e nado classificatorio.

Tal avaliacdo n&o integra a composicdo do indiceDésenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), mas consiste em um subsidimrientacdo para gerar agdes
politicas e pedagodgicas que, juntamente a outr@ativas de aperfeicoamento e reorientacao
das praticas educativas, podem promover uma alagant dos indices apresentados atraves

de niveis mais satisfatorios de alfabetizacaorartetnto.

A primeira realizacdo da Provinha Brasil se deuabml de 2008 e, desde entéo,
busca-se o aperfeicoamento de suas potencialidatés para avaliar a aprendizagem quanto
para monitorar o processo de alfabetizacdo degasado segundo ano de escolarizagcéo das
escolas publicas brasileiras. A primeira edicdotademvaliacdo conteve trés questdes
envolvendo a escrita de palavras e frase, alémntie @ quatro questdes de multipla escolha,

com quatro op¢des cada uma.

A partir de 2009, os itens de escrita ndo forartuidos no teste, segundo o INEP,
“em func&o de limitacbes técnicas para a corrég@ésde entdo, a Provinha Brasil passou a
conter apenas vinte e quatro questdes de mulsplate, que, em 2011, foram reduzidas para
vinte. Essa reducdo do nimero de questdes dorggstsentou uma mudanca no sentido de

atribuir maior objetividade ao instrumental da &agdo.

% Disponivel em: < http:/provinhabrasil.inep.goygerguntas-frequentes/-/asset_publisher/mkR6/ctfaten
provinha-brasil-avalia-itens-de-escrita?rediredig#tt3a%2f%2fprovinhabrasil.inep.gov.br%2fperguntas-
frequentes%3fp_p_id%3d101_INSTANCE_mkR6%26p_p yee%3d0%26p_p_state%3dnormal%26p_p_m
0de%3dview%26p_p_col_id%3dcolumn-2%26p_p_col_co@uat®%. Acesso em: 30 set. 2011.
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Vale ressaltar que tal objetividade e suposta ifi@dade da Provinha Brasil,
bem como as garantias de neutralidade e veracidedgeresultados, podem mascarar o
controle e o distanciamento entre avaliador e agla)iuniformizando processos e resultados,
engessando praticas e minimizando as reais cdstiti®s que permeiam uma sala de aula
diversificada.

A este respeito, Rosafi¢2012) observa que os resultados obtidos na Rravin
Brasil sdo decorrentes da acao pedagogica afer@apeatica do sujeito aplicador. Partindo
da anélise do nivel de letramento dos alunos, gupss verifica se o (ndo) sucesso da
aplicacdo da Provinha Brasil depende de uma legitié@a do documento e da consciéncia de
alguns aspectos variacionais e fonético-fonolégit@dingua, uma vez que, sendo a prova
ditada, a fala do sujeito aplicador e/ou o0 descanfento dos comandos do caderno aplicador

podem interferir na resolucéo desse instrument@ade dos alunos.

No intuito de avaliar as habilidades do alfabefitanforam determinados trés
tipos de comando para as questdes da Provinhd:Brasi

Tipo 1 — Totalmente lidas pelo professor/aplicadquestdes cujos comandos e
alternativas precisam ser totalmente lidos por vocé

Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo professor/aplicadaestdes nas quais vocé lera
apenas os comandos ou um deles.

Tipo 3 — Lidas pelos alunos individualmente: questdm que vocé apenas devera
orientar aos alunos que leiam sozinhos o textoerasciados e as alternativas.
(BRASIL, 2011a, p. 3)

Realizada em duas etapas distintas, no inicio dang°de escolarizacdo e no
término do mesmo ano letivo, a avaliacdo possabiliha analise mais precisa sobre o que foi
efetivamente realizado na aprendizagem das cria@silois resultados sdo comparados,
possibilitando o diagnéstico do progresso no psxeke aprimoramento de competéncias e
habilidades e possiveis insuficiéncias das halbiédale leitura e escrita.

Desse modo, os professores podem identificar asiyeis dificuldades na
aprendizagem dos alunos e redimensionar sua ppdéicejando novas acdes e priorizando os

assuntos aos quais deve dedicar maior atencaotewaraulas. A Provinha Brasil subsidia

* Dissertacdo de Mestrado em Letras da Universiffederal de Sergipe desenvolvida pela mestrandadsloni
Maria Soares Rosario, sob a orientacdo da Profa. Raquel Meister Ko. Freitag, e intitulada “A Halaside
de leitura na Provinha Brasil: analise contrastwire a aplicacdo e os resultados de duas escalesdd

municipal de Aracaju/SE”. Esta pesquisa tambéngiate Projetd_er + Sergipe: leitura para o letramento e
cidadania
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aos professores o desenvolvimento de mecanismososoguais poderdo, com autonomia,

redefinir o planejamento de ensino e aprendizagem.

Apesar da Provinha Brasil intencionar contribuirgpa formacéo de politicas que
promovam o avanco do ensino de alfabetizacdo, @adeta de um instrumento diagndstico
que precisa ser lapidado. Alguns autores se camrer®m apontar suas incoeréncias desde 0s
seus pressupostos até a analise dos resultadoasepmapostas de trabalho, dentre eles

encontra-se Esteban (2009).

A autora destaca que a Provinha Brasil se tratante avaliacdo nacional, rigida,
redutora e que, portanto, compromete qualquer ntertsociocultural que a constitui.
Identifica-se, na Provinha Brasil, ainda segundaelizsn (2009), desconhecimento do
universo da aprendizagem e do processo de alfab@tzao estabelecer qualquer relacdo
entre aplicacdo da avaliacdo e garantia da altagéto infantil em um periodo maximo de
oito anos de idade. A autora ressalta o caratssifilzatorio da Provinha Brasil ao mencionar
a insercdo dos alunos em uma escala rigida, prentendeterminada em que a aprendizagem

€ mensurada através de técnicas de controle.

Esteban (2009) também denuncia uma suposta ddsmgdo da acdo docente e
de sua capacidade de administrar sua pratica di@mgie ndo é confiada a ele a incumbéncia
de elaborar ou interpretar os resultados da a@janas simplesmente aplicar e corrigir. E
dando seguimento as desqualificacdes, também ascad, considerando a proposta
diminutiva de “provinha”, sdo estereotipadas coratgém que se prepara para ser, mas

ainda nao é”.

Ao afirmar que a proposta apresenta um caraterci@ugta, Esteban (2009)
destaca que a Provinha Brasil implanta um abisnre enrealidade vivida pelos sujeitos e os
resultados alcancados. Independentes da classe# sadd meio em que vivem, as criancas
sdo submetidas, a partir dos resultados, as mepnogestas de trabalho, podendo ser

totalmente desarticulada, distanciada do cotideswmmlar e do contexto sociocultural.

De forma menos acirrada, Cristofolini (2010) qumsti o foco exclusivo dado a
alfabetizacdo j4 que a Provinha Brasil se prop@daaisar também o letramento. A autora
afirma que, sendo um instrumento avaliativo pad@so, com uma matriz de referéncia
nacional, ndo contempla as muitas diversidadesalturais.

Concordamos gue a amplitude de uma sala de adljustamente no dialogo que

se estabelece entre as diferencas, ampliando dsapraexpandindo e criando novos

conhecimentos. Um processo avaliativo pleno deveoatemplar esta diversidade que
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constitui de forma privilegiada o espaco escolarindo caminhos para o aproveitamento de
novas possibilidades de crescimento, aprendizaganogoracéo das divergéncias.

Apesar de concordarmos com a necessidade de regizRiqoressupostos da
Provinha Brasil, ndo pretendemos negar a sua idpu& enquanto exame diagnéstico de
algumas habilidades de alfabetizacdo e letraméifioal, assim como outros instrumentos
avaliativos, ela apresenta limitagdes e incompkgtiglie podem prejudicar a abrangéncia dos
resultados encontrados, mas também, por meio desseiados, € possivel empenhar
esforcos no intuito de favorecer o desenvolvimedto crianga desde o dominio das
propriedades do sistema alfabético até tornar-se leitor minimamente proficiente,
identificando as correspondéncias graficas da dmmartuguesa. Além disso, tais limitacdes
podem ser sanadas a partir das experiéncias atigiiao longo das aplicagbes dessa
avaliacéo.

Ratificando a importancia da Provinha Brasil, Msraieal e Albuquerque (2009,
p. 302) consideram a necessidade de uma analidadosia sobre o que estd sendo feito na
sala de aula de alfabetizac&o, visando a um ems$iciente que garanta aos alunos o direito

de aprender, ao afirmarem que

[...] a criagdo do Provinha Brasil pode representaa politica importantissima para
a qualificacdo do ensino oferecido as criancasibias [...] o diagndstico precoce
das aprendizagens dos pequenos alfabetizandos haumspre uma inadiavel

necessidade de monitoramento das préaticas de t@af#o em nossas redes
publicas de ensino, como deve colaborar para aigédi de politicas de formacao
continuada e de préticas de ensino inclusivas teriegm da escola, através do
atendimento eficaz as diversidades de ritmos Bgstos alunos.

Os autores apresentam como qualidade da Provirds Ber um instrumento de
diagndstico precoce, em que € possivel detectdao tas aprendizagens efetivamente
realizadas quanto as dificuldades manifestadase n@esesso, possibilitando a intervencéo
por parte de professores e gestores com o objdévsana-las. Além disso, pode servir de
subsidios para definicdo de politicas ndo s6 dedgéo de professores, mas também de

selecéo de recursos didaticos que busquem atemdecassidades dos aprendizes.

Outra virtude da Provinha Brasil destacada pelderesi € a de possibilitar a
verificacdo de como as criancas se apropriam densss alfabético ao tracar de forma
especifica os itens contemplados pelos seus instmas, enfocando habilidades relacionadas
aos principios da base alfabética, bem como delimiperiodo escolar em que devem ser
consolidadas tais habilidades.

Consideramos a Provinha Brasil como uma tentatevav@liar de forma objetiva
as habilidades de leitura e escrita desenvolvidasieterminado periodo da alfabetizacao,
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fornecendo resultados que, em conjunto com outsisuimentos que visem complementa-los
(como a matriz de competéncia narrativa proposséenestudo) e politicas eficazes, podem
conduzir ao éxito discente. Para tanto, € necesgéae todos os envolvidos no processo de
alfabetizacdo se comprometam em agir de forma jpldaee qualificada diante das

necessidades dos educandos.

A secdo seguinte trata da matriz de referéncia auetempla as habilidades
avaliadas nos Testes 1 e 2 da Provinha Brasil 2B%1diferencas entre as habilidades
contempladas em cada teste situam-se nos nive@falmetizacdo, conforme descrito na

subsecéo 2.3.2.

2.2 MATRIZ DE REFERENCIA

As habilidades contempladas pela Provinha Brasdnfioorganizadas em uma
matriZ que serve de referéncia para a constituicdo de éesfundamentam-se na concepcao

de alfabetizacdo e letramento como sendo

[...] processos a serem desenvolvidos de forma kngmtar e paralela,
entendendo-se alfabetizacdo como desenvolvimentmi@reensdo das regras de
funcionamento do sistema de escrita alfabética elettamento como as
possibilidades de usos e funcdes sociais da liregnaggcrita, isto €, o processo de
insercdo e participagcéo dos sujeitos na culturdtas(BRASIL, 2011b, p. 8)

Assim, o letramento e suas implicagGes séo cormgdsrno sentido de apreender
e mensurar os indicadores de alfabetizacdo. Da enésmma, defende Soares (2010) que
alfabetizacdo e letramento sdo processos espegifitas o0 mais adequado é alfabetizar
letrando, sendo, portanto, processos interdepessleg@rantindo a inser¢cdo das criangas nas
praticas diversificadas de leitura e escrita epa@fcidade da alfabetizacéo.

Cristofolini (2012) concorda com o posicionamengoSbares, ao defender que a
apropriagdo da leitura e da escrita se faz atral@saprendizado da técnica e do
desenvolvimento de praticas de uso dessa técnitiapetizacdo e letramento,
respectivamente. Contudo, a autora destaca a iamwiat de distinguir esses dois termos,
considerando serem a base, tanto de orientacOes @as professores quanto da efetiva
atividade realizada em salas de aula com a apgdjoride leitura e escrita. De acordo com

® Estruturada sobre documentos que orientam asag@iab nacionais realizadas pelo INEP, dentre eR®o
letramento — Programa de Formacdo Continuada déesBoyes dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.
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Cristofolini (2012, p. 221), “a expressao ‘alfabkati letrando’ adotada pelos documentos
oficiais pode gerar a nogao simplificada de alf@befio como restrita aos processos de

decodificacéo da lingua escrita”.

Para Lemle (2007), a alfabetizacdo consiste emmdprea ler e a escrever. A esse
respeito, Scliar-Cabral (2003, p. 41) afirma que

Aprender a ler e a escrever depende de muitosfatais como condicfes reais para
gue as criancas se tornem motivadas, experiénaicioial prévia com material
impresso, exposicao a contextos narrativos e urtextinde ensino-aprendizagem
inteligente, onde professores e criancas possagoajanto construir o letramento.

A alfabetizacdo deverd, portanto, estar contidapnocesso de letramento,
constituindo um trajeto indispensavel ao seu akaue permitira a insercdo do educando na
sociedade através da compreensdo e producdo des témt seu cotidiano. Ambos sao
essenciais ao ensino.

De acordo com Soares (2010, p. 72),

[...] letramento é o que as pessoas fazem comlakdades de leitura e de escrita,
em um contexto especifico, e como essas habilidageselacionam com as

necessidades, valores e praticas sociais. [...Er@oa e simplesmente um conjunto
de habilidades individuais; € um conjunto de ped&tisociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em setextonsocial.

Conforme Scliar-Cabral (2003), uma boa alfabetiaag@aquela que contempla
tanto o carater indissociavel de ambos os procegs®o a especificidade de cada um. Vale
destacar que Soares (2004, p. 8) alerta, a partiedignada “desinvencao da alfabetizacéo”,
para uma tendéncia equivocada de fusdo entre spuamessos, de modo ao letramento obter
destaque em detrimento a alfabetizacdo, provocarsdnu apagamento. Compartilhamos com
a ideia de que a alfabetizacéo e o letramento p@dérser complementares, porém confundi-

los é algo que néo se sustenta, pois se trataegocas diferentes.

Cristofolini (2010) pondera que o letramento enflicana Provinha Brasil,
enquanto letramento escolar, ndo apresenta cagfiesdi contudo, ao relacioné-lo a visao
antropolégica de letramento, a autora evidenci@eréncias quanto as discussées sobre
modelos autdnomos e ideoldgi&osem como aos letramentos global e local, umajuezse

trata de uma avaliacdo padronizada, mas que peetdirdnger todo o territorio nacional.

Ponderamos que esta abrangéncia faz com que aaRadsrasil seja aplicada em

realidades socioculturais diversas, primando pos abarcar o modelo ideoldgico de

® Para Street (2003), o modelo autdnomo de letram@msiste no dominio do sistema da escrita eidenaso
contexto social como universal; enquanto que o inodeolégico propde que o letramento seja entendid
partir de praticas sociais e ideoldgicas, sempratansocial.
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letramento, visando uma possivel neutralidade, apresiste em uma de suas limitacdes,

restringindo-se ao modelo autdnomo de letramento.

A matriz de referéncia que da suporte a Avaliagidléabetizacdo Infantil expde
habilidades necessérias ao desenvolvimento daetifabdo e do letramento que foram
agrupadas em cinco eixos fundamentais, em ambtesites de 2011 (Quadro 1). O primeiro
consiste na aprendizagem do sistema alfabéticcsciétag através do qual o alfabetizando
compreende a légica do seu funcionamento, ideatiflo as letras do alfabeto e suas
diferentes formas de apresentacao gréafica, recendecas unidades sonoras como fonemas e
silabas e suas representacbes graficas, reconlbeasndiferentes estruturas silabicas das
palavras e conhecendo as marcas graficas que damarmicio e o término de cada palavra

escrita.

O segundo eixo propde que o alfabetizando desemvadv habilidades de ler
palavras, localizar informacdes explicitas em Basetextos, realizar inferéncias, reconhecer
0 assunto de um texto, suas finalidades e estaveldacdes entre suas partes. Assim, enfoca

a leitura entendida conforme o Pro-letramgaom7, p. 39como:

[...] atividade que depende de processamento ohakyj mas se insere num contexto
social e envolve [...] capacidades relativas afdeg@io, a compreensao e a producao
de sentido. A abordagem dada a leitura abrangaamior desde capacidades
necessdarias ao processo de alfabetizacdo até someda habilitam o aluno a
participagdo ativa nas praticas sociais letradasega, aquelas que contribuem para
0 seu letramento.

Considerada como uma producdo que ndo se limiaddicacdo, a escrita é o
foco do terceiro eixo, em que se manifesta comaddatile social que atende a objetivos
especificos e descreve um escritor competente equed codifica palavras formadas por
silabas simples e complexas e escreve frasestds)hmrtas, histérias dentre outros géneros,

utilizando o principio alfabético.

As habilidades que compdem o0 quarto eixo atravessmia concepcao da
avaliacdo, uma vez que promove 0s modos de prodcéoulacdo da escrita na sociedade,
considerando tanto os usos legitimados na esco#tguos produzidos no cotidiano

espontaneamente.

E por fim, o desenvolvimento da oralidade que &ima eixo, e que conforme o
proprio manual, poderia ampliar os usos de falapj@dpriados pelos alunos e orienta-los na
producdo e compreensdo de géneros mais formaisjopemdo reflexbes sobre variacédo
linguistica e relacdo entre fala e escrita, o diiee é contemplado pela Matriz de Referéncia

devido a natureza limitada do processo de avaliegéw € o da Provinha Brasil.
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Apropriacdo do sistema de escrita: habilidades

1° EIXO relacionadas a identificacao e ao reconhecimento de
principios do sistema de escrita.
Habilidade (descritor) Detalhamento da habilidatis¢ritor)
D1: Reconhecer letras Diferenciar letras de owmoais graficos, identificar pelo

nome as letras do alfabeto ou reconhecer os diéer¢ipos

de grafia das letras.
D2: Reconhecer silabas Identificar o nimero débadlaque formam uma palavra

por contagem ou comparacgéo das silabas de pakZadas

por imagens.
D3: Estabelecer relacdo entre unidadé&entificar em palavras a representagdo de unidsmlesras
sonoras e suas representacdes graficas. como:

» letras que possuem correspondéncia sonora Unica

(ex.:p, b, t, d, ),
» letras com mais de uma correspondéncia sonora (
eX_: HCHe Hg”);
» silabas.
2° EIXO Leitura
Habilidade (descritor) Detalhamento da habilidade descritor)
D4: Ler palavras. Identificar a escrita de uma alaitada ou ilustrada, sem

gue isso seja possivel a partir do reconhecimeataird
unico fonema ou de uma Unica silaba.

D5: Ler frases Localizar informacdes em enunciaclosos e de sentido
completo, sem que isso seja possivel a partir tatégia
de identificacdo de uma Unica palavra que ligalmago a

frase.
D6: Localizar informacdo explicita emlLocalizar informacdo em diferentes géneros textumim
textos. diferentes tamanhos e estruturas e com distintagsgde

evidéncia da informacdo, exigindo, em alguns casos,
relacionar dados do texto para chegar a resposttao

D7: Reconhecer assunto de um texto. Antecipar ongsglo texto com base no suporte ou nas
caracteristicas graficas do género ou, ainda, emived
mais complexo, reconhecer o assunto, fundamentsedo-
apenas na leitura individual do texto.

D8: Identificar a finalidade do texto. Antecipafigalidade do texto com base no suporte ou nas
caracteristicas gréficas do género ou, ainda, emiwed
mais complexo, identificar a finalidade, apoiandcapenas
na leitura individual do texto.

D9: Estabelecer relagdo entre partes titentificar repeticbes e substituicbes que congnibyara a

texto. coeréncia e a coeséo textual.

D 10: Inferir informacéo Inferir informacao.

Quadro 1 — Matriz de Referéncia (Fonte: BRASIL, 281p. 10-11)

O desempenho dos alfabetizandos frente as halebdadaliadas na matriz de
referéncia do Quadro 1 sdo convertidos quantitawdrdae em niveis de desempenho,
definidos pelo guia de correcéo e interpretacéesigltados da Provinha Brasil (2011b), com

base no numero de acertos das questdes, 0 quesériado na proxima secao.
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2.3 NIVEIS DE ALFABETIZACAO/DESEMPENHO

Os niveis de desempenho, ou niveis de alfabetizaé@odeterminados com base
no numero de acertos das questbes da Provinhal,Bras vez que cada uma delas é
elaborada visando identificar habilidades diverdas alfabetizandos quanto a leitura. As
subsec¢des seguintes revelam as particularidadesddeteste da Provinha Brasil aplicado em
2011.

2.3.1TESTE 1 DA PROVINHA BRASIL 2011

Na aplicacéo referente ao primeiro teste de 2@kant considerados cinco niveis
de desempenho, em que os alunos foram situadosod#goacom os resultados da avaliagao
(Quadro 2).

Teste 1 —1°/2011
Nivel 1 — até 04 acertos
Nivel 2 — de 05 a 09 acertos
Nivel 3 —de 10 a 15 acertos
Nivel 4 — de 16 a 18 acertos
Nivel 5 — de 19 a 20 acertos

Quadro 2 — Niveis de desempenho (Fonte: BRASIL1B0p. 15)

Tais niveis sdo obtidos através da identificacéd® lizbilidades e do grau de
dificuldade das questdes, levando em consideragéacanjunto de acertos e ndo apenas
questbes isoladas, tendo assim, uma referéncia coatsolada do desempenho do aluno.
Desse modo, o barema que determina os niveis éengesho pode variar de um teste para o
outro, dependendo da dificuldade do exame. A détegdo do nivel de desempenho dos
estudantes no Teste 1 da Provinha Brasil 2011 daseano Quadro 2. O nivel 1 caracteriza-se
por ser um estagio inicial de apropriacdo das iuiés relacionadas as normas orientadoras
do uso do sistema alfabético para ler e escreegurilo o guia de correcdo e interpretacéo
de resultados da Provinha Brasil (BRASIL, 2011H.,§), os alunos do nivel 1 sabem:

a) ldentificar o valor sonoro das partes iniciais efmais de palavras (algumas letras ou
silabas), para “adivinhar” e “ler” o restante déapes;
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b) Identificar a relagéo entre graferhasfonemas (letra/som) com correspondéncia sonora
Gnica ou com mais de uma correspondéncia sonora,
c) Reconhecer algumas letras do alfabeto e iniciastanddo das letras de desenhos e outros
sinais gréficos;
d) Ler palavras formadas por silabas simples (consaganohogamica + vogal).
Lemle (2007) aborda capacidades necessarias a etfatio como

esclarecimentos de conceitos referentes a relag@® @s sons da fala e as letras da lingua
escrita, as diferentes maneiras de pronunciarlasrpa, demonstrando como essas variacoes

de prondncias podem interferir na aprendizageningad escrita.

Compativel ao nivel 1 de desempenho na ProvinhsilBeaautora aponta que o
primeiro conhecimento que a crianca precisa tegrda o processo de alfabetizacéo, € saber
reconhecer um simbolo, estabelecendo uma rela¢é® ele e o que simboliza para entao,
compreender “que os risquinhos pretos no papelsgébolos de sons da fala” (LEMLE,
2007, p. 8). Sem ter conhecimento dessa informagi@nca ndo conseguira aprender a ler,
pois nao discriminara as formas das letras. Emidagé necessario desenvolver a capacidade
de ouvir e ter consciéncia dos sons da fala cons slistingdes relevantes na lingua,
identificando, por exemplo, a diferenca sonoraeemts palavras pé e fé. Posteriormente,
desenvolve-se a capacidade de captar o conceifmalderas a partir da unido de som e

sentido.

Ainda conforme Lemle (2007), o momento-chave quercenao inicio da
alfabetizacdo é quando o aprendiz compreende qieeletra € simbolo de um som e que
cada som é simbolizado por uma letra, mas logotatama que mais de uma letra, no mesmo
contexto, podera servir para representar fonesiivagnte de som da fala (LEMLE, 2007, p.
65) — idénticos.

Em exemplos commesa certezae exemplo os fones representados graficamente
pors, z e X, no contexto intervocalico, apresentam o mesmo [ghnDa mesma forma, uma
letra podera representar diferentes sons, segupdsiedo, por exemplo, a letseem inicio
de palavra, como esalatem som de [s], em posicdo intervocalicasatem som de [z]. Um
som pode, ainda, ser representado por difererites:lsegundo a posi¢éo, o fone [k] pode ser
representado pela letcadiante dea, 0, y como encasa, come, bicudmu porqu, diante de

e, I, Como enpequeno, esquina

" Uma letra ou sequéncia de duas letras, que comdepa um fonema, como /sc/ easce ha cinco letras e
quatro grafemas para representar /'nasi/. No aagoafema “sc” é um digrafo. (SCLIAR-CABRAL, 2003,
27)
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Ressalta-se a importancia de, neste nivel, desanvatividades em sala que
estimulem as habilidades acima mencionadas attivéso de variados textos que possibilite

ao aluno uma compreensao ampla dos diversos uUsns@es da linguagem escrita.

Os alunos que tiverem consolidado as habilidadesidel 1 e relacionem de
forma adequada letras e sons, sendo capazes galderas com varios tipos de estrutura
silabica, situam-se no nivel 2 de desempenho, mesmapresentarem dificuldades de ler
palavras mais complexas ortograficamente. Devenamo, dominar as habilidades de:

a) Ler algumas palavras compostas por silabas formamtasonsoante/vogal/consoante ou
por consoante/consoante/vogal,

b) Reconhecer letras escritas de diferentes formas;

c) ldentificar o numero de silabas de uma palavra ddiarpor silabas simples e com letras
com um dnico som;

d) Reconhecer a finalidade do texto com o apoio datsxisticas graficas;

e) Reconhecer o valor sonoro de uma silaba;

f) Reconhecer o assunto de géneros textuais maisge@ar contexto escolar com base em
suas caracteristicas graficas. (BRASIL, 2011b7pl8)

Conforme Scliar-Cabral (2003, p. 20), “ninguém pageender a escrever sem
primeiro ter aprendido a ler; quando se |é, nde®d escrevendo, mas quando se esta
escrevendo é obrigatoria a leitura”. Assim, seitarke antecede a possibilidade de escrita,
conclui-se que esses estudantes ndo sabem ley,cpaf®rme Scliar-Cabral (2003), estar
alfabetizado consiste em ter competéncia para us@ letra ou uma sequéncia delas
processando fluentemente as frases e culminand@ mompreensao textual. Ressalta-se,
porém, que estimulos como narrativas — objeto destipacao desta pesquisa —, em situacdes
contextualizadas, sdo essenciais para apresest@saalantes 0s usos sociais da leitura e as

diferencas entre os diversos tipos de texto.

Scliar-Cabral (2003) elege como causa primordial foicasso no ensino-
aprendizagem de leitura e escrita o fato dos edwueadndo se encontrarem bem
fundamentados no que diz respeito aos processaesb®mdificacdo e codificacdo, vias de
mao dupla do sistema alfabético. Quanto aos sisteerdais oral e escrito, a autora destaca
gue onde houver tracos de humanidade havera posdj8p para a linguagem verbal oral,
sendo, portanto, aprendida com maior facilidadeuanto a escrita requer treinamento

intensivo e sistematico para ser aprendida.

Recomenda-se que também neste nivel os alunogjamecom novos géneros

textuais, ainda que com a mediacdo do professoa, guee conhecam diferentes estruturas



33

textuais e desenvolvam estratégias para ler pequertos com fluéncia, bem como escrever

textos Uteis as suas interagdes sociais.

No nivel 3, deve ser demonstrada pelos alunos apactdade consolidada de ler
palavras de diferentes tamanhos e padrdes silalbermo frases com sintaxe simples e textos
curtos revelando as capacidades de:

a) Ler palavras mais complexas, constituidas pordejge representam mais de um som e
por silabas formadas por digrafos, encontros camais ou encontros vocalicos;

b) Localizar informacdes explicitas por meio da leitsilenciosa em uma frase ou em textos
de aproximadamente cinco linhas;

c) Reconhecer o assunto do texto com base na leiurdaimacdes evidentes no titulo;

d) Identificar finalidade de géneros (convite, anungimlicitario), apoiando-se ou nao em
suas caracteristicas graficas como imagens e emrmsda de apresentacdo. (BRASIL,
2011b, p. 18-19)

Conforme Scliar-Cabral (2003), ser bem alfabetizadosiste em n&o hesitar
diante de um grafema, o que poderia impedir o ggaBento fluente de frases para alcancar

a compreensao textual.

Considerando que ao atingirem esse nivel os ajartés dominio sobre algumas
estratégias de leitura, o guia de correcéo e ir@Epdo de resultados da Provinha Brasil
(2011b) recomenda a realizacdo ndo apenas indlyichas também coletiva, de producgéo
textual através de recitacfes de poesias, leitaracz alta e interpretacao cénica de histérias
escritas. Além disso, atividades com géneros dfiiados e menos familiares das criangas
devem ser intensificadas, desenvolvendo velocigaeirtonacdo na leitura visando fluéncia.
No presente estudo, identificamos 0os conhecimdyéiskos para leitura e escrita através das

producdes espontaneas de narrativas escritasadegntelas criancas.

Como as criangas neste nivel ja leem textos certeisnples e dominam algumas
estratégias de leitura (como localizacdo da infgéop deve-se intensificar o
trabalho com outros géneros, tais como: contosnpsee historias em quadrinhos.
Isto possibilitara a ampliagdo da compreenséo ibardetanto de um Unico texto
como de varios textos relacionados entre si. (BRAZD11b, p. 19)

Ao alcancar o nivel 4, os alunos leem e interpretartonomamente textos
simples, realizando inferéncias e identificando Bo@lidade ou conteudo, e demonstrando
habilidades como:

a) Localizar informacdes explicitas e evidentes aipdé leitura de textos como bilhetes e
convites, sem apoio das caracteristicas graficas;

b) Inferir informacédo em textos curtos;

c) ldentificar finalidade de textos de géneros diverstomo bilhetes, sumario, convite,
cartazes;

d) Reconhecer o assunto de um texto sem o apoio dadardsticas graficas de suporte;
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e) Localizar informacao explicita, em menor evidéneia, textos informativos ou narrativos
um pouco mais longos. (BRASIL, 2011b, p. 19)

As criangas que alcancam esse quarto nivel de geséim sdo, segundo o0 guia
de correcéo e interpretacédo de resultados da P@Bnasil (BRASIL, 2011b), aquelas que
atingiram a etapa de culminéancia, explicitam umsotidado processo de alfabetizacdo a
partir do dominio da leitura de textos e utilizacde estratégias diversas para sua
compreensao. Portanto, nesse caso, € necessaaodexps capacidades de letramento,

explorando textos e temas diversos e com estratais complexa.

No nivel 5 de desempenho, as criancas devem apaeswbilidades desejaveis
para concluintes do segundo ano de escolarizagémcando de forma expressiva no
letramento inicial e dominio do sistema alfabétsmmdo consideradas como alfabetizadas. Os
alunos deste nivel de alfabetizacdo, conforme a deicorrecéo e interpretacdo de resultados
da Provinha Brasil (2011b, p. 20) “demonstram caapder textos informativos e narrativos
de vocabulario complexo, estabelecendo relacdes astpartes que o compdem, inferindo o

assunto principal e localizando informacdes ques@@oevidentes”.

As habilidades descritas em cada nivel de alfadgiiz, bem como o barema que
define esse nivel sofreram algumas modificacoesTeste 2 da Provinha Brasil, como

Veremos a seguir.

2.3.2TESTE 2 DA PROVINHA BRASIL 2011

Apesar do segundo teste de 2011 também ter coadaerinco niveis de
desempenho, o barema divergiu em relacdo ao adotagameiro teste, no que se refere ao
namero de acertos, devido ao seu nivel menor deuldibde. A determinacdo do nivel de
desempenho dos estudantes no Teste 2 da Proviakid B¥11 baseia-se no Quadro 3.

Teste 2 — 2°/2011
Nivel 1 — até 04 acertos
Nivel 2 — de 05 a 10 acertos
Nivel 3 —de 11 a 15 acertos
Nivel 4 — de 16 a 19 acertos
Nivel 5 — 20 acertos

Quadro 3 — Niveis de desempenho (Fonte: BRASIL12@L 15)
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Além disso, a redistribuicdo das habilidades coptadas por cada nivel de
desempenho também representam uma outra mudaregmstiuicdo do segundo teste. No
Teste 2, os alfabetizandos identificados no niveribém estdo em um estagio inicial de
alfabetizacdo. De acordo com o guia de correcaueepretacdo de resultados da Provinha
Brasil (BRASIL, 2011f, p. 15), os alunos do niveddbem:

a) Identificar o valor sonoro das partes iniciais efmais de palavras (algumas letras ou
silabas), para “adivinhar” e “ler” o restante déapes,;

b) Reconhecer algumas letras do alfabeto e iniciastangdo das letras de desenhos e outros
sinais graficos.

Portanto, das habilidades contempladas no niveb ITeste 1, apenas duas
permaneceram na analise do desempenho do Testguiareo as outras duas referentes a
relacdo letra e som e leitura de palavras foransideradas mais avancadas, passando a
integrar habilidades do nivel 2:

a) Estabelecer relagéo entre letras (grafemas) e(Boramas);

b) Ler palavras compostas por silabas formadas p@oeante e vogal (silabas candnicas);

c) Ler algumas palavras compostas por silabas formamlasonsoante/vogal/consoante ou
por consoante/consoante/vogal (silabas ndo carsnica

d) ldentificar palavras como unidades gréaficas nunote®BRASIL, 2011f, p. 16)

No nivel 3 do Teste 2, foram recepcionadas trésilitafles que eram
contempladas pelo nivel 2 de desempenho no Tesiereconhecer as diferentes formas das
letras, o0 numero de silabas e a finalidade de wio ®nforme as caracteristicas graficas,
integrando as capacidades de:

a) ldentificar uma mesma palavra escrita com varsstide letras;

b) Ler palavras compostas por silabas candnicas eam@micas;

c) Localizar informacdes, por meio da leitura silesaioem uma frase ou em textos de
aproximadamente cinco linhas;

d) Identificar finalidade de géneros (convite, anunpidlicitario), apoiando-se em suas
caracteristicas graficas, como imagens, e em sélo @ apresentacdo. (BRASIL, 2011f,
p. 17)

Os alunos no nivel 4 do Teste 2, leem textos dexapadamente oito a dez
linhas com inicio, meio e fim, estrutura sintatsienples e de vocabulario explorado na
escola. Sao capazes de localizar informacgéo, aeahferéncia e compreender o assunto do
texto, demonstrando as habilidades de:

a) Localizar informacdo em frases de padréo sint&iogples e em periodo composto em
ordem direta;

b) ldentificar o género (anedotas, bilhete);

c) ldentificar finalidade de textos de géneros diverstomo bilhetes, sumario, convite,
cartazes;
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d) Antecipar o assunto de um texto a partir de titsibtitulo e imagem;
e) ldentificar elementos que compdem a narrativa, cdempo, espaco e personagem.
(BRASIL, 2011f, p. 18)

O nivel 5 de desempenho, nos dois testes aplicadagsponde ao alcance das

habilidades desejaveis para os alfabetizandosgimde ano de escolarizacéo.

Considerando que os niveis de desempenho proposios a avaliacdo da
Provinha Brasil ndo refletem todas as habilida@tstivas aos processos de alfabetizacdo e
letramento (BRASIL, 2011b), destaca-se a importggsta pesquisa, que, ao desenvolver
uma matriz de competéncia narrativa, permite canjsgas habilidades com as contempladas

na matriz de referéncia da Provinha Brasil.

O carater limitado das habilidades contempladaa pw#triz de referéncia da
Provinha Brasil, que se restringe ao modelo aut@nde letramento medido através de
guestdes de multipla escolha, ndo abrange o toahpleso de habilidades que compdem a
caracterizacdo de géneros textuais como as nasafor exemplo, que sao enfocadas nesta
pesquisa e abordadas no capitulo seguinte. Tah{&o tem por objetivo tornar possivel a
mensuracao dos resultados conforme suas aplicagédganto, € desejavel a realizacdo de
diagnosticos paralelos, mais detalhados e focant habilidade especifica, como é o que

propomos como foco de investigacéo neste trabalho.



3 NARRATIVAS: MODELOS DE ANALISE E MATRIZ DE COMPETEN CIAS

Neste capitulo, apresentamos o universal das masatsua importancia no
processo de aprendizagem da leitura e da escema,como o0 modelo de Labov e Waletzky
(1967), no qual a presente pesquisa se baseiaedgrscia, descrevemos como se deu a
construcdo da matriz de competéncia narrativa gtapeeste estudo que se fundamenta em
Heilmann et al (2010).

3.1 NARRATIVAS EM CASA E NA SALA DE AULA

Normalmente onde h& crianga, esta presente a adwidle contar histérias,
promovendo acesso a cultura, incentivando a ledudaspertando a imaginacao. O papel dos
pais no desenvolvimento da linguagem auxilia nocgseo de construcdo da escrita seja
através da leitura ou do conto de historias indarfavorecendo um ambiente no qual a

crianca desenvolve sua capacidade de produzirstexto

Veneziano (2001) destaca a importancia das reladéesliares para o
desenvolvimento das habilidades narrativas infaefis seu estudo, o autor constata que as
criangas sofrem interferéncias dos estados emasiomacognitivos da méae em seus
dispositivos narrativos, destacando o significads thteracdes entre pais e filhos para

avancos no discurso conversacional e no conheanpeagmatico.

Desde o inicio da vida, as narrativas sdo apred&ntas criancas atraves de
cantigas de ninar e de musicas que contam hist@@® isso, as criancas se familiarizam
com esta estrutura. Tais praticas propiciam a iifileatdo dos elementos que as compdem e
preparam gradativamente as criangas para repréiizém momentos oportunos que
permeiam toda uma trajetoria, como um processaltjtapassa as fronteiras da idade. Nesse
sentido, Bamberg (2001) salienta que as experi€nciempartilhadas pelas criancas no
contexto social e emocional em que estdo insesdagfletem no desenvolvimento de suas

habilidades comunicativas e, consequentementejagecompeténcias narrativas.

Portanto, a constituicdo de um leitor € iniciadacantar e ler historias, muito
antes dele ingressar no meio escolar; inicia-searwivéncia afetiva e prazerosa entre

parentes e amigos. Logo, trata-se de uma pratieasfueita os vinculos entre os envolvidos,
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podendo ser amplamente utilizada no ambiente escola a finalidade de aproximar o
alfabetizando do professor, despertando a atengdémreovendo o entrosamento entre 0s

sujeitos.

Kaderavek e Sulzby (2000) analisam a capacidadenalear como uma
mensuracdo do desempenho escolar de alfabetizapdasdo da premissa de que o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita est#oligados. Os autores avaliam producdo
narrativa de criancas pré-escolares com e senrhiistéispecifico de linguagem, observando
narrativas orais, leitura de histérias em dois gsuge vinte criancas.

Os resultados da pesquisa de Kaderavek e Sulzldp)26velam que o inicio,
meio e fim das histérias foram mais marcados siatifamente nas narrativas orais do que
na releitura de um livro de historias familiar. BEsm que a exposi¢cao a narrativas a qual a
crianca foi submetida no ambiente familiar, bem @om nivel de experiéncias que ela

vivenciou influenciam no seu desempenho narratindestorias.

Os autores concluiram, portanto, que a leituraistérias pode ser um somatério
atil para a andlise de lingua, por revelar comm@nmais elevadas da linguagem e
contribuir para a compreensao da relagao entradmgm e leitura.

A insercdo de historias na pratica escolar ndeseme a funcdo de entreter; cada
novo enredo interfere na forma de externar suass@gepensamentos, contribui positivamente
para a elaboracdo escrita de novas historias,mbslad processo de aprendizagem da leitura

e da escrita através de intensos eventos de eatiauul

Como costumam ser 0 primeiro tipo de texto coma& g8 criancas tém contato,
em todas as culturas, como ato de linguagem patanacdo da experiéncia, enfocando
acontecimentos reais ou ficticios, as narrativagesentam um envolvimento com a realidade
escolar, possibilidade de andlise do desenvolvinéeat linguagem da crianca na fase de
letramento, seja enfatizando producdes orais qit&sc

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (2006)adasth necessidade de

promover nos ciclos iniciais a compreensao e pr@ald@ lingua escrita:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com gémde 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) amosddde, tera por objetivo a
formacéao basica do cidadédo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprendetpteomo meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo. (BRA%lei 9394, Titulo V, Capitulo
I, Secéo Ill)
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O problema é que, na maioria das vezes, a esegménta o processo educativo,
privilegiando exclusivamente como objeto de estaidkscrita. Ao ignorar toda a experiéncia
adquirida pelo aluno antes do seu ingresso nauitsto escolar, a escola limita as diversas
formas de linguagem. Esta resisténcia da escolaxghorar estimulos variados e inserir na
alfabetizacdo a abordagem das mdltiplas linguagestinge a capacidade da crianca

conquistar o conhecimento por meio de uma apregeizanotivada.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRA®97), sendo o espaco
escolar a primeira experiéncia publica de exposigicrianca a interacdo social, compete a
escola favorecer o conhecimento do maior numeraipelsde tipos e géneros textuais
visando o desenvolvimento da producédo escrita@sttatégias de leitura. A narrativa agrupa
géneros escritos e orais, fornecendo diferentessasex operagdes indispensaveis ao dominio

da linguagem pelo aluno conforme as finalidadegasoc

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997,23) mencionam a
responsabilidade da escola em garantir capacidlagigidtica suficiente para a interpretacao

de géneros textuais diversos e producdo de nasgbnoficientes em situacdes reais.

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa ndifitil fora do convivio com
textos verdadeiros, com leitores e escritores @idas e com situacdes de
comunicacao que os tornem necessarios. Fora da estrevem-se textos dirigidos
a interlocutores de fato.

Todo texto pertence a um determinado género, comfarma propria, que se pode
aprender. Quando entram na escola, os textos gudach socialmente cumprem
um papel modalizador, servindo como fonte de refgeé repertorio textual, suporte
da atividade intertextual. A diversidade textuat gxiste fora da escola pode e deve
estar a servigo da expanséo do conhecimento leti@atuno.

E inegavel a importancia de saber como funcionéstersa de escrita, mas a
escola deve considerar igualmente a importancigoméemplar as diversas manifestacbes
escritas provenientes das comunidades dos aluessaltando o seu envolvimento com as

praticas sociais.

Entende-se por narrativa todo discurso que apr@sent historia que, embora
imaginaria, possui caracteristicas de realidadepdda por uma ou varias personagens, em
tempo e espaco definidos. Devido ao fato de seordramla nas mais diversas culturas,
possuir uma diversidade de fungcbes e formas, setapre associada a experiéncia humana,

despertando ideias, sentimentos e agucando sessagdgénero tido como o0 mais universal.

Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. E de initia variedade prodigiosa de
géneros, eles préprios distribuidos entre substamliferentes, como se toda matéria
fosse boa para o homem confiar- lhe sua narraivarrativa pode ter como suporte
a linguagem articulada, oral ou escrita, a imagéxa, ou moével, o gesto ou a

mistura ordenada de todas essas substancias; resénge no mito, na lenda, na
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fabula, no conto, na novela, na epopéia, na histdra tragédia, no drama, na
comédia, na pantomima, no quadro pintado (penseseSanta Ursula de
Carpaccio), nos vitrais, no cinema, nas historias qgiadrinhos, nas noticias de
jornais, na conversa. Além disso, sob essas foguase infinitas, a narrativa esta
presente em todos os tempos, em todos os lugarespdas as sociedades (...)
internacional, trans-histdrica, transcultural, arativa estd sempre presente, como a
vida. (BARTHES, 2001, p. 103-104)

Assim sendo, a narrativa ndo se realiza apenastatca dos textos literarios,
mas através de situacdes funcionais variadas extostcomunicativos verbais, visuais ou
mistos, geralmente classificada num quadro diveesib de ocorréncias. As narrativas sao
géneros interessantes a pratica escolar por peordirecionamento adequado da fala ou da

escrita em vista as variadas situacdes de com@mcac

7

Apesar da universalidade e da imensa variedade ad@tinas, € necessario
encontrar 0os elementos constitutivos, seu sisteenaedras, para identificar os elementos
invariaveis, comuns a qualquer tipo de narrativas elementos variaveis, especificos a cada

tipo de narrativa.

A atividade de contar histérias para criancas esa faé-escolar € um incentivo a
ampliacdo do vocabulario, ao acesso a culturagaerdolvimento da imaginacéo, da leitura
e da escrita. Além disso, desenvolve sua compet@acrativa, a partir do reconhecimento de
sua experiéncia com a sucessao dos eventos no ,temyanizando eventos
cronologicamente. Por ser inerentemente culturatamativa possibilita a observacdo na

crianca da sua evolucéo linguistica e cognitiva.

Conforme postula Berman (2001), embora seja umwaatle cultural universal,
os tipos e conteudos de histérias que se costurnatarcem narrativas sofrem variacdes de

uma cultura para outra, as vezes até dentro denesma sociedade.

Apesar de desenvolverem desde muito cedo sua ocengeetnarrativa, as
criancas adquirem a complexidade das narracdeslagdo com os adultos e na interagéo
social no meio em que se encontram inseridas. @oefeonclusdes de Perroni (1992, p.
202), “a estrutura narrativa a cada passo de ssndelvimento depende da construcao pela
crianca de seu interlocutor, da situacdo de intag@o e da propria funcdo do discurso,

fatores esses interdependentes”.

Diversos autores se propdem a estudar a narraimadiferentes perspectivas.
Neste estudo, assume-se a proposta de Labov eZWa(@B67), que apresentam a narrativa

como um método de recapitulagdo de experiéncias.
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3.2 O MODELO DE LABOV & WALETZKY (1967)

O modelo de Labov e Waletzky (1967) estabelece ractaizacdo formal e
funcional de narrativas orais de experiéncia péssisando definir uma estrutura geral para
as narrativas. Para tanto, os autores utilizaraderoduzidos por falantes de 10 a 72 anos
de idade, de ambos os sexos, variadas racas edqusoncluiram o ensino médio, em duas
situagcOes, uma em que o falante foi entrevistad@amicular e outra em que a entrevista se
deu em grupo, por meio de perguntas tais como: é\jacesteve em situacéo de perigo? O

gue aconteceu?”

Segundo Labov e Waletzky (1967, p. 12-13), “a aeak formal procurando
levantar e isolar as unidades estruturais invagntom base em técnicas de analise”, é
funcional, segundo os autores, ao considerar atharr‘como uma técnica verbal para
recapitular a experiéncia, em particular uma técrme construir unidades narrativas que

compartilham a sequéncia temporal daquela expésienc

Nesse sentido, Labov e Waletzky (1967, p. 20) éefimarrativa como um
método de recapitulacéo de experiéncias passadgsmcando uma sequéncia de proposicdes
com a sequéncia de situacdes que de fato ocorewau@res enfatizam a narrativa como
discurso, considerando-a como uma técnica de cmdstrde unidades que recapitulam a

experiéncia na mesma ordem dos eventos originais.

A interpretacdo semantica da sequéncia temporatiegiza uma sequéncia de
eventos como uma narrativa. Tais eventos ocorndasarrativa sdo avaliados pelas clausulas
narrativas, comparando-os com a sequéncia da adelid\s clausulas narrativas ndo podem
ser deslocadas de modo a alterar a sequéncia t@ngaointerpretacdo semantica original.
Para Labov e Waletzky (1967, p. 25), “duas classgjae estdo ordenadas temporalmente
uma em relacdo a outra sdo ditas como separadagumara temporal”. Dessa forma,
Machado (1980, p. 8) afirma que a “relagdo semaritindamental encontrada na narrativa é
a relacédo A entdo B, [...] A Juntura Temporal € adinamente equivalente a conjuncéo

temporal: Entao”.

A partir da descricdo formal de narrativas, LaboWa&etzky (1967) delineiam a
narrativa em cinco macroproposicoes: orientacamptioacdo, avaliacdo, resolucdo e coda.
Para os autores, esses cinco elementos apresem@snea relevancia, ja que contribuem de
igual maneira para a organizagéo da estruturatinar&m 1972, Labov acrescenta mais um

elemento estrutural a narrativa, o abstract, foonaelas clausulas que resumem a histéria,
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gue embora identificado nesta pesquisa ndo é eadati devido ao baixo numero de
ocorréncias nas narrativas coletadas.

A orientacéo (quem? quando? o qué? onde?) consistefinicdo de lugar, tempo
e caracteristicas das personagens, geralmente#salno inicio do texto. Vale ressaltar que,
para Labov e Waletzky (1967, p. 32), os elementi@ntadores podem se localizar em pontos
estratégicos na narracdo, e ndo obrigatoriamentsmiom. A orientacdo pode ainda néo

aparecer ou estar implicita na narrativa.

A complicacédo (e depois? 0 que aconteceu?) octrawés de uma acdo que
modifica o estado inicial, provocando o episOdiesperado; se refere a série de
acontecimentos que, por meio da juntura tempofetivamente constituem a narrativa. Esta
secao compreende geralmente o corpo de clausutadivess contendo 0os acontecimentos e

termina regularmente por uma resolucéo.

A avaliacao (qual reacédo? por qué?) esta ligadacaocentral da narrativa, indica
as reacdes do sujeito do enunciado e constituiemerito da narrativa que apresenta
informac&o sobre o clima emocional e a carga diaenét situagdo, eventos e personagens.
Portanto, a avaliagcdo contempla a razdo pela qouatrativa € contada e faz referéncia a algo

extraordinario, imprevisivel, que seja reportavel.

Para Labov e Waletzky (1967, p. 39), durante aatiga;, a avaliagdo pode ocorrer
de forma externa ou interna. Nesta, a carga dramatdada de forma indireta, por meio de
recursos linguisticos, como repeticdes, aceleragaeducdo no ritmo de voz, alongamento
de vogais, entonacao e intensificadores. Ja4 aag@ali externa ocorre quando o narrador

interrompe a narrativa para expressar sua opiolie o fato narrado diretamente ao ouvinte.

Tal componente estrutural encontra-se presenterdefcontinua e diversificada
na narrativa e possibilita que o narrador tornaraativa mais interessante, enriquecendo-a e
prendendo a atencao do ouvinte. Portanto, a ag@@tava pode se manifestar em diversas
partes da narrativa, podendo aparecer atreladi@rtagédo, a complicacéo, a resolucdo e néo

em uma posicao fixa na narrativa.

A resolucéo (como isso terminou?) trata-se do dasféa historia, quando se tem
a informacao do fim da complicacéo, ou seja, quaedestabelece um novo estado, diferente

do estado inicial. Essa parte da narrativa poderearco relato.

A coda é representada pela moral da histéria, eddbaoa partir das suas
consequéncias, consiste em trazer a experiéncea @aresente. Para Labov e Waletzky
(1967, p. 39), a coda é um elemento adicional Hfimatdrio, formada por clausulas livres
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ndo ligadas por juntura temporal. A coda pode sgFsaida a resolucdo pelo narrador para
garantir que a histéria acabou.

O Quadro 4 mostra um exemplo elucidativo acercaetEmentos estruturais de
uma narrativa, contada a pesquisadora por adotescen15 anos de idade em situacdo
espontanea, de acordo com Labov e Waletzky (1967).

Elementos estruturais Narrativa

Orientacao Quando eu tinha 11 anos, eu e meus Primo
tomavamos muito banho de rio no sitio do meu avd.
Era um rio grande, com cachoeira e perto do mar.
Eu so6 ficava no raso com medo de me afogar. Os
outros pulavam das arvores na parte funda do rio.

Complicacdo Um dia, uma sanguessuga grudou na germenha

prima e ela pulava tanto, mas tanto, que se agarrou
em mim e eu acabei caindo no fundo, enquanto ela
corria pra fora esbaforida por socorro.

Avaliacao A doida ficou tdo desesperada que esqugue eu
ndo sabia nadar.

Resolucéo Pra minha salvacdo também me socorreram
rapidamente e fomos todos correndo atras dela pra
arrancar a sanguessuga na tora.

Coda Pelo menos no fim deu tudo certo e ela nas qui
mais saber de banho de rio.

Quadro 4 — Exemplo de narrativa com seus elemestosturais (Fonte: elaborado pela autora)

Todos esses elementos estruturais compdem umdiveaicampleta; entretanto,
nem todas as narrativas apresentam-se como cos)plgtaelementos que compdem uma
“narrativa minima”. Conforme Labov e Waletzky (197 28), a exigéncia minima para se
caracterizar uma narrativa € uma ligacédo temportat ¢pelo menos duas sentencas, ou seja, a
narrativa minima precisa de ao menos dois verbo®maa finita ligados por uma juntura

temporal, como, por exemplo, “ele plantou arvofe, arvore botou frutd”

Considerando a universalidade e a onipresencaxtibriarrativo, destaca-se a sua
importancia a ser trabalhado em sala de aula. Nesguisa, 0 modelo de Labov e Waletzky
(1967) foi adaptado para atender a analise de tivasaorais e escritas produzidas por
criancas do segundo ano fundamental, de modo &ceersuas habilidades em leitura e
escrita, por meio de uma matriz de competénciatiaarbaseada na proposta de Heilmann et

al (2010), que é apresentada na proxima secao.

8 Coletado pela pesquisadora, este exemplo integunastra referente & primeira coleta de narratileas
pesquisa.
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3.3 MATRIZ DE COMPETENCIA NARRATIVA

Para analisar as narrativas produzidas pelos #&Hiabdos, procedeu-se a
elaboracdo de uma matriz de competéncia narratpaatat da adaptacdo do modelo de Labov
e Waletzky (1967) a proposta de Heilmann et al @201

O estudo desenvolvido por Heilmann et al (2010¢tpu avaliar o esquema de
pontuacdo narrativa (NSS) e sua utilidade clinfguanto indice de macroestrutura narrativa
no desenvolvimento de criangcas em idade escoleanfooletadas 129 producgdes de criancas
com idades entre 5 e 7 anos a partir de recont@enam livro ilustrado sem palavras.

Para Heilmann et al (2010, p. 154), as narrativas @onstituem uma rica fonte
de dados por consistirem em documentos produzielas priangas a partir de uma linguagem
espontanea. Consideram que a analise da narrativaaéferramenta altamente eficaz por

permitir, a partir de uma pequena amostra, analise® e macroestruturdis

Ao analisar a habilidade narrativa de criancas toguagem comprometida, os
autores constataram a substancial dificuldade neagfo de gramatica e vocabulario
apropriados ao contar histérias e a dificuldadeoeganizar a narrativa. Como uma possivel
justificativa, os autores citam déficits de proeesento.

A dificuldade com a organizacdo da narrativa paaeutn impacto dramético
sobre as criangas com linguagem comprometida,dicgjudo as habilidades necessarias para
se comunicar efetivamente. Além disso, os défidésvocabulario e gramética limitam a
capacidade de produzirem enunciados completamenipatentes, coerentes e um discurso

prolongado.

Os autores ressaltam, portanto, que as narrati@sira importante componente
do curriculo escolar, pois as criancas entendermaenla narrativa de forma apropriada e
eficaz, e a sua documentacdo permite a avaliacAgudé&uer tipo de dificuldade de
linguagem. Para prever as pontuagfasative Scoring Schen(&lSS), os autores realizaram
correlacbes e equacdes de regressdo hierarquiceandd medidas microestruturais de
vocabulario e gramatica, de modo a atender aoiobjeie documentar a relacdo entre o

vocabulario de crianga, gramatica e habilidadesrganizacdo narrativa.

° Andlises microestruturais concentram-se nas folingsisticas (habilidades gramaticais, sintaticps® séo
medidas dentro dos discursos individuais das aimnélém disso, analisa as habilidades de vocabular
produtivo das criancas, identificando a diversidéslacal. J& as andlises macroestruturais examiaam
habilidades das criancas além do nivel da linguagemtranscendem o enunciado. (HEILMANN et al, 01
p. 154)
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Os administradores da escola onde foi realizadetade recrutaram estudantes
que refletiam a diversidade racial e étnica, tdbase, portanto, de um grupo relativamente
heterogéneo. A maioria das criancas selecionadaflante nativo do inglés e uma pequena
porcentagem era bilingue (espanhol/inglés fluerD®s sujeitos participantes, 61,2% no
jardim de infancia, 36,5% na primeira série e 2r8¥pré-escola. Dos participantes, 69 foram
meninas e 60 meninos. O Anexo 2 demonstra Narrative Scoring Scherpeoposto pelos

autores, traduzido no Quadro 5.
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Caracteristicas

Proficiente/competente Emergente Mima/imatura

Introdugéo

Desenvolvimento da
personagem

Estados mentais

Referenciagéo

Resolugéo de
conflito

Coesao

Conclusao

Cenario
- A crianga descreve o cenério
geral, mas néao fornece detalhes.

Cenario X
. - Descrigdo ou elementos da
- A crianca descreve o lugar de forma T
historia séo dados

geral e fornece detalhes sobre o cenério; . o
(dia, noite, estacio) intermitentemente do inicio ao

L .. _fim da historia. - A crianga comecga a
- Os elementos do cenério séo descritos . o
P - A crianga pode fornecer historia sem atentar para o
num lugar adequado na historia. o -
descricao de elemento cenario.

Personagens

- Personagens principais séo
apresentados com alguma descrigdo ou
fornecimento de detalhes.

especifico do cenario (ex: “ara
esta no jarro”).

Personagens

- Personagens da historia séo
mencionados sem detalhes ou
descrigao.

- Personagem principal e todos os

coadjuvantes sao mencionados. - Ambos, personagens

- Durante toda a histéria é claro que a  principais e coadjuvantes
crianga pode distinguir entre o principal atuantes sdo mencionados.

os coadjuvantes (ex: ele descreve mais - Personagens principais nao
da énfase ao personagem principal. sao claramente distinguidos dc
- A crianga narra em primeira pessoa  coadjuvantes.

usando a voz do personagem. (ex: Voc

desca da minha &rvore” disse a coruja)

- Sao feitas mencoes
inconsistentes de
personagens complicados
ou atuantes.

- Personagens necessarios
para o avanco da trama nao
estdo presentes.

- Algumas palavras sao usadas
- O estado mental dos personagens 9 P

- . = ara desenvolver o perfil
principal e coadjuvante sao expressadospsicolé ico das erspona ens
quando necessario pelo desenvolviment® 9 Sp gens.
e avanco da trama = Um ntmero limitado de

- ) alavras de estado mental sdo
- Uma variedade de palavras de estado P ; .
mental s3o utilizadas usada_s inconsistentemente por
’ toda historia.

Nenhum uso de palavras de
estado mental é feito p/
desenvolver personagens.

- Pronomes séo usados

- A crianga utiliza quando necessario excessivamente.
pronomes de referenciacao. - Referentes/antecedentes séc - Nenhum verbo

- Referéncias sao claras durante toda a usados inadequadamente. elucidativo é usado.
historia. - A crianga ndo sabe que o

ouvinte esta confuso.
- Resultados sdo
apresentados

- Descrigdo de conflitos e .
aleatoriamente sem

resolugdes cruciais para o X
. mencionar causa ou
avango da trama é

- A crianca diz claramente todos os . conflito.
- ~ e subdesenvolvida. . :
conflitos e resolug8es cruciais para - Conflito é mencionado

L - Nem todos os conflitos e x
avancar a trama da historia. ~ P sem resolugéo.
resolucdes cruciais para o . )
- Muitos conflitos ou

avanco da trama estéo ~ 2
resolugdes cruciais p/ o

presentes. ~ .
avango da trama néo estédo
presentes.

- Os eventos seguem uma

ordem logica.

. .. - Detalhes excessivos ou

- Os eventos seguem uma ordem ldgice . ‘s

. ~ . énfases em eventos secundari
-Eventos importantes séo incluidos - . -

- = desviam o ouvinte. - As transicdes entre 0s
enquanto gue os secundarios sédo menc o o e e
enfatizados - Transi¢des para o proximo  eventos ndo séo feitas
A o evento s&o confusas. coerentemente.
- H& uma transigao suave, coerente, en L ”
- Minimo detalhe é dado para

0S eventos.

eventos cruciais.
- Todos os eventos recebem a
mesma énfase.

A histéria é claramente encerrada usanddm evento especifico é .
P A crian¢a para de narrar, e

uma declaracéo geral como “e eles concluido, mas ndo ha uma o ouvinte pode precisar
estavam juntos e felizes como deveria declaragéo geral, que conclua a P precisar |

N P perguntar se aquilo é o fim.
ser”. histéria como um todo.

Quadro 5 — Esquema de pontuacéo narrativa (Foeieméahn et al, 2010, p. 165-166)
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As produgbes narrativas das criancas foram gravadasnviadas para o
Laboratério de Andlise de Lingua da UniversidadeWisconsin-Madison, onde foram
transcritas por pessoal treinado que tiveram pedoam dez horas de transcricdo. Depois de
completar a transcricdo, procederam a pontuacal3f® utilizando o SALT (Software de
Andlise Sistematica de Transcricdes de Lingualfei®) transcritor revisava cuidadosamente
a transcricdo narrativa e atribuia uma pontuacd0 de para cada uma das sete categorias
apresentadas no Quadro 4. Os resultados revelararoagla um dos sete aspectos narrativos

Sa0 necessarios para contar uma histéria bem dagelay

As categorias que nao puderam ser marcadas recelpenstuacdo 0 (zero) ou
nao aplicavel (NA) para a analise; isso ocorria Ceds em que a crianga omitiu uma parte
da histéria ou se recusou a completar a tarefapinda, se houve erro por parte do
examinador ou problemas com a gravacao. Para axlasitras sec¢des, o valor 1 refletia a
presenca minima/imatura de desempenho, a pontdagsitetia habilidades emergentes e 5
desempenho proficiente. Os transcritores tambéeraim a oportunidade de atribuir as

pontuacgdes 2 e 4 se o desempenho foi consideragoosmprincipais ancoras (1 e 3, e 3 e 5).

Heilmann et al (2010) concluiram que estabelececonjunto de base de dados
de referéncia para analisar narrativas de criafgasma medida util para identificar as
habilidades na organizagéo da narrativa infantibrilise revelou que os dados ndo foram
distorcidos e que os critérios do NSS constituitemma medida sensivel para andlise da
competéncia narrativa de criancas em idade escAkranalises confirmaram a relacéo
existente entre a produtividade das criancas, wi&ab, gramatica e habilidades
macroestruturais na narrativa. Ressaltam que alag#&o entre a idade e NSS foi a mais fraca
correlagdo observada. Quanto ao desenvolvimentocsitiral afirmam que as criangas que

tém mais experiéncia com histdrias terdo uma ntaimpeténcia narrativa.

Objetivando contemplar os elementos estruturaigpgstos por Labov e Waletzky
(1967) na matriz de competéncia narrativa deserdalnesta pesquisa e subsidiada pela
Narrative Scoring Schenmagpresentada por Heilmann et al (2010), algumagtaci@es foram
realizadas, conforme Quadro 6.

1% procedimento disponivel no site <www.saltsoftwaoen/training/handcoded/>
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Caracteristicas Proficiente Emergente

Imatura

Cenario:

- A crianga descreve o cenério

eral, mas nao fornece detalhes.
escricdo ou elementos da

histéria sdo dados

intermitentemente do inicio ao fim

da histéria.

Cenario:

- A crianca descreve o lugar de forma
geral e fornece detalhes sobre o cenar
(dia, noite, estac&o). .

Personagens:
- Personagens principais sdo
apresentados com alguma descri¢éo og
fornecimento de detalhes e os
coadjuvantes sdo mencionados,
deixando clara a distingdo entre eles.
- A crianga narra em primeira pessoa
usando a voz do personagem. (ex:
“Rosiiinha do meu corac¢ao”).

- O estado mental dos personagens
principal e coadjuvante é expressado,
guando necessario, pelo
desenvolvimento e avango da trama.

- Uma variedade de palavras de estad
mental é utilizada.

e elemento especifico do cenario
(ex: “a arvore em um jardim”).
Orientagéo
Personagens:

- Personagens da historia,
principais e coadjuvantes, sdo
mencionados sem detalhes ou
descrigao, sem deixar clara a
distincdo entre eles.

- Algumas palavras, em namero
(IJimitado, sdo usadas, de forma
inconsistente, para desenvolver o
perfil psicologico das personagens.
- Os eventos seguem uma ordem
I6gica.

- Detalhes excessivos ou énfases
em eventos secundarios desviam
ouvinte.

- Transi¢Ges para o proximo event
sao confusas.

- Minimo detalhe é dado para
eventos cruciais.

- Todos os eventos recebem a
mesma énfase.

- Referentes séo usados de forma
inadequada.

- A crianca descreve o foco central
da narrativa mas nao oferece
detalhes.

- As reacdes do sujeito do
enunciado podem ou nao ser
mencionadas.

- O clima emocional e a carga

- A crianca mostra, de forma clara, a
sequéncia de eventos e acdes que
constituem o corpo da narragao.

- Os eventos seguem uma ordem
|6gica.

-Eventos importantes séo incluidos
enguanto que os secundarios séo
menos enfatizados.

- H&4 uma transicéo coerente entre 0s
eventos.

- A criancga utiliza, quando necessario
0s pronomes de referenciacao.

Complicacéo

- O foco central da narrativa e as
reacBes do sujeito do enunciado sé&o
identificados de forma clara.

- O clima emocional e a carga
dramatica do evento, da situagdo ou
das personagens sao apresentados
claramente.

Avaliacao . oy
¢ - A narrativa, oral ou escrita, é
enriguecida por alongamento de .
quec por 9 C sem riqueza de detalhes.
vogais, intensificadores, repeticées, ~ -
" . ~ - Podem ou néo serem utilizados
alteracéo no ritmo de voz e entonagéo. e
) recursos linguisticos como forma
- A crianga apresenta eventos SO
. . de avaliacdo interna.
inesperados tornando a narrativa .
A - Eventos inesperados podem ou
reportavel. =
ndo ser apresentados.
- A descrigdo dos resultados dos
- A crianca diz claramente todos os  conflitos para o desfecho da tramg
Resolugdo resultados dos conflitos, apresentand é subdesenvolvida.
o desfecho da histéria. - Nem todos os conflitos séo
resolvidos.
o, - Um evento especifico é
- A histéria é claramente encerrada concluido. mas néo ha uma
Coda usando uma declaragao geral como “e ’

declaracéo geral, que conclua a

eles foram felizes como deveriam ser”., . .. .
histéria como um todo.

Cenério:
- A crianga comega a histéria
sem atentar para o cenario.

A crianca pode fornecer descrigdo

Personagens:
- Personagens, necessarias para
0 avango da trama, ndo estdo
presentes e quando sao
mencionadas o fazem de forma
inconsistente.

- Nenhum uso de palavras de
estado mental é feito para
desenvolver personagens.

- As transicdes entre os eventos
nao sao feitas de forma
coerente.

- Pronomes séo usados de
forma excessiva.

- Nenhum verbo elucidativo é
usado.

- A crianca ndo sabe que o
ouvinte esta confuso.

- O foco central da narrativa
nao é enfatizado.

- Muitas reacdes do sujeito do
enunciado ndo estao presentes.

dramatica da situacdo, dos eventos- A crianga ndo utiliza recursos
e das personagens sao apresentadlisguisticos para evidenciar a

carga dramatica.
- A crianga ndo apresenta
eventos inesperados.

- Resultados sé@o apresentados
aleatoriamente sem mencionar
causa ou conflito.

- Conflito € mencionado sem
resolucéo.

- Muitos conflitos ou
resolugdes cruciais para o
desfecho da trama nao estao
presentes.

- A crianga para de narrar, € 0
ouvinte pode precisar perguntar
se aquilo é o fim.

Quadro 6 — Matriz de Competéncia Narrativa paralfabetizandos (Fonte: elaborado pela autora)
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Foi possivel relacionar, agrupando, as sete catesgoropostas por Heilmann et al
(2010) a quatro das cinco macroproposicoes apataEmtpor Labov e Waletzky (1967),

conforme Quadro 7.

Macroproposicoes Categorias
Labov e Waletzky (1967) Heilmann et al (2010)
Introducéo
Orientacdo Desenvolvimento da personagem

Estados Mentais

Referenciacdo

Complicacéo
Coeséao
Avaliacao -
Resolugao Resolucao de conflito
Coda Conclusédo

Quadro 7 — Equivaléncia entre as propostas (Felgborado pela autora)

As caracteristicas dintroducdo, Desenvolvimento da personagem e Estados
mentais s&o equivalentes ao elemento estrutuwakbntacdqg por envolver elementos
relacionados ao cenario e as personagens. As cakelgeferenciaca@ Coesaoequivalem a
Complicacdo uma vez que tratam da sequéncia dos acontecisaéhniResolucéo de conflito
equivale aResolucdo,pois em ambas o narrador apresenta a resolucdcomdiitos e o
desfecho da histéria. Bonclusdcé equivalente &odg por apresentar uma declaracdo geral

encerrando a historia.

O elemento estrutur@dvaliagdonédo foi contemplado por Heilmann et al (2010),
uma vez que esta associada ao foco central daivayi@o clima emocional e carga draméatica
da narrativa e de todos os envolvidos, e a apasEntde eventos inesperados que tornem a
trama reportavel. Este fato talvez tenha sido avagtelo qual Heilmann et al (2010, p. 160)
concluiram que as equacfes de regressdo provengtlSS ndo forneceram prognostico
especifico acerca dos elementos macroestrutur@sshabilidades das criancas além do nivel

da linguagem, que transcendem o enunciado — destivas analisadas.

N&o consideramos exclusivamente as analises miaraesis que se concentram
nas formas linguisticas (habilidades gramaticaistaticas) que sao medidas dentro dos
discursos individuais das criancas, assim comoaaglidiades de vocabulario produtivo das

criancgas, identificando a diversidade lexical.
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Por essa razdo, sentimos a necessidade de insemnatriz de competéncia
narrativa para os alfabetizandos (Quadro 5), etataomeste estudo, as macroproposi¢oes
propostas por Labov e Waletzky (1967) associadas ae categorias apresentadas por
Heilmann et al (2010), no intuito de contemplar @on nimero de habilidades possivel para

0 desenvolvimento da competéncia comunicativaranetnto dos alunos.

Para mensuracdo dos dados, assumimos a proposiasdiéicacdo de Heilmann
et al (2010), em que cada caracteristica recebeascea de notas de 0 a 5. Caracteristica
Proficiente (P) = 5; Emergente (E) = 3; Imatural). Uma redacéo é avaliada pela soma do

total de notas de cada caracteristica.

Uma nota zero é dada para erros primarios (taisoc@ontar a histéria errada,
conversando com o examinador, ndo completando ausaado a tarefa, usando linguagem
errada e demonstrando incapacidade para compreencEnne da historia, abandonando o
discurso, a fala ininteligivel, desempenho pobre,oe componentes do texto sdo apenas
imitacao).

Uma nota de ndo aplicavel é dada por erros mec@nigeracionais (tal como:
interferéncia de barulho ao fundo, questbes comawagdo, como cortes ou interrupgoes,
abandono do examinador antes das criancas fazergmoaducdes, 0 examinador ndo segue
um protocolo, o examinador faz perguntas excessesdsavagantes ou conduz questdes ao

invés de estimular).

Correlacionamos também, por afinidade de competéncobs niveis de
desempenho na Provinha Brasil 2011 (PB) com a maéricompeténcia narrativa no Quadro
8.

Competéncia Narrativa Niveis de desempenho na Provinha Brasil 2011

Imatura 1
2
Emergente
3
4
Proficiente
5

Quadro 8 — Equivaléncia entre matriz de narratinéveis da PB (Fonte: elaborado pela autora)

Por se referir a um estagio muito inicial de apreagkem da lingua escrita e

dominio das regras que orientam o0 uso do sistefalaético para ler e escrever associamos 0
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nivel 1 de desempenho a competéncia narrativa imagm que a crianga apresenta
dificuldade elevada na producao das narrativas.

Os niveis 2 e 3 de desempenho equivalem a comjeetécativa emergente, em
que a crianca desenvolve a narrativa com algumascaacteristicas constituintes porém,
com algumas inconsisténcias. Nesse caso, os alfababs ja ttm desenvolvidas habilidades
relacionadas ao uso do sistema de escrita e tésvolmada a capacidade de ler palavras,

frases e textos de curta extensao, além de idemtfin a finalidade de géneros.

A competéncia narrativa proficiente, constituida pmdas as caracteristicas e
elementos que a envolve relaciona-se com 0s nideam que os alunos leem e interpretam
textos simples, realiza inferéncias, reconhece nalifiade e desenvolvem uma leitura

autdbnoma; e 5 de desempenho, em que a criancaée@ua alfabetizada.

No capitulo seguinte, apresenta-se a andlise dimsdmletados no inicio desta
pesquisa, narrativas orais e escritas 1; bem comiita-se as coletas de fluéncia em leitura
oral e de narrativas orais e escritas 2. Concomaitanestas analises correlacionamos a
competéncia narrativa desenvolvida pelos alunosgriéicada por meio da matriz proposta
neste estudo, com a fluéncia em leitura oral e ealesempenho determinado pela Provinha

Brasil, por meio do enquadramento do aluno em sivei



4 RELACAO ENTRE COMPETENCIA NARRATIVA, FLUENCIA EM LE ITURA
E TESTES DA PROVINHA BRASIL

Neste capitulo, sdo apresentados dados referemssoba € a turma analisadas,
aos indicadores que os caracterizam, bem comocsokagos alcancados nos Testes 1 e 2 da
Provinha Brasil 2011. Os resultados das coletasadstivas orais e escritas’1de fluéncia
em leitura oral e de narrativas orais e escrittibém sdo apresentados. De acordo com a
cronologia das coletas e das realiza¢gbes dos @stesovinha Brasil em 2011, as coletas das
narrativas orais e escritas 1 sdo comparadas @e Tesas coletas da fluéncia em leitura oral
e das narrativas orais e escritas 2 sdo compaeadiEssi e ao Teste 2. Ainda apresentamos
uma analise comparativa com o0s estudantes queciparim de todas as coletas,
demonstrando os seus niveis de desempenho nas desBrovinha, nas narrativas e leituras

coletadas.

4.1 ESCOLA, TURMA E INDICADORES

A turma sob analise é o 2° ano A do ensino fund#héa Escola Municipal de
Ensino Fundamental Tenisson Ribeiro, pertencenteda publica municipal de Aracaju,
Sergipe. Tal turma é constituida por 30 alunos,qi@Es 18 sdo meninas e 12 meninos, e a

assiduidade é satisfatéria, conforme registros i@nocescolar.

O indice de Desenvolvimento da Educacio BéasicaB)DEm como um dos seus
objetivos medir o desempenho dos alunos atravégedndtados dos exames nacionais de

avaliacao de aprendizagem, como uma forma de awadinsino publico.

Na avaliacdo do IDEB, a escola pesquisada apraseagultados préximos ao
que havia sido previsto para 2009, quando se estimédia 4,0 e obteve-se média 3,7. A
média estimada para 2011 é 4,4, possivelmente cé@iealh uma vez que a escola vem

adotando medidas diversas no intuito de melhogaraidade da educagéo.

1 As andlises e resultados referentes as narratikgis e escritas 1 foram apresentados no VI Sirapési
Internacional de Estudos dos Géneros Textuais (B)GBalizado de 16 a 19 de agosto de 2011 em NRital
Grande do Norte, em artigo intitulado Caracteripad@ narrativas orais e escritas e sua interfexénaci
processo de letramento em séries inicias, soleatagao da Profa. Dra. Raquel Meister Ko. Freitag.
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A Provinha Brasil, outro indicador da base do INEBnforme apresentada no
capitulo 2, é uma avaliacdo de diagnostico queetmninformacdes sobre o processo de
alfabetizacdo de criancas do 2° ano de escoladzded escolas publicas brasileiras.
Realizada em duas etapas distintas, no inicio &moino do ano letivo, possibilita uma
andlise mais precisa sobre o que foi aglomerado apeendizagem das criancas,
diagnosticando possiveis insuficiéncias das hatulbd de leitura e escrita.

A Tabela 1 mostra o total de acertos na primeapa{Teste 1, aplicado em 10 de
maio de 2011) da Provinha Brasil 2011 de cada aflanturma analisada, bem como o nivel

de alfabetizacdo de cada um deles de acordo caremhb do proprio instrumento.

Tabela 1 — Resultado da primeira etapa da ProBnasil 2011

N° do aluno no diério de classe Total de acertos Wil de alfabetizac&o

1 13 3
2 12 3
3 15 3
4 5 2

5 Faltou Faltou
6 13 3
7 17 4
8 13 3
9 13 3
10 14 3
11 Faltou Faltou
12 12 3
13 7 2
14 19 5
15 14 3
16 11 3
17 8 2
18 15 3
19 4 1
20 16 4
21 10 3
22 9 2
23 11 3
24 13 3
25 Faltou Faltou
26 12 3
27 8 2
28 15 3
29 10 3
30 17 4

Média da turma 12,07 3

Fonte: Dados da pesquisa

A determinacao do nivel de desempenho dos estwlantdeste 1 da Provinha

Brasil 2011 baseia-se no numero de acertos, corfarrharema do Quadro 2 apresentado
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anteriormente. Os estudantes que acertaram at@stogs sdo classificados no nivel 1 de
alfabetizacdo, de 5 a 9 acertos sdo classificadosivel 2, de 10 a 15 acertos séo
classificados no nivel 3 de desempenho, de 16 acé®os sdo classificados no nivel 4, e as

criancas que obtiveram éxito em 19 ou 20 quesiiiresentaram nivel 5 de desempenho.

Aglutinando o numero de alunos por nivel de desaimpe63% da turma
analisada estdo no nivel 3 de alfabetizacédo, 18&%ivel 2, 11,1% no nivel 4, apenas um
estudante foi enquadrado no nivel 1 e também sementfoi classificado no nivel 5 de
desempenho, conforme demonstrado no Gréfico 1.

15 17
X il
14
12
10
K]
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Miwel 1  Miwel?2 Miwel3 HMNiveld Hiwvel5 Ausente

Gréfico 1 — Resultado aglutinado do Teste 1 daiRnavBrasil 2011: niamero de alunos por nivel de

alfabetizacéo (Fonte: Dados da pesquisa)

Como podemos constatar, a maioria dos estudantesrda pesquisada encontra-
se no nivel 3 de desempenho, segundo o0 guia decéore interpretacdo de resultados da

Provinha Brasil (2011), ou seja, tiveram de 10 adéytos.

Neste nivel, os alunos demonstram que consolidareapacidade de ler palavras de
diferentes tamanhos e padrdes sildbicos, consetgreimases com sintaxe simples
(sujeito + verbo + objeto) e utilizam algumas défyas que permitem ler textos de
curta extensdo. As capacidades reveladas nesteséoue

v ler palavras mais complexas, constituidas pordejtee representam mais de
um som e por silabas formadas por digrafos, erm®otinsonantais ou encontros
vocdlicos;

v ler frases curtas;

v localizar informacdes explicitas por meio da lgtsilenciosa em uma frase
ou em textos de aproximadamente cinco linhas;

v reconhecer o assunto do texto com base na leituiaformacdes evidentes
no titulo;
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4 identificar finalidade de géneros (convite, anurmimlicitario), apoiando-se
Ou ndo em suas caracteristicas graficas como irsageem seu modo de
apresentacéo. (BRASIL, 2011b, p. 18-19)

A Provinha Brasil aplicada continha vinte questdesmultipla escolha, com
quatro opg¢Oes cada. Para a sua aplicacao, howsvigpiné de comando. No tipo 1, o professor
gue aplica a provinha |é totalmente a questao;estell de 2011, houve apenas uma questao
do tipo 1. As questdes do tipo 2 foram parcialmdinies pelo professor; questdes com esse
tipo de comando prevaleceram na primeira etapaaarfa Brasil 2011, totalizando quinze
guestbes. Além dessas, houve quatro questbes do3timue foram lidas pelos alunos
individualmente. A Tabela 2 mostra 0 niumero detaseapor tipo de questdo no Teste 1 da
Provinha Brasil 2011.

N&o se observa correlagao entre o tipo de comaado jgelo professor para cada
questdo e o0 numero de acertos, uma vez que howes @an que mesmo nao lendo

completamente a questéo, houve mais acertos dgugunelo iSSo ocorreu.

Tabela 2 — Numero de acertos por tipo de questao

Questdes - Tipo 1 Numero de acertos

42 21
Questdes - Tipo 2 NuUmero de acertos

12 23

22 19

32 12

52 24

62 22

72 13

82 22

92 21

108 19

122 13

132 15

152 11

172 9

182 15

208 10
Questdes - Tipo 3 Numero de acertos

112 22

142 13

162 5

192 17

Fonte: Dados da pesquisa
Diferentemente do Teste 1, no Teste 2 tivemos a@&ssespostas dos alunos, o
que possibilitou a verificacdo de que ndo houvbkafalna correcdo das avaliacbes quando

comparadas com os resultados apresentados pela.esdabela 3 mostra o total de acertos
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e 0 nivel de desempenho na segunda etapa (Tegtécado em 19 de dezembro de 2011) da
Provinha Brasil 2011 de cada aluno da turma artilisa

Tabela 3 — Resultado da segunda etapa da Provialsd B011

N° do aluno no diario de classe Total de acertos Wil de alfabetizacao

1 16 4

2 14 3

3 Faltou Faltou
4 12 3

5 Faltou Faltou
6 16 4

7 Faltou Faltou
8 15 3

9 10 2

10 Faltou Faltou
11 10 2

12 12 3

13 11 3

14 16 4

15 18 4

16 Faltou Faltou
17 11 3

18 16 4

19 7 2
20 15 3
21 15 3
22 13 3
23 10 2
24 Faltou Faltou
25 14 3
26 12 3
27 Faltou Faltou
28 Faltou Faltou
29 8 2
30 19 4

Média da turma 13,18 3

Fonte: Dados da pesquisa

O nivel de alfabetizacdo dos estudantes no Tesk® Rrovinha Brasil 2011 foi
também determinado pelo numero de acertos, de @coodh 0 barema apresentado
anteriormente no Quadro 3. Os estudantes que eart@é 4 questdes foram classificados
no nivel 1 de desempenho, de 5 a 10 acertos fdemsiftcados no nivel 2, de 11 a 15 acertos
foram classificados no nivel 3 de alfabetizacdol@ea 19 acertos foram classificados no
nivel 4, e as criangcas que obtiveram éxito em t@$ag0 questdes foram classificadas no

nivel 5 de desempenho.

Aglutinando o niumero de estudantes por nivel dabatfzacdo, percebe-se que

50% dos alunos que realizaram o Teste 2 estdo @ragles no nivel 3 de alfabetizacao,
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22,7% no nivel 2, 27,3% no nivel 4, nenhum aluncefmuadrado no nivel 1 ou nivel 5 de
desempenho, conforme demonstrado no Grafico 2.abasios que a diferenca entre os
baremas do Teste 1 para o Teste 2 exige um marmenaide acertos para que o aluno

permaneca no mesmo nivel.

13 11

10+

0 1]
] . T T T . T T |
Mivel 1 HMiwel? HMiwel3 HMiweld HNiwvels Ausente

Grafico 2 — Resultado aglutinado do Teste 2 daiRhavBrasil 2011: nimero de alunos por nivel de

alfabetizacao (Fonte: Dados da pesquisa)

Do primeiro para o segundo teste, a média de aceatto turma analisada
aumentou de 12 para 13 questdes, aproximadamemt@,mento insuficiente para configurar
avanco no nivel de alfabetizagdo da turma, que emantissim como ocorreu no Teste 1, a
maioria dos estudantes no nivel 3 de desempenfie@ste 2, segundo 0 guia de correcao e
interpretacdo de resultados da Provinha Brasil{g0du seja, os alunos tiveram, em meédia,

entre 11 a 15 acertos.

O segundo teste da Provinha Brasil também contate guestdes de multipla
escolha, com quatro op¢des cada. Para a sua @gljdaguve trés tipos de comando, de forma
idéntica ao ocorrido na primeira aplicacédo. No @&stle 2011, houve duas questdes do tipo
1, dezesseis do tipo 2 e duas questbes do tipoTab&la 4 mostra o numero de acertos por

tipo de questdo no Teste 2 da Provinha Brasil 2011.

No Teste 2 também né&o foi possivel estabelecer aomalacdo entre o tipo de
comando dado pelo professor para cada questdaoUenero de acertos, porque em alguns
casos os alunos tiveram melhor desempenho em questandividualmente do que lida pelo

professor, total ou parcialmente.
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Tabela 4 — Numero de acertos por tipo de questao

Questdes - Tipo 1 Numero de acertos

82 11

102 15
Questdes - Tipo 2 NuUmero de acertos

12 22

22 19

32 21

4a 21

52 17

62 19

72 16

92 19

112 17

122 15

142 14

152 5

162 8

172 8

192 6

202 8
Questdes - Tipo 3 NuUmero de acertos

132 18

182 11

Fonte: Dados da pesquisa

Uma vez que o nivel de desempenho da maioria do®sl em ambos os testes
realizados em 2011, alcancou o patamar no quaias;as ja conseguem ler textos curtos e
localizar alguma informagé&o durante a leitura, @ @& correcéo e interpretacéo de resultados
da Provinha Brasil (2011b, p. 19) recomenda acegsafr “intensificar o trabalho com outros
géneros, tais como: contos, poemas e historiasuanlrighos”. Desta forma, a narrativa surge
como uma possibilidade de ampliar a compreensaoalloes com relacdo a leitura. Na
primeira etapa da pesquisa, apresentada na pré&dodm, foram coletadas narrativas orais e
escritas a partir de uma histéria em quadrinhosvedioal.

4.2 NARRATIVAS ORAIS E ESCRITAS 1

Nesta etapa da pesquisa foi realizada uma visiéscala objetivando coletar
narrativas escritas e orais de alunos do segunalduadamental, no dia 3 de junho de 2011,
no turno matutino, quando uma sala de aula fosfemmada em um ambiente propicio aos

contadores de histoéria. Participaram desta coketdados 30 alunos pertencentes ao 2° ano A,
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a professora titular da turma, a autora desta fEsguouUtra pesquisadora, ambas integrantes

do projetoLer + Sergipe: leitura para o letramento e cidadani

O ambiente foi preparado de modo que as criancasrgessem a vontade, com
pedacos coloridos de TNT espalhados pela sala,lsswhw tapetes, para que deitassem e
pensassem sobre a sequéncia de gravuras que wWanstid historinha e as tradicionais
carteiras organizadas em volta, em circulo largierto, caso achassem melhor produzir o

texto escrito sentados.

A proposta apresentada foi de producdo de narsasigartir de uma historia em
quadrinhos nao-verbal, da personagem de MauriciS8alsa, Chico Bent§ enfocando a
guestdo ambiental, conforme Figura 2. Ressaltassepgra esta atividade, € preciso valer-se
de uma narrativa constituida sobre um evento répelitdescrevendo algo que mereca ser
contado, que desperte a atencdo dos envolvidos eeecaflhes algum aprendizado,
preferencialmente um acontecimento que proporaoméximo de interacdo entre o narrador

e a histéria narrada.

Figura 2 — Historia em quadrinhos ndo-verbal (FoB@USA, 2011a, p. 56)

2 Francisco Antonio Felicio Bento (Chico Bentokpitado em um tio-avd de Mauricio de Sousa, faidmiem
1961 e caracteriza um tipico caipira brasileiralaadescal¢co e usa chapéu de palha. Ele tem umaadano
chamada Rosinha e adora pescar com o pai. Chic@ teros, mora com 0s pais, Seu Bento e Dona Cotinha
em um sitio nas cercanias da ficticia Vila Abobainho interior de Sdo Paulo. Possui uma avl pateda
Dita, contadora de "causos" e de histérias folcksj envolvendo lendas, tais como a da Mula-semgaab
do Saci, do Lobisomem, do Curupira, dentre outtaferente de outros personagens de Mauricio, Chico
Bento sempre foi caracterizado em idade escolagasido a frequentar uma escola em suas histopesar
de ndo poder ser considerado um aluno exemplas, giatrasa, esquece os deveres, cria histérias de
pescador, além de tirar notas baixas. (Disponivelkdttp://pt.wikipedia.org/wiki/Chico_Bento>).
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A partir das motivacdes e inquisicoes das pesqoiaag as criancas foram
explorando o texto: qual a abordagem, reconhecersd@ersonagens envolvidas, o que
estavam fazendo e por qué. Apos estarem insermosmtexto, foi solicitada a producéo das
narrativas escritas, cuja elaboracdo nao sofrearféméncia das pesquisadoras, visando a
fidedignidade dos dados. Em seguida, espontanearasntrian¢cas contaram suas historias,
que foram devidamente gravadas e depois transcdtaase nas normas propostas por Preti
(2006). Os dados foram coletados, no mesmo dia aal,loem duas sessbOes de

aproximadamente quarenta minutos cada.

E importante destacar que a turma ja vinha sendersida pelas pesquisadoras
gue semanalmente acompanharam as aulas da prafétgar. Estas visitas promoveram um
vinculo entre as pesquisadoras e os alunos, oagilédu o processo de coleta de dados. A
escola adotou um livro didatitbespecifico para lingua portuguesa, exercicios g@sa s&o
cobrados e corrigidos, e a sexta-feira é reserpada atividades de leitura e producédo de

textos, geralmente realizadas na sala de multimidia

O livro didatico adotado pela escola articula dides de escrita, leitura e
géneros textuai¥. Em geral, as regras do sistema de escrita aléabsgdio trabalhadas a partir
de textos, e em seguida sao analisadas as padgessqonstituem, como as letras, palavras e
frases. Questdes de identificacdo e comparacdmakede letras em palavras, cépia de letras,
palavras, frases e textos estdo presentes em totleaa As atividades de apropriacdo do
sistema de escrita priorizam o reconhecimentoetess| do alfabeto, principalmente por meio
de atividades de permuta das letras que compdgralagas por outras diferentes, visando a
formagdo de novas palavras. Assim, as criancasssimtadas a identificar, comparar e

produzir palavras que terminam ou comec¢cam comrdéetadas letras.

As questdes de leitura, constantes no livro didddotado pela escola em
andlise, algumas vezes sdo usadas para reconheridasrelacdes entre segmentos sonoros
e graficos usando trava-lingua ou identificandoom dinal ou inicial que determinados
grupos de palavras possuem em comum. As atividddeslentificacdo de silabas focam
principalmente a sua segmentacdo e quantidade mpostgdo das palavras. S&o muito
restritas as atividades em que se explora os smsildbas e fonemas.

13 CIPRIANO, Lucia Helena Ribeiro; WANDRESEN, Mariatila Leite. Letramento e Alfabetizacdo em
Linguistica. 3.ed. Curitiba: Positivo, 2008.

14 As concepcdes de leitura dos livros didaticostamtits pelas escolas participantes do prdjete-Sergipe:
Leitura para o letramento e cidadani@mp®em o objeto da dissertacdo de mestrado emslada mestranda
Solange dos Santos, sob orienta¢do da Profa. Bilane Ramos da Silva.
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Além disso, sdo encontradas muitas questdes veltagaoducdo e compreensao
de géneros variados explicando sempre o objeta@ieuacdo de comunicagdo ao utiliza-los
como convite, entrevista, instrucdo, poemas, céuittpria em quadrinhos, receita, texto
informativo, trava-linguas, cartaz, noticia. O divutiliza textos verbais e nao-verbais,
acompanhados de atividades voltadas a compreerséexih e a apropriacdo do sistema
alfabético, ortografia e andlise gramatical. Noalfide cada unidade, ha uma secédo
denominada “Ouvindo histérias” que promove a irg@oada turma por meio de textos com
tematicas variadas que sao lidos pela professoeaquee 0s alunos escutem e debatam sobre

o tema abordado, expondo sua opinido sobre ainistintada.

De modo geral, as habilidades requeridas dos d&lfabeos nas questdes que
permeiam o livro didatico adotado sdo condizent@s as contempladas pela Provinha Brasil,
seja no que se refere & compreenséo ou apropdacsgistema de escrita.

Como especificado anteriormente, participaram destieta 30 alunos do 2° ano
com faixa etaria de 7 a 8 anos, dos quais 5 fattazad ndo estdo alfabetizados, pois nao
conseguem formar palavras nem reconhecer as (pwassso ndo participaram da coleta de
dados); portanto, foram obtidos 21 textos escEtds? orais, uma vez que 9 criangcas nao
estavam predispostas a contar as histérias porvesofpessoais, tais como, problemas

familiares e timidez.

Nos Quadros 9, 10 e 11, os estudantes foram igewlds pelo nimero do aluno
no diario de classe, seguido pelo nivel individdaldesempenho no Teste 1 da Provinha
Brasil 2011, no intuito de preserva-los. Por exemppl4 significa que o aluno nimero 7 no
diario de classe obteve nivel 4 no Teste 1 da RinavBrasil 2011 e suas producdes narrativas

orais e escritas constituem o exemplo 1 do Quadro 9

Nos exemplos que seguem, encontram-se narrativas erescritas de cada
estudante, respectivamente. Nos exemplos de 1 encgntram-se narrativas completas
contendo os elementos estruturais, além de caisittas globais, em que os estudantes
demonstram uma consciéncia da sequéncia de fatosogstitui uma historia.
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Narrativas orais Narrativas escritas

7/4 (Ex. 1): Chico Bento plantou uma arvoi Chicobeto platou uma arvore para rosinha eli
para Rosinha ... ele faz um ... um ... balanc¢o fez un balaco eli gosta de arvore ele sonhou
ele gosta de arvore ... ele sonhou que Rosinlyae rosinha virou vredinha eli gosta de frutas é
Ihe dou beijos ... ele gosta de frutas e Rosinh@sinha isso pode faze bem para saude pra
isso ::: ele gostava de fazer bem para a vocé. Eu ja pante uma avore bonita e elegate e
SAUDE / para vocé ... eu ja plantei uma fim
arvore BEM bonita e elegante ... e FIM.
6/3 (Ex. 2): Erauma vez ... o Chico Bento Era um zei o cigBeto aguano unuavore na pota
aguando a arvore (tossiu) ::: aguou a arvore decasa Rosinha goto da avore e ele aguou e
Rosinha ... Rosinha brincou na arvore. Rosinha i soziha na rede bicaro na avore

Fin
14/5 (Ex. 3): Era uma vez ... um menino
chamado Chico Bento ... um dia ele prantou era uma vez um menino xamado xicobeto um
uma arvore ... ele cavou ... plantou ... deu agde ele pratou uma avores ele cavou e platou
... eum dia ::: a avore cresceu ... dando frutadeu 4gua iu dia a avore qureseu dado fruta
ele botou um balanco ... ele cuidou com botou umbalaso ele cuidou cotato carinho ele
TANTO carinho ... ele prantou num lugar  pratou no luga tao bonito qureseu deu fruta
TAO bonito ... que ::: cresceu ... deu ... deu iele aprovetava todos os dias
fruta ... ele a-proveitava todos os dias.
30/4 (Ex. 4): Era uma vez ... Chico plantou
uma arvore ::
P: e o que foi que aconteceu? Pode contar .
vontade a historia
e colocou um balanco ::: e colocou um bala
para se balancar ... e ... comeu frutasss :::
P: qual era o sonho de Chico Bento? Qual €
a vontade de Chico Bento plantando essa
arvore?
Para comer as frutas ...
P: s0 isso?
Se balancar e namorar

era uma ves xico plantol uma avore e ele
molhou a avore para coloca um balanco e para
come a fruta e para namora e para faze um
coracéo e inportante porgque da fruto e da sobra

Era uma arvore que xico bento platou uma
arvore que dava frutas e ele soiava que ia da
frutas todo os dias e ele soiava que la na
3/3 (Ex. 5) arvore ele podia todos os dia fazer pequenici
com a namorada ele agoou a arvore pra ela
pode creser e ele pode sebalansa todos os dias
e ele dise que senpre vai sibalasa la na arvore
Aavori
Eli patoaa vori cieli ciria eligoistosimais
namoradeli i eli comemoita fruta i eli parata

2 (228 tira as furuta para fasesoco dilimau i toma
mais a hamura deli i eli gosta di subi na avori
axo iportate di mais eu gostu dimais
Chiobeto platon iuma arvore para rosinha

2212 (Ex. 7) eli feiz um balaco elgosta de arvore

ele sonhou que rosinha viross vredinha
eli gosta de frutas é rosinha isso

Quadro 9— Narrativas globais (Fonte: Dados da pesgu
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Nos exemplos do Quadro 9, de acordo com Labov etdkyl (1967), manifesta-
se a dimensao sequencial ordenando os elementap@sro outro. Esse emparelhamento de
eventos ocorridos € importante ao revelar a compet@arrativa que os estudantes comegcam

a desenvolver nos dois tipos de texto, aléem ddéelsteer o sentido da narracao.

Ao iniciar os exemplos 1 e 7, respectivamen@itobeto platou uma arvoi para
rosinha”, “Chiobeto platon iuma arvore para rosinhao aluno insere na narrativa um
elemento que ndo é considerado essencial por LaiWwhaletzky (1967), mas que resume a
histéria geral; € o abstract, que também pode sarepido no exemplo 6, com o titulo
“Aavori” . Tal elemento volta a aparecer no exemplo 11 dad€@ul10, quando o narrador
intitula sua historidXicodto e plta”. Contudo, esse elemento ndo é enfatizado pelaapouc

ocorréncia no total das narrativas coletadas mpestquisa.

Um dos elementos presentes em todas as narratvasiéntacdo, que apresenta
as personageri€hico Bento”, “Rosinha”, “a namura deli”, e 0 que ocorre, embora algumas
narrativas omitam tempo e local, este indicadoexesnplos 2 e 3, respectivameriteg pota

decasa”, “pratou no luga tdo bonitq”e aquele indicado no exempléi@ dia” .

Em seguida, descreve o0 que aconteceu constituiagé@complicadora, também
presente em todos os textos produzidos, e queprcoeflLabov (1972), trata-se de um
elemento essencial na constituicdo da historia. cCitustracdo, o exemplo 4 apresenta uma
sequéncia de acontecimentesele molhou a avore para coloca um balanco e peoane a

fruta e para namora e para faze um coragao”

Nos exemplos 1, 3, 4, 5 e 6, respectivamente, oad@es apresentam seus
pontos de vista, a avaliagdo, ao declaissd’ pode faze bem para saude”, “iele aprovetava
todos os dias”, “inportante porque da fruto e dabsa’, “podia todos os dia fazer pequenici

com a namorada”, “e ele pode sebalansa todos as’di‘eligoistosimais namoradeli”, “Eli

parata tira as furuta para fasesoco dilimau”, “axportate di mais’; sem interromper a acao

de narrar

Além da avaliacdo externa, percebemos a presengacdesos linguisticos mais
elaborados utilizados pelos narradores em seusst@scritos, como quantificadoréedos
os dias”, intensificadoresdi mais”, comparacdo de eventos da histéria com acontetosien
hipotéticos’podia todos os dia fazer pequenici com a namorgd&li parata tira as furuta

para fasesoco dilimay”que constituem elementos da avaliacéo interna.

No exemplo 5, o narrador inseriu 0 seu comentaradiativo como se fosse dito

pelo personagerte ele dise que senpre vai sibalasa la na arvoreste exemplo, bem como
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outros, mostra que a avaliacdo pode estar preggritea outros elementos da narrativa, nesse
caso, a coda.

“Eu j4 pante uma avore bonita e eleggteb exemplo 1, constitui uma resolucéo, o
fim da acdo complicadora, fundida a uma avaliagderea, ja que o narrador se volta para o
leitor comunicando o seu ponto de vista. A resauginbém constata causa e consequéncia
para o fato, como no exemplo %le agoou a arvore pra ela pode creser e ele pode
sebalansa todos os digstambém neste exemplo, percebemos mais uma vealiacdo
interna jA que o acontecimento € resumido numa ragdo de modo a enfatizar a
simultaneidade dos fatos, e o narrador compara awwntecimentos hipotéticdsodos os
dias”.

A resolucdo é seguida da moral, coda, que tem gaéunle finalizar a narrativa,
conforme exemplos 1, 2 e 7, quando os narrado@sr@am com as expressdém”, “fin”,
“iss0” . Além de trazer a experiéncia para o tempo presentmo no exemplo 4nportante
porque da fruto e da sobrag no exemplo 6eu gostu dimais’

Tanto os textos orais quanto 0s escritos apreseotenstrucao tipica do estilo
narrativo“era uma vez. Observa-se no exemplo 5 o envolvimento do narrealm a historia

ao inserir voz para a personagéte dise que senpre vai sibalasa la na arvare”

O narrador do texto 4 apresentou dificuldade ensgmguir com sua narrativa
oral, assim, a pesquisadora, no intuito de esthioyléancou perguntas que resultaram em
respostas diretas. Os exemplos de 5 a 7 referespes@as a narrativas escritas porque 0s
respectivos narradores néo se disponibilizaramantac a historia oralmente, a timidez foi o

principal motivo.

Apesar da maioria da turma estar classificada mel r§ de alfabetizacdo, um
aluno atingiu o nivel 5 em que, conforme o guiadecdo e interpretacdo de resultados da
Provinha Brasil (BRASIL, 2011b, p. 20),

[...] os alunos demonstram ter alcancado o domduosistema de escrita e a
compreensdo do dominio alfabético, apresentandexcelente desempenho, tendo
em vista as habilidades que definem o aluno corfadbetizado e considerando as
que séo desejaveis para o fim do segundo ano dlesacéo.

Demonstram compreender textos informativos e naost de vocabulario
complexo, estabelecendo relagbes entre as pareesogeompdem, inferindo o
assunto principal e localizando informag¢fes quesdoevidentes.

No entanto, conforme o exemplo 3, nota-se que bidedes do aluno ndo o
definem como plenamente alfabetizado, com dominigistema da escrita, uma vez que o

mesmo, apesar de identificar algumas relacbegaibg entre letras e sons, falha ao utilizar
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grafemas concorrentes ao trocar “ch” por “x”, contocaso déxamado xicobeto; “r" por
“I", “pratou” . Percebe-se, portanto que o aluno ndo compreardwiario complexo, nem

o dominio alfabético como se observa‘gureseu”, “umbalaso”, “cotato”, “iele” .

Conforme Lemle (2007, p. 41), falhas desta ordemn&gam a alfabetizacao do
sujeito, contudo deverao ser “superadas gradativaneom a pratica da leitura e da escrita.
Uma expressao espontanea, criativa e cheia desfdiderceira ordem é preferivel a uma

escrita correta e atada”.

O Quadro 10 refere-se a narrativas desenvolvidadrqua quadro, ou seja, presas
a seguéncia rigida de quadrinhos. Apesar de nd@nseompletas, as narrativas escritas
possuem alguns dos elementos estruturais congguiexceto os exemplos 11 e 14 que,
embora apresentem quadro a quadro — a sequéncecalgecimentos evidenciando a
sucessao narrativa — nao constituem, conforme LabdValetsky (1967), uma narrativa
minima por requerer dois verbos na forma finiteggeralmente ordenados, unidos por pelo
menos uma juntura temporal, que consiste em umeslE@mndicativo de ordenacgédo dos

acontecimentos no tem po.

Nos exemplos 8, 9, 10, 12, 13, 15 e 16 encontra-sgintura temporal,
sequenciando as informacdédpi”, “depo”, “dpo”, “ai”, “d posi”, “dposi”’, “I” . Ja nas
narrativas orais, a ordem da sequéncia das prd@ssique projeta a ordem sequencial das

situacBes descritas conecta-se através das junéangsraise” , “ai” .*°

> Tavares (2003, p. 919) entende como “sequencidedimformacdes o estabelecimento de uma relagéo

coesiva de continuidade e consonancia entre umcedm precedente e um posterior. Essa relacdo é
marcada por conectores sequenciadores dogimmtao ou portantd. Ao apresentar uma variedade de
conectores sequenciadores, a autora destagaentdo e ai como alguns dos conectores que atuam, no
portugués do Brasil, no desempenho da sequenci&dgenta ainda que o conectaf é utilizado
naturalmente tanto por adultos quanto por criarggassar da norma culta o rejeitar, por ser coreibeum
conector tipico de fala e até mesmo um vicio dguligem. A partir de andalises anteriores, a autenifioou

gue diminuiu o uso dai com o avanco da escolarizagao.
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Narrativas orais Narrativas escritas

4/2 (Ex. 8): Chica Benta ... ele
pegou a enxada e fez um
buraco e prantou uma arvore e
;e aarvore ... elacresceu ...
g' ... ele formou um balango € xicocomto paoto umu ave agcu dpi fgo leledepo atatb dpo lele
alancou e ... depois ele ... (ai , |~
) C sbhlaoco
to esquecida) ... depois :::
depois ele foi no balanco e se
balancou e ... depois ele
formou um coracéo na arvore
... assim.
25/F (Ex. 9): Era uma vez
Chico Bento ... ele plantou a
arvore ::: ele plantou a arvore
para a namorada dele ... para
ele se balancar ... ele fez um Eraouavicaavoreaiaavorxicoptooaavorexicotemedo
buraco para plantar a arvore . daavoreaiudiaxicodisiasiaiuxicopltooaavoreaiodiaa
ai a arvore botou a fruta ... ele namoraaiodiaxicodisiasiagoxicoelepecoxicodisiasi
ficava se balancando para gotomutudesaavoreodiaxkopotoaavore
pegar a fruta pra comer ... ai naavoreanamoradadixico
um dia a arvore cresceu e ele aiaavorebofuta
tirou as fruta ... ai botou de
novo ... ai ... um dia Chico
Bento abragou a arvore para
namorada dele.
1/3 (Ex. 10): Chico Bento
cavou um buraco ... pra plantar
uma arvore ... pra... a ...
namorada dele Florsinha ... e
::: ele botou / a arvore botou
fruto ... na arvore ... ele plantou
/ ele botou um balanco ... s6.
2/3 (Ex. 11): Eraumavez ... Xicodto e plta
Chico Bento ... ele plantou a Fansen do iso pra eleconer
arvore e ::: ele molhou ... ea Plta
arvore cresceu ... e ele comet Come
fruta ... e se balancou na rede Siblasa
... € ... e ficou com a menina . Ficacom a minina
acabou. Bricdo a minina
8/3 (Ex. 12): O Chico Bento ...
ele vai plantar uma arvore ...
vai dar agua e vai plantar no
jardim ::: ele ... formou um O Xiqubeto i ta pmartindo um avri um jadi e li @anu agua e li
balanco na &rvore ... na arvoreitapnasano
tinha muitas frutas ... ele e i tapecnsnu e i qune afruta é peds na annoredawri
comecgou a comer ... na outra gnao do e u to u qucabou porq e ladafruto
ele esta ... com a ::: a namorada
dele ... ele esta abragando a
arvore e formou um coracgdao.

xicobemto cavou com uma e xada pala tou uma aeqgoodi boto u
apata avori de posi aguou deposi eli pensou qu@e tav

xicobemto cavou com uma e xada palatou uma avqrodieboto u
apalat avori de posi aguou de posi eli pensou apeeliala na avori

24/3 (Ex. 13) deposi penso que tava na avori furta eo caracpaléana avori par
roziha
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cxgobeto tapatano

agoa

avori
12/3 (Ex. 14) picano

area

elitaabacéno eli etaconeno macéa

eli tana avori

Era um veis o chico Bem prantana uma avori depolsiap Bem
18/3 (Ex. 15) vio a avori creseno iai depois deo 4gua para adepois o Chico

bem féis uma...

Xico Beto eliitavapatau u avor

Xicobetto tavapeuaava RielidatopaRanoRa

Elie tava joga nuaga
26/3 (Ex. 16) Elie tava si balezano
E depoieleetavapeseno
Eligpicaneanase
| eli feocopa seu pa ela
ChicoBento ta platado uma a vore i ele ta fazessio pra ele
coneser uma minina que ele fica com a minina boicamn aminina
pra os minino fica perto da minina i ele ta cibatino balaco que
ele sibalacado i ele ta peicado que a avere enXedali ele ta
colocado agua na avore pra avore qurece ele tacavadboraco pra
ele coloca avore i Xico Beto gosta muito da avore

15/3 (Ex. 17)

Quadro 10 — Narrativas quadro a quadro (Fonte: ®dd@esquisa)

Neste tipo de narrativa (narrativa quadro a quadas) diferencas entre as
manifestacdes orais e escritas sdo mais acentyagddsxtos orais apresentam uma narrativa
mais estruturada com todos 0s elementos envolvetagjanto os textos escritos, apesar de
possuirem orientacdo, complicacdo, avaliacdo, uedo| e alguns coda, sdo bastante
fragmentados, desprovidos de conjuncfes aditivaspdrais, causais, que conectem 0s

acontecimentos, interferindo nas relagdes coesivas.

O exemplo 17 é iniciado com uma resolucdo ao apt@sa causata platado
uma a vore’e a consequéncigpra ele coneser uma minina’Neste exemplo, apesar dos
acontecimentos serem narrados quadro a quadrogjugrsga segue ordem inversa a dos
quadrinhos, em que a descricdo apresenta primgipeisonagen&ibaldcado no balago”

para sO depoitle tacavado um boraco pra ele coloca avore”

No exemplo 18, Quadro 11, identifica-se a preselegam marcador especifico da
oralidade quando o narrador utiliza a expressétee |a” , além de demonstrar envolvimento
ao inserir comentarios avaliativos na fala da peagent‘oh :: ... Rosiiinha do meu cora¢éo”

e utilizar prolongamento de vogais no intuito demsificar o efeito sobre o que é dito, tipico
de avaliacdo interndteeempo”, “Rosiiinha”. Quando, no exemplo 20, o narrador revela

“esqueci, tem-se a manifestacdo da espontaneidade nodexito
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Narrativas orais Narrativas escritas
29/3 (Ex. 18): Era uma vez Chico Bento ...
plantou uma arvore e ficou cuidando o

Eo paté um a avo ela que todia galara tava
o . . , araiba dela tododi a tegel bagecem gecio ge a
teeempo inteiro ... olhe 4 ... ai ...umdia ... a ~ . ~ .

te ud qce e um néo pudi golgago nédo podi gua

arvore cresceu e deu fruto ... ele fez um . o :
; 3y ela qco inuto nai io gao para ganeafuta itoxb
balanco para Rosinha ... oh :: ... Rosiiinha do

meu coracao ... Pronto ... Fim. pari nobaco

axver tavaa liku eat
axaedtu elei ti
axue baedat

ax| paradato
avivanarote
vqaiapruva to
cpcrania vai ele i o
pauiu axaiba

17/2 (Ex. 19): Chico Bento plantou ... cavou
um buraco ... plantou uma arvore ::: ele ... €
plantou a arvore com carinho ... e ... ele bot
um balanco ::: a arvore botou fruto pra
namorada dele.

9/3 (Ex. 20): Era uma vez Chico Bento ...
plantou uma arvore ... fez um balango pra seEn una anre que xoco mora ceuasa ulgage gato
balancar ... (esqueci) ... eh ... plantou a arvoneoco nado pato xoco doli uxoco rolo xoco pto
pra namorar ... plantou a arvore para comer avé namana Futa Balaca lugotou
fruta ... acabou.
Ema ooto
nelplo e avoria paroqueta
20/4 (Ex. 21) 0ou alsso comu hasa nosenvo arssoa uaa Vi
icdoeeiro
ircava iata cbanato dibirco naai

Quadro 11 — Narrativas escritas insuficientes @dbados da pesquisa)

No Quadro 11, apenas as producdes orais possuaranse narrativa com 0s
elementos estruturais necessarios, enquanto ntus tegcritos ndo € possivel identifica-los.
Percebe-se, portanto, que esses estudantes amdamé&am o sistema de escrita alfabético,
pois claramente ndo conhecem nem identificam rabeld as suas diferentes formas no

intuito de utiliza-las adequadamente.

Conforme o guia de correcdo e interpretacdo ddtaess da Provinha Brasil
(BRASIL, 2011b, p. 19), os alunos que se encontramivel 4 de desempenho “demonstram
dominio da leitura de textos e a utilizacdo deasgSfias diversas para sua compreensao,
capacidades possiveis apenas mediante o desenentoinde um bom processo de
alfabetizacdo”. No entanto, no Quadro 11, encosera-estudante 20, que se situou no nivel
4, mas ndo demonstrou proficiéncia suficiente mdahcdo de textos escritos. Os demais
estudantes que sao arrolados no Quadro 11 relatciseano minimo com o nivel 2, que

conforme o guia de correcgéo e interpretacéo ddtaeeis da Provinha Brasil (2011b, p. 18)

embora ainda apresentem algumas dificuldades tugdele palavras com ortografia
mais complexa, demonstram ser capazes de ler palasom varios tipos de
estrutura silabica
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[...] demonstram dominar a natureza alfabéticaigierea de escrita, reconhecem
gue as unidades menores da fala sdo representzdas as

No entanto, os estudantes classificados no Quatmu#& alcancaram niveis de
alfabetizacdo de 2 a 4 ndo produziram textos escgtie corroborem com as competéncias
exigidas para seu enquadramento no nivel 2, 3 de d4lfabetizacdo. De acordo com as
producdes narrativas, os alunos do Quadro 11 astaiassificados no nivel 1 proposto pelo
guia de correcdo e interpretacdo de resultados@anBa Brasil (BRASIL, 2011b, p. 16),
“em que estdo em um estdgio muito inicial em relag@prendizagem da linguagem escrita
[...] comecando a se apropriar das habilidadeseamties ao dominio das regras que orientam o
uso do sistema alfabético para ler e escrever”.

A analise das producdes coletadas, nas narratragseescritas 1, revelou que a
maioria dos estudantes sabe em que consiste umaivearapresentando espontaneamente a
sequéncia de acontecimentos por meio da sequéac@aogposicées. Muitos iniciaram as
historias com a construcéo caracteristica do estifaativo, “Era uma vez”, além de inserirem
0S seus elementos estruturais.

A indicacdo de temporalidade encontra-se presemtgmaticamente todos 0s
textos produzidos, percebe-se a utilizacdo de marea textuais tipicos da oralidade, tais
como, ai, depois No entanto, Tavares (2003) demonstra quai @em “expandindo seu
territdrio”, sendo também encontrado em textositescrainda que nos menos formais,
indicando que a escrita, apesar de mais formaljetasw normatizacdo, ndo esta imune a
mudanca.

Outras caracteristicas tipicas da fala, tais cameticdes, marcadores, pausas,
truncamentos e intensificadores, estdo presenteqaraativas analisadas. A esse respeito,
Castilho (2004, p. 57) elucida que a construcadingua falada “ndo é um processo unico,
pois com frequéncia retomamos o topico conversatipara refazé-lo, para descontinua-lo,
para interpolar outros topicos, ou para omitir #&giepragmaticamente considerados
desnecessarios”. O autor salienta ainda que sedeatima forma de processamento atraves
da qual voltamos atras, retomando e repetindo fmoaconteldos, por meio de digressoées,
pausas, hesitacdes e insercédo de elementos diesyrdevido a rupturas na elaboragéo da
sentenca.

Ao descrever o espaco da historia, percebe-sepmakicbes apresentadas, a
presenca de detalhes embora a maioria tenha sedmgmesa ao que cada quadro
apresentava. Além disso, a linguagem utilizadahistérias, apesar de apresentar problemas

ortograficos, ndo dificultaram a compreensdo daotex ndo ser em alguns poucos casos
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ilegiveis, entdo, os equivocos ortograficos vanmaentre casos em que h& necessidade de
mais treino e aperfeicoamento, e casos mais geawegue o aluno n&o reconhece as letras,
ficando impossibilitado de atribuir significado.

A Tabela 5 demonstra 0 numero de alunos que pn@inzada tipo de narrativa;
global, quadro a quadro e insuficiente, com aprexiamente 33%, 48% e 19%,

respectivamente.

Tabela 5 — Numero de alunos por tipo de narrativa

Tipo de Narrativa NUmero de alunos Percentagem

Global 7 33%
Quadro a quadro 10 48%

Insuficiente 4 19%

Total 21 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Apoés serem analisadas as narrativas e comparaaassniveis alcancados pelos
alunos na classificacdo do Teste 1 da ProvinhailBresificou-se uma inconsisténcia em
relacdo & competéncia narrativa apresentada eeb ddvalfabetizacio de alguns alunos. E
preciso, portanto, repensar os indicadores nungdooINEP ou ao menos a descricdo das
habilidades que os constituem, uma vez que, alapas niveis 2, 3 e até mesmo 4 de
desempenho sequer demonstraram conhecer o sistdatgtiao nas suas producdes
narrativas escritas.

Constatou-se ainda que contar histérias constitutipo de producéo textual que
motiva a crianca para a escrita, pois ela se eavaivn o texto de tal forma que se sente a
vontade para contar sua narracdo, o desfecho d#eielov com caracteristicas préprias,
destinando as suas producdes nao apenas ao prgfassoverificar sua escrita mas a todos
aqueles interessados em ouvir e se envolver cauaascriacoes, estabelecendo um ambiente

de trocas completo e motivado através de relagdeipessoais.

Nota-se a relevancia em considerar, desde as s$eitess, a complexidade do
sistema da lingua escrita e oferecer uma multgaice de possibilidades e estratégias para
que as criancas facam bom uso delas tendo naaleitardesafio interessante, um caminho
instigante que precisam desvendar aprendendo e qomno dizer ou escrever.
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4.3 FLUENCIA EM LEITURA ORAL

A Provinha Brasil, enquanto instrumento avaliatitemn na leitura um dos
pressupostos formadores dos quatro eixos fundarsenize agrupam as habilidades
necessarias para o desenvolvimento da alfabetizadéadetramento, constantes na sua matriz
de referéncia, que convergindo com a proposta édd_eramento define leitura como:

[...] atividade que depende de processamento thaili mas se insere num contexto
social [...] capacidades relativas a decifracag;ompreensédo e a producdo de
sentido. A abordagem dada a leitura abrange, portadesde capacidades
necessarias ao processo de alfabetizagdo até someta habilitam o aluno a

participacdo ativa nas praticas sociais letradasefa, aquelas que contribuem para
o seu letramento (Pré-Letramento/MEC, 2007, p. 39).

Desse modo, € necessario que o alfabetizando dmdegano fundamental
desenvolva, no que se refere a leitura, as hatldglae “ler palavras, localizar informacdes
explicitas em frases ou textos, realizar infer&)jci@conhecer o assunto de um texto,
reconhecer finalidade dos textos e estabelecara@lkantre as partes do texto”, de acordo com

0 guia de correcao e interpretacao de resultadea@i., 2011f, p. 8).

Essa segunda coleta, que constitui a fluéncia éurdeoral, foi aplicada no
intuito de verificar a capacidade e as dificuldades leitura dos alunos nesse nivel de
escolarizacdo, bem como analisar convergénciasezgéincias com o seu desempenho no
Teste 2 da Provinha Brasil 2011, inclusive assaadandesempenho dos estudantes aos tipos
de questdo que compdem a prova. Das vinte quesfidesle alguma forma avaliam a leitura,
duas séo do tipo 1, totalmente lidas pelo professeresseis do tipo 2, parcialmente lidas

pelo professor, e duas do tipo 3, totalmente Ip#ds aluno.

Para Fuchs et al (2001) a leitura é uma habilidedi®plexa que envolve
simultaneamente diversas questdes, para issoautitig varias habilidades. A fluéncia em
leitura oral é uma das subcompeténcias em leitutafrequentemente utilizada como um
indice de proficiéncia de leitura, pois a habilielade reconhecer palavras geralmente se
correlaciona com a compreensao do texto, uma veadiwéncia em leitura oral pressupde a
relacdo entre letras e sons, reconhecimento dooléiprocessar significados estabelecendo
conexdes dentro e entre sentengas, destacandor@agfo principal no texto e inferindo as
gue estdo implicitas. Os autores consideram adiaé&m leitura oral como a capacidade de
ler palavras isoladas com rapidez e precisdo, ammandicador de competéncia em leitura.

Para tanto, apresentam varios estudos comprobaideigue a fluéncia em leitura oral pode
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refletir a competéncia em leitura e auxiliar educad na melhoria do planejamento de suas

atividades, proporcionando beneficios na educaga@studantes.

As pesquisadoras, no dia nove de novembro de dibis onze, procederam a
coleta de leitura oral a partir de quatro histaamlcom temas diversificados, conforme
Quadro 12, que foram distribuidas para os alunostudaa analisada para que eles

escolhessem a histéria que queriam ler.

Os meninos e as ras

Uns meninos malvados estavam brincando na beisandago quando viram algumas rés nadando no
raso. Para se divertir, comecaram a jogar pedmsasae mataram varias. Cansada daquela historia,
uma das ras colocou a cabeca para fora da ageaee di

— Chega, chega! Por favor! O que para vocés égdivepara nos € a morte!

O ledo e o ratinho

Um ledo, cansado de tanto cacgar, dormia debaisom@ra boa de uma arvore.
Vieram uns ratinhos passear em cima dele e elel@acor

Todos conseguiram fugir, menos um, que o ledo predeébaixo da pata.

Tanto o ratinho pediu e implorou que o ledo deigoe ele fosse embora.

Algum tempo depois, o ledo ficou preso na redendecacadores.

N&o conseguindo se soltar, fazia a floresta inte#raer com seus urros de raiva.
Nisso apareceu o ratinho, e com seus dentes afia€osas cordas e soltou o ledo.

A lebre e a tartaruga

Era uma vez, uma lebre e uma tartaruga.

A lebre vivia mangando da lerdeza da tartaruga.

Certa vez, a tartaruga ja muito cansada dissofidesalebre para uma corrida.

A lebre muito segura de si, aceitou.

N&o perdendo tempo, a tartaruga caminhou, compsssinhos lentos, mas, firmes.

Logo a lebre ultrapassou a tartaruga, e vendo guleagia facil, parou e resolveu cochilar.
Quando acordou, ndo viu a tartaruga e comegourercor

Ja na reta final, viu finalmente a tartaruga crdpaalinha de chegada, toda sorridente.

O cachorro e sua sombra

Um cachorro, com um pedaco de carne roubada nag bstzva atravessando um rio a caminho de
casa gquando viu sua sombra refletida na agua.

Pensando que estava vendo outro cachorro com pediago de carne, ele abocanhou o reflexo para se
apropriar da outra carne, mas quando abriu a beigaucair no rio o pedaco que ja era dele.

Quadro 12 — Historias para leitura (Fonte: httmMwmetaforas.com.br/infantis)

Tais historinhas ndo apresentaram nenhuma figweaguwauxiliassem a criar algo

gue nado estivesse escrito, mas ainda assim, fgiy@bperceber que isso ocorreu. Com o
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objetivo de néao interferir no nivel de leitura dalsinos, os textos nao foram lidos nem

apresentados aos alunos anteriormente.

Solicitamos que os alunos lessem silenciosameméxto que escolheram e em
seguida, lessem-no para toda a turma, de modotaagfeos a gravacdo individual das
leituras e depois transcrevéssemos, identificansioaaentonacéo, seu ritmo, sua silabacéo e

OS erros.

As coletas realizadas nessa etapa tiveram a fag®idle perceber a fluéncia em
leitura oral da turma analisada e a sua capacieiadeeconhecer o sistema alfabético, lendo
palavras e frases. Para tanto, separamos as $etnletadas em fluentes, palavra por palavra
e silabicas, além dos alunos que ndo conseguinaas lbistorinhas. Tal classificagdo levou

em consideracao caracteristicas predominantegiass coletadas.

Considerando as habilidades de leitura propostas qaala nivel de desempenho
no Teste 2 da Provinha Brasil 2011, elaboramos maiziz de competéncia da fluéncia em
leitura oral, conforme Quadro 13, visando, ao fidessa analise, um comparativo entre as
habilidades de escrever, ler e narrar dos alfadredizs envolvidos em todas as etapas da
pesquisa. A matriz foi elaborada a partir do exdorresultados obtidos. E preciso salientar
a dificuldade e a escassez de recursos teodricadiétyicos para a realidade brasileira no que
tange a avaliacdo em fluéncia em leitura; dentrgp@mscos encontrados, os critérios de

avaliacdo se mostraram muito avancados para dadalida turma em anéalie.

Silabico Palavra por palavra Fluente
Leitura com embaraco Pausa entre as palavras daitim/pouco embarago
Sem ritmo, demorada Pouco ritmo Com algum ritmo, sem gaguejar
Lé silaba por silaba Lé a palavra inteira e né&dail Lé frases curtas
Decodifica lentamente com o Erros compativeis com o nivel

Decodifica com poucos erros AR

erros de escolarizacdo
Dificuldade para entendera  Reconhece a palavra Reconhece as palavras como
palavra globalmente constituintes de uma sentenca

Quadro 13 — Matriz de competéncia da fluéncia étaréeoral de alfabetizandos (Fonte: elaborado

pela autora)

6 O desenvolvimento de uma matriz de avaliacdolugnéia em leitura oral é o objeto de dissertagéio d

mestrado em Letras da mestranda Jackeline de GarRaixoto, também vinculada ao projetr+Sergipe:
Leitura para o letramento e cidadanisob orientagdo da Profa. Dra. Raquel Meisterffeitag.
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Correlacionando, por afinidade de competénciasniosis de desempenho no
Teste 2 da Provinha Brasil 2011 com a matriz depetémcia da fluéncia em leitura oral,

chegamos a um comparativo no Quadro 14.

Competéncia da fluéncia em leitura oral Niveis deasempenho na Provinha Brasil 2011
Silabica 1
Palavra por palavra 2
Fluente 3

Quadro 14— Equivaléncia entre matriz de leituréeis da PB (Fonte: elaborado pela autora)

Ao inserir, no nivel 1 de desempenho, a necessidaddominar regras que
orientem o alfabetizando a usar o sistema alfainétec modo a ler e escrever, a Provinha
Brasil descreve habilidades encontradas nas Isitsitabicas, tais como, a tentativa de o
alfabetizando Ié a palavra completa, a partir dmmbhecimento das partes iniciais ou finais
das palavras, como resultado de uma suposicaandeadivinhagao; e o reconhecimento das

letras, distinguindo-as.

A habilidade de identificar a escrita de uma paagem que iSSO ocorra
exclusivamente pelo reconhecimento de um Uniconi@neu de uma Unica silaba caracteriza
a leitura palavra por palavra bem como o nivel altibetizacdo, no qual os alunos comecam

a desenvolver a capacidade de ler palavras conspostastrutura sildbica variada.

As leituras fluentes foram assim consideradas momg alunos apresentaram
melhor desempenho na leitura, com poucas interagpcdominando as relagbes entre
grafemas e fonemas, capacidade de ler enunciaddssce de sentido completo,

correspondendo a habilidades compativeis com ¢ igte desempenho na Provinha Brasil.

Os niveis 4 e 5 nao tiveram equivalentes na mdgizeitura uma vez que se
referem a habilidades de compreensao e inferémci@)do e estas ndo foram possiveis de

identificar com os dados coletados na pesquisa.

Nos Quadros que seguem, 0s estudantes sdo apdeseptlo seu niumero no

diario de classe, seguido do nivel alcancado nteTeda Provinha Brasil 2011.
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3/F (Ex. 22): O cachorro e sua sombra... Um caochoom um pedaco de carne rou-n-da na boca...
estava a-tra-vessando um rio... a... ca-mi-nho cesa quando viu sua sombra refleti::-da na agua.

14/4 (Ex. 23): O cachorro e sua sombra...um cachaym um pedaco de carne roubada... na boca
estava atravessando um rio a caminho... de casalgwiu sua sombra refletida na agua... pensando
que estava vendo outro cachorro com ou-tro/outdaq® de carne ele aba/abaxou o reflexo para se
aproximar da outra carne mas... quando abriu a bde@xou cair no rio o pedaco que ja era... dele.

30/4 (Ex. 24): A lebre i a tartaruga... era uma wem lebre e uma tartaruga... a lebre vivia mangano
da lerdeza da tartaruga... certa vez a tartarugaujfo cansada disso... disafiou a lebre para uma
corrida... a lebre muito segura de si... aceitmdo. per/perdendo tempo... a tartaruga caminhou com
seus PAssinhos lentos mas firMES... logo a... lebuéirapassou a tartaruga e vendo que ganharia
facil... parou e resolveu cochilar... quando adgorndo viu a tartaruga e comecou a correr... ja ha
reta final viu... viu... fi::nalmente a tartarugazando a linha de chegada... toda sorridente.

Quadro 15 — Leituras fluentes (Fonte: Dados dawpss)

Nos exemplos do Quadro 15, os estudantes apresmeni@turas que fluem numa
cadeia regular de sons, mantendo um ritmo de guéemae o que |€, evidenciando uma boa
fluéncia. Percebemos que os alunos sabem decodifttentificando automaticamente as
palavras, apesar de, em dois casos, apresentafieniddde em ler as palavrasoubada”

(ex. 22 —‘rou-n-da”) e“abocanhou” (ex. 23 —‘aba/abaxou”). De modo geral, esses alunos
reconhecem globalmente a palavra e leem sem enobfnases curtas, ocorrendo poucas

interrupcoes.

Relacionando os resultados dessa leitura flueme @odesempenho deles nas
questbes do Teste 2 da Provinha Brasil 2011, pence® uma convergéncia ja que as
estudantes dos exemplos 23 e 24 alcancaram ndeeb#fabetizacéo, acertando todas as duas
guestdes do tipo 3, totalmente lida pelo aluno,qiess uma teve o complemento de figura, o
gue pode ter auxiliado na resposta. Contudo, @ quiestdo desse mesmo tipo ndo conta com
a referéncia de figuras e, além disso, supde imd&xéde informacdes para que o aluno
responda a questao corretamente, o que demonstnadquha dependéncia desses alunos em
relacéo a figuras como facilitador.

Destacamos que a aluna do ex. 24, que obteve émitalezenove das vinte
guestdes da Provinha, errou justamente a quedtlménte lida pelo professor que avaliava
a habilidade de identificar o nUmero de silabasfgueam a palavra “morango”, apresentada
de forma néo verbal, através de uma figura, qupliaadora, por descuido, lélguantas
silabas tem moranguinho?Ou seja, 0 erro se deu por conta da interferémegativa do
aplicador.
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O proximo Quadro, que se refere a uma leitura quéempla palavra por palavra,
manifesta muito mais fragmentacbes nas frases gaagleitor reconhece globalmente a
palavra, mas a pausa esta presente entre umaaecoatio que revelasse a necessidade de
reconhecer mentalmente cada palavra antes deigeofBercebemos a presenca de silabacéo,

contudo de forma mais sutil do que no Quadro 17.

7/F (Ex. 25): A lebre e a tartaruga...Era uma vem Uebre e uma tartaruga... a lebre vi:vivia...
mangando da... da... le/ler::da::za da lerdezaadartiga... certa vez a tartaruga ja muita cansada
disso... disafiou a lebe para uma corrida... cgrta.. uqui... a lebre muita segura di Sl:: aceitmfio
per-den-do ndo perdedor... ndo por-dento... temfampo a tartaluga caminhou com suas pi-ssi-
nhos:: seu passinhos lento mas fimes... logo & laltrapassou a tartaruga e ven-do que ganharia
facil... pra-po-rou e resolveu cochilar... quandal®u... ndo viu a tartaruga e comegou a cofji@&na

reta final... viu... final-mente a tartaruga crudam linha de chegada... e todos sorri::den-tes.

15/4 (Ex. 26): O ledo cacador de... tan-to/CAcanilordebaixo... da sdobra da a/avore... viverdo uns
ratinhos passear... em cima dele... rele::reledacor. Todos... consegiu fugir... menos... um qae::
leido prendeu debaixo da pata... algum tempo depoiseido ficou preso na... re-de na rede de uns
cacadores... ndo conseguiu se saltar... faziadre::ffaziam a floresta inteira... treme com seus.
urros de... raiva... nisso... apareceu o ratinbonn seus dentes afiados conseguiu... as cordas e::e
soltou o leido.

18/4 (Ex. 27): O cachorro... i... sua sombra... uo@horro com um pedago de... carne

rouba/roubada... na boca... estava atreve/atranggssaum rio a caminho... de casa quando... \éu su

sombra re-fre-ti-da na agua... pen-sando que esytamdo outro... cachorro com outro pedaco de
carne ele aba-ca-x/a-bo-ca-nhou o re-flexo era @& a-pro-priar da outra ca/carne mas... quando
abriu a:: boca... deixou ca/cair no rio a/o pedageja era dele.

23/2 (Ex. 28): A lebre e a tartaruga... Era umawébiar e uma tartaruga... a lebre vivia mangémo
lerdeza da tartaruga... sentava vez a tartarugeijéha cansadin cansada di/di-sso des-saficoue leb
para/ um:: uma corrida... o lebre mutcho se-guraedacetchou... ndo:: per-den-do... ndo per-dendo
tempo altar-ta-ruga caminhou com/seu:: passinbotolmas firme... logo a lebe:: ul:: a-u-trapassou
altarpassou a tartaruga i vendo:: i ven::do qua::g- - que letra € essa aqui mermo? aga...né? - -
...ganharia facil parou a resol-ver... parou @solveu co-chilar... quando a-cor-dou ndo viu... a
tartaruga e comecou a correr... ja na re::ta findlfinalmente a:: tartaruga cruzado a linha degettda
toda sorridente.

24/F (Ex. 29): o ledo e o raTInho... um ledo caosiEtan-to cacar... dormia debaixo da sombraa.. bo
de uma arvore... vieram o0s ratinhos... pa/pas-ggar. cima dele... e ele acordou... todos
can/conseguiram fugir... mesmo... me-nos um qwao Ipren-deu debaixo da pata... tanto o ratinho
pediu e im-pro/plo-ro que o ledo deixou que eléoftese embora... alguns tempos depois... o ledo
ficou pre-so na:: rede de... uns cacadores... naigeeguin-do se soltar fazia a floresta in-tei-ra
tremer... com seus o-ros de ra-i-va... ni-sso/ngga-receu o ratinho i conseguiu dentes afi-ados
ro/roeu as cordas e soltou o ledo.

Quadro 16 — Leituras palavra por palavra (Fontetd3ala pesquisa)

Os estudantes dos exemplos 26 e 27, apesar deemtpgresn nivel 4 de
desempenho e acertarem as duas questbes do tgaidaram a leitura palavra por palavra.
N&o identificamos nisso uma incompatibilidade, afioonseguir responder as questbes da

Provinha ndo requer necessariamente uma fluénciteitina. Mesmo porque o aplicador
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normalmente fornece tempo suficiente para o estadanda forma que Ihe for conveniente.
Ao mesmo tempo, o aluno do ex. 28, com nivel 2aseohpenho, efetuou uma leitura palavra
por palavra e errou as questdes totalmente lides @dunos na Provinha, inclusive a que

tinha o auxilio da figura.

1/4 (Ex. 30): O lobo... O le::&o... e... 0... RAaffo...Um le-do canSAdo de... tan-to cacar... DOR-
miu... dormiu... DE::baiXO de... sombra... bosoAb. boa... DE uma... ar::vore... vii:: VI... vikem...

diz RAtinhos... pa-ssear sem... dila... Dela.laea€Ordou... TO::TU-dos... todos con::con-se-gLli-r
conseguiram me::menos que o ledo pren::deu/prddBehaixo... debaixo de... da pa-ta... da pata tan-
to O ra-ti-nho... pe-diu e ndo fo-ro/ foram... que... ledo de:: dei-xou... deixou que ele fogse e
bora... al-guém/ alguém tem-PO de-pois... O ledmuti. pen-so... pE-so na RE::::de... na rede... de
uns... ca::.cado-res... cacadores... Nao con-sedguido... SE sol-tar...sa/ fa::zia a... flo::reflo-
res::se... flores-ta... floresta... in-te-terregre-mer... tremer... com... SEus ur::rro::rrogaerai-ra e
ni::sso a:: porta a-pa-re-ceu o ra-tinho e contée-g conseguiu... dan:: dan... tas... dantasnted
a:fi-ados... ro::ro-eu as... cor-das::das e:tabu... sol-tou o tulo.

9/2 (Ex. 31): o ca...ca-dores? - - €?- - é:::00::... ra... uma... ca... No... co-mo... uma peda:de...
car... --Qgue nome é esse? - - ... ca::ve:baoba na na... do::ca... ve:ta... ve::ita a-g@&san-do
um... ri-0... a::ca-mi-nho de casa quan::u::u::do sua... ra::ve::fe::fe:ti::da re-fe-ti-a-da nagu-a...
pé... pé:¢a... pec¢a... do... quan... quan... dataw::do 0... u... to...ca... ro...man.

12/3 (Ex. 32): A lenda da tartaruga...Era uma vee... far::bar... uma... ta... era uma vez... tana
ta-ru-ga... era uma vez uma tartaruga... a:: aleabre a lebre vi::vi::vi-ve vive a:: vive ama-ma-
gan:::do da man: alenda da... da... tar-ta-tu-ga

20/3 (Ex. 33): a le-bre i a tartaruga... era... wea... uma lebre i uma tartaruga... a le-bre ai-vi
na/man-gan-do da lar-da-za da tartaruga... cereerta vez a tar-ta-ruga... ja... mu-i-to can-sdebeu
de-sa-fi-ou a le-bre pa-ra um/uma co-rri-da../lelbee mu-i-to se-gu-ra de s/se si a-ce-i-to.... :nger-
den-do tem-po a:: tar-ta-ruga cami-nhou com seausspnhos le/len-tos ma/mas fir-mes... lo-go a le-
bre u/u/ul-tra-pa-sso a tar-ta-ruga i ven-do qugazaha-re/ri-a fa-ci-u pa-rou a re-so/so-ve-u kb-c
lar... quan-do a-cor-do-u néo vi-u a tartaruga-aego-u a corri/correu/correr... ja na re-ta fi::

25/3 (Ex. 34): O ca-cho-rro com um pade de carnbada... na bo-ca es-ta-va a-ta-ve-na-do um io a
ca... 0 de casa... doura ra-le-tida na a-guasspde com e-tava vendo ou-ro carro co/com ou-do pe-
da-co/pedaco dé carne... é-le abro/a-boca-ouexpega-ra pa-ra se apropri de ou car-ne mas ua-do a
bri a boca... de-ixo cair no ri/rio o pe/pe-dacmga era dele.

26/3 (Ex. 35): o ledo € o ratinho... um ledo...leéo ca-ca-do de ta-to ca-¢ca do-mi-a de... de-bdexo
baxo... da som-ba bo-4 de um-ma... a-vos-ré./vie-éa us ra-ti-nhos... pa-sse-a-re ci-ma ded-ad
cordou.

28/F (Ex. 36): Um ledo com/cacava de ta oh... dteaCAR de... do... dor-mia de-bai-xo da... som-
bra... boa... de... uma... a/ar-vo-re... ve/via:r&eram... us ra-te-nhos pa-ssan-do oh... parsseem
coma dela... éla... é... ele... a-cor-dou to-toszmgu-i-ra fu-g... mé/meé-ninos... mé-nos... ugue...
0... ledo pren..de::u de-baixo da pa-ta... tam@tard ra-ti-nho pen... pen i... i... u... lo-roqui u ledo
de... dei::x::ou deixo k elhe fo-sse em-bora.:galtem::po de-po::/depois o ledo foi/oh... fi::copre-
SO...preso... preso na re-de... di... uns ca-gaslo-

Quadro 17 — Leituras silabicas (Fonte: Dados dgupss)

No Quadro 17, classificamos as leituras enquatébisas, que se caracterizam
por uma dificuldade para entender a palavra, décaddo lentamente e, em alguns casos,
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com erros, gaguejando, sem ritmo, demonstrandconeuaitbaraco e esfor¢co na identificagéo
das silabas. Consequentemente, trata-se de unra leitito mais demorada.

No Quadro 17, as leituras sildbicas apresentaramtamtativa de decifracdo do
codigo escrito, o que nitidamente compromete oaitte leitura, a atencdo do leitor e
certamente, dissipa a compreensao do conteudostiaridi A lentiddo em identificar as
silabas demonstra a dificuldade em reconhecer tass lgue, em alguns casos, foram
confundidas, como no ex. 32, em que o alundllenda” as palavraslebre” e “lerdeza”,
esse mesmo exemplo pode ilustrar a possibilida@delidehacéo da palavra a partir das letras
iniciais; no ex. 33, em que o estudante“@igso” como“dexu”, e tantos outros, em que eles
sequer formaram a palavra completa. Além dissteitmses sentem a necessidade de repetir a
palavra inteira a apds a silabagdo, conforme ex.“f8fd:res... flo-res::se... flores-ta...
floresta...[...] tre-mer... tremel...] con-se-guiu... conseguiu... dan:: dan... tas...tdan

dentes”

Outra caracteristica marcante das leituras silab#ca insegurancga e incerteza no
reconhecimento das letras, perceptivel em questien@ss, como no ex. 31, em que ele Ié
“ca...ca-dores?” e questiond'é?”, logo depois, 0 mesmo estudante tenta ler a @alavr

“carne” e sem conseguir, pergurftpie nome é esse?tecorrendo a auxilio.

Embora tenha realizado uma leitura silabica, asallm ex. 30 obteve nivel 4 de
alfabetizacdo no Teste 2 da PB acertando as dusstogs totalmente lidas pelo aluno,
inclusive a que requisitava inferéncia, ou sejaseecaso, a leitura silabica, mais lenta e
decifratéria ndo comprometeu a compreensdo. Casittamente, 0s alunos que exibiram
uma leitura silabica corresponderiam as habilidgolepostas ao nivel 1, e, no entanto,
obtiveram, em sua maioria, nivel 3 de desempenhguyeoseria compativel a uma leitura
fluente, de acordo com as habilidades descritde temmnossa matriz de leitura como no guia
de correcéo da Provinha Brasil 2011.

No Quadro 18 apresentamos as producdes orais doslaees que néo
conseguiram ler os textos; eles até reconhecenmalguetras e chegam a formar poucas
palavras. No entanto, muitas vezes percebemosspas @alavras ndo estavam sendo lidas,
eram memarias do que tinham ouvido os colegas |lameriormente, como no ex. 42, em
que a aluna criou a historia a partir do que tioimngdo, pois o contetddo da sua produgéo nédo
corresponde ao texto escrito. Isso também acontexedemais exemplos, em que os alunos
tentam resgatar o que ouviram, se perdem e aoremitpara o texto, questionam as letras,

mostrando que ndo conseguem ler, como nos exeldPlet3.
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2/3 (Ex. 37): O menino E.. as.. o menino E:..a® ras.. ras.. O.. um: me-ni::no
ma::::ma:va:::dos... es-te-va... bes:::cacalhe... no be:: da la-go... con-do... vi::ira..
a:::nu::més... sa... rds... na-da-nan-do nas:.:gso pa:ra... se de-veri co::me:.car-a... gaja-
pra:pra: nos ras... E... ma-to-re... vi::no::assa-a-té.

4/3 (Ex. 38): O mi-ni-n0-0S... US MINiNO... US M&0S... - - tia 0 que é essa letra mesmo? - u\...
me-ni-nos... ma:::: ni:: us::.... ma:.... ma:.... ne

8/3 (Ex. 39): A... lebre i a tartaruga...A... obd @ma... uma ze/ce::... um::a lebre e::um::aragta.. a
lebre... a lebre... vi-via ens-ga-tos::das dabrke-. da lebe... zeta-ta-RU-ga.

13/3 (Ex. 40): Os... Os... m/me... uuui... U....0Kas LAS... u... us me... U... Ui... U... oslma... tos
€... es-ta((tossiu))va na... ne... te... li::::lcaau-to u:: ca:: ua... te... te... tel la te uumene... la go...
lago ((tossiu)).

17/3 (Ex. 41): se... n... com... ... né... n...coM....t4... é... 0... co... si:iti... t... com... aa. c

27/F (Ex. 42): os meninos e as ras... um menino-VOIMAU... foi... foi... 0 menino muito mau...
elhe i us amigos delhe... foi... foi brencar...doncar de matar... é/ela € um acabou se machoacand

29/2 (Ex. 43): uma vez... us meninos e as rasa/ESTAVAM... brincan/BRINCANDO na beira de
um lago que ve/que via al-me-as as rés... as réa-d-a... d-a-da... - - 0 que € isso aqui?... ndo
entendo néo - -

Quadro 18 — Nao sabem ler (Fonte: Dados da pe3quisa

Observamos que a maioria dos alunos, apesar derasté@assificados no nivel 3
de alfabetizacdo, em que os alunos deveriam deraorsinsolidacéo da capacidade de ler e
inclusive estratégias que permitem ler textos dta@xtensao, isso ndo foi revelado pois eles
nao conseguiram ler os textos propostos.

O estudante 17, por exemplo, alcangou nivel 3 rsieT2 da PB e exibiu uma
tentativa de soletracéo de silabas que ndo comdspas que estavam no texto. Esses alunos
demonstraram ndo saber decodificar as palavras, dedenvolveram a capacidade de

decifracdo, sequer reconhecem as silabas ou ne¢excigrafemas e fonemas.

Tabela 6 — Numero de alunos por tipo de leitura

Tipo de Leitura Numero de alunos Percentagem
Fluente 3 14%
Palavra por palavra 5 23%
Silabica 7 32%
N&o sabem ler 7 32%
Total 22 100%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com a Tabela 6, dos 22 alunos que lesdnistrias, 7 demonstraram

nao saber ler, 7 leram silabando, 5 palavra pavpale apenas 3 apresentaram fluéncia na
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leitura. Portanto, aproximadamente 64% dos aluadsimna analisada ou ndo sabem ler ou |é
silabando, 32% do total de leitores tentaram dmcifis palavras silabando, dificuldade
comum entre alfabetizandos, que estdo se famdiadiza com o codigo, o que nao 0s

desqualifica enquanto leitores.

Esses dados expdem que quase metade (46,67%)tddantss que conseguiram
ler os textos propostos expressou uma leituraisdalm que corresponderia ao nivel 1 de
alfabetizacdo, conforme equivaléncia no Quadrond3ntanto, os mesmos obtiveram nivel 3

e até 4 de desempenho no Teste 2 da PB, o queakyid\a leitura fluente.

Uma caracteristica especifica dessa coleta é am@asée recursos ilustrativos,
diferente das demais coletas e do maior nUmeroudst@es da Provinha Brasil 2011, que
apresentam ilustracbes de modo a auxiliar os esteslaa compreensdo. Esse certamente foi
pelo menos um dos motivos de tais discrepanciae entfluéncia em leitura oral e o

desempenho dos estudantes na Provinha Brasil.

As ilustracdes sd@o essenciais [...] primeiro poregl@s comunicam todas as
informag0des referentes ao ambiente, ao contexte sadealizam as a¢bes. Segundo
porque elas caracterizam os personagens. As efipseserporais e faciais revelam
0s sentimentos, emocdes e as vezes até 0s pensandest personagens [...] 0s
desenhos sdo tao importantes quanto as falas,gssisn como nos dialogos reais,
as expressdes faciais e os gestos dos personaggars parte do conjunto da
comunicacéo. (OLIVEIRA e CASTRO, 2008, p. 97).

Na proxima secao sao apresentados os resultackegdada coleta de narrativas
dos estudantes em analise, relacionando-os acesemgenho no Teste 2 da Provinha Brasil
2011.

4.4 NARRATIVAS ORAIS E ESCRITAS 2

Nesta etapa da pesquisa foi realizada mais umta \asiescola objetivando a
realizacdo da segunda coleta de narrativas esaitasais de alunos do segundo ano
fundamental, no dia 12 de dezembro de 2011, no tatutino. Participaram desta coleta de
dados, 30 alunos pertencentes ao 2° ano A, a pooéeditular da turma, a autora desta
pesquisa e outra pesquisadora, ambas integrantpsopio Ler + Sergipe: leitura para o
letramento e cidadaniaNovamente, uma sala de aula foi preparada de nooo 0S

alfabetizandos se sentissem a vontade para livtemenarem as histérias a partir da

sequéncia de ilustragdes.
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Assim como na coleta de narrativas orais e esciifasata-se de desenvolver
narrativas a partir de um tema que desperte ad&iedgs criangas e transmita uma mensagem
sobre como se relacionar com 0 meio em que viapgocionando aprendizado através da
interacdo entre o narrador e a histéria narradea Banto, a proposta apresentada foi de
producdo de narrativas a partir de uma historiageadrinhos ndo-verbal, da personagem
Papa-Capirlf, criada por Mauricio de Sousa, enfocando a queatdbiental, conforme
Figura 3. Para esta coleta, utilizamos uma histdna pouco mais extensa do que a das
narrativas orais e escritas 1, uma vez que osdaifaimdos ja estavam concluindo o segundo

ano de escolarizagéo.

Figura 3 — Histéria em quadrinhos nao-verbal (FoB@USA, 2011b, p. 29 - 31)

" E um personagem criado em 1970 por Mauricio des&aem aproximadamente 7 anos e é o indiozinho
principal da turma. Papa-Capim vive em uma triba@dal@zada na Amazbénia. Tem um amigo
chamado Cafuné e usa uma tanga vermelha. Cultilendas e a cultura dos indios. Luta pela preséovac
da floresta Amazbnica, combatendo os inimigos die$ta e a defendendo das queimadas, das faltass,
pastos e protegendo o planeta do aquecimento glfiabonivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Pap
Capim>).



82

Apés a insercdo dos alunos no contexto, a partiquiEstionamentos sobre os
eventos relatados na histéria, eles foram prodozasl suas narrativas escritas que depois
foram contadas, gravadas e transcritas conformmaspropostas por Preti (2006). Assim
como nas narrativas orais e escritas 1, os dadamfooletados, no mesmo dia e local, em

duas sessdes de aproximadamente quarenta mindtas ca

Como especificado anteriormente, participaram desligta 30 alunos do 2° ano
com faixa etaria de 7 a 8 anos, dos quais 4 fattapartanto, foram obtidos 26 textos escritos
e 20 orais, uma vez que 6 criancas néo estavarispostas a contar as historias por motivos

pessoais, tais como problemas familiares e timidez.

Nos Quadros 19, 20 e 21, novamente os estudantas fmlentificados pelo
namero do aluno no diario de classe, seguido pgkd mdividual de desempenho no Teste 2
da Provinha Brasil 2011.

Nos exemplos que seguem, encontram-se narrativas erescritas de cada
estudante, respectivamente. Os exemplos de 44 aefflem-se a narrativas completas,
contendo o0s elementos estruturais propostos poowvab Waletzky (1967), além de
caracteristicas globais, em que os estudantes d#r@onuma consciéncia da sequéncia de

fatos que constitui uma histéria.

Narrativas orais Narrativas escritas

1/4 (Ex. 44): Era uma vez um menino que . .

O Menino estava paseano na floresta i temlha
estava passeano pela floresta... e achou um C : :

um rio i u peixe estara fora daga i logo um

pexinho fora da &gua... e botou o pexinhona,. .~ .~ """ ; L
X : . timdio fio vio i pego i bolou u peixe ijoco u
agua... ele ficou pulano... pulano... e depois.., . L .

. eixe no rio i de poi ele eslara paseano na
saiu andano pela floresta de novo... e quand ; ; L

. . oresta i um pasario esta na gama i o tindeo

tava passando por ali... 0 passarinho tava no S o .

~ . : 0go u pasario i botou u pasario i depo i jatara
chéo e ele pegou o passarinho... e subiu no Be . AR !

. . a noite seino i eli foi domi.

de arvore... e botou o passarinho.
7/F (Ex. 45): Era uma vez um indio que est: Era uma vez um idiosinho que estava pasiando
passeano na floresta... um/ quando foi... ele na florresta e ele encotrol um peixinho no
viu um peixe no mato... ele pegou o peixe e mato e ele pegou o peixi e botol ele na 4gua e
botou na agua... ai o PEixe pulou pulou 0 peixi polou na agua e depois encotrol um
pulou... ai dePO::IS... ele viu um passarinhc passarinho no chéo e ele subiu na arvore e
no chéo... ele pegou o passarinho subiu na botol ele no ninho e o indiosinho pulol da
arve e botou o passarinho no/ no ninho...  arvore ele estava camsado e foi dormi e Jesus
depois... ppulou da &rve e foi dormir... depo botol o lecol no indiosinho ele e os animais
guando ele foi dormir... Jesus botou um par viveran felise para senpre
nele. FiM
3/F (Ex. 46): L4 141414 l4... vou passear pelala 14 14 vou passiar pela floresta puxa um
floresta... PUxa... um peixinho... no... capim..peixinho fora do rio peixinho néo fiqui a sim
nao fique assim pe-xinho... vou coloca-lo  vou colocar vocé dentro do rio pui-pui-pui
no::::RIO...laldlalala... PUxa... um obrigado seu indio 14-14-14 puxa um passarinho
passarinho... ndo fique assim passarinho... vimra do ninho dele vou arjudalo aqui
botar vocé no SEU ninho... ok... tchau... eh:: passarinho obrigado seu indio 14-1a-1a é ta na
obriGAdo seu indio... eh:: hora é vou dormir txao até amanha
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Fim

era uma vez um idio que pasiava pela floresta
30/4 (Ex. 47): Era uma vez um indiozinho tg ele foi andando e ele viu um peixe fora da
passeano na floresta... ele viu um peixe fore agua e ele pegol o peixe e 0 botou na dgua e o
d'agua... ele pegou o peixe e botou DEN-TF peixe pulou e ele continuou paseando e ele viu
DA AGUA... e:: continuOU PAs::seANdo... ¢ um pasarinho e ele subio na arvore e colocou o
ele vé um passarinho... subiu encima da an pasarinho no ninho e pulou da arvore feliz e
e colocou no ninho... ai anoiteceu e ele/... e anoiteseu e ele ficou camsado e foi para a oca
foi dormir... e alguém ficou cuidando dele  dormil e algem cuidou dele

fim

um injo tava Pasiando ele anDou ele Foi

andando ele Foi todo Feliz ele saiu de uma

toca ele gostou Du passeiu ele Foi andando i

encontrou um peixe fora da dgua ele Pegou o

Peixe e colocou na agua i ele continuou
15/4 (Ex. 48): Passiando ele Foi andando i encontrou um
Passarinho Fora do seu ninho ele subiu na
arvore i colocou o Passarinho no seu ninho ele
desseu da arvoré i chegou anoite i ele Foi Pra
sua caBana i ele Foi Durmi caBana i Detou i
foi durmi i aPareseu uma méo i enrolou ele
Era uma vez um inio muito bom Zinho ele foi
paseando na froresta e encotrol um peixinho
no chéo ele pegou u peixinho e lago e depois
os peixes ficardo pulado e foi caminhado e
encontro denovo um passaro no chao e subil
na avore é botou o passaro la e depois o dia
ficado tarde e ele foi para a sua toca e umu
homen apare seu € ajudol?

24/F (Ex. 50): O indiozinho tava passeano pe(Pamdrosenho tavapase ando pela rore;ta
péxinho e botou o pixinho na aguar e viu o

floresta... ele viu o peixe fora d"agua e botou'q_" . .
. . .LPexmho fora da Aguar e botou O pexinho
peixe no lago... ele continuou a passear... Vi

o : . :
) . . dento da Aguar indrosinho com tinuor apasea

passarinho... ele ca/ o passarinho caiu da

arvore... ele subiu na arvore para botar no

e ele viu um pasarinho no chao ele subiu na
. . imais. favore para borta no ninho ele cansado de
ninho... ele cansado de ajudar os animais... fo L .
: . agudar os animais foi para toca dele dorni e
pra casa dormir... e foram felizes para sempre .
viveram felisen para Sempre

18/4 (Ex. 49): Era uma vez... um indio...
passando pela floresta e:: encontrou um
peixinho e:: botou ele no lago... e::... foi
passeando e encontrou de novo um:: um
passaro no chdo e subiu na arvore... e boto
ele... e depois o dia ficou tarde... e ele foi p¢
casa... e:: apareceu um homem... e ajudou

8/3 (Ex. 51): Era uma vez um indiozinho... €
estava passeano pela floresta... e ai... foi
caminhando caminhando... e encontrou um
peixe fora da agua... ai... ele pegou o peixe
botou no lago... o peixe ficou pulando de
alegria no lago... depois ele foi caminhando
encontrou um passarinho no chdo... depois
pegou e botou na arvore... ele ficou muito fe
0 passarinho... depois ficou de noite... ai... ¢
foi dormir... ai... alguém veio e enrolou ele
14/4 (Ex. 52): Era uma vez... um indiozinho era uma vez indizenho muito Bomzinho ele foi
muuuito bonzinho... ele tava passeano na pasia na floresta ele incotrou u peixe fora
floresta... e viu um peixe fora d'agua... pegoulagua ele pegou opeixinho e colocou na agua
0 peixe e botou dentro d"agua e depois o peigdepois opexinho alegre pulou depois ele
ficou pulando de alegria... e:: depois... ele  cotinuo a pacia ele icotrou u pacarinho fora do
passeou... passeou... e viu um passarinho forénho ele sibiu na avore e colocol o pasarinho
do ninho... ele subiu na arvore e botou o no ninho e depois cotinuou apasia depois ele
passarinho... depois ele caminhou:: ficou  cansou e foi pra oca domi e augen irolouele

uidiosio setava pasado naforeta de posi uiduzil
axou um pxio forado agua éai uidiozio pe gou
0 pexeo botou o pexio na agua de posi ele foi
caniano i icotrou um pasaro ele setava no
chuau da i oidiozio pego o pasario i botou
nomio chegou noite ele foi doni agei irolou
uidiuzio fin
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canSAdo... e foi pa toca... DORmi... porg/... poque ele era Bom e fin

porgue ele ficou muito cansado... e alguém

enrolou ELE porque ele é... ele era muito bom

2/3 (Ex. 53): Era uma vez um passarinho...

e... ele tava... oh/ um... um indiozinho... ele erauasis uidusiho uidusiho eletavapasiano
tava passeano pela floresta... ai ele viu um pelaforeita eiuida viouphe Foradona iuido
peixinho fora da agua e ele botou o peixe Ia pguo peshe icoloconaagua iele Foipasia
ele continuo/u... passeano pela floresta ele ielevio u pasario Foradoninho cuido

um passarinho e botou ele no ninho... e...  sudiunaavoreidoto elenonio ioido

depois ele foi passeano... € anoiteceu... ai ¢ cotinuoupasiano iFanoteseno ieleFoi paracasa
foi pa ca/ dormir... e depois a mulhar/lher  idromio iuamairolo ele

cuida dele

26/3 (Ex. 54): Era uma vez um indiozinho - : :
e rauavesi oinoPasinaForeta eliecotou

passeano pela floresta e encontrou um peixe_ . d lii ol sai
fora d*agua... ele colocou o peixe dentro pexiuForada aGa e eli jogo Na aga ieli saiu

< N . pulano ieli canio ai eliecotou Pasaro iele
d'adgua e o peixe ficou muito alegre... ele . - . I .
SubiuNaavori idxoeli laesana ili canio i

caminhou... caminhou... e encontrou um . S
. . atavaanote cenu aieliFoiPaBaRaca
passarinho... ele pegou o passarinho e colo S
< . . ) . ltirouaSuNecaaidiRepete uanalePgo ulesou
la no ninho... ai depois ele foi para casa dele.. -
. . : iierolo illie
dormir... e o pai dele cuidou dele
23/2 (Ex. 55): Era uma vez... eh... era uma
vez... um indio foi passear na floresta e
encontrou um peixe... era uma vez um indic era uma ves u indo pasiano na floresta ele
tara passeano na floresta ai encontrou um ecotra um peixe ele pegou u peixe bouto um
peixe... ele pegou e botou dentro do mar... ¢ peixe e boto dendo do mar. Ae ele Foi
ficou esperando... ai depois... foi camiando e econtrou pasarinho ele
caminhando... foi caminhando e encontrou | pegouebotodendo du ninho e voi para oca
passaro... ai pegou o0 passaro... subiu na &r cancado cegola na oca ele vai durmi e
com o péassaro... deixou o passaro la dentrc Amunher Foro ele
ninho... depois foi caminha::ndo... foi
caminha::ndo... ai depois... eu ndo sei mais
tinha um intinho que estava &odano naforesta
que elencontrou um pexinho que fora da abua i
um indinho coloconu na abua elitava pacidono
20/3 (Ex. 56): que incontrou um passaro que eli subiu na
arvore i colocon o passaro na arvore i depois
eli pulu da arvore i depois eli foi domir

sonhuno
12/3 (Ex. 57): Era uma vez um indio passee
pela floresta... viu um peixe na beira da era uam vesi ido viapasAno naforeta ele via
lagoa... fora... ele pegou o peixe botou na uam pexio nagama ugeelef pega o pecio
agua... viu ele pulando... depois viu o nalagoa ido via pacario ugeelef boto pacaro
PARsSArinho caido no chéo do ninho... bot noni o bico gigaco dexoi o ido foidomi ige
encima da... da... do ninho... depois foi quida dele

brincar... depois canSOU... foi dormir... cab
28/F (Ex. 58): Era uma vez um indiozinho
passeano pela floresta... ele encontrou um...
um peixinho no gramado... ele pegou o
peixinho e colocou de volta no lago e o
peixinho ficou feliz ai pulou e depois... ele
encontrou um passarinho fora do ninho e
colocou o passarinho de volta... e depois ele
foi pra casa dormir

6/4 (Ex. 59): Era um indio que tava passear era uma zei um idio que saio Pasiou Pera
pela floresta e viu um PEixe FOra d'agua... Floreta e ai vu um Peixe Fora Da agua i JoGo

erauma ves um indeo paseando pela florestia i
dirrepente ele encronta um pexinho no capin é
o indio sinho joga u pexinho no laga o indio
sinho denovo paseando a i derrepente o indio
ver um pasaro no capin ai o indio sinho sauva
U pasaro vai para casa e a noitese ai chega a
ora di dor mi entdo vai para sua oca e dorme
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colocou o peixe dentro... e:.... ficou passear u Peixe Na aguaFica niaDo e i vun
passeano... e viu um passarinho ((risos)) el Pasariho Fora Do Niho i Pegu o Pasarino i
fora do ninho E colocou no ninho... suBio na avore i u loco u Pasiriho e no niho i
Deipi ele usa O de e Foi pa sua cabNa i
NorendePano
FiM
21/3 (Ex. 60): Era uma vez... o indioZINHO O ixo tava paciano mafolrerata ei carto um
tava caminhano... Al... viu um PEIxe fora  pexe tava na ruma e boto nario eo pexe
d'agua... ai pegou... e botou no rio... ai depoiomecou apula, ele foi paciamo e vio opitio
comecgou a passear... passear... ai viu o gereno cabia a vori eu idaxdo via
passarinho quereno ir pro ninho... ai pegou ecolocomavori foi é careceno e ele foi para
botou e depois foi dormir... casa doni e agui bot um pamo

Quadro 19 — Narrativas globais (Fonte: Dados dgyisas)

Como nas narrativas orais e escritas 1, mantivenmwgeério de producéo global
considerando a sequéncia de eventos de forma alaemadas as produgdes do Quadro 19
apresentaram orientacao, conforme ilustrado nosgbos 44, 50, 53 e 56, respectivamente,
“O Menino estava paseano na floresta i temlha uoi, riO indrosenho tavapase ando pela
floresta”, “erauasis uidusiho uidusiho eletavapasea pelaforeita”, “tinha um intinho que

estava dodano naforesta”

A complicacdo também foi elemento presente nessasativas, como nos
exemplos 51, 57 e 58. No ex. 51, o estudante caatgosi uiduzil axou um pxio forado
agua éai uidiozio pe gou o pexeo botou o pexioqumale posele foi caniano i icotrou um
pasaro ele setava no chuau da i oidiozio pego capasi botou nomio’; utilizando o
elemento “depois” para denotar juntura temporaima@ondicativo de sequéncia de eventos

que caracteriza a acdo complicadora.

Nesse elemento da narrativa aparece o episédiparao, bem marcante no ex.
58, “dirrepente ele encronta um pexinho no capin é o indio sioga ju pexinho no laga o
indio sinho denovo paseando a i derrepentedio ver um pasaro no capin ai o indio sinho

sauva u pasaro’quando o aluno narra os fatos intercalando-osatenmo “de repente”.

A acdo complicadora é tédo caracteristica do tegtoado que, no exemplo 57,
“ele via uam pexio nagama ugeefsfga o pecio nalagoa ido via pacario ugedlefo pacaro
noni 0”, o narrador insere na histéria o questionameraotelido episddio inesperado “o que

ele fez?".

Outro elemento estrutural da narrativa, proposto Ljadbov e Waletzky (1967),

presente nessas producdes € a resolucdo, comacadwif nos exemplos 44 e 583,
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respectivamentéjatara a noite seino i eli foi domi;’“iFanoteseno ieleFoi paracasa idromio

iuamairolo ele”, demonstrando o final da complicacgéo.

A coda também é um elemento presente nas narratiVetmdas, sendo acrescida

a resolucdo para garantir que a histéria acabaupamw exemplo 46, em que a narradora
encerra a narrativdxao até amanha’e ainda assim sente a necessidade de finalizarocom
termo“Fim” , termo este empregado ainda nos exemplos 45,14 B25e 59. Além disso, a
coda pode representar a moral da historia, comoecm exemplo 52jaugen irolouele
poque ele era Bom”A moral da historia é contada pelo narrador pefontla sua opinido
pessoal, portanto, nesse caso, a acao avaliatmbhéta se faz presente, como vimos
anteriormente, de forma fundida com outro elemeatoarrativa, a coda; assim acontece nos
exemplos 45 e 50, respectivamefigde e 0s animaisviveran felise para senpré&d viveram
felisen para Sempre’No caso do exemplo 52, além de ocorrer uma aaiaxterna ha
também uma avaliacdo interna, uma vez que o narnaiilza o conectivo explicativo

“poque” para explicar o fato ao leitor de modo a despert®u interesse.

Essa fusdo pode ocorrer também com a orientacém 00s exemplos 48 e 52,
respectivamentégle Foi todo Feliz ele saiu de uma toca ele godbnupasseiu; “era uma
vez indizenho muito BomzinhoNesses exemplos, percebemos a presenca da awaliac
externa, quando os narradores expdem sua opinigsoglepara o leitor;Bomzinho”,
“Feliz” , “ele gostou Du passeiy” mas também h& avaliacdo interna, uma vez que 0s
narradores utilizam intensificadorg®do” , “muito” , para dar a carga dramatica, de forma

indireta, por meio de recursos linguisticos.

Durante a exposicdo da sequéncia de eventos denamativa, a complicacao,
também & muito comum a presenca da acdo avaliativap no exemplo 47¢ pulou da
arvore feliz e anoiteseu e ele ficou camsadoh que o narrador expressa sua opinido pessoal

a respeito da personagetteliz’ , “camsado”.

No exemplo 45, percebemos a presenca da avaliag@esonlucdo da narrativa
quando o narrador infefdesus botol o lecol no indiosinho’A acdo avaliativa também pode
aparecer em todo o texto narrado, quando o narradoposiciona como se fosse a
personagem da histéria, como se ele estivesse dovess eventos, dando voz aos
personagens, conforme ocorreu no exemplo K6I&*la vou passiar pela floresta puxa um
peixinho fora do rio peixinho ndo fiqui a sim voolarar vocé dentro do rio pui-pui-pui
obrigado seu indio l4-14-14 puxa um passarinho faa ninho dele vou arjudalo aqui

passarinho obrigado seu indio la-14-1a é ta na héraou dormir txao até amanha Fim”
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Além de observarmos o0s elementos estruturais daiatinas produzidas pelos
alfabetizandos, foi possivel perceber que, transtos aproximadamente seis meses da coleta
das narrativas orais e escritas 1 para as haisainags e escritas 2, houve aumento do nimero
de alunos que desenvolveram narrativas globaigriaeira coleta, aproximadamente 33%
dos alunos que participaram constituiram este grepguanto que na segunda coleta, cerca
de 65% dos narradores exibiram produgdes globais.

Um caso interessante nesse grupo foi o exemplerb@ue o aluno nas narrativas
orais e escritas 1 produziu narrativa insuficieatedurante esse periodo, mostrou uma
evolucdo no reconhecimento do sistema alfabéticonddo a aprimorar suas habilidades
escritas na elaboracdo de narrativas. No entansguonivel de desempenho na Provinha

Brasil foi rebaixado de 4, no Teste 1, para 3, estd 2.

As narrativas globais foram macicamente produzpm@asalunos que obtiveram
nivel 3 ou 4 de alfabetizacdo no Teste 2 da PB,cejm nivel eles deveriam apresentar
apropriacéo do sistema de escrita, de acordo camtaz de referéncia da Provinha Brasil
2011.

Apesar de ndo ser objetivo desta pesquisa, algupzasicularidades se
apresentaram no decorrer dos textos escritos, moafdescrito abaixo, e consistem apenas

em observacdes, que podem encaminhar trabalhassutu

Os alunos apresentaram dificuldades no dominio dasespondéncias
grafofonémicas, sem conseguir, muitas vezes, oglacifonemas com sua representacéo
gréfica, como a troca do “v” pelo “r’, etestara”, “jatara” (ex. 44); a troca de “g” por “c”
em “ijjoco” (ex. 44); a troca de “u” por “I” erfencontrol”, “botol” , “pulol” (ex. 45). Tais
dificuldades podem ser decorrentes da regularizdedegras ou ainda de reconhecimento e
de coordenacdo motora fina, no entanto, ndo aplafemos este assunto por néo se tratar de

objetivo desta pesquisa.

Apesar de também n&o ser foco deste trabalho,mesggcdo ndo convencional
no estagio inicial da aquisicdo da escrita estegsegnte nas producdes narrativas dos alunos,
que demonstraram dificuldade em reconhecer as ngdées graficas que demarcam o inicio e
o término de cada palavra escrita, através de égmosntacdo, em que o aluno tem
dificuldade em separar as palavras, agrupando-agp@Enas uma, como no exemplo 53,
“sudiunaavoreidoto” (subiu na arvore e botou)juamairolo” (e uma mao enrolou); ou de
hipersegmentacdo, em que o estudante separa ddamsige a palavra, como no exemplo

44, "a noite seino” (anoitecendo) e no exemplo 58pm tinuor” (continuou). Houve casos
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de hiper e hiposegmentacdo ao mesmo tempo, corapemaplo 50;tavapase ando”(estava
passeando) e no exemplo Hatavaanote cenu’(ja estava anoitecendo).

Outra dificuldade presente se deu na falta dezatiio de uma Unica forma de
apresentacdo grafica do alfabeto, misturando awsafr letras mindsculas e maidsculas,
cursivas e de imprensa, como nos exemplos 48, &, erespectivamentéianDou”,

“aieliFoiPaBaRaca”, “JoGo” .

Por outro lado, caracteristicas peculiares aosse alfabetizacdo obtidos por
eles no Teste 2 da PB, tais como, a capacidadefelér informacdo a partir de figuras, e
identificar elementos que compdem a narrativa coengpo, espaco e personagem, foram
pontos que se destacaram nas producdes.

7

Nas narrativas orais e escritas 2, o texto ndoaverblizado € mais extenso,
possuindo uma sequéncia maior de acontecimentqaalo das narrativas orais e escritas 1, e
culmina, em seu ultimo quadrinho, em inferénciasdaeforma, a maioria dos alunos
demonstrou curiosidade em deduzir a informacaoeptesnele, conforme percebemos nas
suas conclusdes. No exemplo 4¥sus botol o lecol no indiosinhg’ho exemplo 47:foi
para a oca dormil e algem cuidou dejaio exemplo 48;foi durmi i aPareseu uma mao i
enrolou ele’, no exemplo 49ele foi para sua toca e umu homen apare seu éa@flig no

exemplo 55;'voi para oca cancado cegola na oca ele vai duremmmunher Foro ele”

Nos exemplos 46 e 47, os alunos apresentaramizagéib de cliticos, erfvou
arjudalo” e “ele pegou o peixe e 0 botou na agud&ssa constatacdo € um forte indicio de
que o aluno tem experiéncia e familiaridade enudaituma vez que a énclise € um traco

caracteristico da escrita, no portugués brasileiro.

O Quadro 20 refere-se a narrativas desenvolvidadrqua quadro, ou seja, presas
a sequéncia rigida de quadrinhos. Nas narrativais erescritas 2, observamos apenas uma
ocorréncia, a manutencdo do estudante 25 em preslaigdnarrativas desse tipo. No exemplo
61, encontra-se a juntura tempofél . JA4 na narrativa oral, a ordem da sequéncia das
proposicdes que projeta a ordem sequencial daacS#g descritas conecta-se através das

junturas temporai®” , “ai” .

Na narrativa escrita 0 narrador apresenta a ogaafacom informacdes sobre
personagem e local em momentos distintos da naaratomplicagcdo, apresentando a
sequéncia de eventos, ainda que quadro a quadnogdr@o o seu desfecho. Na sua narrativa
oral, temos uma produc&o mais completa, com amgaste todos os elementos estruturais de

uma narrativa propostos por Labov e Waletzky (19&Tlusive a avaliagcdo através de
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repetices e alteragbes no ritmo de voz, expondeitmy, uma carga dramatica implicita
nesses recursos linguisticos com o objetivo degarsa sua atencgao.

Narrativa oral Narrativa escrita
25/3 (Ex. 61): Era uma vez um E rauavi
indinho... tava passeano pela forestaldiDiutavapasano
encrontou um peixinho... e pegou eleELE ViU PXiU NU capi
e botou dentro d agua e passeou... el E peGoU PXIU
viu um p/passarinho eh/ no chdo... i BOTO DETo Da La GOiNHa
subiu na arvore e bo/botou ele no  ELE Paco PLa Foreta

ninho... ele PAsseou... PAsseou... i VIU PacariNHO

ficou cansado e foi dormir... Al a i CUBIUNa a Vo rE
mulE ajudou ele e enrolou ele e ele E BO TOE LE No NiNHo
foi dormir FiLl

Quadro 20 — Narrativas quadro a quadro (Fonte: ®dd@esquisa)

Compativel com o seu nivel de desempenho, o aitalpeto infere informacdes,
como ocorreu na narrativa oral apresentada pof‘&lea mulE ajudou ele e enrolou ely”
mas a sua relacdo com o codigo escrito nao foi ativgd com o seu nivel de alfabetizacéo,
apresentando dificuldades em separar os tiposides peGoU”); em identificar o limite da
palavra {UiDiutavapasano”); em reconhecer as unidades sonoras e sua refagiegrafica
(“CUBIU” ), apesar de demonstrar dominio de outros fonema® em“La GOINHa” e
“PacariNHO” e“NiNHo" .

No Quadro 21, apenas as producbes orais possueatem®ntos estruturais
necessarios de uma sequéncia narrativa, enquastextos escritos nao € possivel identifica-
los, uma vez que os alunos desse quadro demomnstrega conhecer nem identificar no
alfabeto as suas diferentes formas no intuito dezasas adequadamente na formacéo de

palavras e frases.

Apesar disso, a maioria desses estudantes obtgee hino Teste 1 da PB,
enquanto que no Teste 2, eles progrediram ao Bidel alfabetizacdo. Quanto as produgdes
das narrativas, houve um aumento significativo rmnero de alunos com producdes
insuficientes, de 19% nas narrativas orais e esctitpara 31% nas narrativas orais e escritas
2, aproximadamente. Ou seja, considerando que desilel 2 de alfabetizacdo os estudantes
deveriam ter consolidadas as habilidades refereadesonhecimento e uso do sistema de
escrita, associando letras e sons de acordo cawnasnc¢des, conforme o guia de corregéo e
interpretacdo de resultados da Provinha Brasiint@mpatibilidades desses alunos, no nivel

3 inclusive, produzirem narrativas escritas insefites.



90

Narrativas orais Narrativas escritas

eletapasidono-naforeta. eliancotu-pex Fora
deriu-peruopex jogo lago-upex-eliFeul-
pasarihoo icolocoloolaurnomiraizala.
Flunacaso doiFodeni itiRa umaelealcodomino-
serele upexe-sacani-soneFicoFeli

eruavi uidzo itvps anu iot upxo frga iele
guepxodtdga upxo fqu upxo sio penro pso
prerta ieotpsro elcd navri idtupsr onio ifoel
isio prfrt plnu iant elproca droi uapc

4/3 (Ex. 64): O menino... era uma vez... 0 menino

tava PAsseano... ai... encontrou... um peixe... nas

9/2 (Ex. 62):

16/F (Ex. 63):

grama... e depois... jogou o peixe no rio... Al::
depois... ele coloco/... depois... ele achou um...

depois ele foi caminhando... depois ele achou um

PA-ssa-rinho... perto da arvore... ai... ele calaum

ninho... depois foi pra casa muito cansado... pdide

ele foi... ai... depois... ele foi dormir... aima
pessoa enrolou ele

11/2 (Ex. 65):

onenino, tavapasaodo, popato, onenino, tava
popato, i oneno, acao, upxe, nagagia, uido,
acao, upxe, ielinaga, da fniano, iedo, touma
Igoueme, no, fioalegi idfigdo, cala. isdto
uilero, ledupi

Eranemrciaers
mecsurxi
Xurmcodeni
sitxhemi
niecmsrvtm
tessnitei
ioncxn
nlixnxso
RdeisaRirro
Rinroimi
mrixset

13/3 (Ex. 66): Era uma vez... um indioZInho....ai..

amanheceu o Dla... ele acordou e foi passear pela

flo-RES-ta... a::i... de::pois... ele encontrou um

peixinho... fora da 4gua... ele/ ele pegou o pkeixim A maseiuda u iDiu tavadsano A i Eli elou Pxiu
jogou pra dentro da 4gua... depois... continuou  voa Praga e bouPxi eDnasue

passeano... encontrou um passarinho NO CHAO.. axnatalagamairaaason A enasnue

ele/ eu vou ajuDA o passarinho... pensano...edé... Dmealgrmania maendergrmatxuneueia
pe/pegou o passarinho... subiu na arvore e botou dPeramb gnedguumtn Pel

passarinho no ninho de passarinho... depo::is... el
fo::::i... foi pra casa... foi dormir... ai... oijgkele
enrolou ele

22/3 (Ex. 67): Era uma vez... um indio que ia pas:
pela floresta... viu um peixe fora da 4gua... ele
continuou passeano pela floresta... ele viu um
passarinho... ele caiu... entdo subiu na arvere...
botou... no... no ninho... ele tava muito cansado e
dormiu

17/3 (Ex. 68): Era uma vez um indio tava passean®tacie

pura floresta... ai ele vé o peixe no chdo...gdyo  CAeiA PeVoPADA

ele na 4gua... ai o peixe... ai 0 peixe pulou... ai  Auvre PuPi aPnA aipunA
continuou andano... ai ele achou um passarintio... Apclvipapn AluinA vLi
ele subiu na arvore... ele botou o passarinhaai. a/ iaEFaPcio

ele ficou cansado e foi dormir... e 0 homem do céuLiPcoD

enrolou ele MiLN

27/F (Ex. 69): aeiate areun

Vopati

fimtui ptanuti iatu potud potona e litapula

e lifodasi Pimtali cubina ititanuni e liporonuni
tanu

e fotuni




91

alaeimoaaua
alaeimoaaua

aeieio aeieio aeieio aeieio
aeio aeio aeio

aeiaoaeiae

aeueaeaei

aeeune

aseaesa!

Quadro 21— Narrativas escritas insuficientes (Fddéelos da pesquisa)

Duas situacdes se destacam neste quadro, umaese aefaluno 4 que produziu
narrativa quadro a quadro nas narrativas oraisr@as1 e obteve o nivel 2 de alfabetizacéo
no Teste 1 da PB, enquanto que no Teste 2 obteeé e produziu narrativa insuficiente
nas narrativas orais e escritas 2. O outro destegfaee-se ao aluno 22 que, apesar de ter
elevado o seu nivel de alfabetizagcdo de 2 para 3egoindo teste, deixou de produzir

narrativas globais passando a uma producéo insofeci

A Tabela 7 evidencia o nimero de alunos que proglmzcada tipo de narrativa;

global, quadro a quadro e insuficiente, com apraxiamente 65%, 4% e 31% das producdes,

respectivamente.
Tabela 7 — Numero de alunos por tipo de narrativa
Tipo de Narrativa Numero de alunos Percentagem
Global 17 65%
Quadro a quadro 1 4%
Insuficiente 8 31%
Total 26 100%

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que, do inicio ao término do ano letivpercentual de alunos da
turma que passou a desenvolver narrativas glolaiEg@mente dobrou, no entanto o nimero
de producdes insuficientes em narrativas aindaeécppante, o que certamente demandara

esforgos por parte dos educadores no processtathetsdacéo desses alunos.

4.5 ACOMPANHAMENTO LONGITUDINAL

Nesta secdo apresentamos os resultados de toddsnas que participaram de
todos os eventos: coletas e testes, 0 que possilii acompanhamento longitudinal destes

sujeitos que resulta num comparativo geral entserdpenhos, evolugdes e involugbes. Para
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tanto, os alunos foram classificados em niveisimassmo na PB, de acordo com as matrizes
de competéncia narrativa (Quadro 5) e em leituab(Quadro 12).

Para alcancarmos o nivel de narrativa a partir édianaritmética dos pesos
atribuidos a cada elemento estrutural da matrizalapeténcia narrativa proposta neste
estudo, definimos escalas equivalentes aos pestddecaracteristica narrativa para auferir a
competéncia narrativa a partir da média. Considesaentdo que, quando a média resultante
dos pesos de cada caracteristica predominantetowsam um valor entre 4 e 5, a
competéncia narrativa foi considerada proficiengeso 5; a competéncia narrativa foi
emergente, peso 3, quando o resultado da médi@étich variou entre 2 e 4; e a competéncia
narrativa foi considerada imatura, peso 1, quandoédia variou em uma escala de 1 a 2,
conforme Quadro 22.

Competéncia narrativa Peso Escala
Imatura 1 1-2
Emergente 3 2-4
Proficiente 5 4-5

Quadro 22— Escala de valores para auferir as cé@mgias narrativas (Fonte: elaborado pela autora)

Analisando as producfes narrativas escritas dasoglmas narrativas orais e
escritas 1 e 2, definimos, no Quadro 23, as cafatitas de proficiente (P), emergente (E) e
imatura (I) a cada uma das macroproposi¢cées qu@@am as narrativas, comparando as
habilidades da matriz proposta com as demonstrpdixs alunos em analise, que sao

identificados pelo seu nimero no diario de classe.



Narrativas orais e escritas 1

Alunos 1 2 4 8 12 14 15 17 18 20 26 30
Orientacdo I (1) I (1) I (1) I (1) I (1) P (5) E)(3 I (1) I (1) I (1) I (1) I (1)
Complicacéo E (3) I (1) I (1) I (1) I (1) P (5) 1) (1) I (1) (1) I (1) (1)
Avaliacao I (1) I (1) I (1) E (3) I (1) P (5) E (3) I (1) I (1) I (1) I (1) E (3)
Resolugéo I (1) (1) I (1) I (1) (1) P (5) (1) I (1) I (1) (1) (1) (1)
Coda E (3) I (1) I (1) I (1) I (1) P (5) I (1) 11 I (1) I (1) I (1) I (1)
Resultado I (1,8) I (1) I (1) I(1,4) I (1) P (5) I (1,8) i)} I (1) I (1) (1) I (1,4)
Narrativas orais e escritas 2
Alunos 1 2 4 8 12 14 15 17 18 20 26 30
Orientacdo P (5) P (5) I (1) P (5) P (5) P (5 E@Bl 1(1) E (3) E (3) E (3) P (5)
Complicacéo P (5) P (5) (1) P (5) P (5) P (5 5P ( (1) P (5) E (3) E (3) P (5)
Avaliacdo I (1) E (3) I (1) I (1) P (5) P (5) P (5) I (1) P (5) I (1) I (1) P (5)
Resolugéo P (5) P (5) (1) P (5) P (5) P (5 P(B) 1(1) P (5) E (3) P (5) P (5)
Coda I (1) I (1) I (1) P (5) E (3) P (5) I (1) (1 I (1) I (1) I (1) P (5)
Resultado E (3,4) E (3,8) I (1) P (4,2) P (4,6) P (5) E(3,8 1(1) E (3,8) E (2,2) E (2,6) P (5)

Quadro 23 — Comparativo da competéncia narratisanaerativas orais e escritas 1 e 2 (Fonte: eldbgrala autora)




Os resultados das competéncias narrativas das gireslicoletadas, Quadro 23,
foram obtidos a partir da média aritmética dos peddbuidos a cada macroproposicao, de
acordo com as caracteristicas, de proficientedfpergente (E) e imatura (l), apresentadas
pelos alunos em suas narrativas e que compdemre matcompeténcia narrativa proposta
(Quadro 5). Desta forma, os resultados considerarastala de valores definidas no Quadro
22 e demonstraram habilidades predominantes, eeréosivas, para a determinacdo da

competéncia narrativa, uma vez que se utilizou diargessas habilidades.

Portanto, as caracteristicas dos estudantes em elad@ento estrutural da
narrativa foi determinada de acordo com a matridadro 6. Para exemplificar como esses
pesos foram obtidos, retomamos, no Quadro 24, eativas escritas elaboradas pelo

estudante 15 nas coletas de narrativas realizadas.

Narrativas orais e escritas 1 Narrativas orais e estas 2

um injo tava Pasiando ele anDou ele Foi andando

. . , le Foi todo Feliz ele saiu de uma toca ele gostou
ChicoBento ta platado uma a vore i ele ta fazendo . . : )
U passeiu ele Foi andando i encontrou um peixe

isso pra ele coneser uma minina que ele fica copy . : e
T . L -~~~ " "fora da agua ele Pegou o Peixe e colocou n4 dgua
a minina bricado com aminina pra os minino fica : ? i .
da minina i ele ta cibalzcad bal I ele continuou Passiando ele Foi andando i
perto_ amininat ele ta cibalagado nNo balago U, .o, um Passarinho Fora do seu ninho ele
ele sibalacado i ele ta peicado que a avere enxeo , . . .
. : . Subiu na arvore i colocou o Passarinho no seu
di fruta i ele ta colocado agua na avore pra avore.

ninho ele desseu da arvoré i chegou anoite i ele
qurece ele tacavado um boraco pra ele coloca _ . : : : .
o . Foi Pra sua caBana i ele Foi Durmi caBana i
avore i Xico Beto gosta muito da avore

Detou i foi durmi i aPareseu uma mao i enrolou
ele

Quadro 24 — Narrativas escritas do estudante Ifi€FDados da pesquisa)

No Quadro 24, narrativas orais e escritas 1, obsarg que o0 estudante 15
descreve o cenario e 0s personagens sem detatimsntando sobre eles de modo geral; e
apresenta, ainda que de forma limitada, o perfitghdgico da personagem Chico Bento
(“Xico Beto gosta muito da avorg’ caracteristicas emergentes do elemento narrdiavo

orientacao, por isso, atribuimos peso 3.

Ao apresentar os elementos caracterizadores dalicag§o, identificamos uma
producdo imatura (peso 1) pois o estudante naceqie uma transicdo coerente entre os
eventos, descrevendo-os através de idas e vintlemdo o evento inicial no final da histéria
contada por ele'¢le tacavado um boracq’ além disso utiliza os pronoméglé” ) de forma

excessiva; e ao narrar torna a histoéria confusan@ase da conta disso.

Apesar de néo oferecer detalhes, a crian¢ca desoréoco central da narrativa,

também néo explicita o clima emocional dos eveatdss personagens mas, ao declarar que
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“Xico Beto gosta muito da avoreele infere o perfil psicolégico do personagemiraere
uma impressao do narrador como também quando afjitméele ta fazendo isso pra ele
coneser uma mining” caracterizando uma avaliacdo predominantemengrgemie, com

peso 3.

Ao parar bruscamente a sequéncia de eventos, adoamdo resolve a sequéncia
de eventos, ndo apresenta um desfecho, contaossdi@atoriamente, deixando o leitor sem
saber se a histéria chegou ao fim, demonstrandm tama resolucdo quanto uma coda

imaturas, recebendo cada uma peso 1.

Somando os pesos atribuidos (3 + 1 + 3 + 1 + &)izamos 9 que, dividido pelo
namero de macroproposi¢cdes (média aritmética), rerammos 1,8. De acordo com a escala
definida no Quadro 22, o estudante 15, apresentma wompeténcia narrativa

predominantemente imatura nas narrativas oraisréass1.

Nas narrativas orais e escritas 2, 0 estudantepi&sentou uma orientacao
emergente (peso 3) porque o narrador ndo foi dstalha descricdo dos personagens e do
cenario mas o fez de forma abrangente. No entantdesenvolver a complicacdo, avaliagdo
e resolucao, o faz de forma proficiente (peso B)a wez que descreve os eventos de forma
coerente e sequencial, atendendo a um ordenamayitm,l apresenta o envolvimento do
narrador ao contar a historia, a partir de repetigimpressdes em torno dos acontecimentos
(“ele anDou ele Foi andando ele Foi todo Feliz eliusde uma toca ele gostou Du
passeiu’); além disso, a sequéncia de eventos é finaliatd&és de um desfechtcliegou
anoite i ele Foi Pra sua caBana i ele Foi Durmi’Ao afirmar que‘aPareseu uma mao i
enrolou ele’, o narrador ndo apresenta uma declaracdo gefalaliegacéo da histéria, assim

demonstrou caracteristica imatura (peso 1) congaela coda.

Somando os pesos atribuidos (3 + 5 + 5 + 5 + &)izamos 19 que, dividido por
5, 0 nimero de elementos estruturais, encontran®PD@ acordo com a escala definida no
Quadro 22, o estudante 15, evoluiu para uma comg@at@arrativa predominantemente

emergente nas narrativas orais e escritas 2.

O Quadro 25 mostra os niveis de leitura dos algoesparticiparam de todos os
eventos e que estao sendo analisados no compagat&io
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Alunos Tipo de leitura Nivel
1 Silabico 2
2 N&o sabe ler 1
4 N&o sabe ler 1
8 N&o sabe ler 1
12 Silabico 2
14 Fluente 4
15 Palavra por palavra 3
17 N&o sabe ler 1
18 Palavra por palavra 3
20 Silabica 2
26 Silabica 2
30 Fluente 4

Quadro 25— Niveis na fluéncia em leitura oral (EoBtados da pesquisa)

Observamos que, dos alunos que participaram des toslaeventos, quatro néo
sabem ler, quatro apresentaram uma leitura silabizia leram palavra por palavra e dois
leram de forma fluente. O Quadro 26 apresenta opaoativo geral, congruéncias e

incongruéncias.

Narrativas orais e  Fluéncia em Narrativas orais e

Alunos  Teste 1 PB escritas 1 leitura oral escritas 2 Teste 2PB
1 3 1=1,8 2 E=34 4
2 3 =1 1 E=38 3
4 2 =1 1 =1 3
8 3 =14 1 P=472 3
12 3 =1 2 P=46 3
14 5 P=5 4 P=5 4
15 3 1=1,8 3 E=38 4
17 2 =1 1 =1 3
18 3 =1 3 E=38 4
20 4 =1 2 E=272 3
26 3 =1 2 E=26 3
30 4 =14 4 P=5 4

Quadro 26 — Comparativo geral dos eventos (ForadoB da pesquisa)

Cronologicamente, analisamos o nivel de alfabdizalps alunos no Teste 1 da
PB e sua relacdo com o seu desempenho nas proceighesadas nas narrativas orais e
escritas 1. Em seguida, comparamos os resultaddsste 2 da PB com a fluéncia em leitura
oral e com as narrativas orais e escritas 2, papartir dai, elucidarmos o panorama geral do

inicio para o final do ano letivo.
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Observamos que os estudantes em acompanhamentadaorag, com excecdo do
14, nas suas primeiras produ¢cfes, mostraram um@eténtia narrativa imatura, o que
equivaleria, conforme o Quadro 8, ao nivel 1 dabafizacdo, no entanto obtiveram niveis 2,
3 e até 4 no Teste 1 da PB. Nas narrativas orascetas 2, 10 alunos evoluiram na sua
competéncia narrativa, 6 deles passaram a apresemtacteristicas predominantemente
emergentes em suas narrativas e 4 passaram dednmaaproficiente. O mesmo aconteceu
com o nivel de alfabetizacdo do Teste 1 para oeT8stapesar da descricdo de suas
habilidades pela matriz de referéncia da PB semmpativel com as apresentadas nas coletas
de fluéncia em leitura oral e de narrativas oraseitas 2, por exemplo, os alunos 2, 4, 8, 17,
obtiveram nivel 3 de desempenho no Teste 2 da R8 entanto, ndo sabem ler.

O estudante 1, por exemplo, obteve nivel 4 de etitzdzdo no segundo teste, o
que, de acordo com o guia de correcdo da ProvindsilBequivale a habilidade desenvolvida
de ler textos, localizar informacéo, realizar iBfezias e compreender seu assunto, no entanto,
0 seu desempenho em leitura oral, se encontravebgiliabico, que reflete um estagio inicial

de leitura, compativel com o nivel 1 de alfabetimac

Os estudantes 4 e 17, apesar de demonstrarem doiligzate nas suas
competéncias narrativas e de leitura oral, nastaoleealizadas, estas divergiram das
habilidades descritas para os niveis de alfabétiz@ce 3, obtidos nos testes da Provinha
Brasil 2011.

A estudante 30 apresentou uma incompatibilidade entompeténcia narrativa e
seu desempenho no Teste 1 da PB, no inicio doedino,lpois apresentou uma competéncia
narrativa imatura, o que equivaleria ao nivel hifiebetizacdo e obteve nivel 4 no Teste 1 da
PB. No entanto, ao término do ano letivo, mostrenaumelhora na sua competéncia
narrativa, conciliando, ndo apenas a sua competfraficiente em narrar e fluente em
leitura entre si, como também de ambas com o diwddtido no Teste 2 da Provinha Brasil
2011. Tal compatibilidade se apresentou também aoestudante 14, durante todo o ano

letivo, que evidenciou habilidades convergentedagtas as coletas e testes da PB realizados.

Em sua maioria, aproximadamente 83% dos estudadi&monstraram
equivaléncia entre a competéncia de leitura e acsmapeténcia narrativa, no entanto,
encontramos ainda incompatibilidade entre elass médente no estudante 8, que nao soube
ler a historinha verbal mas apresentou uma com@eatémarrativa predominantemente

proficiente, uma vez que, elaborou uma historia pmusta pelas caracteristicas contidas na
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matriz de competéncia narrativa enquanto profieleetn todos os elementos estruturais,

exceto na avaliagdo, conforme Quadro 23, aindalgm®nstre ndo dominar o codigo escrito.

Uma analise longitudinal, do inicio ao término do étivo de 2011, demonstrou,
de modo geral, uma manutencdo de aproximadamerite ds alunos no nivel 3 de
alfabetizacao nos dois testes da Provinha Brasdlugéo de cerca de 17% do nivel 2 para o
3 e 25% do nivel 3 para 0 4, e baixa de apenas®Bpbvel 5 para o nivel 4 e 8% do 4 para o
3. Apesar das alteracOes realizadas no baremasie T@ara o Teste 2 da PB, observamos, a
partir do nimero de acertos desses estudantesoimtedtes, que esse fator ndo interferiu na
manutencao ou alteracdo no nivel de alfabetizagdamdsmos, exceto a aluna 30 que acertou
19 questbes no Teste 2 e, caso fosse aplicadoembato Teste 1, ela seria classificada no

nivel 5 de alfabetizacgéo.

As producbes de narrativas escritas avancaram;2ée @ue produziram, na
primeira coleta, narrativas imaturas, sem descrigioenario ou personagens, com transi¢coes
incoerentes entre 0s eventos, sem atentar parafectle ou para a finalizacdo dos fatos
narrados; passaram a produzir 55% narrativas emegjecom esses elementos mais ou
menos formulados; 27% proficientes; e apenas 18%tewa producdo de narrativas
predominantemente imatura. Destaca-se o0 exempl@alwmo 14, que manteve a meédia
proficiente em todas as coletas. Contudo, apesterams identificado nas narrativas os seus
elementos macroestruturais, ndo identificamos nasnmas o dominio das habilidades
contempladas pelos niveis 3 e 4 de alfabetizagidpiene proposto na matriz de referéncia
da Provinha Brasil, e menos ainda habilidades eefes ao eixo 2 de leitura proposta pela

mesma matriz.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisaserdpenho dos alfabetizandos
na producdo de narrativas orais e escritas e suergencia com o desempenho na Provinha
Brasil no intuito de contribuir enquanto instrunmeecbmplementar que auxilie as atividades

escolares nas praticas de alfabetizag&o e letrament

Dessa forma, o trabalho com narrativas em salautke se mostrou eficiente
recurso, tanto no desenvolvimento, quanto na ifieegéo das habilidades de leitura oral e

escrita de estudantes em processo de alfabetizacéo.

As matrizes de competéncia narrativa e de compeatéadluéncia em leitura oral
consistem em referéncias que favorecem o reconkatindos avanc¢os ou retrocessos, 0 que
€ muito atil para um acompanhamento individual alésbetizandos nesse processo. A partir
desses instrumentos auxiliares, pudemos percelgea gqnanutencdo ou avanc¢o no nivel de
desempenho em alfabetizacdo auferida pela ProBnasil é resultado de fatores diversos
gue vao desde o desenvolvimento natural dos ald@easn ano letivo para outro, atraves de
atividades que ampliam as competéncias de leituresaita, possivel identificar nas
producbes narrativas; até condicionamentos comizagfio de um livro didatico que
direcione o treinamento na resposta a determinfigos de questbes. Desse modo, nem
sempre o aluno que apresenta um bom desempenh® ré&a ifualmente proficiente em

narrativas.

Ao elaborarmos a matriz de competéncia narratiszdomos enfocar habilidades
que contemplassem as macroposi¢coes propostas lpov eaValetzky (1967) e as categorias
propostas naNarrative Scoring Schemde Heilmann et al (2010), necessarias para a
constituicdo de uma narrativa. Uma vez eleboradh,natriz converge com algumas
habilidades descritas na matriz de referéncia da&d?Bo: localizar informagéo explicita em
textos; reconhecer assunto de um texto e infeiornmacéo, afinal, ao receberem as historias
em quadrinhos n&o-verbais, os alunos precisamifidanta mensagem transmitida através
das figuras, que formam o conjunto comunicativaapa partir dai desenvolverem suas

narrativas com inicio meio e fim.

Essa caracteristica conduz a convergéncia de unra tbilidade, a de
estabelecer uma relacdo coerente entre as partegtdpque se refere a sequéncia légica de

eventos no desenvolvimento de uma histéria narrdttan disso, dentre as habilidades
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apresentadas no nivel 4 do Teste 2 da PB 201lacdes¢ a de identificar elementos que
compdem a narrativa, como tempo, espaco e personagee reflete parte da matriz de
competéncia narrativa proposta neste estudo. dhiidades sao decisivas na constituicao da

competéncia narrativa.

Destacamos que as matrizes em questdo divergernabdslades descritas no
eixo 1 da matriz de referéncia da PB, no que sFeef apropriacdo do sistema de escrita, ja

gue estas ndo foram contempladas na andlise dasives produzidas.

Percebemos que o nivel de leitura demonstrado pdlo®s reflete habilidades
préprias de quem esta aprendendo a ler e se pieeocuglecodificar e ndo as que constituem
uma leitura fluente. O maior esfor¢co cognitivo arica-se concentrado na aquisicao de
competéncias de leitura, e ndo de compreensao.ddam a fluéncia conduz a compreenséao
e a proficiéncia na escrita, 0os alunos que demamasir uma relativa fluéncia foram
justamente os que mantiveram o equilibrio tanto miegis de alfabetizacdo quanto nas

competéncias em leitura e narrativas.

Apesar dos resultados apresentados evidenciareebeg@ncia desta pesquisa,
algumas limitagces se manifestaram no decorrerudeegecucédo, como; a dificuldade em
alcancar a totalidade de coletas na turma analidadalo a auséncias, fosse em dia de
producdo de narrativas ou aplicacdo da Provinha,npativos pessoais ou familiares e
timidez; a forma utilizada para coletar as narestitalvez ndo tenha sido a ideal uma vez que
grupos menores poderiam ser mais concentrados dutpwas, contudo nédo refletiria a
realidade de uma sala de aula . Tais limitacBeseda forma, justificam o nimero reduzido

de amostras na analise longitudinal.

Devido a sua amplitude e expandindo o escopo dgu{sas sugerimos o

desenvolvimento de futuros trabalhos nos seguagpsctos:

= Abordagem da fluéncia em leitura oral de narrativas estagio inicial de
alfabetizacao, relacionando com o desempenho nénReoBrasil.

» Questdes voltadas a regularizacado de regras, Ididides de reconhecimento e de
coordenacgao motora fina.

= Questdes de segmentacdo n&o convencional como ebipestacdo e
hipersegmentacdo de palavras na producdo de wasrascritas por estudantes do

segundo ano fundamental.

A pesquisa contribui para o ensino uma vez quayédrda producdo espontanea

de narrativas escritas € possivel identificar cotal transparéncia o nivel de alfabetizacéo do
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estudante, sem maquiagem, sem subterflugios. Issceta o trabalho do professor que esta
em contato direto com esses alfabetizandos, camdb diariamente para o seu

desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.pArtir desse retorno pode-se realizar um
levantamento das ocorréncias e intensificar asdaties direcionando-as as necessidades

manifestadas pela turma, expandindo e legitimasdmohecimentos linguisticos e culturais.
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ANEXO 2

The Narrative Scoring Scheme (Fonte: Heilmann,e2@l0, p. 165-166)

Characteristic Proficient Emerging Minimal/Immatu
Setting Setting -Child launches intd
-Child  states general-Child states generalstory with  no
place and provides somesetting but provides npattempt to provide
detail about the settingdetail. the setting.
(e.g., reference to the timeDescription or elements
of the setting — daytime,of story are givern
bedtime, or season). intermittently through
-Setting elements arestory.

Introduction stated at appropriate placeChild may  provide
in story. description of specifig

Cha_racters the frog is in the jar).
-Main  characters ~ aregg

introduced  with  SOM& ~paracters

description or  detal characters of story af
provided. mentioned with no deta

or description.

element of setting (e.g|

e
I

Character
Development

-Main character(s) anall
supporting  character(s
are mentioned.

-Throughout story it ig

clear that child car
discriminate betwee
main and supportin
characters (e.g., mor
description of and
emphasis on mai
character[s]).

-Child narrates in firs

person using characts
voice (e.g., “You get out
of my tree,” said the owl)

-Both main and activg
5)supporting characters a
mentioned.

-Main characters are n
1 clearly distinguished fron
N supporting characters.

J
e

b -Inconsistent
renention is made of
involved or active
tcharacters.
n -Characters
necessary
advancing the plo
are not present.

for

Mental states

-Mental states of mai
and supporting characte
are  expressed whe
necessary for plg
development an(
advancement.

-A variety of mental statg
words are used.

reare used to develo

rcharacter(s).

t-A limited number

1 mental
used inconsistentl

2 throughout the story.

of

n-Some mental state worg

state words al

INo use is made O
pmental state word
to develop
characters.

e

y

Referencing

-Child provides necessa
antecedents to pronouns
-References are cle
throughout story.

. used inconsistently.
ar

yReferents/antecedents &

irePronouns are use
excessively.
-No verbal clarifiers
are used.

-Child is unaware

[€
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listener is confused|

-Child clearly states a
conflicts and resolution

critical to advancing theadvancing the plot of th

| -Description of conflictg
sand resolutions critical to

emention of cause ar

-Random resolution
is stated with nd

plot of the story. story is underdeveloped. | conflict.
OR OR
, -Not all conflicts and -Conflict is
Conflict . o . .
Resolution resolutl_ons critical  tg mentlo_ned without
advancing the plot argresolution.
present. OR
-Many conflicts and
resolutions critica
to advancing the
plot are not present
-Events follow a logical -Events follow a logical -No use is made df
order. order. smooth transitions.
-Critical  events  are -Excessive  detaill or
included, while less emphasis provided on
emphasis is placed gmminor events leads the
minor events. listener astray.
-Smooth transitions areOR
Cohesion provided between events.-Transitions to next event
are unclear.
OR
-Minimal detail is given
for critical events.
OR
-Equal emphasis is placed
on all events.
-Story is clearly wrapped-Specific event ig -Child stops
up using generdl concluded, but no genergharrating, and
Conclusion concluding statementsstatement is made as to thiestener may need tp

such as “and they wer

could be.”

econclusion of the wholeask

together again happy astory. end.

if that is the




ANEXO 3

Narrativas escritas 1 e 2
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