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RESUMO

Este trabalho busca responder qual a relevancia do video como recurso
educacional para colaborar com as acdes pedagdgicas dos professores de
lingua portuguesa que visam ampliar a capacidade de escrita dos estudantes do
ensino fundamental, para isso refletimos sobre a formacéo continuada do
professor no tocante a aquisicdo de novos conhecimentos acerca dos estudos
produzidos sobre leitura e escrita, a teoria dos géneros textuais e praticas de
sistematizacéo (sequéncias didaticas). Na primeira parte do trabalho, utilizamos
pesquisa bibliografica para discutir conceitos implicados na formacdo do
professor e, consequentemente, na aprendizagem dos estudantes. Apoés discutir
0 conceito de producéao textual, nos ancoramos na teoria dos géneros textuais
apresentada por Marcuschi (2005, 2008, 2011) para refletir sobre linguagem e a
funcdo social dos géneros. Para subsidiar o trabalho do professor, elaboramos
uma sequéncia didatica com base nas orientacdes de Cosson (2014) por meio
da qual apresentamos atividades sistematizadas para promover a escrita de
narrativas de memodrias. Na segunda parte, utilizamos a pesquisa qualitativa e
desenvolvemos um video para formar professores da rede municipal de
Indiaroba/SE em relacdo aos temas estudados. O material audiovisual foi
avaliado por cinco professores convidados, e as observacdes foram reunidas a
partir de um questionario que serviu como instrumento de coleta. As informacdes
oferecidas pelos entrevistados forneceram dados suficientes que nos permitem
afirmar ser o video um importante suporte para a formacao do professor. Assim,
podemos dizer que a pesquisa atingiu seu objetivo de produzir e testar um
instrumental que esperamos incentivar outros professores a usa-lo em prol da
ampliacdo de seus conhecimentos e da melhoria das praticas de producdo
textual na educacdao basica.

Palavras-chave: Narrativas de memorias, producéo textual, video educacional,
formacédo continuada de professores.
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ABSTRACT

This paper seeks to answer the relevance of video as an educational resource to
collaborate with the educational activities of the Portuguese-speaking teachers
aimed at raising writing skills of elementary school students, to do this we thought
about the continuing education of teachers regarding the acquisition of new
knowledge about the produced studies on reading and writing, the theory of
textual genres and systematize practices (didactic sequences). In the first part of
the work we use literature to discuss the concepts involved in teacher education
and consequently on student learning. After discussing the concept of textual
production, we anchored in the theory of genres presented by Marcuschi (2005,
2008, 2011) to reflect on language and social function of genres. To support the
work of teachers we prepared a didactic sequence based on Cosson (2014) in
which we present systematic activities to promote the written memories of
narratives. In the second part we used qualitative research and we use the video
for teachers of Indiaroba/SE on the issues studied. The audiovisual material was
evaluated by five guest professors and the observations were gathered from a
guestionnaire that served as collection instrument. The information provided by
respondents yield sufficient data to allow us to claim the video is an important
support for teacher education. So we can say that the research reached its goal
of producing and testing an instrument that we hope to encourage other teachers
use it for the sake of expanding their knowledge and improved text production
practices in basic education.

Keywords: Narratives of memories, text production, educational video,
continuing education of teachers.
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INTRODUCAO

Manter-se atualizado sobre as novas metodologias de ensino e
desenvolver praticas docentes mais significativas sao alguns dos desafios que o
professor de lingua portuguesa enfrenta no contexto da sala de aula, o educador
desse século deve ser reflexivo, autbnomo, e pesquisador da propria pratica,
pois de acordo com Bortoni-Ricardo (2008) o pensamento cientifico permeia
todos os aspectos da vida moderna. No caso do professor de lingua portuguesa
€ ainda mais imperativo o dominio do objeto do seu trabalho, no caso a lingua
portuguesa, pois para esse profissional o maior desafio é o de superar as
dificuldades de leitura e producédo, porém a apropriacdo desses conhecimentos
pelos educadores encontra algumas pedras no meio do caminho.

Uma dessas pedras € a necessidade da constante formacédo desse
profissional que, depois da graduacéo, pode ficar isolado em sua sala de aula
apenas com o0s conhecimentos estudados na universidade, como tenho
observado em minha experiéncia docente por mais de quinze anos. N&o
menosprezando essa formagdo, mas considerando que sem um
acompanhamento continuo o professor pode ter dificuldade para articular novas
teorias as praticas pedagodgicas, ndo sabendo a quem recorrer, torna-se
prioritario haver formas alternativas para apoiar o trabalho escolar. E preciso
agregar a isso o fato de que algumas redes de ensino, especialmente de
municipios pequenos, muitas vezes nao oferecem recursos para que o professor
continue sua formacéao. Ha, ainda, os baixos salarios e as condicdes nem sempre
favoraveis de trabalho que contribuem ou até inviabilizam qualquer iniciativa
individual em busca de novas aprendizagens, embora o professor possa ter
consciéncia de que precisa estudar mais e rever alguns conceitos.

Para ser reflexivo, autbnomo e pesquisador, o professor necessita de
embasamento tedrico para pautar sua pratica, mas sabemos que so6 teoria ndo
€ o suficiente, as discussdes e trocas de experiéncia também contribuem para
gue o profissional da educacédo analise sua pratica pedagogica e possa, a partir
dela, reelaborar sua metodologia e tracar novos rumos para seu trabalho.

A busca pela qualidade da educacdo no Brasil tem gerado muita
discussdo em diferentes foruns (nas universidades, nas secretarias de

educacéo, nas escolas, na midia, etc.), tornando necesséario que as politicas
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publicas voltadas a formag&o continuada do professor garantam ao profissional,
e aqui nos reportamos particularmente ao professor de lingua portuguesa, o
acesso e as condi¢cdes necessérias para que cada vez mais professores
retomem seus estudos de forma que possam garantir aos estudantes a melhoria
do aprendizado, reformulem seus conhecimentos e possam, dessa forma, mudar
velhos paradigmas e, principalmente, reconhecer que a linguagem € uma pratica
discursiva de natureza social, por isso é tdo importante manter atualizados os
estudos em torno das préticas de linguagem.

Diante disso, o0 ensino de lingua portuguesa baseado na metalinguagem
e apropriacdo de conceitos gramaticais nao é mais suficiente para atender as
necessidades comunicacionais dos usuarios da lingua portuguesa,
especialmente dos estudantes, que devem ser capazes de interagir por meio da
linguagem de forma reflexiva e critica.

A publicagéo dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) de
Lingua Portuguesa, em 1998, faz emergir a discusséo sobre o ensino da lingua,
enfatizando a necessidade de rever a metodologia aplicada ao ensino da leitura
e da escrita. Na concepc¢ao proposta, a lingua é vista como um sistema social de
signos historicos, por meio dos quais os individuos dao significado ao mundo e
a sociedade (BRASIL, 1998. p.20).

Nessa perspectiva, a linguagem ganha um novo sentido, pois possibilita
a interacao social do homem, que participa de grupos diferentes em diferentes
situacbes de comunicacdo ao longo de sua trajetdria vivencial. Esse conceito
exige da escola uma revisdo de sua funcéo social e certa reorganizacao, para
gue se torne um espaco de interacdo social. Como a escola é a instituicdo
responsavel pela formacédo cidadd dos estudantes, cabe a ela também a
responsabilidade de preparar o aluno para interagir socialmente fora dos muros
da escola, nas mais variadas situacdes sociais.

A producédo e a circulacdo de varios géneros discursivos e textuais na
sociedade exigem do estudante a apropriacdo dos conhecimentos socialmente
produzidos, cabendo ao docente a tarefa de favorecer a construcédo da cidadania
e 0 apoderamento desses conhecimentos. Para levar a termo essa tarefa o
professor deve reconhecer que o desenvolvimento do homem se da por meio da
linguagem, e é por ela que compreendemos o mundo e nele agimos (GERALDI,

1993). Essa acao se completa na interacdo, pois é no contato com o outro que
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vamos construindo/ desconstruindo nossos discursos e é nessa permuta que
vamos ampliando nossa rede de saberes, por isso é possivel afirmar que a cada
situacdo discursiva a que sSOmoOs expostos vamos nos constituindo como
sujeitos.

Para que o estudante se reconhegca como membro de uma determinada
comunidade e tenha confianca para se posicionar, é necessario que tenha voz.
Na escola, os papeis sdo assimetricamente distribuidos, o professor sempre € o
detentor da palavra, ao estudante cabe a tarefa de responder quando

perguntado, por isso Geraldi propde

Relativizar as posi¢cdes que tém sido aprofundadas pela escola,
recuperando a ambos (professor e alunos) como sujeitos que se
debrucam sobre um objeto a conhecer e que compartilham, no
discurso de sala de aula, contribuicbes exploratérias na
construcao do conhecimento. As contribuicdes do professor, tdo
contribuicbes quanto as dos alunos, serdo dependendo do
topico, maiores ou menores (lbid., p. 159, 160).

Nessa busca, o docente deve fazer algumas escolhas, pois, segundo
Geraldi (2012), € preciso que o professor reconheca que toda e qualquer
metodologia de ensino esta articulada a uma opc¢ao politica, que transparece na
selecdo dos conteudos, nas estratégias escolhidas, na escolha da bibliografia
utilizada e na relacdo que se constréi com os estudantes. Desse modo, o
discente vera o professor como mediador, alguém habilitado para intermediar
suas relacbes com a linguagem, que o ouve atentamente e contribui de forma
efetiva para que ele se torne de fato um cidadao.

Nesta pesquisa, assumimos a posi¢ao de que a apropriacao por parte dos
educandos dessa diversidade textual ampliard sua competéncia discursiva,
desde que isso ocorra em situacdes reais de uso da lingua/linguagem, com as
guais o estudante se deparara fora da escola, pois sabemos que sdo nas acoes
rotineiras da vida profissional, na busca e defesa dos seus direitos e ideias que
ele sera avaliado, aceito ou discriminado (BRASIL, 1998. p.25).

Como professora da rede publica de ensino, tenho vivido e
acompanhado as angustias pelas quais passam professores de lingua
portuguesa no tocante a elaboracéo de atividades que contemplem a leitura e o
registro escrito por parte dos estudantes. Assim como o0s estudantes, 0s
professores carecem de modelos que embasem sua pratica, algo que legitime

seu fazer pedagogico, assim como relata Chiappini (2011, p.10) na trilogia
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Ensinar e aprender com textos, ao apresentar as principais solicitacdes de
professores que admitem uma caréncia de referéncias no trabalho com a

linguagem e os textos assim os docentes,

Solicitaram que fossemos um pouco além do simples
diagndstico critico e oferecéssemos alguns exemplos de como
se poderiam ler, analisar e interpretar diferentes textos,
fornecendo-lhes alguns instrumentos fundamentais para
trabalhar a especificidade de cada um e as estratégias
linguisticas ai utilizadas (Ibidem).

O sucesso ou fracasso dos estudantes no processo de aprendizagem
sempre acaba respingando no professor, pois 0 desempenho desse profissional
€ medido de acordo com essas duas variantes, no entanto, ndo se tem uma
politica de formacdo continuada por parte de muitas redes municipais e
estaduais do ensino publico, e aqui reporto-me especificamente ao estado de
Sergipe (e ao municipio de Indiaroba). O professor também precisa estudar,
estar em contato direto com seus pares para trocar experiéncias, ler e refletir
sobre 0 que deve mudar e por que deve mudar na sua pratica de trabalho.

A constante discussao sobre o desempenho dos estudantes no tocante a
leitura e escrita despertou em mim o desejo de, como professora, investigar as
possibilidades e davidas dos estudantes quando envolvidos em uma proposta
organizada e sistematizada de leitura e producéo de textos. Assim, mudei o foco
de minhas preocupacdes que deixou de ser o discente e passou a ser o
professor. Para nortear esse trabalho, refletindo com minha orientadora,
resolvemos responder ao seguinte questionamento: qual a relevancia do video
educativo como recurso para colaborar com as acoes didaticas dos professores
gue almejam desenvolver as capacidades de escrita dos estudantes na
educacéo basica?

Diante dessa problematica, organizamos o0 escopo de minha pesquisa.
Como objetivo geral pretendemos sistematizar informacgdes tedrico-praticas que
possam contribuir com o desenvolvimento de praticas de producédo textual em
escolas publicas de Indiaroba, na forma de um video educativo referente ao
género narrativa de memdarias, para que possa servir de recurso para a formacéao
continuada de professores em reunifes pedagodgicas entre professores de lingua

portuguesa.
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Na busca pela melhoria da qualidade da escrita, com énfase na producao
textual dos estudantes do ensino fundamental, escolhemos um género textual
que recuperasse parte da rotina da sala de aula e das praticas diérias de uso da
linguagem: a narrativa de memarias, que vimos pouco explorado em pesquisas
académicas ou mesmo em relatos de professores. Pensamos que, por estar
alinhado a outros géneros preponderantemente narrativos com 0s quais 0S
estudantes convivem desde as séries iniciais, poderia causar menos
estranhamento por parte dos discentes, mas, a0 mesmo tempo, incorporar um
novo exercicio que contribui com a formacao deles como cidadaos, pois esse
género requer um trabalho com as memoérias individuais e coletivas.
Consideramos ainda que a sistematizacdo de praticas de producédo do género
narrativas de memoarias podera aprimorar a capacidade de uso da lingua em
diversas situac0es e praticas sociais, pois ha muito sabemos que a memodria,
como processo cognitivo, influencia e colabora efetivamente na definicdo das
acOes dos sujeitos (cf. LE GOFF, 1990).

Definido o objetivo geral, a pesquisa buscara atingir os seguintes objetivos
especificos:

a) articular conceitos teoricos e praticos relativos a producédo escrita no
ensino fundamental, considerando o cenario educacional de Indiaroba e as
necessidades dos professores de lingua portuguesa do municipio;

b) criar um video educacional que possa contribuir com a formacao
continuada de professores da educacao basica;

c) avaliar os impactos de um video educacional na motivacao e orientacao
de professores que pretendem desenvolver praticas de producdo textual na
escola publica.

Este trabalho se justifica por duas razfes: o resgate e a valorizacao das
pessoas da comunidade por meio de suas memadrias nos parecem algo
importante a ser feito, sobretudo em comunidades do interior que muitas vezes
mantém suas memorias vivas apenas na tradicdo oral; e, em segundo lugar,
porque temos observado que o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
organizadas e sistematicas, como as que sdo reunidas em uma sequéncia
didética, por exemplo, contribuem efetivamente para melhorar leitura a producéo

escrita dos estudantes.
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Observando os jovens com os quais trabalho na EEDM, percebo que os
estudantes ainda resistem bastante em para praticar leitura e escrita e
apresentam iniUmeras desculpas: alguns alegam que dormem durante as aulas,
outros que nao conseguem passar da primeira pagina e a maioria se recusa a
fazer leitura compartilhada muitas vezes propostas pelo professor para que
possam fundamentar as escritas. Dessa forma, ndo had como se ter a dimenséo
exata do quanto cada um domina do cédigo escrito, quais géneros conhecem
nem oS recursos que possuem para articular temas que circulam na sociedade.
Os poucos que leem nao conseguem de fato compreender o texto, e percebo
grande dificuldade de assimilagéo ao analisar as atividades escritas que tém por
finalidade conferir o quanto se apropriaram da leitura. Em atividade aplicada
numa turma de oitavo ano, com um texto do género narrativas de memarias
previamente selecionado, Transplante de Menina, apliquei um questionario no
gual a primeira pergunta era: Que fato € narrado no texto? Um dos participantes
registrou a seguinte resposta: pai, mae, mas primo. Essa resposta aponta que o
texto e a consigna nao foram decodificados adequadamente, reforcando ainda
mais a necessidade de um trabalho incansavel com a leitura.

A escolha do género narrativa de memodrias se justifica, sobretudo, por
este diferir dos demais géneros pelo emprego de aspectos reais que dizem
respeito a vida do entrevistado e dos estudantes, ao mesmo tempo, em que
permite recorrer a linguagem literaria para provocar emog¢ao e comover seu
leitor, Beth Marcuschi (2010, p. 24) salienta que “para escrever boas memorias
literarias os autores precisam simultaneamente, contar, com o olhar de hoje
sobre o passado de outra pessoa como se fosse ela e, também valorizar a
singularidade e estética literaria”.

Nesse sentido, o presente trabalho se justifica também por articular leitura
e escrita de forma sistematizada, bem como por despertar no aluno um novo
olhar sobre as praticas sociais de um determinado grupo de pessoas de sua
comunidade e assim, descobrir que o conhecimento de um povo é constituido
por saberes culturais, sociais e historicos, guardados ndo apenas em livros ou
museus, mas também na memodria daqueles a quem colocamos de lado, as
pessoas mais vividas e experientes, que podem contribuir para o resgate das

tradicbes que vao perdendo a importancia para 0s mais jovens.
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Este trabalho, partindo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998),
fundamenta-se nas contribuicbes de Luiz Antdnio Marcuschi (2005, 2008, 2011)
Beth Marcuschi (2010), Cosson (2014a ,2014b) Abaurre & Abaurre (2012),
Soares (2014), Passarelli (2012), Sautchuk (2003), entre outros.

O trabalho esta organizado nas seguintes sec¢des, no primeiro capitulo,
apos a introducdo, apresentamos 0s pressupostos tedricos adotados e que
nortearam a pesquisa que versard sobre leitura e escrita. Discutimos a
importancia de ambas para a formacé&o do sujeito, e o papel da escola como
agente facilitador nesse processo, mostramos que quando a escola néo
consegue atingir o objetivo de introduzir o estudante no mundo letrado ele
demonstrara dificuldades para interagir com os textos escritos e demonstramos
por meio de quadros comparativos os resultados do Ideb do ultimo ano do ensino
fundamental o desempenho dos estudantes de escolas publicas do municipio de
Indiaroba na Prova Brasil, exame que avalia leitura e interpretacdo de textos no
em todo territorio nacional, porque se observa um timido avanco a cada edicéo
da avaliacdo. Ainda reunimos nossas reflexdes sobre géneros textuais e
apontamos sua interdependéncia com as praticas pedagaogicas.

Em seguida, caracterizamos o género catalisador selecionado para a
leitura e futura producédo dos estudantes, narrativas de memoarias, e tecemos
alguns comentarios sobre a importancia de incentivar os estudantes ao respeito,
a tolerancia pelo outro e ao acolhimento ao velho, pois, como explica Bosi (1994),
este costuma ser rejeitado justamente por ndo mais contribuir com a forca do
trabalho em uma sociedade marcada pelo capitalismo.

Também apresentamos o conceito de sequéncia didatica de Cosson
(2004) e suas discussdes em torno da auséncia de estudo do texto literario na
formacdo dos estudantes do ensino fundamental. Na visdo desse autor, isso
pode ser resolvido com a insercao do género literdrio em sequencias didaticas
gue intentem promover o letramento literario.

Por fim, discutimos o uso do video, como recurso didatico auxiliar na
formacédo continuada de professores de lingua portuguesa e a viabilidade do seu
uso como ferramenta em reunides de professores para fomentar discusséo e

reflexdo sobre leitura e producéo textual.
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O segundo capitulo descreve a metodologia selecionada, no nosso caso a
pesquisa bibliografica e a qualitativa, e explica como sera desenvolvida nossa
proposta, detalhando os percursos seguidos.

O terceiro capitulo registra o resultado da aplicacédo do video educacional,
produzido ao longo da pesquisa, entre colegas que também trabalham no ensino
fundamental (anos finais) e as informagBes recolhidas através de um
guestionério composto por perguntas fechadas e uma questéo aberta e, por fim,

reunimos nossas consideracoes finais.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

E recorrente a maxima defendida por alguns professores de que os alunos
ndo leem nem escrevem, e esse elemento é o principal motivo de evaséo e
reprovacao, fatos que ndo ajudam em nada os estudantes que vao a escola em
busca de algo que Ihes possibilite uma mudanca de vida.

Se comparada com a modalidade oral da lingua, a escrita € uma invencéo
recente, mas as exigéncias da sociedade atual, as demandas profissionais e
sociais exigem cada vez mais do individuo o dominio da modalidade escrita da
lingua. Isso porque a escrita € uma das principais responsaveis pela insercao e
ascensao do individuo na vida social, fazendo com que ele interaja com um maior
numero de pessoas, domine tecnologias, produza conhecimentos e compartilhe
impressoes e ideias com os demais membros da sociedade e dos grupos que
frequenta.

Partindo do pressuposto de que a escrita € uma condi¢cao primordial para
a vida humana, deveria entdo ser facil dominar essa tecnologia tdo necessaria a
sobrevivéncia do homem moderno, deveria ser facil para a escola inserir o aluno
em um mundo dominado pelas letras. Mas, por que isso nao se verifica, quando
olhamos para os resultados de exames nacionais, como a Prova Brasil?

Embora a Prova Brasil ndo verifique a competéncia do estudante em
producdo de textos, e a afericdo esteja restrita aos conhecimentos de leitura,
podemos inferir que ha dificuldade também na pratica de escrita, sobretudo se
partirmos da premissa de que dificuldades na leitura podem ocasionar
dificuldades na producéo textual.

Ao verificar o desempenho dos estudantes nas ultimas edi¢cdes da Prova
Brasil, constatamos que a qualidade do ensino de lingua portuguesa ainda
precisa melhorar muito para alcancar a exceléncia que governantes,
professores, pais e estudantes desejam.

Criada em 2005 pelo governo federal, a Prova Brasil tem o objetivo de
verificar a qualidade do ensino brasileiro e a partir dos resultados obtidos tracar
metas que ajudem a melhorar o aprendizado dos estudantes. A prova, com a
periodicidade bianual, € aplicada nas turmas do 5° e 9° ano do ensino
fundamental nas disciplinas lingua portuguesa e matematica, feita por

amostragem de 20 alunos por turma.
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Em 2007, a Prova Brasil passou a ser aplicada junto com o Saeb (Sistema
de Avaliacdo da Educacédo Bésica), por apresentarem a mesma metodologia. Os
dados coletados s&o usados pelo Ideb (indice de desenvolvimento da educagéo
basica) que utiliza uma escala de zero a dez como meta para ser atingida pelas
redes de ensino publica do Brasil®. O Ideb sintetiza em um Unico indicador dois
conceitos importantes para verificar a qualidade do ensino no pais, o fluxo que
representa a taxa de aprovacéo dos estudantes, quanto maior o valor, maior a
aprovacédo; o outro indice é o do aprendizado que corresponde ao resultado
individual alcangado no Saeb, aferido pela Prova Brasil.

E inegavel que esta havendo algum avango nos resultados, quando
verificamos os numeros do Ideb, mas ainda estamos longe da meta desejada
(minimo de 6,0 em todas as escolas). Um discurso repetido durante muito tempo
era 0 de que os estudantes dos anos iniciais eram mal instruidos, o que
dificultava seu aprendizado nos anos posteriores, mas analisando os resultados
do Ideb, verifica-se que os numeros mostram um cenario diferente do que foi
apresentado como verdade durante décadas.

Comparando os numeros das trés ultimas edi¢cdes da Prova Brasil, verifica-
se um bom desempenho dos estudantes do quinto ano, fato que n&o ocorre com
os do nono ano, como aponta Ruben Klein, membro da Academia Brasileira de
Educacdo. O estudante quinto ano apresenta um bom aprendizado e o0s
problemas ocorrem principalmente nos ultimos anos de estudo, segundo ele a
escola nao consegue fazer o estudante avancar como deveria, fato comprovado
pelos acanhados resultados do ideb.

Devido a sua grande dimensao territorial, o Brasil € um pais heterogéneo,
e as diferencas se mostram também na educacdo, especialmente quando se
compara os resultados das regides sul e sudeste, que apresentam melhores
desempenhos na avaliagéo, e os de outras regifes do pais. Isso se deve a varios
fatores, entre eles podemos destacar o acesso a informacgéo, aos bens culturais
e também as politicas de formacéo dos professores.

Tendo essa situacdo em vista, buscamos mostrar, a seguir, a evolucdo dos
estudantes do nono da rede de ensino do estado de Sergipe, considerando as

metas previamente estabelecidas e os resultados efetivamente alcancados.

1 A meta brasileira é alcancar a média seis (6,0) até 2021, em todas as escolas publicas, um
patamar atingido por paises como Estados Unidos e Canada.



21

Tabela 1 - Comparativo do resultado do Ideb em Sergipe, no ensino

fundamental
Resultado do Ideb: Quinto Ano Resultado do Ideb: Nono Ano
Ano Ideb Meta Ano Ideb Meta
2007 3,2 2,9 2007 2,8 2,8
2009 3,4 3,2 2009 2,8 2,9
2011 3,6 3,6 2011 2,9 3,2
2013 3,9 3,8 2013 2,8 3,6

Fonte: produzido a partir dos dados fornecidos pelo site www.gedu.org.br

Os dados apresentados confirmam a andlise feita por Klein, em entrevista
ao jornal O Globo, ao declarar que o problema principal da educacao brasileira
encontra-se nos anos finais do ensino fundamental, uma vez que em todas as
edicbes da Prova Brasil os estudantes do quinto ano ultrapassaram ou atingiram
a meta estabelecida pelo ldeb enquanto os discentes do nono ano né&o
apresentam o mesmo desempenho, atingindo a meta estabelecida apenas no
ano de 2007, de la para ca esse grupo tem apresentado um desempenho sempre
abaixo da meta.

Esse fato ndo quer dizer que os estudantes ndo estejam aprendendo, mas
aponta que esta havendo pouca evolugéao nas aprendizagens. A Prova Brasil é
elaborada de acordo com documentos oficiais, dentre eles o PCN, referéncia
para as discussfes curriculares da area da linguagem. O PCN de lingua
portuguesa orienta para uma pratica pedagogica baseada no ensino dos géneros
textuais, numa perspectiva dialdgica e interativa, defende que a finalidade do
ensino de lingua portuguesa é a producao/recepcao de discursos, no entanto,
0s estudantes da ultima etapa do ensino fundamental demostram nao haver
internalizado o principio da interacdo com o texto, visto que a Prova Brasil avalia
a capacidade de leitura, e os resultados obtidos mostram um timido avanco.

No centro da discussdo sobre a qualidade do ensino, o professor € peca
fundamental para que o aprendizado ocorra e isso sera possivel se o docente

agir como uma referéncia de usuério da lingua para o estudante pois

Por ter experiéncia mais ampla com a linguagem principalmente
se for de fato, usuério da escrita, tendo uma boa relacdo com a
leitura, gostando verdadeiramente de escrever o professor pode
se constituir em referéncia para o aluno. Além de ser quem
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ensina os conteudos é quem ensina pela maneira como se
relaciona com o texto... (BRASIL, 2008. p.66)

O gue constatamos é uma discrepancia entre o discurso e a prética, uma
vez que 0s numeros publicados pelo IDEB comprovam que a escola ndo tem
conseguido inserir de forma efetiva o estudante no mundo da leitura e,
consequentemente, também no da escrita, considerando que esse binébmio é
inseparavel. Essa situacdo é uma realidade também do municipio de Indiaroba,
e os resultados mostram que o estudante dessa localidade ainda ndo apresenta
o aprendizado adequado e ndo consegue alcancar a meta estabelecida para o

municipio como podemos ver no quadro abaixo.

Tabela 2 - Comparativo do resultado do Ideb (9° ano) de Indiaroba em
relacdo ao de EEDM

Municipio de Indiaroba/SE EEDM - escola do estado de Sergipe

Ano Ideb Meta Ano ldeb Meta
2007 2,4 2,7 2007 2,5 2,8
2009 2,3 2,9 2009 1,8 29
2011 2,5 3,1 2011 2,5 3,2
2013 2,7 3,5 2013 29 3,6

Fonte: produzido a partir dos dados fornecidos pelo site www.gedu.org.br

E possivel ver no Quadro 2 que os estudantes da rede municipal de ensino
e 0s da rede estadual apresentam avancos e retrocessos nos resultados,
apresentando um avanco em cada edicdo da Prova Brasil, porém ficando abaixo
da meta estabelecida para a escola ou municipio. Embora saibamos que a
escola e o professor sozinhos ndo conseguem promover as mudancas
necessarias, € preciso um comprometimento de toda a comunidade escolar,
existe uma preocupacdo em desenvolver cada vez mais os estudantes dentro
das possibilidades de cada realidade.

Nesse intento, o professor se depara com alguns contextos que quase
inviabilizam o bom andamento das préaticas pedagdgicas, como veremos a
seguir, pois sao varios os fatores que contribuem para que professor e estudante
nao consigam concretizar a insercédo do estudante no mundo da escrita.

As dificuldades sao de ordens variadas, desde a organizagédo do espago

fisico até a circulagdo do conhecimento propriamente dito, 0 que se observa sdo
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7

escolas nas quais a biblioteca € relegada ao pior espago, pequeno,
desconfortavel e desprovido de um profissional habilitado para orientar os
estudantes no momento da escolha do livro.

Atrelado a isso, o0 professor ainda enfrenta uma caréncia de
fundamentacao tedrica e exemplos praticos (LOPES-ROSSI, 2011) embora haja
uma vasta producao sobre os géneros textuais, a circulacdo restrita a esfera
académica dificulta o tomar conhecimento dos estudos produzidos e a utilizacéo
das ideias na pratica, pois o acesso por parte dos professores da educacdo
basica, principalmente aqueles que estdo ha muito tempo fora da universidade
e afastado das discussdes travadas nesse ambiente, é praticamente inexistente.

Lopes-Rossi (Ibidem) destaca como uma outra dificuldade o modelo de
producéo de texto apresentado pelo livro didatico de lingua portuguesa. Segundo
ela, ainda permanece em alguns casos a pratica que incentiva o estudante a
produzir um texto a partir de suas proprias ideias sem que haja orientacéo
especifica para isso. Muitas vezes ndo ha sequer um contato com o género a
ser produzido, o que torna o ato apenas como um exercicio linguistico de escrita,
ja que o estudante muitas vezes nao tem conhecimento sobre as especificidades

do género.

Em 75 propostas de producdo escrita observadas nos quatro
livros ha rarissimas sugestdes para que o professor coloque 0s
alunos em contato com exemplos reais dos géneros em pauta.
Mesmo nesses casos, em que o0 procedimento seria adequado,
0 contexto geral das propostas parece ndo proporcionar
beneficios aos alunos (LOPES-ROSSI, 2011, p. 81).

E obvio que para enfrentar esses percalcos o professor deve estar
devidamente preparado para selecionar as atividades que atendam aos objetivos
a serem atingidos pela turma, mas nem sempre essa € uma tarefa facil de ser
efetivada.

Para tentar superar alguns desses obstaculos, consideramos importante
destacar alguns pontos que poderiam contribuir com o pleno desenvolvimento

de produtores de texto na escola e fora dela.
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1.1 Relagdes entre leitura e escrita

Partimos do principio de que n&o existe escrevente que ndo seja de
antemdo um leitor, e o professor quando quer ensinar a escrever € convidado a
introduzir o estudante também no mundo da leitura, possibilitando a ele uma
maior autonomia para se posicionar por meio da escrita.

O estudante que compreende 0 processo de leitura reine um conjunto
de habilidades que j& usamos na nossa rotina diaria ao lidar com textos que
conhecemos, porém necessita ampliar a apropriacdo dos recursos linguistico-
discursivos que domina para os textos com 0s quais tem pouca familiaridade de
modo que estes se tornem compreensiveis. Essas habilidades devem ser
ensinadas ou aprimoradas na/pela escola, pois é sua responsabilidade tornar o
estudante capaz de interagir com as diversas funcdes sociais da leitura, Antunes
(2003), afirma que “muitas vezes o que se |&é na escola n&o coincide com o que
se precisa ler fora dela.”

Esta claro que essa deve ser a tarefa do professor, colaborar com a
formacédo do estudante visando desenvolver a compreensao de que cada texto
lido é a expressdo de um ponto de vista e que, como leitores, também
abordamos o texto a partir de um lugar social e histérico. E necessario, entéo,
gue o professor esteja preparado para conduzir o aluno a estas descobertas.

Para realizar a tarefa de conduzir o estudante ao reconhecimento da
leitura e da escrita como praticas sociais, o professor pode recorrer a um amplo
e variado arcabouco tedrico, que o0 ajudara com informagdes provenientes de
pesquisas empreendidas no campo da linguagem. Esses estudos vém mudando
de forma gradativa o ensino de lingua portuguesa, uma vez que a linguistica tem
contribuido bastante para a evolucdo e melhoria do ensino de lingua as varias
ramificacbes desse campo de estudo, oferecendo dados e reflexdes que
beneficiam o trabalho dos professores. Um exemplo evidente sdo as
contribui¢cdes da linguistica textual, sobretudo para agueles que tém o texto como
o elemento central. Estudado dentro do seu contexto de producéo, o texto é
compreendido ndo como um produto acabado, mas como um processo interativo
no qual autor e leitor ndo estao isolados, pois ambos se complementam a partir

de um encontro promovera a construcdo de sentidos.
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Essa construcédo se d4 a partir de algumas pistas materializadas no texto.
Elas vao estabelecer os sentidos por parte do interlocutor e podem ser

interpretadas por meio dos critérios da textualidade a saber:

Coesdo e coeréncia, principios orientados pelo texto,
intencionalidade e aceitabilidade observados pelo aspecto
psicolégico, a informatividade, observado pelo aspecto
computacional, e por fim a situacional idade e intertextualidade
critério sociodiscursivo (MARCUSCHlI, L, 2008, p.133).

As pesquisas realizadas na linguistica textual tém possibilitado ao
professor um melhor entendimento de como conduzir seu trabalho com os textos
e tém auxiliado os estudantes em seu processo de producao, apoiando-0s nas
suas escolhas linguisticas, orientando-os a percorrer caminhos que permitirdo
ao leitor compreender os sentidos, considerando a selecdo de palavras, as
estruturas morfossintaticas utilizadas, a organizacéo das ideias etc.

O trabalho de linguistica textual colabora significativamente com o estudo
dos géneros, visto que a organizagcdo composicional se apoia nos recursos
disponiveis em uma determinada lingua. No entanto, também é preciso garantir
0 contato do estudante com a variedade de géneros discursivos que circulam nas
diversas esferas de atividade humana, pois a apropriacdo de um nimero maior de
géneros gera autonomia por parte do produtor de textos. Recuperados nas aulas
de leitura e producéo, em particular, os géneros fardo com que os discentes venham
a se sentir instigados pela possibilidade de aproximacgéo cada vez maior ao mundo
letrado e pelo conhecimento das caracteristicas dos géneros em circulacdo na
sociedade. Nesse processo, 0s estudantes poderdo compreender que cada
situacdo de comunicacao requer uma forma especifica de expressao, ou seja, uma
forma linguistico-discursiva representativa de um género, tido como rotina do dia a

dia e por isso.

Devem ser vistos na relacdo com as praticas sociais, 0s
aspectos cognitivos, os interesses, as relagbes de poder, as
tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura.
Eles mudam, fundem-se para manter sua identidade funcional
com inovacgdo organizacional (MARCUSCHI, L., 2011, p19).

A leitura e, consequentemente, a producao de textos representativos de
géneros variados, assim, podem ser uma estratégia que possibilitaria ao
estudante entender o funcionamento da lingua, bem como realizar as escolhas

linguisticas adequadas ao processo comunicativo no qual esteja inserido, para
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gue possa definir posicdes enunciativas e compreender que a selecéo lexical,
morfologica, sintatica e semantica acontece de acordo com os objetivos do autor
em relagdo a circulagéo do texto.

O ato de leitura nem sempre supde o ato da escrita, lemos por prazer, ou
para nos informar, em func@o de vérios objetivos, porém na escola a leitura
guase sempre antecede a producédo textual. Nessa instituicao, ler é sinbnimo de
estudo, de realizacdo de tarefas, de resolugcdo de exercicios nos quais o
estudante ndo encontra utilidade nem entende o porqué do que esta sendo feito,
e, quando é solicitado que escreva um texto, ele tende a encarar a producao
como mais uma tarefa, pois seu texto sera corrigido, avaliado e, ao final desse
processo, podera até ser jogado no meio de tantos outros ou até ir para o lixo.

Quem escreve, escreve para alguém, esse pretenso interlocutor € a
medida das decisbes que tomamos acerca do que dizer, de quanto dizer e de
como fazé-lo, logo todo texto produzido pelos estudantes deveria circular
também fora dos muros da escola, para que desse modo 0s escreventes

descobrissem que assim como a fala a escrita também possui um interlocutor.

Toda escrita responde a um proposito funcional qualquer, isto €,
possibilita a realizacdo de alguma atividade sociocomunicativa
entre as pessoas e esta inevitavelmente em relagcdo com os
diversos contextos sociais em que as pessoas atuam
(ANTUNES, 2003, p. 48).

Sobre os textos produzidos pelos estudantes, em sintese, Antunes (Ibidem)
defende que estes sejam textos que representem a realidade, um exemplo do
gue se escreve fora da escola, ou seja, uma escrita que tenha leitores.

O estudante devera ser capaz de entender que 0s géneros tém uma
estreita relacdo com as praticas sociais de uma comunidade, uma vez que por
meio deles os sujeitos agem e interagem. As ac6es humanas sdo marcadas pelo
uso dos géneros, que pode variar entre as comunidades, determinando que os
saberes e fazeres sdo proprios de um lugar especifico e realizados de um modo
singular, sendo alguns mais marcados pela oralidade. A exemplo das ladainhas,
0os cantos de guerra indigenas e as benzecdes das rezadeiras, 0s géneros
essencialmente orais, praticados num determinado contexto, seguem objetivos
especificos (cf. MARCUSCHI, L., 2008, p.190,191).

Os géneros sdo padrées comunicativos socialmente utilizados,
gue funcionam como uma espécie de modelo comunicativo
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global que representa um conhecimento social localizado em
situagdes concretas. Sociedades tipicamente orais desenvolvem
certos géneros que se perdem em outras tipicamente escritas e
penetradas pelo alto desenvolvimento tecnoldgico (Ibidem).

Portanto, cabe ao professor possibilitar o acesso do estudante a uma
variedade de géneros textuais que o instrumentalize para 0 uso ou o

reconhecimento sempre que necessario.

1.2 Géneros: os organizadores do mundo

Originalmente, os estudos sobre géneros tiveram inicio na Grécia, ha pelo
menos vinte e cinco séculos, mas a principio estavam voltados a abordagem
literaria e retérica (BAWARSHI; JO REIFF, 2013). De la para ca os géneros se
modificaram seguindo as alteracdes sociais e historicas, por isso atualmente séo
usados para se referir a toda acado de comunicacao realizada pelo homem. Logo,
nao se pode afirmar que o estudo dos géneros € uma invencdo do homem
moderno, mas sim algo que esta associado as condi¢cdes necessarias para o
homem interagir pela linguagem.

A habilidade de organizar o pensamento antes de materializa-lo
linguisticamente € uma necessidade, uma exigéncia social, sem a qual néo
haveria interacdo entre os membros de uma comunidade, nesse processo 0
individuo deve ser capaz de escolher o que dizer, como dizer e a quem, essa
escolha recai sobre 0s géneros textuais, responsaveis por ordenar toda e
gualquer atividade humana.

Por serem objetos pré-construidos, os géneros se materializam de acordo
com a necessidade de uma comunidade, assim, deve-se concluir que é
praticamente impossivel enumera-los ou classifica-los, pois sdo entidades
maleaveis e se moldam a um objetivo de comunicacdo. Devido a essa
flexibilidade os géneros podem se transmutar, a exemplo da carta e do cartdo
postal ou vemos surgir continuamente um novo género, como é o caso dos que
foram criados com o advento das novas tecnologias, ratificando o pensamento
de que os géneros surgem de acordo com as necessidades e atividades sociais
de uma comunidade (MARCUSCHI, L., 2008).

Considerando a dinamicidade da linguagem em uso pelos diferentes

sujeitos, é tarefa da escola apresentar ao estudante o maior numero possivel de
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textos, de variados géneros, pois dessa maneira o discente aprendera que cada
acdo de comunicacgdo exige o dominio de um género especifico. Essa exposi¢ao
é relevante, pois o contato ou dominio de um nimero limitado de géneros néo
prepara o sujeito para uma efetiva na sociedade nem para saber agir por meio
da linguagem.

A partir do conceito bakhtiniano de géneros, Marcuschi (2011) propde que
0 ensino de lingua portuguesa seja trabalhado sob uma perspectiva dialdgica,
pois isto vai permitir que o estudante se relacione com a lingua e os seus
diferentes usos sociais, a partir de suas experiéncias diarias, ou seja, partindo
do privado para o publico.

Nesse sentido, salienta que o dominio de um género textual € apenas um
modo de realizar linguisticamente objetivos especificos em situa¢des sociais
particulares. Partindo desse principio, o ensino por meio dos géneros textuais
deve ocorrer de forma efetiva e sistematizada para que o estudante possa
entender como se organiza e, principalmente, compreenda a funcédo do género
em estudo. As condicOes para lidar com as especificidades dos géneros estéo
intimamente ligadas as competéncias exigidas ao utiliza-los nos varios contextos

sociais. Pois de acordo com o PCN,

A aula deve ser o espaco privilegiado de desenvolvimento de
capacidade intelectual e linguistica dos alunos, oferecendo-lhes
condicbGes de desenvolvimento de sua competéncia discursiva.
Isso significa aprender a manipular textos escritos e variados [...]
(BRASIL 2008, p.30)

Quanto mais conhecer a funcdo de cada género, mais preparado o sujeito

estara para participar ativamente sociedade, pois

A questédo central ndo é o problema da nomeacao dos géneros,
mas a de sua identificacéo, pois € comum burlarmos o canon de
um género fazendo uma mescla de formas e fungées. No geral,
0s géneros estdo bem fixados e ndo oferecem problemas de
identificacdo (MARCUSCHlI, L., 2008. p. 164).

Essas entidades textuais sdo responsaveis por inserir e controlar
socialmente o individuo na sua rotina ou praticas, pois, por serem atividades
discursivas 0s géneros exercem varios tipos de controle social, através do
discurso defendemos ideias, negociamos e influenciamos, ou seja, todos o0s
Nnossos textos situam-se nas nossas Vvivéncias estabilizadas em géneros
(MARCUSCHI, L., 2008).
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Ao escolher este ou aguele género, estamos agindo de forma premeditada,
pois cada acdo de linguagem corresponde a um propdésito comunicativo, bem
como a uma esfera de circulagdo que determinard a sua funcdo. Justamente por
ser a fungéo um fator preponderante nos estudos do género, Marcuschi (Ibidem)
alerta que é desaconselhdvel basear esses estudos na sua forma estrutural sob
o risco de conceitua-los como formas rigidas e limitadas, sem levar em conta a
grande variedade de concepcdes acerca do trabalho com os géneros textuais e
as multiplas possibilidades de uso na sociedade.

Pode-se dizer que as teorias de género que privilegiam a forma
ou a estrutura estdo hoje em crise, tendo-se em vista que o
género é essencialmente flexivel e variavel, tal como seu
componente crucial, a linguagem. Pois, assim como a lingua
varia também os géneros variam, adaptam-se e multiplicam-se
(MARCUSCHI, L., 2011. p. 19).

Focalizar o estudo dos géneros apenas em suas formas estruturais seria
equivalente a seguir um padrdo modular, desconsiderando que estes, sdo
representacdes socioculturais concretizadas por meio da linguagem, cercear
seus limites e fronteiras desprezando assim sua flexibilidade e dinamicidade. O
contrario dessa concepcao consiste em ver 0s géneros como entidades

poderosas e dinamicas que materializam a linguagem.

1.2.1 Géneros textuais e tipos textuais: A corda e a cacamba?

Géneros sdo formas empiricas que encontramos e produzimos
diariamente, em situa¢cdes comunicativas recorrentes, Sao indmeros, porém, nao
infinitos e ndo devem ser estudados a partir de sua organizacao estrutural, pois,
como ja foi dito aqui, os géneros sofrem modificacdes a depender do objetivo
comunicativo e da sua funcao, ou ainda podem mesclar-se com outros géneros.
Essa caracteristica torna os géneros dinamicos e evolutivos, gerando
dificuldades aos professores na diferenciacdo tedrica entre géneros e tipos
textuais, uma vez que ambos sdo elementos imprescindiveis para o ato da

comunicacao verbal escrita. Embora o género seja aquilo que se diz e o tipo, 0

2 Expresséo popular usada para designar o balde preso a uma corda, com a finalidade de retirar
agua do pogo, quando se joga a corda o balde vai junto, assim como a relacao existente entre o
género e o tipo textual ambos possuem uma relagdo de interdependéncia.
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modo de dizer, ou seja, um ndo é igual ao outro, no entanto, ndo caracterizam

uma dicotomia.

Os tipos textuais sdo formas linguisticas fixas através das quais

organizamos 0s géneros textuais, Luiz A. Marcuschi (2005) apresentou uma

definicdo para os dois termos, pois segundo ele, a distingdo entre um e outro é

fundamental para a realizacdo do trabalho com a producdo e compreenséao de

textos.

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente pela natureza linguistica de sua
composicdo. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas como: narra¢do, argumentacao,
exposicao, descrico, injuncao.

Usamos a expressdo género textual como uma nocdo
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sécio comunicativas definidas, estilo e
composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sdo meia dizia
0Ss géneros sdo inumeros (MARCUSCHI, L., 2005, p. 22, 23).

O quadro a seguir possibilita uma visdo mais clara sobre a distingéo entre

géneros e tipos textuais.

Quadro 1 - Comparativo entre a definicdo de tipo e género textual.

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

I- Constructos tedricos definidos por
propriedades linguisticas intrinsecas.

I- Realizagdes linguisticas concretas
definidas por propriedades
sociocomunicativas.

II- Constituem sequéncias linguisticas ou
sequéncias de enunciados no interior dos
géneros e ndo sao textos empiricos.

II- Constituem textos empiricos realizados
cumprindo  funcdes em  situacdes
comunicativas.

lll- Sua nomeacéo abrange um conjunto
limitado de categorias  tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintéticos, relagbes logicas, tempo
verbal;

[ll- Sua nomeacédo abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de
designagbes concretas determinadas
pelo canal, estilo, conteido, composigéo
e funcao.

IV- Designacdes tedricas dos tipos:
narracdo, argumentacdo descricdo,
injuncdo e exposicao.

IV- Exemplos de géneros: telefonema,
sermdo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva,
inquérito  policial, conferéncia, aulas
virtuais, cardapios carta eletrbnica etc.

Fonte: Marcuschi (2005, p. 23).
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Um outro conceito relevante nos estudos sobre o género é de dominio
discursivo, expressao recorrente que muitas vezes € confundido com texto,
sendo que texto e discurso ndo s&o a mesma coisa.

Os dominios discursivos ndo séo textos ou discursos e sim os diversos
ramos da atividade humana nas quais 0S géneros surgem ou se concretizam
sustentando e legitimando um determinado fazer humano. Existem géneros que
circulam em esferas especificas e requer conhecimento para compreender o
proposito comunicativo pretendido pelo autor do texto. O texto é definido como
uma entidade corporificada em algum género textual (MARCUSCHI, L., 2005).

Tendo esses conceitos em mente, partimos para entender como o género
narrativa de memorias pode ser concebido, pois nossa intencéo € colaborar com
a formacao do professor de lingua portuguesa para que este consiga incluir esse
género em suas praticas, uma vez que ele permite ao estudante partir de sua
realidade mais proxima, das ideias que circulam oralmente em sua familia para
produzir um exemplar de um género que permitiria perpetuar tais experiéncias

por meio da escrita.

1.2.2 Breve caracterizacédo do género narrativa de memaorias

Quando resolvemos trabalhar com narrativas de memorias, a primeira
dificuldade enfrentada foi localizar referéncias especificas para a caracterizacao
do género e, consequentemente, para sua utilizacdo em sala de aula. Nesse
sentido, o esfor¢co que estad sendo empreendido aqui espera contribuir com as
acOes de outros professores que passam pela mesma situacao.

Antes de tudo, € preciso conceituar memoria. Entendemos que a memoaria
€ uma condicao de sobrevivéncia, pois permite que nds nos adaptemos ao meio
e com isso aprendamos. A partir dessa circunstancia, e considerando as
relacbes discursivas que estabelecemos em sociedade, cria-se um eu, uma
identidade pessoal, um sujeito que, entre outros processos, devera codificar os
dados percebidos pelos sentidos, armazena-los e recuperar as informacdes para
gue possa inclui-las nas producdes discursivas que integram as relacdes sociais.

E a partir da memoria chamada de longo prazo, identificada como de dois

tipos, a declarativa ou memoaria verbalizavel e a ndo declarativa, que podemos
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reunir elementos para compor uma producao escrita que apresente um ponto de
vista acerca do que foi vivenciado.

A memoria declarativa, também conhecida como memoria episodica,
guarda as experiéncias pessoais ou as imagens-lembranca que trazem de volta,
mas que sdo reorganizadas, esse tipo de memaoria recupera momentos Unicos,
irrepetiveis, por isso mesmo sdo chamadas de evocativas. Bosi (94) afirma que
essa memoria tem data certa e refere-se a uma situagéo definida e individual,
mas deve ser entendida como um espacgo de reconstrugdo e socializagao.
Apoiado nas ideias de Halbwachs (1990), Bosi (1994, p. 54) defende que a
memoria do individuo depende do “seu relacionamento com a familia, com a
classe social, com a escola, com a igreja, com a profissédo; enfim com os grupos
de convivio e os grupos de referéncia peculiares a esse individuo”.

Nesse contexto, as pessoas formam e compartilham memorias —
denominadas por Halbwachs (1990) de memoria coletiva —, que permitem
registrar as lembrancas para que permanecam entre nos, coletivamente, néo
apenas para um ou outro, e ndo sejam esquecidas, mesmo quando ndo tenham
sido vividas diretamente por quem recupera as lembrancas.

Para Bosi (1994), o elemento socializador da memoéria, na medida em
condensa as informacdes, também as unifica e aproxima em um mesmo espaco
historico e cultural. Se nossas memorias sdo atravessadas pela lembranca de
outrem, isso sO pode acontecer por meio da linguagem, € assim que ficamos a
par de experiéncias vivenciadas por outros, estejam eles perto ou distante do
nosso convivio. A imagem do sonho, a imagem lembrada e as imagens da vigilia
atual se integram em uma memaria coletiva que é reconstruida pela linguagem.

Podemos compreender que todas as pessoas que convivem em nds o
fazem por meio da linguagem, das lembrancas e ideias colocadas em interacao
por meio da linguagem. Pela linguagem, € possivel compartilhar o que foi vivido,
de outro modo ndo nos seria permitido conhecer, dividir ou ainda propagar
experiéncias pessoais. E evidente, assim, que memoéria e linguagem s&o
essenciais para que possamos entender a histéria da sociedade, além de
possibilitarem a existéncia do sentimento de pertenca. Sem memaria o sujeito teria
gue se reinventar a cada dia, sem linguagem ndo nos seria possivel conhecer a

trajetdria tragada pela humanidade até os nossos dias.
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Cientes das relagbes entre memoria e linguagem, optamos por
caracterizar o género narrativa de memaorias com o intuito de contribuir com a
formacé&o continuada dos professores, para que os estudantes possam participar
de préticas sociais de linguagem que permitam entender modos de vida de sua
comunidade, expressos pelo modo de falar, de rezar e de vestir, e ainda tentar
explicar comportamentos atuais. Ao entender a histéria do outro, de seus avos,
pais e outros parentes, o estudante fara um exercicio de toler&ncia e respeito
com aqueles que muitas vezes perdem a voz e se tornam invisiveis no mundo,
sobretudo em tempos onde 0 novo € superestimado em detrimento do passado.

Esse trabalho se justifica por duas razdes: a primeira, pelo fato de o
género narrativa de memdrias se diferir dos demais, principalmente, pela
linguagem, o estudante/autor precisa imprimir ao seu texto aspectos reais que
dizem respeito a vida das pessoas com as quais convive e, a0 mesmo tempo,
recorre a linguagem literaria para provocar emocao e comover seu leitor.

A segunda razao é a valorizacdo do passado, por meio das memoarias
daquelas pessoas que ja hdo esperam muita coisa da vida, o jovem aprendera
a incluir em sua formacéao a contribuicdo da familia e da sociedade, atribuindo a
eles o respeito e a seguranca por vezes esquecidos, especialmente em “uma
sociedade que rejeita o velho, e ndo oferece nenhuma sobrevivéncia a sua obra”
(BOSI, 1994, p. 77).

O conhecimento de um povo é constituido por saberes culturais, sociais e
histéricos, guardados néo apenas nos livros ou museus, mas também na memoria
daqueles a quem colocamos de lado. As pessoas mais vividas e experientes
podem contribuir para o resgate das tradicées que vao perdendo a importancia
entre 0os mais jovens. Bosi (94, p.18) destaca que “a fungao social do velho é
lembrar e aconselhar, [...] unir o comeco e o fim, ligando o que foi e o porvir”.

Tadié e Tadié (1999) ressaltam que a memdria € sempre imaginativa, por
isso ndo pode ser tomada como um reservatério de lembrancgas intatas, “nés
reconstituimos e transformamos [...], sem cessar, nosso passado em funcéo de
nossa personalidade presente e de nossa projegao para o futuro” (lbid., p. 11).
Essa memoéria é construida sobre dois movimentos antagbnicos e
complementares que desempenham um duplo papel: trazer para o presente o que
restou do passado e principalmente preparar o futuro: “sem ela, teriamos medo do

futuro como de um grande vazio” (lbidem).
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Assim, ao preservar usos, costumes e tradigbes culturais de uma
determinada comunidade, o estudante da educac¢éo basica compreendera que
essa atitude é garantia de ndo finitude. O esfor¢o de reunir fragmentos de vida
em uma escrita ficcional, criada pela imaginacdo para recuperar o que foi
guardado na memoaria e para suprir o que foi esquecido, permite experienciar
como recriamos, pela linguagem, a realidade de acordo com nossas impressoes,
emocdes e posicionamentos. Trata-se de um retorno ao passado e também
dentro de cada um de nés, pois lembrancas e sentimentos variados emergem a
todo instante. Para tanto, pode seguir as estratégias indicadas por Pedro Nava,
em entrevista ao jornal O Estado de Séao Paulo, em 17/12/1972: “tomo quatro ou
cinco pedacos de verdade, acrescento uma parte de imaginacédo e, tirando
conclusdes, fagco uma construcado verossimil”.

Quando um escritor resolve escrever sobre suas memdarias ou sobre as
memorias de outra pessoa, como dissemos anteriormente, muitas vezes,
necessita completar informacdes que foram apagadas, por iISSO essa proposta
permitira a integracao com outros géneros textuais, que servem de suporte para
o levantamento de informacdes. Entrevistas, pesquisas em outros textos, coleta
de documentos ou fotos antigas, musicas, leituras de outras narrativas de
memoria podem contribuir para a formacdo do estudante que esta se
apropriando tanto das ideias quanto estilo caracteristico do género narrativa de
memorias. Além disso, o didlogo em sala de aula, que promove a troca de
informacfes entre os estudantes, deve ser continuo, pois as informacdes
compartilhadas séo a base do género em estudo.

Como o estudante é o narrador do texto tem que decidir qual postura ira
assumir: escrevera em terceira ou primeira pessoa; terd uma visdo completa dos
acontecimentos ou ira seguir o desenrolar das acdes; quais serdo as
personagens; a interacdo entre elas sera harmoniosa ou conflituosa, por
exemplo; em que lugar as acdes irdo acontecer. Segundo Candido (1995, p. 55),
como a construcdo da personagem tem por base conhecimentos fragmentados,
pedacos de memorias, lembrancas afetadas pelo tempo e pelas pessoas, as
personagens sao também abordadas de modo parcial na ficgdo que “nada mais
faz do que retomar, no plano da técnica de caracterizacdo, a maneira
fragmentaria, insatisfatoria, incompleta, com que elaboramos o conhecimento

dos nossos semelhantes”.
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Cabe ao autor também definir em qual tempo o enredo se desenrolara. O
jogo temporal é um elemento essencial nesse género, por isso muitos fatos sao
descritos no passado e podem ter impacto em acontecimentos presentes. Essa
caracteristica exige uma atencdo especial ao uso dos pretéritos, por isso as
escolhas precisam ser planejadas e bem organizadas para que o texto represente
bem o género proposto. O estudante acaba estabelecendo um pacto de leitura com
aquele que tomar seu texto em maos que inclui um crédito de confianca nas
informagdes reunidas. As experiéncias narradas sdo sempre a expresséo de uma
verdade, aquela que foi construida em um certo tempo e espaco, mas pode ser
reconhecida como um dos registros possiveis de um momento histérico. E
verossimil, por isso ndo precisara ser veridica.

Também a pontuacédo tem um lugar especial na composi¢cado do género,
pois os autores podem optar por incluir o discurso direto no texto ao invés de
usar o discurso indireto ao longo de toda a escrita, e isso pode ser realizado por
meio de diferentes recursos expressivos. O discurso indireto livre pode estar
presente, mas decidir pelo uso de um elemento ou outro depende do quanto os
estudantes conseguem se apropriar das caracteristicas do género.

E importante destacar, por fim, que o género narrativa de memorias
distingue-se do género memorias literarias. No primeiro caso, o estudante é
convidado a ser o autor de suas memoérias ou de memoérias de outras pessoas
com as quais convive ou que tenha conhecido por meio de pesquisa; no
segundo, trata-se de uma escrita formulada a partir de leituras literarias que
foram realizadas ao longo de um periodo de tempo. Ambas podem contribuir
significativamente com o desenvolvimento da producao textual dos estudantes,
porém nossa opc¢ao pela narrativa de memarias ocorreu devido a intencdo de

contribuir com a integracdo entre escola e familia.

1.2.3 O conceito de sequéncia didatica de Cosson

Cosson (2011) afirma que a literatura ndo ocupa um lugar relevante na
escola de ensino fundamental, pois a disciplina ndo faz parte da grade curricular
de modo formal, cabendo ao professor inserir ou ndo a leitura do texto literario
em suas atividades. Quando isso é garantido, muitas vezes, o estudante mantém

contato com os textos literarios apenas por meio do livro didatico, e este, por sua
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vez, por uma questao metodoldgica e mercadoldgica, veicula pequenos excertos
de obras literarias com objetivos didaticos e ndo de fruicdo ou de
desenvolvimento de um leitor motivado a ler e capaz de interpretar textos
literarios (Ibidem).

Para Candido (1999), a importancia da literatura reside no fato de que ela
da forma aos sentimentos e a visao de mundo, nos organiza e liberta do caos, é
responsavel pela nossa humanizacao, ideia compartilhada também por Cosson
(2014 b). A literatura seria responsavel pela formacédo do carater do individuo,
apontando para ele o real valor das coisas e das pessoas, nao seria exagero
supor que a leitura do texto literario no modelo apresentado por Cosson (lbidem)
seja um dos caminhos para solucionar parte dos problemas da sociedade atual,
por isso Candido (1999) defende que a literatura é um direito do cidadao, e a
negacao desse direito é responsavel pela mutilacdo da personalidade, numa
aluséo clara a ideia de que a literatura possui um carater formativo.

Desde a Grécia antiga, os estudos literarios sempre foram ressaltados e
fizeram parte das preocupacdes dos homens. Segundo Zilberman (2009, p.10),
as criancas gregas estudavam quatro assuntos basicos: grammatike (lingua),
mousike (literatura), logistike (aritmética) e gumnastike (atletismo), e, ao dominar
a leitura e a escrita, o aluno mudava para a escola do grammaticus, onde
aprofundava seus conhecimentos sobre a lingua e literatura.

A literatura, entdo, acabou se estabelecendo como modelo de uso, e sua
aplicacdo por parte de poetas e criadores literarios, tornou-se um padréo,
contribuindo para a configuracdo de um canone (Ibidem), embora fosse usado
com o objetivo de transmitir regras e principios aos cidadaos, esse fato néo
impediu a formacéo de leitores e admiradores da literatura.

Atualmente, o ensino de literatura confronta-se com a arrogancia, por
parte de alguns, que acredita ser a leitura literaria um saber desnecessario.
Diante da indiferenca e do desconhecimento da importancia da literatura na
escola, Cosson (2014) prop8e que os professores se motivem a resgatar o lugar
da literatura na escola. Assim, para superar o desprestigio da literatura por
alguns, Cosson formula o conceito de letramento literario e sugere que seja
desenvolvido por meio de sequéncias didaticas.

O termo letramento traduzido do inglés literacy, etimologicamente vem do

latim littera, traduzido no Brasil, letra + mento= a a¢do de. Segundo Soares
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(2014), letramento €é o resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever,
estado ou condi¢do que adquire um grupo ou individuo, como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita. Letrado é aquele que se reconhece cidadao e sabe
como interagir social e culturalmente com a escrita, assim, ao adentrar o mundo
do letramento, o individuo muda de status, social cultural e economicamente.

Ha vérios tipos de letramento dentre eles o letramento literario que diz
respeito ao conhecimento e dominio dos textos literarios, que também devem
ser incorporados aos usos sociais da linguagem. Cosson (2014) define o
letramento literario como o processo que se faz via textos literarios, compreende
ndo apenas uma dimenséo diferenciada do uso social da escrita, mas também
e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio.

A expressdo uso diferenciado da escrita literaria se reporta a
singularidade da escrita do texto literario, que exige um tipo de leitura singular e
a construcdo de sentidos a partir de enunciados metaforicos. Para tanto, é
necessario conhecer alguns mecanismos usados pela literatura, tais como as
figuras de linguagem que tornam o texto literario polissémico exigindo do leitor
um conhecimento que o possibilite atribuir sentido ao que ler. Tendo isso em
vista, Cosson (Ibidem) defende que, para que haja uma apropriacdo do dominio
da leitura e da escrita literaria, a escola deve antes de qualquer coisa descobrir
o lugar ocupado pela literatura, pois, ao contrario do que se pensa, a literatura
deve ser ensinada pela escola e seu programa deve ser organizado de acordo
com os objetivos de formacdo do estudante, visto que a literatura tem uma
funcdo a cumprir no ambito escolar, por se tratar de uma pratica social deve ser
vista como responsabilidade da escola (cf. COSSON, 2014).

O que se guestiona é como isso deve ser feito, uma vez que no lugar da
literatura estdo sendo priorizadas outras leituras, e o espaco da leitura literaria

torna-se drasticamente reduzido, pois passou a ser substituido.

... leitura de jornais e outros registros escritos, sob o argumento
de que o texto literario ndo seria adequado como material de
leitura ou modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve
como parametro nem para a lingua padrédo nem para a formagéao
do leitor (COSSON, 2014, p. 21).

A entronizagdo de outras leituras demonstra que entre a escola e a
literatura criou-se ao longo dos anos um abismo preocupante, e esta postura

denota que a literatura ndo esta sendo ensinada e com isso quem perde é o
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estudante, visto que a literatura perdeu sua funcéo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza (Ibidem).

Como alternativa para tentar dirimir o fosso criado ao longo de décadas,
Cosson (2014) apresenta em seu livro Letramento literério: Teoria e pratica dois
modelos de sequéncia didatica, um conjunto de atividades, estratégias e
intervencdes planejadas etapa por etapa que podem ser utilizadas pelo docente
para que o entendimento do contetido ou tema proposto seja alcancado pelos
discentes (KOBASHIGAWA et al., 2008). Embora sejam organizadas na forma
de um plano de aula, a proposta é mais ampla por abordar vérias estratégias de
ensino e aprendizagem e por ser uma sequéncia realizada em varios dias.

Os exemplos apresentados por Cosson na obra supracitada tém o
objetivo de trabalhar o letramento literario por meio de uma sequéncia basica e
de uma sequéncia expandida. Neste trabalho, adotamos o exemplo da
sequéncia basica por esta se adequar ao objetivo da nossa proposta e também
por se adequar ao nivel dos estudantes. A sequéncia basica é composta de
guatro etapas: motivacao, introducéo, leitura e interpretacao.

A motivacado é a primeira etapa e consiste em despertar no estudante a
vontade de conhecer o texto, geralmente aconselha-se que seja feita de forma
Iudica e esteja relacionada ao texto literario que sera lido.

Na introducéo é feita apresentacéo do autor e do texto, lembrando que as
duas primeiras etapas devem ter a duracdo de uma aula para cada atividade. A
terceira etapa € a de leitura deve ser feita com o acompanhamento e intervencéo
do professor, mas, se for um texto mais longo, podera ser realizada em casa.
Cosson chama esses momentos de intervalos, que servem para o professor
verificar o andamento da leitura e o grau de interesse dos estudantes.

A Ultima etapa, a interpretacdo, que pode acontecer em dois momentos,
um interior que seria o encontro pessoal do leitor com o texto literario, e outro
exterior, que a depender da turma pode acontecer de varias formas, por meio de
uma dramatizacdo, um juri simulado ou uma producdo textual etc. Cosson
considera que as etapas da sequéncia sdo os elementos de interferéncia da
escola na formacéo dos estudantes (lbid., p.51-65).

As propostas apresentadas por Cosson séo sugestfes que apontam um
caminho para solucionar o impasse entre a literatura e a escola, mas o principal

€ o professor acreditar que a literatura pode formar pessoas e partir desse



39

principio para elaborar propostas que fagam sentido para o estudante, pois o
aprendizado sé acontece quando se estabelece uma relacdo de troca entre o

sujeito e o objeto que se quer conhecer.

1.2.4 O valor do video educacional na formacéo do professor

A televiséo ainda exerce grande influéncia na vida do brasileiro, por iSso
polariza opini6es. H4 quem acredite no seu potencial como meio positivo para
disseminar o conhecimento e h& aqueles que a veem com reservas. A relacao
entre escola e televisdo, em particular, nunca foi ponto pacifico, uma vez que
muitos educadores se sentem ameacados por ela, a0 menos em nossa
realidade. Apesar disso, temos observado ser imperativo que o professor se
aproprie de mais conhecimentos, por meio de diferentes recursos, para buscar
assegurar o desenvolvimento critico dos estudantes.

Segundo Belloni (1998) cabe a escola ndo s assegurar a democratizacao
do acesso aos meios técnicos de comunicacdo, especialmente aos mais
sofisticados, mas ir além disso, visando estimular, dar condicbes e preparar as
novas geracoes para a apropriacao ativa e critica dessas novas tecnologias, e
isso se faz com a producdo de conhecimentos, estudo e analises tedrico-
préticas.

No intuito de promover a formacédo dos professores para trabalhar com
narrativas de memdrias, por meio de uma sequéncia didatica, nos moldes
sugeridos por Cosson (2014), optamos por elaborar um video educativo que
favorecesse a apropriacdo desse conhecimento por parte dos professores da
rede publica de Indiaroba-SE. Essa iniciativa partiu da observacédo de que o uso
do video educativo € uma prética usual de sala de aula, geralmente selecionado
por professores que escolhem esse recurso para introduzir um assunto ou
ilustrar uma aula, voltado a melhoria do aprendizado do estudante. Sabendo
disso, comecamos a nos perguntar se o video, direcionado a formacédo do
professor, poderia auxiliar na mudanca de sua pratica?

Algumas experiéncias ja realizadas reforcaram nossa inquietacdo. A TV
Escola, por exemplo, é um canal de televisdo, via satélite, destinado
exclusivamente a educacéo, que entrou no ar, em todo o Brasil, no dia 4 de

marco de 1996. O ponto de partida do Programa foi o envio de um televisor, um
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videocassete, uma antena parabdlica, um receptor de satélite e um conjunto de
dez fitas de video VHS, com grades de Programacao pré-definidas, para escolas
publicas com mais de 100 alunos. O objetivo do programa era apoiar e capacitar
os professores da educacao basica no manuseio e na producdo de material
midiatico como ferramenta que auxiliava o processo de ensino e também a
formacé&o continuada do profissional da educacéao.

No caso da TV escola, o professor é o responsavel pelo seu aprendizado,
o0 papel da escola é o de estimular a reflexdo, possibilitando momentos de
discussdo e compartilhamento de ideias para incentivar mudancas de praticas.
Essa proposta pretendia promover a reelaboracdo de conceitos sobre 0 uso da
televisdo como suporte pedagoégico na sala de aula, pois quanto mais propenso
a mudancas estiver o professor mais rapido compreendera que, quando bem
usada, a TV pode se tornar um instrumento capaz de modificar pensamentos, ou
seja, torna-se um instrumento que nos convida a agir e aprender.

Apesar de haver projetos que incentivem o uso dos videos em estratégias
formativas, notamos, no ambiente escolar em que atuamos, que o professor
precisa ser motivado para ver na acao de formacao algo de util e passivel de ser
aplicado na realidade vigente, pois ha resisténcias decorrentes de experiéncias
malsucedidas. Segundo Richardson e Placier (2001), esse tipo de estimulo pode
levar o professor a usar os conhecimentos proporcionados pela formacao,
embora a participacdo em acbOes de formacdo ndo seja garantia de efetiva
mudanca, por ser apenas o primeiro passo para que ela aconteca.

Ainda que o objetivo da TV escola seja, a principio, atingir todos os
profissionais da educacéo basica e auxilid-los no cotidiano, alguns problemas
impossibilitaram a disseminacdo do conteddo disponibilizado pelo canal,
segundo Belloni (2003):

Na maioria das escolas, 0s equipamentos apresentam
problemas que vao desde o nao funcionamento da antena
parabolica, impedindo totalmente a recepcdo dos programas,
até a baixa qualidade das gravagdes... (Ibidem, p. 293).

Quando essa experiéncia foi introduzida no municipio de Indiaroba-SE, em
algumas escolas, a parabdlica ndo conseguiu captar o sinal do satélite, o que
tornou o kit da TV Escola obsoleto por falta de uso. Embora n&o se possa afirmar

que todos os professores aproveitariam a chance para aprimorar seus
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conhecimentos, é correto afirmar, no entanto, que todos perdemos com a
impossibilidade de participar dos momentos de formacéao.

Posteriormente, com a introdugéo das TIC (Tecnologias da informacao e
comunicagdo) nas escolas, vérias discussfes foram travadas no &ambito
educacional, e a escola, que ja tinha que dividir espaco com a televisdo, passou
a ter outras inquietagdes, a presenca do computador e 0 uso da internet. Alguns
acreditavam que a escola ndo poderia concorrer com um elemento téo atrativo
e fascinante para os estudantes e que o profissional da educacéo estava com 0s
dias contados, pois os discentes poderiam estudar sozinhos e a distancia. I1sso
sem contar com as outras possibilidades oferecidas pela internet: acesso rapido
a inumeras informacdes, otimizacéo de tempo em atividades de pesquisa, novas
formas de interagdo por meio de plataformas virtuais, dentre outras vantagens
gue a escola nem o professor seriam capazes de oferecer.

As tecnologias continuam conquistando espac¢o na sociedade e na escola,
considerando que as redes sociais sdo usadas para diversos fins, inclusive o de
ensinar e aprender, porém esse fato ndo significa o fim da escola ou a
substituicdo da figura do professor por um computador ou algo semelhante,
significa que a escola precisa rever sua funcéo social e assumir alguns papéis
gue jamais poderao ser substituidos, como contribuir na formacéo de valores e
possibilitar interacées que promovam mudancas pessoais e sociais.

Na verdade, o debate que se coloca agora é outro. Em nosso ponto de
vista, cabe a escola e, em especial, ao professor encontrar maneiras adequadas
para inserir as TIC como subsidio para suas praticas, uma vez que a demanda
pelo uso das novas tecnologias ndo € apenas uma questdo de saber manusea-
las, é também uma exigéncia do mercado de trabalho — os computadores
deixaram de ser apenas ferramentas de recepc¢ao, hoje sdo também ferramentas
de producdo —, além de criarem novos meios de insercdo na sociedade.
Atualmente, é possivel 0 acesso a inumeros videos prontos na internet, mas
simplesmente assisti-los ou salva-los para exibicées futuras ndo é garantia de
um bom uso pedagdgico. Editar, produzir e divulgar novos conteudos a todos
gue estejam conectados a um celular ou computador é um recurso bastante
produtivo desde que o professor saiba como associa-los aos objetivos que

direcionam as estratégias de ensino-aprendizagem.
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Editar um video requer do usuério habilidades minimas de manuseio do
computador e de alguns programas especificos, o professor nem sempre tem essa
habilidade, mais uma vez o foco se volta para a questao da formagao continuada
em varios sentidos. O professor sabe que o uso de videos na sala de aula
enriquece sua pratica e também pode colaborar para o seu enriquecimento
profissional, pois os equipamentos tecnoldgicos, quando bem incorporados ao
projeto pedagdgico, sdo ferramentas valiosas a favor do professor e do processo
de ensino aprendizagem. Contudo, para que iSso ocorra, € preciso conhecer e
saber manusear as tecnologias disponiveis que poderdo auxiliar na escolha ou na
producédo de material que venha a contribuir com a melhoria do processo de ensino.

O grande impasse sempre parece ser a formacao do educador, até onde os
professores estédo preparados para lidar com mais essa demanda da sociedade
moderna que se impde também na escola e exige uma pratica que integre
conhecimento de sua disciplina e o dominio de um conhecimento diferenciado para
o qual ele nao foi preparado. Embora haja algumas iniciativas de formacdo como
a TV escola ou a Multicultura Educacéo?®, que retne diversos videos educacionais,
essas iniciativas nao sao suficientes para transformar efetivamente a pratica dos
professores, sobretudo daqueles mais necessitados (BELLONI, 2003).

E importante lembrar que o professor brasileiro possui uma carga horéria
de trabalho sobrecarregada, o que inviabiliza o0 bom uso do tempo para discutir
novas praticas de ensino, embora estas se tornem mais eficazes quando
refletem a experiéncia pessoal partilhada entre os colegas para reavaliar o que
estd sendo feito. Os momentos de reflexdo entre os professores sao
fundamentais para o pleno desenvolvimento dos estudantes, pois segundo
Freire (1996), € pensando criticamente acerca da pratica que se vive no
momento ou vivida no passado que se melhora a realidade futura. Dessa
maneira, tomamos como essencial que o professor se aproprie dos
conhecimentos que estao sendo produzidos ou que ele possa se destacar como
alguém capaz de, por meio de sua disciplina e do seu conhecimento teorico,
produzir, discutir, avaliar e selecionar o que esteja mais adequado a seu projeto
de ensino. Além disso, destacamos ser essencial que isso aconteca em grupo,

ou seja, que a reflexdo envolva os outros pares que participam da comunidade

3 Cf. site: http://nucleodevideosp.cmais.com.br.
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escolar, pois, sem isso, corre-se o risco de haver disponibilidade de recursos
para um publico muito restrito, e ndo necessariamente aquele que realmente
necessita do apoio pedagdgico.

Segundo Belloni (2003), é o0 que acontece com 0s programas veiculados
pela TV Escola, os usuarios mais frequentes sédo aqueles que possuem curso de
especializacdo e por isso mesmo, capazes de selecionar com autonomia 0S
programas que contribuirdo para melhorar seu planejamento e isso acontece
porgue esse profissional possui 0 conhecimento tedrico para selecionar, e avaliar
0 impacto do material escolhido para o desenvolvimento do seu trabalho ou
formacéo.

O objetivo principal da TV Escola € promover e incentivar a formacao
continuada do professor, no entanto, ndo foi o que Belloni (2003) comprovou em
sua pesquisa. Segundo a autora os profissionais pesquisados em Santa Catarina
afirmaram nao ter horario disponivel para assistir aos programas ou discutir com
seus colegas possibilidades de aproveitamento dos videos, logo o que falta ao
professor € tempo para realizar tarefas de formacdo continuada, tempo para
discusséao e reflexao.

Embora essa seja a realidade da maioria dos profissionais da educacéao é
necessario encontrar alternativas para dirimir a caréncia do professor por mais
conhecimento. Essas alternativas podem ser por iniciativa do proprio professor,
criando grupos de estudo para partilhar experiéncias com os colegas, da propria
escola, do diretor, do coordenador que podem possibilitar encontros periodicos
com o intuito de contribuir para a formacao continuada dos docentes. De acordo
com Novoa (2001), o professor se forma na escola, por isso é preciso fazer dela
nao apenas o lugar onde se ensina, mas também o ambiente onde se aprende.

Sabemos que em escolas pequenas distantes da sede dos municipios (a
exemplo de Indiaroba) falta a figura de um coordenador pedagdgico, ou de
alguém que possa assumir a responsabilidade por promover encontros de
formacédo continuada. O professor empenhado em sua propria formacgéo, entéo,
pode se tornar um agente mobilizador das capacidades de seus colegas,
principalmente porque o objetivo ndo é apenas o de transmitir conhecimentos, a
finalidade € que haja uma troca e o incentivo para que cada profissional se sinta

mais seguro no exercicio do magistério e possa se desenvolver continuamente.
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A Secretaria Municipal de Educacdo também tem um papel importante a
cumprir. Em Indiaroba-SE, percebemos que ela pode investir mais recursos na
capacitacdo continuada de seus professores, uma vez que séo tdo necessarios
para melhoraria do desempenho do quadro docente da rede de ensino. Notamos,
ao observar nossa realidade, que proporcionar encontros com o0 objetivo de
socializar as experiéncias é uma acdo que pode surtir efeito, como descreve
Novoa (2001), pois promove a atualizacdo e a produgdo conjunta a partir de
novas praticas de ensino que s6 surgem de uma reflexdo partilhada entre os
colegas.

O processo de insercdo das TIC na escola ja estd consumado, ndo ha como
interrompé-lo, cabe ao professor agora buscar alternativas que o preparem para
desbravar juntamente com estudante esse novo campo do conhecimento e iSso
segundo Belloni (1998)

Exige transformacdes radicais no campo da educagdo: sera
preciso reavaliar teorias e reinventar estratégias e préaticas. A
universidade cabe investir na producdo académica de
conhecimento novo e inovador, repensar aspectos tedricos e
metodoldgicos e integrar efetivamente o ensino e a pesquisa.
(Ibidem, p. 11).

Ciente da importancia das TIC, o governo Federal, por meio do Ministério
da Educacéo (MEC) e da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), criou, em
9 de abril de 1997, o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo)
para promover 0 uso pedagogico das Tecnologias de Informatica e
Comunicacg0es (TIC) na rede publica de ensino fundamental e médio.

Assim como a TV Escola, o Proinfo funciona de forma descentralizada,
existindo em cada unidade da Federacdo uma Coordenacdo Estadual e os
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), dotados de infraestrutura de
informatica e comunicacao, para que possam reunir educadores e especialistas
em tecnologia de hardware e software. Nesses NTE sdo ofertados cursos de
formacado para que os professores possam interagir com o computador e faca
um bom uso de suas possibilidades para a educacdo. O professor participante
interage com outros colegas por meio de foruns de debates e trocam
experiéncias sobre as atividades propostas com um tutor em encontros
presenciais que ocorrem duas vezes ao més. Esses cursos proporcionam aos

professores a convivéncia em um ambiente de aprendizagem colaborativa,
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ofertando uma nova forma de aprender fundamentos tedrico-praticos que,
dependendo do seu contexto profissional, poderdo impactar mudancas nas
praticas pedagadgicas.

Dessa forma, o Governo cumpre seu papel que é o de garantir os meios e
condicdes para que os professores possam aprimorar seu fazer pedagdgico, ao
disponibilizar recursos e implementar politicas de acesso a formacao inicial ou
continuada. No entanto, infelizmente nem todos os professores conseguem
usufruir de forma plena dessa oferta, por isso que € importante que cada
profissional da escola (diretor, coordenador e professor, por exemplo) esteja
sempre disposto a empenhar-se na formacéo individual e do grupo, sobretudo
por meio da troca de experiéncias, com o objetivo de melhorar seu préprio
desempenho, de seus colegas e, consequentemente, dos estudantes. Dessa
forma, todos os envolvidos no processo de ensino aprendizagem seréo
envolvidos nas a¢des que visam a melhoria da educacéo.

Diante de um quadro tdo complexo, nesta pesquisa, nossa opc¢ao foi por
reunir saberes* teérico-praticos, que pudessem subsidiar as praticas
pedagogicas dos professores de Indiaroba-SE, na forma de um video, elaborado
pela prépria pesquisadora. Esse grande desafio (pois nunca haviamos passado
por essa experiéncia), pareceu ser uma maneira de estabelecer um canal de
comunicacao e de formacdo mais proximo da realidade dos professores desse
municipio, além de servir como um exemplo das possibilidades de recursos que
todo professor poderia tentar fazer uso.

O detalhamento de como esse trabalho foi realizado podera ser encontrado

na parte intitulada Metodologia, neste relatorio.

4 Charlot (2007) explica que prefere utilizar a palavra “saber” em lugar de “conhecimentos”
porque quer sair dos pseudodebates em torno dessas palavras, para reforcar o “modo de ser”
dos resultados do ato de aprender.
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2 METODOLOGIA

2.1 Bases da pesquisa

Inserido na linha de pesquisa, Teorias da linguagem e ensino, esse trabalho
€ fruto das preocupacbes de uma profissional da educacdo com o
desenvolvimento apresentado pelos estudantes do oitavo ano com relacdo a
leitura e producao textual, por isso partimos do principio de que os estudantes
se apropriam do conhecimento sobre determinado género quando o conhecem
de forma sistematizada.

No caso desta pesquisa, escolhemos como género catalisador as
narrativas de memoria, e isso se justifica pelo fato de esse se apresentar como
uma forma de resgatar histérias guardadas no repositério da memoria das
pessoas mais velhas de uma determinada comunidade, além de colocar os
estudantes em contato com a leitura do texto literario, devolvendo a este seu
devido lugar na sala de aula: como instrumento de letramento.

Contudo, para que o estudante tenha acesso a esse conhecimento e possa
interagir com o0 mundo por meio da linguagem, € necessario que o professor
esteja preparado para conduzi-lo, por isso defendemos neste trabalho, que,
assim como o estudante, o professor também participe da construcdo de
conhecimentos, possibilitando um alinhamento entre teoria e pratica.
Entendemos ser necessario uma revisdo constante de suas praticas
pedagogicas, e isso sO é possivel em contato com seus pares numa troca
constante de conhecimento, pois a interacao possibilita uma reflexdo que implica
em mudanca.

Levando em consideracdo esses dois fatores, neste capitulo
apresentaremos os caminhos metodolégicos utilizados na pesquisa, visando a
uma melhor compreensdo e clareza dos objetivos que pretendemos atingir.
Esclarecemos qual o método utilizado, pois a observacdo, descricao,
comparacao, analise e sintese propiciam dar uma resposta convincente ao

problema investigado. Lakatos e Marconi (2010) postulam que
Método € o conjunto das atividades sistematicas e racionais que,

com maior seguranga e economia, permite alcancar o objetivo -
conhecimentos Vvélidos e verdadeiros - tragando o caminho a ser
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seguido, detectando erros e auxiliando as decisGes do cientista
(Ibid., p. 65).

Para verificar até que ponto o estudo do género escolhido contribui de
forma efetiva para a melhoria do processo de leitura e escrita, optamos pelo
principio metodoldgico da andlise qualitativa, por esta apresentar um carater
interativo a intervencdo, Gressler (2003, p. 87) aponta que a “pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como fonte de pesquisa, 0 que remete a observacao de
uma pratica docente, com o objetivo de sanar o problema em questao”.

Optamos por dividir a pesquisa em duas etapas complementares, uma
tedrica e outra pratica, visto que a investigacdo discute a importancia da
formacdo continuada do professor de lingua portuguesa como essencial na
garantia da qualidade do aprendizado dos estudantes. Assim, discutimos
também o0s inameros percalgcos enfrentados por aqueles que buscam
conhecimentos, pois 0s obstaculos sdo muitos, entre eles a excessiva carga
horaria desse profissional que muitas vezes é obrigado a trabalhar dobrado,
dificultando o arranjo de tempo para leitura, discussao e reflexdo necessarias
para a melhoria e qualidade da educacédo. A pesquisa bibliografica, entdo, foi
importante para situar o professor no problema em estudo.

A segunda etapa trata da elaboracdo e exibicdo de um video para
professores de lingua portuguesa que atuam nos anos finais do ensino
fundamental (8° ano). Adaptamos os estudos realizados para a linguagem do
video, visando encontrar uma forma de mediar o acesso dos professores aos
temas pesquisados. Sabendo que o olhar de um pesquisador pode nao cobrir
todas as necessidades percebidas pelo professor, submeteremos a primeira
versao do video educacional a cinco professores que também atuam em escolas
municipais de Indiaroba e, por meio de um guestionario composto por perguntas
abertas e uma fechada, pretendemos colher dos professores uma avaliacdo do
material apresentado. Esperamos ainda que essas observacdes possam
contribuir de forma eficaz para a formac&o de outros professores, que poderao
assistir ao video®, pois sera postado em um repositério pablico, para que se torne

um material mais eficiente e replicavel.

5 O video encontra-se postado no Portal do Professor, um repositério de objetos de aprendizagem,
criado e mantido pelo Ministério da Educacédo (MEC) do Brasil, que dispde de materiais variados.
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2.2 Coletade informagobes

Como ja mencionado, optamos por trabalhar em duas frentes: um estudo
bibliografico associado a coleta de informacdes obtidas por meio de um
questionério, aplicado apés a exibicdo do video, que contém nosso
entendimento do letramento literario, as caracteristicas das narrativas literarias
e uma proposta de sequéncia didatica. Aplicamos um questionario porque,
segundo Lakatos e Marconi (2010), funciona como um instrumento de coleta,
constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas
sem a presenca do pesquisador. Para Gil (2002), o questionario se justifica
guando o universo a ser investigado € constituido por elementos variados.

No caso desta pesquisa, convidamos cinco professores de lingua
portuguesa que atuam nos anos finais do ensino fundamental para participar da
coleta de informacfes que ocorreu no dia onze de novembro de 2015, as 15h,
no Colégio Estadual Professor Raimundo Mendoncga de Araudjo. Apos a exibicéo
do video, os professores receberam o questionario contendo treze perguntas,
sendo doze perguntas abertas e uma fechada (disponiveis no anexo 1).

Por meio das respostas do questionario, almejamos descobrir de que forma
os professores avaliam o uso de videos educativos como material auxiliar na
formacdo continuada, e se os videos contribuem de forma positiva para
incentivar o profissional da educacao na busca de qualificacdo profissional, o
gue acreditamos culminar na melhoria da qualidade do aprendizado do

estudante.

2.3 Caminhos metodolégicos

Essa pesquisa passou por uma mudanca de rota, a principio o foco era o
estudante, e pretendiamos elaborar um caderno pedagdgico com atividades que
pudessem ser replicadas pelos professores de acordo com cada realidade. A
mudanca de produto decorrente desta pesquisa aconteceu por compreendermos

gue, assim como o0s estudantes, os professores também necessitam de

incluindo recursos multimidia, disponiveis em diversas areas de conhecimento. Nele, € possivel
encontrar planos de aula, de curso e sequéncias didaticas, etc. Todos 0s recursos se encontram
em dominio publico, com as devidas licencas por parte dos titulares dos direitos autorais, para que
possam ser reutilizados por outros profissionais da educacdo. Encontram-se a disposi¢cdo dos
professores de lingua portuguesa, entre outros recursos: videos, audios, hipertextos, softwares,
etc. O tutorial relativo a confec¢do do material encontra-se no Anexo 3.
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referenciais tedrico-praticos que os orientem na sua rotina diaria e que, talvez, um
video educacional pudesse chegar mais facilmente as maos dos professores, pela
facilidade de acesso. Queremos muito colaborar com os professores para que
possam encaminhar os discentes pelos caminhos da leitura e produgéo textual.
Queremos, como registramos no objetivo geral desta pesquisa,
sistematizar informacfes tedrico-praticas que possam contribuir para o
desenvolvimento de praticas de producdo textual em escolas publicas de
Indiaroba, na forma de um video educativo referente ao género narrativa de
memorias, para que possa servir de recurso para a formacgéo continuada e seja
utilizado em reunides pedagdgicas entre professores de lingua portuguesa.
Decidido quais 0os novos rumos da pesquisa, iniciamos a elaboracao de
uma sequéncia didatica que foi apresentada aos docentes para que fosse
avaliada. A sequéncia didatica foi elaborada com a seguinte estrutura: quatro
moédulos, contendo duas etapas cada um e a definicdo de tempo hora/aula para

a realizacao das atividades propostas, conforme o esquema indicado a seguir.

Figura 1 - Representacédo das etapas de uma sequéncia didatica.

Apresentacao
da sequéncia

Motivagao D[ Introducéo ]D[ Leitura ]2}[ Interpretacéo ]

Fonte: Adaptacdao feita pela pesquisadora a partir de Cosson (2014).

Elaboramos a sequéncia que sera descrita a seguir, partindo do esquema
anterior. As variacfes que sugerimos decorrem das caracteristicas proprias do
género escolhido, e buscamos, por meio dela, promover o letramento literario,
além de auxiliar os estudantes a produzir narrativas de memorias. Para tanto,
resolvemos instrumentalizar os docentes em relagcdo aos conhecimentos para
gue possam ser (teis para alcancar essas finalidades.

Essa sequéncia didatica relne um conjunto de estratégias voltadas ao
ensino de géneros literarios, por isso tenta redimensionar as aprendizagens de
modo satisfatério, visando promover experiéncias do literario. “Nessa perspectiva,

€ tdo importante a leitura do texto literario quanto as repostas que construimos
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para ela” (COSSON, 2014b, p. 47), por isso procuraremos incluir em sala de aula
praticas que permitam ultrapassar o simples consumo de textos literarios,

permitindo aos estudantes fortalecer uma disposicéao criticas acerca deles.

Quadro 2 - MODULO I: FAMILIARIZACAO EM RELACAO AO GENERO
NARRATIVA DE MEMORIAS.

ETAPAS ATIVIDADES
1-MOTIVACAO | _ |ejtura vocalizada® de uma narrativa de memdria, visando
Tempo: 1h/a promover um contato afetivo dos estudantes com a obra.

- Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a partir de
guestionamentos orais sobre narrativas e memorias.

- Apresentacdo do projeto de escrita, visando estimular os
estudantes a produzir uma primeira narrativa de meméria a partir
do resgate de historias reunidas juntos aos pais, tios, avos, etc.,
que serdo socializadas entre todos (esclarecer sobre o contexto de
producao do género em estudo).

2-LEITURAE - Conceituacdo de memodria.

INTERPRETACAO | - Leitura e interpretacdo do texto “transplante de menina”, de
Tatiana Belinky.

- Comparacao entre livros com narrativas de memdaria escritas para
jovens e adultos, analisando capas e sinopses, visando estimular
a curiosidade e o interesse por narrativas desse tipo.

- Audicdo de cancdes que veiculam memorias pessoais e
coletivas.

- Identificacdo de fontes que podem fornecer informacdes para
compor narrativas de memorias.

- Pesquisa de outros titulos relacionados a narrativa de memdarias.

Tempo: 3h/a

Como propde Cosson (2014b), o primeiro médulo da sequéncia didatica
basica visa despertar entusiasmar, estimular a curiosidade, aproximar 0sS
estudantes de exemplares do género em estudo. Com essa finalidade, podem
ser selecionadas diferentes atividades, ndo ha um padréo a ser seguido, por isso
propusemos leitura vocalizada (como propde OLIVEIRA, 2010), conversas
acerca das leituras realizadas, a audicdo de musicas e a exploracdo de titulos
de narrativas de memoarias direcionadas a criancas e jovens e também a adultos.

Essa exploracéo inicial podera evidenciar aos estudantes que “recordar € viver’

6 Segundo Oliveira (2010), a leitura em voz alta reverbera o texto, adensa as palavras (antes
presa ao papel ou a outro suporte), tornando-as uma vibracao que é ressoada. Como ganham
nova circulagdo sanguinea e espacial, ganham novas colora¢des, deixam rastros que favorecem
uma aproximagao pessoal dos estudantes com o texto literério.
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e promover uma aproximagao positiva com textos exemplares do género que
comeca a ser explorado.

Na primeira etapa do modulo I, o professor pode provocar uma tempestade
de ideias para que os estudantes possam fazer um levantamento dos assuntos
mais frequentes em narrativas de memoria, identificar os elementos da narrativa,
quais personagens sao recorrentes nesse género, bem como o espago em que
acontece a narrativa. Essa atividade coloca os estudantes em interacéo e

estimula a curiosidade por textos representativos do género.

Quadro 3 - MODULO II: TEMAS, COMPOSICAO E ESTILO EM
NARRATIVAS DE MEMORIAS.

ETAPAS ATIVIDADES
1-TEMASE - Levantamento de assuntos frequentes em narrativas de memdria
COMPOSICAO DE | na percepgdo dos estudantes.
NARRATIVAS - Representacéo por imagens de lugares comuns em narrativas de

memorias (sitios, locais de viagens de férias, cidades de
nascimento, etc.) no ponto de vista de cada um.

- Identificacdo dos elementos esséncias da narrativa de memarias
(narrador, personagem, ambiente, espaco, enredo).

- Compreenséao da importancia da descricdo na composicao das
personagens, destaque dos elementos que destacam cada uma.

- Levantamento de personagens frequentes em narrativas de
memorias (aves, pais, irmaos, primos, colegas, etc.).

- Andlise do encadeamento das acbBes em narrativas, da
articulacéo das lembrancas, dos destaques que compdem o texto.
- Diferenciacdo do foco narrativo, por meio de das pistas
linguisticas (pronomes de primeira pessoa e flexao verbal).

Tempo: 3h/a

2~ INTRODUCAO | . Escrita de uma memdria pessoal a partir de uma foto ou um
Tempo: 2h/a desenho relacionado a ela em primeira pessoa.

- Trocar os textos entre os estudantes para que um colega
reescreva o texto fazendo inser¢des, alterando personagens, etc.
- Preparacéo de perguntas para entrevistar um parente.

No mddulo 11, os alunos interagem mais diretamente com narrativas de
memorias, observam que as caracteristicas inicialmente destacadas pelo
professor em outros textos, analisam as personagens no ambiente em que estédo
inseridas, comecam a vivenciar o desafio de escrever a partir das proprias
experiéncias, lembrancas e visdes de mundo e das pessoas. E uma fase na qual
0 equivoco € produtivo, pois permite questionar leituras padronizadas ou

previamente estabelecidas, tendo em vista a possibilidade de encontrar um
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modo pessoal de expressar as percepcdes, 0s sentimentos, as observacoes e
ideias.

Na segunda etapa, o estudante deve produzir a primeira escrita e o
professor pode sugerir uma troca de textos, ou ainda a formacao de duplas para

comentarem a producédo do colega.

Quadro 4 - MODULO lil: MODOS DE LER E NARRAR MEMORIAS.

ETAPAS ATIVIDADES
1-0OTEMPO - Leitura vocalizada e poética, produzida pelos préprios estudantes,
NAS NARRATI- para evidenciar as descobertas de cada um, as inspiracdes, 0s
VAS vinculos sensoriais estabelecidos com os textos selecionados.
) - Identificacdo de expressfes que auxiliam compreender quando 0s
Tempo: 2h/a . ~ L
fatos aconteceram em uma narrativa (flexdo verbal e advérbios).
- Andlise do uso dos pretéritos (perfeito, imperfeito, mais que
perfeito) para entender as relacfes estabelecidas nas narrativas.
- Atividades de flexdo de tempos verbais a partir de narrativas de
memorias, visando construir diferentes efeitos de sentidos.
2 -REGISTRO | . piferenciagio entre discurso direto e indireto na composicdo da
DO DISCURSO heterogeneidade discursiva.
ALHEIO - Observacéao de recursos linguisticos (elementos de coeséo e
Tempo: 1h/a coeréncia) relevantes para a producao de narrativas de memadarias.
- Compreensdo do uso expressivo dos sinais de pontuacao.

No terceiro médulo, os estudantes praticam a leitura e aprofundam os
conhecimentos relativos a composicdo das narrativas de memorias. Nessa
etapa, entender o papel da flexdo verbal é relevante, porque na escrita
precisardo saber mobilizar os tempos da histoéria, sabendo gerenciar a expressao
dos acontecimentos que ocorreram em diferentes momentos da vida.
Compreender como 0s recursos linguisticos colaboram na expressao verbal é
uma parte essencial para a producao de escritas representativas desse género.

Como o terceiro modulo é reservado aos modos de ler e narrar, o
estudante devera conhecer algumas categorias linguisticas proprias do género
narrativa de memaria, uma vez que esses recursos serao utilizados na sua futura

producéo.
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Quadro 5 - MODULO IV - INTERPRETACAO E ESCRITA DE NARRATIVAS

DE MEMORIAS.

ETAPAS ATIVIDADES

1- - Externalizagéo da leitura em atividades de leitura coletiva e em

INTERPRETA- pares, para revelar a compreenséo dos textos lidos.

CAO - Registro do entendimento de cada um por meio de desenhos, da

) escrita de diarios de leitura, de dramatizacdes, etc.

Tempo: 2h/a L . .
- Organizagdo de momentos de leitura expressiva pelos estudantes
na forma de jogral, producédo de parddias, etc., com o intuito de
favorecer a troca de opinides acerca das leituras realizadas.

2 — PLANEJA- SELECAO DE ELEMENTOS CONSTITUINTES DO TEXTO

MENTO E a) Organizacédo de uma lista de palavras que fazem referéncias aos

ESCRITA FINAL | lugares, as personagens, as agdes que irdo compor uma escrita

DE UMA coletiva. A discussdo em pares favorece a troca de informacdes
observadas ao longo da interpretacdo dos textos.

NARRATIVA DE b) Preparacdo de uma lista individual de palavras que poderao

MEMORIAS orientar a producéo de texto, retomando as atividades realizadas ao

Tempo: 2h/a longo da sequéncia didatica.

¢) Preenchimento de uma ficha que solicita a identificacdo de cada
um dos elementos composicionais das narrativas (local e tempo nos
quais a narrativa serd situada, situacbes de vida que serdo
apresentadas, personagens, etc.)

ESCRITA

a) O professor assume a posicao de escriba para registrar as ideias
propostas pelos estudantes (ele organiza as ideias e faz a mediacao
das sugestbes apresentadas).

b) Com a lista de palavras em maos, produzir a primeira verséo de
uma narrativa de memarias, que depois sera avaliada por um colega
da classe antes da reescrita.

c) Escrever uma narrativa de memorias, seguindo as escolhas
registradas na ficha elaborada professor e preenchida previamente
por cada estudante.

No ultimo médulo, os estudantes manifestam a compreenséo do texto por

meio de recursos diversificados para evitar que a escola continue reproduzindo

praticas estereotipadas de interpretacdo de textos, comumente realizadas nas

escolas. O estimulo da criatividade permite utilizacdo das informacdes

apreendidas durante a leitura de modo particular e unico.

Além disso, na fase de planejamento que antecede a escrita de uma

narrativa de memdarias os estudantes poderao pensar a quem o texto se destina,
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em como as memodrias serdo articuladas de modo a constituir uma narrativa,
prevendo cada um dos elementos que irdo compor a producdo textual. Essa
etapa visa também minimizar aquele momento de indefinicdo que muitos
manifestam quando se veem diante de uma folha de papel em branco.

Lembrando que cada sala de aula apresenta singularidades para as quais
o professor deve dar a devida atencdo. As etapas dessa sequéncia podem ser
trabalhadas de modo sistematico, considerando que:

Na primeira etapa do médulo |, o professor apresenta o projeto de escrita e
discorre sobre as atividades que serdo desenvolvidas ao longo da sequéncia
didatica. Nessa fase, também deve ser esclarecido o contexto de producao do
género selecionado, por isso convém que seja feito um levantamento do que os
estudantes conhecem ou sabem sobre memodria. Isso pode ser feito por meio de
perguntas orais que possibilitam uma maior interacdo, mas o professor também
pode sugerir que 0s estudantes pesquisem mais sobre 0s assuntos tratados para
discussao posterior.

Na segunda etapa, além das atividades propostas na sequéncia didatica,
sugerimos que o professor apresente a turma o que denominamos de biblioteca
de classe, que consiste numa caixa na qual serdo alocados titulos previamente
selecionados. A ideia € promover o maior contato dos estudantes com
exemplares do género, por isso € aconselhavel dois titulos de cada livro pois isso
facilitara a rotatividade. Como os livros serdo levados para casa, consideramos
gue as familias poderéo perceber o trabalho que esta sendo realizando.

O professor também pode no espaco de uma aula apresentar 0 que 0
professor Cosson (2014b) enfatiza como motivacdo para a leitura literaria. No
primeiro modulo, procuramos elencar atividades de apresentacdo e
representacao do texto a ser lido e incluimos musica, mas também poderiam ser
selecionados poemas, que dinamizem, incentivem e agucem a curiosidade dos
estudantes sobre as narrativas de memorias.

Além da motivacao, o professor ainda pode apresentar ou sugerir que um
estudante apresente as caracteristicas de autores e de obras escolhidas da
biblioteca da classe. Essa € a fase de introducdo dos estudantes na exploracéo
de caracteristicas préprias do género que esta sendo privilegiado.

Nessa etapa, o professor prepara os estudantes para as atividades de

leitura e interpretacdo de texto que acontecerdao posteriormente, por iSSo
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propomos a conhecer o texto de Tatiana Belinky Transplante de menina (ver
texto completo no Anexo 2).

INTERPRETACAO DO TEXTO
(Proposta para o texto de Tatiana Belinky. Transplante de menina. 32 ed. S&o
Paulo, Moderna, 2003, pp. 101-103.)

1- Como se identifica o fato narrado no texto? Que elementos permitem
chegar a essa conclusédo?

2- A principal caracteristica do género memorias literarias € mostrar
uma época com base em lembrancgas. Qual é a época representada no
texto lido? Que personagens foram evidenciados? Qual a importancia de
cada uma delas? Que papel cumprem na histéria?

3- E possivel perceber se o texto lido foi escrito a partir de uma
experiéncia vivida ou foi baseado no depoimento de alguém?

4- Que imagem a personagem construiu do passeio? Justifique com
palavras do texto.

5- Em que pessoa discursiva € narrado o texto? Comprove sua
resposta com fragmentos do texto.

6- Além da narracdo, as narrativas de memdrias empregam com
frequéncia descri¢cdes. Aponte um trecho que exemplifique isso e destaque
0s recursos linguisticos utilizados no texto.

7- O texto de memdrias é estruturado em apresentacdo, corpo e
fechamento. Em grupos, situe essas partes no texto lido e discutam como
poderiam ser representadas de maneira criativa, por meio de desenhos ou

outras linguagens.

Com a exploracdo do texto de Tatiana Belinky, procuramos, desde o
moédulo |, destacar os elementos que irdo fazer parte do planejamento e da
escrita final de uma narrativa de memodrias. Com base em Passarelli (2012),
adaptamos um quadro para sintetizar as etapas que compdem uma producéo
textual, esse planejamento/roteiro deve ser construido em colaboracdo com o
professor, porém a ideia é que o estudante possa produzi-lo sozinho.

A construcéo de um roteiro de escrita facilita a compreensao dos estudantes
sobre 0 que acontece antes e durante o seu processo de producédo Passarelli

(Ibidem) afirma que essa metodologia faz com que os discentes sistematizem o
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proprio raciocinio, e assim adquiram autonomia para produzirem seus roteiros

desse modo aos poucos se transformaréo em bons produtores de textos.

Quadro 6 - Etapas para o planejamento de atividades de producéo textual.

Planejamento/conhecimentos
prévios

U

Traducao de ideias em
palavras/ texto provisério

U

Revisaol/leitor de si mesmo

U

Editoracao/ leitores

Fonte: Adaptado de Passarelli (2012. p. 181).

Além dos textos lidos em sala de aula e das atividades elencadas na
sequéncia didatica, ndo devemos esquecer o livro que cada estudante escolheu
na biblioteca de classe. Por se tratar de uma leitura mais longa, € recomendavel
gue parte dela seja realizada em casa, porém o professor pode ir verificando o
andamento da tarefa por meio de rodas de leitura ou em conversa informal com
0s estudantes, para verificar o ritmo de leitura, a impressao destes sobre o livro,
Cosson (2014b) nomeou essa etapa de intervalo.

Por fim, na ultima etapa denominada interpretacdo, os estudantes
produzirdo um texto de acordo com o que foi trabalhado durante a aplicacédo da
sequéncia. Essa atividade pode ser realizada, dependendo do objetivo do
professor com a tarefa de escrita. No caso especifico deste trabalho, a proposta
€ gue os estudantes produzam um texto de memarias, por isso ao longo da
sequéncia foram propostas atividades que levem o estudante a ter condicdes
para fazer isso. As atividades de escrita, 0 estudo sobre os elementos da
narrativa, o levantamento de palavras préprias desse género poderao auxiliar os

discentes em uma tarefa desafiadora: produzir uma narrativa de memdarias.
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2.4 Producédo do video educacional

A segunda etapa da metodologia desta pesquisa prevé a producdo de um
video para auxiliar na formacdo continuada de professores que atuam nos anos
finais do ensino fundamental, por isso seguimos procedimentos elencados a seguir.

A elaboracdo de um roteiro, produzido a partir de recortes do texto
elaborado ao longo da pesquisa, configurou uma base que foi complementada
com imagens retiradas da internet. O passo seguinte foi produzir uma primeira
versao do video em programa que fosse acessivel aos professores e estivesse
disponivel a muitos deles. O Windows Movie Maker foi escolhido por ser um
recurso que compde o pacote do Windows e que permite criar filmes domésticos
e apresentacdes a partir de slides compostos em Power Point. Além disso,
permite criar uma producéo audiovisual em qualquer computador, elaborar um
material com aparéncia profissional, pois no programa ha op¢des para a insercéo
de transi¢Oes, efeitos visuais, masicas e narragoes.

O roteiro seguiu cinco etapas. Primeira etapa - escolha de um titulo para o
video que pudesse estimular os professores a se interessar pelo material que
seria apresentado, ao lado das seguintes informacgdes: a universidade na qual a
pesquisa se realizou, o programa Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), a pesquisadora responsavel pelo trabalho e o professor
orientador. Segunda etapa - objetivo do video e publico-alvo, considerando as
necessidades formativas dos professores. Terceira etapa - contextualizacdo da
importancia do video, considerando as demandas decorrentes dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), sua relevancia e as contribuicbes para
0 ensino de lingua portuguesa e alguns conceitos, apoiados nas concepc¢des de
Marcuschi sobre géneros textuais. Quarta etapa - breve explanacdo sobre
memoaria e sua importancia para a preservacao cultural dos povos, justificativas
para esse tipo de trabalho ser desenvolvido com jovens, como forma de
preservacao da histéria da comunidade no qual estdo inseridos e resgate do
patrimoénio cultural local. Quinta etapa - apresentacdo da sequéncia didatica
elaborada a partir da proposta do professor Cosson (2014b), com a intencéo de
desenvolver uma proposta de producdo de narrativas de memarias.

Selecionadas as imagens, chegou a hora de produzir o video. Mesmo

sendo uma versao inicial e ndo muito elaborada, pois a pesquisadora estava
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utilizando os recursos citados pela primeira vez, demandou muito tempo para ser
finalizada. Como a pesquisadora ndo é uma expert no dominio das tecnologias,
precisou articular concomitantemente questdes conceituais e técnicas para
desenvolver a temética tratada na pesquisa.

Com o video devidamente produzido, foi agendada a exibicdo do produto
para o dia dez de novembro deste ano, data que precisou ser adiada para o dia
seguinte, em funcdo do pedido dos docentes que aceitaram o0 convite para
participar dessa etapa da pesquisa. Dos seis professores convidados apenas um
nao compareceu por motivo pessoal, € 0 grupo mostrou entusiasmo com 0
projeto, salientando que realmente ha falta de uma politica municipal voltada a
formacdo continuada em Indiaroba. Os professores também destacaram faltar
tempo para discussdes entre eles, o que talvez pudesse favorecer mudancas
efetivas nas praticas escolares.

A seguir reunimos as informacdes coletadas a partir da apresentacdo do
video. E importante dizer que o namero limitado de professores que assistiram
a primeira versao do video indica ser importante haver outros momentos de
avaliacdo critica por parte de outros professores. Considerando os limites de
uma pesquisa de mestrado, no entanto, utilizamos esse julgamento parcial como

referéncia para realizar ajustes no video educacional.
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3 ANALISE DAS INFORMACOES

Todo professor em algum momento de sua carreira se questiona de que
forma esta contribuindo para formar cidadaos criticos e conscientes do seu papel
social, esse questionamento muitas vezes se transforma em angustia, pois
sabemos que ha sempre mais para fazer, embora ndo saibamos bem como agir.
Nesta secdo, vamos discutir os resultados coletados apds a exibicdo do video
educacional elaborado como recurso para a formagéo continuada de professores
de lingua portuguesa em reunides pedagdgicas.

Como ja dissemos, com a elaboracdo desse video objetivamos mostrar
gue a formacgao continuada deve fazer parte da rotina da escola, mas, para que
iISSO possa se concretizar, o profissional necessita ter condi¢des que lhe
possibilitem acesso ao conhecimento. As condi¢des apropriadas variam
principalmente em funcdo do espaco adequado para estudo e do tempo do
profissional para esse tipo de atividade (geralmente o professor possui um tempo
exiguo para investir em sua propria formacéao.

A falta de tempo € o maior dos entraves para uma formacao continuada
gue demanda encontros constantes, se se quer incentivar os docentes a reflexdo
e troca de experiéncias em uma escola ou rede de ensino, pois a flexibilidade de
tempo é essencial para elaboracdo de estratégias que possam realmente
melhorar o desempenho dos estudantes.

Tendo isso em vista, ao pensar em produzir o video educacional, nossa
intencao foi articular conceitos tedricos e praticos relativos a producéo escrita no
ensino fundamental, considerando o cenario educacional de Indiaroba e as
necessidades dos professores de lingua portuguesa do municipio. Esperamos,
assim, que nossa proposta possa contribuir com a formacdo continuada de
professores da educacédo béasica, uma vez que iremos disponibilizar o produto
em repositorios de aprendizagem de acesso publico.

Relembramos que faz parte do objetivo desta pesquisa investigar se um
video didatico produzido por um professor poderia ajudar e incentivar outros
professores de lingua portuguesa na elaboracdo de um trabalho sistematizado
voltado a leitura e producgéo textual de um género textual (narrativas de
memodarias). Além disso, procuramos encontrar meios para articular o material de

estudo (as referéncias tedricas) a um material pedagdgico, que pudesse oferecer
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fundamentacao tedrico-pratica aos professores que anseiam por apoio para o
pleno exercicio e para a renovacdo de sua atividade profissional.

Esses foram os principais motivos que nos levaram a produzir um video
educacional e submeté-lo a avaliagdo de outros professores em atividade na
educacdao basica, visando coletar observagfes que favorecessem a revisao da
primeira proposta, antes de finalizar o produto decorrente desta pesquisa.

3.1 Identificacdo dos participantes

Como dissemos, a principio selecionamos e convidamos seis professores
de lingua portuguesa que trabalham nos anos finais do ensino fundamental para
avaliar o video “Formacdo: a caminhada se faz caminhando”. De inicio todos
aceitaram a proposta e se colocaram a disposicdo, fixamos entdo a data de
9/11/15, mas dois dos participantes alegaram nao dispor de tempo no dia
marcado, um por motivos pessoais e 0 outro por motivos de ordem profissional,
por isso precisamos alterar o cronograma. ApOs contato com 0S outros
participantes, remarcamos o encontro para o dia 11/11/15 e optamos por um
lugar acessivel a todos, por isso escolhemos uma escola na sede do municipio
onde teriamos acesso ao datashow da instituicdo. Por coincidéncia, nesse dia a
escola liberou os alunos mais cedo, favorecendo nosso trabalho.

Os participantes desta pesquisa foram selecionados porque sédo formados
em Letras e demonstraram interesse pelo tema da formacgédo continuada, pois
manifestaram o desejo de melhorar as praticas pedagodgicas por meio de
estudos. Quando o convite foi feito, eles viram na participacdo em uma pesquisa
académica a oportunidade para comecar essa reflexdo tdo necessaria ao
professor.

Desde o inicio, os docentes se mostraram bastante animados em participar
da pesquisa, ansiosos por avaliar o video elaborado e se dispuseram a
responder o questionario previamente definido. Salientaram ainda que o
problema da formacdo continuada deve ser discutido principalmente pelos
profissionais que enfrentam dificuldades diarias na sua pratica profissional.

A reunido teve inicio as 15h, na sala de recursos do Colégio Estadual Prof.
Raimundo Mendonga de Araujo, espacgo cedido pela professora que atende a

alunos com necessidades especiais da instituicdo de ensino. Antes do inicio da
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exibicdo do video, expliquei aos professores os objetivos PROFLETRAS, o que
significa ser Mestrado Profissional em rede e as exigéncias para o término dos
estudos, posto que cada mestrando precisa apresentar um relatério de pesquisa
e um produto replicavel em outras unidades de ensino, com foco no aprendizado
dos estudantes ou na formacéao continuada de professores de lingua portuguesa.

Durante a apresentacdo da parte tedrica que consta no video, 0s
professores estabeleceram uma espécie de metodologia de participacdo: a cada
parte do video pediam esclarecimentos, questionavam pontos tratados e
colocavam a importancia de que momentos como esse fossem frequentes na
escola. Segundo eles, é fundamental haver espaco de discussdo entre os pares.
Disseram também que videos com essa tematica servem de incentivo a reflexdo
por ser um material que realmente pode ser aplicado, e ndo um projeto
mirabolante e impraticavel definido por alguém que ndo conhece a realidade da
sala de aula. Essa dinamica fez com que a reunido se estendesse até as 18h,
horario limite para nosso encontro, pois alguns professores que trabalham no
turno noturno em escolas distantes da sede precisavam sair, sendo perderiam
0s respectivos transportes.

Reunimos a seguir uma sintese das opiniées obtidas por meio do
guestionario respondido por todos, além de revelar o perfil dos profissionais

(formacéo e tempo de servico).

3.2 Avaliacéo das praticas de escrita pelos professores

Como ja mencionamos, a principio selecionamos seis professores, mas
um deles ndo participou da coleta de informagdes. Assim, o video foi
apresentado a cinco professores, porém, um deles ndo devolveu o questionario
ao pesquisador, logo apresentaremos as respostas referentes aos quatro
respondentes.

Ao observar o perfil desses profissionais, notamos que todos possuem a
mesma formacado basica e ministram as mesmas disciplinas. Ha, contudo, uma
diferenca significativa no tempo de servico, embora ndo tenhamos contato com
nenhum professor iniciante, pois todos ja sdo docentes ha mais de dez anos,

como se Vé a segulir.
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Quadro 7 - Perfil profissional de quatro professores municipais de

Indiaroba.
Formagéo Tempo de D|SC|_pI_|na que
trabalho ministra
Professor 1 | Letras/Portugués 17 anos Portugués/redacao
Professor 2 | Letras/Portugués 14 anos Portugués
Professor 3 | Letras/Portugués 32 anos Portugués
Professor 4 | Letras/Portugués 24 anos Portugués

A primeira pergunta do questionario reflete sobre a formacéo continuada
do professor e quer saber 0 que este deve fazer para se tornar um profissional
reflexivo, autbnomo e pesquisador (cf. Anexo 1). Entre as respostas, dois
professores apontaram que € necessario estar em constante formacéo apoés a
graduacéo, opinidao que vai ao encontro da ideia defendida nessa pesquisa, pois
entendemos que a autonomia deveria ser algo inerente ao profissional da
educacdo por possibilitar ao professor escolher o que e como trabalhar os
conteudos didatico-pedagogicos com os estudantes.

Entendemos que, se a autonomia é acompanhada por um processo
reflexivo, o professor pode se tornar um pesquisador de sua propria pratica. Além
disso, ao tomarmos conhecimento dos projetos direcionados as Olimpiadas de
Lingua Portuguesa, promovidas pelo MEC’, percebemos que essa habilidade
tem como resultado um professor mais dinamico e consciente da importancia de
formar sujeitos cada vez mais capazes de agir no mundo por meio da linguagem.

Na opinido de um dos professores, trabalhar em colaboracdo com seus
colegas de profissdo € uma condicao suficiente para tornar o professor reflexivo,
autbnomo e pesquisador; outro, no entanto, acredita que a superacdo das
dificuldades de leitura e producdo é essencial para formar um profissional

reflexivo. As distintas visdes parecem indicar que cada um esta se apoiado em

7 A Olimpiada de Lingua Portuguesa - Escrevendo o Futuro desenvolve agdes de formacéo de
professores com o objetivo de contribuir para a melhoria do ensino da leitura e escrita nas escolas
publicas brasileiras. Realizada bianualmente, promove um concurso de produ¢éo de textos que
premia as melhores producdes de alunos de escolas publicas de todo o pais. Participam
professores e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental (EF) ao 3° ano do Ensino Médio (EM).
Trata-se de uma iniciativa do Ministério da Educacédo (MEC) e da Fundacdo Itad Social, com
coordenacédo técnica do Cenpec — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e
Acdo Comunitaria, e tem como parceiros na execucdo das agbes o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime) e o Canal Futura.
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referéncias diferentes para esclarecer o conceito de professor reflexivo,
sugerindo visdes diferentes para um mesmo tema. Ficamos curiosos em saber
em quantas oportunidades os docentes discutem essa tematica, mas tivemos
gue deixar o aprofundamento dessa questao para uma outra oportunidade.

Em seguida, quisemos saber quais os obstaculos enfrentados pelo
professor que busca ampliar os conhecimentos em relacdo a prépria area de
atuacéo® (cf. Anexo 1). Na opinido dos entrevistados, os maiores entraves nessa
busca sdo os baixos salarios e as condi¢cfes desfavoraveis de trabalho, para este
item obtivemos trés respostas reforcando a ideia apresentada no inicio desta
pesquisa: em alguns casos, 0s professores estao muito distantes das discussodes
travadas no meio académico sobre o ensino de lingua portuguesa devido as
dificuldades para se manter atualizado. Os professores declaram que os baixos
salarios dificultam a participacdo em processos de formacao continuada, pois é
bem complicado adquirir materiais de estudo, conseguir se deslocar para
eventos formativos, ter tempo para a formacdo, posto que muitos precisam
trabalhar em trés periodos.

Sabemos, contudo, que 0 acesso aos materiais de apoio a formacéo
continuada é apenas o0 primeiro passo, pois, em seguida, € preciso estudar o
material, compreender as possibilidades de concretizacdo das orientacées na
pratica docente e definir os meios mais adequados para a exploracdo e a
vivéncia de praticas de linguagem associadas aos géneros textuais em sala de
aula, por exemplo. Esse ndo é um esforco trivial, pelo contrario, € uma atividade
rigorosa e extremamente exigente. Observamos, entre os professores de
Indiaroba, que, muitas vezes, eles ndo se sentem preparados para fazer isso
sozinhos, ndo participam de atividades coletivas que poderiam favorecer esse
trabalho, uma vez que poucas vezes sao previstos encontros para essa
finalidade, e, o pior, ndo consideram que tenham capacidade para realizar isso.

Afirmam também que a dificuldade em articular novas teorias as praticas
pedagodgicas € outro grande obstaculo, e esse item foi assinalado por trés
participantes, visto que o professor, nesta questdo, tinha a possibilidade de
marcar mais de uma alternativa. Essa escolha, de certa forma, complementa a

escolha do item a, pois se os docentes nédo dispdem de tempo e recursos

8 E importante dizer que a escolha de alternativas poderia incidir sobre mais de um obstaculo.
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financeiros para o estudo, uma das consequéncias podera ser a dificuldade em
articular teoria e prética.

A terceira pergunta tratou da relacdo do estudante com a leitura e a escrita
(cf. Anexo 1). A construcao dessa relacdo por parte dos estudantes € uma
preocupacao constante dos professores de lingua portuguesa em geral, e uma
discussao que nunca se esgota, segundo os entrevistados. Na introducéo deste
Relatorio, reforcamos a importancia de articular leitura e escrita para que o
estudante possa agir e interagir por meio da linguagem, porém realizar isso nao
€ uma tarefa facil, fato comprovado pela resposta dos professores pesquisados.

Diante da pergunta sobre os motivos que causam desinteresse pela leitura
por parte dos estudantes, a alternativa b ([Estudantes] explicam que nao
conseguem compreender o0 que estdo lendo) foi escolhida por unanimidade
pelos entrevistados e representa exatamente o discurso que esta pesquisadora-
educadora escuta quando expdem os estudantes a uma situacéo de leitura. Uma
das alegacOes apresentadas por eles € o fato de ndo compreenderem o texto,
razao que alguns professores acham se tratar de mais uma desculpa, porém,
neste trabalho, quando analisamos os ultimos resultados do Ideb, aferido através
da aplicacao da Prova Brasil, atestamos a veracidade do discurso dos discentes.
Essa a avaliacao verifica a competéncia do estudante em leitura e interpretacao
e, em cada edicdo do teste, o0 desempenho dos estudantes tem sido aquém da
meta estabelecida pelo governo federal.

A quarta questdo procurou saber quais sdo as atividades de producao
textual mais utilizadas pelos professores (cf. Anexo 1). Pudemos observar uma
variacdo quanto as propostas utilizadas pelos professores (como se vé no
guadro seguinte). Apenas um professor assinalou que propde escrita de textos
a partir de um tema proposto pelo professor, sem que os estudantes conhecam
as caracteristicas do género em questdo. Isso € bastante positivo, pois essa
modalidade de escrita esta ligada a antiga pratica de redacéo. Segundo Geraldi
(2000, p. 19) redacéo se diferencia de producao textual pelo fato de que esta
tltima leva em conta quem produz e qual a posi¢cdo assumida pelo escritor,
enquanto ser social. A devolucédo da palavra ao sujeito é uma forma de mudar
sua condi¢cdo de um produto do meio, vitima das condi¢des sociais e historicas,

um sujeito assujeitado.
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Quadro 8 - Tipos de atividades de producgéo textual desenvolvidas com
estudantes de educacgio basica®.

Professor | Professor | Professor | Professor
1 2 3 4
a) Escrita de textos a partir de um x
tema proposto.
b) Escrita de textos sugeridos pelo
livro didatico.
c) Escrita de textos com apoio em de
: X X X
textos motivadores.
d) Escrita de textos a partir do estudo
o ) ) X X
de um género discursivo/textual.
e) Escrita de textos a partir de
. X
projetos de trabalho.

Observamos que o item b n&o foi escolhido, embora saibamos que o livro
didatico é um instrumento ainda € muito utilizado pelos professores. O fato de os
entrevistados ndo levarem em consideracdo as propostas contidas no livro
provocou em no@s varios questionamentos. Por que as propostas estdo sendo
descartadas pelos professores? O que dificulta a utilizacdo dessas propostas?
Seria 0 caso de o professor analisar as propostas de texto sugeridas pelos livros
didaticos para ajusta-las aos seus objetivos, como sugere Oliveira et al (2015, p.
47). Seria possivel otimizar as atividades encontradas no livro didatico que,
algumas vezes, € o Unico material de leitura de o estudante dispde?

Também nos preocupou notar que sobre a alternativa ¢ recaiu o maior
percentual de escolha dos professores. Em comentarios anotados pela
pesquisadora, os professores confirmaram que as propostas de producao textual
geralmente se baseiam em textos motivadores para seguir o0 exemplo do formato
proposto nos vestibulares e no Enem?°. Devemos lembrar, no entanto, que estamos
tratando do ensino fundamental, por isso corremos o risco de os estudantes
utilizarem os textos motivadores apenas para copias, nesse caso a atividade nao
passaria de uma reproducao, bastante limitado, um mero exercicio de escrita, ndo
uma producéo textual.

De acordo com as respostas dadas, o professor precisa priorizar a escolha

de uma atividade que ajude o estudante a desenvolver sua autoria. Isso s6 é

9 Os professores puderam escolher quantas atividades quisessem.
10 Essa constatagao ja havia sido feita por Azevedo (2015) com outros professores de Sergipe.
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possivel, contudo, com investimento de tempo de estudo para a elaboracao de
uma proposta interativa de produgao.

Na elaboragdo textual, os estudantes mobilizaram diversos
conhecimentos estudados em outras fontes, precisam incorporar discursos
vozes alheias — um indicio de autoria, segundo Possenti (2001) —; justificar a
selecdo dos trechos escolhidos, assumir posicionamentos sociais diante dos
fatos citados na narrativa (POSSENTI, 2002) e escolher os recursos linguisticos
gue estado mais adequados ao género em producéo.

A escola e o professor de lingua portuguesa sao 0s responsaveis por
desenvolver o desempenho linguistico dos estudantes para que estes possam
elaborar com eficacia a comunicacéo por meio de textos escritos (SAUTCHUK,
2003, p. 2). Com o interesse em saber com que frequéncia escreve o professor
escreve, assume o papel de autor, deixando de ser apenas alguém que
prescreve atividades, elaboramos a quinta pergunta (cf. Anexo 1) e obtivemos
os resultados seguintes.

A maioria afirmou que escreve constantemente, sem o compromisso do
trabalho, e o faz para estar em sintonia com o mundo atual. ISso comprova que
mesmo com as restricbes impostas pelo trabalho, pela carga horaria, pela
necessidade de trabalhar em mais de uma escola, o professor encontra tempo para
produzir suas escritas, pois essa € uma necessidade do profissional da educacéo,
visto ser nossa ferramenta de trabalho: a leitura e producéao textual. Um professor
se absteve e 0 outro respondeu gque so escreve gquando a profissédo exige.

Devemos salientar que o objetivo da pergunta néo foi fazer juizo de valor
as respostas dadas pelos professores, mas saber o quanto as condicfes de
trabalho impactam as praticas de letramento do professor (um assunto que
mereceria um aprofundamento, mas que nao temos como fazer no escopo da
pesquisa apresentada aqui).

A sexta questao abordou a importancia da escrita para o homem moderno.
Neste ponto, os professores concordam que é um importante instrumento de
comunicacao e interacdo, além de possibilitar mudancas intelectuais, sociais e
econdmicas, como pode ser verificado no grafico gerado a partir das informacdes

coletadas.
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Grafico 1 - A¢cOes decorrentes do uso da escrita.
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Os professores compartilham com a pesquisadora a ideia de que a escrita
€ uma condicao que se impde ao homem moderno como requisito para o sujeito
circular e interagir socialmente. Dessa maneira, justifica-se a constante
preocupacao dos agentes envolvidos no processo de ensino aprendizagem em
propor atividades que priorizem a leitura e a pratica de producao textual.

A sétima questdo do questionario aplicado junto aos professores
pesquisados versava sobre a importancia da Prova Brasil''. Ao analisar as
respostas, percebemos que um professor assinalou a alternativa a e a ¢ —
apontando ser relevante a verificacdo da qualidade do ensino brasileiro e da
competéncia dos estudantes em producéao de texto e leitura —, ambas em comum
acordo com o objetivo estabelecido pelo Governo, pois é a partir dos resultados
obtidos por meio dessa avaliagcdo que sdo tracadas as metas que deverao ser
atingidas por toda a rede de ensino publico. Ao observarmos que a meta fixada
para o Brasil, indica ser preciso alcancar a média 6,0 até 2021, em todas as
escolas publicas do territorio nacional, entendemos que o professor percebeu a
importancia de todos o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem (escolas, professores e alunos) estarem engajados na superacao

desse grande desafio. Considerando ainda que a politica de valorizacdo da

11 Avaliagcdo nacional de cunho censitério, a Prova Brasil é aplicada a cada dois anos nas turmas
de quinto e nono ano e avalia principalmente a capacidade leitora e interpretativa dos discentes
das respectivas etapas da educacgdo béasica e seu principal objetivo € verificar a qualidade do
ensino brasileiro e a partir dos resultados tracar metas para melhorar o aprendizado dos
estudantes.
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educacgao brasileira carece de incentivos, tais como, valorizagdo, melhores
condicdes de trabalho, elaboracao de uma politica de formacgéo continuada pelas
secretarias municipais de educacéo, que possibilite aos professores espaco para
discussao e reflexdo de sua pratica docente, € evidente que temos um longo
trabalho pela frente.

Sabemos que a Prova Brasil ndo avalia a competéncia dos discentes em
producéo de textos, como assinalaram dois professores, denotando um certo
desconhecimento sobre o0s objetivos dessa avaliagcdo e a importancia dos
resultados divulgados. Na verdade, esse exame, além de avaliar os estudantes
em leitura e interpretacao, avalia também o sistema educacional brasileiro, pois
€ a partir deles que o Governo oferta cursos de formacgéo para os profissionais
da educacéao através da Rede Nacional de Formacdo Continuada em parceria
com os Institutos de Ensino Superior, a exemplo do Profletras, iniciativa que
infelizmente ndo atinge a todos os professores, visto que 0 ingresso acontece
via processo de selecéo para vagas limitadas.

Dai a importancia de a Secretaria Municipal de Educacao elaborar politicas
de formacdo continuada que atenda as necessidades desses profissionais,
conforme documento elaborado pela Secretaria de Educacéo Basica — SEB. As
secretarias devem prever na carga horaria do professor tempo para reunioes,
participacdo em cursos e palestras, além de respaldar as escolas em suas
necessidades e apoiar e acompanhar suas atividades pedagdégicas (BRASIL,
2006 p.25).

3.4 Avaliacédo do video educacional pelos professores

A oitava pergunta quis descobrir se o video € um instrumento capaz de
despertar o interesse do professor. Nessa questéo, trés professores disseram
estar entusiasmados e acreditam que o video pode se tornar uma Otima
ferramenta para subsidiar e ajuda-los no processo de planejamento de
atividades, pois além da parte tedrica, a proposta de sequéncia didatica
apresentada pode servir de ponto de partida para que eles possam elaborar
outras sequéncias para trabalhar outros géneros textuais.

Em certa medida, a valorizagdo do video apresentado decorre

exatamente dessa percepcdo de que o material vem ao encontro das
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necessidades dos professores. Embora seja um material bem simples,
elaborado com recursos tecnoldgicos minimos, o material foi produzido por um
colega do grupo de professores, indicando que cada um tem a possibilidade de
tentar fazer o mesmo. Além disso, a matricula no Mestrado Profissional
possibilitou fazer uma ponte entre os estudos académicos e as necessidades
dos professores em sala de aula, especialmente quando propusemos uma
sequéncia didatica completa para o trabalho com o género narrativa de
memoérias (como pode ser visto a seguir por meio da reproducao de alguns
trechos do video).
Figura 2 - Trechos contidos no video apresentado aos professores.

Sequéncia didatica (segundo Cosson)

5 o ™
Como ensinar 0s IS

estudantes a escrever (e
narrativas de meméria? T i

— ~

‘// Introduci \ Leitura \I
il il

MODULO I: FAMILIARIZAGAO EM RELACAO AO GENERO NARRATIVA DE MEMORIAS

ETAPAS ATIVIDADES
1. MOTIVAGAO - Leitura vocalizada de uma narmrativa de memaria, visando!
Tempo 1h/a promover um contato afetive dos estudantes com a obra
D -t d I z - Levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a partir de
e S a a n O a g U n S n OS questionamentos orais sobre narrativas e memorias.

- Apresentacéio do projeto de escrita, visando estimular os
estudantes a produzir uma primeira narrativa de meméria a partir
do resgate de historias reunidas juntos aos pais, tios, avos, etc.,
que ser&o socializadas entre todos (esclarecer sobre o contexto
de produgéo do género em estudo).

MODULO I: FAMILIARIZACAO EM RELAGAO AO GENERO NARRATIVA DE MEMORIAS x
Livros que podem promover a

ETAPAS ATIVIDADES Ao criagdo de circulos de leitura
2. LEITURAE - Conceituagao de meméria. m"‘“‘z'?. £ em sala de aula
INTERPRETAGAO |- Leitura e interpretagéo do texto "transplante de menina”, de "
rempo 3Wa Tatiana Belinky. N
- Comparagao entre livios com narrativas de memaria escritas ’ ‘1 o
para jovens e adultos, analisando capas e sinopses, visando A:‘"j
estimular a curiosidade e o interesse por narrativas desse tipo. ‘ > o

- AudicBo de cangbes que veiculam memdrias pessoais e
coletivas.

- Identificagéo de fontes que podem fornecer informagdes para
compor narrativas de memérias.

- Pesquisa de outros titulos relacionados a narrativa de
memarias.

Fonte: Alguns slides que compdem o Power Point que serviu de base para o video.

Em continuidade, a nona questéao (cf. Anexo 1) sondou o quanto o video
pode realmente contribuir na formagcédo continuada de professores. A maioria
respondeu que o fato de o material aliar teoria e pratica ajudou bastante a

perceber como é possivel trabalhar o género selecionado, comprovando a ideia
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de Chiappini (2011) acerca da falta que os professores sentem de aporte tedrico
metodoldgico que sirvam de paradigmas para sua pratica. Salienta-se que nao
se trata de copiar modelos, mas de o professor ver uma alternativa cuja pratica
sustentada por relatos de experiéncias exitosas.

A guestdo de numero dez e onze solicitaram que os professores avaliassem
0s aspectos positivos do video em duas perspectivas diferentes. Na questao dez,
a maioria assinalou como ponto positivo a linguagem acessivel e o fato de que as
atividades propostas séo factiveis e podem ser adaptadas a realidades diversas.
Na questao de numero onze (cf. Anexo 1), dois professores afirmaram ndo haver
encontrado pontos negativos no video apresentado, acrescentando em
comentarios posteriores as razdes apontadas na décima questao.

A décima segunda questdo € a Unica pergunta aberta e fez o seguinte
guestionamento: vocé diria que videos contribuem de fato no processo de formacéo
continuada de professores de lingua portuguesa? Como deveriam ser utilizados se
gueremos qualificar a situacao dos alunos com relacao a leitura e escrita?

O professor 1, acredita que o uso de videos com fim pedagdgico formativo
€ importante, pois colaboram na organizacédo da aula, em consonancia com a
ideia defendida pela pesquisadora de que depois da graduacdo o professor

acaba ficando isolado no oficio do magistério.

A formacdo inicial ndo é suficiente para garantir um bom
trabalho, por isso videos como esse devem ser usados de forma

constante (Prof.1).
O professor ainda reforca outros entraves ao processo de formacéao
continuada do professor: a falta de tempo, falta de dinheiro e um novo dado, falta
de interesse. Mesmo sem contato direto durante o preenchimento do

guestionario, o professor 2 confirmou essa opinido, pois segundo ele:

Héa na rede municipal professores que ndo gostam de estudar e

nao se interessam em participar das raras atividades de

formacao promovidas pela secretaria de educag&o do municipio.

Esse fato € muito preocupante, uma vez que todo professor lingua
portuguesa necessita ler e escrever continuamente, posto que a matéria que
desenvolve prima pelo trabalho com a linguagem. Dada a importancia de o

professor se constituir como referéncia ao usuario da lingua, o professor precisa
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demonstrar que possui uma estreita relacdo com a leitura e a escrita, tornando-
se um modelo para o estudante (BRASIL, 1998, p. 66).

O professor 3 comentou que o video deve ser exibido para grupos de
professores, visto que, segundo ele, haveria mais trocas de experiéncias que
enriqueceriam a pratica pedagogica. Para o professor 2, o video é um recurso
gue orienta aqueles docentes que pretendem trabalhar com os géneros textuais
de forma sistematizada, a exemplo da sequéncia didatica apresentada. Segundo
ele, o fato de o material audiovisual ainda vir acompanhado pelo embasamento
teorico facilita ainda mais o trabalho do professor.

O docente 4 registrou a necessidade de o0s profissionais estarem
preparados para exercer a funcdo de coordenador, posto que, para ele, os
coordenadores com 0s quais convive, ndao auxiliam o docente na articulagao que
este deve fazer entre teoria e pratica. Defendeu ainda a necessidade de a
Secretaria Municipal de Educacdo promover encontros de formagéo continuada
por disciplina, ao invés de reunir todos em um mesmo ambiente, como ocorre na
maioria das vezes. O professor disse ficar saturado de ouvir as mesmas coisas,
gue néo se aplicam ao seu trabalho ou ao nivel de ensino que leciona.

As respostas dadas pelos professores mostram claramente o quanto os
professores anseiam por um projeto de formacao continuada, além daqueles que
ja séo oferecidos pelo governo federal, pois esperam que os programas atendam
aos anseios do profissional da educacgéo, dando um suporte para aqgueles que
manifestam o desejo de aprofundar seus conhecimentos e incentivando inclusive
agueles que devido ao longo tempo de trabalho acreditam ja ter aprendido tudo.
Nesse sentido, percebe-se que o professor quer trilhar o caminho da autonomia
didatica, para nao ficar a deriva, ao sabor das opinidées de todo mundo, sem
condicao de estabelecer seus rumos, como bem salienta Antunes (2003, p. 170).

A nosso ver, no entanto, essa conquista s6 acontecera se o professor se
dispuser a participar das atividades formativas e se cada nivel governamental

assumir compromissos direcionados a essa finalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Perto do fim, sera?

Nessa sec¢do recorro a memoria para refazer os caminhos empreendidos e
chegar ao resultado final desta pesquisa, considerando o percurso realizado e a
aplicacdo de um video educacional junto colegas de profissdo. Nessa retomada,
pretendo rever até que ponto 0s objetivos tracados foram alcancados e se posso
vislumbrar desdobramentos decorrentes do trabalho realizado.

A proposta apresentada nesta pesquisa partiu da observacdo de que o
professor do municipio de Indiaroba, Sergipe, necessita de uma politica de
formacdo continuada sistematica, que possa ser implementada pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Essa demanda visa possibilitar aos professores a
oportunidade de avaliar sua postura diante dos desafios impostos aos
profissionais da educacao deste século.

Parte das preocupacdes do professor de lingua portuguesa dirige-se ao
desenvolvimento dos estudantes em relacédo a pratica da leitura e da escrita, no
entanto, percebo, por experiéncia propria, o quanto as vezes é dificil envolvé-los
em atividades dessa natureza, pois antes de iniciar o Mestrado Profissional em
Letras faltava-me embasamento tedrico, o que entendo ser um empecilho para
todos os professores, pois dificulta o0 desenvolvimento do trabalho e a elaboracéo
de propostas sistematizadas que atraiam a atencéo dos estudantes.

O objetivo desse trabalho foi contribuir para amenizar essa caréncia e
incentivar o professor a pensar em mudar sua pratica, amparado na teoria dos
géneros textuais, que toma a linguagem como um processo interativo por meio
do qual os sujeitos exercem seus papeéis sociais. Como toda pesquisa de
mestrado tem uma dimensédo limitada, tive que fazer escolhas e priorizei o
género narrativa de memoérias. A partir dele pude compor uma sequéncia
didatica, cujo foco foi o de contribuir com formacao continuada do professor para
gue pudesse orientar os estudantes a produzir narrativas de memarias a partir
do resgate de lembrancas de parentes e amigos. Para tanto, produzi um video
educacional no qual consta uma breve explanacéo tedrica que possibilita ao
docente compreender o processo de elaboracdo da sequéncia didatica, bem

como sugestdes de aplicacdo da sequéncia em sala de aula.
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Devo dizer que minhas preocupac¢des encontraram eco na dos professores
colaboradores, pois todos concordam que somos carentes de formacéo, e que
essa auséncia compromete o trabalho com os estudantes, pois o dominio da
leitura e da escrita sdo elementares para o sujeito moderno viver em sociedade.
Se a escola ndo consegue desenvolver nos discentes a capacidade de interagir
com o outro por meio da linguagem escrita, ela ndo estd cumprindo sua funcao
social nem servindo para formar cidaddos criticos, ndo esta exercendo sua
principal tarefa.

Ao longo do processo de elaboracdo, a pesquisa passou por ajustes e
mudancas de rumo. A principio o foco desse estudo era o estudante, por isso 0
produto seria o desenvolvimento de uma sequéncia didatica na forma de um
Caderno Pedagogico, pois queria organizar um instrumento que detalhasse
como o professor aplicar as atividades com seu grupo de estudantes. Contudo,
percebi que, com a ajuda das tecnologias, eu poderia promover a formacéo dos
docentes para que eles ganhassem autonomia para organizar as acoes
formativas destinadas aos discentes. Como considero que o professor deve
estudar sempre, organizei um recurso teorico-pratico que estimulasse o
professor a investigar as proprias praticas. Com a participacao dos docentes na
avaliacdo do video proposto, pude perceber se a unido entre teoria e pratica foi
bem-sucedida e as potencialidades desse tipo de recurso didatico.

Para atingir os objetivos propostos, utilizei duas metodologias basicas,
trabalhei inicialmente com a pesquisa bibliografica para buscar articular os
conceitos tedricos as praticas didatico-pedagdgicas, para depois iniciar a
producéo do video, que foi exibido aos professores convidados. A aplicacao de
um questionario, apos a analise do video, tinha por objetivo comprovar se
haviamos conseguido efetivar nossas ideias e verificar se todos os objetivos
tracados foram atingidos. Com as informacdes recolhidas, pude comprovar que
os professores se sentem sozinhos no exercicio do magistério, algo que segundo
eles poderia ser resolvido com reunifes pedagdgicas que possibilitassem aos
docentes discussdes e trocas de experiéncias. Os professores também
apontaram a falta de tempo como um dos elementos desfavoraveis no processo
de formacgéo continuada, pois, segundo eles, néo existe flexibilidade de tempo

para cada um se dedicar com tranquilidade e dedicacao aos estudos.
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No entanto, um dado apresentado pelos entrevistados se tornou motivo de
inquietacdo para mim, além dos problemas conhecidos e debatidos
continuamente. Segundo eles, ha professores que ndo se interessam em
participar de cursos de formacgéo continuada e, pior ainda, ndo gostam de ler.
Essa postura vai de encontro ao que se espera de um professor competente e
autdbnomo para conduzir seu trabalho, o que Ihe conferird seguranca para que
nao fique ao sabor dos ventos (ANTUNES, 2003, p.171).

Acredito que essa discussdo sobre formacao continuada esteja longe do
fim e, embora o governo federal venha empreendendo esfor¢cos a partir de
projetos implantados pela Secretaria de Educacéo Basica, com o objetivo de
proporcionar aos educadores uma formacao continuada, e de programas de pés-
graduacéo, a exemplo do PROFLETRAS, ainda ha muito o que ser feito.
Considero de suma importancia que as secretarias dos municipios reconhegam
e assumam o compromisso da qualidade educacional, priorizando a melhoria
das acOes pedagodgicas, bem como o pleno exercicio dos professores que se
sentem envolvidos e implicados nos processos de ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Aos professores de lingua portuguesa cabe o compromisso do
engajamento, pois como agentes e mediadores do saber devem ter a
consciéncia do € preciso fazer (Ibidem).

Finalizando o mestrado profissional, depois de cursar nove disciplinas e
realizar tantos trabalhos que ensinaram novos modos para eu me posicionar no
meio educacional, tenho certeza de que € preciso dispor de tempo para estudo
e reflexdo, dedicar muito esforco para se tornar um pesquisador, ter acesso a
leitura especializada e oportunidade de participar de cursos de formacao
continuada, por fim que € preciso acreditar no diz o poeta portugués: Tudo vale

a pena.
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ANEXOS

Anexo 1 — Resultados do questionario aplicado

1.0 que o professor precisa par ser reflexavo, autdnomo e pesquisador?
Trabalhar de forma colaborativa Com seus colegas de escola

Superar dificuldades de eitura e producdo texdua dos estudantes

Estar em constante formacho depois da gradua &

Ter opotursdade de estudar a propna prabca reahcada em saka de aula com o auxilio de as
Receber audlio para cas onentagde s contidas em docunentos produsidos pebo MEC ou ¢

L= =

2 Duas os princepais ob sidcuos enfreniados pelo professor com relagdo a sua formacio?

Baxos wlinos ¢ condiges nem sempre favorives di rabalho 3
Dificuldade para atcular novas leanas & praticas pedagogicas 2
Falta de recurses par conbnuar a fommadg S0 acaddémica 1]

3 Qs mo o s Sho apresentad os pelos esiudantes para justican & flta de intenesse pala ke itura & ascma’?
Alegam que dormem duranie &5 aulas [i]
Exphcanm qui no CONSEguaEm compreenden o que eSLE lendo 4
Hio conseguem ficar muito termpo parado 1

4 Due tipo de athadades voladas & producso extual 550 reaizadas com os estudanies?
Escrita de lexios a partir de um terma popo o

Escria de lexios sugendes pelo Ivro didébico

Escrita de oS com apasd emde eos motvisdoms

Escria de texios a patir do esiude de um géners discursivotexial

Escrta de lextos 8 patir de progetes de tmbalho

= g S

. Parindo do pressuposio de que a escra & uma condigfio primordial para a wda bumana

wvocd professor, i e escreve com gue Trequénoea, Sem o Compromsso da profisssoe’?
Constantemente, parm estal sempre &M setonia com o mundo atual 2
Dhe vz i Quand o pard nido pagar mco peranle o5 Aunds [
Cuase mnca, sd quando 8 profissio exge 1

6. Se comparada & modabdate ora dalingus, 8 escila @& wma ivenc 80 recente, mas na akpum tempo,
& SSCra & uma das Drncpa s respo nsdveis pela inserclo & ascensdo do indriduo navida socl

Ha suawsho 0 que aescnia possibilita a0 aluno?

It Fgir COPTY LI ITEior MOrmenG i PesSoas 1
Compantilhar impre ssies e ideias com os demais membros da sociedade 2
Crominar tecnalogias & produzsr conhecimentos 3

T. Criada em 2005, pelo Govemno Federal indsque qual & o objetivo da Prova Brasa?
Venficar a gualdade do ensno brasiein

Vanficar a competéncia dos estudantes em produgdo de texto @ lefum

TravGar roelas: que auedem a melhora o aprend cado dos esudantbes

= P ==

B O vided despenou Seu inbens s5e em buscar mas Conhecimento Sobre o tema abordado?

Hio, eu j conhego o trabathe com sequidnoas diddiicas pam rabalbar com génenns hes 1
Sim, ligued bastante erfusiasmadola acredito que van me audar bastante 3
Sim acredito gue o professor deve sampre buscar novas formas de conhecimeanio 1

9_Voob dina que videos nesse formato podemn coninbur para a formaco continuad a de professores de I ngua poriugue sa?
Sim, alsm de ser pensado & produmido por um profe ssor também & acess|wel 1
Sirn Acredio que sio dtiras alemalivas, pois #ia a pane Wedanca & pratica 4
Senam excelentes, mas o professor ndo tem tempoe para procurar Wideos e mcorpord-los a [i]

10 Qe aspecios do vided vood avalia como postives? Caso queira pode marcar as duas aﬂmm
O Fato dhe afiser DECOIFIEN & PRBICa, €O NG L0 Ty dhC 5o vl

As ainidades propostas =50 factiveis e podemn ser ad aptadas & reabdade de cada profess 3
Cumndo ASSslido & grupos de eudo, o wideo pod e promover a s g ideles parm g 1

11, Quais aspectos 3o Wdeo vood asaka como negatngs?

A propasta de lefura apresenta muios haos 05 quals o professor lambém precesa ler ante: 1
Por se tmtar de um matenal vollado paa o professor a lingusg em devena sarmaes académ 1
H&o ha pontos negainos 2

12 Vocd dina gue videos como esle cortnbuem de falo no processo de formagdo contineada de professores de ingua pofuguesa?
Como devenam ser ublicados se gueremas gqualificar a stuag o dos alunos com elagio 4 ledura e escnla?
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Anexo 2 —Trecho proposto para atividade em sala de aula

Transplante de menina

[...] Depois do almogo, continudvamos 0 nosso turismo carioca. Papai e
mamae, mais o primo - feliz proprietario de uma "baratinha" - nos levavam,
todos empilhados, a passear pela cidade do Rio de janeiro. E foi assim que
ficamos conhecendo o Morro da Urca e o P&o de Aclcar - ai, que emogao -
pelo funicular, o "bondinho" pendurado entre aqueles enormes rochedos. E de
onde se descortinava uma vista empolgante, s6 superada pela paisagem de
tirar ainda mais o félego que se estendeu diante de nossos olhos, quando
subimos - passageiros de outro trenzinho incrivel, quase vertical - ao alto do
Corcovado. Ali ainda néo se erguia a estatua do Cristo Redentor, que € hoje o
cartdo-postal do Rio de janeiro. Mas me parece que O panorama era, por
estranho que pareca, bem mais "divino" ao natural, sem ela.

Fomos passear também na Géavea e na Avenida Niemeyer, ainda
bastante deserta, e na Tijuca, com a sua floresta e a sua linda Cascatinha.
"Cascatinha", por sinal, era 0 nome da cerveja que papai tomava com muito
gosto, enquanto ndés, criangas, nos amarravamos num refrigerante incrivel que
tinha o estranho nome de Guarana.

N&o deixamos de passear pelo centro da cidade, na elegantissima Rua
do Ouvidor, e na muito chique Cinelandia, em frente ao Teatro Municipal e
suas escadarias, com seus bares e sorveterias na calcada. E, claro, na
Avenida Rio Branco, reta, larga, e imponente, embicando nas cais do porto,
por onde chegamos ao Brasil pela primeira vez.

E foi nessa avenida Rio Branco que tivemos a nossa primeira impressao -
e que impressao! - do carnaval brasileiro. Eu ja tinha ouvido falar em carnaval:
na Europa, era famoso o carnaval de Nice, na Franca, com a sua decantada
batalha de flores; e o carnaval de Veneza, mais exuberante, tradicional, com
gente fantasiada e mascarada dancando e cantando nas ruas. E havia também
os luxuosos, e acho que "comportados", bailes de mascaras, em muitas capitais
europeias. Eu ja ouvira falar em fasching, carnevale, Mardi Gras - vagamente.
Mas o que eu vi, 0 que nds vimos, no Rio de janeiro, ndo se parecia com nada

gue eu pudesse sequer imaginar nos meus sonhos mais desvairados.
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Aquelas multiddes enchendo toda a avenida, aquele "corso" - o desfile
interminavel e lento de carros, para-choque com para-choque, capotas arriadas,
apinhados de gente fantasiada e animadissima. Todo aquele mundaréu de
homens, mulheres, criancas, de todos os tipos, de todas as cores, de todos os
trajes - todos dangando e cantando, pulando, saracoteando, jogando confetes e
serpentinas que chegavam literalmente a entupir a rua e se enroscar nas rodas
dos carros... E os langa-perfumes, que que € isso, minha gente! E os "corddes",
os "ranchos"”, os "blocos de sujos” - e todo 0 mundo se comunicando, como se
fossem velhos conhecidos, se tocando, brincando, flertando - era assim que se
chamavam os namoricas fortuitos, a paquera da época -, tudo numa liberdade
e descontracao incriveis, especialmente para aqueles tempos tdo recatados e
comportados... Tanto que, ainda varios anos depois, uma marchinha
carnavalesca falava, na sua letra alegremente escandalizada, da "moreninha
guerida... que anda sem meia em plena avenida".

Ah, as marchinhas, as modinhas, as musicas de carnaval, maliciosas,
bulicosas e engracadas, algumas até com ferinas criticas politicas... E 0s ritmos,
e 0s instrumentos - violdes, cuicas (coisa nunca vista!), tamborins, reco-recos...

E finalmente, coroando tudo, as escolas de samba, e o desfile feérico dos
enormes carros alegoricos das sociedades carnavalescas - coisa
absolutamente inédita para nés - com seus nomes esquisitos, "fenianos”,
"Tenentes do Diabo" - cada qual mais imponente, mais fantastico, mais
brilhante, mais deslumbrante, mais mirabolante - e, para mim, nada menos
gue acachapante!

E pensar que a gente ndo compreendia nem metade do que estava
acontecendo! Todo aquele alarido, todas aquelas luzes, toda aquela agitacao,
toda aquela alegria desenfreada - tudo isso nos deixou literalmente
embriagados e tontos de impressdes e sensacoes, tdo novas e tao fortes que
nunca mais esqueci aqueles dias delirantes. Vi muitos carnavais depois
daquele, participei mesmo de varios, e curti-os muito. Mas nada, nunca mais,
se comparou com aquele primeiro carnaval no Rio de Janeiro, um banho de

Brasil, inesquecivel...

(Tatiana Belinky. Transplante de menina. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2003, p. 101—103.)
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Anexo 3 - Tutorial

(Acompanha o video elaborado para a formacao continuada dos professores,
produzido em Movie Maker)
Video:

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES -
NARRATIVA DE MEMORIA: UMA PROJECAO DE NOSSOS NOS

APRESENTACAO

O grande desafio de todo professor é conseguir despertar no estudante o
interesse pelas atividades propostas nas suas aulas, para atingir o discente é
necessario lancar mao de estratégias para manté-los na sala de aula.

Para saber qual a metodologia mais eficaz ao desenvolvimento das
aprendizagens, o professor precisa estar em constante processo de formacéo,
nunca parar de estudar, pois esse € um dos requisitos basicos para lidar com as
necessidades dos estudantes. Isso nem sempre é possivel, pois sdo muitas
exigéncias do trabalho que dificultam suas acdes, como o0 acesso do professor
aos poucos cursos ofertados ou a compra de material especializado.

A busca pela formacao continuada existe, mas, na realidade de Indiaroba-
SE, observamos que poucos buscam, por conta propria, materiais que possam
ajuda-los na elaboracao de aulas mais dinamicas e atrativas. Nossa proposta de
trabalho esta centralizada nessa caréncia que o professor carrega depois que se
afasta da universidade, na formacé&o inicial.

Este video, professor, € uma producdo que visa oferecer aqueles que
ministram lingua portuguesa e que atuam nos anos finais do ensino fundamental,
uma possibilidade para se trabalhar leitura e producao textual. Nosso objetivo é
unir em um Unico material um referencial teérico que possibilite aprofundar os
conhecimentos e também oferecer um modelo pratico para que vocé possa
aplicar em sua sala. Esperamos que a proposta reunida aqui sirva de modelo
para vocé produzir seus proprios materiais e que também auxilie o fazer
pedagodgico de outros colegas.

Antes da producéo do video, escolhemos um género textual que fosse
familiar aos estudantes, mas que também fosse uma novidade para incentiva-

los na hora da leitura e, principalmente, da escrita. Nossa escolha foi pela
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narrativa de memodrias. Em seguida, escolhemos o material tedrico que pudesse
dar suporte para a elaboracéo de nossa proposta.

A intencdo ndo era produzir um video profissional, por isso decidimos usar
uma ferramenta préatica, sem muito custo financeiro, que vocé mesmo pudesse
possa lancar mao na sua rotina de sala de aula. Desse modo, cada um pode
produzir um material apropriado a sua realidade e ainda possa compartilhar com
seus colegas em reunides pedagdgicas.

Observacéao

O Windows Movie Maker foi o programa escolhido por ser um recurso que
compBe o0 pacote do Windows e que permite criar filmes domésticos e
apresentacdes a partir de slides compostos em Power Point. Além disso, permite
criar uma producao audiovisual em qualquer computador, elaborar um material
com aparéncia profissional, pois no programa ha opc¢bes para a insercédo de

transi¢des, efeitos visuais, muasicas e narragoes.

Como produzir um video no Movie Maker?

Primeira etapa — Escolha um titulo para o video que possa estimular o seu
publico-alvo.

Segunda etapa — Por se tratar de um video educativo, elabore os objetivos do
video, considerando a necessidade do seu publico-alvo.

Terceira etapa — Pesquise na internet imagens que possam ser usadas para
ilustrar o seu video, salve-as huma pasta como imagens, nesse momento salve
também as informacdes sobre as imagens, pois vocé precisara delas para as

referenciar as imagens. Veja alguns exemplos no site abaixo:

http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/portugues/0056.html

Quarta etapa — Caso seja preciso acrescentar uma trilha sonora ao video,
pesquise na internet e salve uma musica que ira compor a trilha do seu video.
Lembre-se de colocar uma musica calma e estimulante, salve também o link,

para referéncia.


http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/portugues/0056.html
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Produzindo o video

Vocé pode produzir os slides no Power Point e, em seguida, converté-los
para video, assim que finalizar a producao, clique em: salvar como, escolha a
pasta de destino, cligue em nome do arquivo, em seguida clique no tipo de
formato de sua preferéncia, por exemplo: jpeg ou mpeg-4. Assim, seus slides
serdo salvos. A proxima etapa é converter as imagens em video (recolhemos a
seguir imagens, retiradas do Power Point, para auxiliar vocé na organizagao das
varias etapas do video).

Figura 3 - Print de recurso disponivel no Power Point - 1

| 2] Salvar como Imagem — p— T e T |
&> ~[ ) <« Documentos » converter ~ [ 42 |[ Pesquizar converter o

Organizar ~ Nova pasta = - @

[B] Microsoft PowerPc—  Biblioteca Documentos
converter
¢ Favoritos
B Area de Trabalho| _ |
B Downloads

Locais

&=/ Imagens
&P Masicas
B Videos =

Nome do arquivo: Imageml « 1 ~

~ Ocultar pastas  Bitmap independente de dispositivo
Metarquive do Windows
do

Localize e abra o Movie Maker e na sua interface aparecerdo os icones

para producéo do video.
Figura 4 - Print de recurso disponivel no Movie Maker - 1

Selecione as imagens salvas em uma pasta; em seguida, va para o Movie
Maker e cligue em adicionar videos e fotos. Todos os slides aparecerdo na tela
do Movie Maker. Faca a insercdo dos efeitos desejados (musica, narracao,

animacao e efeitos de transicao).
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Figura 5 - Print de recurso disponivel no Movie Maker - 2

- —_—————
| & % | My Movie - Movie Makl -
Home Animations Visual Effects Project View
E 4 Cut P . % Webcam video |Az| Title
~an E.l > ¥ nocar ~arration o

- 0Py rd narration i _aption
Paste Add videos Add :
and photos music - [ Snapshot (45| Credits ~

Clipboard Add

Na imagem acima, aparecem 0s icones para insercdo dos efeitos
desejados ao clicar em animacdo. H& op¢des para a transi¢cdo entre os slides
(Figura 6), e vocé ainda pode inserir efeitos de movimentos nas imagens, ao
clicar em efeitos visuais (Figura 7). E possivel alterar a cor e o brilho de seu
video, basta vocé escolher e colocar um unico efeito em todas as imagens,

clicando em aplicar a todos ou colocando efeitos em cada slide.

Figura 6 - Print de recurso disponivel no Movie Maker - Efeito de transicao.

=
(=K X mwaoa B @e w
B vacossnsmmores | 8 eneass | [ Trammern | [ o smacoesns | sl e | @ip ven

00w

IE-J

Figura 7 - Print de recurso disponivel no Movie Maker - Efeitos visuais
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A medida que for colocando os efeitos selecionados, vocé pode ir
visualizando, assim poder& escolher o que melhor se adequar ao seu projeto,
para isso basta clicar em “exibir”.

Feito todas as adequacdes, a Ultima etapa sera inserir o titulo do projeto
e os créditos (ao final). Nesse momento, vocé inserira as referéncias sobre
producdo, roteiro, voz e sons (cangdes escolhidas para o fundo musical do video,
gravacéo de explicacdes, gravacédo de trechos de livros de narrativa de memoria
indicados, etc.), as referéncias de imagens e de livros, se vocé utilizou algum
como fonte de pesquisa.

Antes de salvar o projeto, exiba todos os slides, e veja se estao corretos.
Caso esteja tudo certo, salve o video, clicando na aba “salvar filme”. Nesse
momento, aparecerdo as opc¢Oes de salvamento para escolha. Vocé pode
compartilhar no Facebook, OneDrive ou no You tube.

Assistir a videos de capacitacédo pode ser uma excelente alternativa para
sua formacdao, pois vocé podera ver e ouvir informacdes que poderao auxiliar na
escolha de préticas pedagodgicas adequadas ao ensino da leitura e da producéo
de textos. Com um outro professor assumiu a funcdo de elaborador e
apresentador, vocé contara com um material acessivel a sua realidade em sala
de aula. Os recursos visuais sdo minimos, mas colaboram com o entendimento
dos saberes veiculados.

O esforco empreendido aqui buscou intrumentalizad-lo a criar novos
videos, tanto para trabalhar com os alunos quanto para partilhar suas proprias
experiéncias com os colegas. Tentamos indicar 0s passos basicos, mas ha
tutoriais disponiveis no You Tube, que poderdo complementar as informacdes
encontradas aqui.

Esperamos ter animado vocé a reconhecer a importancia dos videos na
formacdo continuada e possibilitar o aprendizado minimo para a construcéo

gradativa de videos educativos.



