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RESUMO

Neste relatorio, propomo-nos a discutir uma proposta de ensino desenvolvida no Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, com alunos do sétimo ano do Ensino Fundamental do
Colégio Estadual Poeta José Sampaio, em Nossa Senhora do Socorro, Sergipe. Esta proposta baseia-se
no pressuposto de que o dominio da leitura e da escrita é uma condi¢do essencial para que o sujeito
possa fazer uso da linguagem com autonomia, criando e recriando sentidos a partir dos textos que 1€ e
escreve. Entretanto, os varios anos de estudo ndo t€m propiciado isso a muitos discentes da escola
publica. Assim, articulando postulados tedérico-metodologicos da Linguistica Textual, relativos ao
ensino de géneros textuais e a referenciagdo, elaboramos um caderno pedagogico composto por um
conjunto de estratégias de leitura e de escrita do género textual autobiografia. O caderno destina-se a
professores de Lingua Portuguesa que atuam no sétimo ano do Ensino Fundamental. Ao ser aplicado,
em sala de aula, uma vez como experimento, esse material didatico obteve resultados satisfatorios
tanto na proposta de leitura quando na de escrita. Nesta ultima, dos catorze alunos que participaram do
projeto, dez conseguiram melhor aproveitamento em seu processo de producdo de texto. Este material
oferece, portanto, uma contribui¢do para o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades de leitura
e produgdo de texto dos estudantes.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Autobiografia. Ensino.



RESUMEN

En este relatorio, nos proponemos a discutir una propuesta de ensefianza desarrollada en Maestria
Profesional en Letras -PROFLETRAS, con alumnos de séptimo afio de Ensefianza Fundamental del
Colégio Estadual Poeta José Sampaio, en Nossa Senhora do Socorro, Sergipe. Esta propuesta se basa
en la suposicion de que el dominio de la lectura y de la escritura es una condicion esencial para que el
sujeto pueda hacer el uso del lenguaje con autonomia, creando y recreando sentidos a partir de los
textos que lee y escribe. Sin embargo, los varios afios de estudio no les ha propiciado eso a muchos
discentes de la escuela publica. De ese modo, articulando postulados teérico-metodologicos de la
Lingiiistica Textual, relativos a la ensefianza de géneros textuales y a la referencia, elaboramos un
cuaderno pedagdgico compuesto por un conjunto de estrategias de lectura y de escritura del género
textual autobiografia. El cuaderno esta destinado a profesores de Lengua Portuguesa que actian en
séptimo afio de Ensefianza Fundamental. Aplicado en aula, una vez como experimento, ese material
didactico obtuvo resultados satisfatorios tanto en la propuesta de lectura como en la de la escritura. En
esta ultima, de los catorze alumnos que participaron del proyecto, diez obtuvieron un mejor provecho
en su proceso de produccion de texto. Este material ofrece, por tanto, una contribucién para el
desarrollo y perfeccionamiento de habilidades de lectura y produccion de texto de los estudiantes.

Palabras Clave: Lectura. Escritura. Autobiografia. Ensefianza.
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INTRODUCAO

Neste relatorio de pesquisa, analisamos uma proposta de ensino desenvolvida no
Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS — Nucleo Universidade Federal de Sergipe
— Campus de S3o Cristovao, com alunos do sétimo ano do Colégio Estadual Poeta José
Sampaio, localizado em Nossa Senhora do Socorro, Sergipe. Nesta proposta didatica,
focalizamos estratégias de leitura e de producdo textual, visando contribuir para o
aprimoramento de habilidades' de leitura e de escrita dos discentes que estdo cursando essa
etapa da formagdo escolar. E um trabalho que, dentro da area Linguagens e Letramentos,
situa-se na linha de pesquisa Leitura e Produ¢do Textual: diversidade e praticas docentes.

Ler e escrever nao sdo praticas restritas a escola. Essas duas competéncias regulam as
interagdes socioculturais entre os sujeitos por meio de textos orais ou escritos. Assim, o
dominio da leitura e da escrita ¢ um requisito fundamental para que os sujeitos, a partir do uso
da linguagem, consigam assumir pap€is ativos nas praticas sociais. Nesse sentido, tal dominio
nao se restringe a decodificagdo e a codificacdo de palavras. Entre outras habilidades, o leitor
deve interagir com textos, compreendé-los, concordar ou discordar daquilo que 1€; € o escritor
precisa planejar, gerar ideias e organiza-las no texto, reconhecendo que este se insere em um
contexto discursivo que determina a produgao textual.

Nao obstante a importancia das competéncias de leitura e de escrita para a participacao
em praticas letradas presentes na sociedade, ainda existem muitos estudantes cursando a
segunda etapa do Ensino Fundamental (que corresponde ao sexto, sétimo, oitavo € nono anos)
com extremas dificuldades tanto para compreender os sentidos do texto, quanto para escrever.
No caso da leitura, esse fato ¢ atestado pelos resultados de avaliagdes nacionais que medem a
proficiéncia dos alunos nessa etapa da educacdo basica, a exemplo da Prova Brasil.> Com
relacdo a escrita, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) tem demonstrado que muitos
estudantes concluem o Ensino Médio sem dominar essa competéncia.

Nesse contexto, a escola, enquanto espago formal de aprendizagem da leitura e da
escrita, precisa criar condigdes para que os alunos aprendam a dialogar com os textos que se

materializam em variados géneros textuais e sejam capazes de produzir textos, construindo e

' Habilidades “sdo capacidades especificas que compdem a nossa competéncia para lidar com textos”
(KLEIMAN, 2002, p. 65)
> DUARTE (2015).



reconstruindo os objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003) por meio dos quais
interagem e ddo sentido as coisas do mundo. Isso quer dizer que a leitura e a produgdo de
texto devem ter os mesmos espagos na escola, pois, além de formar leitores proficientes,
temos que formar também escritores habilidosos.

Diante dessas demandas, propomos um conjunto de atividades de leitura e producio
de textos pertencentes ao género textual autobiografia. Intentamos, com a escolha desse
género, ndo s6 auxiliar o desenvolvimento e o aprimoramento da competéncia comunicativa
dos discentes, mas também valorizar suas experiéncias e historias de vida, motivando-os a
assumirem o protagonismo em suas produgdes textuais € a serem coautores do processo de
ensino-aprendizagem.

Considerando uma dimensdo sociocognitivo-interacional da lingua, em que ler e
escrever sao atividades que mobilizam conhecimentos prévios de seus interlocutores, a fim de
promover a compreensao e a constru¢do de sentidos do texto, as quais estdo relacionadas
situagdes e propdsitos comunicativos especificos, fundamentamos a proposta de ensino
discutida neste relatorio em alguns postulados teoricos da Linguistica Textual, na atualidade,
mais especificamente, em aspectos relativos ao ensino de géneros textuais e a referenciagao.

Este relatério divide-se em quatro se¢des, além das consideragdes finais: na primeira
apresentamos uma sintese do percurso do estudo do texto na trajetéria da Linguistica Textual,
mostramos as inter-relagdes entre os conceitos de lingua, texto, leitura e escrita; discutimos os
conhecimentos ativados no processamento do texto; tratamos da referenciagdo como
estratégia de compreensao e construcdo de sentidos; abordamos o conceito, algumas
configuragdes dos gé€neros textuais e sua aplicacdo ao ensino; na segunda sec¢ao, discutimos
implicacdes teodricas e estratégias para o ensino da leitura e da escrita; na terceira, esbogamos
a metodologia adotada neste trabalho de pesquisa e, na quarta, analisamos os dados obtidos na
aplicacdo da proposta de ensino em sala de aula. Este relatorio ¢ acompanhado pelo manual
didatico “Leitura e escrita do género textual autobiografia na escola: uma proposta didatica

para o Ensino Fundamental”, objeto desta andlise técnica.

1 CONCEPCAO DE TEXTO; TIPOS DE CONHECIMENTO; REFERECIACAO;
GENEROS TEXTUAIS

A Linguistica Textual, que surgiu na década de 1960, muito tem contribuido para o
estudo do texto. De acordo com Koch (2009), até a primeira metade da década de 1970, os

estudos nesse ramo da Linguistica basearam-se na andlise transfrastica, na constru¢do da



gramatica do texto e no estudo da coesdo e da coeréncia. A lingua, nesse periodo, era
considerada um sistema auténomo, o texto era definido como frase completa, e o contexto
reduzia-se ao cotexto. Por esta razdo, o estudo do texto esteve centrado, por varios anos, na
leitura e analise de relagdes entre frases.

A mesma autora acrescenta ainda que, no inicio dos anos 1980, a sedimentacdo da
perspectiva pragmatica ampliou o conceito de coeréncia, antes restrito aos aspectos
linguisticos, para o resultado da interacdo dos interlocutores com o texto. A andlise textual
passou a abranger as intengdes comunicativas e sociais dos produtores do texto. Nesta década,
também cresceu o interesse pelos estudos sobre a cognigdo e pelo processamento cognitivo do
texto. Esses estudos suscitam investigagdes acerca das estratégias sociocognitivas e
interacionais envolvidas na produgdo e compreensdo textuais.

Na década de 1990, os estudos da Linguistica Textual enfatizaram os processos
globais do texto, ressaltando os aspectos sociocognitivos e interacionais. Assim, o texto
passou a ser conceituado como “lugar de interagdo entre os atores sociais € de construgao
interacional de sentidos” (KOCH, 2009, p. 33). A leitura tornou-se, portanto, um exercicio de
construgdo de sentidos, considerando nao apenas a estrutura linguistica, mas também diversos
fatores socioculturais, historicos, cognitivos e situacionais. Por isso, Hanks (2008) afirma que
para entendermos um texto, € preciso antes contextualiza-lo.

A perspectiva sociointeracionista fez surgir diversos estudos no campo da linguagem,
entre os quais estao os da referenciagdo e os dos géneros textuais. Neste trabalho, dialogamos
com alguns postulados desses dois campos tedricos, para analisarmos questdes relativas ao

ensino de leitura e de produgao de texto.

1.1 Relagdes entre o conceito de lingua, texto, leitura e escrita

As praticas de leitura e producao de texto podem variar de acordo com a concepgao de
linguagem adotada pelo docente. De acordo com Koch (2014, p. 201), podemos destacar trés
concepgdes de lingua, as quais, consequentemente correspondem conceitos de texto, de leitura
e de escrita. Na concepgdo de lingua como expressdao de pensamento, o texto € visto como
“produto logico do pensamento do autor”. Nesse caso, a leitura passa a ser uma atividade de
captacdo das ideias do autor, desconsiderando as experiéncias e conhecimentos do leitor; e a
escrita, segundo Koch e Elias (2014), seria apenas uma transposi¢ao do pensamento do autor

para o papel. Abstrai-se, com isso, a interlocug@o autor-leitor inerente ao ato de escrever.



Para as atividades de leitura, esse conceito de texto também tem implicagdes na
maneira como se concebe a producdo de sentidos. Nessa perspectiva, os sentidos ja estdo
produzidos, e ao leitor cabe somente apreendé-los. Em outras palavras, essa produgdo de
sentidos estd centrada no autor, na sua intencdo sem considerar as experiéncias € 0s
conhecimentos de mundo que o leitor mobiliza durante o ato de ler. Nao se fala em um
sentido, mas no sentido do texto. A leitura, portanto, teria uma unica compreensdo, € 0s
sentidos ndo seriam produzidos a partir da interagdo entre os sujeitos. Todavia, conforme
ressalta Marcuschi (2008), ndo ha uma forma tnica de se compreender um texto, pois este
pode ser compreendido de variadas maneiras, desde que elas sejam compativeis com o texto a
ser interpretado.

Na concepcao de lingua como codigo, o texto € conceituado como produto da
codificagdao de um emissor a ser decodificado pelo leitor (KOCH, 2014, p. 201). Para realizar
estas acdes decodificadora e codificadora, o leitor/escritor precisaria somente dominar o
codigo utilizado na produg¢do do texto. Essa concepcdo restringe o texto ao material
linguistico, visto que ndo leva em consideragdo o contexto de producdo, os objetivos € os
interlocutores envolvidos na situagdo comunicativa. A leitura e a escrita, separadas de uma
dimensao sociocognitivo-interacional, ficam reduzidas a atividades meramente linguisticas.

Contrapondo a essas ideias, na terceira concep¢ao de lingua como uma atividade
interacional e dialdgica, postulada pela Linguistica Textual na atualidade, Koch (2014, p. 202)
define texto “como lugar de interagdo” no qual os sujeitos atuam de modo ativo, se constroem
e sao construidos. Para ela, a leitura € vista como uma atividade muito complexa de produgao
de sentidos; ao passo que a escrita ¢ considerada uma atividade de produgdo de textos em
interagdao. Assim, a autora argumenta que ler e escrever sao atividades que se realizam a partir
da interagdo autor-texto-leitor, de modo que os sentidos de um texto ndo estdo no autor, no
texto ou no leitor, mas sao construidos nesse processo de interagao.

Diante desse contexto, a leitura e escrita sdo praticas de linguagem que, para se
realizarem, demandam do leitor/escritor o acesso e a reconstru¢do de um conjunto de
conhecimentos prévios construidos socialmente. Na secdo a seguir, detalharemos os tipos de

saberes que compdem o conjunto de conhecimentos prévios.

1.2 Conhecimentos ativados na leitura e na escrita

Os conhecimentos prévios mobilizados no processamento do texto abrangem ndo s6 o

uso da lingua, como também experiéncias pessoais, saber cientifico e praticas interacionais.
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Vale ressaltar que quando lemos ou escrevemos um texto, acessamos esses conhecimentos
simultaneamente, pois hd uma “intrinseca relacdo entre linguagem/mundo/préticas sociais”
(KOCH; ELIAS, 2014, p. 37). Contudo, para a analise teorica, os agrupamos em quatro tipos:
o linguistico, o enciclopédico, o interacional e o textual.

O conhecimento linguistico corresponde aos saberes que o leitor/escritor tem sobre a
lingua, a exemplo das regras ortograficas, sintaticas, morfoldgicas, uso do 1éxico e recursos
semanticos. Explicando a importancia desses conhecimentos para a atividade de leitura,
Cavalcante (2012, p. 21) observa que “conhecer a lingua e suas peculiaridades ¢ fundamental
para que o leitor consiga atribuir sentidos ao texto”. Com relacdo a escrita, Koch e Elias
(2014, p. 37) acrescentam que ‘“‘conhecer como as palavras devem ser grafadas corretamente
segundo a convengao de escrita € um aspecto importante para a produgdo textual e a obtengao
do objetivo almejado”. Nao observar as convencdes de uso da lingua, portanto, pode
prejudicar o projeto de producdo de sentidos empreendido pelo escritor para seu texto.

O conhecimento enciclopédico refere-se aqueles conhecimentos gerais, técnicos ou
caracteristicos do senso comum (OLIVEIRA, 2010), que sao adquiridos em experiéncias e
vivéncias do sujeito e permanecem armazenados em sua memoria. Ao lermos um texto,
ativamos esses conhecimentos para processar a compreensao e produzir sentidos. Assim
como, ao escrevermos um texto sobre um tema especifico, recorremos a conhecimentos que
julgamos fazerem parte do repertério dos nossos interlocutores.

O conhecimento interacional configura o reconhecimento pelo leitor das formas de
interagdo, da intencionalidade do produtor do texto, da quantidade de informagao necessaria
para que o objetivo do texto seja concretizado, da selecao da variante linguistica e do género
textual adequado a cada situagdo comunicativa.

Quanto ao conhecimento textual, ¢ importante verificar que este engloba elementos de
textualidade, tipos textuais, composicdo dos géneros textuais e intertextualidade. Esses
fenomenos sdo altamente importantes para o processamento tanto da escrita quanto da leitura.
Se, para concretizar o seu projeto de escrita, o escritor precisa conhecer melhor tipos, modelos
e propriedades textuais, os leitores também precisam desse saber para realizar processos de
compreensdo e produgdo de sentidos. No caso da intertextualidade, a produ¢do de um texto
requer “a retomada de outros textos” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 44), de modo direto ou

indireto, e para compreendé-lo, o leitor precisa resgatar essa relagdo intertextual.
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1.3 Referencia¢do, compreensio e construcio de sentidos

Para uma eficaz discussao sobre os processos de compreensdo e producio de sentidos,
partimos do pressuposto tedrico de que os sujeitos elaboram e reelaboram a realidade por
meio de processos de referenciagdo. Segundo Mondada e Dubois (2003, p. 35), “a
referenciagdo ¢ uma construcdo colaborativa de objetos de discurso, ou seja, de objetos cuja
existéncia ¢ estabelecida discursivamente, emergindo de praticas simbolicas e
intersubjetivas”. Nesse conceito, ha aspectos importantes para a compreensao e a produgao
dos sentidos de qualquer texto, como a construcao de referentes (objetos de discurso), que ¢
uma atividade de elaboracdo da realidade, negociada entre interlocutores, a partir de um
trabalho sociocognitivo.

Através dessa construcao colaborativa, os sujeitos criam e recriam versdes provisorias
da realidade. Logo, as palavras ndo funcionam como espelho das coisas. Em consequéncia
disso, quando produzimos um texto, referimo-nos aos objetos de discurso de forma
diversificada, ou seja, um mesmo objeto pode ser referenciado de maneiras diferentes,
podendo ser enriquecido, alimentado, reelaborado, conforme as finalidades discursivas da
interagdo e o direcionamento argumentativo que o autor imprime ao seu texto. Esse processo
referencial possibilita varias interpretagdes para um mesmo fato. Por esse motivo,
concordamos com a afirmagdo de Cavalcante (2012, p. 95) de que a referenciagdo ¢ “um
fenomeno textual-discursivo dos mais relevantes para a produgdo/compreensao de sentidos”.

Além de ser uma atividade altamente dindmica, na medida em que permite que os
sujeitos reelaborem os referentes ao longo do texto e recriem versdes da realidade, a
referenciagdo ¢ também uma atividade negociada e intersubjetiva. Isso porque as escolhas
textuais e discursivas que o escritor faz ao produzir um texto ndo sdo realizadas de modo
aleatorio, mas sim com vistas a aceitagdo, por seus interlocutores, de sua proposta de
construgdo de sentidos. Para tanto, ele antecipa seus leitores, considera os conhecimentos
prévios partilhados por ambos para fazer escolhas linguisticas e deixa espacos vazios no seu
texto. Os leitores, por sua vez, seguem pistas textuais, ativam seus conhecimentos, preenchem
as lacunas e inferem os implicitos do texto para conferir sentidos aquilo que ouvem ou leem.
Neste percurso, podemos verificar a interagdo autor-texto-leitor, de que fala Koch (2014).

Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014) observam que a aceitagdo da proposta de
producdo de sentidos realizada pelo produtor do texto estd sujeita a visdo de mundo, as

ideologias do leitor. Com base nisso, este (o leitor) decide se concorda ou ndo com a
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mensagem do texto. Discutindo a importancia dessa negociagdo intersubjetiva para o trabalho

com a leitura e a escrita em sala de aula, os mesmos autores ressaltam que

o aprendiz, em sua pratica de producgdo e leitura, deve ser estimulado a
utilizar estratégias que explicitem a aplicagdo desse principio. Ele deve
entender que o uso da linguagem passa pela aceitacdo da audiéncia, o que
demanda uma antecipagdo de como representar os referentes. Ao mesmo
tempo, deve ser estimulado a “negociar” com os textos que l&/escuta, a
dialogar para, a partir dai, participar, também ele, da construcdo de
conhecimentos oriundos dos textos (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 39).

A produgdo e a compreensdo de textos requerem, também, do autor/leitor a utilizagdo
de processos mentais, que estdo vinculados aos conhecimentos prévios dos sujeitos. Dessa
maneira, ler e escrever sdo atividades que demandam um “aparato de conhecimentos
armazenados e mecanismos de processamento textual [que] € originado, enfim, das
experiéncias sociais dos individuos” (CAVALCANTE, 2012, p. 112). Dai o -carater

sociocognitivo do processo de referenciacao.

1.3.1 Funcoes dos processos referenciais na tessitura do texto

E importante obervar que os referentes podem estar evidenciados no texto ou nio.
Quando estdo, podem ainda ser verbais ou nao verbais. Os referentes verbais sao
materializados através de expressdes referenciais. Segundo Cavalcante (2014, p. 184),
“expressoes referenciais em um texto sdo, geralmente, palavras ou grupos de palavras cujo
nacleo ¢ um substantivo ou um pronome substantivo” — sintagmas nominais ou, no caso das
expressoes referenciais de natureza d€iticas, sintagmas adverbiais ou preposicionais.

Essas expressdes podem introduzir informagdes, constituindo introdugoes
referenciais. Isso ocorre quando um referente aparece pela primeira vez no texto. No exemplo
1, o termo musica ¢ uma introducao referencial, pois aparece a primeira vez no texto ¢ nao

esta relacionada a nenhum elemento anterior do cotexto.

Exemplo 1

Musica pra mim era parte do meu mundo natural - soprava e passava. Como a brisa ou 0
barulho das ondas que me embalavam na casa de praia. Pura natureza, som de grilo na noite,
manha de passarada, voz de minha mae ou de meu pai pelos cantos da casa. Hoje eu sei que tenho
que me ligar a uma tecnologia para ouvir Mozart, Tom Jobim ou Miles Davis ou tenho que sair de
para ir a um show do Chico ou a um concerto da Sinfonica. [...]

(MACHADO, Ana Maria. Esta forga estranha: trajetoria de uma autora. Sdo Paulo: Livraria Saraiva, 2006,
p.2.)
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Os referentes podem recategorizar, retomar referentes e resumir por¢des textuais. As
retomadas e/ou recategorizacdes podem ocorrer por meio de estratégias correferenciais, isto €,
de andforas diretas, que retomam o mesmo objeto de discurso ou ndo-correferenciais.
Vejamos no exemplo 2, ocorréncia de andfora direta na qual o referente Rubem Braga ¢

retomado pela expressdo o Braga e, em seguida, pelo pronome ele.

Exemplo 2

A revista Manchete estava no auge nesse tempo ¢ toda semana trazia sua equipe de
cronistas, entre os quais Fernando Pessoa, Paulo Mendes Campos ¢ Rubem Braga, que eram meus
preferidos. Mas nenhum me fascinava como o Braga, pela maneira como escrevia, pela sua
capacidade de captar a poesia do cotidiano, de usar um fiabo de assunto e ir tdo longe... Eu
recortava e guardava o que ele escrevia (também no Didrio de Noticias), colecionava, lia e relia,
sabia trechos de cor. [...]

(MACHADO, Ana Maria. Esta for¢a estranha: trajetoria de uma autora. Sdo Paulo: Livraria Saraiva, 2006,
p. 32.)

As anaforas ndo-correferenciais constituem andforas indiretas e andforas
encapsuladoras. As andforas indiretas nao retomam o mesmo objeto de discurso, e sim
introduzem um novo objeto, que esta ligado ao contexto situacional ou estd ancorado em

outro objeto, introduzido anteriormente.

Exemplo 3

Meu maior brinquedo hoje é escrever. Adoro escrever. Especialmente estorias para
criangas. Ja escrevi mais de trinta. Todas com ilustragdes. Meus ultimos dois livros para criangas
sdo “O gato que gostava de cenouras” e “A historias dos trés porquinhos” (A histéria que
normalmente se conta ndo ¢ a verdadeira. Eu escrevi a verdadeira...). Para mim cada livro ¢ um
brinquedo.

(ALVES, Rubem. Bringuedoteca. Texto adaptado. Disponivel em:
<http://benite.typepad.com/blog/2008/04/brinquedoteca-rubem-alves.html>. Acesso em: 20 mai. 2014).

No exemplo 3, a palavra livros estd ancorada contextualmente no vocabulo estorias,
constituindo uma anafora indireta. Assim, quando o novo referente /ivros ¢ mencionado no
texto, conseguimos associd-lo ao referente estorias a partir das relacdes semanticas que
existem entre os dois termos.

As andforas encapsuladoras sumarizam partes do texto “e incluem outros
conhecimentos que temos sobre o que esta sendo referido” (CAVALCANTE, 2012, p. 127).

No exemplo 4, a expressdo sua trajetoria esta resumindo fatos da vida da Carolina Maria de

Jesus relatados nos paragrafos anteriores do texto.
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Exemplo 4

Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de Jesus

Carolina Maria de Jesus foi uma figura impar. Viveu sozinha, com trés filhos — um de
cada pai — em uma favela na cidade de Sdo Paulo, desde 1947. Descendente de escravos
africanos, nasceu em 1914, em Sacramento, um vilarejo rural no Estado de Minas Gerias ¢ foi a
escola apenas até o segundo ano primario. [...]

[...] Ja em S&o Paulo, na favela do Canindé, como catadora de papel e mae de trés filhos,
escrevia folhas e folhas de historias reais e imaginadas. Um dia, um jovem jornalista teve acesso a
estes escritos € conseguiu ajuda-la a publicar o seu “Quarto de despejo”, em 1960. O sucesso foi
imediato. [...]

Porém, sua trajetoria, até a morte na década de 70, foi incomum e perturbadora. Carolina
ndo se “enquadrou” como escritora famosa. Em pouco tempo, ela foi for¢ada a voltar a condi¢ao
de pobreza [...]

(MEIHY, José Carlos Sebe Bom; LEVINE, Robert M. Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de
Jesus. Rio de Janeiro: Editora da UERIJ, 1994.)

Ja as expressoes referenciais déiticas também introduzem e retomam referentes.
Entretanto, segundo Cavalcante (2012), diferentes das expressdes anaforicas, s6 podemos
identificar o objeto de discurso ao qual uma expressao referencial dé€itica se refere se
conhecermos quem esta enunciando a expressao déitica, onde e quando. No exemplo 5, o
pronome eu desempenha fungdo de déitico pessoal; o advérbio aqui, déitico de lugar; depois e

quando, déiticos temporais.

Exemplo 5

Eu, Ant6nio Gongalves da Silva, filho de Pedro Gongalves da Silva, e de Maria Pereira da
Silva, nasci aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que dista trés 1éguas da cidade de Assaré.
Meu pai, agricultor muito pobre, era possuidor de uma pequena parte de terra, a qual depois de sua
morte foi dividida entre cinco filhos que ficaram, quatro homens e uma mulher. Eu sou o segundo
filho. Quando completei oito anos, fiquei 6rfao de pai e tive que trabalhar muito, ao lado de meu
irmao mais velho, para sustentar os mais novos, pois ficamos em completa pobreza.

(ASSARE, Patativa. Autbiografia de Patativa do Assaré. Texto adaptado. Disponivel em:<
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/ceara/patativa_do_assare.html>. Acesso em: 10 jun. 2014)

Os processos referenciais, portanto, desempenham varias fun¢des discursivas no texto.
Para Cavalcante (2014, p. 186), entre essas fung¢des, uma das principais € “ativar na memoria
discursiva outros referentes que se relacionam com nossas experiéncias culturais”. Além desta
fungdo, os processos referenciais também promovem a organizagdo da tessitura do texto no
que diz respeito a progressdo referencial e a coesdo textual, manutencdo da tematica,
argumentacdo, veiculagdo pontos de vistas, resumo ou introdu¢do de novas informagoes.

Todos esses mecanismos textuais e discursivos colaboram para a construcao de sentidos.
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1.4 Género textual: conceito e configuracoes

Para interagir através da linguagem, os sujeitos selecionam padrdes textuais
socialmente reconhecidos ¢ em conformidade com os objetivos da situagdo comunicativa.
Nesta selecdo, recorrem aos seus conhecimentos prévios sobre das praticas interacionais de
linguagem, mais especificamente, acerca dos géneros textuais. Segundo Marcuschi (2008, p.

155),

os géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integragdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas.

No desdobramento deste conceito, o autor ressalta que o fato de os géneros textuais
serem padrdes sociocomunicativos ndo os transforma em modelos estanques ou estruturas
rigidas. Pelo contrario, eles constituem formas de agdo social altamente maledveis, dinamicas
e plasticas. Consequentemente, os géneros nao devem ser caracterizados pela forma ou pela
estrutura, mas sim pelas suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais. Nesse
sentido, Marcuschi (2005; 2011) afirma que podemos encontrar um determinado género
textual incorporando a estrutura de outro, porém conservando seus objetivos enunciativos.
Assim, um anuncio publicitdrio pode incorporar a forma de uma poesia sem perder a
intencionalidade de promover um produto ou um servigo.

Cavalcante (2012) concorda com Marcuschi (2008), ao afirmar que os géneros se
diversificam de acordo com varios fatores. Entre eles estdo a situagdo imediata de
comunicacao, os elementos socioculturais historicamente construidos, as necessidades
especificas solicitadas pelas modalidades de linguagem oral e escrita, o grau de formalismo e
a possibilidade de interacdo entre os interlocutores.

Essa diversidade viabiliza a interacdo entre os sujeitos, pois, para cada situagdo
comunicativa, eles recorrem a um padrao sociocomunicativo previamente determinado para
realizar seu projeto de dizer. Por isso, quando queremos, por exemplo, convidar um amigo
para uma festa, recorremos ao género textual convite. E mesmo que ndo o estruturemos de
modo convencional, como ja dissemos anteriormente, temos que observar suas caracteristicas
mais peculiares para que a nossa finalidade comunicativa seja alcangada.

Tendo em vista essas observacdes, podemos constatar que os géneros textuais sdo

reguladores de nossas atividades de linguagem. As caracteristicas do género textual
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colaboram para a compreensdo e produ¢do de sentidos durante o processamento da leitura.
Assim como na leitura, a producdo textual também sofre condicionamento dessas “entidades
dindmicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 156). Nisso concordamos com a afirmacdo desse
linguista de que os géneros sdo entidades poderosas que, na escrita de um texto, condicionam
escolhas lexicais, de grau de formalidade, de tema. Podemos incluir, também, a selecdo do
interlocutor, do conteudo ¢ da fungao do texto.

Marcuschi (2008, p. 174) ressalta ainda a relacdo entre os géneros textuais € 0s
suportes de circulagdo. Ele define esse suporte como “um /ocus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo de um género materializado como texto”.
Essa fungdo de fixar os géneros € caracteristica dos suportes convencionais; ja 0s suportes
ocasionais denominam-se incidentais. Considerando essas relacdes entre o género € o seu
contexto emergente, o autor defende a ideia de que, embora o género nao seja determinado
pelo suporte, este elemento ndo € neutro para o género suportado. Assim, se um mesmo
conteudo circular em suportes diferentes, pode ser classificado como pertencente a géneros
textuais distintos; alguns géneros, por sua vez, tém preferéncia por determinados suportes.

Ler e/ou escrever tomando como base os géneros textuais a que os textos pertencem
sdo, portanto, praticas sociais de uso da linguagem que devem responder aos seguintes
questionamentos: o que ler e/ou escrever? Para quem ler e/ou escrever? Com/para que
finalidade o texto foi ou serd escrito? Em qual suporte circula ou circulara? Cabe ressaltar que
estas ndo sao perguntas para as quais se deve apenas buscar respostas simples. Isso implica
conceber a leitura e a escrita como praticas sociointeracionais complexas que nao se limitam,

apenas, a decodificagdo e a codificacao de palavras.

1.4.1 Géneros textuais como instrumento de ensino-aprendizagem

Analisando as mudangas implementadas no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, Magalhdes-Almeida (2000, p. 128) observa que o ensino por meio de
géneros difere daquele centrado em tipologias textuais, em textos petrificados e deslocados da
vida social. Acrescenta que com a nova metodologia instaura-se outra concepg¢ao de lingua.
Esta “passou a ser considerada como lingua viva, constituida e construida no discurso dos
interlocutores e condicionada as transformacgodes historicas e sociais [...]”. Coadunamos dessas
ideias da autora, pois a entrada de géneros no curriculo escolar contribuiu para a

diversificacdo de géneros textuais presentes na sala de aula. Todavia, ressaltamos que o



17

conteudo tipologias textuais ndo deve ser excluido do ensino de Lingua Portuguesa, tendo em
vista que tais tipologias compdem os géneros textuais.

Schneuwly e Dolz (2004) postulam que, na escola, o género atua como articulador
entre as praticas sociais e os objetos escolares no ensino de produgdo de textos tanto escritos
como orais. Para os autores, quando os géneros entram na escola, tomam outra dimensao, pois
além de serem géneros para comunicar, passam a ser considerados géneros para aprender. O
espago escolar ¢, portanto, um lugar privilegiado, no qual os estudantes podem fazer uso da
linguagem e, ao mesmo tempo, refletir € aprender sobre esses usos.

Em termos didaticos, Dolz e Schneuwly (2004, p. 51-52) recomendam cinco
agrupamentos de géneros a partir dos quais podemos trabalhar com os alunos, em todos os
niveis de escolaridade, o desenvolvimento de capacidades globais que possibilitam o dominio
dos géneros agrupados. A organizagao do quadro 1 proposto pelos autores baseia-se em tipos

textuais. Vejamos:

Quadro 1 - Agrupamentos de géneros textuais (aspectos tipologicos)

Dominios sociais de

comunicaciao

Capacidades de linguagem
dominantes

Exemplos de géneros orais
e escritos

Cultura literaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acgdo através da
criacdo de intriga

Conto

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo
Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parédico

RELATAR
Representagdo pelo discurso de

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem

experiéncias vividas, situadas | Testemunho
Documentacdo e memorizacao | no tempo Curriculum vitae
de agdes humana Noticia
Reportagem
Cronica
Ensaio biografico
ARGUMENTAR Texto de opinido
Sustentacao, refutacao e | Didlogo argumentativo
negociacdo de tomadas de | Carta do leitor
Discussdo de problemas sociais | posi¢ao Carta de reclamagao
contraversos Deliberagao informal
Debate regrado
Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusagao (adv.)
Transmissdo e construcdo de | EXPOR Seminario
saberes Apresentacao textual de | Conferéncia

diferentes formas dos saberes

Artigo ou  verbete de
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enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas

Resumos de textos
“expositivos” ou explicativos
Relatorio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instrucdo e prescrigoes DESCREVER ACOES Instrucdo de montagem
Regulagdo mutua de | Receita
comportamento Regulamento

Regras de jogo
Instrugdo de uso
Instrucdes

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY (2004, p. 102).

Nesse quadro, podemos notar que € possivel desenvolver atividades de escrita e leitura
a partir de um mesmo género textual para diferentes séries escolares. O que irdo distinguir as
atividades de uma série para outra € o grau de complexidade e a capacidade em foco. Dessa
maneira, embora muitos livros didaticos abordem os relatos de vida no sexto ano do Ensino
Fundamental, essa sugestdo tedrica fundamenta nossa escolha do género textual autobiografia
para construir as estratégias de leitura e escrita deste projeto de ensino para alunos do sétimo
ano. E também nossa op¢dao em denominarmos esse texto de relato autobiografico, enquanto

muitos autores o nomeiam de narrativa autobiografica.

1.4.2 Breves reflexoes sobre o género textual autobiografia

O género textual autobiografia tem como objetivo enunciativo o relato de fatos
importantes da vida de uma pessoa, realizado por ela mesma. Estrutura-se, geralmente, em um
plano cronoldgico, porém, tendo em vista a sua dinamicidade, esse relato pode assumir
estruturas distintas. Seu estilo ¢ caracterizado pela presenca de formas verbais que fazem
referéncia ao passado, elipses verbais ¢ marcadores de tempo e espago, entre 0s quais muitos
configuram expressoes referenciais déiticas.

Os suportes de circulagdo do género autobiografia sdo bastante diversificados. Os
textos mais extensos circulam por meio de livros; ja os mais curtos geralmente sdo publicados
em paginas virtuais. Nesse meio virtual, encontramos, ainda, relatos autobiograficos
disponiveis em suporte audiovisual, a exemplo de Draw my life, textos multimodais que
contam historias de vida a partir da juncdo entre relato oral e desenhos em um espaco em
branco. Nesse caso, podemos observar a interferéncia do suporte na nomeacgdo do género

apontada por Marcuschi (2008). Desse modo, se um relato de vida for escrito para circular em
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suporte de papel, serd denominado de autobiografia, porém se circular em suporte virtual,
com as caracteristicas composicionais citadas, sera nomeada de Draw my life.

De acordo com Bentes (2004, p. 10), a importancia do estudo desse género textual
fundamenta-se no fato de que, além de relatar experiéncias de vida das pessoas, ele também
demonstra a estreita ligagao entre a trajetdria dos individuos e a sociedade na qual eles vivem.
Em outras palavras, a autora defende que as autobiografias ndo sdao apenas relatos da vida de
uma personagem, sao também retratos das diferentes visdes de mundo da época, das crengas
dos sujeitos, dos conflitos entre grupos sociais e dos valores presentes na sociedade.

Nesse sentido, a sele¢do de textos autobiograficos, para trabalhar leitura em sala de
aula, precisa considerar esse aspecto, uma vez que o contexto socio-histérico de muitas
historias de vida pode ndo ser constituido pelos conhecimentos de mundo dos estudantes e,
consequentemente, a compreensao ¢ producdo de sentidos ficardo prejudicadas. Esse fato,
entretanto, ndo inviabiliza a adocdo do género para pratica de leitura. Existem numerosas
autobiografias de personalidades de varias idades, cujo contexto de vivéncia pode estar mais
acessivel as especificidades de cada turma.

Vale ressaltar que a abordagem do género autobiografia em propostas didaticas ¢
bastante restrita a uma série escolar. Entre os materiais didaticos que encontramos em um
breve levantamento, destacamos o de Bentes (2004), que traz uma proposta de leitura e
analise de autobiografias para a Educacao de Jovens e Adultos; o de Tavares e Brugnerotto
(2012), no qual as autoras propdem leituras de biografia e autobiografia e produgao deste
ultimo; e o de Faraco e Moura (2012), que também reservam uma unidade de seu livro
didatico para leitura e escrita de relatos de vida. Os dois ultimos materiais citados sao
destinados ao sexto ano do Ensino fundamental.

Assim, faz-se necessario que outras propostas de ensino tomem esse género textual
como objeto de aprendizagem. Propostas que ndo fiquem restritas ao sexto ano do Ensino
Fundamental, mas que sejam adaptdveis a outros niveis de ensino. Neste projeto, a sele¢do da
autobiografia justifica-se também pelo nosso objetivo de focalizar o desenvolvimento das
atividades didaticas ndo s6 no dominio pleno do género em foco, mas, sobretudo, no
aprimoramento de habilidades de leitura e escrita dos discentes.

Somado a isso, escolhemos um género textual que permitisse a valorizacdo das
historias de vida dos estudantes, levando-os a assumir o protagonismo em suas produgdes
textuais. Segundo Bakhtin (2010), a narragdo de sua propria vida pode ser uma forma de

conscientiza¢do do sujeito. Desse modo, a escrita autobiografica pode auxiliar os estudantes a
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assumir um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem e a refletir sobre a construgao de

suas identidades, enquanto sujeitos que sdo construidos e se constroem pela linguagem.

2 ENSINO DE LEITURA; ENSINO DE ESCRITA

O quadro tedrico discutido anteriormente tem importantes repercussdes no ensino da
leitura. Primeiramente, devemos considerar a leitura como uma interlocugdo entre autor, texto
e leitor ¢ atribuir aos discentes um papel ativo nas atividades de compreensao de sentidos do
texto, de modo que todos estejam engajados nessa tarefa. Depois, temos que auxiliar o aluno a
perceber que ler ndo ¢ apenas identificar informagdes e, como observa Marcuschi (2008), o
texto ¢ incompleto, por isso, precisa dialogar com o leitor para que os sentidos sejam
constituidos. Nesse dialogo, o leitor pode, por exemplo, concordar ou discordar do ponto de
vista apresentado pelo autor do texto.

Além disso, para ler e interagir com os textos, estudantes precisam relacionar aquilo
que estao lendo com o que j& sabem sobre o autor, o tema, o género etc. Nesse sentido, nao
podemos ignorar o fato de que a compreensdo de um texto varia de acordo com os
conhecimentos prévios de cada leitor. Logo, os diferentes sujeitos presentes na sala de aula
podem produzir sentidos diversos ao ler um mesmo texto. Por essa razdo, durante as
atividades de leitura, ¢ necessario que haja um ambiente colaborativo no qual os alunos
possam discutir ideias e argumentos do texto com os colegas, compartilhar compreensoes e, a
partir disso, confirmar ou reelaborar os sentidos que produziram previamente.

Fonseca e Geraldi (2012, p. 107) alertam que a atribui¢do de um papel ativo para os
aprendizes nas aulas de leitura ndo transforma o professor em “testemunha, que, alheia ao
processo, apenas o vé€ realizar-se”. Pelo contrario, ele deve ser um interlocutor presente e
participativo na aprendizagem da leitura dos seus alunos. O docente deve atuar na mediagdo
entre os estudantes e o saber, incentivando a interagdo e o protagonismo em sala de aula;
organizando o desenvolvimento das atividades de leitura; valorizando as contribuicdes da
turma e propondo reflexdes sobre os pontos de vista explanados acerca da tematica que esteja
em discussdo. Professor e estudantes, portanto, devem ser coautores na constru¢do do
conhecimento.

Outro fator importante sugerido por esse contexto tedrico para o ensino da leitura na
escola ¢ a nog¢do de géneros textuais. Ler textos auténticos, considerando os contextos

sociointeracionais e histéricos nos quais foram produzidos, seus suportes de circulagdo,

objetivos e intengdes, significa considerar fatores que tanto influenciam na compreensao e na
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producado de sentidos pelos alunos quanto aproximam as praticas de leitura na escola aos usos
reais da linguagem presentes na sociedade, dos quais eles participam ou participarao.

Formar leitores proficientes na escola requer ainda agucar-lhes o olhar para as pistas
linguisticas e discursivas, ligacdes e transigdes entre partes do texto e outros recursos
expressivos (verbais e ndo verbais). O estudo dessas marcas textuais e desses recursos auxilia
os aprendizes a identificar o tema central do texto, argumentos, pontos de vista do autor e a
compreender os efeitos de sentidos projetados no texto. Em sintese, ler com proficiéncia
implica saber explorar mecanismos linguisticos e discursivos que fundamentam e orientam a

compreensao e construcao de sentidos do texto.

2.1 Estratégias de ensino de leitura

Compartilhamos com Solé (1998) a ideia de que ensinar a ler ¢ uma tarefa tdo
complexa quanto aprender a ler. Por esse motivo, a autora defende que o ensino da leitura
deve realizar-se a partir de procedimentos estratégicos gerais e simples, para que haja
possibilidades de o estudante reaplica-los em diferentes situacdes, envolvendo processos
cognitivos que relacionem conhecimentos diversos. Para a autora, procedimentos sao
conteudos de ensino; ja as estratégias de compreensao leitora sdo “procedimentos de carater
elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, o planejamento das agdes
que desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagio e possivel mudanga” (SOLE,
1998, p. 70). O dominio dessas estratégias ¢, portanto, um requisito essencial para formar
leitores proficientes, capazes de interagir e aprender por meio de textos, tanto no ensino de
Lingua Portuguesa, como em todas as disciplinas escolares.

Em sala de aula, as estratégias de compreensao de leitura orientam o desenvolvimento
de diversas atividades de ensino. Entre estas, Solé (1998) cita a adog@o de objetivos de leitura,
a ativagdo de conhecimentos prévios, o estabelecimento de diferentes tipos de inferéncias e o
recapitulamento, resumo e ampliacdo do conteudo. As duas primeiras sao realizada antes da
leitura; a terceira ¢ a quarta, durante e apos essa atividade. Para compreender melhor como
isso acontece nas praticas de ensino de leitura, discutiremos cada uma dessas etapas.

Postulando a ideia de que o ensino da leitura deve ocorrer em diferentes etapas, Solé
(1998) propoe trés momentos, a saber, antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura.
A primeira etapa inclui atividades preparatorias e motivadoras para a leitura do texto. Preparar

os alunos para o estudo de um texto ¢, também, definir objetivos de leitura. Dito de outra
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maneira, eles devem saber por que e/ou para que estdo lendo o texto. Isso, além de motivar o
desenvolvimento da leitura, também facilita a compreensao dos sentidos do texto.

Nesse sentido, Oliveira (2010) afirma que os discentes desenvolvem melhor uma
tarefa pedagodgica quando conhecem claramente os objetivos desta. Kleiman (2013)
compartilha dessa ideia ao argumentar que o fornecimento de um objetivo para uma tarefa
melhora nossa capacidade de processamento e de memoria. Em um estudo experimental sobre
essa questdo, a autora constatou que, quando os alunos leem com objetivo definido,
compreendem e respondem melhor ao texto e lembram mais detalhes apos a leitura.

Ainda com relagdo aos objetivos de leitura, Geraldi (2012) observa que as praticas
escolares estdo baseadas em quatro objetivos principais: buscar informagdes; estudar o texto;
utilizar o texto como pretexto para analise linguistica e ler por fruicdo. Esses, porém, sdo
apenas os principais propositos de leitura na escola, pois sabemos que eles sdo varios. Além
desses, Sol¢ (1998) aponta outros: ler e seguir instrugdes para aprender; fazer exposigdo oral;
revisar a propria producdo textual; praticar leitura em voz alta; verificar o que ndo
compreendeu.

Nessa fase também sdao elaboradas atividades para verificar o que os estudantes ja
sabem sobre o texto, ou seja, ativar os conhecimentos prévios deles. Discutindo esse processo,
Kleiman (2013) caracteriza a leitura como uma atividade de busca por parte do leitor, no seu
passado, de lembrancgas e conhecimentos significativos para a compreensao do texto. Segundo
Sol¢ (1998), para ajudar os alunos nessa tarefa, professor pode fazer explicagdes gerais sobre
o que sera lido; auxilia-los a perceber as pistas que podem ativar conhecimentos prévios e
incentiva-los a explanar aquilo que ja conhecem sobre o tema a ser lido.

Outras atividades importantes na fase de pré-leitura sdo a formulagdo de hipodteses, a
predi¢ao de assuntos do texto e a promog¢ao de perguntas sobre o texto. O desenvolvimento
das duas primeiras estratégias baseia-se em recursos expressivos € outros elementos que
caracterizam os géneros textuais, a exemplo de titulos, ilustragdes, estruturas, suportes de
circulacdo, conhecimentos sobre o autor do texto. A promocdo de perguntas consiste em
incentivar o aprendiz a formular questionamentos sobre o texto, em consonancia com o0s
objetivos gerais de leitura. Comentando os beneficios dessa estratégia para o processo de

ensino-aprendizagem da leitura, Solé (1998, p. 110) ressalta que,

quando os alunos formulam perguntas sobre o texto, ndo so estdo utilizando
o seu conhecimento prévio sobre o tema, mas também — talvez sem terem
essa intencdo — conscientizam-se do que sabem e do que ndo sabem sobre
esse assunto. Além do mais, assim adquirem objetivos proprios, para os
quais tem sentido o ato de ler. Por outro lado, o professor pode inferir das
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perguntas formuladas pelos alunos qual € a sua situagdo perante o texto e
ajustar a intervencao a situagao.

Assim, ao criar espacos nas atividades de ensino de leitura para que os estudantes
fagam interrogagdes sobre o texto, o docente deve incentiva-los a assumir o protagonismo em
sala de aula, responsabilizando-se, de modo ativo, pela constru¢do do seu conhecimento.

Durante o processamento de leitura, outras estratégias devem ser mobilizadas, a fim de
que haja compreensao do texto. Ainda de acordo com Solé (1998, p. 118), este percurso pode
ser construido por meio de tarefas de leitura compartilhada, na qual estudantes e docente, de
maneira colaborativa, podem ler trechos do texto, resumir, solicitar explicacdes e fazer
previsdes. No resumo, realiza-se a sintese, a recapitulagdo daquilo que foi lido; o
esclarecimento de duvidas diz respeito a perguntas que verificam o que foi compreendido do
texto; e a previsdo refere-se ao levantamento de hipdteses sobre o que se pode encontrar na
continuidade da leitura do texto, a partir do que ja foi lido, das experiéncias e conhecimentos
dos leitores. Nestes ultimos, podemos acrescentar o tema e o género textual em foco.

Vale ressaltar que a interagdo entre professor e estudantes, durante a aplicacao de
atividades de leitura compartilhadas em sala de aula, deve ser realizada com foco nesses
sujeitos. Os aprendizes fazem resumo, interrogagdes sobre duvidas e previsoes acerca daquilo
que estdo lendo. No entanto, o professor pode iniciar a tarefa, exemplificando-a, para que a
turma se familiarize com o procedimento da atividade. Na medida em que os discentes forem
ampliando suas habilidades no que se refere a construgao de sentidos do texto, esta estratégia
pode ser substituida por outras que sejam compativeis com o nivel de proficiéncia desses
leitores.

Para concluir a compreensdo do texto, Solé (1998) apresenta trés estratégias,
retomando algumas citadas na etapa anterior: identificacdo da ideia principal, elaboragao de
resumo e formulacdo de perguntas. Todavia, como sdo atividades voltadas para o
aprofundamento da compreensao do texto, diferenciam-se daquelas citadas anteriormente, por
serem mais complexas. A autora também explica detalhadamente como cada uma dessas
estratégias deve ser desenvolvida, porém, como nao as utilizamos na proposta de ensino® em
discussdo neste trabalho, faremos algumas discussdes pontuais sobre elas.

A mesma autora ressalta que a identificagdo da ideia principal ¢ uma tarefa que exige
dos estudantes a distingdo entre essa (a ideia) e o tema do texto. Acrescenta que essa

identificacdo ocorre a partir da interagdo entre conhecimentos prévios do leitor e a proposta de

? Embora reconhecamos a importancia destas estratégias para o aprendizado da leitura, nio as incluimos neste
projeto porque acreditamos que a complexidade delas exige uma proposta de ensino a parte.
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escrita do autor. Nesse sentido, um procedimento que pode auxilia-los a fazer isso ¢ a analise
de referentes, discutida anteriormente, e de cadeias referenciais. A segunda estratégia esta
relacionada a primeira, ja que a elaboracdo do resumo do texto exige o reconhecimento do
tema e da ideia principal deste evento sociocomunicativo. Por fim, sugere formulacdo de
perguntas e respostas pertinentes pelos proprios alunos.

No que diz respeito a avaliacdo da compreensdo de leitura, percebemos que essa € uma
tematica ainda pouco discutida se comparada aos estudos teoricos realizados sobre avaliagdo
da producao textual. Sabemos que fora das atividades de ensino, a proficiéncia leitora dos
alunos do Ensino Fundamental € avaliada por testes padronizados, aplicados pelo SAEB
(Sistema de Avaliagao da Educacdo Basica) por meio de descritores de habilidades de leitura.
Marcuschi (2008) afirma que um aspecto positivo nesses descritores € o fato de eles tomarem
o texto em uma perspectiva processual, porém, critica a separacdo que a matriz de avaliagao
do SAEB faz entre a leitura e a producado de texto, priorizando apenas aquela.

Nas praticas escolares, avaliar a proficiéncia em leitura s6 faz sentido se isso tiver
uma dimensdo formativa. Para tanto, precisamos utilizar os resultados de compreensao leitora
dos alunos nao para reprova-los, mas para conscientiza-los sobre o que eles aprenderam e para
planejar novas estratégias de ensino. Solé (1998) ressalta a importancia de realizarmos
avaliacdes continuas, analisando ndao apenas em que o estudante falhou, mas também o porqué

de isso acontecer. Assim, poderemos modificar e enriquecer o ensino da leitura.

2.2 A escrita como processo de producio de texto

Assim como ocorre com o ensino da leitura, as discussdes tedricas explanadas
anteriormente também tém implicagdes pedagdgicas para o ensino da escrita. Como vimos, a
escrita ¢ uma atividade interativa, dialégica e negociada, ainda que, quando escrevemos um
texto, nossos interlocutores ndo estejam presentes no momento da produgdo (ANTUNES,
2003). Isso significa que, assim como acontece no contexto extraescolar, as atividades de
escrita na escola também precisam ser uma interlocucao entre sujeitos. Em outras palavras, os
alunos devem escrever como um proposito comunicativo determinado, dirigindo-se a leitores
especificos, e ndo exclusivamente ao professor.

Partindo desse pressuposto tedrico, o professor deve levar os estudantes a
compreenderem que a producdo de um texto ndo ¢ um ato individual, mas resulta dessa

interlocugdo entre o aluno-autor e os seus leitores. Nessa “coproducdo” (KOCH; ELIAS,
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2014, p. 13), ele ndo s6 precisa considerar os conhecimentos partilhados pelos seus
interlocutores ao produzir implicitos e explicitos textuais, como também deve cuidar da
organizacdo e da articula¢do das ideias, para que sua proposta de construcdo de sentidos do
texto obtenha éxito. Dai a importancia, apontada por Cavalcante, Custédio Filho e Brito
(2014, p. 34), de o discente reconhecer essa organizagdo textual ndo apenas como algo
inerente ao género, “mas como uma oportunidade de propor sentido(s) por meio de
mecanismos linguisticos recrutados para estabelecer a coeréncia condizente com o seu projeto
de dizer”.

A escrita ndo ¢ uma atividade exclusiva do espaco escolar, mas sim uma pratica social
necessaria € importante para que os estudantes assumam de modo ativo diferentes papéis no
ambito social. Cabe a escola propiciar a eles o dominio dessa competéncia por meio de
praticas auténticas de producdo textual. Decorre dai a necessidade de se trabalhar, em sala de
aula, com a producdo de géneros textuais, aproximando as praticas escolares de escrita dos
usos reais da linguagem, dos quais os alunos participam na sociedade.

E nesta perspectiva que Schneuwly e Dolz (2004) argumentam que o ensino de
géneros na escola pode propiciar aos discentes situacdes de comunicagdo que sejam
significativas para eles e estejam proximas aquelas que vivenciam fora do contexto escolar.
Bentes (2011) afirma que este ensino nao s6 propicia ao estudante oportunidade de reproduzir
e reinventar os géneros em praticas de linguagem significativas, como também cria as
condicdes necessarias para que ele amplie suas competéncias de leitura e de escrita. Passarelli
(2012, p. 55) tem uma opinido semelhante, ao ressaltar que tomar um texto como modelo nao
significa “reproduzi-lo ou imita-lo, mas sim (re)cria-lo”.

Além disso, ter o que dizer ¢ a primeira condicdo para se produzir um texto
(ANTUNES, 2003). Mesmo que os discentes tenham um bom dominio dos usos da lingua, se
0 tema sobre o qual precisarem escrever nao estiver incluido em seu repertorio de vivéncias
ou de saberes cientificos, eles ndo terdo éxito nesse processo. Por isso, Oliveira (2010)
ressalta a importancia de o professor auxiliar os alunos a mobilizarem seus conhecimentos
enciclopédicos para ter o que dizer quando sdo convidados a produzir um texto.

Uma das implicacdes pedagdgicas mais importantes para o ensino-aprendizagem da
escrita ¢ a mudanca do termo redagdo para producdo de texto. Passarelli (2012) esclarece que
isso ndo significa somente uma alteracdo terminoldgica. Entre outras questdes, tal mudanca
implica considerar a escrita de um texto como um processo. Com isso, o foco do ensino do
texto desloca-se do produto final para as etapas percorridas pelo autor ao produzi-lo. Ainda de

acordo com Passarelli (2012, p. 145), nesse novo contexto tedrico, a competéncia em escrita
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ndo ¢ vista como um dom reservado a algumas pessoas, muito menos como uma atividade
linear. A escrita processual exige, entre outras atividades, “reflexdo, elaboragdo de texto(s)
provisorio(s), diversas revisdes”, troca de ideia do texto e busca de informagdes.

Nao ha consonancia entre os pesquisadores que abordam a escrita como processo quanto
ao numero de etapas que constituem a producao de um texto. Oliveira (2010, p. 126) detalha o
processo em oito etapas:

e cscolha do tema e do objetivo;

ativacao de conhecimentos prévios;

definicao do leitor texto;

e escolha de informagoes;

e organizacao da sequéncia de informagdes;
e redagdo do primeiro rascunho do texto;

e ceditoragdo e reescrita do texto;

e revisao final e redagdo da versao final.

Passarelli (2012) resume essas etapas em quatro momentos: planejamento, traducao
das ideias em palavras, revisdo e reescrita e editoragdo. Soares (2009), por sua vez, divide
esse processo em trés fases: pré-escrita, escrita e revisdo ou pds-escrita. Neste trabalho,
embasamos nossas praticas de escrita, fazendo uma correlagdo entre as etapas citadas por
Oliveira (2010) e as fases sugeridas por Soares (2009).

A preé-escrita constitui o planejamento do texto. Ela abrange uma série de agdes
preparatdrias para a escrita do texto: definicdo do tema sobre o qual iremos escrever ¢ dos
seus interlocutores; ativagdo de conhecimentos prévios acerca desse tema; escolha das
informagdes que irdo compor o texto e organizacdo da sequéncia das ideias na estrutura
textual.

A escrita consiste em produzir a primeira versdo do texto, ou seja, € a etapa na qual o
produtor da forma textual ao seu planejamento. Distribui as informacgdes em paragrafos,
interliga as ideias, de acordo com critérios de textualidade e alguns mecanismos de producao
de efeito de sentidos. Este ¢ ainda um texto provisorio.

A pos-escrita ou revisdo caracteriza a etapa de leitura e avaliacdo do texto. Como
lembra Ruiz (2013), essa ¢ a fase da produ¢do de um texto que caracteriza o aspecto
processual da escrita. Nesta fase, os estudantes podem precisar fazer varias reescritas até
chegar a uma versdo definitiva. Quanto ao foco dessas reescritas, Dolz, Noverraz e

Schneuwly (2004) recomendam que as questdes de ortografia sejam corrigidas somente no
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final. Isso porque, ao se voltar para os aspectos ortograficos, o aluno perderia de vista o
trabalho com a linguagem, e o professor, ao analisar a producao escrita do aluno, deixaria de
priorizar a qualidade do texto, a coesdo, a organizagdo geral, as incoeréncias de contetudo ¢ a
inadequacdo a situa¢do comunicativa. Suassuna (2014a) também propde que o docente dé
prioridade ao plano discursivo ao analisar as primeiras versdes dos textos dos estudantes.

A revisdo e reescrita sdo atividades fundamentais para aprimorar competéncia de
escrita dos discentes. As vantagens dessa metodologia de ensino sdo explicitadas por

Suassuna (2014b, p. 121):

Lendo, escrevendo e reescrevendo, [0 aluno] procura cumprir o proposito
primeiro de sua escrita, que € a interacdo/intercompreensdo. Trata-se de,
quando necessario, alterar as formas de dizer para garantir o proprio dizer,
mediante tentativas de dar sentido ao que se escreve, de assegurar que se
compreenda aquilo que se diz.

Evidentemente, o aprendiz ndo percorre essas idas e vindas ao texto de modo solitario.
Soares (2009) recomenda que estudante receba o feedback dos colegas ou do professor para
reelaborar seu texto, fazendo os ajustes necessarios e melhorando sua escrita. Na escola, o
didlogo aluno-professor ¢ essencial para a formagao de escritores proficientes. Discutiremos
essa mediacdo do professor no proximo topico, ao tratarmos da avaliagdo da produgao textual.

Na fase de pos-escrita, podemos incluir, ainda, a publica¢do. Essa atividade consiste
na divulgacao dos textos produzidos pelos alunos, para que os interlocutores projetados no
planejamento tenham acesso a tais textos, conferindo a escrita sua dimensao social e evitando
que a interlocugdo fique restrita a figura do professor.

Com referéncia a organizagdo de praticas de producdo de texto na escola, Dolz,
Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 82) propdem que estas ocorram por meio de sequéncias
didaticas. As sequéncias didaticas constituem ‘“um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género oral ou escrito”. Essa
sistematizacdo organiza a pratica de ensino-aprendizagem e, consequentemente, contribui
para que os discentes se apropriem de modo mais eficaz do género textual estudado.

O modelo classico de sequéncia proposto por esses autores estrutura-se pelas
seguintes etapas: apresentagdo da situagdo, produgdo inicial, modulos e produgdo final. Na
primeira etapa, os alunos conhecem o projeto de comunicagao que sera realizado na produgao
final; na producdo inicial, produzem a primeira versdo do género; nos modulos estudam

problemas apresentados na producao inicial e, na produgdo final, escrevem o texto final.
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Esse modelo ¢ apropriado para o ensino de produgdo de texto, porque trata a escrita
como processo; propde o estudo contextualizado de questdes da lingua e reconhece a funcao
social do uso da linguagem ao situar esse processo em uma determinada situagdo
comunicativa, em um gé€nero textual. Assim como outros modelos didaticos, este, proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), precisa ser adaptado ao contexto de ensino no qual
seréd aplicado e as necessidades de cada turma. Dessa maneira, ao desenvolvermos a sequéncia
de atividades da proposta didatica discutida neste relatdrio, fizemos algumas modificagdes nas
etapas do modelo sugerido por esses autores para incluir o ensino da compreensao de texto,

ajustando-o aos nossos propositos de ensino.

2.2.1 Avaliacio da producao textual

A formacgdo de escritores proficientes na escola demanda, ainda, que a avaliacdo dos
textos pelos estudantes esteja alinhada a dimensao interacional da lingua. Para que isso
aconteca, Antunes (2006) faz algumas adverténcias. Em primeiro lugar, ¢ necessario que o ato
de avaliar seja uma acao compartilhada entre o aluno e o professor. Aquele jamais deve ser
dispensado da fun¢do de autoavaliar seu texto, de responsabilizar-se por sua aprendizagem; a
este cabe a funcao de auxiliar o aprendiz a perceber aquilo que ndo conseguiu ver sozinho, de
ajudéa-lo a encontrar outras formas de reescrever seu texto. Em segundo lugar, avaliar nao
pode se reduzir a apontar erros. E preciso demonstrar aos discentes o que ja foi aprendido por
eles, incentivando-os a empenhar-se mais nas atividades e a obter desempenhos melhores.

Suassuna (2014b) coaduna desta ideia, quando afirma que avaliar, antes de tudo,
deveria ser um didlogo com os textos dos alunos, no qual ndo se busca somente erros e
problemas, mas, sobretudo, a interlocucao e os sentidos construidos. A autora acrescenta que,
nessa mediagdo dialdgica, avaliar constitui-se um trabalho de negociacdo de sentidos, pois, ao
interagir com os textos dos alunos, o docente assume um papel de interlocutor efetivo, faz
questionamentos a esses textos a partir dos problemas obervados neles. Ao tentar respondé-
los, o discente reelabora seu texto, mobilizando estratégias linguisticas e discursivas.

Como podemos observar no discurso das duas autoras, a avaliacdo dos textos dos
estudantes deve ocorrer em uma dimensdo formadora e dialdgica, contribuindo para o
aprimoramento das habilidades de escrita e para a autonomia desses alunos nos usos que
fazem dessa modalidade lingua. Nessa perspectiva, a avaliacdo de textos na escola deixa de
ser um ato apenas de atribui¢do de notas ou um monélogo do professor, para se transformar

em instrumento interacional de construcdo do aprendizado. Isso porque o estudante ndo
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recebe “respostas prontas” do professor para alterar seu texto, mas ¢ levado a refletir sobre
suas escolhas para, a partir disso, descobrir outras formas de dizer e melhorar sua escrita.

Dentre os varios procedimentos de ensino que o professor dispde para dialogar com
textos dos estudantes, para lhes dar feedback, Ruiz (2013, p. 47) destaca a corregdo textual-
interativa. De acordo com a autora, essa correcdo “trata-se de comentarios mais longos que
geralmente s3o escritos na sequéncia ao texto do aluno (pos-texto)”. Esses comentarios
constituem pequenos bilhetes, cuja finalidade ¢ orientar a reescrita dos textos.

Simoes e Farias (2013) denominam essa estratégia avaliativa de bilhetes orientadores e
observam que, por ser uma orientacdo personalizada, oportuniza orientagdes especificas para
dificuldades individuais dos discentes. Isso facilita a mediagdo de reescrita em turmas que
apresentam problemas heterogéneos de escrita. O contetido dos bilhetes pode incluir elogios
aos avancos ¢ indicacdes dos pontos nos quais hd necessidade de ajustes. Salientam também
que a clareza e a precisao dessas orientacdoes sao fundamentais para que o estudante
compreenda o problema especifico que precisa modificar em sua produgdo textual.

Abaurre e Abaurre (2012) advertem que a analise de textos escritos deve seguir
critérios objetivos e englobar aspectos variados relacionados a situagdo comunicativa, a
estrutura do género, ao desenvolvimento do tema dentre outros. As autoras argumentam que a
adogao de critérios permite que o docente focalize diferentes elementos constitutivos do texto
ao avalia-lo, evitando que a avaliagdo fique restrita ao plano linguistico. Os critérios também
podem diminuir a interferéncia de um olhar subjetivo do professor nesse processo.

Nessa perspectiva, Antunes (2006) sugere parametros para avaliacdo da produgdo
escrita baseados no conjunto de conhecimentos prévios envolvidos no processamento do
texto. Alinhando a proposta da autora as discussdes realizada anteriormente sobre o tema,
esses pardmetros abrangem trés dimensdes do texto: elementos interacionais® (atendimento a
situacdo comunicativa, ao género solicitado, a intencionalidade e a interlocucdo); elementos
de textualidade (atendimento ao tema proposto, ao tipo de texto, a progressdo textual e a
coesdo e coeréncia) e elementos linguisticos (escolha das palavras (léxico), aspectos
sintaticos, acentuacao grafica, pontuacao e ortografia).

Considerando a dimensdo colaborativa do processo de ensino-aprendizagem,
recomenda-se que o estabelecimento de critérios para avaliagdo da escrita ndo seja realizado
unicamente pelo professor. E fundamental que ele negocie com os discentes quais aspectos

serdo cobrados na correcdo de seus textos e de que forma isso serd realizado. Esse

* Elementos do estatuto pragmatico do texto em Antunes (2006).
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compartilhamento facilita a interlocucdo entre professor e alunos durante as etapas de
reescrita textual (ABAURRE; ABAURRE, 2012). Vale ressaltar que ndo adotamos esse
procedimento sugerido pelas autoras na proposta de ensino analisada neste relatdrio porque os
critérios aplicados na avaliagdo dos textos produzidos pelos estudantes foram estabelecidos de
acordo com a fundamentagao teodrica da pesquisa.

Em suma, a avaliagdo de producdo de textos na escola precisa ter como objetivo
principal o desenvolvimento da competéncia de escrita dos estudantes. Para tanto, ela deve
assumir o mesmo carater processual do ato de escrever; professor e aprendizes precisam

construir parcerias para enfrentarem os desafios da constru¢ao de sentidos do texto.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo discutido neste relatério trata de uma pesquisa-acao que foi desenvolvida em
duas etapas: producdo do material didatico e aplicagdo em sala de aula. Na primeira etapa,
elaboramos uma sequéncia de atividades de ensino de estratégias de leitura e de producao de
texto. Essa sequéncia foi estruturada para compor um caderno pedagogico cujo publico-alvo
sdo professores de Lingua Portuguesa que atuam na segunda etapa do Ensino Fundamental,
mais especificamente, no sétimo ano.

Trabalhamos com a perspectiva tedrica de que os textos se concretizam por meio de
géneros que t€m proposito comunicativo, interlocutores e situagdes interacionais especificos.
E também de que os sentidos do texto sdo elaborados e reelaborados durante o processamento
da leitura e da escrita. Dessa forma, no plano microestrutural, organizamos as atividades de
compreensao de textos em trés etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura,
seguindo a sugestdo de ensino de Solé¢ (1998). Para as praticas de produgdo de texto,
seguimos o pressuposto de que escrever ¢ um processo que exige planejamento, escrita,
revisdo e reescrita. No plano macroestrutural, baseamo-nos no modelo de sequéncia didatica,
sugerido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). No entanto, fizemos adaptacdes para
ajustar esse modelo a nossa proposta de compreensao e produgdo de texto.

Entre as demandas presentes na sala de aula na segunda etapa do Ensino
Fundamental, acreditamos que leitura e escrita sdo contedos essenciais para o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que o texto ¢ uma ferramenta didética utilizada nao
apenas em Lingua Portuguesa, mas em todas as disciplinas escolares. Entretanto, muitos dos
nossos alunos apresentam muitas dificuldades para ler e escrever. Alguns chegam ao sexto ou

sétimo ano, sabendo somente decodificar e codificar palavras. Assim, ensind-los estratégias
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de leitura e de escrita deve ser a principal tarefa da escola. Dai o foco desta proposta de ensino
voltar-se para este contetido e para o 7° ano do Ensino Fundamental.

O caderno pedagogico ¢ composto por uma apresentacdo do projeto de ensino e cinco
modulos: modulo I - Estratégias de leitura e analise de textos; modulo II - Caracterizacdo do
género textual autobiografia; modulo III - Produgdo Textual, médulo IV - Reescrita Textual;
modulo V - Editoracdo dos textos dos alunos. O primeiro modulo focaliza o desenvolvimento
de habilidades de competéncia leitora. O segundo volta-se para andlise das caracteristicas do
género autobiografia. O terceiro abrange as trés primeiras etapas do processo de escrita: pré-
escrita, planejamento e primeira escrita. O quarto moddulo propde atividades para o
aprimoramento da escrita do texto, as quais estdo divididas em trés etapas: reescrita coletiva;
escrita individual I (organizagdo do plano discursivo e da textualidade) e reescrita individual
IT (revisdao linguistica). O ultimo mddulo apresenta sugestdes de atividades de editoracao e
divulgacao dos textos produzidos pelos alunos. Para elaborarmos as questdes que compdem a
proposta de leitura, consideramos os conhecimentos prévios da turma sobre o contetido do
texto, a série de ensino para a qual o produto seria desenvolvido, as perspectivas tedricas em
foco no projeto e os objetivos de ensino para cada etapa que constitui os médulos.

Inicialmente, produzimos uma sequéncia didatica para ser desenvolvida em 18 aulas.
Apo6s a etapa de qualificagdo do projeto, reformulamos a proposta de ensino. Em seguida
iniciamos a segunda etapa da proposta de ensino, aplicando o caderno pedagogico em sala de
aula. A aplicagdo foi realizada em uma turma de sétimo ano regular do Ensino Fundamental,
do Colégio Estadual Poeta Jos¢ Sampaio, localizado municipio de Nossa Senhora do Socorro,
Sergipe, no periodo de novembro a janeiro de 2014. Essa turma comegou o ano letivo com 28
alunos. Quando iniciamos o desenvolvimento do projeto, constavam 20 alunos em sala de
aula e no final do projeto restaram apenas 14 estudantes.

O projeto foi desenvolvido em 15 aulas. Na primeira aula, explicamos para a turma as
atividades que pretendiamos desenvolver durante o projeto, ouvimos suas expectativas e
sugestdes para a realizacdo dessas atividades. Em seguida, definimos a situacdo comunicativa
da producao final, os interlocutores e o suporte no qual os textos iriam circular. Com relagao
aos suportes, alguns alunos sugeriram que colocdssemos os textos em grupos virtuais, porém
a maioria preferiu que as produgdes textuais fossem divulgadas por meio de livro.

Na etapa seguinte, realizamos os exercicios de estratégias de leitura, a partir do texto
autobiografico “Brinquedoteca”, de Rubem  Alves, disponivel  em: <
http://benite.typepad.com/blog/2008/04/brinquedoteca-rubem-alves.html>, acesso em 20 maio

2014. Selecionamos este texto, utilizando trés critérios: o tema, o grau de complexidade e o
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proposito de leitura. O tema central do texto sdo as brincadeiras e brinquedos da infancia do
autor. Por ser uma tematica comum a histéria de vida da maioria dos sujeitos, tivemos mais
facilidade de relacioné-la aos conhecimentos prévios dos estudantes e despertar o interesse
deles para ler o texto.

Distribuimos as atividades de leitura em trés momentos e organizamos a turma em
grupos de quatro alunos. Primeiramente, realizamos as atividades preparatorias para a leitura
do texto, fazendo perguntas para ativar os conhecimentos prévios dos alunos. Pedimos, ainda,
que eles fizessem predicdes e levantassem hipdteses sobre o texto que iriamos ler a partir do
titulo. Concluida essa etapa, iniciamos a leitura e a sintese do primeiro paragrafo do texto e,
em seguida, passamos essa tarefa para os alunos. Cada grupo lia e resumia um paragrafo, até
concluirmos a leitura completa do texto. Feito isso, as equipes realizaram atividades de
compreensao do texto, verificando as predi¢des e as hipoteses levantadas, discutindo pontos
de vistas do autor e estabelecendo relagdes entre o texto e a obra de arte “Varias
brincadeiras”, de Ivan Cruz (2014), disponivel em:
<http://compartilhandosaberesdapos.blogspot.com.br/2012 07 01 archive.html>, acesso em:
12 ago. 2014. Também realizamos analise de processos referenciais que colaboram para a
tessitura textual e para a producdo de sentidos, com o objetivo de demonstrar aos discentes
mecanismos linguisticos utilizados pelos autores ao produzir um texto. Entretanto, em razao
de outras demandas de escrita mais urgentes nas produgdes textuais da turma, focamos essa
analise apenas na compreensao textual. Na ultima aula deste moédulo, compartilhamos e
discutimos as respostas de cada grupo, para ampliarmos a compreensao do texto e dirimirmos
possiveis duvidas que sugiram nas primeiras leituras.

Na etapa de estudo da caracterizagdo do género textual autobiografia, os estudantes
leram dois textos: “Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de Jesus”, escrito por José
Carlos Sebe B. Meihy e Robert M. Livine (1994)°, ¢ o texto autobiogrifico de Tatiana
Belinky (2014), disponivel em:<http://kpozzi.blogspot.com.br/2012/04/tatiana-belinky.html>,
acesso em: 15 abr. 2014. Apos a leitura, pedimos aos estudantes que definissem biografia e
autobiografia. A partir das definicdes apresentadas por eles, ampliamos tais conceitos e

explicamos a composi¢do morfologica dessas duas palavras. Logo depois, a turma releu os

> MEIHY, José Carlos Sebe Bom; LEVINE, Robert M. Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de Jesus.
Rio de Janeiro: Editora da UERJ, 1994.
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textos e sistematizamos no quadro as diferencas e as semelhangas existentes entre esses dois
tipos de relato de vida.

Para estudarmos os suportes de circulagdo, selecionamos uma autobiografia em video
e uma Draw my Life. Mostramos o inicio de cada video aos discentes e pedimos que eles
escolhessem um para assistirmos em sala de aula. A maioria escolheu a Draw my Life.
Terminada a exibi¢do do video, comparamos os textos com os anteriores que eles tinham lido,
analisamos implica¢des do suporte para a constituicdo da linguagem do género autobiografia
e o uso de recursos expressivos para produzir efeitos de sentidos no video.

Apos essa familiarizacdo da turma com as caracteristicas e peculiaridades do género
textual em estudo, iniciamos a terceira etapa, orientando os estudantes a fazerem o
levantamento de informagdes e o planejamento de seus textos autobiograficos. Devido ao fato
de a maioria dos alunos da turma demonstrar algumas dificuldades para desenvolver essas
primeiras etapas do processo de escrita, construimos com a turma um roteiro baseado nas
autobiografias lidas anteriormente. A pergunta que direcionou a organizagao desse roteiro foi:
que tema, fatos ou experiéncias da vida dos autores lemos nos textos autobiograficos? Assim,
os alunos foram sugerindo os topicos do roteiro de planejamento: nascimento, descricao fisica
e/ou psicoldgica, eu e a familia, eu e os amigos, meus gostos € interesses pessoais, diversoes,
algumas lembrangas que marcaram minha vida, entre outros. Elaboramos um roteiro, porém,
esclarecemos que nao era obrigatorio seguir literalmente esses topicos.

Construido o roteiro, combinamos um tempo determinado para que cada estudante
escrevesse sua autobiografia. Recolhemos os textos, lemos, analisamos os avangos € 0s
pontos em que a turma precisava melhorar. Diante dos problemas observados nessa analise,
optamos pelo feedback interativo professor-aluno, através de bilhetes orientadores. Nesses
bilhetes, priorizamos elementos interacionais e elementos textuais para trabalharmos a
primeira reescrita desses textos.

Dividimos o modulo de reescrita em dois momentos, um para a reestruturagao do
texto, outro para o ajuste de questdes de escrita. Para familiarizar os aprendizes com o
processo, fizemos uma reescrita coletiva de um texto de autoria de um aluno de outra turma, a
quem pedimos autorizacdo previamente para usar seu texto nessa atividade. Depois, fizemos
comentarios gerais sobre os avancos da turma com relagdo ao processo de escrita e pontuamos
algumas questdes que precisavam ser reelaboradas. Explicamos a funcionalidade dos bilhetes
orientadores e pedimos a eles que revisassem e reescrevessem seus textos, observando as

orientacdes contidas nesse instrumento pedagogico.
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No segundo momento do processo de reescrita, selecionamos dez frases com os
equivocos linguisticos mais recorrentes na escrita da turma; organizamos um jogo ludico
(SOARES, 2009) para que os discentes, em grupos, analisassem e corrigissem esses
equivocos. Cada equipe respondia a uma questdo ¢ justificava suas respostas.
Acrescentavamos outras explica¢des e, no final do jogo, ressaltamos a importancia desses
conhecimentos linguisticos no processo de escrita. Tinhamos o objetivo de solicitar aos
estudantes que realizassem mais uma reescrita em folha impressa, elucidando os equivocos
linguisticos de seus textos, porém, por questdes relacionadas ao calendario letivo, precisamos
otimizar o tempo de aplicacdo do projeto. Por esta razdo, realizamos essa tarefa no quinto
moddulo, durante editoragdo dos textos. Isso, entretanto, ndo prejudicou a aprendizagem dos
discentes. Pelo contrario, a familiaridade e o entusiasmo que eles demonstraram com a
correcdo do texto no computador contribuiram para que tivéssemos mais tempo para dialogar
com cada um dos autores, interrogando estruturas frasais, questionando escolhas lexicais,
negociado sentidos.

Na editoracao, cada aluno foi orientado a revisar novamente os textos, utilizando o
programa Microsoft Word, e solucionar todas as pendéncias observadas na primeira reescrita.
Mais uma vez, mediamos o processo conversando com os estudantes sobre os problemas e as
possibilidades de alteragdo em suas producdes textuais. Nesta etapa, escolhemos um titulo
para colocarmos no livro que iriamos produzir com esses textos. Houve vérias sugestoes:
“Historias de vida”, ‘“Nossas historias”, “Em cada folha uma histéria de vida”, “Nossas
historia contadas em folhas”; porém, o titulo escolhido pela maioria dos estudantes foi “Um
livro, varias historias de vida”. Apos a editoracao, disponibilizamos o livro para os alunos que
participaram do projeto em versao impressa. Também o armazenamos em pendrive virtual;
assim, por meio de um /ink, amigos e familiares deles poderao acessar esse livro.

Durante essa aplicagdo, estivemos atentos tanto as dificuldades enfrentadas pelos
alunos na execu¢ao das tarefas, quanto as nossas ao mediarmos o processo. A partir dessas
observagdes, fizemos varios ajustes nas atividades e elaboramos caixa de didlogos para
orientar melhor o docente a aplicar o caderno pedagodgico em suas aulas. Isso também nos
levou a incluir mais uma oficina no modulo II, de caracterizagdo do género. Na andlise das
primeiras escritas, percebemos que os discentes ndo ficaram tdo familiarizados com as
caracteristicas da autobiografia, como haviamos imaginado. Apos essa etapa, solicitamos que
uma professora de Lingua Portuguesa fizesse uma andlise prévia do caderno e nos desse um

parecer. Com as sugestdes dela, chegamos a versao final desta proposta de ensino.



35

A sele¢do do género textual autobiografia, por um lado, facilitou a etapa de escrita,
pois os discentes escreveram sobre uma tematica cujo dominio eles ja tinham: suas historias
de vida. Por outro lado, essa tematica dificultou a adocao de feedback entre os alunos, uma
vez que eles ficaram receosos de mostrar seus textos uns aos outros. Com isso, tivemos mais
trabalho para analisar os textos deles, tendo em vista que todas as interlocugdes ficaram
restritas ao professor. Ainda com relagdo a esse aspecto, tivemos a necessidade de orientar
alguns estudantes sobre determinados fatos escritos em suas producdes textuais, cuja
divulgacao ndo era conveniente, tanto no livro ja citado como no projeto de pesquisa.

Além dessas informagdes confidenciais, também precisamos ficar atentos aos didlogos
que tivemos com eles no processo de reescrita. O que e como dizer ¢ um fator muito
importante para a mediagcdo de reescrita, pois isso tanto pode motivar o aprendiz a melhorar
seu texto, como pode causar bloqueios de escrita nele. Precisamos também ter cuidado com o
tratamento das questdes de escrita (equivocos de concordancia, de ortografia, marcas de
oralidade etc.) da turma para que isso nao se transformasse em fator de constrangimento para
os autores dos textos nos quais essas questdes ocorrem.

Por fim, na etapa de elaboracdo do caderno pedagogico encontramos duas
dificuldades. A primeira foi fazer o alinhamento entre os referenciais teoricos e as
peculiaridades do contexto de ensino. Para que o material didatico atinja os objetivos para os
quais se propde, antes de seguir rigorosamente um postulado tedrico, precisamos considerar
as experiéncias, os conhecimentos prévios e as reais necessidades dos estudantes. A segunda
dificuldade refere-se a selecao dos textos. Sabemos que o género textual autobiografia, além
de relatar fatos e experiéncias da vida do autor, também, retrata um contexto sécio-historico.
Esse ultimo aspecto pode tornar o texto complexo e causar desmotivagcdo dos alunos para a
leitura dele. Para evitar isso, selecionamos um texto em conformidade com o perfil da turma

para as atividades de compreensao.
4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
4.1 Dados da proposta de leitura
Nesta proposta, focalizamos procedimentos e habilidades de leitura. Os
procedimentos incluiram a ativa¢do de conhecimentos prévios e o desenvolvimento da leitura

do texto em trés etapas: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura. As habilidades

foram trabalhadas nesta proposta de modo independente, ou seja, cada questdo requereu dos
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alunos o uso de uma habilidade especifica. Assim, analisaremos os resultados da aplicacio do
produto em sala de aula a partir desses aspectos. Para tanto, selecionamos as respostas de dois
grupos, a fim de ndo alongarmos demais as discussdes dos resultados nesta subsegao.

Na etapa antes da leitura, trabalhamos a ativa¢do de conhecimentos prévios por meio

de quatro perguntas, buscando valorizar as experiéncias de vida dos alunos. Vejamos:

1. Quais sdo suas brincadeiras e seus brinquedos favoritos?
2. Como vocés tém acesso a esses brinquedos?
3. O que vocés aprendem com esses brinquedos e brincadeiras?

4. Sera que seus pais tinham acesso aos mesmos brinquedos que vocés tém hoje?
Expliquem.

Selecionamos duas delas (3) e (4) para analisarmos de que maneira os discentes
mobilizaram conhecimentos enciclopédicos para respondé-las. Transcrevemos as respostas da
maneira como os estudantes as responderam na ficha de leitura.

Para analise, foram selecionadas as respostas dos grupos (2) e (3). Nessa selecdo,
observamos entre os grupos qual deles tinha mais respostas parciais, ou seja, incompletas
(grupo 2) e qual tinha o maior nimero de questdes ndo respondidas. De acordo com a tabela
2, deveriamos selecionar para este ultimo critério o grupo 5. Todavia, a interagdo entre os
membros desse grupo para responder a atividade ndo acompanhou a das outras equipes. Isso
certamente teve implicagcdes nos resultados apresentados pelo grupo. Por esse motivo,
escolhemos o grupo 3. A definicdo desses critérios baseia-se no fato de que respostas
incompletas poderiam ser mais Uteis para o aprimoramento do caderno pedagogico do que as
respostas corretas, uma vez que poderiam revelar dificuldades dos alunos em relagdo ao
entendimento das perguntas e/ou ao procedimento de leitura. Para organizar as discussoes,
vamos renomear os grupos selecionados de grupo 1 e grupo 2, respectivamente. Vejamos as

respostas dessas equipes:

Grupo 1
3 — Tem que brincamos para aprender as coisas da vida e tem as de divertir.
4 — Nao porque os brinquedos do passado ndo sdo iguais os de hoje e os de hoje sdo muito

mais avangados do que antes.
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Grupo 2
3 — Nos aprendemos que andar de bicicleta ¢ um esporte fisico, a boneca ¢ uma forma de
expressar sentimentos como amor, a bola é um alongamento para o corpo.

4 — Sim, porque os brinquedos ainda sdo atuais.

As respostas dos discentes para a questdo (3) mostra a ativagdo de conhecimentos
enciclopédicos, quando eles afirmam que além da diversdo os brinquedos tém outras varias
fungdes na vida deles.

Quanto a pergunta (4), o grupo 1, assim como outros grupos que participaram da
aplicacdo da atividade, reconhece a interferéncia dos recursos tecnoldgicos nas brincadeiras e
brinquedos infantis. O grupo 2, entretanto, expressa uma opinido diferentes dos demais
grupos, justamente, porque focalizou brinquedos e brincadeiras que ainda sdo usados pelas
criangas na atualidade. Essas respostas confirmam também as varias possibilidades de leitura
que diferentes leitores podem fazer ao ler um mesmo texto. Ainda nesta etapa, os alunos

responderam a perguntas com vista ao desenvolvimento de habilidades de predicao e

levantamento de hipoteses. Eles leram o titulo do texto e responderam a estas questoes:

1. Do que trata o texto?

2. O que podemos encontrar sobre esse tema neste texto?

Grupo 1
1 — De “brinquedo”.

2 — Muitas brincadeiras, brinquedos.

Grupo 2
1 — Um lugar cheio de brinquedo.

2 — Bonecas, bolas, carrinhos, etc

Embora as respostas dos grupos sejam bem resumidas, elas mostram relagcdes que seus
componentes fazem com a palavra brinquedoteca para predizer a temdatica do texto. O grupo 1
focalizou o inicio da palavra, por isso infere que o texto trata de brinquedo; o grupo 2
ressaltou o final, parece relaciona-la a palavra biblioteca, logo, pressupde que o texto falaria
de um lugar cheio de brinquedos. Compreender essas relagdes que os alunos estabelecem ao

ler um texto ¢ fundamental para o éxito da aprendizagem da leitura. No que diz respeito ao
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levantamento de hipdteses, as respostas dos dois grupos estao de acordo com o conhecimento
de mundo de que eles dispdem no momento da leitura do texto.

Durante o desenvolvimento da leitura do texto, trabalhamos a habilidade de resumir o
tema principal dos paragrafos. Nesta questdo, a maioria dos grupos ndo apresentou
dificuldade. Acreditamos que isso ocorreu ndo s6 por causa da complexidade do texto, que
estava de acordo com o nivel de aprendizagem da turma, mas também devido a interagdo
entre os componentes das equipes. Apos a leitura do texto, os grupos retomaram as hipdteses
levantadas para confirma-las ou refuta-las, respondendo a pergunta: as hipoteses que voces

levantaram na questdo anterior se confirmaram? Observemos suas respostas:

Grupo 1

Sim, porque o texto fala de brinquedos.

Grupo 2

Nao, porque no texto ndo tem esses brinquedos de hoje.

Os dois grupos conseguiram relacionar conteido do texto as hipoteses levantadas
anteriormente. Dessa maneira, formularam respostas coerentes para a pergunta e confirmaram
que estavam atentos a leitura do texto. Trabalhamos ainda, nesta etapa, as habilidades de
identificar argumentos e comparar pontos de vistas. Vejamos as questoes e as repostas de cada

grupo.

1. Identifique trés argumentos do autor sobre brinquedos comprados prontos e
brinquedos feitos pelas criangas.

2. Compare esses argumentos € concluam:

a) Qual ¢ o ponto de vista do autor sobre brinquedos comprados prontos?
b) E sobre brinquedos feitos pelas criangas?

¢) Vocés concordam com esses pontos de vista? Por qué?

Grupo 1
Brinquedos comprados prontos Brinquedos feitos pelas criancas
Nao tem graca brinquedos prontos Se diverte com brinquedos feitos
Enjoa logo Aprende a fazer ferramentas
Emburrecer as pessoas Fazer brinquedos ¢ parte da brincadeira

a) Que nao ¢ muito divertido.
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b) Que sdo muito mais divertidos.

¢) Sim, porque eles ndo vao gosta nada e vao se divertir fazendo e vai aprende varias

coisas.
Grupo 2
Brinquedos comprados prontos Brinquedos feitos pelas criancas
Nao tem graca Desenvolve a inteligéncia
Que emburrece Aprende a usar ferramentas
E chato E divertido

a) Eles podem emburrecer.
b) Que pode aprender a usar ferramentas.

¢) Nao, porque os brinquedos comprados sdo mais divertidos.

A maioria dos grupos nao teve dificuldade para exercitar a primeira habilidade, porque
indicamos as predicacdes como pistas textuais para localizar esses argumentos. Essa
estratégia também facilitou a execucao da segunda habilidade (comparar pontos de vista).
Com relagdo as repostas dos grupos, podemos observar que ainda hd uma dificuldade dos
estudantes para discutir argumentos do texto, pois as repostas aos itens “a” e “b” dos dois
grupos sao quase transcri¢coes da fala do autor. No item “c”, o grupo 1 valida o ponto de vista
do autor e o grupo 2 o contrapde. Aprender a concordar, discordar das ideias do texto e
fundamentar opinides sdo habilidades importantes na formagao de leitores proficientes.

Para aprofundar o processo de leitura, solicitamos aos grupos que relacionassem a
obra de arte “Varias Brincadeiras 17, de autoria de Ivan Cruz (2014) ao texto
“Brinquedoteca”, de Rubem Alves (2014), que eles leram. Para realizar essa tarefa eles teriam
que ndo s6 obervar a imagem, como também identificar o referente ndo verbal presente nela,

jogos e brincadeiras infantis.

1. Que relagdes vocés podem estabelecer entre o texto e a obra?

2. Na pintura, ha representacdo de brincadeiras citadas no texto? Quais?

Grupo 1
1- A relagdo ¢ que a obra de arte sdo varias brincadeiras que no6s podemos formar e praticar e ¢
muito bom praticar brincadeira.

2 - gangora, futebol, trenzinho, avidozinho, de fazer castelo e muitas outras brincadeiras.
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Grupo 2
1 - Nao, porque ele ndo tinha com quem brincar e ndo gostava dessas brincadeiras.

2 - Nao.

As respostas a essa questdo nos surpreenderam, pois trés dos cinco grupos que
participaram da aplicagdo do caderno pedagdgico, na escola, ndo conseguiram relacionar a
obra de arte ao texto lido. Primeiramente, pensamos que poderia ser algum problema
relacionado a formulagdo da pergunta e ndo descartamos totalmente esta possibilidade.
Contudo, durante a mediagdo do processo de leitura, lemos e esclarecemos todas as questoes,
inclusive individualmente, sempre que os grupos nos solicitavam. Dessa maneira, acreditamos
que nesta questao os alunos romperam o contrato de interacao autor-texto-leitor. Sabemos que
quando isso acontece, a compreensao e a produgdo de sentidos ficam prejudicadas. Mesmo
assim, reformulamos a questao antes de inclui-la no manual didatico.

Na ultima etapa da proposta de leitura, os grupos responderam a um conjunto de
atividades composto por sete questdes, cujo foco das cinco primeiras estd no reconhecimento
de relagdes referenciais. Dessas cinco questdes, selecionamos duas para discutirmos nesta

analise.

a) Dentre os temos abaixo, identifique aqueles que expressam as transformacdes da
profissao do autor ao longo do texto.

Pianista — Professor universitario — Pastor — Psicanalista — Especialista em musica

b) Algumas palavras do texto apresentam relacdes indiretas entre si, por exemplo,
pastor — igreja; estorias — livros. Que palavras do texto estdo ligadas indiretamente a

(1) médico e (ii) aluno?

Podemos ver, agora, como os grupos (I e 2) responderam as duas questdes

selecionadas para discussao:

Grupo 1

a) Pianista — Professor universitario — Pastor — Psicanalista — Especialista em musica

b) (i) médico — doentes, doengas

(ii) aluno — escola
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Grupo 2

a) Pianista — Professor universitario — Pastor — Psicanalista — Especialista em musica

b) (i) médico — sentimentos ¢ pensamentos

(ii) aluno — ndo se interessava

O grupo 1 respondeu parcialmente a questdo (a) e completamente a questdo (b). O
grupo 2 também respondeu parcialmente a questdo (a) e errou a (b). Todavia, o principal
proposito dessas questdes ndo era que os grupos acertassem todas as respostas na primeira
leitura, mas sim que pudéssemos trabalhar processos de constru¢do de coesdo e coeréncia
textuais e, consequentemente, de constru¢ao de sentidos do texto. Identifica-los apenas nao
colaboraria para que os alunos desenvolvessem habilidades de compreensdo de textos. Por
1sso, analisamos com os discentes os efeitos de sentido produzidos por esses processos.

O quadro 2 a seguir sintetiza as discussdes acerca das atividades de leitura realizadas
até aqui e também demonstra todas as habilidades trabalhadas nessa proposta e os resultados
de cada grupo participante da aplicacdo do projeto em sala de aula. E importante dizer que as
questdes relacionadas as habilidades 7 e 8 descrita no quadro ndo foram colocadas em

questdes especificas no caderno pedagogico, por motivo de otimizacao deste produto.

Quadro 2 - Resumo dos resultados da aplicagdo da proposta de leitura

Procedimentos/Habilidades Grupos /Resultados
G1 G2 G3 G4 G5
Antes da leitura c[c[N|[cJc]N]c[]c[N|[cCc]Jc][N]|]C]C
P| C P | C P | C P | C P
1. Ativar conhecimentos prévios X X X X X
2. Levantar hipoteses X X X X X

3. Predizer assuntos do texto

Durante a leitura

1. Resumir partes do texto X X X X X

Apos a leitura

1. Confirmar hipdteses. X | x X X
2. Identificar argumentos no texto | x X X X X
3. Comparar pontos de vista do X X X X X

autor do texto

4. Estabelecer relagdes entre textos | x X X | X
verbais e nao verbais

5. Interpretar material grafico X X X | x
6. Estabelecer relagdes entre partes X X X X X
do texto

7. Identificar marcas linguisticas X X X X X
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que evidenciam o locutor

8. Localizar informagdes explicitas | x X X | x
no texto

C - Conseguiu responder a questdo completamente.
Descritores CP - Conseguiu responder a questdo parcialmente.
NC - Néo conseguiu responder a questao.

Analisando o quadro, podemos afirmar que a aplicagdo da proposta de leitura em sala
de aula obteve resultados satisfatorios, pois a maioria dos grupos conseguiu alcangar um nivel
bom de compreensdo e producao de sentidos do texto, sendo que um grupo atingiu o nivel
otimo. Isso se torna perceptivel se compararmos o nimero de atividades que cada grupo
conseguiu responder de modo totalmente adequado (C) e parcialmente (CP), com aquelas que
eles ndo conseguiram responder ou deram respostas incoerentes (NC). Surpreendentemente,
essas ultimas questdes ndo eram as de maior complexidade da proposta de leitura.

Um fator importante no desenvolvimento desta proposta foi a interagdo entre os
membros da equipe. Aquelas cujos membros se revezaram na leitura e resolucdo das
perguntas obtiveram melhores desempenhos. Nossa mediacao, propondo questdes para ativar
os conhecimentos prévios, instigando levantamento de hipdteses sobre o texto que iriamos ler,
compartilhando a primeira leitura, entre outros, também contribuiu para compreensao e

producdo de sentidos do texto pelos alunos.

4.2 Dados da proposta de producao de texto

O corpus em estudo nesta subsecdo ¢ composto por 14 producdes textuais
autobiograficas produzidas por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental que participaram da
aplicacao do caderno pedagdgico em sala de aula. Para os discentes produzi-las, adotamos a
escrita como um processo, composto pelas seguintes etapas: planejamento, escrita, revisao,
reescrita, editoracdo e publicagdo. Todavia, nesta analise discutiremos apenas trés etapas: a
primeira escrita, a reescrita e a producdo final. Para tanto, agrupamos esses textos em
categorias, de acordo com os resultados apresentados pelos alunos na primeira reescrita.
Nesse agrupamento, obtivemos trés grupos, conforme podemos observar no quadro 3 abaixo.
Em seguida, selecionamos trés textos do grupo A; trés do grupo B e um texto do grupo C,

para ilustrar as discussdes dos dados.
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Quadro 3 - Agrupamento das produgdes textuais dos estudantes

N° de textos

Tipo de grupo Critérios por grupo

Textos cujos autores apresentaram desempenho 6timo na primeira
Grupo A reescrita (modificaram mais de um aspecto do texto nessa 6
reescrita; conservaram problemas minimos de escrita).

Textos cujos autores apresentaram desempenho bom na primeira
Grupo B reescrita (modificaram mais de um aspecto do texto nessa 5
reescrita; continuaram com algum problema sério de escrita).

Textos cujos autores apresentaram desempenho regular na

Grupo C primeira reescrita (modificaram os textos de modo insatisfatorio 3
nessa reescrita)
Total de textos do corpus em estudo 14

A partir desses dados, fizemos uma analise comparativa entre as etapas do processo de
escrita citadas anteriormente. Para discutimos a primeira versao dos textos dos estudantes,
utilizamos como parametros de andlise: elementos interacionais, elementos de textualidade ¢
elementos linguisticos, seguindo a sugestao tedrica de Antunes (2006). Partindo desses trés
planos do texto, observamos os avangos € problemas que os alunos apresentam em suas
primeiras escritas. Ainda nesta secdo reproduzimos os bilhetes orientadores que escrevemos
para cada aluno, conforme as demandas de seus textos.

Na andlise da etapa de reescrita textual, acrescentamos aos parametros analiticos as
respostas dos alunos para as orientacdes dos bilhetes. Em outras palavras, verificamos o
impacto da interlocu¢do do professor na atividade de reescrita dos estudantes e,
consequentemente, a eficacia do tipo de procedimento didatico sugerido no caderno

pedagogico para dar feedback aos textos dos estudantes.

4.2.1 Dados da primeira escrita

A andlise desta etapa de producdo textual nos revelou dados significativos sobre as
habilidades de escrita dos alunos em relagdo a producdo do género autobiografia. Ao observa-
los, podemos também verificar quais eram as principais dificuldades da turma, com relagao a
aprendizagem da escrita. A partir disso, elaboramos algumas estratégias para o
desenvolvimento da proxima etapa.

Com relagdo aos elementos interacionais, observamos que a maioria dos alunos
conseguiu atingir o propdsito comunicativo do género textual em foco. Os alunos iniciaram

2

seus textos com frases variadas “Eu sou fulano de tal...” “Nasci em tal cidade...”. “Oi, sou
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fulano...” “Ola, meu nome ¢é...”. Outro comegou sua narrativa autobiografica com a frase: “A
histéria que eu vou contar ¢ sobre mim...”.

Quanto aos elementos de textualidade, constatamos que a tematica da proposta de
producdo textual foi contemplada na maioria dos textos, durante a primeira escrita, assim
como o tipo de texto solicitado. Apenas trés alunos ndo observaram este item. Ao invés de
escreverem textos autobiograficos, um escreveu memoria (texto 13), outro relato de
experiéncias (texto 7) e o ultimo escreveu um texto descritivo sobre a familia (texto 10).

No que se refere a organizacdo das ideias e a progressdo textual, as habilidades de
escrita dos alunos ainda estdo em fase de amadurecimento. A maioria utiliza paragrafagao
para organizar o texto e relatou suas historias de vida observando uma sucessao de fatos e
vivéncias. Contudo, empregam poucos recursos coesivos para interligar periodos e paragrafos.
Embora os alunos ja tivessem estudado contetidos linguisticos que colaboram para a tessitura
textual, a exemplo do uso de pronomes como elemento coesivo e emprego da virgula no texto,
utilizaram esses conhecimentos prévios de modo incipiente na primeira escrita.

A andlise dos elementos linguisticos demonstra uma heterogeneidade no
desenvolvimento de habilidades linguisticas da turma, pois enquanto alguns estudantes ja
apresentam um bom dominio das convengdes ortograficas, produzem periodos bem
estruturados, com frases e oragdes completas, com poucos desvios de concordancia e
linguagem adequada a situacdo comunicativa; outros ainda utilizam estruturas linguisticas
truncadas, escrevem textos com sérios problemas de pontuacao, de ortografia e concordancia,
além de empregarem muitas marcas de oralidade em sua escrita, como podemos observar nos

exemplos a seguir (no final de cada texto indicamos sua ordem nos anexos):

Grupo A

Exemplo 1 - (1* versdo)

0Ola, meu nome e xxxxx tenho 14 anos e moro no p. d. f., eu sou um pouco agitada é facil me
estressar, sou baixa tenho 1,54m. Sou fortinha e eu ndo gosto de disso porque hoje em dia ¢é
facil outros alunos fazerem piada da gente. Sou um pouquinho timida, dependendo quem ¢ a
pessoa que vou falar.

Eu namoro ja tém 4 meses e eu amo muito meu namorado. Meus amigos a maioria sao
homens porque prefiro ter amizade mais de homens do que mulher, mais tenho duas Amigas
que eu nao trocaria por nada nessa vida E. e J. Amo elas como se fosse minhas irmas de maes
diferentes, ndo € poracaso que o nosso lema ¢ “Irmas por acaso, amigas por op¢do”. Meu

relacionamento com minha familia ¢ otimo com meus pais meus irmdos ainda dar pra levar,
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mais com algumas pessoas da familia da minha mae meu relacionamento ndo ¢ tdo bom
quanto eu queria mais uns concerto daqui uns dali e tudo se resolve O ano de 2014 pra mim
foi bom em algumas partes conheci meu namorado conheci uma das minhas melhores amigas
e meus trés melhores amigos mais algumas coisas ruins também tem que acontecer.

O que eu mais gosto de fazer nos meus momentos livres € passear com minhas amigas ou ficar
quieta no meu canto ouvindo minhas musicas preferidas Banda Malta, One direction, Mc
daleste entre outras ou so6 ficar mandando mensagem tirando fotos uma das coisas que eu mais
amo foto ninguém tira 0 meu gosto e € so isso sobre mim poucas coisas sobre mim. Sou nova

¢ ainda tenho muito pra viver. [Texto 1]

\

Nessa primeira versao do texto, o autor atende a proposta de producdo textual,
conseguiu atingir o proposito comunicativo, pois constroi seu texto autobiografico com fatos
que julga importantes sobre de sua vida. Entretanto, a maioria desses fatos estd centrada no
plano presente, ou seja, a maioria reporta ao agora. Ao fazer isso, ndo promove um equilibrio
entre o relato de fatos decorridos e fatos atuais de sua trajetoria de vida. Entretanto, isso nao
descaracteriza seu texto como uma autobiografia. Esta op¢do pelo plano presente também
predominou nas produgdes textuais de outros discentes, conforme veremos a seguir.

Quanto aos eclementos de textualidade, destacam-se o emprego de entrada de
paragrafos e a construcao de frases completas. A falta da virgula para separar algumas frases
revela desconhecimento do estudante sobre esta regra de escrita, jA que o problema ¢
recorrente o texto inteiro. J& a auséncia de ponto final entre dois periodos do segundo
paragrafo, parece ser falta de atencao, pois isso ndo tem recorréncias.

O aluno apresenta bom dominio das convengdes de escrita, cometendo equivocos
pontuais de ortografia (mais em lugar de mas, poracaso), concordancia e regéncia (Amo elas
como se fosse minhas irmds, a pessoa que vou falar) e acentuagdo (facil, otimo, familia,
musicas). Destaca-se ainda na linguagem empregada no texto, o uso de frase coloquial (ainda
da pra levar). Esse uso revela caracteristicas proprias do enunciador do texto, um adolescente
cuja linguagem, geralmente, ¢ mais coloquial. Diante dessa andlise, escrevemos o seguinte

bilhete para orientar a reescrita desse texto:
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Quadro 4 - Bilhete orientador - Grupo A - Exemplo 1

X.,

seu texto estd bom, vocé selecionou informagdes interessantes sobre sua vida para escrevé-lo, porém
podemos melhora-lo ainda mais.

1. Distribua melhor a informagdes nos paragrafos. O segundo paragrafo tem duas tematica, sera que elas
ndo poderiam ficar em blocos diferentes?

2. Faga uso dos sinais de pontuagdo para organizar as frases e os periodos do seu texto.

3. Durante a reescrita, atente para a concordancia e para as regras de ortografia. Capriche na reescrita do
seu texto!

Abrago! Profa. Maristela

Exemplo 2 - (1? versao)

A historia que eu vou contar é sobre mim, eu tinha mais ou menos uns cinco anos de idade.
Comegou assim eu viajei para L. onde meu avo cuidava de uma fazenda bastante extensa,
chegando brinquei muito cerenava um pouco € eu € meu primo brincamos juntos na lama mais
tarde meu avo tinha mania de prender os bezerros no final do dia ¢ mandou eu ¢ meu ¢ meu
primo meu avo ¢ minha avé ficaram na roga € eu € meu primo fomos para o curral quando
derrepente berro alto e assustador daria para ouvir bem longe ¢ entdo descubrimos que era
uma das médes dos bezerros e eu e meu primo saimos desesperados meu primo foi para casa ¢
eu fui para a roga esse dia fui muito engracado e até hoje lembramos e sorrimos juntos mais

acabou em paz.

meu nome ¢ Xxxxxx tenho 14 anos mais nao foi bem assim quando eu nasci minha mae passou
o maior sufoco a ambulancia atolou e quase que minha mde me perde mais gragas a Deus eu
sobrevivi mais a vida continua em 2012 quase morro afogado em passeio da igreja Um

menino que ndo sabia nadar me puxou para o fundo do rio mais tudo acabou bem.

mais a vida ndo acabou com trés anos um bezoro entrou no meu ouvido € eu comecei a

escumar dizem os meus pais € meu conseguiu e conseguiu tirar com um palito de fosforo.
meu time favorito € o flamengo esporte favorito € futebol gosto de brincar muito e viajar.

eu gosto de comer tudo sé assim eu ndo paco fome porque o que tiver eu como. [Texto 4]

O texto do estudante comeca de uma maneira diferenciada, mas ele esclarece que sera
uma escrita de si (a historia que eu vou contar é sobre mim). A partir dessa introdugdo o autor
vai compondo seu relato com memorias, caracteristicas e gosto pessoais. Levando em conta a
maleabilidade dos géneros, podemos afirmar que ele escreve um texto autobiografico, ou seja,

atende a proposta de produgdo textual, pois, apesar de priorizar memorias de experiéncias,
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percebemos que elas reconstituem sua trajetoria de vida. Ele ¢ o protagonista de todos os
acontecimentos, mesmo quando deles participam outras pessoas.

Todavia, embora reconstituam momentos cronologicos da vida do aluno, essas
memorias sdo relatadas de modo aleatorio. Isso prejudica a organizagdo das informacgdes e a
progressao do texto. Nesse aspecto, observamos que o discente escreve frases completas,
porém com problemas de coesao no interior delas e de falta pontuacdo. Além disso, ao invés
de fazer a paragrafacdo do texto com as tradicionais entradas na margem da folha, ele a faz
deixando uma linha entre os paragrafos.

Nao obstante a essas questdes, o texto demonstra que o aluno ja tem um dominio
considerdvel dos elementos linguisticos. Fato constatado tanto no emprego de regras
ortograficas e de acentuagdo, no qual os equivocos observados sdo poucos e se referem a
palavras que ndo sdo recorrentes no vocabulario do discente (cerenava, derrepente, bezoro,
fosforo), ou com grafias parecidas (mais/mas), quanto na realizagao de concordancias verbais
e nominais (saimos desesperados). Até mesmo quando o sujeito estava posposto ele fez a
concordancia recomendada pela norma linguistica (dizem os meus pais).

Diante dessas observagdes, no bilhete escrito para o discente, direcionamos as

orientagdes para o plano de organizagdo e progressao das ideias do texto.

Quadro 5 - Bilhete orientador - Grupo A - Exemplo 2

X,

sua historia de vida é muito interessante! Vamos reescrevé-la para deixar seu texto bem legal?
Gostei desse comego (A histoéria que eu vou contar € sobre mim)
1. No primeiro paragrafo, vocé poderia falar sobre suas caracteristicas e seus gostos.
2. Lembre-se de colocar as entrada de paragrafos
3. Como vocé conseguiu sair do fundo do rio?
4. Reorganize os acontecimentos de sua trajetoria de vida na ordem cronoldgica em que eles
aconteceram.
5. Junte os dois ultimos pardgrafos em um.

Observe seu texto. Sua ortografia estd 6tima, usa bem as regras de concordancia. Vocé
precisa melhorar o uso pontuagdo em sua escrita e a conexdo das frases. Estd usando muito o
conectivo “e” em casos que poderia utilizar virgulas e/ou pontos finais.

Abraco! Profa. Maristela

Exemplo 3 - (1? versao)

Meu nome € xxxxX mais nao gosto que mim chame de xxxxx. acho o nome feio, tenho 16
anos curto todo tipo misica gosto muito de sorvete, quando to estressa prefiro ficar s6 ne um

lugar calmo escultando musica e essa so eu
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Sou uma menina cheia de fazes tem dias que acordo de bom humor dias que acordo de mal
mor, gosto de ir ao Shooping, orla e etc.

Eu moro com minha irma e minha mée. Elas sdo muitos importantes para mim principalmente
minha mae pois ela sempre mim ajudou e continua mim ajudando, mas nido converso muito
com ela pois temos 0 mesmo jenero somos cabega dura mas eu amo elas.

Eu ndo gosto de muito coloio com amigas, porém tenho mas amigos gosto muito de todos
porque eles sdo umildes e conheci eles atraves do meu porem nenhum deles tira brincadeiras

pessadas. [Texto 6]

O exemplo 3 atende a proposta de producao textual. Nos dois primeiros paragrafos, o
autor discorre sobre seus gostos e caracteristicas psicologicas. Escreve um texto bastante
sintético, porém com um grau de informatividade razoavel. Nesta primeira escrita, faz uso de
termos da linguagem informal (curto, cabe¢a dura, tira brincadeiras pesadas...)

Quanto a textualidade, organiza sua autobiografia em paragrafos, os quais sdo
demarcados com uma entrada e também com um espagamento de um para o outro. O texto
nao apresenta problemas graves de coesdo e coeréncia. Contudo, aquela fica prejudicada pela
falta de pontuagdo para organizar as frases. Assim como o exemplo 2 (grupo B), esta
producdo textual também fica restrita ao roteiro da fase de planejamento da escrita, ndo
acrescentando informagdes além daquelas sugeridas nos topicos desse roteiro.

O aluno também apresenta um bom conhecimento linguistico. Isso porque a maioria
dos seus equivocos ortograficos reporta a palavras das quais ndo faz uso constantemente na
escrita (escultado, fazes (fases), mim (me) mal mor, umilde; jenero). Os problemas de
acentuacao grafica, no texto, também sdo em quantidade reduzida (so, porem, atraves). Como
vimos o0s problemas estruturais e linguisticos presentes no texto sdo poucos. Assim,
concentramos a interlocug¢do para a reescrita no plano discursivo, incentivando-o a expandir

as informacdes de seu texto, conforme podemos observar no bilhete a seguir.
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X.,
seu texto esta bom, vocé observou a paragrafacao, selecionou informagdes interessante para nos relatar,
porém tem alguns aspectos que precisam ser melhorados, para deixa-lo MUITO BOM! Veja estas
orientagdes para melhorar seu texto:
1. Ha uma informac@o sobre seu temperamento no segundo paragrafo que complementa outra que vocé ja
havia escrito no primeiro paragrafo. Junte as duas.
2. Qual desses espacos de diversdo vocé mais frequenta? Tem preferéncia por algum?
3. Fale também sobre seu gosto por bichos de estimagdo. Quais sdo os preferidos? Ja teve algum? Quais
pretende criar um dia? Lembro que vocé disse que gosta de gatos.
4. Quais sao seus planos para o futuro? Escreva um paragrafo final sobre isso, contando quais sdo seus
sonhos, desejos. Que profissdo pretende seguir?
5. Organize melhor o texto, utilizando a pontuacdo nas frases e periodos, sempre que for necessario.
Ao reescrever seu texto, atente para a ortografia e para a concordancia das palavras.

Abraco! Profa. Maristela

Grupo B

Exemplo 1 - (1* versao)

Oi meu nome e XXxxx pra comega ese nome foi medado por causa de um sonho que meu pai

teve quando eu tinha acabado de nacer. A falando nisso eu ndo naci como todo mundo no

hospital eu nasci detro da anbulancia, meu pai disse que eu tava munto apressada para nascer,

quando fis 1 ano, nois saimos de S. p. e vinhemos pra A. S. Foi aque que minha mae descubril

que tava duente, mais depois nois falamos disso eu sou uma pessoa munto feliz e Brincalhona

mais se estrego facio eu sou branca e tenho olhos castanhos e sou magra.

Eu e minha familhia eranos em 6: Eu minhas trés irmd, minha Mae ¢ meu pai. Eu ¢ minhas

irma nos damos munto bem diariamente.

Desde os 6 anos gosto de ter Amigas mais tanbém de ter Amigos ate hoje conheso muitos

deles de delas. E eu tanbém des de Crianca gostava de viajar e ums dos lugares que eu mais

gostei de viajar foi Capela com os 11 anos comecei a me enterecar em desenhar e o que eu

mais gosto de desenhar e bonecas mis eu desenhava munto mal com 12 anos perdir minha

Mae e foi air que eu fique mais queta mais calada aquela doenca que eu falei da minha mae

nao tinha cura ai depois voutei a desenhar e comesei voutar a ser a mesma minina alegre e

Brincalhona como antes. Hoje eu ainda cinto munta falta dela. mais fico feliz pro ter lenbraga

dela hoje eu também gosto munto de Musica Rock e roméntico e gosto de jogar futebou e

gosto munto do Flamengo mais ndo perco tenpo brigando por causa de time com 14 anos

comecei a desenhar melhor e foi ai que meu brago paralisou foi rui nao pudia fazer nada nem

desenhar que era a coisa que eu mai gosto nem escrever mais gracas a Deus ele voutou a

mecher como antes e hoje estou aqui falando um pouco de mim... [Texto 8]
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O texto atende a proposta de produgdo textual. O autor demonstra estar atento ao
proposito comunicativo do género autobiografia e, diferente dos exemplos anteriores,
organiza seu texto, apresentando os fatos que marcaram sua vida em ordem cronologica.
Nessa cronologia, também podemos perceber o uso do roteiro elaborado para o planejamento,
mas, ao contrario do exemplo 3 (Grupo B), ha o desenvolvimento dos fatos vivenciados pelo
autor.

No plano de textualidade, podemos obervar a construcdo de periodos completos,
atendimento a tematica solicitada na proposta de escrita e uso de progressao textual quanto a
selecdo das informacdes que compdem o texto. Contudo, na articulagdo dessas informacoes
também se verifica o uso restrito de recursos coesivos (eu também gosto munto de Musica
Rock e romdntico e gosto de jogar futebou e gosto munto do Flamengo) e a falta de pontuagio
no interior dos paragrafos. O autor mostra ainda dificuldade para fazer a paragrafacdo do
texto. Este estd estruturado em trés blocos, porém ha mais de sete mudangas de topicos
tematicos, que poderiam compor novos paragrafos.

No emprego dos elementos linguisticos, o estudante apresenta dominio de regras de
concordancia, emprega um bom repertério de marcadores temporais (dé€iticos temporais) e
recategoriza referentes, evitando, assim, repeticao de ideias e termos (4 falando nisso; fico
feliz por ter lembrado dela). Com relagdo as convengdes de escrita, o aluno precisa de uma
orientagdo mais intensiva, pois apresenta muitos equivocos ortograficos (ese, naci,
anbulancia, apresada, irman estrego, facio voutou, mecher conheso, comesei, descubril),
marcas de oralidade (nois, duente, familha, munto) e desvios de pontuagao.

As orientagdes contidas nos bilhetes para esse grupo de alunos sao mais heterogéneas,
em conformidade com essas demandas dos préprios textos. Vejamos como isso acontece no

bilhete reproduzido no quadro 7, dirigido ao estudante do exemplo 1 (grupo B).

Quadro 7 - Bilhete orientador - Grupo B - Exemplo 1

X.,

seu texto esta legal, sua historia é emocionante! Vocé compreendeu bem a finalidade desta escrita, escreveu
sobre vocg, sua vida! Vamos melhorar seu texto para ele ficar 6timo?

1. Como ¢ sua relagdo com suas irmas?

2. Adoro desenhos! O que vocé gosta de desenhar? Pretende investir nisso quando for adulto?

3. Ja viajou para algum lugar marcante? Qual?

4. Vocé ainda ndo disse que doenga afetou sua mae, apenas falou que ela tinha ficado doente. Se ndo for
dolorido para voce, poderia fazer isso?

5. Melhore a pontuacdo do texto e a ortografia também. Leia mais, prestando sempre atencdo a grafia das
palavras. Sua habilidade discursiva estd dtima, mas vocé precisa avangar nesses dois aspectos.

6. Nao esquega também de organizar as informacdes nos paragrafos.

Abrago! Profa. Maristela
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Exemplo 2 - (1* versao)

A minha vida
Meu nome € XXXxX, eu so moreno claro alto gordo nasci no di 07/06/2002 aqui no p. d. f. mas
a maioria da familia mora no interior chamado R.
Se tem uma coisa que eu nao gosto nas pessoas € pessoas falcas, pessoas fofoqueiras, também
tem muitas pessoas que tem brincadeiras sem graga, brincadeira de ficar mentindo, brincadeira
de ficar batendo nas pessoas.
A minha familia é muito alegre tenho tias que [...]° de jogar de baralho mas todo mundo de
nossa familia € feliz eu gosto muito da minha familia a minha v6 por parte de mie [...] eu
gosto muito dela eu tenho trés sobrinhos um menino duas meninas o menino se chama G. de 2
anos uma das meninas se chama J. também tem e o outro menino se chama K. de 9 anos o
nome da minha mie € G. o do meu pai é J. a minha irma mais velha de 23 anos se chama C. ¢
a minha irma do meio de 19 anos se chama C. eu crio um cachorro dois gatos a minha casa ¢
bem grande tem seis quartos menor minha irma do meio que ela se mudou de casa mais o
marido ¢ o filho J. e o quarto dela ficou vazio.

Fim [Texto 10]

Na primeira versao de seu texto, o discente nao atende de modo satisfatorio a proposta
de producao textual. Verificamos que os dois primeiros pardgrafos apresentam caracteristicas
de uma escrita autobiografica. No entanto, o paragrafo mais extenso do texto centra-se na
descricdo de componentes familiares, afastando o texto da intencionalidade do género textual
focalizado neste projeto.

Diferente das produgdes textuais comentadas anteriormente, o autor estrutura seu texto
colocando um titulo. E, assim como outros colegas, utiliza o recurso de paragrafacao, mas nao
estrutura o interior deste segmento textual de forma coesa. Algumas repeticdes desnecessarias
(eu ndo gosto nas pessoas é pessoas falcas) e a falta de emprego de pontuagdo prejudicam a
articulacao das ideias na producao textual do estudante.

Nesta primeira escrita, o discente apresenta um bom dominio de regras de
concordancia (a maioria [...]Jmora, pessoas fofoqueiras, uma das meninas) poucos problemas
de conversdes ortograficas (so, falcas) e de regras de acentuagdo grafica (familia, tem...).

Ao dialogarmos com o estudante, por meio do bilhete orientador, elogiamos seus

acertos e o informamos a necessidade de ajustes quanto ao género textual proposto.

® Informagao subtraida em razdo de critérios éticos na pesquisa.
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Quadro 8 - Bilhete orientador - Grupo B - Exemplo2

X.,

voc€ comegou muito bem sua autobiografia, apresentando suas caracteristicas. Contudo, voc€ precisa
organiza-la melhor, colocando o foco dos paragrafos em fatos e experiéncias vivenciados por voce.

1. Em algum dos paragrafos, pode falar também de sua familia, de modo sucinto, pois ela participa de sua
historia de vida, porém sem tirar de vocé o foco do relato.

2. Releia o roteiro sugerido para o planejamento do texto. Isso lhe dara ideias para reorganizar seu texto.
Nao é necessario segui-lo rigidamente

3. Reescreva seu texto observando a articulagdo das ideias, a pontuagdo e o emprego de paragrafagdo. Evite
a repeticdo desnecessaria de uma palavra.

4. Capriche viu, sua autobiografia vai ficar bem legal!

Abraco! Profa. Maristela

Exemplo 3 - (1? versao)

Nasci em A. e com um ano vim morar no bairro P. d. F., no municipio de N. S. d. S.

Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis anos.

Meu pai nasceu na B. e minha mée nasceu aqui em S. Moro no Brasil com minha familia.

Sou alto, tenho um metro ¢ setenta de altura. Eu sou alegre.

Eu e minha familia convive muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Eu brinco muito com meus
amigos.

Eu gosto de filme de agdo, gosto de funk, pagode, gosto de futebol, basquete, meus times
favoritos é o Sergipe. Tor¢o também pelo Palmeiras, Barcelona, Chelseo e o brasil. Gosto de
comer macarronada, estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai ndo conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que
estava na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ficava a maternidade, o vigia nao
quis abri a porta mas depois abriu e minha mae correu para dentro da maternidade.

Um dia no centro, eu e familia estava de carro e a gasolina estava acabando ai nos parou num
sinal vermerlho e sinal ficava verde rapidinho ficava vermelho, ¢ quando o sinal ficava verde o
carro ndo ligava. Ja tava no final do tanque pegando a sujeira no fundo do tanque e quando o
carro ligou nds conseguiu chega num estacionamento ali perto que na frente tinha um posto de
gasolina. Meu pai comprou um galdo com 4,5 litros que s6 deu para chegar em outro posto ai

ele comprou mais 9,5 litros de gasolina ai deu para chegar em casa. [Texto 11]

Assim como o exemplo 1 deste grupo, o texto do estudante também atende a proposta

de producdo textual e ao propdsito comunicativo. O autor compde sua autobiografia tentando

responder a, entre outros questionamentos, onde nasci? Quem eu sou? Quais sdo meus

gostos? Que experiéncia marcou minha memoria? Esta estratégia, por um lado, evita que ele

se afasta do gé€nero textual a ser produzido, mas, por outro lado, o impede de desenvolver um

texto mais criativo e tem implicagdes no plano da textualidade.
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Na textualidade, esta observacdo rigorosa do roteiro sugerido na etapa de
planejamento da escrita colabora para que o texto seja construido, em sua maior parte, por
frases curtas e periodos pouco desenvolvidos. Com relagdo a progressdo tematica, podemos
verificar sua evolu¢do de um pardgrafo para o outro e, diferente do exemplo 1 (grupo A), o
discente faz uma jungdo de fatos atuais e passados para escrever sua autobiografia. Ja a
organizacdo textual fica prejudicada devido a falta de elementos coesivos para interligar os
periodos e os paragrafos. No ultimo paragrafo, podemos observar a constru¢do de frases
truncadas, com falta de coesdo e uso de um marcador oral como elemento coesivo (ar).

Quanto aos recursos linguisticos, o aluno apresenta um bom dominio das convengdes
ortograficas, cometendo equivocos bem pontuais, como uso de letra minuscula em inicio de
nome proprio (brasil); queda do r em final do infinitivo (conseguiu chega, quis abri). Faz uso
da virgula no interior dos periodos, demarcando, inclusive as locugdes adverbiais (No dia que
eu ia nascer, meu pai...). O mesmo acontece com a acentuacao grafica. Apenas a palavra
municipio ficou sem o acento grafico no texto do aluno. Os equivocos linguisticos, porém,
sdo recorrentes na escrita do aluno no que diz respeito a concordancia verbal (Eu e minha
familia convive; as pessoas que estava, eu e minha familia estava, nos conseguiu).

No bilhete escrito para o aluno, priorizamos sugestdes sobre aspectos discursivos € a

articulagdo textual.

Quadro 9 - Bilhete orientador - Grupo B - Exemplo 3

X.,
seu texto ficou legal. As informagdes que nos relatou sdo boas. Vocé lembrou-se de organiza-las em
paragrafos, conforme nossa orientagdo durante o ano letivo. Deixo a seguir algumas sugestdes para que seu
texto fique MUITO LEGAL!
1. Vocé gosta do lugar onde mora? O que ele tem de bom? O que falta nele?
2. O que vocé mais gosta de fazer com seus amigos? Conte para nos.
3. Conclua o relato iniciado no sétimo paragrafo. O que aconteceu depois que o vigia abriu a porta?
3. O oitavo paragrafo precisa estar ligado ao restante do texto. Reveja isso.
4. Conclua seu texto falando de suas perspectivas para o futuro. O que pretende ser quando for adulto? Quais
seus sonhos ou objetivos para o futuro?
5. Organize melhor a estrutura dos paragrafos do seu texto, utilizando a pontuacdo adequada.
Ao reescrever seu texto, tenha atente para concordancia verbal e para a ortografia!
Abraco! Profa. Maristela

Grupo C

Exemplo I - (1? versao)

Eu nasci em a. no dia 23/04/2002" e depois fomos a S. P., para mora com meus pais depois eu

7 Data modificada para preservar a identidade do aluno.
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vem senbora para o p. d. f. quando eu vim eu tava com 3 anos de idade daqui nos foi para o s. c.
mora de aluguem porque nois ndo tinha casa, nos morava de alugar depois viemos para o p. d. f.
mora com a minha v6 e ndo deu muito serto aqui porque minha vo ja é velha eu ¢ minha mae
pegou ¢ fomos para o s.c. mora l1a nos ficamos muito tempo 14 mais meu padrinho achou uma
casa aqui p. d. f. ai minha vo tinha dinhero no banco minha mie também tinha dinheiro no
banco ai nos ajuntou o dinhero que nos conprou de nos primo e ai nos ficou e depois meu tio
véu paraca ¢ ele tava morando na casa e depois e ai depois meu tio deu a minha vo lugar sinh6
no fundo e minha vé deu ai meu tio foi a casa dele passou muito tempo [...]!

__Aium dia minha vé rezou e para a casa da filha de 1a em s. p. ai passou o tempo ai meu tio €

minha tinha resoveu constui na casa. Fim! [Texto 13]

\

Na primeira versao, o aluno ndo atente a proposta de producdo textual, pois sua
producdo inicial constitui o género memoria € nao uma autobiografia, semelhante aquelas
produzidas pelos demais alunos. O autor até ensaia a escrita de um texto autobiografico nas
primeiras linhas (Eu naci em a. no dia 23/04/2002 / eu tava com trés anos), entretanto, nos
proximos periodos relata apenas um fato de sua trajetoria de vida, o qual passa a ser tema
central do texto. Vale ressaltar que o exemplo 3 do grupo B também incluiu memorias em seu
relato autobiografico, seguindo a sugestdo do roteiro produzido na fase de pré-escrita.
Todavia, estas estdo somadas a descrigdes de suas caracteristicas fisicas e gostos pessoais.

O texto apresenta também problemas visiveis de textualidade, ndo s6 na abordagem da
tematica, mas, sobretudo, na coesdo, coeréncia e progressao das ideias. Além da falta de
pontuagdo no interior da frase e entre os periodos, ha varias repeticdes do ai, conector tipico
da fala ao longo do texto, sinalizando que o aluno ndo estava atendo a situagdo comunicativa,
qual seja, produzir um texto escrito para ser publicado em um livro.

Com referéncia ao emprego dos elementos linguisticos, o aluno apresenta um dominio
razoavel de conhecimentos ortograficos, embora seu texto apresente equivocos (naci senbora,
aluguem, serto, nois paraca,constui), € oscila no emprego da concordancia verbal (nos
morava/ viemos/ nois ficamos/ nois comprou). Assim, precisamos orientd-lo ndo apenas a
reescrever o texto, fazendo a adequacdo ao género textual proposto na atividade de escrita,

mas também a realizar varias tarefas, conforme verificamos no bilhete escrito para ele.
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Quadro 10 - Bilhete orientador - Grupo C - Exemplo 1

X,
vocé precisara reescrever seus texto completamente, pois em 26 linhas, relatou o mesmo fato. Nao falou quase
nada sobre vocé, sobre o que gosta de fazer. Nao falou sobre o que faz com seus amigos.
1. Esse fato que vocé relata deve ter marcado sua vida e deve sim fazer parte de seu texto, de forma resumida!
Assim, vocé€ podera conferir mais progressdo ao texto e também podera falar sobre outros fatos, suas
caracteristicas fisicas e psicologicas, suas amizades etc.
2. Ao reescrever seu texto nao esquega esses detalhes importantes:
- organizagdo das ideias;
- pontuagio do texto;
- ortografia das palavras;
- legibilidade na escrita (escrever com letras legiveis)
3. Capriche nesta reescrita para que seu texto fique bem legal!
4. Evite o emprego de ai em seu texto.
5. Organize as informagdes em paragrafos, demarcando-os com uma pequena entrada na linha da folha.
6. Preste bastante atenc@o na conclusdo de suas ideias das palavras.
Abraco! Profa. Maristela

Nesta subse¢do, apresentamos os bilhetes orientadores escritos para cada discente,
entretanto, ndo demonstramos as respostas da turma para esta interlocucao, pois faremos isso

no proximo subtopico, aos analisarmos o processo de reescrita.

4.2.2 Dados da reescrita textual

Nesta etapa da discussdo, observaremos como os estudantes responderam as nossas
sugestoes dos bilhetes orientadores para a reescrita textual. Ao discutirmos as modificacdes
realizadas nos textos pelos discentes, a partir deste feedback, continuaremos utilizando os

parametros analiticos da subse¢ao 4.2.1.

Grupo A

Exemplo 1 - (2* versao)

0Ol4, meu nome € xxxxx tenho 14 anos e moro no P. d. F., eu sou um pouco agitada, ¢ facil me
estressar, sou baixa tenho 1,54 de altura. Sou fortinha e eu ndo gosto de disso, porque, hoje em
dia, ¢ facil outros alunos fazerem piada da gente. Sou um pouquinho timida, dependendo
quem ¢ a pessoa que vou falar.

O ano de 2014 para mim foi bom em algumas partes, conheci meu namorado, conheci uma das
minhas melhores amigas, mais algumas coisas ruins também tem que acontecer.

Eu namoro ja tém 4 meses, € eu amo muito meu namorado. Meus amigos 4 maioria sdo
homens de que mulher, més tenho duas amigas que eu ndo troco por nada nessa vida: E. e J.
Amo-as como se fossem minhas irmas de maes diferentes, ndo € por acaso que o nosso lema ¢

“Irmas por acaso, amigas por op¢ao”.
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Meu relacionamento com minha familia é 6timo com meus pais, meus irmaos, ainda dar pra
levar, mas com algumas pessoas da familia da minha mae meu relacionamento ndo € tdo bom
quanto eu queria,: mais uns concerto daqui, outros dali tudo se resolve.

O que eu mais gosto de fazer nos meus momentos livres € passear com minhas amigas ou ficar
queta no meu canto ouvindo minhas musicas preferidas banda malta, One direction, mc
daleste entre outras, ou sé ficar mandando mensagem, tirando fotos, uma das coisas que eu
mais amo foto, ninguém tira o0 meu gosto e € s6 isso sobre mim poucas coisas sobre mim. Sou

nova ¢ ainda tenho muito pra viver. [Texto 1]

Como podemos observar, na reescrita do seu texto, o autor avanga consideravelmente.
Em primeiro lugar, reestrutura o segundo paragrafo, dividindo-o em trés, de acordo com as
tematicas desses; também faz deslocamento de paragrafo, o que confere a seu texto mais
coesdo e coeréncia. Outro avanco importante nesta reescrita ocorreu com referéncia a
pontuagdo, mais especificamente, quanto ao emprego da virgula entre as frases e os termos
intercalados, usos que ndo foram observados na primeira versao do texto. Também ha, nesta
versdo, correcdes de equivocos linguisticos, a exemplo das palavras por e acaso, antes
escritas aglutinadas, do emprego de letras maiusculas em nomes proprios, acentuacao das
palavras (dtimo e musica), da concordancia (como se fossem minhas irmads). Podemos
observar, ainda, que, ao se preocupar em corrigir essas questoes linguisticas, o aluno termina
cometendo hipercorre¢des, colocando acento grafico em mds (conjuncao), no segundo i da

palavra familia (familia) e acento grave em a maioria.

Exemplo 2 - (2% versao)

A Historia que eu vou contar ¢ sobre mim, meu nome € xxxxx, tenho 14 anos, mais nao foi
bem assim, quando eu nasci, minha mae passou o maior sufoco, a ambulancia atolou ¢ quase
que minha mde mim perde.

A vida ndo acabou, com treze anos um besouro entrou no meu ouvido € eu comecei a escumar
dizem os meus pais que tiram ele com um palito de fosforo.

Eu tinha mais ou menos 5 anos de idade, tudo comecou quando eu viajei para laranjeiras onde
meu avo ja cuidou de uma fazenda bastante grande.

Chegando 14 brinquei muito cerenava um pouco e eu € meu primo brincavamos junto na lama.
de tarde meu avo tinha mania de prender os bezerros nesse dia ele mandou eu e meu primo
fazer isso, meu avd e minha avo e ficaram na roga e nos fomos para o curral. Quando

derrepente um berro alto e assustador dava para ouvir bem de longe.
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Entdo descobrimos que era uma das maes dos bezerros eu e meu primo saimos desesperados,
meu foi para casa e eu para roga.

Esse dia foi muito engragado, até hoje lembramos e sorrimos juntos, acabou em paz.

Em 2013, quase que morro afogado em um passeio da igreja.

Um menino que ndo sabia nadar para o fundo do rio, tudo acabou bem alguns amigos me
puxaram para fora do rio.

meu time favorito ¢ o Flamengo, esporte favorito futebol, gosto de brincar e viajar

E parece que a vida ndo me da sossego apesar disso eu creso bonito e saudavel no futuro eu

quero ser policial. [Texto 4]

Na segunda versdo deste texto, o estudante responde ao bilhete orientador de modo
positivo. Por um lado, avanga ao reorganiza as informagdes, embora ainda ndo consiga fazer
isso de modo satisfatorio; marca as entradas dos paragrafos, emprega apenas algumas virgulas
e faz corregdes ortograficas (besouro e fosforo). Sao alteragdes que atestam a interlocucgao
professor-aluno via bilhete. Por outro lado, mais uma vez, ndo atenta para o emprego de
pontuagdo, tanto no interior como no final dos paragrafos; obervamos que alguns deles tém
ponto em seu final e outros ndo. Mantém frases incompletas (Um menino que ndo sabia nadar
para o fundo do rio). Assim como ocorre com o exemplo 2 (grupo B), este também acrescenta

problemas linguisticos a seu texto (creso, mim, eu e meu primo fazer isso).
Exemplo 3 - (2% versao)

Meu nome ¢ xxxxx tenho 16 anos, mais ndo gosto de ser chamada pelo meu primeiro nome.
Gosto de todos estilos musicais sou uma pessoa agitada, gosto de sair com meus amigos e
namorado, sou fanatica por Luan Santana, sai shop, orla etc...

Sou uma menina de varios humores. Quando estou estressada, prefiro ficar as sos, ne um local
tranquilo.

Eu moro com minha irmad e minha mae. Elas sdo muitos importante para mim, principalmente
minha mae sempre que preciso ela estd por perto ao meu lado mais ndo tenho muito dialogo
com ela.

Eu ndo gosto de muito apego a amigas, porém tenho mas amigos, uma pessoa que amo de
forma incondicional meu pai. Essa sou eu.

Eu amo cachorro, gato e outros felinos. Entre os animais que ja tive eu lembro muito de um
gato que se chamava Valente. Ele foi morto por envenenamento e isso me deixou muito triste.
Quando eu terminar o ensino médio, engressarei em uma faculdade de Direito, pois quero

trabalhar como promotora e conseguir um local s6 meu, ter independéncia propria. [Texto 6]
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Apesar da conservacdo e acréscimos de alguns equivocos de convengdes de escrita,
podemos constatar que durante o processo de reescrita, o autor do exemplo 3 (grupo A)
avangou mais em comparagdo ao autor do exemplo 3 (grupo B). Isso porque, embora produza
um texto mais curto, seleciona informagdes pessoais, que o caracterizou melhor, para
construir os paragrafos e redige periodos mais completos. O estudante (exemplo 3 - grupo A)
também responde a ultima sugestdo do bilhete de forma mais coesa, utilizando um advérbio

de tempo para integrar o novo paragrafo ao texto.

Grupo B

Exemplo 1 - (2% versao)

Oi meu nome e xxxxx. Para comecar esse nome foi me dado por causa de um sonho quem
meu pai teve, quando eu tinha acabado de nascer. Falando nisso, eu ndo nascir como todo
mundo no hospital. Eu nasci dentro da ambuldncia. Meu pai disse que eu Estava munto
apressada para nascer, quando fis 1 ano, nois saimos de Sao Paulo e viémos para Aracaju —
SE. Foi ai que minha mée descobril que estava doente, com Esclerose Multripa, Eu ndo seu se
¢ bem assim o nome porque e complicado de falar e escrever mas, depois falamos disso. Eu
sou uma pessoa munito feliz e brincalhona, mas se estrego fasil, eu sou branca, tenho olhos
castanhos e sou magra.

Eu e minha familhia eranos em 6: Eu minhas trés irmd, minha Mée e meu pai. Eu e minhas
irma nos damos munto bem diariamente.

Desdos 6 anos, gosto de ter Amigas mais tanbém de ter Amigos, ate hoje conheco muitos
deles. Eu tanbém des de crianga gostava de viajar e ums dos lugares que eu mais gostei de
viajar foi Capela,

Com os 11 anos, comecei a me enterecar em desenhar e o que eu mais gosto de desenhar e
bonecas mis eu desenhava munto mal

Com 12 anos, perdi a pessoa que eu mais amava minha Mae. E foi ais que eu fiquei mais
queta, mais calada. a Esquerose ndo tinha cura e acabor levando ela depois eu, voutei a
desenhar e voutei a ser a mesma minina alegre de antes. Hoje eu ainda cinto munta faulta dela,
mais fico feliz por tertido pesso como ela na minha vida

Eu também gosto muito de Musica Rock e romantico. Gosto de jogar futebol. E gosto muinto
do Flamengo.

Com 14 anos, comecei a desenha melhor. Foi ai que meu brago paralisou, Eu ndo podia fazer
mais nada nem desenhar e escrever que era a coisa que eu mais gostava.

Gragas a Deus ele voltou a mecher como antis e hoje estol a que falando um pouco de mim...

[Texto 8]
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A reescrita do aluno avanga com relagdo aos elementos de textualidade. Ele organiza o
texto em pardgrafos, demarcando o primeiro com uma entrada e os demais com uma linha
vazia. Das reescritas realizadas no projeto, esta foi a que teve menos corre¢do de equivocos
linguisticos, porém foi uma das que mais aplicou as sugestdes do bilhete, com relacdo aos

elementos de textualidade.
Exemplo 2 - (2% versao)

Eu sou xxxxx tenho 12 anos moro no p. d. f. perto do colego, eu so moreno claro, alto, gordo,
sou bem com portado, nasci no di 7 de margo de 2002 meu pai boto meu nome de K. por causa
do jogador do flamengo foi uma confusdo dele mas minha mae por do meu nome.

Eu gosto muito da minha mée e do meu pai desde 3 anos que eu saio pra cidade mas meu pai
eu tenho uma irma que morreu bebé com um més de vida, de peno munia aguda, a mais velha
tem dois filho um casal o menino tem 2 anos a menina tem 8 anos essa irma tem 23 anos, a
outra irma de 19 tem s6 uma filha de 2 anos eu so tenho avos meus dois avds morreram |[...]
Eu gosto muito de jogar video - game com meus amigos € primos nas viago para o interior
mais minha tinha minha avo também viago para 14.

Eu ndo gosto nas pessoas ¢ falcidade, mentira, brigas e pessoas muitas chatas, agora que eu
gosto de pessoa feliz que gosta de brincar, quando eu chego da escola eu arrumo a casa porque
minha mae trabalha e s6 chega de noite depois eu vo fazer o dever e brincar, de noite eu vou
assistir novela qualquer uma assisto filmes de agdo, desenho, comedia, o terror gosto muito de
musicas todo tipo. Brinco de pega - pega, esconde - esconde queimado e futebool ndo brinco

muito, s6 com meus primos. Fim [Texto 10]

O principal avango da primeira escrita para a reescrita do exemplo 2 ocorreu com
referéncia a proposta de escrita. Percebemos que o discente se esforcou para responder a
primeira sugestdo do bilhete orientador de escrever seu texto conforme as caracteristicas do
género textual autobiografia. Ja as orientagdes para articular as ideias e utilizar pontuagio nao
sdo observadas pelo autor. Assim, esta nova versdao do seu texto continua apresentando varios
problemas de textualidade. Observamos, ainda, um acréscimo de equivocos no que diz
respeito ao emprego de convengdes de escrita: ortografia (so, vo, boto, peno munia, viago,
futebool, falcidade); a acentuagdo grafica (comedia) e a regéncia (ndo nas pessoas é

falcidade). Todavia, sdo problemas faceis de serem solucionados na tltima versdao do texto.
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Exemplo 3 - (2% versao)

Nasci em A. e com um ano vim morar no bairro P. d. F., no municipio de N. S. d. S.

Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis anos. Eu gosto do bairro porque encontra as
coisas com facilidade por exemplo supermercados e farmacias mas falta um pouco de
seguranga.

Meu pai nasceu em B. M./B. ¢ minha mée nasceu aqui em G./S. Moro no Brasil com minha
familia.

Sou alto, tenho 1,70 de altura e peso 56 kg.

Eu e minha familia convive muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Eu brinco muito com meus
amigos.

Eu gosto de filme de acdo, gosto de funk, pagode, gosto de futebol, basquete, meus times
favoritos sdo o Sergipe. Torgo também pelo Palmeiras, Barcelona, Chelseo e o Brasil. Gosto
de comer macarronada, estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai ndo conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que
estavam na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ela ficava. Chegando 14, o vigia
ndo quis abri a porta mas depois abriu e minha mée correu para dentro da maternidade.

Uma lembranga que marcou minha vida aconteceu no centro. Eu e minha familia estavam no
de carro e a gasolina estava acabando, la nos paramos num sinal vermelho e o sinal ficava
verde rapidinho ficava vermelho. Quando o sinal ficava verde, o carro ndo ligava. Ja tava no
final do tanque pegando a sujeira no fundo. Quando o carro ligou, ndés conseguimos chegar
num estacionamento ali perto onde na frente tinha um posto de gasolina. Meu pai comprou um
galdo com 4,5 litros que s6 deu para chegar em outro posto onde ele comprou mais 9,5 litros
de gasolina que deu para chegar em casa.

Eu quero trabalhar na 4rea administrativa e realizar o sonho de ter uma empresa que eu seja o

dono. [Texto 11]

Na reescrita do exemplo 3, o aluno tenta atender as sugestdes do bilhete, avanca em
alguns aspectos: elimina todos os registros do ai, repeticdes de palavras do ultimo paragrafo e
o reorganiza; melhora a pontuagdo e concordancia verbal de algumas frases; faz acréscimos
de informacdes no 2° paragrafo e adiciona o ultimo, conforme sugerido no bilhete. Todavia,
ao fazer isso, ndo se preocupa com a progressao textual, deixando essa parte desconectada do
texto. Isso faz com que 7° e 8° paragrafos apresentem mais clareza com relagdo a primeira

escrita, mas ainda continuem com problemas de coesao.
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Podemos observar, ainda, a permanéncia da falta do emprego da virgula em termo
intercalado e em oracdes coordenadas (porque encontra as coisas com facilidade por exemplo
supermercados e farmacias; o vigia ndo quis abri a porta mas depois abriu). Os equivocos de
concordancia também sdo mantidos ou acrescentados (Eu e minha familia convive, meus times
favoritos sdo o Sergipe. Eu e minha familia estavam no de carro). Podemos afirmar, com
base no dominio de conhecimentos linguisticos apresentados pelo aluno, que a maioria desses

problemas decorre de sua falta de atencao ao reescrever seu texto.

Grupo C
Exemplo 1 - (2% versao)

-Eu sou xxxxx moro no p. d. f., eu sou bonito meus sdo XXxxX, € XXXXX. 0 meus em sdo dois
irmdos eu tenho 13 anos estudor no Colégio Estadual Poeta José Sampaio.

-Eu gosto de brincar de domino com os meus primos ¢ também jogo futebol mais meus
amigos na rua a comida que gosto ¢ lasanha a minha diversdo sdo os titi filmes de terro e
também gosto de esqutar musica de rege.

-Eu gosto de brincar com os, meus amigos de futebol no patio tirar brincadeira com eles. Eles
sd30 meninos € meninas eu fasso junto com eles ¢ dever de casa.

Eu nasi em, aracaju no dia 23/04/2002, depois fomos a S. P., para mora a milha tia mais ndo
deu muito sentor, la e eu vemos sembora para a. até quando, eu fez 3 anos de idade, eu voltei
para S. P. para a casa do meu pai eu passei dois meses la e, vem sembora mora em S. C. de

alugeu. [Texto 13]

No processo de reescrita, o autor tinha tarefas adicionais em relagao aos colegas, uma
vez que ndo tinha produzido uma autobiografia na primeira escrita. Assim, além de fazer isso
nesta segunda fase, o orientamos a observar os elementos de textualidade e os elementos
linguisticos. Entretanto, ele responde as sugestdes do bilhete como se estivesse respondendo a
perguntas, sem se preocupar com a interligacdo dos fatos relatados e sem observar o emprego
dos conhecimentos linguisticos. Entre os estudantes que participaram do projeto, este foi um
dos que ndo conseguiram reelaborar significativamente a sua producao textual.

Essas duas primeiras etapas de producdo textual da turma ja demonstram resultados.
Embora alguns textos ainda continuem com problemas mais acentuados, consideramos que
todos os alunos, tendo em vista suas experiéncias como escritores, apresentaram avangos
importantes no desenvolvimento processual de sua escrita. Também atestamos a eficacia dos
bilhetes orientadores no estabelecimento do dialogo entre professor e alunos. Vimos que nem

todas as orientacdes foram respondidas, fato igualmente constatado por Ruiz (2013), em sua
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pesquisa sobre o tema. Todavia, as principais alteragdes observadas em cada texto ocorrem a
partir das sugestdes dos bilhetes. Outro aspecto fundamental desse instrumento pedagogico
para essa proposta de ensino foi a possibilidade de focalizarmos as peculiaridades da escrita
de cada estudante. Especialmente, aqueles dos grupos B e C.

Como podemos verificar durante as discussdes anteriores, cada exemplo apresentado
de textos do grupo B tem uma demanda distinta. O exemplo 1B tem o desenvolvimento
discursivo muito bom, considerou o género a ser produzido, mas apresenta problemas sérios
quanto aos elementos linguisticos. O exemplo 2B tem um bom dominio do uso de questdes
linguisticas, porém escreve mais sobre sua familia, saindo da fun¢do comunicativa do género
textual autobiografia. O principal problema do exemplo 3B esta na progressdo do texto, que
ficou muito restrita ao roteiro. Assim, ndo poderiamos fazer orientagdes apenas coletivas

nesta fase, ja que tinhamos problemas variados. Dai a importancia dos bilhetes orientadores.

4.2.3 Dados da versao final

Na etapa final, trabalhamos as questdes que ficaram pendentes na primeira reescrita
juntamente com a edigdo dos textos. Primeiramente os discentes fizeram as corregdes
ortograficas, de concordancias verbais, entre outras. Em seguida dialogamos com cada aluno,
fazendo perguntas sobre questdes lexicais, estruturas de frases e do texto que causam efeitos
de sentidos, enfim dialogamos, negociamos produgdo de sentidos com os alunos, conforme as
sugestoes tedricas de Suassuna (2014b) para o processo de producao textual em sala de aula.
Apresentamos a seguir os resultados dessa interlocuc¢do. Selecionamos um exemplo de cada

grupo para ndo alongar demais as discussdes. Colocamos os outros textos finais no anexo C.

Grupo A
Exemplo 2 - (Versao final)

A historia que eu vou contar ¢ sobre mim. Meu nome é xxxxx, tenho 14 anos. Meu time
favorito ¢ o Flamengo, esporte favorito ¢ futebol. Gosto de brincar muito e viajar...

No dia em que eu nasci, minha mae passou o maior sufoco, a ambulancia atolou e quase que
minha mae me perde, mas gragas a Deus, eu sobrevivi, a vida continua.

Quando eu tinha mais ou menos cinco anos de idade, viajei para Laranjeiras onde meu avd
morava e cuidava de uma fazenda, bastante grande. Chegando 14 brinquei muito, serenava um

pouco, eu e meu primo brincavamos junto na lama.
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No final da tarde, meu avo tinha mania de prender os bezerros. Nesse dia, ele ficou na roga
com minha avé e mandou eu e meu primo fazermos isso. Nos fomos para o curral. De repente,
escutamos um berro alto e assustador que dava para ouvir bem de longe. Entdo descobrimos
que era uma das mées dos bezerros. Saimos desesperados, meu primo foi para casa ¢ eu para
roga. Esse dia foi muito engracado, até hoje lembramos e sorrimos juntos, terminou em paz.

A vida ndo acabou. Com treze anos, um besouro entrou no meu ouvido e comecei a escumar.
Meus pais disseram que tiraram ele com um palito de fosforo.

Em 2013, quase morro afogado em um passeio da igreja. Um menino que ndo sabia nadar me
levou para o fundo do rio. Tudo acabou bem, pois alguns amigos me puxaram para fora do rio.
E parece que a vida ndo me da sossego, mas estou crescendo bonito e saudavel e no futuro

quero ser policial. [Texto 4]

Grupo B
Exemplo 3 - (Versao Final)

Nasci em A. e com um ano vim morar no bairro P. dos F., no municipio de N. S. d. S.

Eu gosto do bairro porque encontramos as coisas com facilidade, por exemplo, supermercados
¢ farmacias, mas falta um pouco de seguranca. Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis
anos

Meu pai nasceu em B. M./B. ¢ minha mde nasceu aqui em G./S. Eu ¢ minha familia
convivemos muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Brinco muito com eles.
Gosto de filme de agdo, gosto de funk, de pagode, de futebol, de basquete meu time favorito &
o Palmeiras. Tor¢o também pelo Sergipe, Barcelona, Chelsea e o Brasil. Gosto de comer
macarronada, estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai ndo conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que
estavam na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ela ficava. Chegando la, o vigia
nao quis abri a porta, mas depois abriu e minha mae correu para dentro da maternidade.

Uma lembranga que marcou minha vida aconteceu no centro. Eu e minha familia estdvamos
de carro e a gasolina estava acabando. N6s paramos num sinal vermelho e o sinal ficava verde
rapidinho, ficava vermelho. Quando o sinal ficava verde, o carro ndo ligava. Ja tava no final
do tanque pegando a sujeira no fundo. Quando o carro ligou, nés conseguimos chegar a um
estacionamento ali perto onde na frente tinha um posto de gasolina. Meu pai comprou um
galdo com 4,5 litros que s6 deu para chegar a outro posto onde ele comprou mais 9,5 litros de
gasolina que deu para chegar em casa. Quando eu terminar os estudos, quero trabalhar na

area administrativa e realizar o sonho de ter uma empresa que eu seja o dono. [Texto 11]
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Grupo C
Exemplo I - (Versao final)

Eu sou, xxxxx moro no P. d. F. Sou bonito. Tenho 13 anos e estudo no Colégio Estadual Poeta
José Sampaio. Meus pais sdo xxxxx e xxxxX. Tenho dois irmaos.

Gosto de brincar de domind com os meus primos ¢ também de jogar futebol com meus amigos
na rua. Minha comida preferida é lasanha, minhas diversdes sdo assistir filmes de terror e
escutar musica de Rege.

Também gosto de brincar com os, meus amigos de futebol no patio da escola ¢ de fazer
brincadeira com eles. Eles sdo meninos e meninas. Faco com eles o dever de casa.

Nasci em A. Depois eu e minha familia fomos para S. P. morar com milha tia. Mas ndo deu
muito certo la. Viemos embora para Aracaju até quando. Quando fiz trés anos de idade, voltei
para Sdo Paulo, para a casa do meu pai e passei dois meses la. Novamente, viemos embora ¢

fomos morar no S. C., em A. Agora estou morando aqui no P. dos F. [Texto 13]

Comparando essas ultimas versdes dos textos desses trés estudantes com as primeiras,
podemos atestar a contribuigdo desta proposta de ensino para desenvolver e aprimorar as
habilidades de escrita deles. Vimos ao longo da analise de todo o processo de escrita e de
reescrita que os primeiros textos apresentavam problemas variados: fuga do género textual,
problemas de organizagao das ideias, de estruturacao textual, desvios linguisticos etc. Alinhar
a teoria a pratica foi fundamental para trabalharmos cada especificidade dos texto dos alunos.
Assim, o autor do exemplo 2 (grupo A) reestruturou totalmente seu texto, conferindo-lhe
coesdo, o do exemplo 3 (grupo B) reorganizou suas ideias, ¢ o do exemplo 1 (grupo C)
conseguiu, embora de modo muito sucinto, produzir sua autobiografia.

Dos catorze alunos que participaram do projeto, pelo menos dez apresentaram avangos
em seu processo de reescrita textual. Alguns melhoraram os trés planos do texto: o discursivo,
o textual e o linguistico; outros desenvolveram mais os Ultimos dois planos (ver anexo C). E
todos aprenderam que escrever € pratica que demanda varias reelaboragdes do texto, nas quais
eliminamos informacgdes desnecessdrias e/ou acrescentamos outras importantes para o didlogo
com o nosso leitor. Esse percurso exige determinagdo dos estudantes para realizar todas as
etapas da reescrita e também planejamento de estratégias pelo professor para manté-los
motivados a concluir a atividade. Nesse sentido, a proposta de produzirmos um livro para

divulgar esses textos contribuiu para que os discentes chegassem a tais resultados.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso descrito e analisado neste relatorio demonstra que trabalhar o
desenvolvimento da leitura e da escrita na escola ndo ¢ tarefa facil, mas é extremamente
necessaria, porque o dominio dessas competéncias possibilita que o sujeito exerca sua
cidadania de maneira plena. Desse modo, formar leitores e escritores capazes de interagir com
o mundo por meio da linguagem, de modo proficiente, ¢ a funcao principal da escola.

Para atingir esse objetivo, precisamos ensinar estratégias de leitura e de produgdo de
textos aos nossos alunos, para que eles possam utiliza-las com outros textos em situacdes
comunicativas além dos muros da escola. O ensino dessas estratégias requer ainda niao sé
trabalhar com géneros textuais, aproximando as praticas de ensino aos contextos reais de uso
da linguagem, como também despertar o olhar dos estudantes para os mecanismos de
compreensao e construcao de sentidos do texto, para perceber que o que se diz e a maneira
como as coisas sdo ditas em um texto tém efeitos de sentidos.

Além disso, com o desenvolvimento deste trabalho percebemos a importancia de se
enfatizar, em sala de aula, o carater processual tanto da escrita quanto da leitura. Assim como
a construc¢ao de um texto requer planejamento, escrita e reescritas, a compreensao de sentidos
também exige leituras e releitura para se atingir novas camadas de compreensdo. Voltar ao
texto, confirmar hipdteses e predi¢des sdo tarefas essenciais para o aprimoramento da
competéncia leitura. Sao agdes processuais.

Acreditamos também que o €xito das atividades de leitura e de escrita realizadas na
escola depende da interlocugdo entre o professor e os estudantes. Ambos precisam assumir
papéis ativos nesse processo. No que diz respeito a leitura, a mediacdo do professor contribui
para encoraja-los a questionar, criticar, opinar, inferir sentidos a partir dos textos que leem.
Na producdo de texto, o docente, ao dialogar com os textos dos alunos, conforme nos diz
Geraldi (2012), respeitando-lhes a palavra, posicionando-se como interlocutor interessado,
auxilia-os a concretizar o seu projeto de constru¢do de sentidos.

Por fim, os resultados obtidos com a aplicagdo da proposta de ensino analisada neste
relatorio demonstram que esta € viavel para o ensino de leitura e de escrita. Todavia, sabemos
que esses resultados e também todas as discussoes realizadas até aqui ndo devem
desconsiderar as peculiaridades de cada contexto de ensino. Por isso, intentamos que o relato
de nossa experiéncia de ensino ndo seja uma “receita do bom fazer”, mas sim uma proposta de
reflexdo sobre o ensino da leitura e da escrita, bem como uma palavra de motivagdo para os

colegas professores que desejarem vivenciar tal experiéncia com seus alunos.
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APENDICE A — Ficha de registro da atividade de leitura

_______________________________________________________________________________________________________________________________________

1. Quais sdo suas brincadeiras e seus brinquedos favoritos?

2. Como vocés tém acesso a esses brinquedos?

3. O que vocés aprendem com esses brinquedos e essas brincadeiras?

4.Sera que seus pais tinham acesso aos mesmos brinquedos que vocés tém hoje? Expliquem

5. Vamos ler o texto “Brinquedoteca”, escrito por Rubem Alves. Antes de lermos o texto, levantem
hipoteses a partir deste titulo.

a) Qual sera o tema deste texto?

b) O que poderemos encontrar sobre o tema neste texto?

6. Agora leia o texto e ap0s a leitura respondam.

a) As hipoteses que vocés levantaram na questdo 5 se confirmaram? Explique

b) Destaque do texto palavras cujo sentido vocés ndo conseguiram inferir

c) O texto pode ser dividido em cinco blocos tematicos, de acordo com fatos e experiéncias
vivenciados pelo autor. Qual é o assunto tratado em cada um desses blocos?

1° Paragrafo

2° Paragrafo

3° Paragrafo

4° a 6° Paragrafos
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7° Paragrafo

7. Identifiquem, no texto, trés argumentos do autor sobre brinquedos comprados prontos e brinquedos
feitos pelas criancas.

Brinquedos comprados prontos Brinquedos feitos pelas criancas
1. 1.
2. 2.
3. 3.

Comparem esses argumentos e concluam:

a) qual é o ponto de vista do autor sobre brinquedos comprados prontos?

b) e sobre brinquedos feitos pelas criangas?

¢) vocés concordam com esses pontos de vista? Por qué?

8. Observe a imagem da obra de arte “Varias brincadeiras 1”, de Ivan Cruz.

(CRUZ, Ivan. Varias brincadeiras L Disponivel em:
http://compartilhandosaberesdapos.blogspot.com.br/2012_07 01 archive.html.
Acesso em: 12 ago. 2014).

a) Que relacdes vocés podem estabelecer entre o texto lido e a obra de arte?

b) Na obra de arte, ha representacdo de brincadeiras citadas no texto? Quais sao?

¢) Quais dessas brincadeiras vocés conhecem e/ou brincam com seus amigos?
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APENDICE B - Ficha de registro da atividade de analise textual

1. Ao escrevermos um texto, utilizamos alguns recursos linguisticos para evitar repeticdo de uma
mesma palavra. Que palavra o autor utilizou no para ndo repetir os vocabulos pensamentos e sentimos
no sexto paragrafo?

2. A retomada de um mesmo termo, no texto, pode acrescentar novas informagodes a este termo. Que
informagdes sdo acrescentadas na retomada da palavra estdrias no quinto paragrafo?

(1) “mais de trinta” () retoma e qualifica o termo estérias

(2) “todas com ilustra¢do” () retoma e quantifica o termo estdrias

3. A retomada de um termo também pode ocorrer a partir da transformagdo deste termo. Identifique
alguns termos que expressam as transformacdes pelas quais o referente Rubem Alves passa ao longo

do texto. r

1
L r___RubemAlves 1 Pastor
Homem extraordinario
Professor universitario Especialista em musica Psicanalista

4. Algumas palavras do texto apresentam relacdes indiretas entre si, por exemplo, pastor-igreja;
estorias-livros nos terceiro e quinto paragrafos. Identifique no texto palavras que estdo ligadas
indiretamente a:

a) médico b) aluno

5. Ha também palavras ou expressdes que resumem por¢des maiores do texto. Por exemplo, no texto, a
palavra cidade esta resumindo Lambari, Trés coragdes e Varginha. Identifique as por¢des que também
estdo sendo resumidas neste texto por:

a) ferramentas

b) trés filhos

¢) varias doengas

d) coisas que me dao alegria

6. Releia o terceiro paragrafo do texto. A quem se referem os pronomes pessoais mim, me e eu € 0
pronome possessivo meu neste paragrafo?

7. Identifique no texto palavras e/ ou expressdes que o autor utiliza para situar seu relato de vida no
tempo e no espago:

a) palavras/expressdes temporais

b) palavras/expressoes espaciais
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APENDICE C - Ficha de registro da atividade de analise textual

_________________________________________________________________________________

1. Que palavra o autor utilizou, no inicio sexto paragrafo, para nio repetir os vocabulos pensamentos ¢
sentimentos?

2. As expressoes destacadas acrescentam que informacgdes a palavra estorias ao retoma-la no texto?

“[...1 Especialmente estérias para criancas. Ja escrevi mais de trinta. Todas com ilustracées.”

(1) “mais de trinta” () retoma e qualifica o termo estérias

(2) “todas com ilustra¢do” () retoma e quantifica o termo estorias

3. Dentre estes termos, identifique aqueles que recategorizam as profissdes do autor, citadas por ele
ao longo do texto.

1
Pianista ! Rubem Alves ! Psicanalista

Especialista em musica

Professor universitario Pastor

4. No texto, que palavras sdo estdo ligadas indiretamente a:

a) médico b) aluno

5. Que por¢des do texto estdo sendo resumidas por estas expressoes?

a) as ferramentas

b) trés filhos

¢) varias doengas

d) coisas que me dao alegria

6. Releia o terceiro pardgrafo do texto. A quem se referem os pronomes pessoais mim, me € eu € 0
pronome possessivo meu neste paragrafo?

7. Localize no texto expressdes adverbiais que o autor utiliza para situar seu relato de vida no tempo e
no espago:

a) palavras/expressdes temporais

b) palavras/expressoes espaciais
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APENDICE D — Manual didatico Leitura e escrita do género textual
autobiografia na escola: uma proposta didatica para o Ensino Fundamental

Leitura e escrita do género textual

autobiografia na escola

Uma proposta didatica para o Ensino Fundamental

Maristela Felix dos Santos
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- APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

Este Caderno Pedagogico apresenta um conjunto de estratégias de leitura e escrita que
desenvolvemos com alunos do 7° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Poeta José
Sampaio, localizado em Nossa Senhora do Socorro-SE, sob a orientagdo da professora
doutora Geralda de Oliveira Santos Lima, durante nossa pesquisa para obtengdo de titulo de
Mestre, vinculada ao Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS - Polo Séao
Cristovao/ Universidade Federal de Sergipe.

O objetivo deste material didatico € contribuir para/com o trabalho dos(as) colegas
professores(as) no que se refere ao ensino de leitura e produgdo textual e, consequentemente,
para o desenvolvimento e o aprimoramento de habilidades comunicativas dos alunos. Para
tanto, sugerimos uma metodologia na qual estudantes e docentes sejam coautores no processo
de ensino-aprendizagem, fazendo da sala de aula um espaco de colaboragao e interlocugao.

Este Caderno ¢ composto por cinco modulos de ensino: médulo I - Estratégias de
leitura; modulo II - Caracteristicas do género textual autobiografia; médulo III - Produgao
textual; modulo VI - Reescrita textual; moddulo V - Editoracao e divulgacao dos textos dos
alunos. O primeiro focaliza habilidades de compreensao e produgao de sentidos do texto; o
segundo volta-se para o estudo das caracteristicas do género autobiografia e os trés ultimos
trabalham o processo de escrita. Contém ainda as se¢des Palavra final e Sugestdes de leitura.

Considerando a dimensdao sociocognitivo-interacional da linguagem, estruturamos as
atividades de leitura e escrita a partir do género textual autobiografia. Ao selecionarmos este
género para a elaboracao desta proposta de ensino, queremos valorizar as historias de vida, as
experiéncias dos alunos e situd-los como protagonistas no processo de producao textual.

Sabemos que cada contexto escolar tem suas peculiaridades e demandas, por isso ao
desenvolver esta proposta didatica em sua sala de aula, recomendamos que analise as
atividades e faca os ajustes necessarios para adequa-la ao nivel de aprendizagem de sua turma.
Isso ¢ essencial, a fim de que os objetivos citados anteriormente sejam alcangados com éxito.

Enfim, desejamos que este Caderno seja utilizado como uma ferramenta de ensino para
enriquecer seu fazer pedagdgico, o aprendizado dos seus alunos e, também, o/a inspire a
construir outros materiais para trabalhar leitura e escrita na escola.

Bom trabalho!

A autora
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INTRODUCAO

A leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade daquela (Paulo Freire).

A leitura ¢ a escrita sdo instrumentos de media¢do das interagdes sociais vivenciadas
entre os sujeitos dentro e fora da escola. No espaco escolar, essas duas atividades tomam
dimensdes peculiares, pois, além de integrarem os curriculos como tecnologias de ensino, elas
constituem competéncias a serem aprendidas pelos alunos. Para que tal aprendizagem se torne
efetiva, devemos considerar alguns fatores inerentes as acoes de ler e escrever.

Para compreender ou produzir um texto, o sujeito necessita ativar, simultaneamente,
varios conhecimentos prévios que foram acumulados ao longo de sua vida. Estes
conhecimentos abrangem saberes [linguistico, textual, interacional e enciclopédico. O
primeiro refere-se ao uso de recursos da lingua; o segundo concerne as propriedades dos
textos; o terceiro diz respeito a situagdo comunicativa nas quais os géneros textuais sao
utilizados; o Gltimo compreende experi€ncias pessoais, saberes cientificos € do senso comum
de cada sujeito.

Sob essa perspectiva, a leitura ¢ considerada um processo de compreensao e produgao
de sentidos que se realiza por meio da interacao entre autor, texto e leitor (KOCH; ELIAS,
2012). Logo, os sentidos produzidos durante a leitura ndo estdo apenas no texto, no autor ou
no leitor, mas resultam, necessariamente, da interacao entre eles. Isso porque, ao ler um texto,
o sujeito realiza varias atividades cognitivas, histdricas, sociais, culturais; preenche espagos
vazios; observa pistas linguisticas e organiza as informagdes apresentadas pelo autor.

Isso nega o papel de passividade do leitor no processamento da leitura e o situa como
coparticipante na compreensao e construgao de sentidos dos textos. Por isso, vale ressaltar que
os conhecimentos prévios variam de um leitor para o outro. Nesse sentido, podemos afirmar
que ndo ha uma Unica maneira de se compreender um texto, mas varias®, desde que sejam
validadas por pistas linguisticas e discursivas do texto.

Para orientar o aluno a interagir com o texto, ¢ necessario que sejam planejadas
estratégias para etapas distintas do processo de leitura: antes da leitura, durante a leitura e
depois da leitura. Na primeira etapa, as estratégias preparatorias visam despertar o interesse
do aluno e ativar os conhecimentos prévios acerca do tema que serd lido; na segunda etapa,

pretendem desenvolver a leitura do texto; e, na ultima etapa, objetivam aprofundar a

® MARCUSCHI (2008).
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compreensdo do texto (SOLE, 1998). Essas estratégias englobam habilidades para levantar
hipoteses, fazer predicdes, comparar textos ou pontos de vista, produzir inferéncias, chegar a
conclusodes etc.

Outro aspecto importante para o estudo do texto sdo os objetivos de leitura. Na escola,
os discentes leem textos com propositos variados: leem para aprender um contetido; para
revisar o texto; para verificar a compreensao ou leem por fruicao. Esses objetivos orientam o
procedimento de ensino adotado pelo(a) docente e a maneira como o aluno 1€ um dado texto.

Somadas a isso, as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula devem propiciar
aos alunos oportunidades para que eles compreendam os variados textos aos quais t€m acesso,
reconhecam e analisem pontos de vista, posicionem-se diante daquilo que leem e tenham
oportunidade de compartilhar e discutir suas leituras com outros leitores, tanto com seus pares
quanto com o(a) professor(a). A parceria com os colegas ¢ um meio pelo qual o aluno pode
confirmar ou reelaborar suas hipoteses e sentidos produzidos durante a leitura.

Assim como a leitura, a escrita também € uma atividade interacional, tendo em vista
que quem produz um texto ndo o faz de modo aleatdrio, apenas codificando palavras ou
expressando seu pensamento de forma isolada, mas considera seus interlocutores, a situagao
comunicativa e o objetivo determinados pela escolha do género textual a ser produzido.

Para atingir suas intengdes e provocar efeitos de sentido, o autor utiliza recursos
expressivos; deixa pistas linguisticas no texto; leva em consideracdo os conhecimentos
partilhados com o leitor, necessarios para que este preencha os espagos em branco e facga
inferéncias a partir das entrelinhas . A escrita ¢, portanto, “uma coprodugao” (KOCH; ELIAS,
2014, p.13) entre autor ¢ leitor na qual a construcdo de sentidos é uma atividade negociada’.

A produgdo de um texto, por ter um carater sociocognitivo-interacional, deve ser
concebida como parte de um processo. Isso significa que a énfase na escrita nao esta no texto
final, ou seja, no produto, mas nas etapas percorridas pelo autor para produzir esse texto. Sdo
elas: planejamento; escrita, revisdo, reescrita, editoragdo e publicagdo.

As duas primeiras etapas constituem a génese do texto. O planejamento abrange uma
séric de acdes preparatorias: definicdo do tema do texto e dos interlocutores; ativagdo de
conhecimentos prévios acerca desse tema; escolha das informagdes que irdo compor o texto e
organizacdo da sequéncia das ideias na estrutura textual, entre outros. A escrita consiste em

produzir a primeira versao do texto, ou seja, ¢ quando o planejamento toma forma textual.

’ CAVALCANTE (2012).
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A revisdo caracteriza a etapa de avaliacdo do texto com o objetivo de melhora-lo
durante a reescrita, que corresponde a elaboragdo da versdo final do texto. A revisdo pode
ocorrer por meio da autoavaliagdo, quando o préprio aluno analisa seu texto, e/ou do feedback
vindo dos colegas ou professor (SOARES, 2009). Revisar e reescrever texto na escola sao
atividades fundamentais para aprimorar o dominio da escrita pelos alunos.

Entre os varios procedimentos de ensino que podemos adotar para dar feedback aos
alunos durante a etapa de refaccdo textual, destacamos a utilizacdo dos bilhetes orientadores.
Eles consistem em comentérios que motivam e dao instrucdes claras para a reescrita do texto.
Essa ferramenta pedagdgica, por ser personalizada, oportuniza orientagdes direcionadas para
dificuldades individuais dos alunos. Isso facilita e otimiza as praticas de mediagao de reescrita
em turmas cujas questdes de escrita sio heterogéneas (SIMOES; FARIAS, 2013).

A editoragdo e publicag¢do sdo, respectivamente, as etapas de aprimoramento final e
divulgacao da producao, para que os interlocutores projetados no planejamento tenham acesso
a tal texto, conferindo a escrita sua dimensdo social. Essa divulgagdo, no caso dos textos
produzidos na escola, evita que a interlocucgdo fique restrita a figura do professor(a).

A interacdo entre os sujeitos por meio da leitura e da escrita pressupde algumas
interrogacoes: o qué, para qué, como e para quem. Desdobradas em praticas de ensino, essas
perguntas consistem em sabermos: o que vamos ler ou escrever? Para que este texto foi
escrito ou vamos escreve-lo? Como o texto foi ou sera escrito? Para quem ele foi escrito? Ou
para quem vamos produzi-lo? Esses questionamentos demonstram que cada texto pertence a

uma situacdo comunicativa especifica, a um género textual. Os géneros textuais sao

textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padroes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de
forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas (MARCUSCHI, 2008, p.
155).

Quando entram na escola, os géneros textuais deixam de ser apenas um instrumento de
comunicacdo e passam a funcionar como objetos de aprendizagem que articulam as praticas
de linguagem com a aprendizagem dos alunos. Essa funcdo transforma os géneros em
“megainstrumentos” de ensino (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Ler e escrever géneros
textuais em sala de aula ndo s6 permitem que os alunos ampliem a sua competéncia no uso da
lingua, como também os habilitam a participar de situagdes comunicativas variadas.

Na proposta de ensino apresentada neste Caderno, selecionamos o género textual

autobiografia para valorizar as historias de vida dos alunos e os seus conhecimentos prévios
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na construcao de sentidos dos textos. Isso porque as demandas presentes no contexto escolar
ndo estdo restritas ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. Faz-se necessario
desenvolvermos praticas pedagogicas considerando as experiéncias e vivéncias dos sujeitos
envolvidos nesse processo, incentivando-os a assumirem o protagonismo em sala de aula.

O género autobiografia constitui o relato de vida de uma pessoa, produzido por ela
mesma. Esse relato, entretanto, ndo se resume a um simples retrato do passado de quem o
escreve, mas ¢ uma reordenacao, uma reconstru¢ao de fatos vividos, que demonstram visdes
de mundo, de uma época e pontos de vista do sujeito. Em outras palavras, o género
autobiografia mostra a forte ligacdo entre a trajetoria de vida do seu autor e a sociedade na
qual ele vive ou viveu. Para a escola, isso ¢ importante na medida em que nos permite refletir
sobre questdes pessoais que geram conflitos ou problemas de aprendizagem entre os alunos.

Com relagdo as caracteristicas textuais e interacionais, o género autobiografia ¢
produzido, conforme ja explicamos na defini¢do, para divulgar a trajetéria de vida de alguém;
faz uso de déiticos temporais e espaciais, € escrito em primeira pessoa, empregam-se verbos
predominantemente no passado e, geralmente, esta organizado em uma ordem cronologica.
Quanto aos suportes de circulacao, as autobiografias sdo textos bastante flexiveis e dindmicos.
Algumas mais longas sao publicadas em livros; outras mais curtas estdo disponiveis em sites,
em linguagem escrita ou em linguagem audiovisual.

Para trabalhar com os géneros textuais em sala de aula, podemos organizar sequéncias
didaticas. Elas constituem “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 82). Essa sistematizacdo permite a organizag¢ao da pratica de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, a apropriacao, de modo mais eficaz, do género textual pelos alunos.

O modelo de sequéncia didatica proposto por esses trés autores estrutura-se pelas
seguintes etapas: apresentagdo da situagdo, produgdo inicial, modulos e produgdo final. Na
primeira etapa, os alunos conhecem o projeto de comunicacdo que serd realizado na produgao
final; na produgdo inicial, produzem a primeira versdo do género; nos modulos estudam
problemas apresentados na producao inicial; e, na produgao final, escrevem o texto final.

A sequéncia de atividades apresentada neste Caderno configura uma proposta de
atividades didaticas baseada neste modelo. O objetivo principal desta proposta ¢ contribuir
para o aprimoramento das habilidades de leitura e de escrita dos alunos. Sendo assim, além do
estudo das caracteristicas, das peculiaridades do género e das praticas de producdo de texto,
também incluimos atividades de estratégias de compreensdo e produgdo de sentidos.

Vejamos:
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- SEQUENCIA DIDATICA

Quadro 1 — Movimentos/Objetivos da sequéncia de atividades sobre leitura e escrita de
autobiografia em sala de aula.

N° de Aplicacao
Género: Autobiografia | modulos em sala de Objetivos do modulo
aula
Aprsetaio o o e e "
jeto de leit )
projeto de eitira ¢ 20/11/2014 | Motivar a turma a participar do
escrita .
projeto.
Estratégias de leitura ¢ 1 gg; i iggij Desenvolvgr hzbllidages 'dde
analise de textos compreensdo e producdo de sentidos
do texto.
Caracterizago do Analisa}r as caracteristicas, a fun¢ao
género autobiografia 10/12/2014 comunicativa e o0s suportes de
1 11/12/2014 circulagao do género autobiografia.
Planejar a produ¢do de wuma
Producdio textual 1 15/12/2014 autoblo'graﬁa‘. ‘ i
Produzir a primeira versao do texto.
Aprimorar a primeira produgdo
Reescrita textual 1 18/12/2014 textual
08/01/2015 )
Editar as versdes finais das
Editoracao das 1 autobiografias  produzidas pelos
producgdes textuais 12/01/2015 alunos.

dos alunos

Divulgar os textos produzidos pelos
alunos.




81

- ACOES DIDATICAS

Apresentacao do projeto de leitura e producao de texto

Objetivos

e Motivar a turma a participar do projeto de leitura e produgdo de autobiografias.
e Apresentar o projeto de leitura e produgao de texto aos alunos.

e Realizar o primeiro contato da turma com o género textual autobiografia.
Material

e Livro “Essa forca estranha: a trajetéria de uma escritora”, de Ana Maria Machado.
Atividades

1. Comece a aula fazendo uma dindmica motivadora. Peca a cada estudante que faga uma
autodefinicao dele em trés palavras.

2. Depois, pergunte-lhes se trés palavras sdo suficientes para dizer quem eles sdo. Certamente,
a maioria respondera que nao.

3. A partir dessa resposta, convide-os a desenvolver o projeto de leitura e produgdo de
autobiografias para compor um livro. Motive-os, explicando a importancia de eles
participarem dessa proposta de aprendizagem.

4. Explique-lhes as atividades a serem desenvolvidas no decorrer da proposta de ensino.

5. Defina, com a turma, os possiveis leitores e a forma de divulgagdo do livro.

6. Para finalizar a aula, leia um trecho do livro “Essa for¢a estranha: a trajetoria de uma
autora”, de Ana Maria Machado, para promover o primeiro contato dos alunos com esse
género textual.

Médulo 1 - Estratégias de leitura e andlise de textos

Primeira etapa - Leitura e compreensao de texto
Objetivos

e Valorizar os conhecimentos prévios dos alunos.

e Desenvolver habilidades de compreensdo e produgdo dos sentidos do texto.
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Material

e Copias do texto “Brinquedoteca”, de Rubem Alves, disponivel em: <
http://benite.typepad.com/blog/2008/04/brinquedoteca-rubem-alves.html>.  Acesso
em: 20 mai. 2014.

e Imagens impressas coloridas da obra de arte “Vdrias brincadeiras”, de Ivan Cruz,
disponivel em:
<http://compartilhandosaberesdapos.blogspot.com.br/2012 07 01 archive.html>.

Acesso em: 12 ago. 2014. Ou slide com imagem da obra para projetar em data-show.

Atividades

Antes de aplicar a atividade em sala de aula, leia sobre vida de Rubens Alves,
acessando o blog do autor, disponivel em: http://rubemalves.com.br/site/biografia.php.
Acesso em: 20 mai. 2014. Na pagina, escolha o link cujo titulo ¢ “A Vida de Rubem Alves —
Um Breve Relato”.

Antes da leitura

1. Organize os estudantes em pequenos grupos € comece a atividade de pré-leitura fazendo o
levantamento das experi€ncias e vivéncias deles em relacao a brincadeiras e brinquedos.

e (Quais sdo as brincadeiras e brinquedos favoritos de vocés?
e Como voces tém acesso a esses brinquedos e brincadeiras?
e O que vocés aprendem com esses brinquedos e brincadeiras?

e Sera que seus pais tinham acesso aos mesmos brinquedos que vocés tém hoje?
Expliquem.

2. Estipule um tempo minimo para que os grupos discutam e respondam a essas questoes.

I FACA COM SEUS ALUNOS

Apds a conclusdo da atividade de leitura, sugira aos discentes que utilizem as
respostas dadas ao item “quais sdo as brincadeiras e brinquedos favoritos de vocés?”
para construir uma enquete demonstrando quais sdo os brinquedos e/ou brincadeiras
favoritos da turma.

3. Explique aos alunos que eles fardo a leitura de um texto, escrito por Rubem Alves.

4. Verifique o que eles ja conhecem sobre o autor do texto, se ja leram algum texto dele.
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5. A partir do que os estudantes ja sabem, converse com eles, brevemente, sobre a vida e obra
de Rubem Alves.

6. Em seguida, escreva o titulo “Brinquedoteca” no quadro e peca aos grupos que levantem
hipoteses e fagam predigdes sobre o texto que irdo ler.

e (Qual sera o tema deste texto?
e O que podemos encontrar no texto sobre esse tema? Ou de que maneira o autor

abordara esse tema?
Durante a leitura
7. Primeiramente, pe¢a que cada componente dos grupos faca uma leitura silenciosa do texto.

8. Depois, inicie a leitura compartilhada. Leia o primeiro paragrafo em voz alta e sintetize,
com a turma, a ideia principal desta parte do texto.

9. Verifique se hd, neste paragrafo, palavras que os discentes ndao conhecem. Anote as
respostas no quadro e pergunte-lhes que sentidos poderiam atribuir a elas a partir do contexto
em que estdo escritas.

10. D¢ continuidade a leitura dos préximos paragrafos, alternando a tarefa entre os grupos,
sempre repetindo as dindmicas realizadas nos itens 8 e 9.

11. Oriente a turma a pesquisar no dicionario o significado das palavras cujos sentidos ela
desconhecer e ndo conseguir inferi-los a partir do contexto em que o autor as escreveu.

Depois da leitura

12. Apos a leitura, solicite aos estudantes que retomem as hipoteses levantadas no item 6 para
verificar se estas se confirmaram ou nao.

13. Proponha a cada grupo que elabore outro titulo para o texto lido. Depois, cada equipe
apresenta sua sugestdo, e as demais discutem a pertinéncia do titulo sugerido.

14. Peca aos grupos que releiam o texto e identifiquem argumentos que o autor constrdi sobre
brinquedos comprados prontos e brinquedos feitos pelas criangas.

15. Construa, com a classe, uma tabela ou um esquema com esses argumentos.

Brinquedos comprados prontos Brinquedos feitos pelas criancas
1. Brinquedo comprado ndo tem graga. 1. Fazer brinquedo ¢ parte da brincadeira.
2. Brinquedo comprado enjoa logo, ficam 2. Fazendo brinquedos, aprendemos outras
esquecidos nos armarios. coisas.
3. Brinquedos comprados podem 3. Fazer brinquedos ajuda a desenvolver a
emburrecer. inteligéncia.
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16. Proponha as equipes que fagam uma comparacdo desses argumentos a partir destas
perguntas.

¢ Qual ¢ o ponto de vista do autor sobre brinquedos comprados prontos?
e E sobre brinquedos feitos pelas criangas?

e Vocés concordam com esses pontos de vista? Por qué?

No texto, os pontos de vista do autor sobre brinquedos comprados prontos e
brinquedos feitos pelas criangas sdo construidos por meio de predicagdes. Ao
desenvolver atividades de compreensdo de texto em sala de aula, atente para este
recurso linguistico, pois ele é muito importante para o processo de construgdo de
sentidos do texto. Leve os estudantes a perceberem isso.

0= C

17. Distribua para os grupos copias coloridas da imagem da obra de arte “Varias
brincadeiras”, de Ivan Cruz, ou projete-a em data-show.

A
Zy A

=

(CRUZ, Ivan. Varias brincadeiras L Disponivel em:
<http://compartilhandosaberesdapos.blogspot.com.br/2012_07 01 _archive.html
>. Acesso em: 12 ago. 2014).

18. Comece a atividade perguntando aos grupos qual ¢ a tematica da obra de arte. S6 depois
das respostas, mostre-lhes o titulo.

19. Pega aos estudantes que comparem a obra com o texto de Rubem Alves, respondendo a
estas perguntas.

e Que relagdes vocés podem estabelecer entre o texto e a obra?
e Na pintura, ha representag¢do de brincadeiras citadas no texto? Quais?

e Quais dessas brincadeiras vocés conhecem e/ou brincam com seus amigos?
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No enderego eletronico http://www.editoradobrasil.com.br:81/blog-da-
gabi/brinquedos-brincadeiras-e-obras-de-arte/, acesso em 10 de mar. 2014, vocé
encontra imagens de outras obras de artes sobre esta tematica, em outros cenarios (rua
urbana e parque de diversdo).

0 = O

20. Durante a realizagdo dessas atividades, estimule a discussdo coletiva sobre cada questao
para que os grupos possam socializar suas compreensdes e entendimentos do texto. Isso ¢é
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem da leitura, pois propicia aos estudantes
oportunidade de comparar e ampliar a primeira leitura que fizeram do texto.

Segunda etapa - Analise de recursos linguisticos/discursivos do texto
Objetivo
e Analisar mecanismos linguisticos /discursivos que colaboram para a tessitura do texto.

Material

e Texto “Brinquedoteca”, de Rubem Alves.
Atividades

1. Explique aos alunos que, quando escrevemos, utilizamos
Trata-se de um referente, ou alguns mecanismos linguisticos/discursivos para evitar
seja, “‘um objeto, uma repeticdes de uma mesma palavra. Peca a eles que releiam o

entidade, uma representacao , o . .
construida a partir do texto e sexto paragrafo do texto “Brinquedoteca” e identifiquem que

percebida, na maioria das alavra o autor utiliza para ndo repetir 0s termos pensamentos
vezes, por meio de expressoes | e sentimentos.
referenciais”.

(CAVALCANTE, 2012, p. 98). “Quando os pensamentos e os sentimentos ndo sdo cuidados

eles podem ficar doentes.” (Resposta: cles)

2. Peca a turma que aponte outras ocorréncias deste mecanismo linguistico no texto. Ressalte
a importancia dele para a construcao da coesdo e dos sentidos do texto.

Repostas:

Li a biografia de um homem extraordinario, chamado Albert A retomada de um mesmo
Schweitzer. Ele era filho de um pastor protestante. [...] Schweitzer termo denomina-se andfora
desde menino tocava orgao. direta. Nesse processo
Cuidado com os brinquedos comprados prontos: cles podem referencial, o objeto de
emburrecer! discurso tende a evoluir, ou

seja, a ser recategorizado
durante o desenvolvimento

3. Chame a aten¢do dos estudantes para o fato de que a
do texto.

retomada de um mesmo termo por diferentes expressoes

pode ocorrer com acréscimo de novas informagdes. (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).




Escreva este trecho do texto na lousa.

Meu maior brinquedo hoje € escrever. Adoro escrever.
Especialmente estorias para criancas. Ja escrevi mais de
trinta. Todas com ilustracoes.

Pergunte a turma
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¢ Que informagdes sdo acrescentadas ao termo “estérias”, quando este ¢ retomado pelas

expressoes “mais de trinta” e “todas com ilustragdes”?

(Resposta: A expressao “mais de trinta” quantifica e “todas com ilustracdes” qualifica o termo “estorias”.)

4. Explique a turma que essas retomadas também podem ocorrer a partir da transformacao de
um mesmo termo. Para que os discentes compreendam melhor esse mecanismo, solicite-lhes
que releiam do 3° ao 6° paragrafos e identifiquem entre os termos abaixo, aqueles que
expressam as transformacdes pelas quais o termo Rubem Alves passa ao longo do texto.

1
Homem extraordinario :

Pastor

Professor universitario

Especialista em musica

Psicanalista

Essas relacoes sao
estabelecidas por
andforas indiretas, isto

¢, referentes
introduzidos no texto

como ja conhecidos. a) médico

(CAVALCANTE, 2012).

(Resposta: Pastor, professor universitario e psicanalista)

5. Mostre aos estudantes que algumas palavras do texto apresentam
relacdes indiretas entre si, por exemplo, pastor-igreja; estorias-
livros nos terceiro e quinto pardgrafos do texto. Peca-lhes que
identifiquem, no texto, palavras que estdo ligadas indiretamente a:

b) aluno

(Resposta: Médico - doentes, doencas; aluno - escola)

6. Pergunte-lhes se ja notaram que também hé palavras ou expressoes que resunllem porgdes

maiores do texto. Depois, escreva na lousa: “Coisas que me dao
alegria”. Solicite aos alunos que identifiquem a extensdo textual
que esta sendo resumida por essa frase.

(Resposta: A porgao textual que tem inicio em “ouvir musica” e finaliza em
“empinar pipas, cachorros".)

7. E muito importante que os discentes percebam todos esses
mecanismos  linguisticos/discursivos, visto que além de
organizarem a tessitura do texto, colaboram para a producdo de

efeitos de sentidos. Leve-0s a obervarem isso.

O resumo de diferentes
extensoes do texto como
estratégia de construgdo
de sentidos chama-se
Encapsulamento.

(CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

Para saber mais sobre esses mecanismos de compreensao e construgdo dos sentidos
D | 4o texto e observar como eles podem ser incorporados a suas aulas de leitura, leia os
I livros: Os sentidos do texto, de Monica Magalhdes Cavalcante ou Coeréncia,
C | referenciagdo e ensino, de Monica Magalhdes Cavalcante, Valdinar Custdodio Filho e
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Moédulo 2 - Caracterizacao do género textual autobiografia

Primeira etapa - Comparacao entre biografia e autobiografia
Objetivo

e Perceber as diferengas e as semelhangas entre a autobiografia e a biografia.
Material

e Texto “A cinderela negra — A saga de Carolina Maria de Jesus”, escrito por José
Carlos Meihy e Robert M. Levine.

e Texto autobiografico de Tatiana Belinky. Disponivel em:
<http://kpozzi.blogspot.com.br/2012/04/tatiana-belinky.html>. Acesso em: 15 abr.
2014.

Atividades

1. Peca aos estudantes que se organizem em duplas e solicite-lhes Conceituando...

que leiam os dois textos. )
Biografia: (do

. . . ) grego bios - vida +

2. A partir dessa leitura, pergunte aos discentes o que seriam

. . ] i graphein - ’
biografia e autobiografia. Anote algumas definicdes sugeridas por escrever). Eum
eles na lousa. género textual em

que o autor relata a
trajetoria de vida e,

. .. . .. as vezes, a obra de
Relacione esses significados a composic¢ao das palavras. outra pessoa.

3. Oriente-os a verificar os significados destas palavras no dicionario.

4. Auxilie a turma a identificar semelhancas e diferencas entre os Autobiografia (do
grego autos - eu +

bios —vida +
graphein - escrita).

géneros textuais autobiografia e biografia, fazendo as seguintes
perguntas, oralmente:

E um género

5 {sti ? is 307
e Ha caracteristicas semelhantes entre esses textos? Quais sao? textual em que o

e Ha diferencas entre eles? Quais sdo? autor relata sua
U R propria trajetoria de
e Com relagdo a linguagem, o que vocés conseguem observar | .

nos dois textos?
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5. Se julgar necessario, a partir das repostas dos discentes para essas perguntas, sintetize,
na lousa, as semelhangas e diferengas de cada um desses géneros textuais.

Géneros textuais Biografia Autobiografia

Texto A cinderela negra — A saga de | Autobiografia de  Tatiana
Carolina Maria de Jesus Belinky

Autores Jose Carlos Meihy e Robert | Tatiana Belinky
M. Levine

Intencao O autor relata fatos sobre a | A autora relata fatos sobre a
vida de alguém. propria vida.

) Os fatos sdo apresentados em | Os fatos sdo apresentados em
Organizagéo ordem cronologica. ordem cronoldgica.

Caracteristicas linguisticas

Escrito em 3% pessoa;
Predominancia de verbos no
pretérito;

Marcadores de tempo e lugar.

Escrito em 1* pessoa;
Predomindncia de verbos no
pretérito;

Marcadores de tempo e lugar.

Segunda etapa: Sistematizacdo das caracteristicas do género autobiografia

Objetivo

e Aprofundar o conhecimento sobre as caracteristicas da autobiografia.

Material

e O texto

autobiografico  de

Patativa do

Assaré.

Disponivel  em:

<http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/ceara/patativa_do_assare.html>.

Acesso em: 10 jun. 2014.

Atividades

1. Pergunte se os alunos ja leram algum texto de Patativa do Assaré. Ouga os comentarios da
turma e acrescente mais informacoes sobre a vida e obra deste escritor.

2. Retome aquilo que a turma ja aprendeu acerca do género textual autobiografia. Solicite-lhe
que faga a leitura da autobiografia de Patativa do Assaré e, em seguida, proponha a analise
das caracteristicas e peculiaridades deste género.

3. Para isso, projete o texto no data-show, conforme demonstra o exemplo a seguir, sem as
caixas explicativas, e pergunte aos estudantes que caracteristica do género textual
autobiografia cada trecho colorido' esta representando.

1% Método para colorir texto de LAGINESTRA & PEREIRA (2010).
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Autobiografia de Patativa do Assaré

Eu, Antonio Gongalves da Silva, filho de Pedro Gongalves da Silva, ¢ de
Relata fatos e

Maria Pereira da Silva, nasci aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que | experiéncias que
reconstituem a

dista trés léguas da cidade de Assaré. Meu pai, agricultor

trajetoria de vida
a | do autor.

E escrito em .
.. era possuidor de uma pequena parte de terr
primeira pessoa;

presenca de qual depois de sua mo i dividida entre cinco filhgs que

li . tor é . .
clipses. O autor € ficaram, quatro homens e uma mulher."Eu sou o seglindo filho. Quando completei
narrador e
personagem. oito anos, fiquei 6rfao de pai e tive que trabalhar muito, ao lado de meu irmao mais

velho, para sustentar os mais novos, pois ficamos em completa pobreza.

Com a idade de doze anos, frequentei uma escola muito atrasada, na qual

Emprega, com

passel quatro meses, porém sem interromper muit frequéncia,

marcadores de
tempo e lugar

Emprega verbos

trabalho de agricultor. Sai da escola lendo o segwtdo livro
flexionados em

Felisberto de Carvalho e daquele tempo para cd nao

primeira pessoa ¢,

predominantemente, frequentei mais escola nenhuma, porém sempre lidando com as letras, quando
no pretérito.

dispunha de tempo para este fim. Desde muito crianca que sou apaixonado pela

poesia, onde alguém lia versos, eu tinha que demorar para ouvi-los. [...]

(ASSARE, Patativa. Autbiografia de Patativa do Assaré. Texto adaptado. Disponivel em:
<http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/ceara/patativa_do_assare.html>. Acesso em: 10 jun. 2014)

5. Partindo das respostas dos estudantes, sistematize, com eles, as principais caracteristicas do
género textual autobiografia:
¢ Intencio: relatar fatos e experiéncias da vida do autor do texto.

e Composicao textual: escritos em primeira pessoa. O autor ¢ narrador € personagem
ao mesmo texto; os fatos narrados, geralmente, seguem a ordem cronoldgica.

e Linguagem: emprego de pronomes, de advérbios e locucdes adverbiais; predominio
de verbos no pretérito perfeito; presenga de elipses.

e Suportes de circulacio: livros, internet, videos.

e Publico-alvo: pessoas interessadas em conhecer historias de vida de personalidades.
Terceira etapa - Suportes de circulagdo do género textual autobiografia
Objetivos

e Conhecer outros suportes de circulagdo do género autobiografia.

e Observar implicagdes do suporte na constituicdo da autobiografia.
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Materiais

e Autobiografia audiovisual, de Priscila Kystn, disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=w9UUS5ZWb3WU>. Acesso em: 11 mai. 2014.

Esta autobiografia relata a trajetoria de vida de Priscila Kystn, da infincia até o

momento em que ela conclui a faculdade. O video ¢ composto por imagens, efeitos
especiais e relato escrito e oral feito pela propria autora. Tem durag@o de 12 minutos.

e Draw My Life de Marcos Castro, disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=xGbY 8lbw(Cj4>. Acesso em: 05 ago. 2014.

Draw My Life de Marcos Castro constitui um relato oral e desenhado da trajetoria de
vida do humorista. Os recursos multimodais e o tom humoristico com os quais o autor
conta fatos e experiéncias de sua vida despertam a atencdo dos leitores. O video tem
duracgdo de 16 minutos.

Atividades

1. Providencie a autobiografia audiovisual e a Draw my life. O material pode ser baixado do
Youtube ou ser acessado pela turma no laboratério de informatica da escola.

2. Mostre o inicio dos dois videos aos estudantes e pega-lhes que escolha um entre os dois.

3. Retome as possibilidades de suporte de circulagdo do género autobiografia e convide a
turma a observar as implicagdes do suporte na constituicao do género textual autobiografia.

4. Assista a autobiografia com a turma. Durante a exibi¢do do video, chame a aten¢ao dos
alunos para os marcadores de tempo empregados pelo autor no texto audiovisual.

5. Apos a visualizagdo do video, pergunte aos discentes que impressoes eles tiveram. Observe
outros aspectos decorrentes do suporte, como por exemplo:

e Recursos expressivos empregados no texto para produzir efeitos de sentido.

e Tipos de linguagens utilizados nos textos.

Moédulo 3 - Producio textual

Objetivos

e Planejar a produgdo de uma autobiografia.

e Escrever a primeira versao de uma autobiografia.
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Materiais
e Cartolina e cola de papel.
e (Canetas esferograficas.
e Pedagos pequenos de papel A4.
e Folhas com pautas.

Atividades

1. Pré-escrita

1. Desenvolva atividades que estimulem o aluno a gerar ideias para escrever o texto.
Apresente estas opgoes aos estudantes para que eles escolham uma para desenvolverem na
aula.

Quadro 2 - Atividades motivadoras de produgdo textual

1* opcao: Produza um mural de lembrancas no qual a turma possa escrever
pequenos fatos que marcaram suas historias de vida.

v’ Leve para a sala de aula uma cartolina e uma caneta esferografica.

v Explique aos alunos que eles irdo iniciar a aula, compondo este mural com
uma lembranca ou um fato que marcou suas vidas.

v’ Entregue-lhes um pequeno pedago de papel e estipule um tempo minimo
de 5 a 8 minutos para que todos escrevam suas lembrangas.

v' Peca que um aluno escreva o titulo “Mural de lembrang¢as” na cartolina e
que todos colem os papéis com as lembrangas da turma.

v Coloquem o mural na parede da sala.

NEHO-HLNEQCE W,

2% opgao: Proponha aos alunos a producao de um “Autorretrato falado”.

v" Organize com a turma, um pequeno roteiro, para a produgdo desse
autorretrato, ou seja, o que o discente falara sobre si.

v Estipule um tempo de dois minutos para que cada estudante faga seu
autorretrato falado.

2. Planejamento

1. Oriente os alunos a planejarem os textos autobiograficos que irdo produzir. Nesta etapa da
escrita, eles podem produzir um esquema a partir de alguns questionamentos.
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e O que posso dizer sobre mim?
¢ Que experiéncias ou lembrangas de minha vida eu poderia escrever no meu texto?
e Como organizarei estas informagdes nos paragrafos?

¢ (Qual ¢ a linguagem mais adequada para eu interagir com os meus potenciais leitores?

2. Se estes questionamentos ndo forem suficientes para a turma realizar o planejamento,
sugira este roteiro.

Quadro 3 - Plano de organizacdo da produgao textual

Plano de organizaciao das informacoes
para a producio do texto

1° paragrafo — local e data de nascimento, descri¢do fisica e
psicologica do autor do texto.

2° paragrafo — o autor e a familia.

3° paragrafo — o autor € os amigos.

4° paragrafo — os gostos ¢ interesses pessoais, diversoes etc.

5° paragrafo — alguma lembranga que marcou a vida do autor.

6° paragrafo conclusivo — perspectivas do autor para o futuro.

I IMPORTANTE

Esclareca a turma que tanto as perguntas quanto o roteiro sdo apenas sugestdes de
planejamento. Nao € obrigatério segui-los. Esse esclarecimento é necessario para ndo
restringir a criatividade dos discentes ao produzir seus textos.

3. Primeira escrita e revisao

1. Estipule, com a turma, um tempo para que todos produzam a primeira versdo de suas
autobiografias.

2. Ap0s a primeira escrita, oriente os alunos a avaliarem seus textos, observando a adequagao
do foco narrativo, da organizagdo dos paragrafos do texto e das questdes ortograficas e
gramaticais.
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3. Providencie copias do roteiro do quadro 4 para os alunos revisarem os textos. Essa revisdo
pode ser feita pelo proprio estudante ou por um colega. Combine isso com a turma.

Quadro 4 - Roteiro para revisao textual

Roteiro para a revisdo da autobiografia

v O texto apresenta as caracteristicas de uma autobiografia? Ele
consegue envolver o leitor?

Esta escrito em primeira pessoa?

Apresenta relato de fatos e experiéncias que reconstituem a trajetoria
de vida do autor?

Os fatos relatados no texto estdo situados no tempo e no espago?
As oragoes, periodos e pardgrafos estao articulados?
Ha contradi¢gdes de ideias e/ou de acontecimentos no texto?

A linguagem esta adequada aos interlocutores do texto?

As palavras estdo escritas de acordo com as normas ortograficas?

D N N N R

Hé equivocos de concordancia e/ou de pontuagdo no texto?

4. Concluida a revisao, peca a turma que reescreva seus textos e entregue para que estes sejam
avaliados por vocé e recebam seu feedback, que orientara produgao final.

Médulo 4 - Reescrita textual

Objetivos

e Fazer uma reescrita coletiva de um texto.

e Aprimorar os textos autobiograficos produzidos no modulo anterior.
Materiais

e Um texto para reescrita coletiva, os textos escritos pelos estudantes no terceiro modulo
ou slides com o texto que sera reescrito, data-show e computador.
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Atividades
1. Reescrita coletiva

1. Antes de solicitar que os estudantes aprimorem, individualmente, suas autobiografias,
. . . . 11 ge .
realize uma reescrita coletiva de um texto produzido por aluno  para que eles se familiarizem

com este processo.

2. Solicite, previamente, permissao ao autor para utilizar o texto dele nesta atividade. Escolha
um texto que represente bem os principais problemas de escrita da turma.

3. E aconselhavel utilizar um texto de outra turma, assim todos os discentes podem participar
do processo de reescrita. Se for escolhida uma producdo desta atividade, seu autor pode ficar
disperso das etapas seguintes de refac¢do, pois o texto dele tera sido reescrito.

4. Projete o texto por meio de data-show ou escreva-o em uma parte da lousa (a outra parte
deve ficar disponivel para a reescrita). Faca uma leitura em voz alta para que os estudantes
comecem a perceber os problemas de escrita presentes no texto.

5. Instigue-os a apontar, de modo respeitoso, esses problemas e a apresentar possiveis
solugdes para eles. Sempre que nao perceberem alguma questdo, pergunte: tal aspecto esta
bom dessa maneira? Poderiamos reescrevé-lo de outra maneira?

6. Reescreva o texto de acordo com os comentarios e sugestoes da turma.
2. Reescrita individual 1

1. Para orientar a reescrita individual, sugerimos a ado¢do de uma correcao textual interativa,
através de bilhetes orientadores, porém vocé pode adotar outro tipo de feedback que se adapte
melhor ao seu contexto de ensino. Veja outras sugestoes em Soares (2009).

2. Antes da aula, leia os textos dos alunos. Analise os problemas de escrita para escrever os
bilhetes. Comece elogiando os avangos do aluno e os aspectos positivos do texto. Em seguida,
aponte as questdes nas quais o texto precisa ser melhorado.

3. Devolva os textos para os discentes e os oriente a reescrevé-los, aprimorando-os, conforme
os comentarios contidos nos bilhetes, sem desprezar a autoavaliagao.

4. Apos esta reescrita, recolha os textos dos alunos para fazer observagdes relativas ao plano
linguistico.

I IMPORTANTE

Nesta etapa, devemos focalizar o processo de reescrita na progressao textual e questdes

discursivas, pois, se focarmos questdes linguisticas, dependendo da maturidade do escritor, ele
pode dirigir sua atengdo para este plano do texto, deixando de aprimorar o plano discursivo.

' Esta atividade exige atengdo aos comentarios para que a escrita do aluno nio sofra discriminagdes.
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3. Reescrita individual 11

Atividade motivadora - “Jogo linguistico'>”

1. Antes da aula, leia os textos dos alunos e selecione dez frases contendo os problemas
linguisticos (de ortografia, de concordancia etc.) mais recorrentes na escrita da turma.

2. Modifique as frases, para ndo constranger seus autores, conservando 0s equivocos
linguisticos. Transcreva-as em uma tira de cartolina, com letras grandes, para que os
estudantes consigam enxerga-las dos lugares onde estdo sentados na sala.

3. Numere as frases de 1 a 10.

4. Ao iniciar esta aula, explique aos discentes que eles participardo de um “Jogo linguistico”,
cuja finalidade € prepara-los para fazer a revisdo linguistica dos seus textos. Organize a turma
em equipes pequenas. Identifique-as por letras ou numerais (equipe A, B, C ou equipe 1, 2).

5. Desenhe na lousa um quadro numerado de um a dez, semelhante a este.

6. Explique as regras do jogo a turma.

e (Cada numero da tabela corresponde a uma frase que contém problemas linguisticos.

e A equipe deve escolher um nimero, ler a frase correspondente a ele, identificar o
equivoco linguistico e corrigi-lo.

e Quando o grupo escolher o numero, cole a frase na lousa e estipule um tempo limite
para ele fazer a corre¢ao oralmente.

e Se a resposta estiver incorreta, o grupo transfere a frase para o outro tentar corrigi-la.
Neste caso, o tempo deve ser reduzido pela metade.

e Continue o jogo, alternando as equipes até que as dez frases sejam corrigidas.

7. Para que o jogo ndo se reduza a uma atividade meramente ludica, ¢ muito importante que
vocé aproveite os comentarios das equipes em cada frase e revise essas questdes de escrita.

8. Quando finalizar o jogo, devolva as produgdes textuais aos estudantes, solicite-lhes que as
releiam e corrijam os equivocos linguisticos.

"2 Atividade formulada a partir de uma dinamica sugerida por SOARES (2009).



96

No quarto capitulo, intitulado “Sequéncias didaticas para o oral e o escrito:
apresentacdo de um procedimento”, do livro Géneros orais e escritos na escola, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) fazem apontamentos esclarecedores sobre tratamento de
questodes linguisticas na revisdo textual dos estudantes.

0= C

Moédulo 3 - Editoracao e publicacao de textos

Objetivos
e Fazer a versao digital do texto dos alunos.
e Organizar um livro autobiografico com os textos da turma.
e Divulgar os textos finais dos alunos.
Materiais
e As versoes finais dos textos dos alunos.
e Computador".
Atividades
1. Edicao dos textos
1. Oriente os alunos a digitarem seus textos, utilizando o editor de texto Microsoft Word.
2. Faca uma revisao final nos textos, apos a digitagao realizada pela turma.
3. Escolha, com a turma, um titulo para o livro.

2. Formatacio do livro

1. Formate o livro dos alunos. Para tanto vocé pode utilizar Microsoft Word ou o editor de
livros on-line Instituto Paramitas. Disponivel em: <http://www.livrosdigitais.org.br/>. Acesso
em: 20 mai. 2015.

2. Escolha, com a turma, um suporte de circulagao para o livro. Entre as possibilidades, pode-
se fazer impressao, produzir versdo digital em CD ROM, armazenar em pen drive virtual ou
publicar em um blog da turma.

3. Estimule os discentes a organizar um evento na escola para divulgacdo do livro
autobiografico da turma. Ou a produzirem um cartaz para colar no mural da escola.

13 ~ . o . y, e A . . .
Se em sua escola ndo tiver laboratoério de informatica, vocé pode organizar com a turma um livro manuscrito.



97

PALAVRA FINAL

Quando formulamos a proposta didatica apresentada neste Caderno, procuramos
valorizar o protagonismo em sala de aula, tanto do docente, quanto dos estudantes. Aquele
atuando como mediador e incentivador no processo de ensino/aprendizagem; estes assumindo
um papel ativo na constru¢ao do proprio conhecimento. Isso confere ao trabalho pedagogico a
dimensdo interacional, inerente aos atos de ler e escrever.

Embora esta proposta tenha sido aplicada em uma turma de sétimo ano e destine-se em
primeiro plano a esta série, podemos desenvolvé-la em turmas de 6°, 8° ou 9° ano do Ensino
Fundamental, uma vez que o aprendizado de estratégias e habilidades de leitura e produgado de
texto ¢ uma necessidade de todas as séries escolares. Para tanto, ¢ fundamental que o(a)
professor(a), ao adotar nossas sugestoes de atividade, faca os devidos ajustes ao seu contexto
de ensino. Esses ajustes implicam ndo s6 a selecdo de textos adequados aos conhecimentos
prévios e perfil da turma, mas também a reelaboracao das questdes que julgar necessario.

Nessa perspectiva, para ampliar habilidades de leitura, propomos um conjunto de
exercicios cujas questoes, embora estejam baseadas em um texto especifico, muitas nao estao
restritas a este. Elas podem ser adaptadas e utilizadas para a leitura de outros textos
autobiograficos ou outros géneros textuais. Acreditamos que essa flexibilidade ¢ muito
relevante para o desenvolvimento de habilidades de leitura dos estudantes, pois, com isso, eles
aprendem a ler textos e ndao apenas o texto indicado no Caderno.

Com relagdo a producdo de texto, ressaltamos a importancia de se trabalhar a
dimensao processual da escrita em sala de aula, levando o discente a perceber que produzir
um texto requer o desenvolvimento de varias etapas que incluem escrever, revisar, reescrever.
E a mediagao interativa do professor ¢ fundamental para o aprimoramento destas habilidades
na escola. Mais do que avaliar o texto dos alunos, precisamos dialogar com ele, para que seus
autores superem dificuldades de escrita e avancem naquilo que ja sabem.

Por fim, as estratégias que compdem esse Caderno Pedagogico representam uma entre
as varias propostas que podemos adotar para trabalhar leitura e escrita no Ensino
Fundamental. Intentamos que elas sejam tdo proveitosas para outros alunos quanto foram para
a turma na qual a aplicamos. Caso vocé, professor(a), deseje dialogar conosco sobre a
aplicagdo deste material didatico em sala de aula ou fazer alguma sugestdo para aperfeicod-lo

entre em contato, utilizando o e-mail maristelaufs@hotmail.com
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- SUGESTOES DE LEITURA

2 Para saber mais sobre leitura

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao
Paulo: Contexto, 2012.

Nesta obra, as autoras fazem discussdes esclarecedoras sobre concepg¢des de leitura e
conhecimentos prévios envolvidos no processamento textual. Nog¢des importantes para
entendermos as estratégias utilizadas pelo leitor para compreender um texto.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Atmded, 1998.

No livro, a autora dedica capitulos especificos para as trés etapas do processo de ensino-
aprendizagem da leitura, detalhando estratégias pertinentes a cada uma delas. No final, ha
ainda uma sequéncia de atividades para exemplificar a teoria discutida na obra.

©3 Para saber mais sobre producio de texto

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda. Ler e escrever: estratégias de producao textual. Sdo
Paulo: Contexto, 2014.

As autoras relacionam teorias sobre producdo de texto a praticas de ensino, de maneira

bastante didatica, ilustrando as tematicas abordadas no livro com exemplos comentados.

SOARES, Dores de Almeida. Produg¢do e revisdo textual: um guia para professores de
Portugués e de Linguas Estrangeiras. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

Discussao de modelos teodricos, didlogos com o professor e propostas de atividades. Com essa
triade, a autora apresenta importantes contribui¢cdes para o ensino da escrita como processo.

SILVA, Leilane Ramos; CARDOSO, Denise Porto. (Orgs.). Género, livro didatico e
concepgdo de escrita: didlogos sobre producao textual. Jodo Pessoa: Editora do CCTA, 2015.

A obra apresenta uma coletdnea de artigos nos quais ha importantes contribui¢cdes para o
ensino da escrita sobre concepg¢ao, avaliacao e didatizacao de producao de texto.

PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Ensino e Corre¢do na produg¢do de textos escolares. Sao
Paulo: Telos, 2012.

O livro também trata da escrita como processo, porém acrescenta o lidico como ferramenta
motivadora para a aprendizagem da producdo textual na escola.
©3 Para saber mais sobre referenciacdo e ensino

CAVALCANTE, Monica Magalhaes. Os sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2012.

Mesclando teoria, exemplos e atividades praticas, o livro esclarece como os textos sdo
construidos na interacdo entre autor e leitor por intermédio da linguagem e como esta ¢
trabalhada para produzir efeitos de sentidos, com énfase em processos referenciais.
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CAVALCANTE, Monica Magalhaes; CUSTODIO FILHO, Valdinar; BRITO, Mariza
Angélica Paiva. Coeréncia, referenciagdo e ensino. Sao Paulo: Cortez, 2014.

Além de discutir conceitos e fatores que colaboram para a construgdo de sentidos, a obra
oferece aos professores varios exemplos de atividades producdo e compreensdo de texto,
embasados nos desdobramentos mais recentes dos estudos da referenciagao.

©a Para saber mais sobre géneros textuais

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Produgdo textual, Andlise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

No livro, destacamos as contribui¢cdes do capitulo dois, “Géneros textuais no ensino de
lingua”, para compreendermos o conceito e funcionamento de géneros textuais como
mediadores dos usos socioculturais da linguagem.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Campinas:
Mercado das letras, 2004.

A obra demonstra como podemos trabalhar com gé€neros textuais em sala de aula, tanto no
que diz respeito a sele¢do e ao agrupamento dos géneros, quanto a organizagao e distribuicdo
das atividades no plano de ensino.

©2 Para saber mais sobre avaliacdo da escrita

SUASSUNA, Livia. Avaliagdo e reescrita de textos escolares: a mediacdo do professor.
In: ELIAS, Vanda Maria (Org.). Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita e leitura. Sao
Paulo: Contexto, 2014, p. 163-180.

O capitulo discute a importancia da interlocugao entre professor e estudantes na avaliagdo de
textos escolares para que os aprendizes aprimorem suas habilidades de escrita.

ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M. Um olhar objetivo para
producgoes escritas: analisar, avaliar e comentar. Sdo Paulo: Moderna, 2012.

As autoras propdem grades de correcdo para avaliar os textos produzidos em sala de aula,
destacando a relevancia de se adotar critérios objetivos nessa tarefa didatica.

SIGNORINI, Inés (Org.). Géneros catalisadores: letramento e formacdo do professor. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2006.

Entre a coletanea de textos que compdem a obra, sugerimos a leitura dos capitulos quatro e
cinco. O primeiro trata da mediacdo do(a) professor(a) no processo de reescrita textual por
meio de bilhetes orientadores e o segundo discute o impacto deste instrumento de ensino na
construcado de sentido do texto dos estudantes.
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ANEXO A — Texto utilizado no modulo I

Brinquedoteca

Vocés, criancas que leem as minhas estorias, frequentemente ficam curiosas sobre a
minha vida. Eu conto. Eu nasci, faz muito tempo, no dia 15 de setembro de 1933, numa
cidade do sul de Minas, Boa Esperanca (procurem no mapa). Fagam as contas para saber
quantos anos tenho agora. Meu pai foi muito rico, perdeu tudo, ficamos pobres, morei numa
fazenda velha. Nao tinha nem dgua, nem luz e nem privada dentro de casa. A agua, a gente
tinha de pegar na mina. A luz era de lamparina a querosene. A privada era uma casinha fora
da casa. Casinha do lado de fora. Nao precisava de brinquedos. Havia os cavalos, as vacas, as
galinhas, os riachinhos, as pescarias. E eu gostava de ficar vendo o monjolo.

Depois mudei para cidades: Lambari, Trés Coracdes, Varginha. Me divertia fazendo
meus brinquedos. Brinquedo que a gente compra pronto ndo tem graga. Enjoa logo. Quantos
brinquedos hd no seu armario, esquecidos? Fazer o brinquedo ¢ parte da brincadeira. Foi
fazendo brinquedos que aprendi a usar as ferramentas, martelo, serrote, alicate. Gostava de
andar de carrinho de rolema. Brincava de soltar papagaio, bolinhas de gude, pido. Fiz um
sinuquinha. Se quiser, leia a estoria de como fiz o sinuquinha. Como a gente era pobre nunca
tive velocipede ou bicicleta. Ainda hoje ndo sei andar de bicicleta.

Depois nos mudamos para o Rio de Janeiro, onde sofri muito. Os meninos cariocas
cacoavam de mim por causa do meu sotaque de mineiro da roca. Gostava de ler Gibi e X-9.
Nunca fui um bom aluno. Nao me interessava pelas coisas que ensinavam nas escolas. Estudei
piano porque queria ser pianista. Mas eu nao tinha talento. Desisti. Pensei ser engenheiro,
médico. Li a biografia de um homem extraordinario, chamado Albert Schweitzer. Ele era
filho de um pastor protestante. Pastor ¢ uma espécie de padre das igrejas protestantes.
Schweitzer desde menino tocava 6rgdo. Foi um especialista na musica de Bach e dava
concertos por toda a Europa.

[...]

Fui ser pastor porque queria cuidar dos pensamentos e dos sentimentos das pessoas,
porque ¢ dai que surgem nossas acdes. Se a gente tem pensamentos bons a gente faz coisas
boas. Se tem pensamentos maus, faz coisas ruins. Morei e estudei nos Estados Unidos. Voltei
para o Brasil. Vim morar em Campinas. Fui ser professor numa universidade. Tenho trés
filhos. O mais velho se chama Sérgio e ¢ médico. O segundo se chama Marcos, € bidlogo. E a

Raquel, minha ltima filha, que vai ser arquiteta.
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Meu maior brinquedo hoje ¢ escrever. Adoro escrever. Especialmente estorias para
criancas. Ja escrevi mais de trinta. Todas com ilustragdes. Meus dois ultimos livros para
criangas sdo “O gato que gostava de cenouras” e “A historia dos trés porquinhos” (A estoria
que normalmente se conta ndo ¢ a verdadeira. Eu escrevi a verdadeira...). Para mim cada livro
¢ um brinquedo.

Sou também psicanalista, que ¢ um tipo de médico que cuida dos pensamentos e dos
sentimentos das pessoas. Quando os pensamentos e os sentimentos ndo sdo cuidados eles
podem ficar doentes. Sdo varias as doengas que podem atacar os pensamentos € 0s
sentimentos. Ai as pessoas podem ficar mandonas, malvadas, falam sem parar, ou nao falam
nunca, t€ém medo de coisas imaginadas, ficam timidas, ndo sabem repartir, ficam chatas, etc.
A psicanalise existe para ajudar as pessoas a ter sentimentos € pensamentos mansos.

Coisas que me dao alegria: ouvir musica, ler, conversar com os amigos, andar nas
matas, olhar a natureza, tomar banho de cachoeira, brincar com as minhas netas (Mariana e
Camila, filhas do Sérgio; Ana Carolina e Rafaela, filhas do Marcos), armar quebra-cabegas,
empinar pipas, cachorros. Fazer os proprios brinquedos e armar quebra-cabegas ajuda a
desenvolver a inteligéncia. Cuidado com os brinquedos comprados prontos: eles podem

emburrecer!

(ALVES, Rubem. Bringuedoteca. Texto adaptado. Disponivel em:
http://benite.typepad.com/blog/2008/04/brinquedoteca-rubem-alves.html. Acesso em: 20 mai. 2014).
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ANEXO B — Textos utilizados no modulo 11

Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de Jesus

Carolina Maria de Jesus foi uma figura impar. Viveu sozinha, com trés filhos — um de
cada pai — em uma favela na cidade de Sao Paulo, desde 1947. Descendente de escravos
africanos, nasceu em 1914, em Sacramento, um vilarejo rural no Estado de Minas Gerais e foi
a escola apenas até o segundo ano primario. Trabalhou na roga com a mae, desde muito cedo.

Depois, ambas foram empregadas domésticas. Ja em Sao Paulo, na favela do Canindé,
como catadora de papel e mae de trés filhos, escrevia folhas e folhas de historias reais e
imaginadas. Um dia, um jovem jornalista teve acesso a estes escritos e conseguiu ajuda-la a
publicar o seu “Quarto de despejo”, em 1960. O sucesso foi imediato. Vendeu o equivalente,
naquele ano, a Jorge Amado. Seu livro foi publicado em 13 linguas, em mais de 40 paises.

Porém, sua trajetéria, até a morte na década de 70, foi incomum e perturbadora.
Carolina nao se “enquadrou” como escritora famosa. [...]. Em pouco tempo, ela foi forgada a
voltar a condicao de pobre, com dificuldades de sobrevivéncia. Na miséria, viu terminarem
seus dias, em 1977.

(adaptado do livro “Cinderela negra - A saga de Carolina Maria de Jesus”, de José Carlos Sebe Bom Meihy e
Robert M. Levine, Editora da UERJ, Rio de Janeiro, 1994)

Autobiografia de Tatiana Belinky

Nasci em Sao Petersburgo, na Russia, e cheguei ao Brasil, em Sao Paulo, aos dez anos
de idade, com meus pais e dois irmaos menores.

Desde pequenininha, eu adorava as histérias maravilhosas que meus pais e avos
contavam e liam. Os livros me fascinavam, tanto assim que comecei a ler sozinha aos quatro
anos de idade - e nunca mais parei... Eu gostava demais de historias fantasticas, de aventuras,
de magias, historias de rir, de chorar, de ter medo. Nos meus devaneios, eu imaginava ser até
bruxa - bonita e poderosa, capaz de fazer o que me desse na telha: coisas boas de preferéncia,
mas também uma maldadezinha de vez em quando, “se necessario...”

Aqui em Sao Paulo, continuei lendo muito. Cresci, casei, tive filhos e netos, e agora até
bisnetos. E escrevi muito, desde cartas e diarios até tradugdes, roteiros de televisao, criticas
em jornais... Até que um dia escrevi algumas historias inventadas, que uma editora publicou -
e de repente eu virei escritora. Continuando a gostar de historias fantasticas, de aventuras, de
bruxarias, magias e outras feiticarias.

(Disponivel em: <http://kpozzi.blogspot.com.br/2012/04/tatiana-belinky.html>. Acesso em: 15 abr. 2014.)
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ANEXO C - Primeira versao dos textos dos alunos

Texto 1

0Ola, meu nome e xxxxx tenho 14 anos e moro no p. d. f., eu sou um pouco agitada ¢é facil me
estressar, sou baixa tenho 1,54m. Sou fortinha e eu ndo gosto de disso porque hoje em dia ¢ facil
outros alunos fazerem piada da gente. Sou um pouquinho timida, dependendo quem é a pessoa que
vou falar.

Eu namoro ja tém 4 meses e eu amo muito meu namorado. Meus amigos a maioria sdo
homens porque prefiro ter amizade mais de homens do que mulher, mais tenho duas Amigas que eu
ndo trocaria por nada nessa vida E. e J. Amo elas como se fosse minhas irmas de mées diferentes, ndo
¢ poracaso que o nosso lema é “Irmas por acaso, amigas por op¢do”. Meu relacionamento com minha
familia € otimo com meus pais meus irmdos ainda dar pra levar, mais com algumas pessoas da familia
da minha made meu relacionamento ndo é tdo bom quanto eu queria mais uns concerto daqui uns dali e
tudo se resolve O ano de 2014 pra mim foi bom em algumas partes conheci meu namorado conheci
uma das minhas melhores amigas e meus trés melhores amigos mais algumas coisas ruins também tem
que acontecer.

O que eu mais gosto de fazer nos meus momentos livres ¢ passear com minhas amigas ou ficar
quieta no meu canto ouvindo minhas musicas preferidas Banda Malta, One direction, Mc daleste entre
outras ou so ficar mandando mensagem tirando fotos uma das coisas que eu mais amo foto ninguém
tira 0 meu gosto e ¢ so isso sobre mim poucas coisas sobre mim. Sou nova ¢ ainda tenho muito pra

viver.

Texto 2

Meu nome ¢ xxxxx tenho 14 aninhos gosto muito da minha familia eu mim acho queta porem sou
timida, eu moro em s. eu gosto de pasear com meus pais. Tenho muitas amigas mais nem todas sdo
amigas mais mesmo assim eu amo elas.

Eu gosto de soverte, pastel , coxinha e

Eu tenho trés fatos que marcaram minha vida quando eu era pequena quase morro antes de nascer, o
outro foi que um burro quase ia mim matando e o outro foi que eu tomei um acidente que eu tava de
bicicleta mais minha mae e fui atropelada pelo um carro esses foi os piores momentos da minha
infancia quando aconteceu isso eu tinha 3 anos.

E hoje eu agradeco muito a deus por esta do meu lado esse tempo todo. deixe eu eu falar mais de

mim eu sou solteira, eu estudo e sou 7° ano espero conseguir muito mais.
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O meu maior sonho é conhecer lugares novos e sempre se diverti tenho orgulho da minha mée apesar
14 . . , . . .
dela ser [...] " mais eu amo ela meu pai também trabalhador e sempre ajudando naquilo que precisar

meu irmdo affis chato mais também gosto dele apesar que ele gostar de mandar nois outros

Eu morro mais minha tia mais sempre tou mais meus pais ela tem uma filha [...] mais gosto dela.
Uma coisa que eu ndo gosto ¢ de: mentira, falsidade, tristeza, morte, decepgao e varios outros.

Ufal!!! Acho que eh so isso espero que eu tenho feito direitinho.

Texto 3

_ Oi eu sou xxxxx eu tenho 13 anos eu nasci em N. S. do S. S., no bairro P. d. F. O nome do meu pai
¢ xxxxx ¢ 0 da minha mae é xxxxx, minha cor da pele ¢ morena e eu sou baixinho eu sou muito feliz
porque tenho muitos amigos eu gosto da minha vida porque tenho muito amigos, eu tenho 6 irmaos os
nomes deles sdo: M., M., M., J., J. ¢ W, eu gosto muito dos meus irmaos porque eles me ajudam ne
tudo que eu precisa. Meus amigos ¢ muito brincalhdo mas eles ¢ muito divertido principalmente do
meu amigo B. nés gostamos de jogar bola ¢ também de estudar, eu vou pra casa dele e nos faz o dever
de casa juntos. As coisas que eu gosto de fazer é jogar de bola estudar muito eu jogo muito no celular
¢ mexo muito no Whatsapp e no Facebook. Meus pais ¢ levam na picina que eu gosto muito de ir a
praia e outros lugares legais, eu assisto muito filmes ¢ desenho como homem-aranha, Bob Esponja e
outros, assisto muito futebol meu time favorito é o corinthians meu time de cora¢do. Minha comida
que eu gosto muito é lasanha, pizza e torta minha mae faz muito nos fins de semana. Eu tenho uma
lembranca de quando eu tinha 5 anos ai uma senhora mim deu um umbu e eu nao sabia o que fazer eu
botei na boca e fiquei entalado entdo ela ficou batendo na minhas costa e ndo saia o umbu ai levou eu

pro o hospital e conseguiu tirar.

Texto 4

A historia que eu vou contar € sobre mim, eu tinha mais ou menos uns cinco anos de idade. Comegou
assim eu viajei para L. onde meu avo cuidava de uma fazenda bastante extensa, chegando brinquei
muito cerenava um pouco € eu € meu primo brincamos juntos na lama mais tarde meu avo tinha mania
de prender os bezerros no final do dia e mandou eu e meu e meu primo meu avo € minha avd ficaram
na roga e eu e meu primo fomos para o curral quando derrepente berro alto e assustador daria para
ouvir bem longe e entdo descubrimos que era uma das maes dos bezerros e eu e meu primo saimos
desesperados meu primo foi para casa e eu fui para a roga esse dia fui muito engracado e até hoje

lembramos e sorrimos juntos mais acabou em paz.

14 ~ ’ ~ s Jo] .
Informag@o subtraida em razao de critérios éticos na pesquisa



106

meu nome € xxxxx ¢ tenho 14 anos mais ndo foi bem assim quando eu nasci minha mae passou o
maior sufoco a ambulancia atolou e quase que minha mae me perde mais gragas a Deus eu sobrevivi
mais a vida continua em 2012 quase morro afogado em passeio da igreja Um menino que nao sabia

nadar me puxou para o fundo do rio mais tudo acabou bem.

mais a vida ndo acabou com trés anos um bezoro entrou no meu ouvido € eu comecei a escumar dizem

0S meus pais € meu conseguiu € conseguiu tirar com um palito de fosforo.

meu time favorito € o flamengo esporte favorito € futebol gosto de brincar muito e viajar.

eu gosto de comer tudo sé assim eu ndo paco fome porque o que tiver eu como.

Texto 5

Oi me chamo xxxxx, tenho 12 anos nasci em e. mas tudo comecou em 10 de marco de 2002,
quando minha mae foi ao hospital ¢ eu nasce de muito trabalho a minha mae inicialmente eu nio
ficava queto dava muito trabalho pra minha mde ao 1 ano de idade ndo teve festa porque minha mae
tava com medo de acontecer alguma catastofe .

coisa mais hoje eu sou mas calmo me sinto mais tranquilo de que antes.

Aos 4 anos gostava muito de jogar videogame todos os tipos mais gostava mais de futebol
sempre eu era o melhor vencia de quase mundo era o melhor da rua aos 6 anos soube que era ter um
irmdo fiquei feliz contei 0 meus amigos uns ndo gostaram porque alguma eram mais velhos e ndo
tinhdo irmdo pequeno ¢ muito chato ndo queria mexer em suas coisas € tinha mais atengdo do pais. 8
anos tudo contecia com migo ndo gostava de meu irmao j4 estaudava ao 10 anos era ruim quem tinha
que ir buscar ele na escola era eu

Aos 12 anos ou até hoje gosto de fazer mais jogar futebol comer lasanha gosto de todo tipo de

musica

Texto 6

Meu nome € xx xxx mais ndo gosto que mim chame de xx acho o nome feio, tenho 16 anos
curto todo tipo musica gosto muito de sorvete, quando to estressa prefiro ficar s6 ne um lugar calmo

escultando musica e essa so eu

Sou uma menina cheia de fazes tem dias que acordo de bom humor dias que acordo de mal

mor, gosto de ir ao Shooping, orla e etc.

Eu moro com minha irma e minha mae. Elas sdo muitos importantes para mim principalmente
minha mae pois ela sempre mim ajudou e continua mim ajudando, mas ndo converso muito com ela

pois temos 0 mesmo jenero somos cabega dura mas eu amo elas.
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Eu ndo gosto de muito coloio com amigas, porém tenho mas amigos gosto muito de todos

porque eles sdo umildes e conheci eles atraves do meu porem nenhum deles tira brincadeiras pessadas.

Texto 7

tudo comegou aos 5 anos eu ndo me lembrava muito mais eu era um garoto que tinha muita energia ¢
€U SOU XXXXX eu € 0 meu irm3o mais novo A. eu acho incrivel como eu e A nos entendemos
normalmente ndo ¢ normal e eu tenho um 4 anos mais velho tinha 9 anos ¢ u irmao de amizade um
irmdo divertido e eu ndo sei o que aconteceu ao 6 anos e tinha minha vida sem preocupagdo e 0 meu
irmdo M. mudou de um geito bem gostava mis de bricadeira cada  eu " para ele estava sempre
preparado € 0 meu irmao A. era 0 mesmo 0s 7 anos tive um __ que a minha tia me deu goste mais
depois cancei ai eu comecei a praticar manobras € em mim mesmo € 0 meu irmao A. ganhou uma
bicicleta que nem usava entdo eu fiquei andando na bicicleta dele que era para ela andar ai o meu tio
tirou as roderinhas e andava e andava sem parar ao 8 anos resolvi a praticar mais minhas mamobras ¢
eu era muito ou um pouco aborrecido aos 9 anos consegi meu pai me deu o meu primeiro video game
playstesion 1 joga bastante o tempo passou e minha mde comprou um computador ai continuava no
video game e aos 10 anos como todo o video game ele quebrou e aprendir a usar o computador jogava
sem parar os jogos da internet ai 0 meu irmdo tambem jogava mais eu para 2 jogadoresai aos 11 anos
comesei a usar minhas habilidades para minha vida tipo desa __ habilidade estrategica habilidade e o
meus irmaos creseram o M. 15 anos que deu tempo na escola e foi trabalhar € 0 meo irmdo A. iniciou
novo esporte e ganhou um playtesion 2 ai tinhamos o meu jogo preferidodo e A.  aos
12 anos comesei a usar minhas habilidades  que M. disse que vai estudar no préximo ano e A.

do tom e Jerry mais j& passei a nos atras.

Texto 8

Oi meu nome e XXXxX pra comeca ese nome foi medado por causa de um sonho que meu pai teve
quando eu tinha acabado de nacer. A falando nisso eu ndo naci como todo mundo no hospital eu nasci
detro da anbulancia, meu pai disse que eu tava munto apressada para nascer, quando fis 1 ano, nois
saimos de S. p. e vinhemos pra A. S. Foi aque que minha mae descubril que tava duente, mais depois
nois falamos disso eu sou uma pessoa munto feliz e Brincalhona mais se estreco facio eu sou branca e

tenho olhos castanhos e sou magra.

Eu e minha familhia eranos em 6: Eu minhas trés irma, minha Mae e meu pai. Eu e minhas irma nos

damos munto bem diariamente.

Desdos 6 anos gosto de ter Amigas mais tanbém de ter Amigos ate hoje conheso muitos deles de

delas. E eu tanbém des de Crianca gostava de viajar e ums dos lugares que eu mais gostei de viajar foi

"° Palavra ilegivel.
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Capela com os 11 anos comecei a me enterecar em desenhar e o que eu mais gosto de desenhar e
bonecas mis eu desenhava munto mal com 12 anos perdir minha Mae e foi air que eu fique mais queta
mais calada aquela doenca que eu falei da minha mée ndo tinha cura ai depois voutei a desenhar e
comesei voutar a ser a mesma minina alegre e Brincalhona como antes. Hoje eu ainda cinto munta
falta dela. mais fico feliz pro ter lenbraga dela hoje eu também gosto munto de Musica Rock e
romantico ¢ gosto de jogar futebou e gosto munto do Flamengo mais ndo perco tenpo brigando por
causa de time com 14 anos comecei a desenhar melhor e foi ai que meu brago paralisou foi rui nio
pudia fazer nada nem desenhar que era a coisa que eu mai gosto nem escrever mais gragas a Deus ele

voutou a mecher como antes ¢ hoje estou aqui falando um pouco de mim...

Texto 9

Oi eu sou xxxxx tenho 14 anos eu nasci em N. S. do S. A. Se. O nome de minha mie é xXxXx € 0 meu
¢ Xxxxx eu sou baicho e magro sou moreno tenho cabelos marrm e sou alegre minha ¢ mie e muitos
carinhosa e divertida tenho muitos amigos e o principio é xxxxx eles sdo legais e divertido eles moito
divertido. Nas horas vagas eu gosto de jogar de bola e outras coisa. Teve um dia que eu tava jogando
de bola e sei querer eu pisei em falso e quebrei meu pé me leveram pro Jodo Alves no hospital teve um
dia que foi um dia muito triste pra mim foi no dia que minha mae mas meu foi brigaram e se

separaram ent3o foi um dia muito triste mim

Texto 10

A minha vida
Meu nome ¢ xxxxx, eu so moreno claro alto gordo nasci no dia 07/06/2002 aqui no p. d. f. mas

a maioria da familia mora no interior chamado R.

Se tem uma coisa que eu nao gosto nas pessoas € pessoas falcas, pessoas fofoqueiras, também
tem muitas pessoas que tem brincadeiras sem graca, brincadeira de ficar mentindo, brincadeira de ficar

batendo nas pessoas.

A minha familia ¢ muito alegre tenho tias que [...] de jogar de baralho mas todo mundo de
nossa familia € feliz eu gosto muito da minha familia a minha vo6 por parte de mae [...] eu gosto muito
dela eu tenho trés sobrinhos um menino duas meninas o menino se chama G. de 2 anos uma das
meninas se chama J. também tem e o outro menino se chama K. de 9 anos o nome da minha mae ¢ G.
0 do meu pai ¢ J. a minha irma mais velha de 23 anos se chama C. e a minha irma do meio de 19 anos
se chama C. eu crio um cachorro dois gatos a minha casa ¢ bem grande tem seis quartos menor minha
irma do meio que ela se mudou de casa mais o marido e o filho J. e o quarto dela ficou vazio.

Fim
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Texto 11

Nasci em A. e com um ano vim morar no bairro P. d. F., no municipio de N. S. d. S.

Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis anos.

Meu pai nasceu na B. e minha mée nasceu aqui em S. Moro no Brasil com minha familia.

Sou alto, tenho um metro ¢ setenta de altura. Eu sou alegre.

Eu e minha familia convive muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Eu brinco muito com meus amigos.
Eu gosto de filme de acdo, gosto de funk, pagode, gosto de futebol, basquete, meus times favoritos é o
Sergipe. Torgo também pelo Palmeiras, Barcelona, Chelseo e o brasil. Gosto de comer macarronada,
estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai nao conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que
estava na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ficava a maternidade, o vigia ndo quis abri a
porta mas depois abriu e minha mae correu para dentro da maternidade.

Um dia no centro, eu ¢ familia estava de carro ¢ a gasolina estava acabando ai nos parou num
sinal vermerlho e sinal ficava verde rapidino ficava vermelho, e quando o sinal ficava verde o carro
ndo ligava. Ja tava no final do tanque pegando a sujeira no fundo do tanque e quando o carro ligou nos
conseguiu chega num estacionamento ali perto que na frente tinha um posto de gasolina. Meu pai
comprou um galdo com 4,5 litros que s6 deu para chegar em outro posto ai ele comprou mais 9,5 litros

de gasolina ai deu para chegar em casa.

Texto 12

Nanci em A., mais aos dez anos de idade moro com minha mée e, trés irmaos e minha vo.

Eu gostava muito de ir a casa do meu pai ao 5 anos de idade — e eu parei de ir porque ja estava
maio zinha ndo quiz e mais por causa de brigas [...].

Mas quando fiz 10 anos de idade, nao quis falar com ela porque eu estudava na t. t., 0 meu
irmdo xxxxx de parte de pai também estudava la a mae dele sempre ia me leva e minha mae sempre ia
mim leva foi quando [...]

aos 12 anos, eu estudava no M. d. J. e eu gostava de jogos que prof xxxxx faziam grupos das
melhores meninas e meninos para jogar queimado e futbool e nos jogos intenos eram tao bom nois
ganhamos em 2° lugar.

14 anos de idade, minha mie e meu pai estdo juntos ate hoje e minha familia tem alegrias e
tristeza, mas tambem as coisas que eu gosto e brincar, danga, estudar e etc.

gosto de desenho de pica pau e outras coisas Musica - de Bruna Karla e outros carto

gosto de cosinha muita coisas e também gosto de aprender coisas novas
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Texto 13

Eu naci em a. no dia 23/04/2002'° e depois fomos a S. P., para mora com os meus pais depois
eu vem senbora para o p. d. f. quando eu vim eu tava com 3 anos de idade daqui nos foi para o s. c.
mora de aluguem porque nois ndo tinha casa, nos morava de alugar depois viemos para o p. d. f. mora
com a minha vo6 ¢ ndo deu muito serto aqui porque minha vo ja é velha eu e minha mae pegou ¢ fomos
para o s.c. mora la nos ficamos muito tempo la mais meu padrinho achou uma casa aqui p. d. f. ai
minha vo tinha dinhero no banco minha mae também tinha dinheiro no banco ai nos ajuntou o dinhero
que nos conprou de nos primo ¢ ai nos ficou e depois meu tio véu paraca e ele tava morando na casa ¢
depois e ai depois meu tio deu a minha v6 lugar sinhd no fundo e minha v6 deu ai meu tio foi a casa
dele passou muito tempo [...]!
_Aium dia minha vé rezou ¢ para a casa da filha de 1a em s. p. ai passou o tempo ai meu tio e minha

tinha resoveu constui na casa. Fim!

Texto 14

Oi me chamo xxxxx, tenho 14 anos, moro no P. d. f., eu naci em aracaju, moro com meu Pai a minha
mae separada do meu pai ela mora em C. eu tenho 4 imanos, 3 homes, 1 mulher eu moro vizinho a
minha vo6 ¢ o meu avo, e perto do meu imano, tenho 3 subrios, 2 mininos, 1 minina, tenho muitos
amigos, todo dia brico de bola com meus amigo quando eu esto egrecado ele vem ¢ me ajuda eu [...]
gosto muito de filme de asdo, terro, corrida,gosto também de musica tipo pagode, faique, Regue,
internaciona. ¢ gosto muito de esporte tipo futebol queimado. meu time favorito do corasdo eo
flamengo gosto muito de comida so ndo gosto de comida com alho minha lenbrasa melhor que
eutenho era com mia familia quando nos viaja para C. porque o meu tio tinha um cavalo muito bonito
ai eu mutava nele e ndo queria dese mais quando dava a ora de aumoga eu nao queria desse do cavalo
so desia quando anoitecia menos asi quando dava 5 horas eo me acordava e pegava o cavalo oara i La

na bacha tira leite da vaca quando tinha jogo para conpete no canpionato eu e meus amigo joga.

' Data modificada para preservar a identidade do aluno.
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ANEXO D - Primeira reescrita dos textos dos alunos

Grupo A

Texto 1

0Ola, meu nome e xxxxx , tenho 14 anos € moro no P. d. F., eu sou um pouco agitada, é facil
me estressar, sou baixa tenho 1,54 de altura. Sou fortinha e eu ndo gosto de disso, porque, hoje em dia,
¢ facil outros alunos fazerem piada da gente. Sou um pouquinho timida, dependendo quem ¢é a pessoa
que vou falar.

O ano de 2014 para mim foi bom em algumas partes, conheci meu namorado, conheci uma das
minhas melhores amigas, mais algumas coisas ruins também tem que acontecer.

Eu namoro ja tém 4 meses, ¢ eu amo muito meu namorado. Meus amigos 4 maioria sdo
homens de que mulher, mas tenho duas amigas que eu ndo troco por nada nessa vida: E. ¢ J. Amo-as
como se fossem minhas irmas de maes diferentes, ndo € por acaso que o nosso lema ¢ “Irmas de por
acaso, amigas por opg¢ao”.

Meu relacionamento com minha familia é 6timo com meus pais, meus irmaos, ainda dar pra
levar, mas com algumas pessoas da familia da minha made meu relacionamento nao ¢ tdo bom quanto
eu queria,: mais uns concerto daqui, outros dali tudo se resolve.

O que eu mais gosto de fazer nos meus momentos livres ¢ passear com minhas amigas ou ficar
queta no meu canto ouvindo minhas musicas preferidas banda malta, One direction, mc daleste entre
outras, ou s6 ficar mandando mensagem, tirando fotos, uma das coisas que eu mais amo foto, ninguém
tira 0 meu gosto e € sO isso sobre mim poucas coisas sobre mim. Sou nova e ainda tenho muito pra

viver.

Texto 2

Meu nome ¢ xxxxx, tenho, 14 anos, gosto muito da minha familia. Eu me acho queta porém
sou timida. Moro em S., gosto de passear com meus pais. Tenho muitas amigas, mas nem todas sdo
amigas, mas mesmo assim eu amo-as.

Eu gosto de sorvete, pastel, coxinha. E tenho trés fatos que marcaram minha vida: quando eu
era pequena quase moro antes de nascer. O outro foi que um burro quase ia me matando, e o outro foi
que eu levei um acidente mais minha mae que eu fui atropelada mas hoje estou bem, e agradeco muito
a deus por estar hoje aqui. esses fatos aconteceu quando eu tinha 3 anos.

Deixe eu falar mais de mim, Eu sou solteira, estudo e sou 7° ano, espero conseguir muito mais.

O meu maior sonho é conhecer lugares e sempre estd me divertindo. Tenho orgulho da minha
mae, eu gosto muito dela e do meu pai também trabalhador e sempre ajudando naquilo que precisar.

Meu irmao gosto dele apesar que ele gosta muito de mandar.
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Eu morro com minha tia, mais sempre estou mas meus pais. Ela tem uma filha amo muito ela.
Uma coisa que eu ndo gosto ¢ de: mentira, falsidade, tristeza, morte, decepgdo, e varios outros.

Ufa!!! E so isso que eu tenho a dizer.

Texto 3

_Oi eu sou xxxxx, eu tenho 13 anos. Eu nasci em N. S. do S. S., no bairro P. d. F. A cor da minha
pele é morena e eu sou baixinho.

O nome do meu pai é xxxxx e o da minha mae € xxxxx. Eu tenho 6 irmdos os nomes deles sao:
M., M., M,, J,, J. e W.. Eu gosto muito dos meus irmdos, porque eles me ajudam em tudo que eu
precisar. Eu sou muito feliz porque tenho muitos amigos. Meus amigos sdo muito brincalhdo, mas eles
sdo muito divertido principalmente do meu amigo B. Nos gostamos de jogar bola e também de
estudar. Eu vou para casa dele e nos fazemos o dever de casa juntos.

As coisas que eu gosto de fazer ¢ jogar de bola estudar muito. Eu jogo muito no celular e mexo
muito no Whatsapp e no Facebook. Meus pais ,e levam na pisina que eu gosto muito de ir a praia e
outros lugares legais, eu assisto muito filmes e desenho como homem-aranha, Bob Esponja e outros,
assisto muito futebol, meu time favorito ¢ o Corinthians, meu time de coragdo. A comida que eu gosto
muito ¢ lasanha, pizza ¢ torta. Minha mae faz muito nos fins de semana.

Eu tenho uma lembranga de quando eu tinha 5 anos. Uma senhora me deu um umbu e eu néo
sabia o que fazer. Eu botei na boca e fiquei entalado. Entdo ela ficou batendo na minha costa ¢ ndo
saia 0 umbu. Entdo levou eu para o hospital e conseguiu tirar. Quando eu crescer eu quero mim um

jogador de futebol profissional que ¢ meu sonho.

Texto 4

A Histéria que eu vou contar ¢ sobre mim, meu nome ¢ xxxxX, tenho 14 anos, mais nao foi
bem assim, quando eu nasci, minha mae passou o maior sufoco, a ambulédncia atolou e quase que

minha mae mim perde.

A vida ndo acabou, com treze anos um besouro entrou no meu ouvido € eu comecei a escumar

dizem os meus pais que tiram ele com um palito de fosforo.

Eu tinha mais ou menos 5 anos de idade, tudo comecou quando eu viajei para laranjeiras onde
meu avo ja cuidou de uma fazenda bastante grande.
Chegando 14 brinquei muito cerenava um pouco € eu € meu primo brincavamos junto na lama.

de tarde meu avo tinha mania de prender os bezerros nesse dia ele mandou eu e meu primo
fazer isso, meu avo e minha avé e ficaram na roga e nés fomos para o curral. Quando derrepente um

berro alto e assustador dava para ouvir bem de longe.
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Entdo descobrimos que era uma das maes dos bezerros eu e meu primo saimos desesperados,
meu foi para casa e eu para roga.

Esse dia foi muito engragado, até hoje lembramos e sorrimos juntos, acabou em paz.

Em 2013, quase que morro afogado em um passeio da igreja.
Um menino que ndo sabia nadar para o fundo do rio, tudo acabou bem alguns amigos me

puxaram para fora do rio.
meu time favorito ¢ o Flamengo, esporte favorito futebol, gosto de brincar e viajar

E parece que a vida ndo me da sossego apesar disso eu creso bonito e saudavel no futuro eu

quero ser policial.

Texto 5

Oi me chamo xxxxx, tenho 12 anos, nasci em e., mas tudo comecou em 10 de marco de 2002,
quando minha mée foi ao hospital € eu nasce dei muito trabalho a minha mae. Inicialmente ndo ficava
queto. 1 ano de idade ndo teve festa do meu aniversario porque minha mae tava com medo de
acontecesse alguma coisa mais hoje eu sou mas calmo me sinto mais tranquilo de que antes.

Ai o tempo foi passando e ja tava com 8 anos tinha varios amigos, todos gostavam de mim
jogava bola com eles mim divertia todo dia, tinha um amigo que gostava mais o nome dele era R.
jogava vidio game com ele jogava bola com ele, jogava jogo da velha com ele, apostava corrida de
bicicleta ele era um dos amigos mais legais que ja tive ¢ olhe que eram muitos.

Hoje tinha o sonho de ser goleiro porque € a posicao que jogo no futebol, ter meus amigos
eternamente, ter um bom emprego, dar muita felicidade a minha mae, ser feliz, cuidar de minha mae

quando ela precisar... Esta ¢ a historia de Rafael.

Texto 6

Meu nome ¢ xxxxx tenho 16 anos, mais ndo gosto de ser chamada pelo meu primeiro nome.
Gosto de todos estilos musicais sou uma pessoa agitada, gosto de sair com meus amigos e namorado,
sou fandtica por Luan Santana, sai shop, orla etc...

Sou uma menina de varios humores. Quando estou estressada, prefiro ficar as sos, ne um local
tranquilo.

Eu moro com minha irmd e minha mae. Elas sdo muitos importante para mim, principalmente
minha mae sempre que preciso ela esta por perto ao meu lado mais ndo tenho muito dialogo com ela.

Eu ndo gosto de muito apego a amigas, porém tenho mas amigos, uma pessoa que amo de
forma incondicional meu pai. Essa sou eu.

Eu amo cachorro, gato e outros felinos. Entre os animais que ja tive eu lembro muito de um

gato que se chamava Valente. Ele foi morto por envenenamento e isso me deixou muito triste.
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Quando eu terminar o ensino médio, engressarei em uma faculdade de Direito, pois quero

trabalhar como promotora e conseguir um local s6 meu, ter independéncia propria.

Grupo B

Texto 7

Sou xxxxx tenho 12 anos naci no cidade de A., o nome da minha mde ¢ J. F. o do meu pai j. E.,
tenho dois irmdos ¢ mais velho M. e 0 mais novo A. Sou um garoto branco meu cabelo e castanho
claro e o meu medo eu acho que tenho claustrofobia e sou um garoto meio alegre, gosto de andar de
skate e minha comida favorita ¢ atum, me divirto andando de skate, o meu esporte e queimado, gosto
de assistir filmes de comedia com meus irmaos. Uma vez eu subir num pé de caju e tinha muitos
formigas e eu pulei do lado da arvore pensando que consegiria sair ileso, mas eu ndo via 0s arames ¢
cortou minha perna nem chorei e ficou umas cicatrises bem grande na minha pernas.

no meu futuro quero seguir a carreira de arqueteto, me casar ter dois filhos ¢ morar em uma rua

tranquila.

Texto 8

Oi meu nome ¢ xxxxX. Para comegar esse nome foi me dado por causa de um sonho quem meu
pai teve, quando eu tinha acabado de nascer. Falando nisso, eu ndo nascir como todo mundo no
hospital. Eu nasci dentro da ambulancia. Meu pai disse que eu Estava munto apressada para nascer,
quando fis 1 ano, nois saimos de S. P. e viémos para A. — S. Foi ai que minha mae descobril que
estava doente, com Esclerose Multripa, Eu ndo seu se e bem assim o nome porque ¢ complicado de
falar e escrever mas, depois falamos disso. Eu sou uma pessoa munito feliz e brincalhona, mas se
estreco fasil, eu sou branca, tenho olhos castanhos e sou magra.

Eu e minha familhia eranos em 6: Eu minhas trés irma, minha Mae e meu pai. Eu e minhas irma nos

damos munto bem diariamente.

Desdos 6 anos, gosto de ter Amigas mais tanbém de ter Amigos, ate hoje conheco muitos deles. Eu

tanbém des de crianca gostava de viajar e ums dos lugares que eu mais gostei de viajar foi Capela,

Com os 11 anos, comecei a me enterecar em desenhar e o que eu mais gosto de desenhar e bonecas

mis eu desenhava munto mal

Com 12 anos, perdi a pessoa que eu mais amava minha Mae. E foi ais que eu fiquei mais queta, mais
calada. a Esquerose ndo tinha cura e acabor levando ela depois eu, voutei a desenhar e voutei a ser a
mesma minina alegre de antes. Hoje eu ainda cinto munta faulta dela, mais fico feliz por tertido pesso

como ela na minha vida
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Eu também gosto muito de Musica Rock e romantico. Gosto de jogar futebol. E gosto muinto do

Flamengo.

Com 14 anos, comecei a desenha melhor. Foi ai que meu braco paralisou, Eu ndo podia fazer mais

nada nem desenhar e escrever que era a coisa que eu mais gostava.

Gragcas a Deus ele voltou a mecher como antis e hoje estol a que falando um pouco de mim...

Texto 9

Oi eu sou xxxxx tenho 14 anos, eu nasci em N. S. d. S. S. 0 nome da minha mie e V. € 0 meu
pai € M. eu sou baicho ¢ magro sou moreno tenho, cabelos marrom e sou alegre — minha mae é muito
carinhosa e divertida tenho muitos amigos e o principal ¢ W. eles sdo legais e divertidos nas horas
vagas, eu gosto de jogar de bola e outras coisas.

Teve um dia que eu tava jogando de bola e sei querer eu pesei em falso e quebrei meu pé. me
levaram para o Jodo Alves no hospital. teve um dia que foi muito triste pra mim porque foi no dia que
minha mée e meu pai se separaro entdo foi um dia muito triste para mim.

Sim esto muito bem com minha familia

e cu pretendo realiza de trabalha no ecorpo de bonbeiro

Texto 10

Eu sou xxxxx tenho 12 anos moro no p. d. f. perto do colego, eu so moreno claro, alto, gordo,
sou bem com portado, nasci no di 7 de margo de 2002 meu pai boto meu nome de Xxxxx. por causa do
jogador do flamengo foi uma confusdo dele mas minha mae por do meu nome.

Eu gosto muito da minha mae e do meu pai desde 3 anos que eu saio pra cidade mas meu pai
eu tenho uma irma que morreu bebé com um més de vida, de peno munia aguda, a mais velha tem dois
filho um casal o menino tem 2 anos a menina tem 8 anos essa irma tem 23 anos, a outra irma de 19
tem s6 uma filha de 2 anos eu so tenho avés meus dois avos morreram |[...]

Eu gosto muito de jogar video - game com meus amigos e primos nas viago para o interior
mais minha tinha minha avo também viago para 14.

Eu ndo gosto nas pessoas ¢ falcidade, mentira, brigas e pessoas muitas chatas, agora que eu
gosto de pessoa feliz que gosta de brincar, quando eu chego da escola eu arrumo a casa porque minha
mae trabalha e s6 chega de noite depois eu vo fazer o dever e brincar, de noite eu vou assistir novela
qualquer uma assisto filmes de acdo, desenho, comedia, o terror gosto muito de musicas todo tipo.
Brinco de pega - pega, esconde - esconde queimado e futebool ndo brinco muito, s6 com meus primos.

Fim
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Texto 11

Nasci em A. € com um ano vim morar no bairro P. d. F., no municipio de N. S. do S.

Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis anos. Eu gosto do bairro porque encontra as coisas
com facilidade por exemplo supermercados e farmacias mas falta um pouco de seguranca.

Meu pai nasceu em B. M./B. e minha méae nasceu aqui em G./S. Moro no Brasil com minha familia.

Sou alto, tenho 1,70 de altura e peso 56 kg.

Eu e minha familia convive muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Eu brinco muito com meus
amigos.

Eu gosto de filme de acdo, gosto de funk, pagode, gosto de futebol, basquete, meus times favoritos
sdo o Sergipe. Torgo também pelo Palmeiras, Barcelona, Chelseo ¢ o Brasil. Gosto de comer
macarronada, estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai ndo conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que estavam
na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ela ficava. Chegando 14, o vigia ndo quis abri a
porta mas depois abriu e minha mée correu para dentro da maternidade.

Uma lembranga que marcou minha vida aconteceu no centro. Eu e minha familia estavam no de
carro ¢ a gasolina estava acabando, 14 nos paramos num sinal vermelho ¢ o sinal ficava verde
rapidinho ficava vermelho. Quando o sinal ficava verde, o carro ndo ligava. Ja tava no final do tanque
pegando a sujeira no fundo. Quando o carro ligou, nods conseguimos chegar num estacionamento ali
perto onde na frente tinha um posto de gasolina. Meu pai comprou um galdo com 4,5 litros que s6 deu
para chegar em outro posto onde ele comprou mais 9,5 litros de gasolina que deu para chegar em casa.

Eu quero trabalhar na 4rea administrativa e realizar o sonho de ter uma empresa que eu seja o

dono.

Grupo C

Texto 12

Nanci em A., mais aos dez anos de idade moro com minha mae e, trés irmaos e minha vo.
Mais ndo gosto de muito barulho sou inritante.

Eu gostava muito de ir a casa do meu pai ao 5 anos de idade — e eu. Parei de ir porque ja
estava maiozinha ndo quis e mais por causa de brigas [...].

Quando fiz 10 anos de idade, ndo quis falar com ela porque eu estudava na t. t., 0 meu irmao
também estudava. la a mao dele sempre ia me levar e pega minha mae também sempre ia me levar e
eu gostava de estudar 14 e eu tinha muitos amigos e gostava muito da professoras de la elas era muito

legal e até hoje € e sempre sera especios para me.
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aos 12 anos, eu estudava no M. d. J. e o prof xxxxx faziam grupos das melhores menina e
meninos para jogar queimado e futbool. Nos jogos inteno era, tdo bom nods ganhamos em 2° lugar. e
meu esporte que mas gosto e queimado, e sou torcedora do Sdo Paulo.

14 anos de idade, minha mae e meu pai estava juntos hoje. E minha familia tem alegrias e
tristeza, mas também as coisas que eu gosto e brincar, danga, estudar e etc.

Gosto de desenho de pica pau, e outras coisas. Musicas de Bruna Karla e outros cartores gosto

de cosinha muita coisas e também gosto de aprender coisas novas

Minha perspectuas para o futuro ter minha depedencia e o trabalho bom para o meu futuro.

Texto 13

-Eu sou xxxxx moro no p. d. f., eu sou bonito meus sdo M., ¢ G. 0 meus em sdo dois irmados eu tenho

13 anos estudor no colégio E. P. J. S.

-Eu gosto de brincar de domino com os meus primos ¢ também jogo futebol mais meus amigos na rua
a comida que gosto ¢ lasanha a minha diversdo sdo os titi filmes de terro e também gosto de esqutar

musica de rege.

-Eu gosto de brincar com os, meus amigos de futebol no patio tirar brincadeira com eles. Eles sdo

meninos € meninas eu fasso junto com eles e dever de casa.

Eu nasi em, aracaju no dia 23/04/2002, depois fomos a S. P., para mora a milha tia mais ndo deu muito
sentor, 14 ¢ eu vemos sembora para a. até quando, eu fez 3 anos de idade, eu voltei para S. P. para a

casa do meu pai eu passei dois meses la e, vem sembora mora em S. C. de alugeu.

Texto 14

Oi me chamo xxxxx, tenho 14 anos, moro no P. d. F., eu naci em A., moro com meu pai tem 40
anos ele trabalha no termonal dia, ele trabalha fazendo carajé

A minha mae ¢ separa da do meu pai e ela mora em capela, eu tenho 4 irmaos, 3 homens, 1 mulher
eu morro vizinho a minha v6 e o meu avo, e perto do meu irmano, tenho 3 surbrinhos 2 meninos e i 1
menina, tenho muitos amigos, brinco de bola com ele, de queimado, brinco de video gueime i dia de
feriado eu vo pra o contiguiba

Quando eu tive 18 anos, eu v para o execito, depois que eu passa 1 ano eu vo faze o cuso da
pulicia vo seguindo o meu sonho ¢ morra em capela peto da minha mae e ter o meu carro a minha casa

0 meus animais gosto muito de cavalo de passario de galo de briga e etc.
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ANEXO E — Versao final dos textos dos alunos

Texto 1

0Ola, meu nome ¢é xxxxx tenho 14 anos ¢ moro no Parque dos Farois. Sou um pouco agitada, é
facil me estressar. Sou baixa, tenho 1,54 de altura. Sou fortinha ¢ ndo gosto disso. Odeio apelidos,
porque, hoje em dia, ¢ facil fazerem piada da gente. Dependendo de quem seja a pessoa com quem
vou falar, fico um pouquinho timida.

Nao posso dizer que sou estudiosa, sei que ndo se brinca com estudos, mas de uns tempos pra
ca ndo ando nem um pouco com cabega para estudos. Problemas de casa que me acompanham até a
escola e me deixam sem vontade e estudar, s6 de querer ir para casa. Espero que em 2015 eu possa
mudar.

O ano de 2014 para mim foi bom em algumas partes, conheci meu primeiro namorado,
conheci uma das minhas melhores amigas, porém algumas coisas ruins também tém que acontecer,
prefiro nem comentar.

A maioria dos meus amigos sdo homens, mas tenho quatro amigas que eu ndo troco por nada
nessa vida: XXXxx, XXXXX, XXXXX € XXXxX. Amo-as como se fossem minhas irmds de maes diferentes,
ndo ¢ por acaso que o nosso lema ¢ “Irmas por acaso, amigas por opgao”.

Meu relacionamento com meus pais ndo ¢ tdo Otimo, principalmente com minha mae. Com
meus irmaos ¢ perfeito, ja com algumas pessoas da familia da minha mae meu relacionamento néo ¢
tdo bom quanto eu queria, contudo uns concertos daqui, outros dali, tudo se resolve.

O que mais gosto de fazer em meus momentos livres é passear com minhas amigas, adoro
dangar qualquer tipo de musica. Estou dedicando meu tempo mais a Deus. Quando estou triste, adoro
ficar mandando mensagens, tirar fotos. Foto ¢ uma das coisas que eu mais amo, ninguém tira esse meu
gosto.

Pretendo mudar nesse ano, ficar mais dura em minhas decisoes, estou sendo maleavel demais,
pensando que todas as pessoas sio minhas amigas, o que ndo é verdade. E so isso sobre mim, sou nova

ainda tenho muito pra viver.

Texto 2

Meu nome ¢ xxxxX, tenho 14 anos, gosto muito da minha familia. Eu me acho quieta e sou
timida. Moro em Sergipe, gosto de passear com meus pais. Tenho muitas amigas, mas nem todas sao
amigas, mesmo assim eu amo-as.

Gosto de sorvete, pastel, coxinha. E tenho trés fatos que marcaram minha vida: o primeiro foi
que quase moro antes de nascer. Segundo foi que um burro quase ia me matando, e o terceiro foi que
quando sofri um acidente com minha mae. Nos fomos atropeladas, mas hoje estou bem e agradego

muito a Deus por estar hoje aqui. Esse fato aconteceu quando eu tinha trés anos.
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Deixe-me falar mais sobre mim, Eu sou solteira, estudo e sou 7° ano, espero conseguir muito
mais. O meu maior sonho é conhecer lugares ¢ sempre esta me divertindo. Tenho orgulho da minha
mae, eu gosto muito dela e do meu pai também trabalhador e sempre ajudando naquilo que precisar.
Gosto do meu irmao, apesar de ele gostar muito de mandar.

Eu moro com minha tia, porém sempre estou com meus pais. Ela tem uma filha a quem amo

muito.
Coisa de que eu ndo gosto sdo: mentira, falsidade, tristeza, morte, decepgdo e varias outras.
Ufa!!! E s6 isso que eu tenho a dizer.

Texto 3

Oi eu sou xxxxx, tenho 13 anos. Nasci em N. S. do S. S, no bairro P. d. F.. A cor da minha
pele é morena e sou baixinho. Tenho seis irmdos os nomes deles sdo: M., M., M., J., J. e W. Gosto
muito dos meus irmaos, porque eles me ajudam em tudo que eu precisar.

Eu sou muito feliz porque tenho muitos amigos. Meus amigos sdo muito brincalhdes e muito
divertidos, principalmente meu amigo B. Nds gostamos de jogar bola e também de estudar. Eu vou
para casa dele e n6s fazemos o dever de casa juntos.

As coisas de que eu gosto de fazer ¢ jogar bola ¢ estudar muito. Eu jogo muito usando o
celular e acesso muito no Whatsapp e no Facebook. Meus pais me levam na piscina. Gosto muito de ir
a praia e outros lugares legais. Assisto muitos filmes, desenhos do Homem-Aranha, de Bob Esponja ¢
de outros. Também assisto muito futebol, meu time favorito é o Corinthians, meu time de coracdo. A
comida de que eu gosto muito ¢ lasanha, pizza e torta. Minha mée faz muito nos fins de semana.

Eu tenho uma lembran¢a de quando tinha cinco anos. Uma senhora me deu um umbu e eu nao
sabia o que fazer. Eu botei na boca e fiquei entalado. Entdo ela ficou batendo na minha costa e o umbu
ndo saia. Entdo me levou para o hospital e 14 conseguiram tira-lo. Quando eu crescer, quero ser um

jogador de futebol profissional, que é meu sonho.

Texto 4

A historia que eu vou contar ¢ sobre mim. Meu nome é xxxxx, tenho 14 anos. Meu time
favorito ¢ o Flamengo, esporte favorito ¢ futebol. Gosto de brincar muito e viajar...

No dia em que eu nasci, minha mae passou o maior sufoco, a ambulancia atolou e quase que
minha mae me perde, mas gragas a Deus, eu sobrevivi, a vida continua.

Quando eu tinha mais ou menos cinco anos de idade, viajei para Laranjeiras onde meu avo
morava e cuidava de uma fazenda, bastante grande. Chegando 14 brinquei muito, serenava um pouco,
€u € meu primo brincavamos junto na lama.

No final da tarde, meu avo tinha mania de prender os bezerros. Nesse dia, ele ficou na roga

com minha avdé e mandou eu e meu primo fazermos isso. Nos fomos para o curral. De repente,
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escutamos um berro alto e assustador que dava para ouvir bem de longe. Entdo descobrimos que era
uma das maes dos bezerros. Saimos desesperados, meu primo foi para casa e eu para roca. Esse dia foi
muito engragado, até hoje lembramos e sorrimos juntos, terminou em paz.

A vida ndo acabou. Com treze anos, um besouro entrou no meu ouvido e comecei a escumar.
Meus pais disseram que tiraram ele com um palito de foésforo.

Em 2013, quase morro afogado em um passeio da igreja. Um menino que ndo sabia nadar me
levou para o fundo do rio. Tudo acabou bem, pois alguns amigos me puxaram para fora do rio.

E parece que a vida ndo me da sossego, mas estou crescendo bonito e saudavel e no futuro

quero ser policial.

Texto 5

Oi, me chamo xxxxx, tenho 12 anos, nasci em Estancia. Tudo comecou em 13 de maio de
2002, quando minha méae foi ao hospital e eu nasci, dei muito trabalho a minha mae. Inicialmente ndo
ficava quieto. Quando completei um ano de idade, ndo teve festa de aniversario, porque minha mae
estava com medo de que acontecesse alguma coisa. Hoje sou mais calmo, me sinto mais tranquilo do
que antes.

O tempo foi passando e fui ficando maior, gostava de ir para casa dos meus tios. Nao
jogava muito futebol, jogava bola de gude, brincava de esconde-esconde e outras coisas. Ja estava com
oito anos, tinha varios amigos, todos gostavam de mim. Passei a jogar bola com eles. Divertia-me todo
dia, tinha um amigo que gostava mais, o nome dele era R, jogava videogame, bola, jogo da velha com
ele, apostava corrida de bicicleta. Ele era um dos amigos mais legais que ja tive ¢ olhe que eram
muitos.

Hoje ja estou maior, moro no P. d. F. Estudo no Colégio Estadual Poeta José Sampaio e sou
evanggélico.

Uma coisa ruim que aconteceu em minha vida foi os meus pais se separarem. Foi ruim, mas

agora eu vou visitar meu pai. Meus pais estdo separados ha seis meses.

Texto 6

Meu nome € xxxxX, tenho 16 anos, mais ndo gosto de ser chamada pelo meu primeiro nome.
Gosto de todos os estilos musicais sou uma pessoa agitada. Gosto de sair com meus amigos e com
namorado, vamos ao shopping, a orla etc. Sou fanatica por Luan Santana.

Sou uma menina de varios humores. Quando estou estressada, prefiro ficar sozinha, em um
local tranquilo.

Moro com minha irmd e minha mae. Elas sdo muito importantes para mim, principalmente

minha mae sempre que preciso ela esta por perto ao meu lado mais ndo tenho muito dialogo com ela.
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Eu ndo gosto de muito apego a amigas, porém tenho mas amigos. Uma pessoa que amo de
forma incondicional meu pai. Essa sou eu.

Amo cachorro, gato e outros felinos. Entre os animais que ja tive, lembro muito de um gato
que se chamava Valente. Ele foi morto por envenenamento e isso me deixou muito triste.

Quando eu terminar o ensino médio, ingressarei em uma faculdade de Direito, pois quero

trabalhar como promotora e conseguir um local s6 meu e ter independéncia propria.

Texto 7

Sou xxxxx, tenho 12 anos eu nasci na cidade de A. O nome da minha mée e xxxxx ¢ do meu
pai e xxxxx. Tenho dois irmaos, o mais velho é M. e 0 mais novo é A.

Sou um garoto branco, meu cabelo sdo castanhos claros. Nao gosto de lugares fechados, acho
que tenho claustrofobia. Sou um garoto meio alegre, gosto de andar de skate e minha comida preferida
¢ atum. Divirto- me andando de skate. Meu esporte favorito ¢ queimado. Gosto de assistir filmes de
comédia com meus irmaos.

Uma vez subi num pé de caju e tinha muitas formigas. Entdo pulei do lado da arvore,
pensando que conseguira sair ileso, mas ndo vi os arames e eles feriram minha perna, nem chorei,
porém ficaram umas cicatrizes bem grandes nela. No

futuro, quero seguir a carreira de arquiteto, casar, ter dois filhos e morar em uma rua tranquila.

Texto 8

0Oi, meu nome € Xxxxx, tenho 15 anos. Para comegar esse nome foi dado mim por causa de um
sonho que meu pai teve, quando eu tinha acabado de nascer... Falando nisso, ndo nasci como todo
mundo no hospital. Nasci dentro da ambulancia. Meu pai disse que eu estava muito apressada para
nascer.

Quando fiz um ano, nés saimos de S. P. e viemos para A — SE. Aqui, minha mae descobriu
que estava doente, com Esclerose multipla, mas depois falamos disso. Eu sou uma pessoa muito feliz e
brincalhona, porém me estresso facil. Sou branca, tenho olhos castanhos e sou magra.

Eu e minha familiar éramos seis: eu, minhas trés irmas, minha mie e meu pai. Eu e minhas
1rmas nos damos muito bem, diariamente.

Desde seis anos gosto de ter amigas e também de ter amigos, até hoje conhego muitos deles.
Desde crianga, também gosta de viajar e um dos lugares que mais gostei de visitar foi Capela.

Aos 11 anos, comecei a interessar-me por desenhar. O que eu mais gosto de desenhar sdo
bonecas, mas desenhava muito mal.

Com 12 anos, perdi a pessoa que eu mais amava: minha mae. Com isso, fiquei mais quieta,

mais calada. A Esclerose multipla ndo tinha cura e acabou levando-a. Depois voltei a desenhar e a ser
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a mesma menina alegre de antes. Hoje ainda sinto muita falta dela, porém fico feliz por ter tido pessoa
igual a ela em minha vida.

Eu também gosto muito de musica de rock e mais musicas agitadas. Gosto de jogar futebol. E
gosto muito do Flamengo.

Aos 14 anos, comecei a desenha melhor. Foi quando meu brago paralisou, eu ndo podia fazer
mais nada, nem desenhar e nem escrever que eram as coisas de que mais gostava. Acho que nunca vou
entender o que aconteceu com meu brago.

Gragas a Deus, ele voltou a mexer e hoje estou aqui, falando um pouco de mim...

Texto 9

01, eu sou xxxxx, tenho 14 anos, nasci em N. S. d. S., S. O nome da minha mae xxxxx ¢ o de
meu pai ¢ xxxxx. Minha mée é muito carinhosa e divertida.

Sou baixo e magro, sou moreno, tenho cabelos marrons e sou alegre. Tenho muitos amigos, o
principal é W. Eles sdo legais e divertidos. Nas horas vagas, gosto de jogar bola e outras coisas, como
jogar no celular.

Teve um dia que eu tava jogando bola e sem querer pisei em falso e quebrei meu pé. Levaram-
me para o hospital Jodo Alves. Engessaram minha perna, me deram alta ¢ fui para casa. Tive que ficar
10 dias em casa. Meu pai me levou para o hospital para tirar o gesso. Dias depois, meus pais tiveram
uma briga que foi muito triste para mim, porque, nesse dia, eles se separam. Mesmo assim, estou
muito bem com minha familia.

Quando eu terminar os estudos, pretendo realizar o meu sonho de trabalhar no corpo de

bombeiro, salvando vidas.

Texto 10

Eu sou XXXXX, tenho 12 anos, moro no P. d.
F., perto do Colégio Poeta José¢ Sampaio. Sou moreno claro, alto, sou bem com portado. Nasci no dia
xxxxx. Meu pai escolheu meu nome por causa do jogador do Flamengo. Foi a maior confusdo dele
com ha mae para resolver o meu nome.

Gosto muito da minha mae e do meu pai. Desde trés anos de idade, saio para cidade com meu
pai. Tenho uma irma que morreu bebé com um més de vida, de pneumonia aguda. Minha irma que
agora ¢ a mais velha tem dois filhos, um casal. O menino tem trés anos e a menina tem nove anos. A
outra irmd, de dezenove anos, tem s6 uma filha de anos. Eu s6 tenho avos, meus dois avds ja
faleceram.

Gosto muito de jogar videogame com meus amigos e primos. As vezes eu viajo para o interior
com a minha avo. Nao gosto nas pessoas ¢ falsidade, mentira, brigas e de pessoas muitas chatas. Gosto

de pessoas felizes, que gostam de brincar.
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Quando chego da escola, arrumo a casa porque minha mae trabalha e s6 chega a noite. Depois
vou fazer o dever e brincar. A noite, vou assistir novela, qualquer uma. Gosto muito de filmes de agdo,
de desenho, de comedia, ou de terror. Gosto muito de musicas, de todos os estilos. Brinco de pega-
pega, esconde-esconde, queimado. De futebol ndo brinco muito, s6 com meus primos.

Essa é a minha historia...

Texto 11

Nasci em A. e com um ano vim morar no bairro P. dos F., no municipio de N. S. do S.

Eu gosto do bairro porque encontramos as coisas com facilidade, por exemplo, supermercados
e farmacias, mas falta um pouco de seguranga. Comecei a estudar na escola P. J. S. com seis anos

Meu pai nasceu em B. M./B. e minha mde nasceu aqui em G./S. Eu e minha familia
convivemos muito bem, gosto muito de minha familia.

Eu e meus amigos somos muito felizes e gostamos de jogar bola. Brinco muito com eles.

Gosto de filme de agdo, gosto de funk, de pagode, de futebol, de basquete meu time favorito é
o Palmeiras. Torgo também pelo Sergipe, Barcelona, Chelsea e o Brasil. Gosto de comer macarronada,
estrogonofe, lasanha e vinagrete.

No dia que eu ia nascer, meu pai ndo conhecendo a cidade saiu perguntando as pessoas que
estavam na rua onde ficava a maternidade e descobriu onde ela ficava. Chegando 14, o vigia ndo quis
abri a porta, mas depois abriu ¢ minha méae correu para dentro da maternidade.

Uma lembranga que marcou minha vida aconteceu no centro. Eu e minha familia estavamos de
carro ¢ a gasolina estava acabando. Nos paramos num sinal vermelho ¢ o sinal ficava verde rapidinho,
ficava vermelho. Quando o sinal ficava verde, o carro ndo ligava. J& tava no final do tanque pegando a
sujeira no fundo. Quando o carro ligou, nds conseguimos chegar a um estacionamento ali perto onde
na frente tinha um posto de gasolina. Meu pai comprou um galdo com 4,5 litros que s6 deu para
chegar a outro posto onde ele comprou mais 9,5 litros de gasolina que deu para chegar em casa.

Quando eu terminar os estudos, quero trabalhar na area administrativa e realizar o sonho de ter

uma empresa que eu seja o dono.

Texto 12

Nasci em A, mais aos dez anos de idade moro com minha mae e, trés irmdos € minha avo.
Mais ndo gosto de muito barulho sou irritante.

Eu gostava muito de ir a casa do meu pai desde 5 anos de idade. Parei de ir porque ja estava
maiozinho ndo quis e por causa de problemas familiares.

Aos 10 anos de idade, estudava na escolinha xxxxx, o meu irmao também estudava. 1a. A mae

dele sempre leva-lo e busca-lo, minha mae sempre fazia o mesmo comigo. Eu gostava de estudar 1a,
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tinha muitos amigos, gostava muito das professoras de 1a. Elas eram muito legais e até hoje e sempre
serdo especiais para mim.

Quando completei 12 anos, estudava no M. d. J. e o prof. xxxxx fazia grupos das melhores
meninas ¢ meninos para jogar queimado e futebol. Nos jogos internos, foi muito bom, nés ganhamos
em 2° lugar. Meu esporte favorito e queimado e sou torcedora do Sdo Paulo.

Aos 14 anos de idade, minha mae e meu pai estdo juntos. E minha familia tem alegrias e
tristezas.

Outras coisas de que gosto sdo brincar, dangar, estudar etc. Gosto de desenho de Pica Pau, de
musicas de Bruna Karla e outros cantores ¢ também gosto de aprender coisas novas.

Minhas perspectivas para o futuro sdo ter minha independéncia e o trabalho bom para garantir

o meu futuro.

Texto 13

Eu sou xxxxx, moro no P. d. F.. Sou bonito. Tenho 13 anos ¢ estudo no Colégio Estadual
Poeta José Sampaio. Meus pais sdo xxxxx e xxxxx. Tenho dois irmaos.

Gosto de brincar de domind com os meus primos € também de jogar futebol com meus amigos
na rua. Minha comida preferida ¢ lasanha, minhas diversdes sdo assistir filmes de terror e escutar
musica de Rege.

Também gosto de brincar com os, meus amigos de futebol no patio da escola e de fazer
brincadeira com eles. Eles sdo meninos e meninas. Faco com eles o dever de casa.

Nasci em A. Depois, eu ¢ minha familia fomos para S. P. morar com milha tia. Mas ndo deu
muito certo 14. Viemos embora para Aracaju. Quando fiz trés anos de idade, voltei para Sdo Paulo,
para a casa do meu pai e passei dois meses 14. Novamente, viemos embora ¢ fomos morar no S. C., em

A. Agora estou morando aqui no P. dos F.

Texto 14

Oi, me chamo xxxxx, tenho 14 anos e moro no P. d. F. Nasci em A, moro com meu pai. Ele
tem quarenta anos e trabalha no terminal xxxxx fazendo acarajé. A minha mae ¢ separa dele. Ela mora
em capela.

Tenho quatro irmdos, trés homens e uma mulher. Moro vizinho a minha avé e ao meu avo,
préoximo ao meu irmao. Tenho trés sobrinhos, dois meninos € uma menina. Tenho muitos amigos, jogo
bola com eles, brinco de queimado, de videogame. Em dia de feriado vou para o Cotinguiba.

Quando eu tiver dezoito anos, irei para o exército. Depois que eu passar um ano 14, vou fazer o
curso da policia. Meu segundo sonho ¢ mora em capela peto da minha mae e ter meu carro, minha

casa e meus animais. Gosto muito de cavalo, de passaro, de galo de briga etc.
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ANEXO F - Bilhetes orientadores

Bilhete — Texto 2

X, seu texto ficou bom. As informag¢des que vocé selecionou para compd-lo sdo legais. Lembrou-se de
utilizar entrada de paragrafos (com exce¢do do primeiro, faca isso quando for reescrever seu texto),
falou sobre vocé na maior parte do texto... Porém, podemos organizar melhor as informag¢des dentro
dos paragrafos. Vamos fazer isso?

1. Use sinais de pontuacao para organizar as frases.

2. Reveja a clareza e a articulagdo de suas ideias nos 2° e 3° paragrafos.

3. Uma dica: ‘mais’ vocé usa fizer referéncia a quantidades e ‘mas’ quando quiser indicar adversidade.
Evite essas construgdes: “amo ela”. Use amo-a ou a amo.

Reescreva seu texto com capricho. Atente para a ortografia, a concordancia e para o sentido das
palavras que usa em sua escrita.

Bilhete — Texto 3

X, seu texto esta legal. Vocé falou sobre sua vida, seus amigos, sobre seus gostos... Demonstrou um
bom dominio da ortografia. Vamos realizar algumas alteragoes, para deixa-lo MUITO LEGAL?

1. Coloque entradas de paragrafo no texto.

2. Reveja essa frase “nasci em N. S.d. S, A. Se, s8o municipios diferentes. Onde vocé realmente
nasceu?

3. Junte as informagdes sobre seus irmaos no mesmo topico.

4. Faga o mesmo com as informacgdes sobre seus amigos.

5. Escreva sobre suas perspectivas para o futuro.

Atengdo a ortografia e a concordancia das palavras.

Bilhete — Texto 5

X, vejo que vocé organizou escreveu seu texto, organizando os fatos cronologicamente. Ficou bom!
Também se lembrou de organizar as informagdes em paragrafos...Vamos fazer uns ajustes para ele
ficar mais LEGAL?

1. Hoje vocé esta mais calmo? Sente-se mais tranquilo?

2. Fale sobre sua relagdo com seus amigos? Tem algum especial?

3. Quais sdo suas perspectivas para o futuro? Escreva sobre isso.

4. Ao reescrever seu texto, use os sinais de pontuacdo para organizar as frases e tenha mais atencdo a
coesdo delas.

Bilhete — Texto 6

X, percebo que escreveu bastante, contou varias experiéncias suas, mas seu texto ficou ilegivel. Nao
compreendi varias palavras. Ele também diz pouco sobre quem ¢ vocé. Do que gosta, suas
caracteristicas etc. Precisa tornd-lo mais autobiografico.

Vamos reescrevé-lo, de forma legivel e com o foco em vocé?

Ao fazer isso, atente para:
e pontuacdo das frases;
e conclusdo e articulagdo de suas ideias;
e concordancia e ortografia das palavras;



126

e Evite o emprego do ai para ligar frases. Coloque ponto final ou um conectivo para passar de
uma frase para outra sempre que for possivel.
Capriche! Seu texto vai ficar bem legal!

Bilhete — Texto 7

X, seu texto estd bom e pode ficar muito mais legal! Vamos reescrevé-lo?

1. Conte mais sobre as coisas que vocé faz com seus amigos.

2. Escreva sobre sua estadia no hospital.

3. Como sua familia esta agora?

4. O que pretende ser quando terminar seus estudos? Que sonhos pretende realizar?

5. Organize as informag¢des de seu texto em paragrafos.

6. Use sinais de pontuacdo para ligar as frases. Atente para a ortografia e a concordancia.

Bilhete — Texto 12

X, vejo que organizou as informagdes em seu texto em ordem cronologica. Ficou legal assim. Falou
sobre vocé, sobre suas experiéncias com seus familiares. Vamos fazer alguns ajustes, para deixa-lo
BEM LEGAL?

1. Substitua as lembrangas tristes da escolinha por lembrangas alegres. Vocé gostava de estudar 1a?
Tinha muitos amigos? Algum especial?

2. Hoje, qual € o seu esporte favorito? Torce por algum time?

3. Quais sdo suas perspectivas para o futuro? Escreva sobre isso.

Fico feliz por observar que vocé avangou durante o ano letivo com relagdo ao dominio de regras de
escrita. Continue avangando... Para isso, ao reescrever seu texto, empregue sinais de pontuagdo para
organizar as frases e periodos ¢ tenha bastante atencdo a ortografia ¢ a concordancia das palavras.

Bilhete — Texto 14

X, sua histdria € bem bonita. Seu texto mostrou um pouco de sua vida. Ele precisa de uns ajustes para
ficar mais legal e legivel. Vamos fazer isso?

1. Poderia escrever um paragrafo sobre sua familia, outro sobre sua relacdo com seus amigos.

2. Reorganize melhor seu texto, marque as entradas e distribua as informagdes nos paragrafos.

3. Use ponto final quando terminar a frase ou virgula quando for necessério.

4. Vocé precisa prestar mais atengdo a ortografia das palavras e as concordancias.

Capriche em sua reescrita! Seu texto ficara 6timo!



