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EPIGRAFE

Lendo, fica-se a saber quase tudo, Eu também leio, Algo
portanto saberas, Agora ja ndo estou tdo certa, Teras entdo de
ler doutra maneira, Como, Nao serve a mesma para todos,
cada um inventa a sua, a que lhe for prépria, ha quem leve a
vida inteira a ler sem nunca ter conseguido ir mais além da
leitura, ficam pegados a pagina, ndo percebem que as palavras
sdo apenas pedras postas a atravessar a corrente de um rio,
se estdo ali é para que possamos chegar a outra margem, a
outra margem € o0 que importa, A ndo ser, A nao ser, qué, A
nao ser que esses tais rios ndo tenham duas margens, mas
muitas, que cada pessoa que |é seja, ela a sua propria
margem, e que seja sua, e apenas sua, a margem a que tera
de chegar (JOSE SARAMAGO)



RESUMO

O trabalho em questéo discute a respeito da leitura e de seus novos contextos de
veiculagcdo e producédo, bem como da contribuicdo do letramento digital para a
construcdo de sentidos no texto literario pelos alunos do 9° ano do ensino
fundamental. Além disso, visa desenvolver estratégias para o aprimoramento da
competéncia leitora e de compreensao critica a partir da leitura e analise de textos
da literatura sergipana, de modo a valorizar a identidade linguistica, bem como os
aspectos socioculturais da regido e, assim, tornar clara a importancia do ato de ler
na expressao do pensamento, para a interacdo social e para a formacao cidada.
Para desenvolver essas estratégias, a utilizacdo das TIC (Tecnologias de
Informagédo e Conhecimento) € bem-vinda por auxiliar a analise dos excertos das
obras e a producdo de hipertextos, através dos hiperlinks, sempre valorizando o
processo criativo do aluno e constatando seu posicionamento critico/compreensivo
frente ao texto. O aporte tedrico deste TCF fundamenta-se em Xavier (2002, 2013),
Rojo (2012, 2013, 2015), Santaella (2007), Chartier (1998) e Aguiar e Bordini (1988).
Assim, na introducdo, situa-se o leitor na tematica abordada; no capitulo das
consideracdes tedricas, o foco serd as teorias de texto, leitura, multiletramento e
Hipertexto; no capitulo 3, a metodologia sera explicitada para, no préximo capitulo, o
caderno pedagdgico, ser detalhada e aplicada; a analise de dados sera considerada
no capitulo 5; e para concluir esta pesquisa, as consideracfes finais estdo no
capitulo 6. Espera-se, com esse trabalho, que os alunos consigam atingir um
desenvolvimento satisfatorio de leitura enquanto préatica social, percebendo sua
funcionalidade a partir das marcas linguisticas que se evidenciam no texto e em
suas entrelinhas. Além disso, que possibilite a educadores novas perspectivas de
ensino apoiadas nas novas tecnologias como forma de motivacdo a pratica
pedagogica, de ampliacdo de olhar para as novas formas de letramento, nas quais o
aluno e seu contexto soOcio-histérico sejam pecas fundamentais de acdo e que,
assim, possa trazer ressignificacdes ao texto em seu uso social.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramento, leitura, literatura sergipana, pratica social,
hipertexto.



ABSTRACT

This work discusses about reading and its new contexts of production and
placement, as well as the contribution of digital literacy for the construction of
meaning in literary text by the students of 9th grade in elementary school. It also tries
to develop strategies for improving reading competence and critical understanding
from the reading and analysis of texts in Sergipe’s literature, in order to exploit the
linguistic identity and socio-cultural aspects of the region and thus make clear the
importance of the act of reading in the expression of thought, social interaction and
civic education. To develop these strategies, the use of IKT (Information and
Knowledge Technology) is welcomed by aid analysis of excerpts from works and the
production of hypertext, through hyperlinks, always valuing the creative process of
the student and noting its critical positioning/understanding across the text. The
theoretical basis of this TCF is based on Xavier (2002, 2013), Rojo (2012, 2013,
2015), Santaella (2007), Chartier (1998) and Aguiar and Bordini (1988). Thus, in the
introduction, the reader is located in the selected theme; in the chapter on theoretical
considerations, the focus is the text theories, reading, multiliteracy and Hypertext; in
Chapter 3, the methodology will be outlined to in the next chapter, the educational
notebook, be detailed and implemented; data analysis will be considered in Chapter
5; and to complete this research, concluding remarks are in Chapter 6. Hopefully,
with this work, which students can achieve a satisfactory development of reading as
a social practice, realizing its functionality from the language tags that are highlighted
in the text and in their lines. Moreover, that enables educators, teaching new
perspectives supported on new technologies as a means of motivation to practice
teaching, extension to look for new forms of literacy, in which the student and his
socio-historical context are necessary parts of action and which thus can bring
resignifications to the text in its social use.

KEYWORDS: Multiliteracy, reading, Sergipe’s literature, social practice, hypertext.
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1 INTRODUCAO

Com a acessibilidade tecnologica e da internet, proporcionada pelo
advento e popularizagdo da tecnologia de informagdo e conhecimento, surge a
necessidade de valer-se das ferramentas digitais para o trabalho, para o estudo e
para a interacéo social.

Como esses novos modos de interagir pela linguagem tornaram-se
instantaneos, facilitadores e cheios de novas possibilidades, as formas de leitura e
de escrita nesse meio também se configuram de uma forma diferente, pluralizada e
de acordo com os interesses do leitor/escritor.

Vé-se, entdo, a importancia de se trabalhar com diversidade textual e com
a leitura mediada, colaborativa, interativa, em que se exploram os multiplos saberes,
motivando a construgéo de sentidos pela leitura.

E evidente que um dos principais problemas na educacéo é a dificuldade
gue os educandos e educadores tém de ler e compreender o que leem. Os niveis de
leitura e compreensdo no ensino fundamental maior tém gerado algumas
inquietagbes. Essa dificuldade se evidencia quando no ato de ler apenas
decodificam o cdédigo escrito e na analise textual ndo conseguem ir além-texto,
muitos ndo conseguem atribuir sentido nem contextualizacdo ao texto lido. Desse
modo, como promover uma leitura de modo que se atribua sentidos ao que se [€,
proporcionando sua compreensao critica e ressignificacao?

Neste Trabalho de Conclusao Final (TCF), o foco dado a leitura sera tanto
voltado para o campo da escrita como do visual e sonoro, trazendo a
multimodalidade ao texto. Neste capitulo, objetivando situar o leitor na tematica
trabalhada, sera tracado, de inicio, uma significacdo voltada para o texto e para o
letramento, cujo trato com a leitura e a escrita € observado em seu contexto de
praticas sociais, até chegar aos multiletramentos, que além de carregarem o
significado do anterior, trazem a tona reflexdes sobre as multiplas possibilidades de
insercdo da cultura letrada em diversos ambientes e em diversos modos de
realizacdo, inclusive com o texto literario sergipano. Nesse caso, sera dado um
tratamento especial ao estudo do Hipertexto, sua aplicacéo e funcionalidade dentro
do letramento digital, valendo-se da multimodalidade, a fim de mediar a construgcao

de sentidos do texto literario regional.
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Para desenvolver tal estudo, as pesquisas e teorias de Roxane Rojo
(2013), Luis Anténio Marcuschi (2002), Anténio Carlos Xavier (2002 e 2013), Roger
Chatrtier (1998), Aguiar e Bordini (1988), Lucia Santaella (2007), dentre outros, serao
tidas como aporte fundamental para discussdo e acdo. Além destes, os documentos
institucionais de referéncia para o trabalho em sala de aula (BRASIL, 1998) serdo os
norteadores desse trabalho, que foi planejado pensando na realidade escolar da
professora-pesquisadora, numa escola da rede publica estadual, na cidade de
Simao Dias, em Sergipe, com a turma do 9° ano do ensino fundamental, procurando
investigar a construcdo de sentidos feita pelos alunos na pratica da leitura literéria,
mais especificamente, da literatura sergipana, a partir da producao hipertextual.

Deste modo, o produto desse TCF pretende abordar a leitura de textos
literarios sergipanos e promover a criacdo de hipertexto a partir da compreensao
leitora, para o letramento e a cidadania de estudantes do 9° ano do ensino
fundamental. Além de objetivar o desenvolvimento de estratégias para o
aprimoramento da competéncia leitora e escritora a partir da leitura e analise de um
conto sergipano, de modo a valer-se dos multiletramentos na formacéo do leitor e na
valorizacdo da identidade linguistica e sociocultural da regiéo.

Visa também a analise e a compreensdo dos mecanismos envolvidos no
processo de leitura e compreensao critica, na concepc¢ao dos multiletramentos e a
mediacao da utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Conhecimento (TIC) na
analise dos textos e na producéo de hipertextos, valorizando a criatividade do aluno
e constatando seu posicionamento critico/compreensivo, pois salienta Freire (2000)
que “a pratica educativa sera tdo ou mais eficaz quando, possibilitando aos
educandos 0 acesso a conhecimentos fundamentais ao campo em que se formam,
os desafie a construir uma compreensao critica de sua presenga no mundo”’
(FREIRE, 2000, p. 92).

Discute-se aqui, entdo, no capitulo 2, o conceito de texto e sua evolugéo
na era digital, a leitura e sua importancia na compreensdo, na construcdo de
sentidos e na promocdo de leitores criticos e competentes para atuarem em
sociedade, de modo que dialoguem e passem a inferir significacbes sobre as
informacgdes explicitas e implicitas no texto, a perceber a intencionalidade textual, a
irem além do escrito. Conforme aponta o PCN de Lingua Portuguesa do ensino

fundamental, deve haver



13

Articulagdo entre conhecimentos prévios e informagfes textuais, inclusive
as que dependem de pressuposicdes e inferéncias (seménticas e
pragmaticas) autorizadas pelo texto, para dar conta de ambiguidades,
ironias e expressoées figuradas, opinides e valores implicitos (BRASIL, 1998,
p. 56).

Em seguida, tratara dos multiletramentos, seu conceito, aplicabilidade e
funcdo. Partindo dessas discussfes, apresentar-se-a a importancia de valer-se da
Tecnologia de Informacdo e Conhecimento (TIC). Nessa era interconectada, a
tecnologia contribui de modo bastante significativo para a veiculagcao de diferentes
textos e de propor novas ressignificacbes a eles, dando-lhes nova roupagem e
sentidos diferenciados, mais palpaveis. Esta € a multimodalidade, presente no
hipertexto, conceito a ser explorado e explicitado também no decorrer do trabalho
como tentativa de analisar/solucionar a situacdo-problema. Além de apontar
aspectos da literatura sergipana, enquanto escolha literaria para trabalho com a
leitura e producao hipertextual.

De posse desses dialogos constantes, busca-se, no capitulo 3, na
metodologia, relacionar teoria e pratica. No capitulo 4, como produto proposto nesse
TCF, propor-se-a a realizacao de oficinas de leitura e compreensao de dois contos
sergipanos, sendo que um servira de proposta-piloto e o outro para andlise, de fato,
pelos alunos. A proposta pde em pratica toda a teoria estudada e o aluno, depois de
algumas leituras e diadlogos construtivos sobre o texto, a partir da mediacao do
professor, devera transformar sua reflexdo e entendimento do conto sergipano em
hipertexto, valendo-se dos links como estratégia multimodal.

No capitulo 5, sera feita a analise de dados, na qual evidenciara se a
proposta pensada e aplicada apresentou viabilidade e éxito. No capitulo 6,
apresentar-se-ao as consideracdes finais, que, na verdade, serdo apenas algumas
consideracdes visto que este estudo poderd prosseguir com novas analises e
aplicacOes didaticas. Um projeto préatico nunca se encerra em si mesmo.

Assim, espera-se que com a aplicacdo deste produto os alunos consigam
atingir um desenvolvimento satisfatério de leitura enquanto pratica social,
percebendo sua funcionalidade a partir das marcas linguisticas que se evidenciam
no texto e em suas entrelinhas e que o professor possa valer-se da proposta e
passe observar e trazer o texto literario em suas aulas com esse viés social,
cidadao.

Sobre isso, Freire (1981) contribui ao afirmar que
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E preciso que a educagido esteja em seu conteldo, em seus programas e
em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagbes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria. (FREIRE, 1981, p.42).

Desse modo, € cabivel a proposicdo de uma educacgdo que possibilite a
educadores, empenhados na construgdo de um ensino que se efetive nas préticas
sociais cidadds e de valorizacdo do conhecimento de mundo do aluno, novas
perspectivas de ensino apoiadas nas novas tecnologias como forma de ampliacédo
de olhar e de préaticas para trazer ressignificacdes ao texto literario, especialmente
no ensino fundamental, cujo trabalho didatico com a leitura literaria € mais escasso.

Para Cosson (2011), a literatura ndo é trabalhada na escola de forma
satisfatoria. Primeiro, o autor coloca a distingdo, no ensino fundamental, entre a
literatura infanto-juvenil e a literatura “sem adjetivo”, apontando que s6 se tem
contato com essa literatura em “trabalhos extraclasse e em atividades especiais de
leitura”. Nunca com objetivos didaticos e literarios, propriamente ditos, em sala de
aula. Conforme salienta o autor, esse uso restrito da literatura em sala de aula no
ensino fundamental acontece por “a linguagem literaria ser irregular e criativa”,
sendo assim, “ndo se prestaria ao ensino de lingua portuguesa culta, posto que esta
requer um uso padronizado” (COSSON, 2011, p. 21).

Assim, € preciso pensar leitura literaria e escrita enquanto pratica
integrada a sociedade e em suas tantas e novas possibilidades, inclusive em meio
digital, motivando a percepcao e a interpretacao, indo além da representacéo grafica

da palavra/texto, pois o0 ato de ler/escrever ndo se restringe a apenas isso.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 Sobre a nocao de texto, leitura e leitor

O texto sob a perspectiva das novas tecnologias adquire novos formatos,
novos modos de producdo, recepcgdo e interagdo. E notavel que os jovens estdo
cada vez mais conectados, inseridos em um contexto digital, tendo contato com
diversos géneros textuais, estaticos e dinamicos. HA quem diga que a tecnologia
“estraga” a aprendizagem escolar, especificamente, a leitura e a escrita. Mas 0s
estudos sobre as tecnologias de informagdo e conhecimento provam o contrario e
mostram que ela tem muito a colaborar. Zilberman (2009) concorda com esses

beneficios, pois

O acesso a realidade virtual depende do dominio da leitura e, assim, essa
ndo sofre ameaca, nem concorréncia. Ao contrario, sai fortalecida, por
dispor de mais um espaco para sua difusdo. Quanto mais se expandir 0 uso
da escrita por intermédio do meio digital, tanto mais a leitura sera chamada
a contribuir para a consolidacdo do instrumento, a competéncia de seus
usuarios e o aumento de seu publico (ZILBERMAN, 2009, p. 05).

Nesse sentido, urge atencdo da equipe escolar para essa nova situacao
de aprendizagem e possa transformar essa enxurrada de informacdo, marcada em
diferentes textos, em algo com sentido na e para a vida social a partir da leitura.

De posse dessa possibilidade, por que ndo pensar na insercéo do texto
literario, nesse contexto digital? Sera que a leitura se tornaria mais atrativa e
prazerosa? Sera gue esses jovens que tanto leem e produzem nas redes sociais
nao se interessariam em ler e serem participantes ativos na compreensao textual?
Braga (2010) aponta que o texto inserido nesse ambiente, no qual palavra, som e
imagem geram “uma nova realidade comunicativa que ultrapassa as possibilidades
interpretativas dos géneros multimodais tradicionais” (BRAGA, 2010, p. 180). Essas
possibilidades que podem ser reais com o0 uso das tecnologias e utilizando o
hipertexto para demarcar a compreensao, percebendo os novos perfis de texto,
leitura e de leitor.

Conforme Chartier (1998, p. 24), “com a revolugdo eletrénica, as

possibilidades de participacdo do leitor, mas também os riscos de interpolacéo,
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tornam-se tais que se embaca a ideia de texto, e também a ideia de autor”. Santaella
(2007) corrobora

E notdrio que o conceito de texto vem passando por transformacdes
profundas desde que as tecnologias digitais entraram em uso. A integracéo
do texto, das imagens dos mais diversos tipos, fixas e em movimento, e do
som, musica e ruido, em uma nova linguagem hibrida, mestica, complexa,
que é chamada de “hipermidia”, trouxe mudangas para 0 modo como
entendiamos ndo so o texto, mas também a imagem e o som (SANTAELLA,
2007, p. 286).

Sobre a nocédo de texto, Beaugrande (1997) apud Marcuschi (2008, p. 72)
traz a concepcéo que “o texto € um evento comunicativo em que convergem agdes
linguisticas, sociais e cognitivas”, justamente por a linguagem ter um carater
sociocognitivo e interferir na interacdo social, cultural, na experiéncia vivida e nos
aspectos situacionais. Ela € dinamica e, como tal, insere-se em todos 0s contextos.
Eco (2012) aponta que “o texto € um produto cujo destino interpretativo deve fazer
parte do préprio mecanismo gerativo. Gerar um texto significa executar uma
estratégia de que fazem parte as previsdes dos movimentos de outros” (ECO, 2012,
p. 39). Koch (2011) ratifica ao afirmar que a concepg¢éo de texto “subjaz o postulado
basico de que o sentido ndo esta no texto, mas se constroi a partir dele, no curso de
uma interagao” (KOCH, 2011, p. 30).

De acordo com Chartier (1998, p. 152), “o texto implica significagdes que
cada leitor constréi a partir de seus proprios cédigos de leitura, quando ele recebe
ou se apropria desse texto de forma determinada”. Nessa perspectiva, a leitura
encontra-se como a apropriacdo e construcdo de significados. Conforme Brasil
(1998),

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreenséo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas (BRASIL, 1998, P. 69-70).

A leitura é, assim, um processo que permite a busca de significacdes de

um texto, que nessa Otica, vai além da decodificacdo da lingua escrita. Para que
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7

seja efetiva, é preciso perceber o que estd implicito, valendo-se das pistas
linguisticas intratextuais, isto a partir da selecdo de teméatica, antecipacdo dos
acontecimentos apresentados no texto, inferéncia sobre a compreensao do contexto
exposto e a validacdo das estratégias utilizadas para o entendimento textual. E
nessa relacdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a situagédo de
producdo da leitura que instaura a interacdo subjetiva entre autor, texto e leitor.
Defende Foucault (2007) que o ato de ler depende do olhar, sob a perspectiva de
qgquem olha, do objeto (texto) observado e sob o olhar daquele que o produz. Este
processo interativo estd impregnado de subjetividade e de multiplos discursos.
Conforme Koch (2011),

As teorias sociointeracionais reconhecem a existéncia de um sujeito
planejador/organizador que, em sua inter-relacdo com outros sujeitos, vai
construir um texto, sob a influéncia de uma complexa rede de fatores, entre
0s quais a especificidade da situacao, o jogo de imagens reciprocas, as
crengas, convicgbes, atitudes dos interactantes, os conhecimentos
(supostamente) partilhados, as expectativas mudtuas, as normas e
convencgdes socioculturais. Isso significa que a construgcédo do texto exige a
realizacdo de uma serie de atividades cognitivo-discursivas que vao dota-lo
de certos elementos, propriedades ou marcas, 0s quais, em seu inter-
relacionamento, serdo responsaveis pela producdo de sentidos. (KOCH,

2011, P.7).

Proceder a leitura de um texto, sobretudo o texto literario, ndo é apenas
mostrar que € possivel decodificid-lo e interpreta-lo, € reconhecer que nao existe
uma verdade absoluta da leitura, mas que, a depender dessa rede interativa entre o
produtor de texto, o que ele escreve e quem fara a leitura, consoante as relacbes
cotidianas e socioculturais, por meio de seus sistemas linguisticos e semanticos, 0
teor de verdade é extremamente mével e plural.

Desse modo, o texto literario, além de relaciona-lo a estética e a arte,
carece pensa-lo enquanto palavra formadora, de carater critico, palavra que
promove também reflexdes, reconhecimento identitario e cultural. Sobre isso,
Cosson (2011) afirma:

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nds mesmos [...] € uma experiéncia a ser realizada [...] ela é a
incorporagdo de outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade.
No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0s
outros, podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos. [...] E por possuir essa
funcdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
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intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar
especial na escola (COSSON, 2011, p. 17).

Nesse sentido, Koch e Elias (2013) ratificam que a leitura exige muito
mais que compreender a organizacdo linguistica, para elas o leitor € levado a
mobilizar varias estratégias linguisticas e cognitivo-discursivas, a fim de levantar
hipoteses, valida-las ou néo, preencher as lacunas deixadas no texto, participando
ativamente da construcao do sentido (KOCH E ELIAS, 2013, p.7), pois defende Eco
(2012) que “todo texto quer que alguém o ajude a funcionar” (ECO, 2012, p. 37).
Revalidando, assim, o valor de textos literarios na escola.

Marcuschi (2008) ainda reforca que o texto “é uma proposta de sentido e
ele s6 se completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte. Na producdo de um
texto ndo entram apenas fenbmenos estritamente linguisticos” (2008, p. 95). E
segue afirmando que para analisar um texto entram “tanto as condi¢cbes gerais dos
interlocutores como 0s contextos institucionais de producdo e recep¢do, uma vez
que eles sao responsaveis pelos processos de formacéo de sentidos comprometidos
com processos sociais e configuragdes ideoldgicas” (2008, p. 103), pois
ouvinte/leitor e falante/escritor “devem colaborar para um mesmo fim e dentro de um
conjunto de normas iguais [...] Ao produzirem textos, estdo enunciando conteudos e
sugerindo sentidos que devem ser construidos, inferidos, determinados
mutualmente” (2008, p. 77).

Levando em conta essas situacdes de producao e recepcédo da linguagem
na sociedade da informacéo, ndo se pode conceber mais a ideia de texto como um
conjunto de oragdes encadeadas e sequenciais. Para Xavier (2002, p. 21), “hoje nao
€ mais possivel sustenta-lo [0 texto] apenas como tecido linguistico dotado
necessariamente de coesdo e coeréncia, apoiados pelos demais fatores de
textualidade”. E preciso pensar o texto em suas diversas manifestacdes e semioses.
Chartier (1998) assegura que “0 novo suporte do texto permite usos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do que qualquer
uma das formas antigas do livro” (CHARTIER, 1998, p. 88). Entdo, nota-se que o
perfil do leitor mudou, a escola precisa adequar-se a essa realidade socio
tecnologica, privilegiando a leitura e a construcdo de sentidos, valendo-se dos
multiletramentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) também apontam

diretrizes para o trato multimodal da linguagem em ambiente escolar:
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Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, € preciso que as
situacBes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos
que caracterizam os usos publicos da linguagem. Por usos publicos da
linguagem entendem-se aqueles que implicam interlocutores desconhecidos
gue nem sempre compartilham sistemas de referéncia, em que as
interacdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e no espaco), e em
gque ha o privilégio da modalidade escrita da linguagem. Dessa forma,
exigem, por parte do enunciador, um maior controle para dominar as
convengdes que regulam e definem seu sentido institucional. Os textos a
serem selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos
artisticos da linguagem, ou seja, os mais vitais para a plena participacao
numa sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Essa perspectiva apresentada pelos PCN reforca a importancia do
trabalho em sala de aula com os mais diversos tipos de texto e abre espaco para
sua reflexdo de variados modos. Este trabalho faz uma inser¢cdo do género textual
conto, a fim de trazer a literatura de forma menos densa que um romance, por
exemplo, mas carregado de literariedade e, principalmente, de sentido. Na visédo de
Bosi (1977),

O conto cumpre a seu modo destino da ficcdo contemporénea. Posto entre
as exigéncias da narracdo realista, os apelos da fantasia e as sedugdes do
jogo verbal, ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora é 0
guase-documento folcldrico, ora a quase-crbnica da vida urbana, ora o
guase-drama do cotidiano burgués, ora 0 quase-poema do imaginario as
soltas, ora, enfim, grafia brilhante e preciosa votada as festas da linguagem.
[...] O conto ndo s6 consegue abracar a tematica toda do romance, como
pde em jogo os principios de composicao que regem a escrita moderna em
busca do texto sintético e do convivio de tons, géneros e significados (BOSI,
1977, p. 07).

O conto possibilita a insercdo da literatura na escola, especialmente, no
contexto de imediatismo, de instantaneidade no qual os jovens estao sujeitos neste
século. O género, por seu carater sintético, mas com a narratividade perfeita e
atrativa, € uma opcéao valida e muito importante para o trabalho didatico e para a
fruicAo em ambiente escolar.

No entanto, nota-se que o trato da leitura literdria na escola ndo tem
levado os discentes a percebé-la dessa forma. E funcdo do professor trazer o texto
literario e, por intermédio da mediacdo, leva-los a fazer uma leitura critica
compreensiva de um texto, pois, apesar de estarem em contato continuo com

diversos géneros, seja em ambiente real ou virtual, nas redes sociais, 0s alunos
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ainda ndo conseguem sozinhos estreitar essa rede de links, contextualizando o
conhecimento. Por isso, a necessidade de proporcionar uma leitura mediada em
sala de aula, atentando-se as pistas que o texto vai dando para o desenvolvimento

da historia. Para tal, esses momentos precisam ser planejados,

O papel do professor e de outros mediadores da leitura é fundamental
desde o momento da selecdo dos textos e materiais de leitura — em
diferentes suportes (livros, revistas, jornais, recortes, cartas, e-mails, blogs,
cartazes, panfletos, bulas etc.) e numa diversidade de géneros (literarios,
jornalisticos, cientificos, publicitarios, epistolares etc.). Qualquer que seja o
nivel da turma com que se trabalhe, o planejamento da leitura e, dentro
dele, a organizacé@o do tempo pedagodgico para as atividades de leitura sao
pecas-chave para o bom trabalho do professor (SILVA E MARTINS, 2010,
p. 33).

Entdo, esse planejamento precisa levar em conta a selecdo de texto
apropriada para os objetivos de leitura, o suporte utilizado e a diversidade textual
que precisa para alcancar a finalidade que deseja, sempre com o intuito de
promover a ampliacdo do horizonte de expectativas do aluno, conforme método de
Aguiar e Bordini (1988), levando-o0 a uma nova consciéncia critica de sua leitura.
Isso acontece quando ha fusdo dos horizontes trazidos pela obra e autor e os
horizontes apresentados pelo leitor, ampliando o sentido da leitura, mas sem
extrapolagdes, pois mesmo com o aprendiz sendo coautor da obra, ela ndo o deixa
livre para pensar o que bem entender.

Além disso, a leitura, para que se efetive, precisa seguir algumas etapas,
desde seu nivel mais basico, como a decodificacdo, seguida da compreensdo do
vocabulario. Ultrapassadas essas barreiras, 0 momento € de fazer a leitura objetiva,
baseada apenas nos dados explicitos no texto. Feito isso, 0 momento agora é o
mais esperado e o que mais o professor deve incentivar ao aluno conseguir chegar,
pois € o0 momento das informagdes implicitas, aquelas que nao estédo tao claras no
texto, mas que ajudam no aprimoramento da competéncia leitora e na formacao

social e cidada do aluno. Freitas (2012) aponta que

Valer-se do que é conhecido para entender o desconhecido, comparar
informacdes e experiéncias anteriores e transferi-las para a situagédo atual e
leitura é fazer uso do conhecimento enciclopédico, ou conhecimento de
mundo, parte da bagagem cultural de cada individuo. A busca no acervo
particular de experiéncias e saberes sobre objetos e realidades permite a
reelaboracdo na construcdo de novos saberes para a execucdo de uma
tarefa especifica. O Ultimo estagio na constituicdo do sujeito leitor ativo é
aquele em que o individuo consegue criticar, reelaborar conceitos e trazé-
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los para sua realidade social, cultural e intelectual com o objetivo de crescer
como leitor e cidad&o participativo e autbnomo. Enquanto essas etapas néo
se cumprirem, a leitura estara incompleta (FREITAS, 2012, p. 81).

Exatamente o que Eco (2012) ja previa ao destacar o leitor modelo,
aquele que é coautor no processo de compreensdao do texto: “a nocado de
interpretagdo sempre envolve uma dialética entre estratégia do autor e resposta do
Leitor-Modelo” (ECO, 2012, p. 43) e complementa que esse processo de
compreensao por parte do leitor “por maior que seja o numero de interpretagdes
possiveis, uma ecoe a outra, de modo que ndo se excluam, mas antes, se reforcem
mutuamente” (ECO, 2012, p. 42).

Sobre as estratégias usadas no processo de compreensao da leitura pelo
leitor, colaborando com a teoria de Eco (2012), Leffa (1996) apresenta o conceito de
metacognicao, perfeitamente aplicavel ao modelo de leitor que se pretende alcancar

com a aplicagéo desse trabalho:

A metacognicdo na leitura trata do problema do monitoramento da
compreensao feito pelo proéprio leitor durante o ato da leitura. O leitor, em
determinados momentos de sua leitura, volta-se para si mesmo e se
concentra ndo no conteddo do que esta lendo, mas nos processos que
conscientemente utiliza para chegar ao contetdo (LEFFA, 1996, P. 46).

Nesse sentido, corrobora Kleiman (2002, p. 50) que “o leitor que tem
controle consciente sobre as operacfes metacognitivas sabera dizer quando nao
esta entendendo um texto e sabera dizer para que esta lendo um texto”. Eis a
motivacdo que se faz preciso numa aula de leitura: o leitor precisa sentir relevancia
naquilo que Ié e o texto apresentado necessita ser da complexidade necessaria a
turma, para que seu horizonte de expectativas seja ampliado e a aprendizagem

aconteca de modo satisfatorio.

2.2 Multiletramentos e Hipertexto: o espaco do texto e do leitor em ambiente
digital

O ato de ler é imprescindivel e inerente ao individuo, pois a todo instante,
as pessoas estdo em contato com diversos textos, sejam visuais ou verbais. Por

essa razao, a todo o momento, diferentes leituras sao realizadas e isso proporciona
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a insercdo em meio social. E preciso pensar leitura ndo como decodificacdo de
palavras, mas como um tecido de inUmeras representacfes em contexto.

Sem o dominio da leitura nenhum conhecimento escolar se efetiva, pois é
a partir dessa capacidade que o sujeito interage com os textos, com as informacdes.

Conforme o Parametro Curricular Nacional (PCN) de Lingua Portuguesa,

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que
I&; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagbes entre o texto que Ié e outros
textos ja lidos; que saiba que vérios sentidos podem ser atribuidos a um
texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da localiza¢éo de
elementos discursivos que permitam fazé-lo (BRASIL, 1998, p. 36).

Eis um desafio a ser superado pelos educadores que desejam formar
leitores criticos e reflexivos na escola e na vida, principalmente por a leitura ser
essencial para o acesso ao conhecimento. Compete ao educador proporcionar
momentos de efetivo ler, em que o texto escrito ou falado possa ser analisado,
trazendo a tona sua materialidade linguistica, as “pistas” para construirem sentidos.
Esse é um passo importante, pois “a interpretacdo de qualquer texto ndo se esgota
em seu sentido literal” (ILARI, 2002, p. 51).

Sobre essa compreensdo, quanto mais proximo estiver da realidade do
leitor, mais inferéncias podem ser feitas a partir da leitura. Conforme Zilberman
(2012, p. 64), “a leitura ndo consiste tdo-somente em uma pratica adquirida. [...]
Constitui primordialmente um modo de relacionamento com o real, indispensavel
para a compreensao desse e para o estabelecimento de um modo de agir”.

O verbete ler vem do latim lego e significa “enovelar”, “escolher”,
“espreitar”, “surpreender” (SAO PAULO, 2006, p. 10). De posse dessa significagéo, o
sentido da leitura volta-se para um entrelagamento de ideias e para um campo
semantico de multiplas intencdes e compreensdes. A leitura, nessa 6tica, é uma das
chaves para o acesso ao conhecimento. Sobre isso, Mario Quintana (2005)

brilhantemente corrobora:

O leitor ideal para o cronista seria aquele a quem bastasse uma frase.

Uma frase? Que digo? Uma palavra!

O cronista escolheria a palavra do dia: "Arvore”, por exemplo, ou "Menina".
Escreveria essa palavra bem no meio da pagina, com espaco em branco
para todos os lados, como um campo aberto para os devaneios do leitor.
Imaginem s6 uma meninazinha solta no meio da pagina.

Sem mais nada.
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Até sem nome.

Sem cor de vestido nem de olhos.

Sem se saber para onde ia...

Que mundo de sugestdes e de poesia para o leitor [...].

E se o leitor nada conseguisse tirar dessa obra-prima, poderia o autor
alegar, cavilosamente, que a culpa ndo era do cronista.

Mas nem tudo estaria perdido para esse hipotético leitor fracassado, porque
ele teria sempre a sua disposicdo, na pagina, um consideravel espaco em
branco para tomar seus apontamentos, fazer os seus calculos ou a sua
fezinha... (QUINTANA, 2005, p.74).

Nessa Otica, € preciso explorar o texto, debrucar sobre o universo de
significagBes que ele proporciona, principalmente, o texto literario, que sob a 6tica de
Aguiar e Bordini (1988), favorece a “descoberta de sentidos” de maneira mais ampla,
pois “enquanto os textos informativos atém-se aos fatos particulares, a literatura da
conta da totalidade do real, pois, representando o particular, logra atingir uma
significagdo mais ampla” (AGUIAR E BORDINI, 1988, p. 13).

Neste contexto, busca-se, através dessa pesquisa, propor um trabalho de
incentivo a leitura, de modo a promover a leitura critica de textos literarios
sergipanos, favorecer o contato e o aprendizado da literatura, valendo-se dos
recursos digitais, que ja permitem e dispdem de uma gama de producdes escritas e
audiovisuais, além de proporcionar a escrita colaborativa a partir da producédo de
hipertexto.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o
terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental ja trazem a importancia de se
trabalhar em sala de aula com textos e em sua diversidade e utilizando os recursos
tecnoldgicos possiveis. Deste modo, depreende-se que “a pratica de linguagem dos
sujeitos se estabelece, basicamente, pelo uso dos diferentes géneros textuais
cristalizados nas formagdes sociais em que esses sujeitos se inscrevem” (XAVIER,
2013, p. 136). Justamente porque ao falar ou escrever ndo se usa frases isoladas e
sim textos, simples e complexos, em diversos contextos e situacdes de produgdes.
Somente assim é que o discente entende o funcionamento da lingua, pois ha o
incentivo as estratégias metacognitivas na construcdo de conhecimento. Além disso,
Xavier (2007) alerta:

Com as tecnologias digitais chegando aos diversos ambientes sociais reais,
em especial as escolas, multiplicam-se as oportunidades de os aprendizes
lidarem com o mar de informacdes disponivel na grande rede, a fim, de bem
utilizadas, aplicarem-nas em sua formacdo de maneira interativa e
multidimensional. Por maior esforco de inovagdo tecnologica que o0s
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gestores da educacd@o venham efetuar nas instituicdes de ensino, elas ndo
conseguirdo sozinhas suprir a necessidade de informacg&o e conhecimento
fomentada pelas demandas contemporéneas. Cabe, portanto, ao aprendiz
buscar por si mesmo complementar sua formacdo continuamente,
desenvolver por conta propria estratégias suplementares que lhe
possibilitem contemplar os saberes novos de modo mais integral e
intervinculado aos outros saberes. Aprender mais e além do que a escola
oferece é preciso, e, para isso, 0 aprendiz deve familiarizar-se com os
dispositivos digitais que tém se mostrado eficientes para esse propdsito,
sobretudo, quando devidamente utilizados nos espacos institucionais de
aprendizagem (XAVIER, 2007, ndo paginado).

Partindo desse pressuposto, a leitura gera aprendizagem significativa e
parte do préprio leitor a construcdo de seu conhecimento. Ha discussdes em pauta
que a literatura pode ajudar na construcdo de saberes em diferentes areas de
conhecimento, por sua caracteristica multifuncional e de refletir a sociedade de seu
tempo e a0 mesmo instante ser atemporal e desvinculada de qualquer funcdo social,
mesmo estando engajada nela. Desse modo, torna-se indispensavel incentivar
leituras de textos literarios, dos mais simples aos mais complexos. Agindo assim,
certamente, havera uma melhora significativa na aprendizagem tanto de leitura e
compreensao quanto de escrita e producdo. Desse modo é de extrema relevancia
esse TCF, justamente pelo carater ressignificante do texto literario em ambiente
digital.

Para tal, é preciso pensar, primeiramente, que as relacdes e o trato com o
texto, com a linguagem também deve evoluir historicamente. Conforme Santaella
(2007), “cada vez menos a comunicacao esta confinada a lugares fixos, e 0os novos
modos de telecomunicacdo tém produzido transmutacdes na estrutura da nossa
concepcgao cotidiana do tempo, do espacgo, dos modos de viver, aprender, [...] € nas
emocodes que nos assomam”.

Sobre essa mobilidade de pensamentos e de atitudes do sujeito, a
linguagem a acompanha, inclusive sendo modificada cada vez mais pelo contato
constante com diversas pessoas de todo o planeta, através das conexdes em rede,
através da Internet. Complementa Xavier (2013) que “assim como a Pds-
Modernidade, o hipertexto é por natureza fractal e aleatoriamente inclusivo. O caos e
a desordem de saberes e de dizeres em ebulicdo s&o provocados pela interconexao
do tipo rede (todos para todos)” (Xavier, 2013, p. 62).

Diante disso, por que ndo pensar numa forma de interagir melhor com o
texto, ja que as formas de ler também se modificam com essas situagbes? Por

pensar nesse novo leitor, engajado em vérias coisas ao mesmo tempo, comeca-se a
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pensar na perspectiva de multiletramentos, cujo trato com o texto ocorre em suas
multiplicidades de sentidos, de percepcdes, de multisemioses, a chamada

multimodalidade, que Rojo e Barbosa (2015) definem como

O texto multimodal ou multissemiético € aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicdo. Lingua oral e escrita (modalidade verbal),
linguagem corporal (gestualidade, dancas, performances, vestimentas —
modalidade gestual), &audio (musicas e outros sons ndo verbais —
modalidade sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos,
ilustrac@es, grafismos, videos, animacdes — modalidades visuais) compdem
hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como,
principalmente, nas midias analdgicas e digitais (ROJO E BARBOSA, 2015,
p. 108).

Marcuschi reforca que o texto “é uma proposta de sentido e ele sé se
completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte. Na producdo de um texto nao
entram apenas fendbmenos estritamente linguisticos” (MARCUSCHI, 2008, p. 95). E
segue afirmando que para analisar um texto entram “tanto as condigdes gerais dos
interlocutores como 0s contextos institucionais de producdo e recep¢ao, uma vez
que eles sao responsaveis pelos processos de formacéo de sentidos comprometidos
com processos sociais e configuragdes ideoldgicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 103),
pois ouvinte/leitor e falante/escritor “devem colaborar para um mesmo fim e dentro
de um conjunto de normas iguais [...] Ao produzirem textos, estdo enunciando
contelidos e sugerindo sentidos que devem ser construidos, inferidos, determinados
mutualmente” (MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Levando em conta essas situacdes de producao e recepcado da linguagem
na sociedade da informacéo, ndo se pode conceber mais a ideia de texto como um
conjunto de oragbes encadeadas e sequenciais. Para Xavier (2002), “hoje nao é
mais possivel sustenta-lo [0 texto] apenas como tecido linguistico dotado
necessariamente de coesdo e coeréncia, apoiados pelos demais fatores de
textualidade” (XAVIER, 2002, p. 21). Rojo (2013) compreende também que “se os
textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e
producdo de textos exigidas para participar de préaticas de letramento atuais nao
podem ser as mesmas” (ROJO, 2013, p. 44).

Dessa maneira, € preciso pensar o texto em suas diversas manifestacoes
e semioses. Chartier (1998) assegura que “o novo suporte do texto permite usos,

manuseios e intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres do
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que qualquer uma das formas antigas do livro” (CHARTIER, 1998, p. 88). Para
Braga apud Santaella (2007),

A estrutura do texto em modelos de extensao da memdaria é ndo-linear, pois
a sequéncia dos contetudos é decidida pelo usuario e ndo mais pela
arbitrariedade do autor de livro, registrado no suporte impresso e
obrigatoriamente linear. O usuario entra em um sistema de coautoria do
material que é exposto a ele (SANTAELLA 2007, p. 306).

A escola ndo pode mais ficar estanque aos acontecimentos do mundo,
tampouco alheia a realidade de seu alunado, cada vez mais interconectado. E

preciso rever seu curriculo, pois

Nao seria, porém, com essa educa¢do desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que ¢é altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades com
gue o educando ganhe a experiéncia do fazer, que desenvolveriamos no
brasileiro a criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizacdo. (FREIRE, 2001, p.102).

Freire (2001) reafirma a ideia de que o professor também precisa
atualizar-se e rever suas praticas, torna-las mais condizentes com a realidade,
dando importancia a todas as manifestacdes de linguagem, especialmente, as que
fazem parte do convivio do aluno, pois, conforme Xavier (2013), “a tecnologia néo se
separa, dicotomicamente, da realidade sécio-histérico-cultural de um povo, como se,
de um lado, fosse possivel colocar as materialidades (dos objetos tecnolégicos) e,
de outro, a sociedade e a cultura” (XAVIER, 2013, p. 113).

Novoa (1991, p. 18) complementa que “hoje, os professores tém que lidar
nao s6 com alguns saberes, como era no passado, mas também com a tecnologia e
com a complexidade social, 0 que nao existia no passado”. Nao é nada facil, mas é
possivel e necessario. A contemporaneidade, refletida nos discentes, impde aos
educadores essa tarefa.

Rojo (2013) também esclarece que a inser¢cdo da tecnologia de
informag&o e conhecimento proporciona um novo espago de autoria, Nos quais 0S
sujeitos envolvidos na leitura atuam de modo colaborativo, participativo e aberto a
novas perspectivas discursivas. Segundo ela, “a quantidade e a variedade de
discursos que circulam nas novas tecnologias possibilitam tanto a reproducéao de

vozes hegemobnicas como também fazem circular outros discursos, contra
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hegemonicos, geralmente silenciados, numa abertura a diversidade cultural e
identitaria” (ROJO, 2013, p. 42).
Nas palavras de Xavier (2013),

Agora, os sobreviventes deste novo contexto filoséfico-linguistico-cultural
sdo desafiados a lidar com um aparato tecnoldgico singular, cheio de
botbes, janelas, sinalizadores, acionadores, sonorizadores diante de telas
coloridas. Sao obrigados a ler, selecionar dados e interpreta-los
rapidamente. Em face ao hipertexto, que viabiliza um modo de enunciagéo
amalgamatico, multissensorial, proprio do espirito da Pds-Modernidade, o
hiperleitor pés-moderno ndo vai, necessariamente, encontrar um centro,
uma esséncia na qual possa assegurar ser o fulcro do hipertexto ponto de

partida da navegacédo (XAVIER, 2013, p. 53-54).

Entdo, nota-se que o perfil do leitor mudou, a escola precisa adequar-se a
essa realidade sécio tecnolégica, privilegiando a leitura e a construcédo de sentidos,
valendo-se dos multiletramentos, cuja significacdo articulada pelo Grupo de Nova
Londres, apresentada por Rojo (2013), aponta que é preciso envolver dois tipos de
“‘multiplicidade” das praticas de letramento contemporaneas: “por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de
significacdo para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e
a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacao
de significacédo” (ROJO, 2013, p. 14).

Os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) também apontam

diretrizes para o trato multimodal da linguagem em ambiente escolar:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das
situacBes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as
situagbes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem 0s textos
gue caracterizam o0s usos publicos da linguagem. Por usos publicos da
linguagem entendem-se aqueles que implicam interlocutores desconhecidos
gue nem sempre compartilham sistemas de referéncia, em que as
interacdes normalmente ocorrem a distancia (no tempo e no espaco), e em
qgue h& o privilégio da modalidade escrita da linguagem. [...] Os textos a
serem selecionados s@o aqueles que, por suas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento
mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos
artisticos da linguagem (BRASIL, 1998, p. 24).

Partindo desse pressuposto, esse projeto visara tal fim, pois ir4 valer-se
da leitura de textos da literatura sergipana a fim de motivar a compreenséo critica e

social apoiada na producéo de sentidos a partir de links, do hipertexto.
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2.3 Hipertexto: instrumento para promocao de sentido

A leitura e a escrita em ambiente digital tornam-se mais atrativas devido
ao carater dindmico e interativo que 0 meio proporciona e especialmente por tornar o
leitor independente para os rumos da leitura que quiser fazer e coautor N0 processo
da escrita textual ao demarcar comentarios, inserir impressées e produzir links que
se interligam na pagina digital para a producdo de sentidos, gerando o hipertexto.
Defende Beaudouin (2002) apud Rojo (2013) que

O texto eletrOnico altera as relagdes entre leitura e escrita, autor e leitor;
altera os protocolos de leitura. Uma de suas particularidades é a de que
leitura e escrita se elaboram ao mesmo tempo, numa mesma situacao e
num mesmo suporte, o que é nitidamente diverso da separagdo existente
entre a producao do livro (autor, copista, editor, grafico) e seu consumo pelo
leitor nas eras do impresso ou do manuscrito. Isso porque, a internet, por
sua estrutura hipertextual, articula espacos de informacédo a ferramentas de
comunicacdo, propondo um conjunto de dispositivos interativos que dao
lugar a novos escritos (ROJO, 2013, p. 20).

Sobre o hipertexto, Theodore Nelson (1993), cunhador do termo, apud
XAVIER (2013) define-o de duas formas: a primeira, dizendo que “trata-se de um
conceito unificado de ideias e de dados interconectados de modo que podem ser
editados no computador”; a segunda, “uma instancia com a qual se pode (re) ligar
ideias e dados” (XAVIER, 2013, p. 144). Nelson achava necessario produzir um
mecanismo de acesso total ao conhecimento. Por isso, criou o projeto Xanadu, nele
‘o hipertexto se liga basicamente a um sistema de escrita ndo-sequencial, que
funcionaria da mesma forma que a mente humana , isto €, por associacdes, em que
um item puxa o outro, encadeando-se ao proximo item, formando uma grande rede
de conexdo” (XAVIER, 2013, P. 145-146).

Todavia, o projeto Xanadu ndo saiu do papel e na década de 1960,
Douglas Engelbart pdés em pratica. Construiu um sistema “baseado em hipertexto, no
qual textos, imagens e videos eram apresentados de forma conjunta e interativa.
Esse sistema permitia ao usuario acessar todos esses elementos semidticos de
modo n&o-linear e colaborativo” (XAVIER, 2013, P. 146-147). Criando, assim, o
hipertexto.

Levy (1993) também define hipertexto como “um conjunto de nds ligados

por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas, imagens, graficos ou partes de
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graficos, sequencias sonoras, documentos complexos que podem eles mesmos ser
hipertextos” (LEVY, 1993, p. 33). Corrobora Santaella (2007, p. 300) ao afirmar que
se trata de uma associagcdo de “vinculos nao lineares, interligados por conexdes
conceituais (campos), indicativos (chaves), ou por metaforas visuais (icones)”, na
qual esses elementos estdo a um cligue de gerar um novo percurso de leitura,
totalmente interconectados. Conforme Marcuschi (2007), “o hipertexto se
caracteriza, pois, como um processo de escritura/leitura eletrénica multilinearizado,
multisequencial e indeterminado, realizado em um novo espago” (MARCUSCHI,
2007, p. 146).
Nesse olhar, Xavier (2013) colabora que

Hipertexto é a tecnologia enunciativa inédita e exclusiva da qual emerge o
modo de enunciacdo digital. Trata-se de mais uma tecnologia enunciativa
gue possui um modo préprio de se constituir, dispor, compor e superpor
significacbes. Essas, entrelacadamente, sdo abordadas pelo sujeito a partir
de uma plataforma de acesso — a tela do computador ou outro aparelho
digital equivalente. [...] a linguagem digital efetuada no hipertexto tende a
produzir, em seus hiperleitores, percep¢cbes sensoriais jamais
experenciadas utilizando qualquer outra linguagem analdgica (XAVIER,
2013, p. 181).

Na visdo de Xavier (2013) € “como uma forma hibrida, dinédmica e flexivel
de linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e acondiciona
a sua superficie formas outras de textualidade”. Além disso, “o hipertexto apresenta-
Se como um espaco semantico a explorar ou a construir pela intervencao construtiva
e/lou exploratéria de quem desejar se aventurar pelos seus labirintos” (XAVIER,
2013, p. 157). Corrobora Kalinke (2003) que o hipertexto é

A navegacdo a partir de textos, imagens, videos e quaisquer outros
elementos que permitam acessar novas informactes de forma interativa e
direta. Utilizando os hipertextos, cada aluno pode seguir por caminhos
diferentes dentro de um mesmo assunto, chegando a resultados
semelhantes, mas de forma individualizada, que respeite as suas
particularidades e especificidades (KALINKE, 2003, p. 43).

Essa 6tica exposta por Kalinke (2003) aplica-se a proposta pensada para
0 produto deste trabalho de conclusédo final, visto que, apesar de partir de um
mesmo texto, cada aluno fara seu proprio percurso de leitura e chegara a
compreensdo semelhante. E essa nova forma de rever/pensar o texto que o torna

atraente na atualidade. A escola precisa inserir-se no contexto digital, pois os alunos
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ja estdo inseridos nesse novo mundo cheio de possibilidades, cores, ritmos e
movimento, no qual eles sdo agentes transformadores e ndo meros receptores de

informacdes sem contextualizacdo. Xavier (2005) ainda evidencia que

Num ambiente intersemiotico como o hipertexto, o ato de ler/compreender
se viabiliza com muito mais totalidade e amplitude, haja vista que, estando
esses aparatos midiaticos bem organizados e devidamente inter-
relacionados, o usuario, mesmo inconsciente, sera beneficiado pela
convergéncia dessas interfaces comunicacionais, ja que todas cooperam
para fluir a compreensao (...) € quanto mais explicitas as ideias e mais
claros os argumentos do autor pelos aparatos signicos, maior sera o
estimulo a participagdo e ao engajamento do leitor no processo de

apreensdo da significacéo (XAVIER, 2005, p. 175-176).

Nessas condic¢des, faz-se importante o trabalho com o hipertexto em sala
de aula, principalmente pela sua funcdo multimodal, que acondiciona outras formas
de texto, além do escrito, como a imagem estatica ou em movimento, icones
animados e sons todos embutidos na tela, no texto.

Essa multiplicidade € o que o diferencia da televisdo, na qual predominam
apenas as imagens e sons; diferencia-se do radio, que s6 possui 0 som; e dos
materiais impressos, nos quais predominam a palavra escrita. O hipertexto é capaz
de reunir todas essas manifestacdes de linguagem na tela digital, organizados e
lidos de acordo com os desejos, liberdade e interpretacdes do leitor, valendo-se de
links, “elos que vinculam mutua e infinitamente pessoas e instituigbes, enredando-as
em uma teia virtual de saberes com alcance planetario a qualquer hora do dia”
(XAVIER, 2013, p. 273), sendo assim, “tijolos basicos da construgdao do hipertexto”
(SANTAELLA, 2007, p. 307). Além de valer-se também do hiperlink, “um conector
especial que aponta para outras informacdes disponiveis, e é o capacitador
essencial do hipertexto” (Idem, p. 316). A autora ainda complementa que “ao ser
acessado, o0 espaco da pagina, que deve se fazer entender por si s6, compreende 0
espaco entre o inicio da leitura e a proxima possibilidade de vincular documentos, ou
seja, o proximo link” (Idem, p. 307).

Sob a utilizacdo do hipertexto, surgem novos percursos de leitura e,
consequentemente, novos perfis de leitor, principalmente, o leitor participativo,
colaborador no processo de compreensdo da leitura e até mesmo no processo de
escrita/reescrita. A este processo, Jenkins (2007) apud Rojo e Barbosa (2015)

nomeou de “cultura da convergéncia”, que ocorre em virtude do novo paradigma que



31

impulsiona a produgdo de novas informagbes e, por conseguinte, estabelecem
novas conexdes. Refere-se, assim, “a uma situacdo em que multiplos sistemas de
midia coexistem e em que o conteudo passa por eles fluidamente” (Idem, 2015, p.
120).

Assim, diante de tantos modos de o leitor se apossar da leitura, Ribeiro
(2007) defende que

O fato é que o leitor, cada vez mais letrado, deve ganhar a versatilidade de
lidar com todos os géneros, de maneira que ndo tenha a sensacdo de
completo estranhamento quando tiver contato com novas possibilidades de
texto ou de suporte. O letramento, além de significar a experiéncia com
objetos de leitura, também deve possibilitar que o leitor deduza e explore o
gue pode haver de hibrido e reconhecivel em cada género ou em cada
suporte, e, assim, manipuld-lo como quem conquista, e ndo como quem tem
medo (RIBEIRO, 2007, p. 136).

Desse modo, valendo-se da leitura multimodal e da produgéo hipertextual,
os sentidos gerados pelo texto literario podem ser evidenciados, de forma dinamica,
multimodal, interativa e motivadora. Para a producdo de hipertexto instrucional, é

preciso valer-se de estruturas discursivas, as quais Santaella (2007) apresenta:

a. Estruturas textuais com alta coesdo. Sao estruturas que partem de uma
visdo linear da cognigédo e fazem uso de metaforas mentais andlogas aos
livros. Nessas estruturas o usuario salta para informagdes relacionadas,
mas volta sempre para 0S pontos exatos em gue comegou a procurar a
informacéao adicional.

b. Estruturas textuais modulares. Consideram que a mente humana
trabalha em blocos e sdo compostas principalmente de mddulos
independentes.

c. Estruturas textuais hierdrquicas. Apresentam uma configuracdo em rede
e encorajam o estabelecimento de relacdes entre diferentes significados e
pedacos de informacéao.

d. Estruturas textuais multitematicas. Apresentam grande variedade de
opcbes para organizar a informacéo. Elas podem ser usadas para cruzar
informacdes verbais e visuais e pensadas como multidimensionais, o que
corresponde & metéfora do livro eletronico (SANTAELLA, 2007, p. 313-314).

Para desenvolver esse trabalho, as estruturas discursivas recomendadas
sao as de alta coeséo, pois o aluno produtor e leitor faz a ligacdo cognitiva de modo
linear, ou seja, lendo diretamente, linha apds linha, horizontalmente; e volta ao ponto
de onde parou, retomando ou produzindo outra ligacdo, neste caso, a

reflexdo/compreensdo a respeito do conto lido. E fato que a literatura local ainda



32

precisa ser muito discutida, principalmente, em ambito escolar. Esse € um passo
importante, conforme corroboram Aguiar e Bordini (1988) ao afirmar que
A formacdo escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este se
enquadra. Se a escola nao efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de
classe e o texto a ser lido, o aluno ndo se reconhece na obra, porque a
realidade representada néo |he diz respeito. [...] Portanto, a preparacgéo para
o ato de ler ndo é apenas visual-motora, mas requer uma continua

expansdo das demarcagfes culturais da crianca e do jovem (AGUIAR E
BORDINI, 1988, p. 16).

Nessas bases, nota-se que a escola escolhida para execucdo deste
trabalho, até entdo, ndo havia cedido espaco as discussfées ou sequer as
apresentacoes da existéncia da literatura sergipana, tanto que a maioria dos alunos
mal conhece ou sabe da existéncia da literatura do lugar em que vivem, mesmo
havendo livros desse género na biblioteca escolar. Faz-se necessaria a exploracao
destas obras em ambiente escolar, espaco de socializacdo de saberes académicos
e socioculturais.

Diante desse pensamento, Aguiar e Bordini (1988) ratificam a importancia

da leitura literaria em ambiente escolar:

A ampliacdo do conhecimento que dai [da leitura literaria] decorre permite-
Ihe compreender melhor o presente e seu papel como sujeito histérico. O
acesso aos mais variados textos, informativos e literarios, proporciona,
assim, a tessitura de um universo de informacdes sobre a humanidade e o
mundo que gera vinculos entre o leitor e outros homens. A socializacdo do
individuo se faz, para além dos contatos pessoais, também através da
leitura, quando ele se defronta com produgdes significantes provenientes de
outros individuos, por meio do cédigo comum da linguagem escrita. No
dialogo que entdo se estabelece o sujeito obriga-se a descobrir sentidos e
tomar posicdes, oque o abre para o outro (AGUIAR E BORDINI, 1988, p.
10, grifo nosso).

E preciso fazer saber a todos da existéncia e da riqueza dessas obras
regionalistas, nas quais a identidade do povo se constrdi e é construida e a cultura
influencia e é influenciada, como uma via de mao dupla, literatura e sociedade num
exercicio pleno de arte e cidadania. Essa é a funcdo da escola, enquanto agente

formador e socializador.
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3 METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos adotados nesse TCF obedecem a duas
etapas de aplicacdo da pesquisa: na primeira, tratamos da descricdo e de
sistematizacdo de oficinas de leitura e producéo hipertextual, com o objetivo de
esbocarmos 0s passos a serem cumpridas no segundo momento pelo aluno; na
segunda etapa, que compreende um novo capitulo — a analise de dados — tomamos
como propédsito analisar e descrever o modo como os alunos aplicaram o roteiro pré-

estabelecido, descrito no caderno pedagdgico.

3.1A escola

Com relacéo a instituicdo, a escola é de nivel fundamental, funcionando,
no turno da manh&, com o fundamental I, e, no turno da tarde, com o fundamental .
Em ambos os turnos, o programa Mais Educacdo esta presente e, aos sabados,
funciona o projeto Escola Aberta.

O espaco escolar € de pequeno porte, possui apenas 06 salas de aula.
Apesar disso, possui laboratério de informéatica amplo, com 21 computadores, destes
2 estdo sem funcionar. Os professores dispdem de data show com tela de projecéo,
notebook, um computador com projecéo, retroprojetor, camera digital, filmadora,
além dos laptops do programa Um Computador por Aluno (UCA), de uso dos
discentes. Dispdem também de rede Wifi aberta no ambiente escolar, mesmo que,
algumas vezes, nao esteja apta para uso.

Além disso, possui uma biblioteca, com um acervo razoavel de obras
infantis, infanto-juvenis e alguns romances. Livros de literatura sergipana s6 uns
quatro titulos diferenciados de romances e um livro com coletanea de poemas e
recortes de textos em prosa. O espaco escolar ainda conta com quadra esportiva e
parquinho infantil recém-construidos. O uso de celulares ndo é permitido no
ambiente escolar, de acordo com o regimento interno, a ndo ser a prévio pedido do

professor para a autorizacéo pela equipe gestora para uso didatico.
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3.2 Publico-alvo

A elaboracdo do material didatico foi pensada analisando a situacdo da
turma que acompanho desde 2013. Ao perceber a interagdo e maior interesse dos
alunos nos trabalhos voltados para a tecnologia, além da dificuldade que possuem
em estudar bem o texto para compreender seus sentidos, resolvi trazer uma
proposta de incentivo a leitura, especialmente a leitura literaria sergipana, e de
producao de hipertexto a partir da compreenséo leitora.

Quanto ao contexto socioecondmico, 0s alunos, em sua maioria, moram
no mesmo conjunto da escola e alguns vem de povoados proximos. Possuem a
faixa etaria de 14 a 17 anos. Alguns pais, aparentemente, tém uma vida
socioeconbmica estavel, outros dependem exclusivamente de auxilios dos
programas sociais para sobreviver. Boa parte desses pais costuma manter contato
com a escola e com os professores, contribuindo para um bom relacionamento
familia/escola.

Com relacéo a pratica leitora, apesar de haver um projeto institucional de
incentivo ao ato de ler, poucos alunos participam positivamente. Nas leituras
mediadas em classe, eles interagem bem, mas nas leituras dos paradidaticos
extraclasse reclamam e muitos ndo as fazem devidamente, mesmo com incentivos e
motivacodes.

O publico-alvo desse projeto também interage bem com a tecnologia,
praticamente todos tem acesso as ferramentas digitais. Além disso, por a escola ser
contemplada pelo projeto federal Mais Educacao, os alunos participam de aulas de
informatica no laboratério da escola, o que possibilitou a insercdo ao mundo digital
para muitos que nao tinham ou tem condi¢des de ter algum aparelho em casa.

Portanto, apesar de o projeto estar contemplando apenas uma
determinada turma, com determinada faixa de idade, ndo impede que seja usado em
outras turmas para serem trabalhados outros tipos de leitura. Cabe ao professor
conhecedor de sua turma, saber o que deve ser ou ndo aplicado para determinado

publico alvo.
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3.3 A proposta

Partindo do pressuposto de que o publico-alvo desse trabalho participa da
cultura participativa, pregada por Jenkins (2009) apud Rojo e Barbosa (2015),
conceito apresentado e discutido na fundamentacédo tedrica, devido ao fato de que
muitos s&o colaboradores em paginas de “fas”, nas quais participam ativamente da
producdo textual colaborativa no ciberespaco, esta pesquisa comecou a ser
delimitada. Observa-se que a leitura e a producdo de texto em ambiente digital
tornam-se mais atrativas.

Neste aspecto, o produto final deste trabalho consistira em um caderno
pedagdgico, o qual contera algumas oficinas, descritas no capitulo 4. Essas oficinas
norteardo as analises dos textos, tanto com relacdo a sua literariedade e quanto a
sua funcao sociocultural, trazendo-lhes uma ressignificacdo, amparada na producéo
de hipertextos (links), utilizando o computador e a Internet com seus recursos de
midia (audio, video, imagens), bem como as ferramentas do Word (digitacéo,
gréfico, tabelas) numa reescrita motivada, criativa e hipertextual, na tentativa de
provar a compreensdo que os discentes fizeram da leitura literaria, representada
nessa proposta pelo conto sergipano “Barba de arame”, de Anténio Carlos Viana,
cujos trechos relevantes para esta proposta estao transcritos no capitulo 4.

Os PCN de Lingua Portuguesa reforcam a importancia do trabalho com o

hipertexto em sala de aula, pois,

Por combinarem diferentes linguagens e atividades multidisciplinares,
favorecem a construgdo de uma representagéo ndo-linear do conhecimento,
permitindo que cada um, segundo seu ritmo e interesse, possa dirigir sua
aprendizagem: buscando informag8o complementar, selecionando em um
texto uma ligagdo com outro documento, por uma palavra ou expressao
ressaltada; buscando representacdes em outras linguagens, como imagem,
som, animacdo com as quais pode interagir na construcdo de uma
representacdo mais realista (BRASIL, 1998, p. 90-91).

Essa proposta ganha visibilidade, pois segundo Knobel e Lankshear
(2002) apud Rojo (2013),

O ler e o escrever mediados por novas tecnologias digitais se tornam
atividades ainda mais complexas, pois a internet requer que 0sS usuarios
julguem textos complexos, que combinam gréaficos, comentarios, afirmacdes
avaliativas, imagens, videos, além de aprender a obter mais informacdes
sobre o0 material, 0 que é necessario para assistir, ouvir, ler, refletir e se
comprometer com a adeséo ou nao a certos discursos (ROJO, 2013, p. 43).
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Porém, antes de procederem ao ato de ler, os educandos deverdo ter
como pré-requisito o conhecimento do género textual conto, a fim de facilitar o
entendimento global do texto e perceber as intencbes do autor diante das
caracteristicas do referido género. A priori, precisam entender as pistas que o titulo
sugere, até mesmo para ter uma nog¢do do que se trata o texto ou para perceber o
leque de significacbes que a linguagem proporciona em suas entrelinhas. Além de
investigar a vida do autor, a fim de entender o contexto no qual esta inserido, o que
pode ser bem util para uma melhor compreensao do texto. Aléem disso, as oficinas

serdo de leitura mediada pelo professor, pois pensa Kleiman que

E durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto:
ndo € durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz alta, mas
durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto. Muitos aspectos
que o aluno sequer percebeu ficam salientes nessa conversa, muitos pontos
que ficaram obscuros sdo iluminados na construcdo conjunta da
compreensdo (KLEIMAN, 1993, p. 24).

De posse dessas leituras, que ndo se restringem apenas ao texto em si,
mas ao contexto sdcio histérico de producéo, faz-se uma nova leitura, coletivamente
agora, intencionando a analise minuciosa dos elementos linguisticos e
extralinguisticos.

Depois de exploradas essas leituras, como trabalho final, deverdo, com o
auxilio do computador conectado a Internet, acessar links, que favorecam a
compreensao do texto, por exemplo, links que demonstrem a biografia do autor, que
tragam o verbete com a significagdo de alguma palavra em desuso ou de significado
desconhecido, que apresentem relatos de experiéncias semelhantes a retratada na
obra, dentre varias outras possibilidades que o texto literario proporciona e trazé-los
ao conto em forma de hiperlink. Além disso, a producdo dos links ativa o
conhecimento metacognitivo do aluno, pois seréo feitos a partir da compreensao do

conto lido. Conforme Leffa (1996),

A metacognicdo correlaciona-se com a proficiéncia em leitura. Leitores
fluentes tém mais consciéncia de seus comportamentos de leitura. Podem
identificar, analisar e discutir suas atividades metacognitivas. Sdo mais
capazes de avaliar sua prépria compreensdo, selecionar as melhores
estratégias de reparo e aplicar as estratégias selecionadas para resolver um
problema. Demonstram certos comportamentos ativos como reler, ler com
atencdo no significado, ler de modo seletivo e ajustar a velocidade de
leitura. S&0 mais capazes de identificar problemas de compreensdo e
resolvé-los. Possuem mais flexibilidade para ajustar a leitura a objetivos
especificos (LEFFA, 1996, p.63,64).
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Assim, combinando as estratégias metacognitivas a proposta
interacionista, este trabalho ganha mais atratividade, pois um pode colaborar com o
outro no momento da releitura e gerar compreensao. Por isso, a analise textual, a
pesquisa e a producao de hipertexto podera ser feito em pequenos grupos, de modo
a motivar a interacdo entre eles, visto que a aprendizagem so se efetiva na interagédo
com o outro.

Essa é a visdo geral da proposta. No caderno pedagogico, sera possivel
visualizar as etapas, inclusive com a demonstracdo, numa andlise de um conto
sergipano “Agua Fria”, de Vladimir Souza Carvalho apud Nascimento (1998, p. 143-
145), na antologia denominada de Prosa Sergipana, cujo texto esta transcrito ao fim
das etapas e ja transformado em hipertexto, cuja visualizacdo dos links s6 sera

possivel ao acessar o arquivo digital, anexado as copias desse trabalho.

3.4 Contos analisados

Os textos selecionados para esse trabalho pertencem ao género textual
Conto literario, por seu carater narrativo breve, direto e repleto de conotacao, esta,
presenca constante em textos literarios, pois, de acordo com Bosi (1977), “a
narrativa curta condensa e potencia no seu espaco todas as possibilidades de
ficcdo. E mais, o0 mesmo modo breve de ser compele o escritor a uma luta mais
intensa com as técnicas de invengao, de sintaxe compositiva, de elocug¢ao” (BOSI,
1977, p. 07).

Além disso, os dois contos escolhidos pertencem a Literatura Sergipana
contemporanea, nos escritos de Antoénio Carlos Viana e Vladimir Souza Carvalho,
dois premiados e renomados escritores de Sergipe. Os textos traduzem uma
preocupacdo com tematicas sociais, como a questdo de género, a pedofilia e a
exploracédo sexual de menores, atendendo a mais um critério desse trabalho, que é
a formacéo cidada dos alunos.

O conto que encabecgou a proposta-piloto, “Agua fria”, de Vladimir Souza
Carvalho, propunha, além da estética literaria, uma discussdo social voltada a
violéncia contra a mulher e alerta para a necessidade de divulgacdo do amparo legal

para as mulheres violentadas, como a lei Maria da Penha.
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Além desse, o conto “Barba de arame”, de Antdnio Carlos Viana, por a
linguagem empregada em seus contos dar voz ao personagem, COmoO numa
confissdo na qual nos, leitores, somos 0s ouvintes, a linguagem empregada € bem
informal, as vezes, até vulgar, mas com um cunho social-reflexivo inquestionavel e
inigualavel. Apesar da narrativa com enredo denso, repleto de violéncia, sempre
relacionada a algum agente social, percebe-se que O conto traz a tona um caso de
violéncia a mulher também, mas nesse caso, numa crian¢ca, como vitima de
pedofilia. O texto narra de forma t&o inocente e revoltante o abuso sexual a menor.

Bosi, desde a década de 70, ja vislumbrava o conto contemporaneo como
explorador desses temas sociais, pois a literatura enquanto literatura ndo pode fugir
desses temas que circundam a sociedade, até mesmo 0S mais cruéis e
vergonhosos, mas sem parecer uma noticia jornalistica e com altas doses de lirismo,

de arte literaria. Segundo o autor,

E muito provavel que o conto oscile ainda por muito tempo entre o retrato
fosco da brutalidade corrente e a sondagem mitica do mundo, da
consciéncia ou da pura palavra. Essas faces do mesmo rosto talvez
componham a mascara estética possivel para os nossos dias; e a literatura,
enquanto literatura-para-a-literatura, ndo tem meios de superé-la. Podera
representé-la, exprimi-la, significa-la. E vivé-la e sofré-la, até desafia-la.
Arranca-la, ndo (BOSI, 1977, P. 22).

Nessas condi¢des, entendemos que, além de promover a exposicdo da
estética literaria e da reflexdo social presente nas obras, é preciso inserir estudos
sobre a literatura regional em sala de aula também, para que o sentimento de
pertencer aquela cultura se fortaleca. A literatura sergipana, especialmente, apesar
de possuir inUmeros escritores e textos belissimos, de uma riqueza singular, ainda
nao é reconhecida como deve no ambito da literatura nacional e, principalmente, no
proprio estado. Isso devido ao seu processo de criagédo literaria ter ocorrido de forma
lenta, inicialmente, pela dificuldade de formacéo de intelectuais no estado, fruto de
sua colonizagcédo, e também por seus escritores estarem presos a uma ideologia
literaria e cultural externa a Sergipe, tanto que s6 ganharam reconhecimento quando
estavam fora do estado.

A escolha de textos em prosa da literatura regional procurou levar em
conta a motivacao que teriam por ler, principalmente, pela proximidade da realidade
do aluno-leitor, com um linguajar caracteristico, local, pelo carater narrativo baseado

em histérias que constituem a preservacdo da memdria cultural da regido, na qual
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poderdo inferir sobre a linguagem e o vocabulério escolhido, sobre o modo de
organizacdo linguistica, sobre a tematica que o encabeca e, principalmente,
atribuindo-lhe sentidos de contextualizacédo, tornando a prética de leitura efetiva. A
inferéncia se dara pelas discussdes feitas em sala sobre a leitura pontuada e pelo

uso de uma ferramenta digital, o hipertexto.

3.5Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa, realizada numa escola da rede estadual de Sergipe,
investigard o nivel de significacdo que os alunos do 9° ano do ensino fundamental
ddao ao texto, mais especificamente ao género conto literdrio de escritores
sergipanos, que por possuir caracteristicas bem peculiares, tipicas da linguagem
literaria, possibilita muitos “vazios” para que o leitor dialogue com o escrito e, a partir

de seu repertorio sociocultural, os preencha, afinal,

A linguagem literaria extrai dos processos histérico-politico-sociais nela
representados uma visdo tipica da existéncia humana. O que importa ndo é
apenas o fato sobre o qual se escreve, mas as formas de o homem pensar
e sentir esse fato, que o identificam com outros homens de tempos e
lugares diversos (AGUIAR E BORDINI, 1988, p. 14).

O trabalho de incentivo a leitura literaria sergipana se dara, como ja
apresentado antes, para motivar participacdo e inferéncias socioculturais dos
discentes e utilizard o ambiente digital como ferramenta propulsora de interesse e
novos desafios, principalmente explorando a leitura e a escrita.

Por essa razdo, este TCF pretende valer-se dos multiletramentos,
especificamente, o letramento literario e digital, usando como estratégia o hipertexto
e suas condi¢des de producéo, privilegiando a leitura e a escrita colaborativa, além
de valer-se das mdltiplas semioses possibilitadas pelo ambiente digital, como
veremos no Caderno Pedagogico, no capitulo seguinte, produto contendo oficinas,

preparadas com base na teoria discutida no capitulo anterior.
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4. CADERNO PEDAGOGICO

4.1 Apresentacéo

Nessa era interconectada, as informacdes estdo por toda a parte numa
rede de conexdes, compartilhada por milhdes em milésimos de segundo. Esta € a
realidade da maioria de nossos alunos. E inegavel o letramento digital que eles
possuem e a facilidade com que mexem nos celulares, tablets, computadores, cada
vez mais modernos.

Diante dessa realidade, por que nao, professor, utilizar essa
potencialidade digital para a sala de aula em prol de mais conhecimento e troca de
saber? Como utilizar as diversas informacdes que circulam na rede para produzir
significacdo do texto literario? Por que ndo apresentar a fungéo social da literatura,
consolidando-a como arte e agente de transformacdo social a partir do conto
literario?

Neste viés, a literatura sergipana tera seu papel de destaque neste
trabalho, sobretudo na leitura de dois contos, um de Vladimir Souza Carvalho, na
proposta-piloto e de Antonio Carlos Viana, na aplicacdo da proposta. A escolha foi
de extrema relevancia, pois ambos utilizam em suas prosas um recorte tao realista
de situacdes tao cruéis, mas que surpreendem o leitor pela verdade contida ali,
mesmo sem compromisso de conté-la, e pela elegancia que usa ao escrever sobre
fatos tdo socialmente negligenciados, talvez pela vergonha de falar sobre eles ou
pela marginalidade que suas personagens se encontram. Usam a brutalidade nas
cenas de violéncia contra a mulher, abuso sexual da crianca e a degradacéo do ser
humano, sempre utilizando um recurso que d& vida e voz as personagens.

N&o podemos privar nossos alunos de discussfes dessa natureza, até
porque eles precisam entender/falar sobre essa tematica para que melhor possam
se defender fisico e criticamente e agir, caso precise, a respeito do assunto em foco.
Caso a escola negligencie informacdes/discussdes sobre assuntos dessa natureza,
negligenciara a formacdo critica do aluno, além de perpetuar uma Visao
preconceituosa e submissa da mulher ou de ocultar um problema social gravissimo
gue € o abuso sexual de menores.

Através da arte literaria, esses temas podem ser tratados de modo

reflexivo e os textos escolhidos proporcionam isso, pois a impressdo gerada pela
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leitura é a de que a personagem, muitos casos, narradora dos fatos, grita, apela
para que seja vista, ouvida, ajudada, aconselhada; apela para que o leitor seja ou se
torne um cidadao critico e consciente e transforme aquela realidade, ali desnudada.
Todas essas sensacfes alcancadas com uma linguagem simploria, invasiva, com
uma pontuacéo impecéavel e de facil leitura, além de proporcionar os vazios que a
literatura proporciona para que o leitor a preencha a seu bel-prazer, em poucas
paginas e valendo-se da proeza do poder de sintese e de surpreender que o contista
precisa ter.
Para que isso seja visualizado em um texto, cabe ao educador saber se

colocar diante da leitura para que possibilite ao aluno também um posicionamento a
respeito ou uma reflexdo sobre o assunto exposto no texto. Xavier (2007) elenca
alguns procedimentos que o professor deve adotar, caso se convenca da
“obsolescéncia do ensino instrucional”, no qual apenas ele detém conhecimento a
ser partilhado e os alunos meros receptores desse saber, e se converta a chamada
aprendizagem (re)construtivista, teoria que fundamenta este trabalho, conforme
discutido na fundamentacao tedrica, apontando sua importancia na construcdo do
conhecimento pelo aprendiz. S&o estes:

a) Refletir sobre as questBes mais relevante de um certo conteddo a ser

trabalhado;

b) Escolher os recursos didaticos em funcdo dos estilos cognitivos dos

aprendizes;

¢) Analisar criticamente as vantagens e desvantagens de cada ferramenta

pedagégica disponibilizadas pelas TIC;

d) Imaginar formas contextualizadas e criativas de trabalhar os contetdos
com a turma (XAVIER, 2007, ndo paginado).

A perspectiva apresentada por Xavier (2007) parte da teoria da
aprendizagem (re)construcionista, que tem como ponto de partida o construtivismo
piagetiano e defende a aprendizagem centrada na (re)construgcdo do conhecimento
pelo préprio aluno, levando-o a evitar a aquisicdo acritica da informacao trazida pelo
professor, internet ou qualquer outra fonte. Antes, o aprendiz deve procurar refletir a
informacéo e reorganiza-la como achar conveniente e conforme suas necessidades

sociais e cognitivas. Ainda afirma o autor que

O professor que assim procede [que utiliza os procedimentos acima citados]
reconhece que as tecnologias digitais e a comunicacao interativa na rede
ampliam incomensuravelmente a relagdo do sujeito com o saber e
potencializa certas capacidades cognitivas (memoéria, imaginacéao,
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percepcao e raciocinio) e as formas de expressao linguisticas (além da
verbal, agrega consubstancialmente a linguagem visual e sonora) nas
superficies de visualizacdo como telas, monitores, visores de celulares e
displays diversos (XAVIER, 2007, nao paginado) [grifo nosso].

Parte desse pressuposto o trabalho com o hipertexto, ferramenta
colaborativa no processo de aprendizagem, cujo percurso de producdo depende das
estratégias utilizadas pelo aprendiz para mostrar a compreensdo decorrente da
leitura.

No entanto, caso a escola na qual o professor pretende utilizar esta
proposta ndo possua recursos tecnoldgicos, ndo impede que a ideia apresentada
nesse trabalho seja posta em pratica, pois podemos adapta-la, partindo da ideia
inicial de Hipertexto, proposta por Nelson (1997) em seu projeto Xanadu, comentado
nas consideracdes tedricas dessa pesquisa, na qual, para o idealizador, o hipertexto
esta ligado “a um sistema de escrita ndo sequencial, que funcionaria da mesma
forma que a mente humana, isto é por associa¢cdes, em que um item puxa outro
item, encadeando-se ao proximo item, formando uma grande rede de conexao”
(XAVIER, 2013, p. 145-146).

Eis 0 que veremos abaixo, passo a passo, na leitura e interpretacdo do
texto literario sergipano, especificamente, na pesquisa e na producao de hipertexto,
numa proposta de oficinas com duracdo de 10 aulas, para o 9° ano do ensino

fundamental.

4.2. Objetivo geral da proposta pedagogica

Esse caderno pedagdgico objetiva lancar uma proposta pedagdgica com
0 uso das tecnologias de informacao e conhecimento a fim de proporcionar a leitura
dindmica e critica de textos literarios a partir da mediacdo e da reflexdo de
estratégias para a compreensdo textual, refletida na produgcdo de hipertexto,
valendo-se da multimodalidade, para, assim, gerar uma aprendizagem significativa

para a vivéncia escolar e social no exercicio da cidadania.
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4.3. Percurso metodologico a ser aplicado nas oficinas:

Este trabalho propde reflexdo e pratica acerca do trato com a leitura,
principalmente do texto literario, motivando uma incursdo pelo letramento digital,
valendo-se dos multiletramentos e da multimodalidade na produgao de hipertexto a
partir da compreenséo leitora do conto sergipano, carregado de literariedade, cultura
e critica social. Toda a proposta esta exposta em seis oficinas de leitura, pesquisa,
producao e exposicao dos trabalhos feitos.

O percurso metodolégico das oficinas é composto de atividades que
visem a um trabalho dindmico, de reflexdo sobre leitura e de prética escritora nas
aulas de Lingua Portuguesa, dinamizando-a e a tornando atrativa ao aluno e,
principalmente, promovendo aprendizagem significativa.

A sequéncia metodoldgica esté disposta de acordo com as etapas abaixo:

v Oficina 1 — As atividades desenvolvidas nessa oficina, proporcionara ao
aluno conhecer um pouco o estado onde vive. Como a leitura literaria sera de um
conto sergipano, a motivacdo a leitura sera a apresentacdo de elementos naturais,
culturais e artisticos do estado de Sergipe, buscando interacdo e percepc¢ao do valor
que eles déao a cultura do lugar onde vivem;

v Oficina 2 — A oficina promovera o contato com a literatura. Inicialmente,
explicando o significado desta, como também apresentando os principais autores e
obras sergipanos do passado e contemporaneos, visando o conhecimento da arte
literéria produzida por conterraneos.

v  Oficina 3 — Esta oficina proporciona o0 momento de leitura do conto
sergipano escolhido de forma mediada, dinamica e interativa, a partir das inferéncias
feitas pelos alunos no ato de ler em voz alta;

v Oficina 4 — A compreensdo da leitura realizada pelos alunos na oficina
anterior possibilita a aplicacdo desta oficina que € a de pesquisa na internet de
informacdes, noticias, charges; podem gravar, com o celular, videos e audios com
depoimentos relacionados a interpretacdo tematica do conto lido, salvando as
pesquisas sempre em pen drive;

v Oficina 5 — No laboratério de informatica, finalmente, irdo produzir
hipertextos das partes mais relevantes do conto, aquelas que carecem de maiores

esclarecimentos, como interpretagdo tematica, verbete desconhecido, um ditado
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popular regional, uma expressédo conotativa, uma expressédo usada fora da norma
padrdo da lingua portuguesa.

v/ Oficina 6 — Esta oficina propde a exposicdo dos trabalhos na escola,
podendo ter este trabalho extrapolado dos limites da sala de aula e promover uma
campanha social na comunidade escolar sobre o assunto discutido no conto, no

caso deste trabalho, a exploracéo sexual de menores.

4.4 Recursos utilizados

O professor, nas oficinas, além do acesso a internet, fard uso dos seguintes
materiais:
v Data show;
v' Computadores conectados a Internet;
v Copia dos textos utilizados, nesse caso, dos contos sergipanos;
v Dicionario de Lingua Portuguesa,;

v Celular ou tablet para possiveis gravac6es de audio ou video;

4.5 Oficinas de leitura e producao de Hipertexto: proposta-piloto

Conforme descrito na metodologia, este TCF contard com uma proposta-
piloto, como forma de guiar os alunos para o aprendizado e a producdo do
hipertexto, de modo mediado, dialogado e interativo. Além disso, faz parte do
processo interativo do ensino a apresentacdo das atividades propostas para o
aprendiz, incluindo o objetivo que o professor pretende alcancar com este trabalho.

Nota-se que o aluno estando ciente de tudo o que ocorrera, podera se
sentir como parte integrante do trabalho, colaborador direto, podendo inferir com
sugestbes, ser atuante nas atividades e favorecer a troca de experiéncias,
especialmente, porque no trato com 0s aparatos tecnoldgicos, muitas vezes, mostra
gue sabe manusear equipamentos, suportes e conteldos bem mais que o préprio
professor. Assim, o discente percebe a relevancia de seus estudos para a sua
aprendizagem e para a troca de saberes em sala de aula e vé que pode ser muito
atil no processo de ensino-aprendizagem e ndo apenas um mero receptor de tarefas

e informacdes.
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4.5.1 Oficina 1: Motivacéao a leitura do conto

O professor, esta oficina com duracdo de 1 hora/aula, de 50 minutos,
partiu da problematica encontrada na turma analisada para esse trabalho, pois
muitos alunos afirmavam n&o reconhecer o estado de Sergipe em suas belezas
naturais e criagbes arquitetbnicas e culturais. Para a mostra, poderd usar como
recurso didatico:

v" Projetor ou painéis;
v' Imagens de pontos turisticos do estado, expostas em slides ou em cartolina

(caso o recurso tecnoldgico ndo seja possivel).

Objetivo:
v' Reconhecer cenarios da natureza e a cultura sergipana a partir de fotos,
dialogando com os alunos sobre os elementos com os quais vivenciam

socioculturalmente.

4.5.1.1 Descricéo das atividades:

1. Mostra de imagens de cenarios naturais e representativos da cultura da cidade
de Siméao Dias e de Sergipe, em slides no projetor. Ressaltando que as imagens
foram retirados de sites de dominio publico, conforme pesquisa no Google e do

site do Museu da Gente Sergipana.

UM PASSEIO POR SERGIPE

o O nome Sergipe, originario do tupi si ’7i ii pe.
quer dizer "no rio dos siris", tendo sido mais
tarde adotado Cirizipe ou Cerigipe. que
significa "ferrdo de siri", nome de um dos
cinco caciques que se opuseram ao dominio
portugues.

o Canyons do Rio Séo Francisco, em Canindé de
Séo Francisco, SE.

Fonte: A autora (Slide 2, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 1, oficina 1)



o Orla da praia de Atalaia, Aracaju-SE.

Fonte: A autora (Slide 3, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 4, oficina 1)

o Praia do Saco-SE

Fonte: A autora (Slide 6, oficina 1)

0 Praia em Estancia, SE ¢ Praia da Caueira, Itaporanga-SE

Fonte: A autora (Slide 7, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 8, oficina 1)
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o Serra de Itabaiana-SE o Rio Vaza-Barris, SE

Fonte: A autora (Slide 12, oficina 1)

o Ponte construtor Jodo Alves Filho

o Vista da Serra do Cruzeiro, Simdo Dias-SE

Fonte: A autora (Slide 13, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 14, oficina 1)
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SE

Fonte: A autora (Slide 16, oficina 1)

o Praga de Sdo Francisco, em Sdo Cristovao (23 km
de Aracaju), nomeada como o mais 1ovo
Patriménio Cultural da Humanidade pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU).

Fonte: A autora (Slide 17, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 18, oficina 1)

o Praca da Matriz, Simdo Dias-SE o Quadrilhas, tradicdo em todo o estado

Fonte: A autora (Slide 19, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 20, oficina 1)
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o Exposicdo Lambe Sujo x Caboclinho, grupos
folcloricos de Laranjeiras-SE

o Mamulengos de Cheiroso (SE)

Fonte: A autora (Slide 23, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 24, oficina 1)

MANIFESTAGOES FOLCLORICAS
EM SERGIPE

OUTRAS EXPRESSOES
ARTISTICAS SERGIPANAS

© Bacamarteiros o Taieira

o Parafusos 6 Zabumba

& Cacumbi ¢ Batucada

o Cangaceiros ¢ Sarandaia

o Cheganga o Samba de coco
6 Maracatu ¢ Pisa polvora

o Reisado
o0 Séo Gongalo

Fonte: A autora (Slide 25, oficina 1)
Fonte: A autora (Slide 26, oficina 1)
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Titulo: Cores @ formas da Cultura Popular, Artista: Bené Santana

Fonte: A autora (Slide 27, oficina 1) Fonte: A autora (Slide 28, oficina 1)

1. Apods exposicao de cada imagem, questiona-los:

Conhecem algum lugar retratado nas imagens?

Lembram-se de algo que Ihe reporte a algum lugar daqueles representados?
Participou de algum evento tradicional apresentado nos slides?

Conhece algum grupo folclérico apresentado?

J& viu alguma apresentacao?

Houve algum elemento nos slides que mais chamou ateng¢édo?

Por que interessou?

AN NN N N NN

Ha outros locais ou outras representacfes diferentes das expostas que conhece

e gostaria de retratar uma experiéncia?

2. Depois das discussdes a respeito dos slides apresentados, questiona-los se

houve mudanca de opinido com relacéo ao proprio estado onde vivem.

4.5.2 Oficina 2: Apresentacdo dos autores da literatura sergipana

Esta oficina surgiu da necessidade de apresentar aos alunos a riqueza da

literatura sergipana tdo esquecida e negligenciada pelas escolas sergipanas. Para
desenvolvé-la, precisaremos de 1 hora/aula, de 50 minutos, e utilizar o projetor para
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exibicdo de slides com imagens, biografia e trechos de obras. Caso a escola néo
possua projetor digital, levar as imagens e trechos impressos em papel ou cartolina.

Objetivo:

v' Apresentar Sergipe enquanto arte literaria, conhecendo a biografia de alguns

autores sergipanos de varias épocas, além de visualizar algumas de suas obras.

4.5.2.1 Descrigéo das atividades:

2. Apresenta-los a literatura sergipana, enquanto manifestacdo literaria regional,
voltada a explorar tracos das belezas naturais, das tradicdes culturais e da
sociedade sergipana, tanto da cidade como da zona rural, mostrando, em
projetor, algumas obras e principais escritores de varias épocas. Ressalta-se
gue as imagens e os trechos das obras foram retirados de sites de dominio

publico, conforme pesquisa no Google.

OFICINA 2: Conhecendoa
Literatura Sergipana, obras e
autores

o SERGIPE E SUA GRANDIOSIDADE:
NATUREZA, POVO, CULTURA,
LITERATURAE ARTE

0 Renomado escritor, Tobias Barreto

Fonte: A autora (slide 1, oficina 2) Fonte: A autora (slide 2, oficina 2)



o Tobias Barreto de Menezes, poeta, jurista e
filésofo, nasceu a 07 de junho de 1839 em
Campos do Rio Real, atual Tobias Barreto,
em Sergipe e faleceu a 26 de junho de
1889, no Recife, Pernambuco, onde se
tornara o chefe da Escola do Recife, na

Faculdade de Direito daquela cidade. De
1871 a 1881, o fundador do condoreirismo
brasileiro e chefe da Escola do Recife, mais
importante  movimento intelectual da
segunda metade do século XIX.

Fonte: A autora (slide 3, oficina 2)

o0 Silvio Romero, Lagarto-SE

Fonte: A autora (slide 5, oficina 2)

Hermes Fontes

4 Hermes Floro Bartolomeu Martins de Aradjo
Fontes, compositor e poeta brasileiro,
nasceu em Boquim, Sergipe, a 28 de Agosto
de 1888 e suicidou-se no Rio de Janeiro a
25 de Dezembro de 1930.

Compositor. Poeta. Filho de lavradores.

Fonte: A autora (slide 7, oficina 2)
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Poema de Tobias Barreto

Amar

Amar € fazer o ninho,

Que duas almas contém,
Ter medo de estar sozinho,
Dizer com lagrimas: vem,

Flor, querida, noiva, esposa...
Cabemos na mesma lousa...

Julieta, eu seu Romeu:
Correr, gritar:onde vamos?
Que luz! que cheiro! onde
estamos?

E ouvir uma voz: no céu!l

Vagar em campos floridos
Que a terra mesma nao tem;
Chegamos loucos, perdidos
Onde nao chega ninguém.._
E, ao pé de correntes
calmas,

Que espelham virentes
palmas,

Dizer-te: senta-te aqui;

E além, na margem sombria,
Ver uma corca bravia,
Pasmada olhando pra ti!

Fonte: A autora (slide 4, oficina 2)

o Silvio Romero (Silvio Vasconcelos da Silveira

Ramos Romero.)critico, ensaista, folclorista,
polemista, professor e historiador da literatura
brasileira, nasceu em Lagarto, SE, em 21 de
abril de 1851, e faleceu no Rio de Janeiro, RJ,
em 18 de julho de 1914.
Silvio Romero foi um pesquisador bibliografico
sério e minucioso. Preocupou-se, sobretudo,
com o levantamento sociolégico em torno de
autor e obra. Sua forca estava nas ideias de
ambito geral e no profundo sentido de
brasilidade que imprimia em tudo que escrevia.
A sua contribuicdo a historiografia literaria
brasileira € uma das mais importantes de seu
tempo.

Fonte: A autora (slide 6, oficina 2)

PERFEICA0 prodigios de impureza e
imperfeigéo!

Tanto esforgo perdido em ser

perfeito! Fico-me, noite a dentro,

Em ser superno, tanto esforgoinsone e mudo,

véol pensando em ti, que dormes,

Sonho efémero; acordoe,  esquecida

juntoao leito, do teu amargurado

amesmainércia, amesma  sonhador..

escuridao.

Ah, Mas, se a0 menos,
Vejo, através das sombras,  imperfeito € tudo
um defeito salve-se, as milimperfeigoes
em cada cousa, e as cousas davida,
todas sdo, a humilde perfeicdo do meu
para 0s meus olhos ritilos de amor!
eleito,

Fonte: A autora (slide 8, oficina 2)
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Alina Paim, autora simdo-
diense

0 Uma revisdo historica da literatura brasileira
permite verificar que a escritora Alina Paim,
nascida em Esténcia a 10 de outubro de 1919,
embora tenha produzido dez romances, a saber:
Estrada da liberdade (1944), Siméo Dias (1949

e 1979), A sombra do patriarca (1950), A hora
proxima (1955), Sol do meio dia (1961), a
trilogia de Catarina composta pelos romances: O
sino e a rosa (1965), A chave do mundo (1965)
e O circulo (1965), A sétima vez (1969) e A
correnteza (1979), e quatro obras dedicadas ao
plblico infantil, encontra-se praticamente
0 Alina Paim, Estancia-SE desconhecida.

Fonte: A autora (slide 9, oficina 2) Fonte: A autora (slide 10, oficina 2)

o A literatura dessa escritora sergipana

centra-se na luta feminina por melhores

condicdes de vida, nas questdes politicas,

nas discrepancias entre a educacdo publica

e a privada, além da situacdo do idoso. Tudo

é narrado considerando o contexto social e

psicologico no qual as personagens estdo

inseridas. ¢ Edson Aimeida Valadares, 88 anos, nascido em
Simao Dias, pode ser o primeiro brasileiro a
ganhar o Prémio Nobel de Literatura.

Fonte: A autora (slide 11, oficina 2) Fonte: A autora (slide 12, oficina 2)

0 Jornalista, politico, diplomata, poeta,
ensaista, cronista, romancista e
memorialista, nasceu em Estancia, SE,em 7

de maio de 1887, e faleceu no Rio de
Janeiro, RJ, em 27 de agosto de 1969.

o Gilberto Amado

Fonte: A autora (slide 13, oficina 2) Fonte: A autora (slide 14, oficina 2)
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o Francisco J. C. Dantas (1941) € natural de
Riachao dos Dantas-SE. Ele € um dos nomes de
destaque do cenario da literatura
contemporanea. Seu trabalho € reconhecido por
criticos literarios de renome, como Benedito
Nunes, Alfredo Bosi, Jodo Luiz Lafeta, s6 para
citar alguns. Seus enredos tratam dos dramas
da existéncia humana, narracdo que ganha uma
caracteristica particular ao fazer uso dos
elementos regionais; aspecto que de maneira
alguma interfere na qualidade de seus cinco
romances. Pois, tem conquistado varios prémios

o0 Francisco Dantas, Riachdo do Dantas kopepetn e ) 5 y
literarios no @mbito nacional e internacional.

Fonte: A autora (slide 15, oficina 2) Fonte: A autora (slide 16, oficina 2)

o Nascido em Itabaiana, regido central do estado de Sergipe,
Vladimir Souza Carvalho € juiz federal e possui uma longa
carreira juridica. O juiz é também o escritor ocupante da
cadeira de nimero 25 da Academia Sergipana de Letras.
Escreveu varios livros de contos como “Quando as cabras déo
leite” (1971), “Mulungu Desfolhado (1994), “Feijdo de Cego” e
“Agua de Cabaga” (2003). Vladimir ainda ocupa os “cargos” de
historiador e poeta. Uma das suas poesias que traduz bem a
beleza de suas obras é sem duivida “Sinal Verde, transito
vermelho” publicada em 1972. No folclore: “O Caxanga na
histéria de Itabaiana” (1976), “Apelidos em lItabaiana”,
“Adivinhas Sergipanas” (1999) e no Direito: “Da Justica Federal
e sua Competéncia” (1980), “Manual de Judicatura Aplicada” e
“Competéncia da Justica Federal” (sete edi¢oes publicadas). E
em preparo, “Manual de Competéncia da Justica Federal”.
Vladimir de Souza colabora ainda com a publicacao de artigos
no jornal Correio de Sergipe.

¢ Vladimir Souza Carvalho, Itabaiana-SE

Fonte: A autora (slide 17, oficina 2) Fonte: A autora (slide 18, oficina 2)

o0 0 escritor sergipano Antonio Carlos Viana,
um dos nomes principais da literatura
sergipana, € tido pelos seus leitores como

um gentil mestre das letras, visto que ele é
muito receptivo com todos interessados néo
SO pelos seus textos como também pela
literatura de um modo geral.

o0 Antonio Carlos Viana, Aracaju-SE

Fonte: A autora (slide 19, oficina 2) Fonte: A autora (slide 20, oficina 2)
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O escritor tem uma histéria intima com a literatura apesar das
adversidades que sempre existe quando alguém nasce as
margens do poder. Viana € mestre em teoria literaria pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul e doutor em
literatura comparada pela Universidade de Nice, Franca. Formacao
académica que evidencia sua capacidade de superacdo. Além
disso, € tradutor. E devido a essas atuacOes no cenario das letras
nacionais, Viana ja foi premiado com diversos prémios:

Esso de Literatura (contos), em 1971 ;

Prémio da Unido Brasileira de Escritores (RJ), em 1974;

Prémio Tobias Barreto da Prefeitura Municipal de Aracaju, em
1975;

Prémio Nacional de Contos Cidade de Belo Horizonte, em 1991;
Prémio Nacional de Contos da Associacdo Galicha de Escritores,
em 1991.

Recebeu o prémio APCA 2009 de melhor livro de contos por Cine
prive.

Fonte: A autora (slide 21, oficina 2)

3. ApoOs cada exposicao, perguntar:

v'Ja ouviram falar de algum desses escritores?

- Possa ser que surjam comentarios com o nome de algumas cidades ou ruas do
estado.

v' Gostaram do recorte de obras apresentadas?

v' Perceberam a representatividade dos escritores sergipanos em nivel nacional?

4. Concluir comentando o sobre o panorama da literatura sergipana, que tem
pouco destaque em ambito local, mas, em relagdo ao reconhecimento nacional é
bem maior.

4.5.3 Oficina 3: Leitura literaria

Esta oficina € a que possui maior importancia nesse trabalho, pois € o
ponto de partida para a compreensao do texto e para a producao hipertextual. Tera
duracdo de 2 horas/aula, de 50 minutos cada e para desenvolvé-la é preciso levar
copias do conto e distribui-las para os alunos.

Para a aplicacdo dessa oficina, o aluno devera ter como pré-requisito o
conhecimento sobre o género textual conto, para, assim, poder compreender as
escolhas do autor no momento da producéo do texto, facilitando a analise. Optamos

em ndo fazer uma nova oficina sobre o género textual Conto, pois este ja foi
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trabalhado na unidade letiva anterior. Sobre o género estudado, por ser uma
narrativa ficcional curta, as agdes desenvolvem-se num curto espaco de tempo e por
essa caracteristica, tudo se faz relevante, cada palavra € uma pista textual para a
compreensao; cada informacdo, cada adjetivo torna-se precioso, especialmente
durante a descricdo de uma cena, ambiente, pessoa; a pontuacao também diz muito
sobre o texto, cada sinal estd impregnado de significado.

E sabido que a leitura promove a ampliacédo do conhecimento de mundo,
da criticidade e possibilita o debate, imaginacdo e fruicdo. Silva e Martins (2010)

reafirmam essa importancia da leitura e ao perfil do leitor:

Para nos referirmos a um bom leitor, a um leitor bem formado e que tenha
pratica de leitura, em geral usamos adjetivos como critico, competente,
fluente, experiente, habil etc. Tais adjetivos estdo contidos na ideia de leitor
gue a escola pretende formar. Para isso, é preciso que a leitura seja uma
pratica constante nas atividades escolares, a fim de que o aluno — leitor em
formagdo — domine as habilidades de leitura acima referidas. A elas
acrescentamos as seguintes (algumas das quais sdo desdobramentos
daquelas): perceber relagbes entre texto e contexto; reconhecer relacbes
entre diferentes textos; identificar a intencdo do texto, sua ideologia ou
valores (e posicionar-se em relacéo a eles); identificar o ponto de vista do
autor ou do narrador; perceber relagdes de causa e consequéncia; julgar se
0 texto contem incoeréncias; observar se o texto atende as expectativas do
género textual ou se subverte seus procedimentos tradicionais; fazer
inferéncias; identificar pressupostos; antecipar argumentos ou sequéncias
narrativas; estabelecer relagbes entre texto e ilustracéo (SILVA E MARTINS,
2010, p. 39).

As autoras apontam alguns procedimentos que esta oficina visa fazer com
a leitura mediada, pois os alunos conseguem refletir melhor a respeito do que leem
qgquando o professor proporciona um trabalho pedagdgico mediado, discutindo
paragrafo a paragrafo todas as potencialidades que o texto literario explora. Essa
interagédo colabora na construcéo de sujeitos: “questionando, sugerindo, provocando
reacoes, exigindo explicacdes sobre informacdes ausentes do texto, refutando,
polemizando, concordando e negociando sentidos mediante as pistas deixadas no
texto” (MOURA e MARTINS, 2012, p. 90).

Objetivo:
v Promover a leitura compartilhada, mediada e a compreensdo do conto “Agua

Fria”, de Vladimir Souza Carvalho, percebendo literatura enquanto movimento

estético, linguistico e sociocultural.
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4.5.3.1 Descrigéo das atividades:

3.

Com a sala arrumada em um circulo para favorecer a discussao, apresentar aos

alunos o conto do escritor itabaianense Vladimir Carvalho, transcrito ao final

dessa oficina, distribuindo cépias do texto para melhor visualizacéo e leitura.

Iniciar com o debate a respeito do titulo do texto: “Agua Fria”. Questionando-os:

v" Apenas com a leitura do titulo, 0 que podemos deduzir a respeito do texto que
iremos ler?

v Por que “Agua Fria’? O que isso representa?

v’ Sera que podemos remeter o titulo ao significado do corriqueiro adagio
popular “Gato escaldado tem medo de agua fria”?

- Precisamos mediar discussdes de modo a surgirem varias inferéncias e que

estas sejam confirmadas ou descartadas ao longo da leitura.

Feitas as discussoes, promover a leitura compartilhada do conto, na qual, cada

aluno podera ler um trecho, com a mediacdo do professor para a énfase na

pontuacdo, lembrando que o conto é uma narrativa curta e enfatica, no qual a

pontuacao tem efeito decisivo na compreensao da leitura.

- O ideal é a cada paragrafo ou a qualquer informacdo nova fazer inferéncias para

que o aluno possa julgar a obra, apresentar sua compreensao até entdo, inferir

sobre o comportamento de alguma personagem, verificar a compreensao de alguma

palavra que possa parecer para eles desconhecida etc.

4.

o

Feita a leitura, antes que surja qualquer problematizacdo ou comentario a
respeito da obra, pergunta-los:

Houve alguma relacdo entre as respostas dadas a respeito do titulo no inicio
dessa oficina e ao sentido que tiraram do texto apos a leitura? Por qué?

Depois da leitura, por que a escolha do autor pelo titulo “Agua Fria”?

Comentar sobre o0 uso dos recursos linguisticos na obra, tais como:

O excesso de oracOes curtas, marcadas pelo uso do ponto, 0 que provoca a
lentiddo na leitura e, consequentemente, a demora nos acontecimentos da cena
representada,

O uso de expressodes populares e de linguagem informal;

A repeticdo do nome de Zulmira, o que pode evidenciar a representacéo das

mulheres que sofrem a violéncia doméstica.
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A descricado da cena, do ambiente, das personagens que possibilita a formagéo
da representacao daquele acontecimento em nossa mente.

Questiona-los sobre 0 modo empregado pelo autor para atrair o leitor ao texto:

A leitura do conto foi agradavel? Por qué?

O que mais chamou a atencéo na leitura?

O autor soube atrair o leitor para esse texto? Por qué?

Ao final dessa proposta, problematizar o texto, que trata da violéncia doméstica
contra a mulher através de comentarios e perguntas para que possam trazer
alguma relagédo com alguma vivéncia ou algum fato que tenha presenciado na

vizinhanca, na cidade, pedindo para que relatem o acontecido.
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CONTO SERGIPANO: AGUA FRIA (VLADIMIR CARVALHO)

A taca arde no ar. Deixa marca na pele de Zulmira. Tiburcio tem os olhos
vermelhos. O bafo da cachaca enche a casa. Outro zumbido. Zulmira ndo pode nem
se defender. A barriga atrapalhando a fuga. O corpo recebe a taca de Tibdrcio. E
como se ele batesse no burro. Mas o couro do burro é grosso. O de Zulmira parece
feito de fumaga.

Zulmira cai. A ponta do vestido desce. Os seios murchos, chupados por
trés criancas magras, parecem. Mas os olhos de Tiburcio estdo vermelhos de
cachaca.

Tiburcio larga a taca. Soqueia. Zulmira € um saco de pancadas, agora,
corpo ardendo da taca do marido. Cachaca miseravel. Um raio que cortasse Tiburcio
no meio. Nem o filho, sufocado em sua barriga, ele respeita. Casamento infeliz. Sair
da casa do pai para apanhar do marido. Filha que faz bico pra conselho de méo.
Zulmira é um sé choro. Os olhos afundados em lagrimas. O corpo déi, mas o
arrependimento que vem do coracao fere mais que a taca de Tiburcio.

O delegado ouve Zulmira sem muita atencdo. As dores voltam a penicar
seu corpo em cada frase, na repeticdo de tudo. A taca de Tiburcio que danca no ar,
os olhos vermelhos do marido, os socos — toda a surra ressurge na boca de Zulmira,
marcada no lombo. O delegado pouco escuta. Zulmira se estende na histéria. Quer
contar o namoro gue teve com Tiburcio. O casamento apressado sem pagode nem
flor de laranjeiras. O Delegado levanta os olhos de quando em guando. Zulmira
chora. Enxuga os olhos fundos com um lengco encardido. O nariz derramando
catarro. A pele marcada de ponta a ponta. O delegado tem nojo de Zulmira,
envelhecida dez anos. Aguela historia arrastada lhe cansa. Zulmira repete trechos. A
vida intima dos dois ndo interessa ao Delegado.

- Pode deixar, minha senhora! Seu marido sera preso hoje mesmo.

Zulmira arregala os olhos. Quer dizer alguma coisa. O Delegado faz sinal
para ela sair. Assoando o nariz e enxugando os olhos, Zulmira sai da Delegacia, pés
morenos rotos numa alpercata. Céu com nuvens anunciando trovoadas de fim de
ano. Na cabeca de Zulmira a taca de Tibarcio € um relampago que ainda queima. O
trovao é a voz rouca de Tiburcio engasgado pela cachaca com murici.

As dores no corpo mostram que os dias passam devagar, ferrugem lenta

que invade Zulmira da cabeca aos pés. Sol pesado de fim de ano queimando a terra.
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Siléncio na casa de Tiburcio. S6 0os meninos brincam no terreiro. Remexendo areia
com latas velhas. A taca do marido jaz em cima da carroga. O burro solto, de férias
naqueles dias.

Tibdrcio preso no mesmo dia da parte. Sem reacbes. SO dizendo
desaforos com Zulmira, barriga inchada no oitavo més de gravidez. Dois soldados
com ordem de priséo do Delegado. O homem bem que dissera a Zulmira:

- Pode deixar, minha senhora! Seu marido sera preso hoje mesmo.

Tibudrcio foi, os olhos ainda queimados pela cachaca, pro quartel da
cidade, méos vazias da taca que bate no burro e batera na mulher. Foi. Zulmira sé
queria que o Delegado desse uns conselhos a Tiburcio. Que ele se consertasse.
Que deixasse de beber. Que respeitasse a mulher, principalmente quando ela
estivesse, como estava. Gravida. Zulmira s6 queria que Tibarcio mudasse, génio
violento esquentado pela cachaga com murici.

Mas os dias passam e Zulmira ndo vé Tibdrcio voltar. Noticia nenhuma
chega ao Campo Grande do marido. A taca |4 em cima da carro¢ca com pingos ainda
do sangue de Zulmira. O burro no mato sem peso nas costas para carregar. Os
meninos no mesmo, sem saber quando € noite nem quando € dia. E Tibdrcio sem
voltar. Zulmira no fundo sente falta do marido, vazia na cama, quando as marcas do
corpo néo lhe lembram as pancadas recebidas.

Zulmira resolve. Vai a Delegacia saber noticias. Tantos dias ja. A mesma
roupa, verde desbotado, passo rapido descendo o Campo Grande, toalha na
cabeca, em direcdo a cidade. Os meninos no terreiro, o burro no mato, a taca em
cima da carroca. O Delegado ndo esta. Ndo chegou ainda. Zulmira senta num
banco, a mesma expressado da vez anterior. O soldado preto ri. Zulmira quer saber
noticias do marido. S6 com o Delegado. Nenhum praca pode transmitir informacdes.

- Estava esperando a senhora. Seu marido sera solto hoje.

E trazem Tiburcio. Zulmira vé. Olha. Tiburcio vem de cabeca baixa, olhos
pretos, rosto inchado, cabelo raspado. Uma semana ali recebendo os conselhos do
Delegado. O soldado preto ri. Tibarcio ndo fala nada. Nao olha pra mulher. Sai. Ela
atras, lenco enxugando o catarro do nariz. O marido magro, envelhecido pelas
pancadas, como ela. Cachaca miseravel. Tiburcio apanhou, tomou bolo, carregou
agua em lata furada. Zulmira sobe o Campo Grande na sombra do marido. Tiburcio
caminha devagar, sem olhar de lado, cabeca apontada para o chdo. As méaos

abertas, inchadas da palmatéria com prego. Zulmira nada pensa. Sabe apenas que,
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enquanto as méos do marido ndo voltarem ao normal, nem ela nem o burro

apanham de taca.
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4.5.4 Oficina 4: Pesquisa

Depois de realizada a etapa da leitura e da provocacdo ao tema, €
chegada a hora de pesquisar mais informacfes a respeito da tematica social
encontrada no conto para mostra-la com mais detalhes no hipertexto, as conexdes,
0S nGés que ligam textos a outros textos.

Essa é a oficina de pesquisa, na qual a multimodalidade e,
consequentemente, os multiletramentos estardo presentes. De acordo com Rojo e
Moura (2012, p. 19), a multimodalidade ocorre quando temos “textos compostos de
muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e préticas de
compreensao e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar”.

De posse desse conhecimento, sabemos que os multiletramentos
colaboram na formacgéo do aluno em todos os seus processos de leitura e escrita em
suas praticas sociais, inclusive voltando-se para as multiplas tarefas e textos que a
contemporaneidade dispde, principalmente pela forte presenca das midias e das
tecnologias de informagdo e conhecimento que nossos alunos dispdem. N&o
podemos ficar estagues a esses novos conhecimentos, devemos saber integra-los
no dia-a-dia, em prol de mais interacdo, dinamismo e participacdo ativa dos
discentes.

Como dificilmente o professor de Lingua Portuguesa dispde de mais de 2
horarios seguidos com a turma, sugerimos que essa etapa seja feita parte em casa
ou na comunidade, colhendo depoimentos, entrevistas, parte na escola, no
laboratorio, pesquisando na internet noticias relacionadas a tematica, produzindo no
editor de texto ou de planilhas gréaficos ou tabelas referentes as entrevistas feitas na
comunidade ou na delegacia a respeito da tematica abordada.

Para essa oficina, os recursos usados serdo computador conectado a
internet, celular para gravar depoimentos, cabo USB para fazer a transferéncia dos
arquivos do celular para o computador, pen drive (como espac¢o de armazenamento

de dados alternativo) papel, caneta (caso a entrevista seja por escrito).
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Objetivo:

v' Pesquisar na internet matérias jornalisticas, imagens, videos de Sergipe sobre a
tematica social discutida no texto, bem como fazer entrevistas com a
comunidade escolar ou onde mora sobre a ocorréncia de fatos retratados na
obra literaria lida, gravando esses depoimentos ou transformando-os em grafico

ou tabela.

4.5.4.1 Descrigéo das atividades:

1. Para possibilitar uma melhor interacdo entre os colegas, inclusive troca de
conhecimento, além e facilitar o trabalho do professor o acompanhamento e
corregdo, formar duplas ou trios (a depender do tamanho da turma, esses
grupos podem ser maiores, a critério do professor).

2. Leva-los ao laboratoério de informética, para que cada grupo de alunos possa
digitar, no editor de texto instalado no computador, algumas consideracfes a
respeito do conto, que eles facam uma espécie de resenha do texto, pois além
de resumir o enredo do conto, pode-se fazer uma analise tematica e a avaliacdo
da obra lida.

3. Em seguida, pedir para que pesquisem na Internet assuntos, imagens, videos,
reportagens que reportem ao texto lido e as interpretacées que fizeram, além de
significa¢gBes de palavras desconhecidas em dicionarios online ou impresso.

4. Apo6s a pesquisa dos materiais que acham condizentes ao texto lido, baseados
na compreensdo que tiveram do texto, deverdo salvar todas as paginas
relevantes que acessaram em uma pasta na area de trabalho do computador,
gue podera ser nomeada Analise Hipertexto, conforme figura 1.

5. Nas aulas extraclasse, produzir entrevistas com as pessoas da comunidade na
gual vive ou estuda, a fim de investigar a ocorréncia da tematica.

6. Gerar graficos a partir da entrevista, usando a ferramenta de producédo de
graficos do editor de textos, e salvar na pasta da area de trabalho que estédo os
arquivos da pesquisa online.

7. Gravar depoimentos em audio sobre alguém da comunidade que j& vivenciou

caso semelhante ao texto lido e também salvar na pasta Analise Hipertexto.
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- Sugerimos que a pasta seja salva também em pen drive para maior garantia de

salvamento. Caso o aluno nado tenha, o professor ou a escola podera dispor de

algum para salvar.
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Figura 1: Pasta contendo os arquivos para os links formadores do hipertexto na andlise do conto.
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4.5.5 Oficina 5: Producdao de releitura em hipertexto

A oficina 5 € o0 momento de mostrar 0 que a compreensao da leitura,
apoiada com a pesquisa resultou. E chegado o momento da producéo do hipertexto,
que Brasil (1998) bem caracteriza e ressalta a importancia de seu uso em sala de

aula, pois:

Por combinarem diferentes linguagens e atividades multidisciplinares,
favorece a construcdo de uma representacao nao-linear do conhecimento,
permitindo que cada um, segundo seu ritmo e interesse, possa dirigir sua
aprendizagem: buscando informagdo complementar, selecionando em um
texto, uma ligacdo com outro documento, por uma palavra ou expressao
ressaltada; buscando representa¢des em outras linguagens — imagem, som,
animagdo — com as quais pode interagir na construgdo de uma
representacdo mais realista (BRASIL, 1998, p. 90-91).

Nessas bases, o trabalho com o Hipertexto favorece ao aluno construir o
proprio saber, o proprio percurso de compreensdo, a partir da pesquisa, da
complementacao de informacao e, principalmente, a partir da interagdo com o texto,
com a sua vivéncia na comunidade e na sua relacdo com as tecnologias. Para tal,
precisaremos de 3 horas/aula, podendo ser divididas em dois momentos de 2
horas/aula e outro momento de 1 hora/aula, além de computador, preferencialmente,
0s grupos devem ficar no mesmo computador que salvou a pasta com as

informacdes da pesquisa feita na oficina anterior.

Objetivo:

v' Relacionar textos afins de diferentes géneros e modalidades na analise do texto
lido para a producgéo do hipertexto de modo coeso e coerente da obra, além de
treinar a escrita em ambiente digital, inclusive valendo-se da ferramenta

ortografica do editor de texto como forma de monitorar a ortografia.
4.5.5.1 Descricao das atividades:
1. Pedir para que digitem o conto escolhido, que foi disponibilizado em copia, no

editor de texto para facilitar a insercdo dos links. Caso o texto ndo seja de

dominio publico, é necessario pedir autorizagdo da editora. No caso deste
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trabalho, o texto utilizado na proposta piloto foi autorizado, mas o texto utilizado
na analise ndo. Devido a esse fato, usaremos apenas trechos extraidos do
conto.

2. Apos a digitacdo do conto, marcar as palavras ou oracdes que devem remeter
para definicbes ou maiores explicagdes, de acordo com o que foi pesquisado na
oficina anterior.

3. Depois de salvar, selecionar a palavra ou a frase que sera definida no texto
original e ir a barra de ferramentas do editor de texto, clicar no icone inserir e

depois em hiperlink, conforme figura 2, apresentada abaixo.

_—
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= a e fi = g s =
‘ i U & A Indicador 2 = O = = E)Data £ Hora {1 Simbala *
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Rostor Branco 2 Pagina v v ) Referénda Cuzade + Pgnar | Tetor Ripidasr v Capitular 000"
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Criar um link para ums pagina da 3

:&\'ALISE FMH Web, umz imagem, um endereco de ) AND): AGUA FRIA

email ou um program,

ﬂ Pressione F1 para abter mais ajuda.

Ataca ards o &, Deina marca na pele de Zulmira. Tibircio fem o olhos
”‘ vermelhos. O bafo da cachaca enche a casa. Cutro zumubido. Zulmira néo pod nem ¢
defendsr. A barriga arapalbendo a fuga. O coro secebe & tacade Tivieco. £ como s
¢le atesse o burro. Mas o cowro do burro & grosso. O de Zolmira parees feito de
fumaga
d Tulmira cal. A ponta do vestido desce. Os seios murchos, chupados por trés
criangas magres, parecem. Mas os olhos de Tibdrcio estio vermelhos de cachage
Tibireio lerga a taca. Soquefa. Zulmira ¢ um saco de pancadss, agora, corpo
ardendo da tace do marido. Cachaga miserdvel. Urn raio que cortasse Tibireio no mefo.
> Nem o filho, sufocado em sua barriza, ele respeita. Casemento infefiz. Sair da casa do

74l para apanher do marido. Filha que faz bico pra conselho de mé. Zulmuira & um 50

T

choro. Os olhos afindzdos em [agrimas. O corpo d6i, mas o arrependinento que vem do

S 11

coracd fere mats que a taca de Tibieno.

Figura 2: Figura demonstrando a etapa de insercao do hiperlink na palavra selecionada.

4. Ao clicar no botdo hiperlink abrira uma nova janela “Inserir hiperlink”. Entao,
basta buscar a pasta na qual salvou os arquivos e selecionar o documento que

devera ser inserido, conforme figura 3, representada abaixo:
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DiscoLocal0)
1 Documentos
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ANA CLALDIA
Blotecas

. Remote Asstance Logs

Im que teve com Tiieio. O casemento apressado sem pagode nem flor e laraeias 0
Figura 3: Representa a janela de busca do hiperlink nas pastas do computador.
5. Assim que encontrar 0 arquivo que definird a palavra ou sentenca escolhida,

clicar em OK, conforme figura 4, representada a seguir:
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Figura 4: Demonstra a selegéo do arquivo formador do hipertexto no documento.
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6. Assim que a palavra ou a frase selecionada ficar azul e com um grifo, o link esta
criado e pronto para levar o leitor a uma nova pégina que representa mais um

percurso de leitura, permeada de significacdes para o texto.

(TN Piginalnical  Inserir | lajoutdaPaging  Referéncas  Comespondéncas  Revisio  Bidbicdo all?

ELLILT Dl { & b o

. Csbegalho Rodepé Nimerode | Civede Pates Wordt  Lefra o
Rostor Branco de Paging EEM"?“‘“['“H“ T Pagnat | Tedor Repider v Cap‘ltulal'ioblm'

Faginzs Links (ahegalho & Radapé Teito

R R AR I B R R DG A

ANALISE M RIPERTEXTO DO CONTO SERGIPANO: AGUA FRIA
(VLADDMR CARVALHO)

A taca de 10 2. Deia marca ma el de Zulmire. Tibiredo tem s olhos
vermelhos. O befo da cackaga enche & cas. Outro rumbido. Zliva néo pode nem:
defnder. A i trapendo . 0 copo e e de T, E como
¢le aesse no buro. Mas o cowro do o & grossa O de Zamira parece fefo G

figga
Tulmirs ca. A ponta 8o vestdo disce. Qs seos mmchos, chupados po trs

ctfzzcas magras,parecen, Mas o5 olhos de Tibirei estio vermelhos d cachaga

Tivircio arge 3 teca. Soqueta. Zulmira & um aco de pancades, agorg, coro
ardendo da tace do marido. Cachaga miserdvel. U £ que cores Tibieeio o mete.
Nem o filho, sufocado em s hariga, <le respeie. Casement infeliz. Sair i s do
e para apanher do merdo. Filhe que iz bico pra comselho de o, i € em 55
choro. O olhos fimdados em Ligrimes. O corpo 46k, mas o arvependimento que vem do
carzcho fre mais que a taca de Tihirci.

(0 delegado ouve Zulmia sem muita e, As dores volim 2 piicar 1
corpo e cada frase, ma repetcho de tudo. A taca 8 Tiblreto gue dance o, os olos
vermelhos do marido, os soces - foda 2 sura resrge ma boes de Zulmira, marcada 70
lomba. O delezado pouco escuta. Zuleia s estende ma hitiria. Quer coztar 0 namoro
ue feve com Tihireo. O exsemmento apressado sent pagods mem flo d araeis O

-

Figura 5: Demonstracéo de cria¢éo do link.
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7. Assim que o link estiver criado, posicionar o cursor — | — com 0 mouse em cima

dele e apertar a tecla Ctrl no teclado do computador e assim que o icone da

maozinha aparecer na tela, em cima do link, clicar para segui-lo.
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o contodocy

(trl+clique para sequir o fnk
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(VLADDMR CARVALEO)

T R A G O R

A taca arde mo ar. Dea marea na pele d Zulmira. Thiredo tem os olhos
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defnder. A b taplndo & . ) copo e e de T, E como
¢le hatese 10 burro. Mas o couro do buero & rosso. O de Zulmira parece fefo e

fga

Tulmira cat. A ponta do vestdo desce Os sfos murchos, clupados par trés
crtangas magras, parecem. Mas os olhos de Tiircio estio vermelhos de cachaga

Tivireio larga a taea. Soqueia. Zulmira € um saco de pancadss, agora, como
ardendo da taca do marido. Carhaga misrdvel, U reto que cortasss Tibieo 1o mfo,
Nem o fiho, sfocado em s barrga, el respera. Casamento mfefiz. Sair d cas do
et para apaer do marido. Filha que faz bico pra comselho de mo. Zulura € um 50
choro. O olhos fimados em Ligrimes. O corpo 46k, mas o arvependimento que vem do
coracdo fere s que a taca de Tibireh,

(0 delegado ouve Zulmira sem muit atencio. As dores voltam & penicer sen
oo e cada rase, na repetco e mdo. A taca ée Tibdreio que dangamo ar, es alhos
vermelhos do marido, 05 s - tod 2 srra resurge ma hoea i Zulmire, mnareada v
lombo. 0 delegado ponco escuta. Zulmira ¢ estende na hisoria. Quer coutar 0 namos
que teve com Tibiredo. O casamento apressado sent pagods nem flor de araeiras. O

Figura 6: Representacéo de acesso a informacgéo do link.
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8. O link se transformou em hipertexto e, melhor, pode ser construido pelo

discente, com a significacdo adquirida a partir da leitura do conto.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O CONTO:

+ O titnlo do texto “Agua Fria”, pode se remeter ao ditado “Gato escaldado tem
medo de agua fria”, como metafora do medo sentido por Zulmira ao apanhar do

marido on em demmeid-lo.

¢ » Todo o texto ¢ construido por orages curtas, o que pode evidenciar a acdo &
demorada de maus tratos & mulher.

» Repeticio dos nomes das personagens como forma de evidéncia, bem como de
haver muitas mulheres passando por essa violéncia e muitos homens praticando

;. essas agressdes.

*  Atmosfera rural. O espaco descrito no enredo do texto ¢ tipicamente rural ou de
cidade pequena.

*  Muitas mulheres que sofrem agressio, dificilmente se separam do marido

agressor, chegam até mesmo a sentir falta dessa presenca masculina, pois,

BT )

possivelmente, precisam do dele para sustento da casa.

o

“« o w04

Pigina 1 de1 | Palavias: 127 |€;5 Portugués (Brasi) | \@Eﬁ B EES 0% I&] ]

(+)

Figura 7: Representacéo da pagina criada a partir da produgéo do link.

9. Repetir o procedimento em todas as palavras que quiser definir, a depender da
quantidade de informacdes que queira transmitir, formando novos links, novos
hipertextos, possibilitando outras leituras, outros entendimentos. Abaixo segue o

texto j& com as producdes hipertextuais possiveis:
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ANALISE EM HIPERTEXTO DO CONTO: AGUA FRIA (VLADIMIR CARVALHO)

A taca arde no ar. Deixa marca na pele de Zulmira. Tibdrcio tem os olhos

vermelhos. O bafo da cachaca enche a casa. Qutro zumbido. Zulmira ndo pode nem

se defender. A barriga atrapalhando a fuga. O corpo recebe a taca de Tiburcio. E
como se ele batesse no burro. Mas o couro do burro é grosso. O de Zulmira parece
feito de fumaga.

Zulmira cai. A ponta do vestido desce. Os seios murchos, chupados por
trés criancas magras, parecem. Mas os olhos de Tiburcio estdo vermelhos de

cachaca. Tiburcio larga a taca. Soqueia. Zulmira é um saco de pancadas, agora,

corpo ardendo da taca do marido. Cachaca miseravel. Um raio que cortasse Tiburcio

no meio. Nem o filho, sufocado em sua barriga, ele respeita. Casamento infeliz. Sair

da casa do pai para apanhar do marido. Filha que faz bico pra conselho de méo.

Zulmira é um sé choro. Os olhos afundados em lagrimas. O corpo doi, mas o

arrependimento que vem do coracao fere mais que a taca de Tiburcio.

O delegado ouve Zulmira sem muita atencdo. As dores voltam a penicar

seu corpo em cada frase, na repeticdo de tudo. A taca de Tibarcio que danca no ar,

os olhos vermelhos do marido, 0s socos — toda a surra ressurge na boca de Zulmira,

marcada no lombo. O delegado pouco escuta. Zulmira se estende na historia. Quer

contar o namoro que teve com Tiburcio. O casamento apressado sem pagode nem
flor de laranjeiras. O Delegado levanta os olhos de quando em guando. Zulmira
chora. Enxuga os olhos fundos com um lenco encardido. O nariz derramando
catarro. A pele marcada de ponta a ponta. O delegado tem nojo de Zulmira,
envelhecida dez anos. Aquela historia arrastada Ihe cansa. Zulmira repete trechos. A
vida intima dos dois ndo interessa ao Delegado.

- Pode deixar, minha senhora! Seu marido sera preso hoje mesmo.

Zulmira arregala os olhos. Quer dizer alguma coisa. O Delegado faz sinal

para ela sair. Assoando o nariz e enxugando os olhos, Zulmira sai da Delegacia, pés
morenos rotos numa alpercata. Céu com nuvens anunciando trovoadas de fim de
ano. Na cabeca de Zulmira a taca de Tiburcio € um relampago que ainda queima. O
trovao é a voz rouca de Tiburcio engasgado pela cachaca com murici.

As dores no corpo mostram que os dias passam devagar, ferrugem lenta
que invade Zulmira da cabeca aos pés. Sol pesado de fim de ano queimando a terra.

Siléncio na casa de Tiburcio. S6 os meninos brincam no terreiro. Remexendo areia
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com latas velhas. A taca do marido jaz em cima da carroca. O burro solto, de férias
naqueles dias. Tibdrcio preso no mesmo dia da parte. Sem reac¢des. SO dizendo
desaforos com Zulmira, barriga inchada no oitavo més de gravidez. Dois soldados
com ordem de prisdo do Delegado. O homem bem que dissera a Zulmira:

- Pode deixar, minha senhora! Seu marido sera preso hoje mesmo.

Tibarcio foi, os olhos ainda queimados pela cachaca, pro quartel da
cidade, maos vazias da taca que bate no burro e batera na mulher. Foi. Zulmira sé
queria que o Delegado desse uns conselhos a Tiburcio. Que ele se consertasse.
Que deixasse de beber. Que respeitasse a mulher, principalmente quando ela
estivesse, como estava. Gravida. Zulmira s6 queria que Tibarcio mudasse, génio
violento esquentado pela cachaca com murici.

Mas os dias passam e Zulmira ndo vé Tiburcio voltar. Noticia nenhuma
chega ao Campo Grande do marido. A taca l4& em cima da carroga com pingos ainda
do sangue de Zulmira. O burro no mato sem peso nas costas para carregar. Os
meninos no mesmo, sem saber quando € noite nem quando é dia. E Tibuarcio sem
voltar. Zulmira no fundo sente falta do marido, vazia na cama, quando as marcas do
corpo néo lhe lembram as pancadas recebidas.

Zulmira resolve. Vai a Delegacia saber noticias. Tantos dias ja. A mesma
roupa, verde desbotado, passo rapido descendo o Campo Grande, toalha na
cabeca, em direcdo a cidade. Os meninos no terreiro, 0 burro no mato, a taca em
cima da carroca. O Delegado nédo estd. Nao chegou ainda. Zulmira senta num
banco, a mesma expressédo da vez anterior. O soldado preto ri. Zulmira quer saber
noticias do marido. S6 com o Delegado. Nenhum praga pode transmitir informacdes.

- Estava esperando a senhora. Seu marido sera solto hoje.

E trazem Tiburcio. Zulmira vé. Olha. Tiburcio vem de cabeca baixa, olhos
pretos, rosto inchado, cabelo raspado. Uma semana ali recebendo os conselhos do
Delegado. O soldado preto ri. Tibarcio néo fala nada. Nao olha pra mulher. Sai. Ela
atrés, lenco enxugando o catarro do nariz. O marido magro, envelhecido pelas
pancadas, como ela. Cachaca miseravel. Tiburcio apanhou, tomou bolo, carregou
agua em lata furada. Zulmira sobe o Campo Grande na sombra do marido. Tiburcio
caminha devagar, sem olhar de lado, cabeca apontada para o chdo. As maéaos
abertas, inchadas da palmatéria com prego. Zulmira nada pensa. Sabe apenas que,
enquanto as maos do marido nédo voltarem ao normal, nem ela nem o burro

apanham de taca.
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4.5.6 Oficina 6: Exposicao dos trabalhos

Seguidas todas as etapas, o texto esta pronto para ser lido, linearmente
(de modo convencional, direto, horizontalmente) ou ndo (navegando através dos
links criados), de acordo com o interesse do leitor, que ao produzir essa releitura em
hipertexto, foi coautor do texto, inferindo sua compreenséo da temética, valendo-se
da multimodalidade. Como, por motivo de autoria, o texto ndo pode ser veiculado na
internet, compete ao professor criar um livro digital, contendo a coletéanea dos textos
ja com os hipertextos produzidos pelos alunos, e deixa-lo arquivado em pen drive
para consulta em outras épocas e/ou aproveitar os dados coletados e montar uma
campanha com cartazes e/ou videos sensibilizando a comunidade com a tematica
abordada. Isso é multiletramento: tecnologia a servi¢co da leitura e da escrita como

pratica social.

Objetivo:

v Proporcionar a expanséo e a divulgacao do tema a partir de atividades voltadas
para o social, essenciais na formacéo cidada do discente, tornando-0 um sujeito

ativo na sociedade.

4.6. APLICACAO DA PROPOSTA APRESENTADA

Com objetivo de validar a proposta-piloto descrita no capitulo anterior,
resolvemos aplica-la na turma de 9° ano do Ensino Fundamental. Nessa série,
abordamos a leitura do conto de outro escritor sergipano, Anténio Carlos Viana (In
VIANA, Anténio Carlos. Aberto esta o inferno. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2004, p. 40), o qual leremos a seguir e veremos, na analise de dados, no préximo

capitulo, seu desenvolvimento e aplicacdo na turma.
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BARBA DE ARAME (Antdnio Carlos Viana)

Ela s6 sabia dizer que ele tinha barba de arame. Quando a beijou, a
barba era tdo dura que a machucou. [...] Depois ele a colocou no chéo, e foi ai que
ela pensou: esse homem é Jesus-Deus, igual ao da folhinha que tem |4 em casa.

- Diga a coisa que vocé mais quer — ele falou abotoando a bermuda.

- Uma latrina.

Ela queria uma latrina, a coisa que mais queria na vida, ela e sua mae,
que vivia pelo mundo da maré para arrumar comida pras duas. Ja ndo aguentava
mais comer macunim e caranguejo. Estava ficando uma mocinha e tinha vergonha
de cagar no descampado com 0s pés quase dentro da agua podre, de fazer todas as
necessidades assim em campo aberto, correndo quando via alguém, como naquela
manha quando ele a viu mijando na beira do mangue. S6 que ele ndo deu vaia como
0os outros. Olhou-a com os olhos azuis de Jesus-Deus, sorriu de um jeito tédo
compreensivo que nem teve medo quando ele se aproximou. Pareceu compreender
toda a vergonha que ela sentia. Por isso, foi com ele ver a casa abandonada, ele,
tao diferente dos outros que andavam por ali, com os cabelos longos e amarelos.

Ele falou que sim, ia mandar fazer uma latrina bem joia para ela e a mae
cagarem a vontade sem ninguém ver. SO foi ruim a barba e o cheiro de vinho
estragado que vinha de sua boca.

De noite, ndo contou nada a mae. [...] Nem disse pra ela que tinha
encontrado o Jesus da folhinha pra ndo ouvir mais uma vez a mée gritar que ela era
doida.

Agora, sempre que ia fazer as necessidades, pensava nele. Ficava ali
acocorada imaginando como seria a sua latrina. Seria melhor que fosse dentro de
casa, mas isso era impossivel, o barraco mal se sustentava nas estacas. Enquanto
ele ndo vinha, via-o nos sonhos e nem tinha medo.

[...]

Depois de algum tempo, ela nem sabia medir se era muito ou pouco, ele
voltou. Veio numa bicicleta vermelha faiscando, chamou-a e foi direto com ela na
garupa para a casa abandonada. Casa mesmo, ndo, nem telhado tinha. Os cabelos
louros brilhavam ainda mais ao meio-dia. A mae continuava no mangue atras de siri,
peixe, o que fosse. [...] Amanha mesmo ia comecar a construir sua latrina, nao tinha

esquecido. [...] Ele tinha cara de quem ia mesmo construir sua latrina.
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De noite, n&o se conteve e disse pra mée:

- M&e, Jesus vai fazer uma latrina pra nés.

- Que Jesus, menina?

Calou-se.

Da terceira vez, ele veio acompanhado de mais dois. E agora que vao
fazer minha latrina, pensou. Um tinha a cabeca raspada. O outro, parecido com ele,
tinha os mesmo cabelos dourados. Ele disse que eram o0s pedreiros e logo iam
comecar a fazer a tal latrina. lam ficar ali s6 olhando, nao tivesse medo.

[...]

E era sé ouvir uma catraca de bicicleta para ficar toda atenta, achando
gue era ele de volta com os irmaos. Mas Jesus nunca mais que vinha. Veio tempos
depois, mas sem os cabelos louros, a cabeca toda raspada e um curativo na testa.
Foi sO por causa dos olhos que ela o reconheceu. Os olhos de bondade do Jesus da
folhinha. Ele falou que dali a pouco ia chegar o material, mas antes tinham de ir la na
casa abandonada. SO que a casinha agora ndo existia mais, a maré tinha levado.
Ele pareceu contrariado e disse que agora tinha que ser na casa dela, sendo latrina
nunca mais. E quando ele ja estava em cima dela, a mae chegou e ele saiu pulando
mangue afora. Ela quis porque quis saber quem era aquele homem e disse que iam
ter de ir a delegacia pra fazer os exames.

Apds muito esperar, ela entrou sozinha na sala do delegado e la
perguntaram coisas que ela nem sabia responder. Sé sabia dizer que ele tinha olhos

azuis e uma barba de arame. [...].
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5. ANALISE DE DADOS

A principio, resolvemos tratar a leitura de contos sergipanos e a producao
de texto em ambiente virtual para tentar observar se a tecnologia digital for usada os
alunos teriam mais interesse e disposicdo no desenvolvimento das atividades, haja
vista a alta participacéo deles nas redes sociais e nas culturas participativas na rede,
descoberto apos conversas informais com os alunos e o desinteresse em saber da
cultura literaria sergipana. Além disso, a escola possui recursos tecnologicos para
promover as atividades, mas poucos professores fazem uso deles ou sequer sé&o
incentivados ao uso.

Poucas vezes, em nossa pratica pedagdgica, damos valor ao
conhecimento que o aluno possui, muitas vezes, relacionado ao mundo tecnoldgico.
Na apresentacdo desse trabalho, quando souberam que iriam ser produtores do
hipertexto, os alunos ficaram entusiasmados com a novidade, porém, quando
perceberam que a producdo seria advinda da leitura literaria regional, comecaram a
reclamar em demasia. Devido a tais constatacdes, idealizamos as oficinas e as
realizamos.

No entanto, em aulas anteriores a realizacdo das oficinas, fizemos o
estudo do género conto, analisando alguns contos brasileiros, de Machado de Assis,
de Lygia Fagundes Telles e de Vlademir Souza Carvalho, a fim de entendermos
melhor os estilos dos autores e percebermos os mecanismos de construcdo da
narrativa, em especial da narrativa literaria.

Ainda antes da aplicacdo das oficinas, fizemos um questionario com os
alunos com a finalidade de perceber o que pensam sobre leitura, coletar dados
sobre o que eles gostam de fazer na internet, se tém acesso a ela etc., levando-os a
refletir sobre o processo de aprendizagem que fazem e participar interativamente da

producéo da tematica abordada nesse TCF. Conforme Moura e Martins (2012),

A regulacdo da aprendizagem feita pelo préprio aluno indica um nivel
elevado de sua aprendizagem. Por isso, defendemos que a construcdo da
metacognicdo da leitura deve ser alvo da ac@o do professor no ato de
mediacdo (MOURA E MARTINS, 2012, p. 107).
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Desse modo, motivar 0 aluno a participar da prépria compreensao, a ser
ativo no processo da aprendizagem, faz com que ele se perceba no processo,
conforme defendem Eco (2012), Leffa (1996), Brasil (1998) e passe a ter maior
interesse na busca do conhecimento. Em conformidade com o questionario aplicado
na turma, quando perguntados o que a leitura proporciona para eles, obtivemos
respostas satisfatorias. O estudante 1 aponta a leitura como “um novo mundo, uma
viagem pelo mundo da leitura, conhecimento”. Outro colabora “dependendo do
conteudo da leitura, proporciona curiosidade, prazer e entretenimento” (Estudante
2), como também promove “conhecimento sobre tudo, conhecer novas coisas que
posso agregar a minha vida” (Estudante 3). Além de proporcionar conhecimento,
como a maioria dos alunos apontou, “proporciona concentragdo, melhoria na escrita,
conhecimento, reflexdo, meditacao, aprendizagem” (Estudante 4).

O questionario também ajudou a diagnosticar a dificuldade em
compreender determinados tipos de texto, como o literario, por exemplo. Vejamos o

resultado:

Grafico 1: Questdo 3: Vocé tem dificuldade me compreender determinados tipos de

texto, especialmente os longos e literarios?
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065% O Depende da
linguagem

Fonte: A autora

Diante desses resultados, evidencia-se que a depender da linguagem
empregada no texto, as dificuldades de entendimento aumentam. Um nivel
preocupante € o daqueles que disseram ndo compreender. Esses individuos devem
chamar mais a atencdo dos professores para que busquem solucdes para sanar
esses problemas.

Quando perguntados a respeito do suporte didatico que mais utiliza para

a leitura, obtivemos os seguintes dados:
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Grafico 2: Questdo 4: Vocé costuma ler em quais suportes, principalmente:
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Fonte: A autora

Esse gréfico aponta para um dado interessante, pois mesmo 0S
estudantes estando envolvidos na era tecnoldgica, permeada de hipertextos, a
maioria costuma realizar leituras através de livros impressos. Bellei (2002) apresenta
que por mais que tentassem criar narrativas, textos nao lineares, “nao chegaram a
abalar seriamente a tradicdo de linearidade do livro, porque tentaram questiona-la
sem dispor, para tanto, de outro meio ou de outra tecnologia textual que nédo a do
préprio livro impresso” (BELLEI, 2002, p. 26). Tal constatacao ratifica a ideia de que
a tecnologia talvez ndo consiga substituir o livro impresso, por serem suportes
diferentes e ricamente atrativos por si s6. A vantagem do meio tecnoldgico € a
interacdo e a possibilidade de hibridizar um género, dispondo de varias outras
linguagens além da escrita, como imagens estaticas ou em movimento, som,
animacdes. Isso € o que Rojo (2013) apresenta como a multimodalidade, fator
essencial no multiletramento.

O guesito seguinte aponta para um fato que foi de encontro ao defendido
nessa pesquisa, de acordo com o pensamento de Chartier (1998), o qual o texto em
ambiente digital proporciona maior interacdo com o leitor do que em qualquer outro

suporte.
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Gréfico 3: Questdo 5: Qual suporte vocé acha mais atrativo para a leitura?
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Fonte: A autora

Comparando os dados obtidos no grafico 2 e no grafico 3, percebemos
gue os dados permanecem inalterados. Evidenciando que a maioria da turma
encontra mais atratividade na leitura em livros impressos, fato que contraria o
afirmado no referencial tedrico dessa pesquisa de que a leitura em meio digital
proporciona outras ramificacbes de informacdes, interatividade e modos de
manuseio infinitos (Chartier, 1998). Diante desse resultado, questionamos aos
alunos o porqué da escolha e eles disseram que o livro € mais atrativo porque nao
permite distracfes, ja na leitura feita na tela do computador ou no celular, possibilita
mudanca de foco. Além disso, muitos citaram o gosto pelo cheiro do livro e o toque
das péaginas, fatores que em ambiente eletrénico ndo € possivel.

Essa questdo € bem salutar, pois nos alerta, mais uma vez para a
questdo do planejamento das aulas, conforme apontam Silva e Martins (2010). O
professor deve ter as aulas, principalmente, as com auxilio tecnolégico, bem
elaboradas para que ndo dé margem a fugas e distracbes com coisas alheias ao
assunto estudado.

E interessante perceber também que, apesar de sentirem mais
atratividade na leitura com o livro impresso, no dia a dia costumam usar,

predominantemente, o aparelho celular, conforme aponta o grafico abaixo:
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Gréafico 4: Questdo 6: Em seu dia a dia, costuma usar qual destas ferramentas

tecnologicas, predominantemente?
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Fonte: A autora

Outro caso que desperta a atencado € que um aluno apresentou nao ter
acesso a nenhuma das ferramentas tecnoldgicas citadas. O que se faz importante
destacar que a inclusdo digital ndo chegou para todos e ainda € uma caréncia a ser
suprida, essencialmente na escola por seu carater formador. O que nos leva a
concordar com a visdo de Shwarzelmiller (2005) apud Célio et al (2012, p. 28), de
que a tecnologia em si ndo permite a inclusdo, “mas sim a forma como essa
tecnologia vai atender as necessidades da sociedade e comunidades locais, com
uma apropriacao critica, pois o papel mais importante do processo de inclusao digital
deve ser a sua utilidade social’. Destarte, para que ocorra essa inclusdo, faz-se
necessario buscar uma educacdo de qualidade atrelada ao aparato tecnoldgico e
voltada para a formacao cidada, pois de nada vale pensar educacdo se esta nao
presenta uma (transform)acéo social.

Por falar em carater inclusivo da tecnologia, fez parte também do
questionario uma pergunta que pretendia investigar os locais de acesso a internet,

apenas para confirmacao do que ja sabiamos: a maioria tem internet em casa.

Grafico 5: Questao 7: Tem acesso a internet:
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Fonte: A autora
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7

Outro dado que podemos visualizar é a falta de acesso na escola.
Primeiramente, ha proibicdo do uso de aparelho celular no espaco escolar;
Segundo, o Wifi da escola, devido a problemas na instalacdo elétrica, esta sem
funcionamento desde o inicio do ano letivo, em mar¢co, mesmo depois de inUmeras
solicitagcdes para o reparo, sem sucesso.

Ao serem questionados também se consideravam importante o uso das
tecnologias na sala de aula, foram unanimes em responder que sim. Toda a turma
concebe a importancia do trabalho pedagogico valendo-se desses recursos.
Inclusive, quando questionamos se a escrita em meio digital era atrativa, a quase

totalidade respondeu que sim, conforme gréfico a seguir:

Gréfico 6: Questdo 9: A escrita em meio digital torna-se mais atrativa?
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Fonte: A autora

Aos que responderam Sim, ainda tiveram a incumbéncia de assinalar,
entre as trés opcgOes dadas, aquela que representasse o principal motivo da

atratividade:

Grafico 7: Questdo 10: Se vocé respondeu Sim a questdo anterior, assinale abaixo

o principal motivo:
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Conclui-se, a partir da analise deste e dos outros graficos, que os alunos,
pecas-chave no processo de ensino-aprendizagem veem relevancia no trabalho com
a leitura e com a escrita em meio digital, especialmente pelo poder de interacdo que
a tela e a conexdo em rede possuem. Precisamos explorar mais esse potencial. Por
isso, pensamos em desenvolver essa tematica e aplica-la em formato de oficinas,
conforme descreveremos a seguir 0s resultados obtidos nas aulas.

A primeira oficina evidenciou a motivacdo a leitura, apresentando
aspectos naturais e culturais de Sergipe. Esse plano surgiu da perspectiva de
andlise da turma, na qual a maioria ndo reconhecia o proprio estado onde vive como
potencial natural e cultural, tanto que houve relutancia em aceitar a escolha da
regiao e resisténcia ao género escolhido, pois segundo os alunos, “Sergipe nao tem
nada de bom a oferecer”; “Credo, vamos ter que estudar esse assunto mesmo?”;
“‘Nao tem leitura mais interessante para nds, nao?” etc.

Esses foram os relatos extraidos espontaneamente quando o tema e a
proposta foram apresentados. No decorrer da exposicdo dos slides, muitos foram
relatando sobre os lugares que conheciam e relatando as boas experiéncias das
visitas que fizeram aos locais expostos e das manifestacbes que conheciam.
Sugeriram, inclusive, uma visita ao Museu da Gente Sergipana, em Aracaju.
Sugestao esta que agucgou a producdo de um projeto interdisciplinar.

Entdo, acreditamos que o objetivo maior dessa primeira oficina foi
realizado, pois conseguimos com dialogo transformar um olhar negativo do estado
em que vivem em um sentimento bom de pertencer a uma regido rica em natureza e
cultura.

Na exposicdo dialogada da segunda oficina, a qual apresentaria alguns
escritores de Sergipe, do passado e da atualidade, houve menos resisténcia. Eles
conseguiram comentar algumas obras e mesmo sem reconhecer nenhum nome
daquele como pertencente a literatura regional, relacionaram a importancia de
muitos deles para nomear cidades, ruas, colégios, como, por exemplo, Tobias
Barreto, que deu nome a cidade sergipana; Hermes Fontes, nome de uma avenida
em Aracaju; Silvio Romero, nome de rua, praca, colégio na cidade de Lagarto. E
assim, a aula fluiu com boa recepc¢éao por parte dos discentes.

Continuando as oficinas, chegamos ao momento da leitura literaria. O
momento de apresentar o conto selecionado de Anténio Carlos Viana para

apreciacdo da turma. Como ja haviamos estudado, na oficina passada, a biografia
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desse escritor, jA estdvamos mais familiarizados com seu estilo de escrita e
abordagem.

Apos a distribuicdo das copias dos trechos do conto, discutimos o titulo e
0 porqué de sua escolha: Por que “Barba de Arame”? Relataram que a barba era
dura e machucava ou que era muito grande e arranhava; representava alguém
desleixado, etc.

Depois de percebermos as inferéncias feitas, iniciamos a leitura. Cada
aluno ficou responsavel pela leitura de um trecho. Destacamos aqui a importancia da
leitura bem enféatica e atenta aos sinais de pontuacdo. A cada informacao relevante,
uma parada para discussdo/reflexdo, pois “ajudar o aluno a construir essa
aprendizagem durante o ato de leitura requer do professor mais sistematizacdo da
leitura, mas também permite ao aluno assumir a condicdo de sua aprendizagem, ao
controlar o que ja sabe da leitura realizada” (MOURA E MARTINS, 2012, p. 107).
Além disso, as autoras também apontam para o fato de que “ajudar o aluno a prestar
atencdo a determinados aspectos do texto podem ativar o conhecimento prévio”
(idem, p. 95).

Continuando a leitura, surgiu uma palavra que desconheciam: “latrina”.
Pedimos, entdo, que um aluno procurasse a palavra em um dicionério e expusesse
0 seu significado para a turma. Aproveitando a deixa, sugerimos que o professor
estimule o aluno a pesquisa. Sempre interessante ter dicionarios na sala de aula,
para que o aprendiz comece a criar o habito de utiliza-lo sempre que preciso.

Sanada a davida, a leitura seguia e ao notarmos a expressao de espanto
e de horror de muitos na turma, fizemos mais uma parada para que pudessem
refletir o enredo do conto, que numa linguagem informal e simples, abordava a ideia
de abuso sexual a menor, visto que também é fung¢ao do educador “ajudar o aluno a
construir a sequéncia do texto” (MOURA E MARTINS, 2012, p.101). Discutimos uma
provavel idade para a personagem, em virtude das expressdes que o autor utiliza no
texto, nas quais marca um elevado sinal de inocéncia e imaturidade, inclusive sexual
da crianca.

Seguido aos esclarecimentos, tornamos a ler. A cada nova informacgéo,
uma parada para reflexdo, motivando ao aluno expor o que ja sabe sobre o tema,
além de “estabelecer relacdo de sentidos entre o texto e a experiéncia (universo
comunicacional do aluno), procurando tornéd-lo mais real possivel” (MOURA E

MARTINS, 2012, p.97). Neste aspecto, alguns expuseram relatos de colegas virtuais
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do grupo de Whatsapp que ja passaram por essa infeliz situacédo de estupro advinda
de pedofilos; Outros trouxeram a importancia de a familia e a escola abordarem o
tema de educacdo sexual, para que as criancas e adolescentes aprendam a
conhecer o proprio corpo e saibam se defender de muitos abusos.

Essa oficina serviu também para que os discentes pudessem perceber a
funcdo social da Literatura na formagédo cultural e cidadd do sujeito, conforme
discutido por Aguiar e Bordini (1988).

Na préxima etapa, desenvolvemos a oficina de pesquisa. Foi a mais dificil
de ser executada por a escola, durante a fase de aplicagcdo desta proposta, néo
possuia internet nos computadores do laboratério de informética, o que atrapalhou
um pouco o curso planejado. Porém, de posse do conhecimento de que a maioria
dos alunos possuia internet em casa, solicitamos a pesquisa de noticias, imagens,
charges, depoimentos (extraidos de sites ou da propria comunidade), que
reportassem a tematica apresentada no conto e discutida em classe. A exploracao
destes multiplos textos envolvendo a tematica encontrada e trabalhada no conto
reforca a importancia do trabalho com a multimodalidade, apresentada por Rojo e
Barbosa (2015).

Fizeram a pesquisa e a trouxeram em pen drive para a escola, no intuito
de inserirmos a pasta no computador do laboratorio. Nao relataram dificuldades
nessa tarefa, visto que dominam bem os sites de pesquisa na rede.

Finda essa etapa, é chegado o momento da oficina de producdo de
Hipertexto. O momento de verificarmos a aprendizagem do aluno na sequencia
trazida. Antes de comecarmos as inser¢des dos hiperlinks, solicitamos que cada
grupo digitasse algumas consideracfes sobre o conto lido, algo que marcasse a
compreensao do todo, sintetizando as informac¢Bes contidas nele a fim de poder
reelaborar o texto e que depois de produzidas fossem salvas na pasta que
guardaram as pesquisas feitas, pois fara parte da analise em Hipertexto.

Nessa oficina, pudemos compreender melhor o género Hipertexto e
lancar m&o de suas multiplas fungfes, dentre elas, a multimodalidade, a interseccao
de diferentes linguagens dentro de um mesmo género. Eis a linguagem digital
exposta em suas midias digitais que, para Rojo (2013, p. 21) “facilitam a modificagao
e recombinagdo de conteudos oriundos de quaisquer midias, porque 0S processos
de digitalizacdo reduzem qualquer contetdo informativo, originado de qualquer

midia, codificado em qualquer linguagem”. Além do entendimento do género, os
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alunos se tornaram colaboradores e coautores do texto a partir da producao
hipertextual, mesmo diante das dificuldades apresentadas, em termos que rever 0
planejamento e montar hipertextos off-line, sem a conexdo com a Internet, devido
aos recursos da escola, eles mostraram o potencial que tém em executar tarefas em
meio digital e na producdo de texto a partir da compreenséao linguistica, literaria e
sociocultural.

Portanto, a producdo de hipertexto, realizada nessa penultima oficina,
mostrou-nos que, apoiados pelos aparatos tecnolégicos, além de estimularmos a
colaboragdo mutua e a escrita na esfera escolar, motivamos um ensino-
aprendizagem sob a perspectiva dos multiletramentos, no tocante a facilitagdo da
construcdo multimodal e a diversidade de situacbes de interacdo sociocultural a

partir da leitura do conto sergipano.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou desenvolver a competéncia leitora e
escritora dos alunos, valendo-se do conto literario sergipano e da multimodalidade,
alcancada gracas ao Hipertexto, ferramenta digital que permite ampliacdo de
saberes pela interconexdo de ideias e informacdes, na perspectiva dos
multiletramentos.

Para desenvolvé-lo, os referenciais tedricos serviram como aporte
fundamental para a producdo da proposta, para a aplicacdo e analise dela. Sabe-se
que sempre € um desafio trabalhar com as novas tecnologias e trazé-las para
ressignificar a pratica pedagodgica requer um aparato tedrico que consiga embasar o
planejamento e reforcar a aplicacdo. Podemos perceber, com a revisédo de literatura,
que h& muita abertura para o trabalho didatico com os multiletramentos e com o
texto multimodal. Devido a esse fator crescente, resolvemos trazer essa ideia com
uma nova roupagem, trazendo a literatura para o foco do Ensino Fundamental, ndo
como pretexto, mas como analise séria, criativa e social.

Nessa Otica, sabemos que a contemporaneidade requer que noés,
professores, sejamos sujeitos ativos e criticos na sociedade, para auxiliar nossos
alunos a terem essa criticidade perante as situacdes e acontecimentos. Diante da
necessidade de resolvermos varias coisas ao mesmo tempo com instantaneidade,
precisamos nos valer das novas tecnologias de informacao e conhecimento para nos
conectarmos a esse novo mundo, a essa nova era interconectada, a qual Castells
(1999) denomina “sociedade em rede”.

Como esses novos conhecimentos requerem novos saberes interligados,
ou seja, precisamos ter conhecimento de varias areas ao mesmo tempo para
conseguir compreender na totalidade uma informacdo, o Hipertexto € um género
digital bastante dutil, alids, muito utilizado pelos alunos em pesquisas, mas que
desconhecem a significacao.

O Hipertexto, nada mais é que as conexdes que dao ou damos ao texto
que lemos. E aquilo que numa péagina na rede, por exemplo, chamamos de links,
que fica a altura de um cligue para nos levar a navegar por outras paginas, por

outras informacdes.
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Além disso, a leitura do texto literario regional, bem como qualquer de
outro género textual, trabalhada, inicialmente, de forma mediada, colaborativa,
pausada, promove a compreensdo. Observou-se na aplicacdo deste trabalho esse
aspecto, pois os alunos puderam notar o0 modo como a compreensao textual se
efetivava, de fato. Puderam realizar as estratégias metacognitivas para que
compreendessem melhor a leitura, inclusive trazendo exemplos da prépria vivéncia,
bem como percebendo as préprias estratégias de leitura e de compreenséo.

Nesta perspectiva, ter contato com os alunos enquanto professoras e
pesquisadoras foi 0 que houve de mais promissor neste trabalho, justamente, por o
trabalho ter buscado sanar a dificuldade de compreensao efetiva do texto que os
alunos tinham e ter acabado indo além do que esperavamos, visto que
demonstraram o entendimento textual e ainda o relacionaram com as vivéncias na
comunidade.

Depois de compreendidas as etapas de compreenséo leitora, entramos
nos procedimentos multimodais, no tocante ao trazer varios géneros para reforcar o
sentido do conto trabalho. O contato com diferentes linguagens e semioses
proporciona ampliagdo no conhecimento da linguagem, efetivada em seus niveis
verbais e ndo verbais. Ter contato com a multimodalidade amplia os horizontes de
saberes do discente, resultando numa aprendizagem significativa e critica.

Por fim, juntando os saberes de mundo do aluno com o conhecimento
didatico-pedagdgico do professor, a pratica de sala de aula pode ser ressignificada.
Nesse caso, valemo-nos do Hipertexto como ferramenta que abriga a
multimodalidade na producdo de sentidos para e na vida, proporcionando 0s
multiletramentos na préatica da leitura, compreenséo e producao, sempre deixando
prevalecer o posicionamento ativo, critico, reflexivo, cidaddo e criativo do nosso

aluno.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO % PROFLETRAS

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
PROFLETRAS/ITABAIANA-SE

MESTRANDA Professora Ana Claudia Silva Fontes

ORIENTADORA: Professora Dra. Mariléia Silva dos Reis

QUESTIONARIO

1. O que aleitura proporciona para vocé?

2. Qual reflexdo para sua vida social a leitura do conto Barba de arame, do
escritor sergipano Anténio Carlos Viana, proporcionou?

3. Vocé tem dificuldade em compreender determinados tipos de texto,
especialmente os longos e literarios?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Depende da linguagem
empregada

4. Vocé costuma ler em quais suportes, principalmente?

() Livro () Computador/notebook () Celular ( )Tablet
5. Qual suporte vocé acha mais atrativo para a leitura?

() Livro () Computador/notebook () Celular ( )Tablet
6. Em seu dia a dia costuma usar qual destas ferramentas tecnoldgicas?

( ) Computador/notebook ( ) Celular ( ) Tablet ( )
Nenhuma

7. Tem acesso a internet:

() Emcasa () Naescola () Novizinho ( )Narua

8. Vocé considera importante o uso das tecnologias em sala de aula?

( )Sim ( ) Nao

Justifique:

9. A escrita em meio digital torna-se mais atrativa?

( ) Sim () Néo

10. Se vocé respondeu SIM a questdo anterior, assinale abaixo o principal

motivo:

() A presenca da ferramenta digital (computador, tablet, celular)

() A possibilidade de interagdo com outras pessoas

() Aopcao de compartilhar para outras pessoas aquilo que foi produzido
OBRIGADA!
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