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RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes e propostas sobre o enmsino da escrita pa educagdo
fundamental, a partir de uma experiéncia desenvolvida na rede piliblica estadual de Sergipe.
Aplicou-se uma intervencdo, durante a qual os alunos criaram um blog de fanfictions, onde
divulgaram e compartilharam seus escritos. O objetivo deste experimento € contribuir com a
ampliacio da competéncia escrita dos alunos a partir das atividades de reescrita e da exploragdo
das estratégias de referenciagio presentes nos textos produzidos, além de promover a
circularidade e o compartithamento desses escritos no blog. Para a criagdo do blog, partiu-se
das perspectivas do muitiletramento tomando como aporte os estudos de Rojo {2013), segundo
os quais a escola deve fomentar propostas de ensino que envolvem a multiplicidade cultural e
semibtica da sociedade. As reflexdes sobre a lingua partiram da concepgio bakhtiniana de
oéneros do discurso, enfatizando o vinculo indissolivel entre as atividades humanas ¢ os usos
da linguagem. A producio textual dos alunos ancorou-se nos pressupostos da escrita processual,
neste ponto tomou-se como referencial as concepedes de Passarelli (2012), culminando com os
aportes sobre escrita, reescrita e avaliacdo de Suassuna (2011) e Geraldi (2007). Dentre os
critérios que nortcaram a avaliagdo das produgdes escritas, observou-se as escolhas textuais e
discursivas dos alunos, recorrendo-se aos pressupostos da referenciacéo de [Mondada e Dubois
(2003), Koch e Elias (2013) ¢ Cavalcante (2013). O corpus de andlise constituiu-se de cinco
produgdes coletivas do género fanfiction elaboradas pelos alunos durante as aulas, resultantes
da leitura e reescrita de contos de fadas ressignificados de acordo com temas da
contemporaneidade. Os resultados da andlise apontam para a melhoria da escrita dos alunos,
decorrente das atividades de reescrita e da exploragio das estratégias de referenciacio.
Constatou-se ainda, a motivagio ¢ a participagdo mais efetiva dos sujeitos em consequéncia,
n3o s6 do uso do blog como ambiente de trocas dialdgicas ¢ compartilhamento, como também
da colaboracio do olhar do “outro” no processo de construgio do conhecimento. Dessa
experiéncia, resultou como produto um caderno pedagdgico, estruturado com concepgdes
tedricas que balizaram a pesquisa, sequéncia de modulos e atividades que foram aplicadas em
sala ¢ sugestdes de outras propostas que podem ser otimizadas envolvendo o género blog. A
finalidade deste produto ¢ trazer propostas e orientagdes que possam contribuir com o ensino
da escrita, sendo ressignificadas em outras realidades educacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Género blog, Escrita processual, Reescrita, Referenciagio.



ABSTRACT

This paper presents reflections and proposals on the teaching of writing in primary education
from an experience developed in the public schools of Sergipe. Applied an intervention, during
which students created a fanfiction blog where released and shared their writings. The objective
of this experiment is to contribute to the expansion of writing competence of students from
rewriting activities and operation of the present referral strategies in texts produced, in addition
to promoting the circularity and sharing these writings on the blog. To create the blog, broke
up the prospects of multiletramento taking as input the study Rojo (2013), according to which
the school must promote educational proposals involving cultural diversity and semiotics of
society. Reflections on the tongue left of Bakhtin's conception of speech genres, emphasizing
the inextricable link between human activities and uses of language. The text production
students anchored to the assumptions of procedural writing at this point was taken as reference
the views of Passarelli (2012), culminating with the contributions of writing, rewriting and
evaluation of Suassuna (2011) and Geraldi (2007). Among the criteria that guided the
evaluation of written productions, there was the textual and discursive choices of students, by
resorting to the referral of assumptions | Mondada and Dubois (2003), Koch and Elias (2013)
and Choi (2013). The analysis corpus consisted of five class productions of the genre fanfiction
prepared by students during classes, resulting from the reading and rewriting fairy tales
reinterpreted according to the contemporary themes. Test results point to improving students'
writing, resulting from the activities of rewriting and operation of referral strategies. It has been
found yet, motivation and more effective participation of the subject as a result, not only the
blog use as environment dialogical exchange and sharing, as well as the collaboration of the
gaze of the "other" in the knowledge construction process. That resulted in the product as an
educational notebook, structured with theoretical conceptions that guided the research,
sequence of modules and activities that have been applied to room and suggestions for other
proposals that can be optimized involving the blog genre. The purpose of this product is to bring
proposals and guidelines that can contribute to the teaching of writing, acquired new meanings
in other educational realities.

KEYWORDS: blog Gender, procedural Writing, Rewriting, Referencing.
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RELATORIO PROFLETRAS

1. INTRODUCAO

As inovagdes tecnoldgicas provécaram mudangas significativas em relagdo aos usos da
linguagem em todas as esferas sociais, € consequentemente, no que diz respeito a0 ensino de
lingua materna. Tais mudangas se refletem tanto no surgimento de novas formas discursivas
tipicas do mundo virtual (uma mistura de elementos semidticos: imagéticos, sonoros, verbais,
digitais), quanto no advento dos novos géneros caracteristicos desse meio, muitas vezes
resultado de transmutagdes e hibridizagfes de outros j4 existentes. Essas mudangas apontam
para a necessidade de ressignificagdo da leitura ¢ da escrita, visto que o meio virtual apresenta
possibilidades linguisticas e comunicativas que exigem um novo perfil de leitor e de escritor.
Dessa forma, faz-se urgente um ensino de lingua que prepare o lectoescritor proficiente capaz
de interagir com o multiletramento exigido pelas tecnologias. A escola, por sua vez, nio pode
se furtar ao papel de trazer para a sala de aula essas novas possibilidades discursivas sob pena

de ficar 2 margem de uma verdadeira revolugao linguistica e tecnoldgica.

Partindo dessa perspectiva, acredita-se que trazer para as aulas de lingua os géneros do
contexto digital potencializa o redimensionamento das possibilidades semiéticas e discursivas
que permeiam esse ambiente. O que temos no meio virtual “[...] ¢ uma linguagem inaugural em
um novo tipo de meio e ambiente de informagdo no qual ler, perceber, escrever, pensar e sentir
adquirem caracteristicas inéditas” (LANDOW apud SANTAELLA, 2008, P.48). Além disso, o
atual contexto tecnoldgico faz emergir novos géneros que comportam multiplas linguagens que

aliadas 2 alta interatividade e 4 dinamicidade contribuem para potencializar as relagdes
dialdgicas entre os sujeitos.

Considerando esses pressupostos, a opgdo pelo género blog como objeto neste
experimento, justifica-se pelas suas funges sociais de divulgacdo e compartithamento de
ideias, facilitando a participagio do “outro” no processo de construgdo coletiva do
conhecimento. As possibilidades de trocas, de autoria e coautoria, bem como a celeridade na
divulgacdo dos escritos, fazem do blog um espaco de interagio no qual predomina o dialogismo
e se intensifica a heterogeneidade discursiva dos sujeitos. O blog & um género discursivo gue

abre espago para hospedar outros géneros facilitando a intergenericidade. Essa possibilidade de



didlogo com vérios outros enunciados de esferas sociais distintas faz do blog uma ferramenta

valiosa no ensino de lingua materna.

Dentre as amplas possibilidades de exploragéo do ensino de lingua no blog, este estudo
enfatiza o processo de escrita a partir do compartilhamento de fanfictions (ou fanfics),
produzidas por alunos do nono ano do ensino fundamental. De acordo com Carvaltho (2012}, as
Janfictions sdo generos discursivos que circulam na web, especialmente em blogs, definidos
como ficgdo criada e compartilhada por fds, e tém como base outro texto ou personagem ji
conhecido. As fanfictions tornam-se motivadores por permitirem a autoria e coautoria, o fa
deixa de ser apenas o consumidor de um produto (livro, filme, misica, quadrinho, anime, série
televisiva etc), passando a figurar no processo de criagio como autor e coautor. Funcionam
como uma especie de apropriacgio e ressignificagdo do discurso do outro, em prol da construgio
do seu préprie discurso. Os sujeitos que escrevem essas histérias recebem o nome de ficwriters
¢ podem publicar os seus textos na internet sem necessitar da figura de um editor. A
hipermodalidade também se faz presente nesse género, visto que as histérias podem ser
ilustradas com imagens, videos, dudios, bem como associadas a recursos hipertextuais. O blog
permite essa proposta de escrita por ser um espaco propicio para a liberdade de expressio e pela
capacidade de abrigar no seu interior uma infinidade de outros géneros que se concretizam a

partir da exploragdo dos diversos recursos multissemidticos permitidos no meio digital.

O caréter dindmico e altamente interativo do blog e sua funcionalidade nas diversas
esferas da atividade humana, coadunam com diversas proposigdes de incentivo a escrita dos
alunos, dentre elas as fanfics. Possibilitando a discussio dos mais variados temas, o ambiente
do blog potencializa as atividades pedagbgicas, amplia o processo ¢ o espago do
ensino/aprendizagem, transpondo os limites da sala de aula. Aliar a escrita de funfics ao blog
corrobora a ideia de fazer circular socialmente os escritos dos alunos, atribuindo-thes
responsabilidade e autonomia no processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, a exploracio da
escrita em um ambiente virtual de aprendizagem, além de valorizar a autoria ¢ a criacio,
incentiva o engajamento dos alunos nas préticas sociais contemporineas ¢ no exercicic da

cidadania,

Durante a pesquisa, constatamos uma série de trabalhos que tomam o blog como objeto
de estudo interessando-nos, principalmente, os que enfocam esse instrumento como ferramenta
pedagégica para o ensino de lingua. Dentre as muitas produgdes, interessou-nos o trabalho de
Pimentel (2012), “Blog: da internet a sala de aula”, tese de doutorado defendida em 2010, na

Universidade do Estado do Rio de Janeiro e que posteriormente tornou-se livro em 2012. Essa



pesquisadora comprova a pattir de dados concretos resultantes das produgdes de muitos jovens,
que as praticas de escrita na rede, especialmente em blogs, colaboram para o aprimoramento da
competéncia linguistica dos alunos e ainda estimulam a leitura de textos literdrios. A autora
parte de inquietagdes que s¢ tornaram corriqueiras entre os professores de lingua, sobre os
possiveis prejuizos da linguagem da internet para as produgdes dos alunos e por meio de
pesquisas e fundamentagdo tedrica consistente, prova que o computador, ao contrario do que
muitos pensam, pode ser um grande aliado do professor. Pimentel (2012) comprova como 0
professor pode, a partir do blog, desenvolver praticas de leitura e escrita que contribuem
efetivamente para a ampliago das competéncias de leitura e producao textual dos alunos. Para
tanto, escolhe como objeto de investigacdo os didrios virtuais e enfatiza as diferencas dos blogs
em relagio aos diarios tradicionais, investigando também o surgimento de um novo elemento
nesse meio, o leitor/autor. De maneira geral, suas pesquisas pretendem fomentar o uso do blog

como ferramenta pedagdgica nas aulas de lingua portuguesa e das demais disciplinas.

Outro trabatho instigante sobre blogs pertence a Silveira (2012), intitulado “Blog: eute
lendo e eu te escrevendo”. Dissertagio de mestrado apresentada em 2010, na Universidade de
Passo Fundo. Essa autora realizou uma pesquisa de campo sob o molde estudo de caso, com 0
intuito de discutir as relagdes entre as novas tecnologias de leitura e escrita, os hlogs € 08
supostos novos sujeitos, nascidos em meio a era digital. Os sujeitos de pesquisa foram
envolvidos em praticas de leitura e escrita em blogs na tentativa de comprovar que tais praticas
orientam para mudangas qualitativas na formagio leitora e na escrita dos alunos. O objetivo
geral desta pesquisa, € a introdugdo de uma proposta de insercdo digital via blog, aferindo o

impacto dessa proposta no universo dos adolescentes pesquisados, da E.E.E.F. Capistrano de

Abreu.

Também foram pertinentes para 0 nosso projeto de pesquisa, 0s estudos de Rodrigues
(2008) que culminaram na sua dissertacao de mestrado em Linguistica Aplicada, defendida na
UNICAMP, em 2008. O diferencial desses estudos estd no enfoque dado a dois experimentos
distintos de aplicagdo do blog como ferramenta pedagogica. A autora relata no primeiro estudo
uma experiéncia que ndo foi bem-sucedida, e busca no segundo, contornar as falhas anteriores,
modificando a natureza da tarefa proposta oferecendo uma maior liberdade de acdo para 0s
alunos. Refletindo a partir das falhas detectadas no decorrer da pesquisa, a autora, ao final,
aponta para a comprovagdo de que o blog constitui uma ferramenta pedagogica bastante

motivadora que contribui efetivamente para a ampliacao da competéncia linguistica dos alunos.



Destacamos ainda a dissertacdo de mestrado defendida em 2008, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, por Behenck (2008), sob o titulo “Sujeitos e sentidos em blogs
educativos: entre a movéncia e o retorno”. No seu texto, essa pesquisadora investiga o
funcionamento do discurso pedagdgico de blogs educativos, utilizando como enfoque tedrico e

metodoldgico a Andlise de Discurso de linha francesa.

Por fim também contribuiu com a nossa pesquisa, a2 Tese de doutorado defendida por
Carvalho (2012), intitulada “Praticas de leitura e escrita na contemporaneidade: jovens e
Janfictions”. Esse trabalho nos forneceu um arcabougo teérico sobre as novas praticas de leitura
¢ de escrita no espago virtual. Carvalho (2012) toma come objeto privilegiado as fanfictions ¢
faz uma andlise detalhada dessas praticas, delineando um percurso histérico baseado na Nova

Histdria Cultural.

De maneira geral, todos os trabalhos citados antetiormente elegem o uso das tecnologias
na sala de aula, defendendo que a exploragio da internet por si s6 j4 € um elemento motivador
da leitura e da escrita. Ha também, um consenso entre essas pesquisas no que se refere i escolha
do blog como ferramenta pedagdgica produtiva para o ensino de lingua e para criagio de um

ambiente virtual de aprendizagem.

Além das contribui¢des das pesquisas delineadas anteriormente, fundamentamos esta
experiéncia de exploragdo da tecnologia no ensino de lingua, tomando como referencial a
perspectiva do multiletramento a partir de Rojo (2013), aliada s concepgdes de géneros do
discurso de Bakhtin (2010), bem como as discussdes de Santaella (2007) sobre a era das
linguagens liquidas e suas implicagdes no ensino. Também recorremos aos conceitos de autoria
em Foucault (2002), Barthes (2004) e Bakhtin (2010), delineando o percurso dessa categoria e
suas reformulacBes no atual contexto tecnoldgico. Recorremos ainda, ao dialogismo
bakhtiniano e aos conceitos de heterogeneidade discursiva de Authier-Revuz (1990), para
fundamentar as discussdes sobre as interagdes dialdgicas entre os sujeitos. Ancorados numa
perspectiva sociocognitiva e interacional de linguagem, tomamos como aporte os conceitos de
lingua, texto e sujeito de Koch e Elias (2013). No que diz respeito 2 escrita como processo,
nosso referencial partiu dos estudos de Passarelli (2012), além dos aportes tedricos sobre as
Janfics de Carvalho (2012). Os critérios que permeiam a reescrita e a analise dos textos dos
alunos partem dos pressupostos teéricos da referenciagio de Mondada e Dubois (2003),
Cavalcante (2013), bem como Koch e Elias (2013). Além das contribui¢des de Suassuna (2011)

e Geraldi (2007) sobre os critérios de avaliagdo dos textos dos alunos.



Este relatorio estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo, dividido em cinco
segdes, discorre sobre a Fundamentacdo Tedrica que balizou a pesquisa e a construgio da escrita
deste Relatério. Na primeira secdo, intitulada Géneros da web: historicidade, interatividade e
socializagdo, hé um breve percurso sobre os géneros do discurso, com énfase nos géneros
digitais. A seg@o seguinte, com titulo Blog: ambiente virtual de aprendizagem, autoria e escrita
colaborativa, instiga reflexdes sobre os conceitos de leitor e autor e sua ressignificagio no atual
contexto tecnoldgico. No titulo Produgdo e circulagdo de fanfictions no blog, terceira segio,
discute-se sobre a escrita de fanfictions no blog a partir da perspectiva dos multiletramentos,
enfatizando a multiplicidade cultural ¢ semidtica que permeia o cotidiano dos almos, propondo
a escrita colaborativa no ambiente digital. Na quarta segdo, intitulada Heterogeneidade
discursiva: elementos verbais e verbo-visuais nas fanfics, faz-se uma breve analise do
dialogismo e da heterogeneidade constitutiva dos sujeitos, a partir das produgdes escritas dos
alunos postadas no blog, tomande como aporte os estudos de Authier-Revuz (1990) e Bakhtin
(2010). Na segio, Escrita como atividade processual: como avaliar? Discute-se sobre a
avaliagdo e a reescrita dos textos dos alunos, a partir dos pressupostos tedricos de Passarelli
(2012) e Suassuna (2011), bem como sobre a referenciagio e sua relevancia no processo de
escrita e reescrita das produges dos alunos tomando por base os estudos de Mondada e Dubois
(2003), Koch e Elias (2013) e Cavalcante (2013).

O segundo capitulo corresponde ao relato de todo o percurso metodoldgico
desenvolvido ao longo da pesquisa. Nele encontram-se: o Jevantamento dos dados da pesquisa,
a aplicagdo da proposta de intervengdo, a sequéncia de mddulos e as atividades desenvolvidas
com 08 alunos, além de todos os passos da elaboragdo da escrita dos alunos e da construcio do
blog da turma. Nesse capitulo sdo relatados todos os passos que compreendem o experimento,
desde o levantamento de dados bibliogrificos, enquetes, até a culmindncia do projeto e a
elaboragdo do produto. O terceiro e tiltimo capitulo apresenta a andlise dos dados da pesquisa,
tendo como foco as produgdes escritas dos alunos, tomando por base os processos de reescrita,
as estratégias de referenciagdo e sua relevincia na construgio dos sentidos dos textos. Por
tltimo, sio apresentadas as consideracdes finais e as contribui¢des deste experimento no &mbito

do ensino da producio escrita.

A vpartir desses pressupostos, desenvolvernos uma pesquisa acdo de cardter
intervencionista que tem como objetivos ampliar a competéncia de escrita dos alunos por meio
dos processos de referenciacio e das atividades de reescrita e possibilitar a circularidade e a

recepgdo das produgBes dos alunos no blog, redefinindo os papéis de autoria e coantoria nesse



ambiente. Para tanto, neste relatorio, delineamos todos os passos desta experiéncia que toma o
blog como objeto de estudo, defendendo-o como uma ferramenta eficaz para o desenvolvimento
da escrita dos alunos. Aqui serdo relatados todos os resultados, desde as pesquisas bibliograficas
até a aplicagio do projeto na sala de aula, culminando com a elaboragio de um produto
educacional que visa contribuir com as praticas docentes de outros profissionais da 4rea de
linguas. Desse produto, fazem patte o blog criado pelos alunos, seguido de um caderno
pedagégico contendo as etapas da pesquisa, a sequéncia de atividades, 0s recursos utilizados e

o referencial tedrico explorado no decorrer da experiéncia.

Vale tessaltar, que a experiéncia aqui relatada parte da reflexio de um
professor/pesquisador que anseia por melhorias na sua pratica docente ¢ para tanto faz da sua
sala de aula um laboratério, onde vivencia, experimenta e repensa propostas que possafi
contribuir para um ensino de escrita mais produtivo, no qual o aluno, pega chave nesse processo,
seja visto como sujeito protagonista, construtor do seu proprio conhecimento. Sendo assim,
ansiamos que esta experiéncia conttibua concretamente na busca de alternativas que possam

potencializar o ensino da produgdo escrita dos alunos.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Os géneros da web: interatividade, historicidade e socializagiio

O estudo dos géneros vem contribuindo para ampliar a compreensdo dos
processamentos sociocognitivos do texto. Como representantes de nossas praticas sociais e
discursivas, os géneros evoluem e emergem no interior de cada esfera' da atividade humana,
pois cles se constituem como parte indissoltivel das mesmas. De acordo com Bakhtin (2010,
p.262), como “tipos relativamente estiveis de enunciados”, os géneros precisam responder as
mudancas, ampliando-se ¢ modificando-sc a proporgdo que se complexificam as esteras da
atividade humana. O ponto chave da concepedo bakthiniana de género do discurso ¢ o vinculo
indissocidvel entre a utilizacdo da linguagem e a atividade humana. Dessa forma, se queremos

estudar a linguagem precisamos estudar e compreender as préticas sociais &s quais ela estd

1 De acordo com Brait (2013, p. 89) ao discorrer sobre os pilares da arquitetura bakhtiniana “[...] cada esfera
conhece géneros apropriados as suas especificidades. A esses géneros correspondem determinados estitos. Uma
dada fimgdo, seja ela cientifica, técnica, religiosa, oficial, cotidiana, somada s condicdes especificas de cada uma
das esferas da comunicacio, geram um dade género, ou seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do
ponto de vista tematico, composicional e estilistico.



atrelada, pois as agdes humanas s6 se concretizam por meio das interacdes. A partir desse
prisma, os géneros constitiem-se em praticas comunicativas que sdo construidas e

reconstruidas nas interagdes dialdgicas entre os sujeitos sociohistoricamente situados.

Em outros termos, quando trabalhamos um género especifico com os alunos estamos
claborando formas de dizer ¢ de realizar atividades humanas de acordo com contextos
sociohistdricos especificos. Sendo assim, quanto mais se amplia o repertoric de géneros dos
alunos mais ampla sera a sua competéncia linguistica ¢ comunicativa, mais possibilidades lhe
s40 dadas de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacoes diversificadas. Dado
0 seu carater historicizante e mutavel, os géneros constituem-se em uma opgao de ensino rica e
motivadora, pois sua plasticidade permite a adequacfio a contextos e suportes diferenciados
respondendo as necessidades especificas de cada época. Dessa forma, o contexto tecnoldgico
faz emergir novas formas comunicativas e consequentemente novos géneros, gue se apresentam

nesse ambiente revestidos de caracteristicas particulares.

Apesar da efervescéncia do momento, o terna género ndo € novo, mas nas Ultimas
décadas tem recebido uma atengio especial no campo dos estudos das lingnas. Mesmo diante
de algumas divergéncias em relagdo as denominac¢des (géneros textuais ou discursivos), hd um
consenso no que diz respeito a importincia e aos ganhos do trabalho com os géneros no
desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, envolvendo habilidades de leitura,
escrita e oralidade. Além disso, o género estd intrinsecamente ligado &s praticas sociais e as
atividades humanas. “Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma
linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes
sociais particulares” (MARCUSCH]I, 2008, p.154).

Nido ha como dissociar os géneros, nem da sua realidade socio-historica, nem da sua
ligacdo com as atividades humanas. Dessa forma, quando trabalhamos com o aluno um género
especifico, estamos ao mesmo tempo elaborando formas de dizer e de realizar atividades
humanas de acordo com o contexto em que estamos inseridos. O trabatho com os géneros na
escola torna-se ainda mais rico pelo seu carater historicizante e transmutavel. Sua plasticidade
permite que incorporem novos elementos e se adequem a novos suportes para respounder as
necessidades de cada €poca. Aqui reiteramos o conceito de Bakhtin. Quando diz que os géneros
sdo tipos relativamente estaveis de enunciados, o autor confirma tanto seu carater historicizante
quanto a imprecisdo de suas fronteiras. Sendo assim, podemos afirmar que

[..] um género ¢ ¢ ndo € sempre o mesmo, € scmpre novo ¢ velho
simultaneamente. O género renasce e se renova em cada efapa do
desenvolvimento da literatura & em cada obra individual de certo género. E



isso que constitui a vida do género. Assim, mesmo 0s elementos arcaicos
preservados num género ndo estio mortos, mas sempre vivos, isto &, os
elementos arcaicos sio capazes de se renovar continuamente. Um género vive

no presente, mas sempre tem a memoéria do sen passado, das suas origens
(BAKHTIN apud FARACO, 2013, p. 128).

Nessa descrigdo encaixa-se o blog, (nosso objeto de estudo) que emerge do contexto

virtnal respondendo s necessidades da era digital. Visto por alguns autores como uma

transmutacio do didrio tradicional, incorpora uma variedade de recursos multimidiaticos que
entrelagam as particularidades do hipertexto ¢ da multimodalidade. Todas cssas inovagdes sdo
fruto do suporte onde o blog estd inserido, as telas do computador, que ddo vida as informacdes
por meio do acesso i internet.

A Web traz para o texto uma nova roupagem € consequentemente a necessidade de
ressignificar a leitura e a produgdo escrita nesse ambiente. Sendo assim, os géneros que surgem

nesse contexto apresentam caracteristicas que divergem dos seus pares tradicionais.
géneros

“Esses
tém caractetisticas proprias e devem ser analisados em particular. Nem sempre tém
uma contraparte muito clara e ndo se pode esperar uma especularidade na projecio de dominios
tdo diversos como s3o o virtual e o real-tradicional” (MARCUSCHLI, 2010, p.37)

A quebra da linearidade, a emancipaciio do leitor, a hipermodalidade {(mesclando
hipertexto e multimodalidade) fazem do estudo desses géneros emergentes um desafio tanto
para o leitor/navegador (aluno) como para o professor. O primeiro, mesmo sendo um nativo
digital, pode sentir-se “perdido” pum emaranhado de informagdes e multissemioses. J4 o
segundo, precisa quebrar paradigmas, sendo o mediador do processo ensino-aprendizagem,
orientando o aluno nas escothas e no percurso de leitura que deve fazer para chegar a producio

dos sentidos dos textos. Todavia, ¢ importante frisar que esse

[...] principio ndo linear de construgio do hipertexto pode tanto contribuir para
aumentar as chances de compreensio global do texto, como também hd o
risco, e € bom que se diga, de essa falta de linearidade fragmentar o hipertexto

de tal maneira a deixar o leitor iniciante desorientado, disperso (XAVIER,
2010, p. 211-212).

Visitando vérios links desordenadamente por meio de géneros digitais como o blog, o

leitor pode sentir dificuldade de construir a unidade e o sentido do texto, pois o acesso

indiscriminado a uma grande demanda de informagdo pode acarretar a dificuldade de

compreensdo ¢ até mesmo o abandono da leitura, Aqui, ratifica-se a importéncia do

professor/mediador que através de uma proposta de ensino que priorize a construgio diald gica

do conhecimento, oriente o aluno na escolha de prioridades que sdo pe¢as-chave para se chegar
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a0 sentido do texto. Com o blog, o professor pode conduzir um trabalho de mediacdo da leitura
e da escrita por ser um género altamente interativo e participativo. Além da riqueza de interacdo
dialogica entre os sujeitos, num mesmo ambiente, entrecruzam-se as miultiplas semioses por
meio de outros géneros que ali estdo ancorados (musicas, filmes, poemas, videos, imagens etc),

contribuindo, dessa forma, para a ampliacdo das competéncias de leitura e de escrita dos alunos.

2.2. Blog: ambiente virtual de aprendizagem em que figuram autoria e escrita
colaborativa '

E vilido citar alguns marcos cronologicos no que se refere ao surgimento e 2 extensdo
do uso do blog ao longo dos anos. O termo weblog foi criado por Jhon Barger (1997), porém a
abreviagdo em blog foi adotada por Peter Merholz, quando num tom de brincadeira, decidiu
pronunciar weblog separadamente, como we blog (nos blogamos).

O Software Blogger da empresa do norte-americano Evan Willians surgiu como urna
alternativa de publicacdo de textos on-line. Nesse periodo inicial, um nimero considerdvel de
internautas passou a compartilhar suas confissdes pessoais com interlocutores desconhecidos.
Esse fato representou uma quebra de fronteiras entre o piblico e o privado, ao contrario do que
se propde em um didrio tradicional. Desde entdo, o uso do blog se popularizou como uma
ferramenta de autoexpressio que apresenta indimeras vantagens.

Ao longo dos anos, os blogs afastaram-se mais da caracteristica de didrio intimo e hoje
sdo considerados como sistemas de publicagdo na web, construidos através de interfaces
facilmente acessadas. Atualmente existem varios tipos de blogs que atendem aos anseios de
publicos diferenciados, funcionando acima de tudo como espago de divulgacio ¢
compartilhamento de informagGes. Representado as varias esferas sociais (jornalismo,
educaciio, religido, politica...), os blogs popularizam-se cada vez mais como espaco de interagio
¢ socializagfio. Somam-se ainda os blogs de jovens, tanto meninos como meninas, que partifham
nesse ambiente as suas angistias, preferéncias e ideologias. No que diz respeito ao dmbito da
educacio, pesquisas também apontam wma quantidade expressiva de blogs, o que reitera tanto
a sua importéncia na divulgacio de informacdes como a necessidade de buscar e compartilhar
alternativas para o ensino.

Dentre as inimeras vantagens dessa ferramenta, destaca-se a facilidade de exploracdo,
por ndo exigir dos usudrios dominio de informadtica ou de tecnologia avancada. Soma-se a esse

atrativo o fato de ser uma ferramenta gratuita, néo se paga para possuir um blog. Além de tudo,
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o blog permite utilizar ao mesmo tempo uma gama de possibilidades comunicativas que
envolve as miltiplas semioses e o hipertexto.

Todas essas caracteristicas fazem do blog uma ferramenta de grande valor no processo
ensino/aprendizagem. Se aliarmos a essas vantagens uma visio soclocognitiva e interacional de
linguagem, fomentando a interacdo dialégica entre os sujeitos, enfatizando o carater
historicizante dos géneros e transformando o texto no lugar da propria interacio, certamente
daremos um grande passo para a construcio mais produtiva da aprendizagem. Partindo dessa
perspectiva, o trabalho de lingua deixaria de ser uma repeti¢ao sistematica de normas e técnicas
€ abriria espaco para a discussio e a construgdo coletiva do conhecimento. A leitura deixaria de
SEr um processo mecanico, preso aos elementos do cotexto e daria espaco a analise de wm
contexto mais amplo, buscando ndo s6 significar o que estd na superficie textual, mas também
desvendar o “ndo dito” a partir da evocagio dos varios tipos de conhecimento, especialmente,

08 nossos conhecimentos de mundo. Ancorados nessa concepgio,

[...] bé lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados
tipos, somente detectavels quando se tem, como pano de fundo o contexto
sociocognitive dos participantes da futeracio. [...] o sentido de um texto &

construfdo na interacdo texto-sujeitos e nio algo que preexista a essa
interacdo. (KOCH; ELIAS, 2013, p.11).

O género blog abre um leque de possibilidades para desenvolver trabalhos nessa
perspectiva ndo s pela exploragio semidtica e hipertextual, mas também pela alta
interatividade que possibilita a alunos e professores a troca dialogica num espago real de
comunicagdo. Sem contar que o blog pode ser utilizado como um didrio virtual, onde cada um
expde o seu “eu” por meio dos escritos pessoais ern rede, submetendo-se ao olhar e as avaliacOes
do “outro”. Nesse ltimo ponto, difere da sua possivel contraparte tradicional (o didrio), pois a
participagdo do outro & imprescindivel para que se concretize a relagio dialogica e a construgio
do sujeito; as questdes do “eu” sdo expostas propositalmente para que o “outro” tome
conhecimento, diferente do didrio tradicional, onde os segredos ndo devem ser revelados.

Os blogs podem ser atualizados diariamente através de postagens de todos os tipos, o
que viabiliza inclusive a exploragio de outros géneros ali ancorados. Sio datados e nas suas
postagens podem comportar milsicas, textos, videos. “Qualquer blog tem uma abertura para
receber comentéarios, pois sdo interativos e participativos. Nio sdo como ‘e-mails’ nem como ‘chats’,

pois cada qual pode pdr no livro do outro o seu recado ou comentario sobre algo que o outro escreveu”
{MARCUSCHI, 2010, p. 73).

Hé ainda intimeras vantagens no uso dessa ferramenta, tanto no que diz respeito &

formagdo intelectual como a formagdo do sujeito ativo, pensante, participativo € responsdvel.
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O mdividuo a partir da intera¢io com os seus pares por meio da leitura ¢ da escrita, também
constroi a sua identidade e desperta a responsabilidade e o compromisso da audiéncia com o
outro. Essa participacio ativa num espaco auténtico de comunicacdo estimula a criagio de
comunidades de aprendizagem, o debate e o exercicio da andlise critica. A partir dessa
perspectiva, o contato constante entre autor/leitor de um texto cria uma rede de relagGes entre
0s sujeitos envolvidos nesse processo, arquitetando uma rede de sociabilidades no dmbito das
praticas culturais experimentadas por esses individuos.

No que concerne 3 produgio escrita, também hé a motivagdo do aluno em saber o
proposito dos seus escritos (para qué, por qué e para quem ird escrever). Nesse caso, vai muito
além do que se aplica tradicionalmente na escola, sua escrita terd outros olhares que nio o
professor (o olhar de seus pares). Além disso, a escrita nesse ambiente pode passar por
reformulacgdes, deixando de ser um produto pronto e acabado, passando a vigorar como um
processo continuo de idas e vindas, abrindo espago para a escrita, a reescrita e a avaliacio,
potencializando-se com a efetiva colaboracido do olhar do “outro™.

Acreditamos que o carater dinimico, hipermodal e altamente interativo dos blogs atrai
a atengdo do aluno motivando-o a ler e escrever. Aliam-se a esses fatores atrativos a
possibilidade de se escrever dispondo ainda de ripidas atnalizagdes dos seus escritos pessoais
em rede. Para Komesu (2010), o blog fora concebido como uma alternativa popular por
dispensar conhecimentos especializados em computagio, além de ser uma ferramenta gratuita,

ja que ndo se paga pela hospedagem do blog.

O trabalho de criagio e exploragio do blog torna-se motivador por possibilitar a
multimodalidade® e a interagdo dialégica entre os sujeitos num ambiente de comunicagio
altamente dindmico. E também uma alternativa de leitura, discussdo e encorajamento para a
produgdo textual, desde que os alunos sejam convidados a construir o conhecimento situado,
produzindo significados de forma conjunta e participativa, através de uma compreensdo mais
profunda, contrapondo-se ao simples estabelecimento de regras € preceifos preestabelecidos
que devem ser cumpridos mecanicamente. Dessa forma, é possivel afirmar que, ao
contextualizarmos as produgdes escritas dos alunos nos dominios das novas tecnologias, além
de criarmos um ambiente de aprendizagem colaborativo, possibilitamos a esses aprendizes a
liberdade de expressio ao assumirem o papel de sujeitos construtores e colaboradores na era

digital. Essa perspectiva, implica ainda a assuncdo de um novo perfil de leitor/autor, um novo

* Segundo Dionisio e Vasconcelos (2013) “[...] o termo texto multimodal tem sido usado para nomear texios
constituidos por combinacdes de recursos de eserita (fonte, tipografia), som (palavras faladas, misicas), imagens
(desenhas, fotos reais) gestos, movitnentos, expressdes faciais etc.
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conceito de autoria que corresponda as exigéncias dos processos de produgdo e circulagdo

mediados pelas tecnologias.

Nesse contexto, Santaella (2007, p. 78) assevera que no mundo digital o processo
criativo sobrepde-se ao trabalho finalizado, destacando nio s6 z importdncia do trabalho
colaborativo compartillado, como também o engajamento dos individuos em diferentes esferas
sociais presentes na rede. A autora também chama a atengéo para as reformulagdes do conceito
de autoria consequentes da alta interatividade dos meios digitais, tendo em vista que as
possibilidades de acesso, a escrita colaborativa, a hibridizagio de diferentes textos e a

hipertextualidade “...} nublam as fronteiras entre produtores e consumidores, emissores e
receptores” (SANTAELLA, 2007, p. 79).

Nesse fnterim, vale retomar alguns pontos dos percursos tedricos do conceito de autoria
a0 longo dos anos, para se chegar 4 sua ressignificacio no contexto da era digital. Reiterando a
principio as ideias de Barthes (2004, p.64), segundo o qual “O nascimento do leitor tem de
pagar-se com a morfe do Autor”, delinearemos um breve panorama das reflexdes acerca da
categoria autor ao longo da histéria. No seu texto intitulado “A morte do autor”, Barthes (2004)
afirma que “o autor é uma personagem moderna, produzida sem dévida pela nossa sociedade”.
Ao contestar a figura do “Autor-Deus”, Barthes (2004) caracteriza o texto como um espago de
dimensdes multiplas, lugar para interpretagdes e escritas variadas. Logo, ndo cabe nesse espaco
a figura incontestivel do “Autor-Deus”, senhor absoluto de todo o sentido do texto. Nesse
emaranhado de escritas multiplas que é o texto, onde estio em constante didlogo elementos de
varias culfuras, surge a figura do leitor, o verdadeiro lugar em que essa multiplicidade se
encontra. Sendo assim, “a unidade de um texto nio esti na sua origem, mas no seu destino”
(BARTHES, 2004). Toda a multiplicidade de citagges que constitui uma escrita se reline e s¢
inscreve nesse espago, o leitor. A partir desses pressupostos, Barthes (2004} caracteriza o autor
como um sujeito social e historicamente constituido. Enfraquecendo a ideia de autor como
aquele que tudo sabe, passa a caracterizi-lo como produto do ato de escrever. Para cle, éa

escrita que faz o autor, visto que seu poder maior estd em imitar ou mesclar palavras ja ditas ou

escritas j4 existentes.

No periodo dos manuscritos, nfo era tio nitida essa distingdo entre autores e Ieitores,
pois os textos eram frequentemente alterados pelas transcrigSes ou copias dos exegetas e
escribas. Mais tarde, com a consolidagiio do texto impresso, as figuras do autor e do leitor
passaram a se distanciar, fortalecendo e ampliando a autoridade do autor em nome de suas

palavras dificilmente contestdveis. Nesse fnterim, fortalecia-se também, a presenca de um
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mercado editorial de consumo de produtos culturais. Hoje, apesar das criticas da
contemporaneidade e do advento das tecnologias, ainda permanece forte a ideia de autor
atrelada a relacio de produgfio e consumo, influenciada por uma concepgdo mercadolégica de
cultura ¢ direitos autorais. No entanto, esse distanciamento autor-leitor que perdura ao longo
dos anos, comega a ser questionado a partir das reflexdes em torno do hipertexto ¢ dos

processamentos de leitura e escrita permitidos no universo midiatico.

Foucault (2002), no seu texto “O que € o autor”, também levanta a problematica da
autoria ¢ defende a ideia de que o que faz do individuo um autor, é na verdade, o fato de uma
dada sociedade delimitar ou caracterizar os textos que lhe sdo atribuidos. Para Foucault (2002),
a “fungio- autor” ndo se resume apenas & atribuicio de um texto a um individuo com poder de
ctiagdo, mas se constitui como uma “caracteristica do modo dé existéncia, de circulagdo ¢ de
funcionamento de alguns discursos no interior de uma sociedade”. (FOUCAULT, 2002, p. 46).
Para ele, cabe as sociedades, com suas marcas culturais, receber e atribuir a cada discurso em

circulacdo um certo estatuto.

A concepgdo de autoria atrelada a ideia de controle da reprodutibilidade e da circulagio
dos textos € desafiada pelos processos de produgdo e criagio mediados pelas tecnologias. Na
esfera digital, hd espago para a interatividade e o encontro de uma multiplicidade de vozes e
sentidos, 0 que contribui para a reformula¢do do conceito de autoria nesse contexto. Nesse
ponto, € importante frisar que, embora sejam miltiplas, essas vozes nio se anulam, ao contrario,
interagem, contestam, dialogam e compartilham pontos de vista. Vale ressaltar ainda, que na
web compartithar € palavra de ordem, e ndo se resume a expor um contetido de outrem, mas
compreende a partilha de ideias, valores e ideologias. Nesse contexto, o leitor/autor pode
utilizar-se do discurso do outro e se constituir como outro com o mesmo enunciado. Assim,
nessec espago interativo de trocas continuas em que se fundem escritas diversas, torna-se dificil
decifrar a figura polémica do autor. A partir dessa perspectivé, a web potencializa as interagdes
entre texto/leitor/autor e envolve a polémica questdo da autoria na teia das relagdes gue

permeiam ¢ constituem o texto.

Como ja anunciava Barthes (2004, p. 62), prenunciando a multiplicidade de discursos
do universo mididtico, “o texto ¢ um tecido de citagdes, saldo dos mil focos da cultura. ”
Partindo dessa acepgéo, ndo se pode impor ao texto um sentido ultimo, acabado, mas um espago
aberto as significacdes mltiplas. Essas constatagdes se concretizam no universo da web, onde
se encontram varias vozes e escritos, hibridizando os papéis de leitor e autor num emaranhado

de culturas variadas.
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Ao discutir sobre as caracteristicas do hipertexto como um lugar de “coprodugio de
sentidos”, Xavier (2010, p.218) também chama a atengfo para a necessidade que este nos impGe
de “[...] repensar as relagdes entre autor, texto/discurso, leitor [...]”. Segundo esse autor, a leitura
hipertextual traz a emancipagdo do leitor através do acesso aos hiperlinks, possibilitando ao
leitor/ navegador elaborar os seus proprios percursos de leitura, o que acarreta como
consequéncia a dessacralizacdo do autor. Dessa forma, apesar das discusses e divergeéncias
que envolvem a definigdo da categoria autor nesse contexto, ha pelo menos o consenso de que

a internet nos obriga a repensar as relagdes entre texto/leitor/autor.

Nio hé como negar que o hipertexto e as configuragdes textuais permitidas pela internet
nos obrigam a repensar e reconfigurar os papéis de autor e leitor. Ao conferir possibilidades de
escolhas ao leitor, o hipertexto permite que este construa seu trajeto de leitura e de escrita. Essa
liberdade de tragar percursos nio lineares de leitura confere mais poder ao leitor e destaca sua
importincia no processo de escrita e reescrita de um texto. Dessa forma, os percursos
hipertextuais estreitam a distincia que separa o individual e o coletivo e, ao delimitarem a

autonomia do texto, reduzem consequentemente a autonomia do autor.

A partir dessas consideragdes, constata-se a necessidade de trazer para a sala de aula a
otimizagdo dessas possibilidades de escrita permitidas no mundo virtual, tendo em vista a
grande familiarizagio dos alunos com os géneros desse suporte. Cabe a escola trazer para o
contexto das aulas esses novos processos de escrita, leitura, autoria e coautoria procurando
motivar e atrair os alunos por meio da tecnologia. Por ser um espago onde circulam textos e

discursos variados, acredita-se que o blog constitui uma ferramenta adequada para desenvolver

esse trabalho.

De maneira geral, defende-se neste experimento que 2 escrita na infernet, por si 80, ja
instiga a curiosidade dos sujeitos. Nesse interim, o blog sempre € caracterizado como uma
ferramenta altamente motivadora da escrita dos alunos. Nossa hipotese também s¢ ancora nessa
perspectiva de incentivar a produgdo escrita e a autoria dos alunos no meio digital, visto que
um dos maiores desafios dos professores de lingua ainda é motivar o aluno a escrever. Dessa
forma, tendo em vista a grande familiarizagio € o frequente contato dos alunos com o meio
virtual, defende-se a escrita no blog como uma proposta motivadora e produtiva, no sentido de

ampliar a competéncia de leitura e de produgao textual dos alunos.
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2.3 Producio e circulaciio de fanfictions no blog: uma proposta de multiletramentos

A diversidade de recursos multissernidticos potencializados pelas Tecnologias da
informagdo e Comunicacdo (Tics) traz para a educacio da contemporaneidade uma série de
desafios referentes aos letramentos e as teorias educacionais. Diante da velocidade do
processamento das informac¢des nas sociedades contemporineas globalizadas, torna-se¢ um
imperativo para a escola ampliar a competéncia linguistica e discursiva dos alunos, no sentido
de desenvolver praticas de multiletramentos que possam instrumentaliza-los para navegar com
mais propriedade nesse contexto de mudangas. O atual contexto exige a ruptura de
determinados padrdes e de habilidades radicalmente novas, dentre as quais a de maior destaque
€ o desafio da leitura hipertextual. Além disso, nossos alunos, “nativos digitais”, j4
familiarizados com o contexto tecnologico no cotidiano, denotam pouco interesse nas préticas
de letramento mais tradicionais, o que se configura cormo mais um motivo para que a escola

aproxime suas praticas da linguagem dos alunos.

Dessa forma, acreditamos que os multiletramentos envolvendo as Tics constituem-se
em uma opglo para atrair os jovens atendendo a exigéncias e expectativas da sociedade
contemporineca. Tendo em vista essa perspectiva, faz-se necessario definir o que seriam praticas
de multiletramento. Segundo Rojo, {2012, p.13) o termo multiletramentos

[...] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidades
presentes  em  nossas  sociedades, principalmente  utrbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes ¢ a

multiplicidade semidtica de constituigZo dos textos por meio dos quais ela se
informa ¢ se comunica.

A partir desses pressupostos torna-se importante envolver os alunos com praticas
variadas de leitura e de escrita que possibilitern a amplia¢do do seu repertério cultural, por meio
de produgdes culturais que englobam “o popular”, “o erudito”, um conjunto de textos hibridos
que caracterizam diferentes formas de letramento. Ainda de acordo com Rojo (2012), desde o
inicio do século XX, pelo menos (ou desde sempre), vivemos em sociedades marcadas por
hibridos impuros, fronteiricos. Além disso, esse estreitamento das fronteiras culturais tem se
intensificado com a forte presenga das Tics no nosso cotidiano, o gue torna ainda mais urgente

a ressignificacfio de praticas que nio fomentem apenas a visio dicotémica da diversidade
cultural.
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Apesar da pratica do multiletramento ndo exigir obrigatoriamente o uso das Tics, duas
possibilidades hipotéticas reforcam essa necessidade: primeiro o perfil dos alunos da
contemporaneidade e sua convivéncia massiva com o mundo digital; segundo a variedade de
recursos linguisticos e discursivos permitidos nesse comtexto, abarcando assim wma das
exigéncias dos multiletramentos, a exploragdo da multiplicidade semidtica dos textos que

permeiam o nosso cotidiano.

A producio de fanfictions no blog, que constitui nossa op¢do de escrita com os alunos
neste experimento, contempla as duas exigéncias de uma proposta de multiletramento: por um
lado ha a exploragio da multiplicidade cultural que permeia a sociedade, tendo em vista que as
histérias criadas pelos alunos (fis) partem geralmente de obras candnicas, socialmente
reconhecidas, por outro lado o ambiente do blog permite a composicdo dessas historias com a
hibridizac¢do dos diversos recursos semidticos permitidos pelas Tics. Dessa forma, a perspectiva
de multiletramento por meic da criagdo de fanfictions permite nfo sé transpor para a esfera
escolar um género caracteristico da cultura popular, como potencializa a divulgacdo e
circulacdo desses escritos em rede por meio do blog. Soma-se a isso a possibilidade de
ampliagio do repertorio cultural dos alunos através do contato com a leitura dos textos que
embasam a producdo escrita, visto que os escritores de fanfics somente as escrevern porque

tiveram acesso as obras (filmes, séries, animes, livros, musicas etc) das quais s8o fis.

A perspectiva do multiletramento pressupde a figura de um aluno que reflete
criticamente sobre a diversidade cultural e semiética presente na sociedade, o qual se posiciona
a partir das suas necessidades e objetivos, criando e compartilhando significados. Nesses
termos, o espaco de autonomia, divulgacio, comentario € compartilhamento do blog permite a
concretizagdo dessa figura de aluno construtor e colaborador do préprio processo de
aprendizagem. O género blog aliado a escrita de fanfics permite uma visdo dialogica da cultura
em termos bakhtinianos, pois incentiva o didlogo e a interacdo entre praticas culturais
populares, (socialmente desprestigiadas) e obras ja consagradas. Ao compartitharem seus
conhecimentos com outros sujeitos, os alunos experimentam, nessas trocas, outras formas de
socializagdo. Vale ressaltar que esse dialogo ndo pressupde apenas concordancia, ao contrario,
prevé o embate, o conflito. Sendo assim, é desse didlogo de vozes sociais que emerge a
producéo escrita do aluno, sujeito dialdgico, construtor do seu proprio conhecimento. A escrita
aqui € tornada “{...] ndo apenas como um processo cognitivo interno, voltado para o sujeito: €,

também, uma resposta as convengdes discursivas decorrentes dos procedimentos preferidos de
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criar ¢ comunicar conhecimentos em determinadas comunidades [...]” (PASSARELLI, 2012,
p.144).

Escrever seus textos € postar no blog & um meio de os escritores verem seus escritos em
circulacio, sendo apreciados por outros sujeitos leitores. Construindo suas narrativas ficcionais
ou postando comentarios em blogs, os sujeitos elaboram seus perfis, expdem-se, mostram-se €
exercem seu protagonismo como leitores/autores, num espaco marcado por praticas culturais
diversificadas. Portanto, partindo de obras candnicas que se modificam por meio do imaginario
do escritor, as produgdes das fanfics no blog refletem a diversidade cultural que circula no
contexto social dos alunos e fortalecem a perspectiva da aprendizagem situada, visto que o
compartilhamento da escrita contribui para producio de significagdes, em oposi¢io ao ensino

pautado nos moldes da repeticio e no dominio de regras.

V

Podemos acrescentar ainda que para os jovens nativos da geracdo net, a inovacdo é um
imperativo, ja faz parte do cotidiano, uma vez que sio bombardeados a todo instante com os
avangos tecnologicos da industria de games, celulares, ipads e tablets, ampliando o repertério
de recursos multimidiaticos que podem ser explorados por esses usuarios. Essa possibilidade
de constante inovagdo torna a escrita na web instigante, pois é um espaco onde transitam
recursos multissemidticos que podem ser hibridizados 3 escrita. Assim, ao publicarem seus
escritos no blog, os alunos, como nativos que dominam as tecnologias nesse espago, podem
inovar ao mesclar textos verbais, trilhas sonoras, imagens e varios outros recursos permitidos
no meio digital que atendam s suas necessidades de expressdo. Essas constatacdes fortalecem
a defesa de que a escrita no blog constitui uma proposta motivadora para os alunos, visto que

incentiva praticas de multiletramento necessarias na atual conjuntura histdrica e social.

2.4 Heterogeneidade discursiva: elementos verbais e verbo-visuais nas fanfics

Muitos sdo os estudos que discorrem sobre a complexidade enunciativa, enfatizando as
relagdes dialogicas dos sujeitos como espagos de tensio entre enunciados. Essas relacdes
constituem, em sentido amplo, um vasto espago de lutas entre discursos (entre vozes sociais)
que ddo vazdo a existéncia de jogos de poder entre as vozes que circulam socialmente e estdo
correlacionadas as condigdes sociohistoricas. Boa parte desses estudos relaciona-se ac
pensamento do ciclo bakhtiniano, segundo o qual todas as manifestagdes verbais sdo
intrinsecamente dialégicas. Bakhtin (2010) toma as relacdes dialogicas como parte inerente de
todo enunciado, entendido como unidade de interagiio social, em que tais relagdes constituem

tambeém indices de valor.
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Ao discorrer sobre as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin, Faraco (2013, p. 66)
afirma que para “[...] haver relagdes dialogicas, é preciso que qualguer material linguistico (on
de qualquer outra materialidade semidtica) tenha entrado na esfera do discurso, tenha se
transformado em enunciado, tenha fixado a posicdo de um sujeito social”. Sendo assim, ¢ dessa
realidade linguistica e heterogénea que surge o sujeito dialdgico. Esse sujeito emerge de um
contexto heterogéneo de muiltiplas vozes sociais que se entrecruzam nas diversas relagGes
dialégicas que se estabelecem socialmente. A partir dessa perspectiva, pautados em uma
realidade linguistica e social heterogénea, os sujeitos constituem-se discursivamente nesse
embate de vozes sociais. Em consequéncia, seus discursos sdo também heterogéneos, pois

resultam do dialogismo ocasionado nas relagdes sociais.

Authier-Revuz (1990), ao discorrer sobre heterogeneidade constitutiva do sujeito e do
seu discurso, apoia-se também na problematica do dialogismo bakhtiniano e corrobora a ideia
de que nenhuma palavra é “neutra”, mas inevitavelmente “carregada”, “ocupada”, “habitada”,
“atravessada” pelos discursos nos quais “viveu” sua existéncia socialmente sustentada. Ao
referit-se & problematica do dialogismo do Circulo Bakhtiniano, (a0 discurso como produto de
interdiscursos), Authier-Revuz (1990) institui o que chama de heterogeneidade constitutiva do

sujeito.

A luz desses pressupostos, na proposta de escrita de fanfics no blog aqui delineada,
pode-se constatar o encontro de vozes sociais em planos distintos, desde a hibridizagdo de
semioses até a estrutura do proprio género, cuja criagdo parte da ressignificagio de uma obra ja
existente. Primeiro ha de se destacar o fato de ser um género de base narrativa, como tal,
marcado por muitas vozes no seu interior (narrador, personagens). Em segundo plano, as
histérias resultam do trabalho de um grupo de sujeitos (alunos) ideologicamente marcados pelas
suas histdrias, cultura, experiéncias de leitura e de vida em geral. A partir desse enfoque, pode-
se afirmar que cada sujeito dialdgico participante do projeto de escrita demarca ali nao s0 a sua
propria heterogeneidade e subjetividade, como constréi a partir das relacbes dialogicas com os

oltros sujeitos escritores uma heterogeneidade ainda mais ampla.

Outro fator que marca esse encontro de vozes e discursos heterogéneos € a exploragdo
multissemiética permitida pelo blog. Os sujeitos que criam as ilustracdes (desenhos) ou mesmo
os que reutilizam outras imagens e midias, fazem suas escolhas baseados tanto no conteddo das
fanfics como nas suas idcologias ¢ nas suas marcas histéricas. Por outro lado, as imagens

reutilizadas j4 trazem na sua esséncia a heterogeneidade discursiva dos sujeitos criadores ¢ ali
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sdo ressignificadas para adaptar-se a um novo contexto. Partindo desse prisma, varias

possibilidades de leitura podem emergir desse contexto heterogéneo.

Além dos elementos verbais e verbo-visuais, 0 blog possibilita a leitura das fanfics a
partir dos elementos sonoros. A trilha sonora, os ruidos € sons que acompanham a trama
também sfo permeados pela heterogeneidade discursiva, visto que trazem no seu bojo toda a
carga de subjetividade dos seus sujeitos autores, que ji sdo por natureza heterogéneos. No
contexto das fanfics, esses elementos sonoros sio ressignificados ao serem associados ao verbal
e ao verbo-visual gerando a possibilidade de outras leituras. Nesse interim, ¢ importante frisar
que os ritmos, os sons e as melodias ndo sdo neutros, eles trazem ndo so as marcas ideoldgicas
dos seus idealizadores, como também as marcas daqueles que fazem as escolhas e

ressignificaces em outros contextos.

Nesse ponto, faz-se necessario referendar o pensamento bakhtiniano sobre a autoria,
para tanto, toma-se como aporte os estudos de Grillo (2012). Segundo a autora, quando Bakhtin
discotre sobre autor como sujeito ¢ falante/escrevente do enunciado, ele considera a relagdo
o didlogo desse sujeito com os autores dos enunciados anteriores. Ainda de acordo com Grillo
(2012), aideia de autoria em Bakhtin é analisada como constitutiva tanto de obras verbais como

verbo-visuais.

Grillo (2012), ao discutir sobre a andlise de enunciados verbo-visuais a partir dos
fundamentos bakhtinianos, considera quatro aspectos: a epistemologia dialdgica, a estilistica, a
nogdo de autoria ¢ a delimitacdo do objeto de estudo. Para ela

A teoria do circulo, ao abordar enunciados concretos, inclui a autoria como
seu objeto de estudo. Os enunciados e seus géneros sfo a concretizagao do
projeto discursivo de seus autores. Embora constituam um todo para o
leitor, cada um desses planos de expressdo pode ser elaborado por
instincias autorais distintas (GRILLO, 2012, p. 244).

Todas as consideragles delincadas até agora corroboram a ideia de que somos
constantemente influenciados pelas palavras do “outro”. Em maior ou menor grau, 0S nossos
discursos estdo impregnados pelas nossas experiéncias sociohistoricas. No trabalho coletivo de
criagdo das fanfics no blog, pode-se constatar ainda a forte presenga das culturas estrangeiras
imbricadas na realidade dos nossos alunos. Desde a escolha dos nomes das personagens (ha
maioria estrangeiros, incomuns no Brasil), at€ os aspectos do ambiente, 0s costumes € as pecas

que marcam o enredo, constata-se a presenca macica de outras culturas ao lado da brasileira.
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Essa multiplicidade cultural ¢ acentuada nas fanfics pelo fato de serem histérias que detivam
da reescritura de outras histérias j4 existentes.

Nesse ponto, cabe ao professor, a partit dessas constatagdes, levar o aluno a refletir sobre
a sua cultura local e a influéncia da midia na tentativa de inculcagdo de valores e elementos
culturais estrangeiros. Dessa forma, deve-se  enfatizar a necessidade de conhecimento ¢ de
convivéncia com a cultura do outro, mas sem perder de vista a valorizagio das suas proprias
raizes culturais e histéricas, visto que nesse emaranhado de vozes culturais se institui o sujeito
dialégico e seus discursos. E no encontro sociocultural dessas vozes que emerge o verdadeiro
ambiente de um enunciado. Enfim, ¢ nessa realidade heterogénea que as vozes sociais apoiam-
se, contrapGem-se, polemizam, numa intrinseca cadeia de responsividade, pois “[...] o universo
da cultura é intrinsecamente responsivo, ele se move como se fosse um grande diflogo”
(FARACO, 2013, p. 59).

Neste experimento de escrita coletiva, 0 encontro de vozes sociais se intensifica a partir
do momento em que cada autor (aluno) pratica o exercicio da coautoria e da escrita colaborativa
com os seus pares. Dessa forma, a cada contribuigdo ou interferéncia do “outro” fortificam-se
as trocas dialogicas de forma responsiva ativa. Entretanto, é importante frisar que essas relagdes
dialogicas no sentido bakhtiniano, “[...] nfio apontam apenas na direcéio das consonéncias, mas
também das multissondncias ¢ dissonéncias” (FARACO, 2013, p.68). Sendo assim, das
relagdes dialogicas no momento da produgio coletiva, podem resultar a aceitago ou a recusa,

o embate ou o entendimento, a fusdo ou o complemento.

2.5 Escrita como atividade processual: como avaliar?

E muito comum ouvir dos alunos em qualquer das etapas da educagio basica uma visdo
de escrita como algo penoso, dificil, que na maioria dos casos acarreta o desprazer e o
desestimulo. Essa visdo negativa sobre o ato de escrever em muitos casos acompanha os
individuos em todas as etapas da sua vida. E uma constatago que se concretiza com os
resultados nas avaliacBes oficiais, comprovando que a grande maioria dos alunos frequenta
onze anos de ensino e sai comn sérias dificuldades de escrever. Reconhece-se hoje que nosso
modelo de escola vigente ainda tende a supervalorizar a cultura do “certo” e do “errado” diante
do olhar corretivo do professor, reduzindo a avaliagio 3 cobranca da reprodugio do discurso
proferido pela escola. Esse olhar corretivo que ndo leva em conta o conhecimento construido
pelos alunos ¢ um dos maiores responsaveis pelo desestimulo ¢ pelo receio de escrever. Outro
problema que acarreta o desinteresse pela escrita ¢ a escolha de propostas de producido

descontextualizadas, exigindo do aluno um texto como um produto pontual, pronto e acabado
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que tetm como destino anico o olhar do professor. Em muitas situacdes, esse texto nfo retorna
ds mdos do aluno, e quando retorna geralmente vem cheio de marcas corretivas que pouco

contribuem para a methoria da escrita.

Nio se pretende aqui condenar ¢ professor como Unico responsavel pelo insucesso
desses alunos na escrita, visto que na nossa realidade educacional, o professor cumpre uma
jornada de trabalho longa, geralmente em mais de uma escola, sem contar a quantidade de
alunos por turma que sempre corresponde a cerca de 40 alunos. Tendo em vista esses fatores,
torna-se dificil sobrar tempo e disponibilidade para que o professor planeje e reflita
constantemente sobre sua pratica ¢ acompanhe com mais afinco o processo de escrita dos seus
alunos. No entanto, isso ndo significa que ndo ha solugdo ou pelo menos possibilidades de
reverter esse quadro referente ao ensino dessa atividade na escola. Mesmo diante dos problemas
e empecilhos, o educador comprometido com sua pratica pedagdgica sempre busca alternativas
de melhoria no/para ensino. Todavia, apesar de ndo ser uma afirmacio generalizada, o professor
tem uma parcela de responsabilidade no fracasso desse processo de construgio do
conhecimento, principalmente quando assume na avaliagio uma concepg¢do pautada na busca

“erro”, de forma prescritiva e mecanica.

A partir dessas consideragdes, defende-se neste experimento com o blog uma mudanga
de postura em relagdo ao trabalho de produgZo escrita. Ancorados nos estudos de Passarelli
(2012), Suassuna (2011), Koch ¢ Elias (2013), tomaremos a escrita como um processo que abre
espago para a reescrita dos textos, reconhecendo a importincia das interagdes dialogicas entre
os partictpantes do processo ensino-aprendizagem tanto no momento da escrita como no
desenvolvimento da avaliacdo. Nesse sentido, torna-se indiscutivel o papel do professor como
mediador do processo de escrita trabalhando em regime de cooperagio com o aluno,
considerando todo o percurso de sua escrita desde as condigdes em que o texto foi escrito até
os procedimentos ¢ estratégias discursivas utilizadas. A partir dessa concepcio, o professor
deve afastar-se do olhar puramente prescritivo que tem como foco unicamente o dominio € a
reprodugdo de regras, optando por uma media¢io dialogica no momento da avaliagdo
permitindo que o aluno conhega os procedimentos pelos quais o seu texto esta sendo lido e
como essa leitura foi construida. No entanto, essa forma de avaliar nio significa desconsiderar
0s problemas encontrados nos textos sem permitir que o aluno conhega e supere suas
dificuldades, ao contrario, deve-se oportunizar ao aluno a apropriagéo das diversas habilidades
de estruturagdo do discurso e isso envolve a capacidade de refletir sobre os probiemas e avancos

do seu proprio texto. Como assevera Suassuna (2011), em relagdo a avaliagido,
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[...] essa ‘atitude relativizadora’ ndo significa ser complacente diante do
texto e sim considerar, em sentido amplo, o trabalho textual e discursivo
empreendido pelo aluno, levando em conta que o ato de avaliar faz parte
do processo de interagdo simbdélica, e possibilita, concretamente, o
desenvolvimento de habilidades linguisticas importantes (SUASSUNA
2011, p. 120).

Assim sendo, faz-se urgente um ensino de lingua que oportunize ao aluno vivenciar o
processo de escrita e reescrita do seu texto. Cabe ao professor refletir sobre o processo de escrita
dos alunos, contribuindo de forma dialégica na busca de estratégias que lhes possibilitem
escrever, ler e reescrever o seu texto num processo continuo de construgio da aprendizagem.
Partindo desse prisma, o retorno do texto dos alunos torna-se uma atitude indispensével, desde
que seja compreendida como uma troca dialogica em que cada participante do processo esteja
aberto as interpretacGes do outro. Por meio dessas trocas, os individuos sentem-se instigados a
corresponder aos questionamentos e sugestdes dos seus intetlocutores propondo, inclusive,
outras sugestdes de reescrita dos seus textos. Nesse percurso de idas e vindas na reelaboragio
dos seus textos, os alunos langam mao nfo s6 dos seus conhecimentos de mundo, mas também
de uma pluralidade de estratégias linguisticas e discursivas. Qutro fator significativo nesse
trabalho de avaliacdo ¢ o fornecimento de autonomia ao discente duranie o processo de
producéo, no qual ele assume, alternadamente, os papéis de leitor/ autor/coautor do proprio

texto, refletindo sobre suas escolhas na tentativa de construir os sentidos.

Ancorados nos pressupostos do dialogismo bakhtiniano, procuramos por meio do blog
incentivar essas relagdes e trocas com o outro, ndo s6 no percurso da escrita, mas em todo o
processo avaliativo. A escrita no blog potencializa os modos de participagio do outro na
construgdo de habilidades de enunciacio dos sujeitos. Alem das contribuicdes dos seus pares,
o aluno passa a ser mediado pelo professor, que cumpre o papel de facilitador, & medida que
permite ao aluno compreender como sen discurso foi lido ¢ interpretado pelo othar do outro.
Desse modo, assumimos no blog a escrita como wm processo, considerando o aluno como
sujeito da interagdo verbal e ndo-verbal. Neste experimento aqui relatado, o blog constitui-se
como proprio lugar da interagdo, onde o aluno tem o direito & palavra, dialoga com outros
interlocutores e assume os papéis de leitor/autor/coautor. Além de tudo, no blog a escrita do
aluno ganha sentido e funcionalidade, pois serd o foco de outros olhares que nio sejam apenas
os do professor. Assim, essa ferramenta potencializa e atribui funcionalidade 2 escrita, visto
que ¢ um espago propicio para a divulgacido e circulagdo dos escritos dos alunos, permitindo-

Thes o didlogo continuo entre os textos e as muitas vozes ali presentes.
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Nesse ponto, ancoramos nossas ideias no pensamento de Geraldi (1997), quando
defende a aula como um espaco de interaco e o didlogo constante entre os textos. Para esse
autor,

[...]esse continuum de textos que se relacionam entre si, pelos mesmos
temas de que tratam, pelos diferentes pontos de vista que os orientam, pela
sua coexisténcia numa mesma sociedade, constitui nossa heranga cultural.
Conceber o texto como unidade de ensino aprendizagem é entendé-lo
como o lugar de entrada para este didlogo com outros textos que remetem

a textos passados e que fardo surgir textos futuros [...]. (GERALDI, 1997,
p-22).

Corroborando o pensamento de Geraldi {1997) e partindo de uma perspectiva dialogica,
a experiéncia com a escrita de fanfics no blog considerou o aluno como sujeito € participante
ativo desse dialogo continuo entre textos, leitores e autores. Na construcéo das fanfics, foram
considerados os conhecimentos prévios dos alunos, suas escolhas linguisticas e discursivas,
como também a influéncia do contexto mais amplo em que esses alunos estio inseridos. A
influéncia dos conhecimentos de mundo dos alunos se comprova nédo s6 na escolha das obras a
serem ressignificadas (Branca de neve, Chapeuzinho Vermelho, A Bela Adormecida e
Cinderela), mas sobretudo no conteudo das fanfics que representam fortemente os conilitos
vivenciados por seus autores no dia a dia (os conflitos amorosos, o papel das redes sociais, os
perigos da vida em sociedade etc). Nesse sentido, nosso trabalho dialoga com o pensamento de

Passarelli (2012, p.144), ao afirmar que

f...] a escritura ndo & apenas wm processo cognitivo interno, voltado para o
sujeito; € também, uma resposta s convencdes discursivas decorrentes dos
procedimentos preferidos de criar e comunicar conhecimentos em
determinadas comunidades. So6 se pode verificar a fungdo de um texto a
partir da observacdo dos contextos em que esses textos desempenbam
atividades comunicativas.

As observagdes acima reforgam néo s6 a necessidade de fomentar as trocas dialdgicas
na sala de aula ¢ de apresentar propostas de escrita contextualizadas, mas também a elaboracfo
de critérios de avaliagdo bem definidos, oportunizando aos alunos vivenciar o processo de
gscrita por meio da releitura ¢ da reescrita dos seus textos. Sendo assim, cabe ao
professor/mediador observar as produgdes dos alunos como um todo, considerando as
estratégias linguisticas e discursivas que constituem todo o percurso da escrita € colaboram na
construcdo dos sentidos dos textos, visto que as escolhas dos alunos sdo carregadas de
significagcdes ¢ constituem uma rede coerente de ideias articuladas entre si. Para melhor

explicitar essas consideragdes, recorreremos as estratégias de referenciagio como critério de
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analise dos textos dos alunos, observando como suas escolhas estio atreladas a construgéo dos

sentidos, & progressio e & manutencdo do tema.

2.5.1- A Referenciacio e a reescrita dos textos dos alunos: idas e vindas na
construcio dos sentidos.

Nio se trata aqui de ignorar ou desmerecer 0 trato com 0 sistema linguistico, visto que
ndo se pode trabalhar a lingua sem atinar para questdes gramaticais. E a gramética que permite
o funcionamento da lingua por parte dos falantes refletindo as diversidades sociais, culturais,
geograficas ¢ de registro da Engua. No entanto, o enfoque dessa analise parte de outros aspectos
da lingua, deslocando o interesse do codigo linguistico para a andlise e produgdo de textos e
discursos. Sendo assim, opton-se pela analise textual dos escritos dos alunos associando os

pressupostos da referenciagéo ao trabalho de producdo e reescrita de textos.

Tomou-se como aporte tedrico a concepgdo de referenciagio de Mondada e Dubois
(2003). Processo este que diz respeito 3s diversas formas de se introduzir no texto novas
entidades ou referentes, bem como de retomar agueles que j4 foram mencionados
anteriormente. Segundo Koch e Elias (2013, p.123), “quando tais referentes sao retomados mais
adiante ou servem de base para a introdugdo de novos referentes, tem-se o que se denomina
progressio referencial”. A partir desse prisma, a referenciacdo constifui-se COmo UM processo
sociocognitivo que envolve os participantes da interagio, na tentativa de elaborar a realidade
de acordo com os interesses de' cada evento comunicativo. Por meio das conexdes entre 08
vhrios elementos semidticos presentes nos textos, os interlocutores vdo elaborando suas cadeias
referencias na busca dos sentidos. Sendo assim, essa elaboracfo passa a ser um Processo

intercognitivo e social que se concretiza nas relagbes entre texto/leitor/autor. Alem disso,

[..] se considerarmos que 2 compreensio da referéncia por uma
perspectiva ndo-representacional poe em evidéncia uma pluralidade de
atores que efetivam o ato da designagdo, entao podemos dizer, que neste
ato, os sujeitos dio sentido as suas experiéncias e representagdes, a sua
identidade e a sua posigdio, por meio da qual se constituem ¢ se afirmam
no interior das praticas simbolicas (KOCH; CORTEZ, 2013 p.10).

E importante avaliar que nfo sao apenas 08 elementos verbais que constituem 0s
sentidos, mas também todas as nuiltiplas semioses que se aliam a esses elementos e contribuem
para que sejam feitas as devidas inferéncias de acordo com os contextos sociocognitivos
especificos. Nessa forma de analise os elementos verbais e ndo-verbais mesclam-se num

processo de coprodugdo de sentidos, em que os conhecimentos de mundo partilhados pelos
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interlocutores tornam-se essenciais. Portanto, procuramos por meio da referenciagio
estabelecer uma relagdo de complementagdo e contribuigdo entre esses fatores na tentativa de

desvendar os sentidos construidos nos textos dos alunos.

No momento da escrita ¢ reescrita coletiva, os sujeitos (alunos) optam por escolhas
linguisticas e discursivas que representam seu “projeto de dizer”. Tais escolhias estdo
relacionadas 3 proposta de sentido que os sujeitos pretendem expressar no momento da
interagdo. A partir dessas escolhas que carregam as intengdes dos autores podem-se fazer
associacdes e correlacdes. Desse modo, as estratégias discursivas de retomada ou de projegdo
que possibilitam as idas e vindas nos textos, corroboram a ideia de Koch ¢ Elias (2013) quando
postulam a referenciagio como uma atividade discursiva, na qual os objetos do discurso se

{re)elaboram no momento da interagéo.

Ao longo do processo de escrita, o produtor de textos mobiliza os vérios tipos de
conhecimento e elabora estratégias linguistico-discursivas construindo e reconstruindo os
referentes. Esse movimento caracteristico da referenciacio é fundamental para a produgdo
escrita dos alunos, visto que garante a progressio tematica e a construgdo dos sentidos do texto.
Sendo assim, ao analisar a escrita dos alunos é importante procurar entender como o produtor
(aluno) articulou a rede de ideias que compde o texto. Além disso, a referenciagdo contribui
para a construgdo coesiva do texto, seu estudo possibilita compreender as ligagBes entre as

intengdes, os recursos linguisticos € as ideias que constitnem os sentidos.

A atividade de reescrita e anélise tomando por parametro a referenciagdo contribui para
que o aluno reflita sobre seu proprio processo de escrita e, por meio da autoavaliacio ¢ da
contribuicio dos seus pares, elabore estratégias para sanar possiveis dificuldades,
ambiguidades, lacunas ou quebra de sentido na sua produgfo textual. Nesse caso, o professor
deve ser o mediador do processo fornecendo ao aluno autonomia na construgo do seu proprio
conhecimento. A referenciagio a partir dessa perspectiva pode trazer resultados significativos
para o processo de escrita, visto que “[...] o trabalho que se limita a classifica¢do, sem observar
0 que estd por trs das escolhas lexicais ¢ dos processos de referenciagfio manifestos, restringe

o ensino e ndo provoca a reflexdo sobre o texto” (MACHADO, 2013, p.102).

3. RELATO DA EXPERIENCIA
A pesquisa agdio aqui relatada foi desenvolvida no Colégio Estadual Govermador
Valadares em Aracaju, com uma turma do nono ano do Ensino Fundamental. A escola localiza-

se na Avenida Visconde de Maracaju e oferece turmas do sétimo ano do Ensino Fundamental
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a0 Ensino Médio. No que diz respeito & estrutura fisica, bem como aos recursos que

interessaram 3 nossa pesquisa, a escola dispde de laboratério de informética com acesso a wi-
Ji, contendo cerca de vinte computadores em funcionamento, sala de video equipada com Tv
tela plana, som, notebook e aparelho multimidia, além de dois aparelhos de datashow e um
pequeno acervo bibliografico na sala de leitura. Como ja foi anunciado na introdugdo, esta
proposta de cardter intervencionista compreende ndo s6 a andlise, mas a busca de solucdes para
possiveis problemas detectados, além da elaboragdo de sugestdes de atividades que possam ser
replicadas ou readaptadas em outras realidades educacionais de acordo com cada necessidade.
A culminéncia desse experimento diz respeito a elaboragdo de um produto educacional, que no
nosso caso especifico corresponde a entrega do blog criado pelos alunos, além de um caderno
pedagégico criado pelo professor, contendo todas as sugestdes de atividades, as referéncias que

embasaram a pesquisa ¢ os passos de sua execucfo.

Inicialmente os passos da pesquisa giraram em torno do levantamento ¢ da apropriagio
do referencial tedrico para a constru¢do do arcabougo que ofereceu subsidios para a anglise,
discussdo dos dados e para a execucdo das atividades e elaboragio do produto. Essa etapa
efetivou-se desde as leituras e pesquisas realizadas durante as disciplinas do mestrado

(contribuindo para a definicfio do objeto), complementando-se com as sugestdes de leitura

durante o periodo de otientagdo até os momentos finais do curso.

Como nosso experimento envolve a aplicagdo dos recursos tecnoldgicos nas aulas de
lingua portuguesa, tornou-se necessario um trabalho de levantamento de dados referentes a0s
usos dos alunos em relacdo is redes sociais, especificamente aos blogs, nosso objeto de estudo.
Para tanto, foi feita uma breve enquete com a turma com o intuito de conhecer o perfil desses
alunos ¢ sua rotina em relagio as tecnologias. Concentramos cssa enquete enfatizando os tipos
de blogs frequentados pelo grupo e concretizamos essa etapa com uma visita ao laboratério de
informdtica da escola, onde os alunos visitaram blogs de sua livre escolha. Nessa etapa foi
possivel delinear as preferéncias da turma, suas curiosidades e expectativas em relagdo ao
objeto blog. A partir das respostas obtidas na enquete, delineamos com mais objetividade o
perfil dos alunos em relacéo aos temas preferidos e as pos
Cerca de 70%

sibilidades de participagfio no projeto.
dos entrevistados ja havia frequentado blogs dos mais diversos temas, sendo que
na maioria dos casos blogs de artistas famosos e de relacionamentos entre adolescentes. De
maneira geral, os alunos mostraram-se motivados a participar de trabalhos com blogs. Apenas

a titulo de exemplificagio, seguem as questdes aplicadas na enquete e os enderecos de alguns
blogs visttados pelos alunos.
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ENQUETE

1.Quais as redes sociais que vocé utiliza com mais frequéncia?

2.Vocé costuma frequentar blogs? Em caso afirmativo, que tipos de blogs vocé
prefere (de relacionamento, de esporte, de moda, de publicidade, de noticias, educacionais
eic)?

3. Vocé ja criou algum blog ou tem algum conhecimento sobre a criacdo dessa
Jerramenia?

4.Vocé tem interesse de participar de um projeto de criagdo e exploracdo da escriia
em blogs?

hup: /Amvw.gmaadolescente. com/

http://www.amoremcristo. com/?frzend—googles/ 4 ﬂamoremcnsto/ ZEcom&gcltd“CNza'
6Li7mMUCFWeF 7 Aodvi0ASA

http://extra.globo.com/famoses/

htip://entretenimento.r?. com/blogs(fabmla—req;ert/

http:/fatrevidinha.uol. com.br/categwy/blog/ -

http:/ftodateen.uol.com.br/. :

http: //amantesdoesporte r,om/

http:/fwww.filmeslivroseseries. com/

Depois desse trajeto, apresentamos aos alunos, com mais detalhes, o projeto que seria
desenvolvido, com seus objetivos ¢ as etapas propostas para a execugdo. Esse foi o momento
decisivo da pesquisa, pois precisdvamos despertar o interesse dos alunos, fazendo com que se
envolvessem no processo, ndo como meros espectadores, mas como participantes ativos,
construtores-colaboradores na aquisi¢io do conhecimento. Para fanto, tivemos uma conversa
com a turma e apresentamos a proposta da criacdo de um blog de fanfictions, esclarecendo que
todo o processo de escrita e criacdo partiria das iniciativas do grupo, enquanto o papel do
professor seria de orientador e mediador das atividades desenvolvidas. O fato de ter vivenciado
uma experiéncia pouco produtiva com um blog criado pelo proprio professor, orientou-nos a
trithar um percurso diferente, dando mais liberdade ao aluno, tanto na construgio do blog como
nas escolhas, que vdo desde a apresentagdo (“a cara do blog™), personalizagdo, até as postagens

€ comeniarios.

Como a proposta foi a escrita de fanfictions no blog, tornou-se necessério mais uma
visita ao laboratorio de informatica, dessa vez para que os alunos pesquisassem sobre essas
historias criadas por fas, seus objetivos, sua estrutura, meios de produg@o ¢ circulagio. A
culminincia dessa etapa foi o acesso a blogs especificos de fanfictions, além de algumas

exposigdes por meio de slides. Foi um momento proveitoso, pois percebemos a curiosidade dos
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alunos diante das novas versdes de historias ja conhecidas, o que instigou a vontade de também
poder recriar outras historias. Seguem alguns exemplos de blogs de fanfictions acessados pela

turma.

http: //bibliotecadefanfictions. blogspot com.by/ -

https://escrevocontos.wordpress. com/categorv/fanﬁctmn-l/

ht §g //adoravelrebeldia. blogsgot com. br/p/fauf‘ ctmns html
gg //mysterlesfanfic blogspot.com br/ '

 hitp: teamobleberimaginebelieber blogspotcom.br/
ps://socialspirit.com.br/farf ot :

http://fics-one-direction. blogspot comt. br/search"ggglated-max=2015-02 13T21 23 00-
02:00&max-results=7 '

‘https://amantesdefanficsdesi; n.word ress.com/_

Depois da coleta dessas informagoes pedimos que a turma se dividisse em grupos de
acordo com suas preferéncias ¢ escolhesse o ponto de partida de sua escrita (um filme, um livro,
um conto, um desenho, um anime ou uma milsica), ou seja, a pattir de que obra seria construida
a fanfiction. Uma vez definidas as obras escolhidas pelos grupos, retornariamos ao projeto de
construcdo do blog, nosso ambiente de aprendizagem, onde figurariam as fanfictions com seus
respectivos textos, comentarios ¢ imagens. Vale frisar, que esse género foi trabalhado e
discutido com a mediag¢do do professor, durante a visita ao laboratorio, para que os alunos
apreendessem algumas nog¢les e caracteristicas que lhes seriam uteis durante o processo de
escrita. E importante ressaltar ainda que os alunos envolvidos na pesquisa ja possuiam alguns
conhecimentos e habilidades na produgio de géneros narrativos, pois ja haviam trabalhado com

o professor pesquisador nas unidades anteriores a pesquisa.

Ap0s negociagdes e discussdes, os grupos decidiram em consenso que criariam suas
fanfictions a partir de contos de fada classicos (Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve,
Cinderela e A Bela Adormecida). Essa escolha foi motivada em grande parte, pelo contato dos
alunos com as reescrituras desses contos no cinema, dentre os quais os mais citados foram
“Malévola” (que cria uma nova versdo da Bela Adormecida), “Deu a louca na Chapeuzinho” ¢

as varias versdes de “Romeu e Julieta”, um classico de Shakespeare.

Por meio de uma conversa sobre a capacidade de postagens e as facilidades de acesso,
ficou definido pelo grupo gue a melhor ferramenta para criagdo do blog seria o blogspot, visto
que muitos alunos da turma j4 dominavam esse processo. Para otimizar a organizacio das

tarefas a turma foi dividida em cinco grupos. Cada uma dessas equipes ficou responsavel por
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uma das etapas da construcio: escolha do layout, construgdo do menu, historico, caixa de
comentarios e alimentacio inicial do blog com imagens, videos e textos referentes aos contos
de fadas. Assim, as primeiras postagens no blog ilustraram tanto recortes das versdes classicas
como das versdes modernas dos contos de fadas, funcionando como textos motivadores, uma
preparagdo para o processo de escrita. Para tanto, 08 alunos exploraram os mais variados

recursos multissemiéticos permitidos pela ferramenta em estudo (textos verbais, videos,
imagens, som).

No decorrer das aulas os grupos foram redefinidos com o intuito de concentrar esforcos
nas produgdes das suas fanfictions. A partir de entdo, cada postagem por equipe tinha sempre
relagdo com a obra da qual partiria a criagdo de sua histdria. Essas postagens, de acordo com a
escolba do grupo, poderiam ser de videos, fragmentos de textos, imagens, clips musicais,
sinopses etc. Dessa forma, todos teriam a oportunidade de conhecer as obras de onde partiram
as historias dos fis, tendo inclusive a liberdade de interferir com sugestdes comentarios e
avaliagdes. Essa dindmica de trabalho parte da perspectiva dialégica nos termos bakhtinianos,

segundo 0s quais os sujeitos se constroem na interagdo, na mistura de vozes, no didlogo

heterogéneo entre os sujeitos sociais.

Ressaltamos que essa dindmica de liberdade de escolhas resultou na grande motivagio
dos alunos, nZo s6 em postar ou comentar, mas sobretudo no prazer pelo processo de escrita, o
que ¢ sempre um desafio para os professores de lingua. Vale registrar que 08 grupos se
mostravam sempre empolgados com a construcéo da escrita, principalmente, por saberem que
haveria o compartithamento de suas ideias no blog. A partir dessa observagio, podemos afirmar
0 quanto ¢ relevante para o aluno a audiéncia do outro no seu texto, sobretudo, quando essa
figura do outro ndo se resume ao olhar do professor, mas engloba a opimido dos seus pares, 0s
quais também podem interferir no processo de construcao da escrita. Enfatizamos ainda que o
blog potencializa esse processo, visto que € a0 mesmo tempo o género explorado ¢ o suporte
onde sdo ancorados os outros géneros, como a fanfiction. A interatividade e dinamicidade do

blog instigam o aluno a se envolver nio s6 no processo de escrita, como também nas trocas

colaborativas com os seus pares.

A pedido da turma, assistimos a0 filme “Malévola™. Além da exibigdo do filme e da
posterior postagem no blog, orientamos uma sequeéncia de acbes com o intuito de observar os

detalhes que diferenciam essa obra do cldssico “A Bela Adormecida”. Essas acdes foram

delineadas da seguinte forma:

I T T T T T
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apresentacdo do filme escolhido pela turma;
elaboragdo de um quadro comparativo entre a versio cldssica e o Jilme Malévola,

orientacdo de pesquisas de outras obras que passaram por ressignificacées no
cinema.

b

Listamos abaixo imagens e videos do filme Malévola e sugestdes dadas pelos alunos de

outras historias que podem ser exploradas como “Deu a louca na Chapeuzinho”, “Enrolados” e

versoes de “Romeu e Julieta’™

https:/fwww.youtube.com/watch 2v=Wsp3G-sUSgI

http:/fvideos. disney.com. br/ver/tratler-—malevola—4f4fc75399c69f95 86cb 6863
http://www.adorocinema. com/filmes/filme-201429/fotos/

https:/fivww, youtub_e.cam/watch?v_‘—".oﬁil()ro-GJM
http://megafilmeshd.net/deu-a-louca-na-chapeuzinho/
htip:/fwww.adorocinera.com/filmes/filme-192442/

https:/fwww.youtube.com/watch?v=6552en8ggDU

Em debate apés o filme, os alunos resolveram escrever suas fanfctions a partir da
transformacéo dos personagens e enredos dos classicos escolhidos, enquadrando-os nos dilemas
da modernidade. O propdsito era trazer para os textos herdis e herofnas que representassem os
conflitos dos jovens de hoje (0 uso de drogas, bebida alcodlica e os perigos das redes sociais).
Essa escolha atendeu perfeitamente & perspectiva do multiletramento, j4 referendada na segdo

anterior, por permitir o encontro da diversidade cultiral aliada & tecnologia, sem perder de vista

a discussdo critica e social.

Assim, cada grupo dentro das suas potencialidades e habilidades encaminhou seu
processo de escrita. Alguns complementaram a escrita com pequenos videos de autoria prépria
(utilizando como recurso o préprio celular); outros, de acordo com as habilidades do grapo,
optaram pela ilustracio com grafite, desenhos, quadn'nhos ou ressignificagdo de imagens da
internet, procurando relacionar os elementos verbais e visuais na construgcio dos sentidos. No
total, foram construidas cinco fanfictions com os respectivos temas: “Uma notte muito louca”
(baseada no cldssico “Chapenzinho vermelho™), “A vida complicada de Branca de Neve ¢
Cinderela” (uma hibridiza¢io e modernizagdo dos dois clissicos fonte), “Um conto diferente”
(também inspirado no classico “Chapeuzinho Vermelho™), “A Bela adormecida no mundo
virtual” (uma ressignificagdo do classico Bela Adormecida), “Boa noite, princesa” ( uma
mistura dos classicos Cinderela e Bela Adormecida modernizados). Interessante notar que todas

as fanfictions produzidas, de uma forma ou de outra, representam os medos, anseios e dilemas
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da juventude e geralmente finalizam com uma mensagem de cunho moral. Isso tornou-se

bastante positivo, pois nos aproximou ainda mais da realidade dos alunos, dando

no processo ensino-aprendizagem.

-lhes vez e voz

De maneira geral, podemos afirmar que o envolvimento das equipes em todo o processo
Jd foi um ganho significativo, acrescentando-se a €ssa constatagdo o fato de a atividade
extrapolar os limites da sala de aula. Além disse, o fato de poder transformar uma obra de sua
preferéncia, extravasando a criatividade na elaboracdo de novos enredos, decidindo o destino e
os conflitos dos personagens, iortalece a autonomia do aluno motivando-o a escrever e

protagonizar seu proptio processo de aprendizagem.

Cabe registrar que as versoes passaram pelo processo de corregio e reescrita coletiva,
corroborando a perspectiva da escrita como um processo continuo sujeito a modificages e
reformulagdes. Além disso, a possibilidade de rediscutir ©5ses textos numa espécie de avaliacio

coletiva intensifica os propésitos de trocas dialdgicas, no sentido bakhtiniano do termo, entre

0s sujeitos colaboradores que crescem 3 medida em que confrontam suas constitui¢es

heterogéneas. No desenvolvimento do processo de correcio, reescrita ¢ avaliacdo seguimos os
apontamentos estabelecidos por Passarelli (2012) e Suassuna (2011),

apresentados no capitulo anterior.

08 quais ja foram

Em consonfincia com a proposta de escrita, optamos pelo processo de avaliacdo e
reescrita coletiva das produgdes dos alunos, tomando como principal critério de andlise as
estrategias de referenciacio, embasados nos estudos de Mondada e Dubois (2003), Koch e Elias
(2013) e Cavalcante (2013). Além desses critérios, fizemos breves consideragSes sobre
problemas linguisticos encontrados nos textos, embora ndo seja esse o foco da nossa anilise,
Interessou-nos observar escolhas lexicais e textual-discursivas dos alunos, suas implica¢des na
construcdo dos sentidos ¢ algumas estratégias referenciais mobilizadas para garantir a
progressdo tematica das historias. Essa anélise partiu da comparagdo entre a producio inicial e

os resultados do trabalho de reescrita e corregdo coletiva, apontando os percursos e estratégias

utilizadas nas interacdes dialogicas entre todos os participantes do processo de avaliago.

Conforme a proposta de avaliagdo defendida na fundamentagdo tedrica, discutimos com 08
alunos os critérios que norteariam a avaliacio dos seus textos. Além de tomarmos as estratégias
de referenciagiio como nosso foco de anélise, discutimos com o grupo uma breve tibua de

critérios de textualizagdo e de ordem pragmatica que também seriam observados nas producdes.
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l.Adequacdo do texto a proposta de escrita (vessignificagdo de um conto de fadas
classico, envolvendo dilemas da atualidade);

2. Adeguagdo da produgdo ao género textual proposto (fanfictions ou fanfics);

3. Exploragdo das estratégias de referenciagdo nos processos de retomada, prospecgdo
ou introdugdo de novos referentes, manutengdo tematica e a constru¢do dos sentidos do texto;

Para uma melhor compreensio de todas as etapas da aplicagio do experimento,
delineamos a seguir um esquema dos modulos e atividades desenvolvidas durante as aulas e os
recursos disponibilizados durante os trabalhos. E importante registrar que além dos encontros
em sala e das atividades on-/ine, os alunos também se reuniram em atividades extraciasse, a fim
de otimizar a elaboragdo da escrita e das respectivas ilustracdes. Vale lembrar, também, que
todas as producgdes dos alunos tanto seguem ern anexo no final deste relatdrio, como estdo
disponiveis no blog da turma <coautoresdefanfics.blogspot.com> e podem ser acessadas e

comentadas por aqueles que se interessarem pelo nosso trabatho. Além disso, disponibilizamos,

em anexo, o tutorial de criagdo do blog confeccionado pela turma.

Apresentacdo geral do projeto, no laboratdrio de informatica por meio de visitas a

blogs diversos;

2. Conversa sobre o género blog, suas caracteristicas, fungdo social, meios de produgio
e circulagéo;

3. Pesquisa na internet sobre ferramentas e sites de criagdo de blogs (passos para

personalizar o blog e compartilhar postagens).

Conversa sobre fanfictions e seus meios de producio e circulagdo, enfatizando o blog
como espaco de criagdo e compartilhamento desse género;
2. Visitas a blogs de fanfictions de livre escolha;

3. Discussdo sobre as preferéncias de obras que serviriam de base para as produgdes das
Janfictions (filmes, romances, contos, desenhos, animes, miisicas etc).

Divisdo da turma em grupos para a abaqa’io dos trabathos;
Pesquisas de tutoriais de criagdo de blogs;

Criagéo do blog a partir da ferramenta blogspot;

oW

Criagdo do historico, abertura de espacos para postagens ¢ comentarios;
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3.

N

Elaboragio do layout (personalizando o blog).

Postagem do filme Malévola;
Compartilhando o texto do conto “A Bela Adormecida”;
Postagem do video {desenho animado) Chapeuzinho vermelho);

Compartilhando o desenho “Deu a louca na Chapeuzinho”.

Compartithando e discutindo o texto “Chapeuzinho de Couro™.

Apresentacdo do filme Malévola;
Discussao sobre as ressignificagdes encontradas no filme,

Analise comparativa entre “Malévola” e a versdo classica “A Bela Adormecida”

Produgéio de texto coletivo (elaboragio de roteiro de escrita);
Discusséo a partir das primeiras produgdes;

Orienta¢des para a primeira atividade de reescrita.

Leitura das primeiras versoes das fanfics e discussido coletiva;
Avaliagdo coletiva das estratégias de escrita empregadas pelos grupos.

Exposicdo e discussdo sobre as estratégias de referenciacdo a partir dos textos dos
alunos.

Discussdo sobre as estratégias de referenciacio e seu papel na construgio dos sentidos;
Avaliacdo e reescrita coletiva enfatizando os processos referencias desenvolvidos nos
textos produzidos pelos grupos;

Apresentacdo das versdes reescritas.
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1. Discussdo sobre a ilustracéo das fanfics;

2. Construgfio dos esbogos das ilustragdes.

4. ANALISE DOS DADOS

O propésito desta anélise é avaliar processos de referenciagio presentes nos textos dos
alunos, observando até que ponto a sequéncia narrativa ¢ garantida pelos elementos da cadeia
referencial. Nesse sentido, foi importante observar se as escolhas dos alunos contribuiram para
0s movimentos de prospeceio e retrospecedo dos fatos narrados, bem como para a manutengio
da unidade temética e o acréscimo de informagdes novas que se associam ¢ se relacionam com

as anteriores. A é&nfase recaiu na recategorizacdo anafdrica e seu papel na conducio da

(re)ativagdo dos referentes nas produgdes dos alunos, destacando os efeitos de sentidos

desencadeados por essas estratégias.

Desenvolveu-se uma anslise comparativa entre a produgio inicial das Janfics e a versdo

resultante dos processos de reescrita aplicados durante as aulas. Para tanto, observamos nio s6

as relagdes de sentidos construidas por meio das ilustragdes que acompanharam os textos dos
alunos, como também os processos referencias explorados na correlagio entre o verbal e o
verbo-visual. Como se trata de uma atividade de reescrita ¢ avaliagdo coletiva, objetivamos,
também, analisar a contribuicio das interacdes dialogicas
importincia do “

entre os alunos, enfatizando a
othar do outro” no processo de produgio escrita. Além disso, foram alvo da
andlise, sobretudo, os resultados provenientes das atividades de circulagdo e recepgio dos textos
dos alunos e a interatividade no blog da turma (ambiente virtual de aprendizagem), avaliando

as contribuigdes do uso das tecnologias na sala de aula e a importancia do sentido ¢ da
funcionalidade da escrita nesse meio.

O corpus da analise constitui-se de cinco produgdes de fanfics. Vale lembrar que a
proposta de produgio compreendeu a criagdo desse género (fanfics) a partir dos classicos contos
de fada repaginados, ou s¢ja, versdes modernas desses contos, nas quais os personagens e
enredos representassem os dilemas, sonhos ¢ dramas do presente (redes sociais, drogas, alcool,

o perfil do jovem atual...). No processo de criagdo, os alunos tiveram a liberdade de explorar

(de acordo com suas habilidades) a linguagem verbal e verbo-visual, além de utilizar, quando

possivel, as multissernioses permitidas pelo blog.
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A anélise de cada texto sera descrita separadamente, intercalando-se com exemplos
extratdos das proprias produgdes. Para otimizar a compreensdo das consideragoes, organizamos
as producdes, denominando-as respectivamente como: grupos A, B, C, D ¢ E (seguidos dos

titulos das fanfics).

A primeira produgdo textual analisada pertence ao grupo A e intitula-se “Uma noite
muito louca” (uma ressignificacdo do classico ‘Chapeuzinho Vermelho’. O grupo optou por
duas construgdes com o mesmo tema, uma versio em quadrinhos e outra em texto corrido. Na
producde em quadrinhos os alunos criam uma interface entre o verbal e o ndo-verbal dando
mais vida a narrativa e aos personagens. A progressao textual se da ndo s6 por meio das escolhas
linguisticas e lexicais, mas também pelos recursos imagéticos. Isso pode ser ilustrado nos

exemplos seguintes:

ot o A 2

AW L SCF

Fonte: textos dos alunos

O primeiro referente (“uma adolescente chamada Bia™), é retomado no decorrer do texto

pelas expressdes pronominais anaforicas (sua mdie, sua avd) e pela primeira imagem dos
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quadrinhos (uma espécie de flash que sai da casa com mde e filha conversando). A riqueza de
detalbes criados pelos alunos nos quadrinhos comprova como a produc¢io de sentidos se
intensifica com o uso de outras linguagens além da verbal. Por exemplo, a afirmagio no texto
verbal de que o bairro era “um pouco perigoso”, é intensificada e ressignificada pelé.
criatividade expressa pelas imagens do segundo quadrinho. A associacio dessas imagens (de
assalto 4 mio armada, assassinato..) com a frase em destaque no balio (‘s6 um pouco
perigoso”) cria uma espécie de ironia, expressando a intencionalidade dos autores. Aqui s¢
comprova que a capacidade criadora dos alunos, muitas vezes, vai além das expectativas.
Talvez, se o conceito de ironia fosse cobrado apenas teoricamente, nio surtiria 0 mesmo efeito.
Percebe-se que as escolhas lexicais e imagéticas carregam a intencionalidade dos seus autores.

A magem do bairro perigoso, nesse contexto, funciona também como uma recategorizacio

anaforica,

No decorrer do texto, as retomadas do referente “Bia” garantem a progressio tematica
e a construgdo dos sentidos, a partir de uma repeti¢éio constante, a nosso ver, no emprego de
anaforas correferenciais expressas por sintagmas possessivos, como “sua mie”, “na casa da sua
avo”, para retomar o referente “Bia” introduzido pela primeira vez. Em determinados momentos
essa repeticdo cria uma ambiguidade como na passagem: “certo dia sua mie pede para Bia ir
na casa da sua av6”. Nessa parte coube uma orientagio no momento da reescrita, no sentido de
levar os alunos a perceber essa ambiguidade e tentar encontrar, no sen repertério linguistico,
outras escolhas que pudessem substituir essa expressio reescrevendo o texto de forma mais

clara e objetiva.

A progressio referencial com a retomada do referente “Bia” continua sendo realizada
por meio das imagens que complementam o verbal ¢ pelas expressdes pronominais anaforicas
(“ela”, “dela” /detela). Mais uma vez é valido comentar a riqueza imagética do texto. As frases
que expressam 0s sentimentos, emogdes ou reagdes das personagens (medo, susto...) sdo
ressignificadas por meio das expressdes fisionomicas e dos gestos das personagens construidos
a0 longo dos quadrinhes. No tltimo quadro do exemplo a seguir os alunos jogaram com o
sarcasmo ¢ a ironia da personagem (o vildo: “o homem estranho”). A fisionomia da

personagem, aliada s imagens do quadro e s onomatopeias, criam no leitor a expectativa de

prosseguir na trama. Vejamos o exemplo:
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Texto 2

Fonte: textos dos alunos

As onomatopeias simbolizando o riso sarcéstico do personagem e a ideia maléfica (“hé
he” / “humm™/ “plim™) associadas 3 fisionomia do vilio também funcionam como uma
recategorizagdo anaforica. Se pensarmos na intertextualidade com o cldssico “Chapeuzinho
Vermelho”, podemos afirmar também que o vildo recategoriza o “lobo mau®™. Ainda nessa
passagem, houve uma orientagéo em relagfo ao emprego repetitivo das expressdes pronominais
“cle/” ela” retomando, respectivamente, os referentes “o homem estranho” ¢ “Bia”. Mais uma
vez, o trabalho de reescrita coletiva teve como fim levar os alunos a refietir sobre o proprio
projeto de escrita, procurando no proprio repertorio linguistico outras escothas lexicais que
pudessem ancorar esses referentes, evitando repeticdes desnecessdrias ¢ possiveis
ambiguidades. Todavia, apesar das repetigdes, os alunos em vérios momentos empregaram a

énclise com muita propriedade.

Embora os elementos linguisticos (gramatical) nfio sejam o foco desta andlise, fizemos
algumas observagdes sobre o dominio desse recurso pelos alunos. No caso especifico desse
grupo, foram detectados poucos problemas de ordem gramatical, apenas duas ocorréncias de

falhas ortograficas (derrepente/de repente ~ atraz/atrds), muito comuns no ensino fundamental.
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O grupo conseguiu explorar bem os recursos da narrativa nos quadrinhos e mesmo no texto

corrido, empregou satisfatoriamente o discurso direto e a pontuagdo expressiva.

No geral, o grupo A construiu um texto coerente, criativo ¢ explorou varios recursos na
tentativa de produzir sentidos (onomatopeias, recursos imagéticos, figuras de linguagem,
anaforas referenciais...). Em relagdo ao contetido (o enredo da fanfic), destacam-se os novos
sentidos atribuidos aos personagens representando os perigos da modernidade (assalto,
violéncia, sequestro...). Além disso, a produ¢go do grupo A atendeu as orientagSes da proposta
de escrita e do género solicitado. O texto completo (tanto a versdo em quadrinhos como o texto

verbal) encontram-se nos anexos.

A analise que segue refere-se a fanfic criada pelos componentes do grupo B intitulada
“A vida complicada de Cinderela e Branca de Neve”. Apesar de iniciarem o texto com o cliché
“era uma vez”, os autores dessa fanfic criaram uma histéria diferente e moderna hibridizando,
por meio da intertextualidade, os dois contos cldssicos de base. Fazem a apresentagio da
situagdo inicial (situam o leitor e caracterizam os personagens) e apontam para a complicacdo
(a morte do pai de Cinderela em um acidente de moto ¢ as dividas de jogo deixadas por ele).

Esses dados podem ser observados no exemplo a seguir:

Texto 3
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Fonte: textos dos alunos
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Logo no inicio da trama (ap6s a morte do pai de Cinderela) hd uma quebta na tmidade
temdtica, visto que os autores introduzem uma personagem (a madrasta Zulmira) sem associd-
la s agdes e ao enredo citado anteriormente (€ como se o leitor j4 soubesse de quem se tratava).
Todavia, o leitor s6 consegue compreender a sequéncia dos fatos por meio de inferéncias
attvando seus conhecimentos de mundo (1o caso as historias de base). Nesse ponto, coube uma
interven¢do no momento da reescrita, no sentido de levar os alunos a refletir sobre suas proprias
construgdes, buscando estratégias linguisticas e discursivas que possibilitassem o
encadeamento dos fatos e resgatassem a sequéncia temdatica. Nesse momento foi fundamental
a discussdo sobre que processos de referenciacio poderiam ser explorados para tornar o enredo

mais coerente, coeso e objetivo. Exemplificamos essas colocagdes com o seguinte exemplo:

Texto 4
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Fonte: textos dos alunos

No decorrer da narrativa desse grupo, constatou-se (em vérios momentos) a quebra da
sequéncia textual com a introducio de fatos, personagens € ambientes que nfo foram
devidamente anunciados ou correlacionados ao enredo. O grupo apresentou dificuldades de
realizar as estratégias de referenciacdo, tanto de prospecgdo como de retrospecgdo da narrativa.
Foram detectadas algumas contradi¢des, confusdes temdticas e ambiguidades. O trabalho de
reescrita instigou reflexdes sobre a construgio textual por meio da autoavaliacio e das
contribui¢des dos demais participantes da turma. A mediacio do professor ocorreu no sentido

de ajudar o grupo a encontrar formas de sanar as lacunas ¢ encadear as ideias por meio das

estratégias de referenciacio.

Apesar dos problemas textuais delineados anteriormente, a Janfic desse grupo foi um

dos textos mais ricos e criativos. Além de explorar vérias formas de intertextualidade por meio
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da hibridizacdo dos dois contos (Branca de Neve e Cinderela) no mesmo texto, a
recategoﬁza«;éo dos personagens tradicionais percotre toda a trama. A Branca de Neve
“hoazinha” e “inocente” da lugar a uma moca invejosa, ardilosa e traigoeira que rouba o
principe de Cinderela. A cinderela do cldssico tradicional aparece no inicio da narrativa, mas €
repaginada mudando seu perfil logo apds a morte do pai (complicagdo). Ao contrario da
personagem do cldssico tradicional (sempre fragil e indefesa), a Cinderela moderna
(recategorizada) foge em busca do scu principe, tornando-se amarga € vingativa ao ser

abandonada por ele e trocada por Branca de Neve. Tais consideragSes podem ser observadas a
Seguilr:

Texto 5
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Fonte: textos dos alunos

H4 uma riqueza de sentidos no texto ndo 56 pela intertextualidade, como também pela
caracterizago e ressignificagio dos personagens. Além disso, as escolhas seméinticas e lexicais
carregadas de intencionalidade geram também o humor na trama. O trecho em que a bruxa
oferece uma “banana envenenada” com p6 de mico para Branca de Neve ¢ bastante cdmico e
revelador da criatividade dos alunos. Mesmo com problemas textuais, o grupo criou uma trama

instigante que mistura no seu enredo agdo, romance, tragédia e comedia.
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0 imaginério do grupo persiste até o final com o tragico e cémico fim de Cinderela
(comeu a banana envenenada com poé de mico que roubou de Branca de neve, desmaiou de
coceira) que perdeu o principe para Branca de Neve e morreu vitima de um disparo de cinco

tiros.

Nessa fanfic, € nitido o embate de vozes sociais que permeiam o texto. Os sujeitos
escritores, marcados por suas historias e ideologias confrontam-se numa espécie de didlogo
heterogéneo na elaboragio do projeto de escrita numa cadeia de responsividade. E o resultado
€ um texto marcado néo s6 pelo intertexto, mas sobretudo pelas historias de vida desses sujeitos
{ciime, vinganca, ambicio, sobrevivéncia, amor...) que sdo por natureza heterogéneos. Aqui
reiteram-se nfo s os pressupostos bakhtinianos sobre as interagdes dialdgicas ja explorados na
fundamentacdo tebrica, como também as discussdes de Authier-Revuz (1990) sobre a
heterogeneidade constitutiva dos sujeitos, ancorando a analise e corroborando a ideia de

crescimento do sujeito a partir das relagSes dialdgicas com o “outro”.

A terceira fanfic analisada foi escrita pelo grupo C e traz como titulo “A Bela
Adormecida: um conto de fadas do mundo atual”. Da mesma forma gue no grupo B, essa
narrativa inicia com o cliché “certo dia”. Segue a ordem tradicional das narrativas com a
apresentacdo da situac¢lo inicial, seguida da complicacio. Ja os elementos de referenciacio sdo

mobilizados desde o inicio do texto. Vejamos os exemplos:

Texto 6

Fonte: textos dos alunos
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Fonte: textos dos alunos

Analisando os dois primeiros momentos da histéria, pudemos destacar as varias
estratégias textuais que garantem a unidade tematica e a progressdo tematica textual da fanfic.
O referente “um bebé” é retomado e recategorizado pela expressio nominal “a bela Aurora”. O
referente “o casal” é referenciado pela expressdo pronominal “por eles”. Nesse caso o leitor
precisa fazer inferéncias para compreender no contexto essa retomada, visto que o referente
(um casal) é uma expressio singular retomada por um pronome plural (o leitor faz as
associa¢des de que um casal é constituido por duas pessoas, “eles”/ marido e mulher). A
progressio textual continua sendo desenvolvida pelas andforas pronominais “sua mac” ¢ a
forma verbal seguida de pronome obliquo enclitico “abengod-la ” (ambos retomando “Aurora”).
Os alunos empregaram ainda wm encapsulamento anaférico por meio da expressio nominal
“daquela linda familia”, referindo-se conjuntarmente a uma por¢do precedente do texto,
envolvendo o casal (pai e mie) e a “Aurora”. Nesse mesmo trecho, o pronome anafrico “ela”,
gera uma ambiguidade, posto que a retomada da amiga invejosa ndo fica muito clara, so ¢
compreendida por meio de associagbes e inferéncias, deixando dividas quanto a sva referéncia.
Nesse caso, coube uma orientagio no momento da reescrita com o intuito de reconstruir essa

passagem por meio de outras estratégias referenciais.

Outros recursos também sdo mobilizados pelo grupo na manutengdo da progressdo
textual e temadtica, possibilitando o avango ou retrocesso da trama. Destacam-se as expressoes

adverbiais que fazem referéncia ao momento (tempo) em que ocorrem as agdes (Tempos
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depois.../ meses depois.../ entdo.. / apos aquele dia .../ em meio 2 festa../ logo em seguida...).

Constatou-se ainda um vasto repertorio de andforas pronominais retomando “Aurora” {*

amigas” / “ela” /> aquela bela moga” /convencé-la’

suas

). Além dessas estratégias textuais, foram

empregadas repeti¢des e elipses (recuperando-se os referentes pelas terminagdes verbais). As

observacdes citadas podem ser exemplificadas a partir do seguinte fragmento:

Texto 7

Fonte: textos dos alunos

De maneira geral, o projeto de escrita foi bem definido, esse grupo conseguiu articular

as ideias por meio dos processos referenciais, nfio apresentou muitos ptoblemas de ordem
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textual ou gramatical. Quanto ao contetdo (o enredo em si), as inovagdes em relagio ao texto
cldssico de base (A Bela Adormecida) s6 ocotreram depois da complicag:ﬁo- As inovagles de
conteldo surgiram na terceira parte, quando héd a mistura dos contos de fadas aos recursos
tecnologicos da vida moderna (redes sociais, whatsdpp, facebook, selfies...). Os perigos que
tazem parte do cotidiano dos jovens da atualidade (como drogas, dlcool...) também aparecem
na trama. A fada ma € recategorizada, dando lugar as amigas invejosas que conduzem Cinderela
para o mau caminho das drogas. No desfecho, o principe encantado ¢ ressignificado dando tugar
a um personagem moderno, um médico. Aqui contatou-se a presenca dos esteredtipos sociais
relacionados & posi¢do social de prestigio (casar com um médico, profissio de prestigio,
simbolo de status, € o sonho das princesas modernas, e equivale ao sonho do principe encantado
nos contos de fada). Nesse caso, coube uma intervengdo no sentido de levar os alunos a refletir
sobre 0s varios esteredtipos sociais e suas implicagdes na vida moderna, discussdo embasada
na proposta de multiletramentos referendada na fundamentagio teérica, segundo a qual a escola
também deve promover a criticidade. Tornou-se importante levantar reflexdes sobre a
construcdo e mamutencdo social desses esteredtipos observando até que ponte contribuimos

pata sua consolidagdo ou modificacio.

As ilustragdes que acompanham o texto nfio foram tio elaboradas, mas ndo deixam de
refletir a hibridizacdo do conto de fadas e da vida moderna. A intencionalidade dos ilustradores
se faz presente ao criar uma princesa com um pau de self e um celular, o ideédrio do jovem
modemo. A for¢a das redes sociais esta representada nfio s6 no texto verbal como também nos
dos icones do whatsApp e do facebook. A leitura dessas imagens e suas respectivas inferéncias
também podem ser feitas a partir da referenciacfio, associando-se o verbal e o nfo-verbal.
Durante a reescrita desse texto, os alunos foram instigados a refletir sobre a escrita ouvindo a
colaboragdo dos seus pares no sentido de enriguecer o enredo da narrativa, reelaborando,

principalmente, o inicio da histoéria.

A fanfic do grupo D, com o titulo “Chapeuzinho vermelho: um conto diferente”, &
primeira vista, apresenta problemas de estrutura textual, ndo ha divisdo em pardgrafos, embora
os sinais de pontuagdo tenham sido empregados com éxito na maioria dos casos. Os alunos
construfram as falas no discurso direto (com travessdo, dois-pontos, exclamagdo,
interrogacdo...), no entanto essas falas ndo sfo estruturadas em parigrafos, ha um texto corrido

sem divisGes. Essas consideragdes podem ser exemplificadas no exemplo seguinte:
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Texfo 8

prae !

Fonte: textos dos alunos

E vélido ressaltar, que apesar desses problemas de ordem linguistica e estrutural, a
compreensdo e a construgdo dos sentidos do texto nfio foi comprometida. A criatividade dos
alunos se expressou ndo s6 pela ressignificacio do enredo, modificando as caracteristicas e

agdes das personagens, como também nas escolhas lexicais que intencionaram ¢ humor na

trama.

Ndo ha lobo, nem vildo. Hé uma vové moderna e jovem preocupada com a aparéncia
(tratamentos estéticos, peeling...) que procura aproveitar a vida com seu “amigo” (o homem de
preto). Constatou-se a criatividade do grupo na quebra da expectativa em relagio ao
personagem “homem de preto”. O inicio da histéria conduz o leitor a inferéncias de que
encontraria um vildo ¢ uma vov fragilizada em apuros, mas essa expectativa ¢ guebrada com

arecategorizagéo do lobo e da vové. O humor da trama se faz presente nas perguntas da menina
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€ nas respostas do suposto lobo (homem de preto amigo da vové) e segue até o final, quando a

VoV pede para a neta deixar de usar o classico capuz vermelho, alegando estar totalmente fora

de moda (“demodé&™).

e L

s dos alunos

Rt

Fonte: texto

Todo o percurso da analise, comprovou que os alunos sio capazes de criar ressignificar
textos ativando seus conhecimentos de mundo e explorando seu repertério textual ¢ discursivo,
apesar de algumas dificuldades com o trato linguistico. Nesse caso, a reescrita tendo por base
08 pressupostos da referenciacio, contribuiu para reorganizar a sequéncia textual coordenando
as agoes da historia. Além disso, embora nio seja o foco dessa anélise, nessa produgdo, foram
necessarias algumas reflexdes sobre estrutura textual e organizagio dos pardgrafos. As
intervengdes incluiram o agrupamento das ideias do texto em paragrafos, destacando as falas

dos personagens no discurso direto,

A progressdo temética nessa fanfic se constrdi com a introducio e a retomada dos
referentes por meio dos termos pronominais (“minha”, “ele”, “sua™) além das expressdes

adverbiais demarcando o tempo, lugar e a prospeccio dos fatos (“no caminho..”/”quando

chegou finalmente & casa da vové...”).

No geral, além do conhecimento do texto-fonte, os alunos conseguiram correlacionar

conhecimento linguisticos, os conhecimentos de mundo e conhecimento interacional e por meio
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da ativagdo de estratégias sociocognitivas, adequaram-se ao estilo e propodsito do género
solicitado. Essas constatages, ancoraram-se nos pressupostos tedricos de Koch e Elias (2013),

elencados na fundamentagio, sobre os processos sociocognitivos de construcdo da escrita.

O altimo texto analisado, “Dorme, princesa”, foi produzido pelo grupo E. Nessa fanfic,
realidade e ficgio misturam-se com muita criatividade no imaginario dos autores. O enredo €
instigante e traz no seu bojo varios elementos e problemas que afetam o jovem da atualidade.
Conta a histéria de Clara Bela, uma heroina que hibridiza, tanto no nome como nas agdes, as
caracteristicas das princesas dos contos de fada (Branca de Neve, Cinderela e Bela Adormecida)

¢ das meninas da modernidade.

A personagem viaja no imagindrio dos contos de fada por meio das leituras, seu
passatempo favorito ¢ ao mesmo tempo torna-se vitima dos seus sonhos. Sonha com um
principe encantado, mas ao se deparar com os perigos do mundo virtial, acaba sendo vitima
dos seus sonhos. A personagem viaja o tempo todo em dois mundos, o ficcional e o virtual e

guando cai na realidade se vé vitima das drogas e do abuso sexual pelo suposto “principe”.

Texto 10

Fonte: texto dos alunos

Quanto a estrutira textual e ao dominio linguistico, o grupo ndo apresenta grandes
problemas. A sequéncia da narrativa é bem marcada pelos verbos e pelas estratégias de
referenciacdo. Os referentes apresentados sio retomados por andforas pronominais, repeticdes
e elipses como demonstram os exemplos mais adiante. O referente “uma menina de origem

humilde” ¢ recategorizado pelo nome “Clara Bela” e retomado respectivamente pelas
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expressdes referencias citadas anteriormente (sintagmas pronominais: “cla” , “suas amigas”,

“seu tempo”, “sua rotina”, seus pais... / elipses: “passava boa parte do tempo...”, “quando nio

7). No decorrer do texto, novos referentes sdo ativados e renomeados com varias
estratégias referenciais,

estava...

Como o texto ndo apresentoy problemas quanto ao encadeamento das

ideias, fatos e agdes, e por se tratar de uma narrativa longa, serdo destacados
exemplos pontuais.

aqui alguns

O personagem Zeus (o suposto principe), ¢ introduzido na histéria (um novo referente)

por meio da expressdo nominal “um ; Jovem desconhecido”. Esse referente & recategorizado

anaforicamente pelo pronome “ele” (repetidas vezes) e pelo sintagma indefinido “um deus

Um outro referente que mereceu destaque na histéria foi o personagem William,

introduzido no texto por meio da expressdo referencial “

a2z
grego”.

o melhor amigo da escola”. Esse
PeIsonagem apareceu no meio da histéria e s6 é referenciado no climax e no desfecho. Ele &

retomado em um momento crucial da trama, quando Clara estd drogada e prestes a sofrer um

abuso sexual (“.._felizmente passava por ali um grupo de jovens conhecidos da escola, um deles

era William, o melhor amigo de Clara”). Interessante notar que os alunos construiram uma certa

expectativa em tormo desse personagem, quando o caracterizaram como “o melhor amigo” no

momento da valsa, Isso comprova que as escolhas sdo carregadas de intencionalidade e

corroboram a necessidade de se olhar para o texto dos alunos como o resultado de “um projeto

de dizer”, no qual convergem questoes sociais, linguisticas e discursivas. No desfecho, o

bersonagem William ganha destaque e o “staius” de herd; (principe encantado) de Clara. E

recategorizado por Clara ao denomina-lo “mey principe”.

No caso especifico desse grupo, a reescrita contribuiu para refletir sobre algumas

repeti¢des, redundancias e a necessidade de sintetizar algumas informacdes. No geral, foi uma

produgio muito criativa e instigante, sobretudo, pelas formas de intertextualidade

desenvolvidas no texto. Os alunos souberam manipular com muita criatividade os elementos de

cada texto-base. A personagem Clara era fandtica por contos de fada e no seu cotidiano viveu

dias de princesa: o baile de quinze anos com direito a sapatinho dourado, vestido azul, tiara de

brilhante e um principe que some a meia noite (uma alusio reacategorizada ao conto Cinderela),

¢ envenenada com bebida e droga sendo vitima do golpe “Boa noite Cinderela” e acorda com

um beijo do principe (uma alusio hibrida ao enredo dos cléssicos Branca de Neve e A Bela

Adormecida ressignificados e recategorizados). O préprio titulo da hist6ria (“Dorme, princesa™)

ja € carregado de sentidos, conduzindo o leitor 4 inferéncias baseadas nos conhecimentos sobre
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as heroinas e princesas classicas que quase sempre adormecem (€ caso de Branca de Neve, A

Bela Adormecida e inclusive do clissico Romeu e Julieta). Segue um fragmento como exemplo:

Texto 11

Fonte: texto produzido pelos alunos

De maneira geral, os dados resultantes das analises, comprovam a importincia de se
observar os processos referencias produzidos nos textos dos alunos. Comprovam ainda a
necessidade de tomar a producéo escrita como um processo sujeito a reformulacoes, levando o
aluno a refletir criticamente sobre seu proprio projeto de escrita. Além disso, constatou-se
também a urgéncia de se implementar propostas de escrita contextualizadas que realmente
facam sentido e motivem o aluno a escrever. Aqui ressaltam-se as propostas do multiletramento,
que abarcam ndo so elementos da cultura privilegiada, mas propdem o trabalho com a
diversidade cultural e linguistica dos sujeitos, (isso inclui a exploragdo de géneros como as
Jfanfics no cotidiano escolar) sem perder de vista a associagdo desses elementos aos recursos
tecnologicos que ja estdo arraigados ao cotidiano dos alunos. A partir dessa perspectiva,
constatou-se sobretudo a importincia de fazer circular as criagdes dos alunos no blog,
oportunizando a divulgacdo, o compartilhamento ¢ a recepgio desses escritos por outros othares

além do professor. Essas trocas dialogicas, no sentido bakhtiniano do termo, permitem o
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crescimento ¢ a instituigdo do aluno enquanto sujeito, a partir do momento em que dialoga com

diferentes vozes numa cadeia de responsividade.

A experiéncia relatada neste trabalho foi produtiva, principalmente no que se refere aos
resultados da escrita dos alunos. Constatou-se a motivacdo dos alunos em escrever e partilhar
seus textos com ouiros colegas no blog, acrescentando-se ainda o fato de aceitarem as
contribui¢des do olhar avaliador do “outro” nos processos de reescrita. No entanto, cabe
esclarecer que essa aceitagfo passou primeiro por um trabalho de conscientizagdo do grupo,
visto que alguns alunos demonstraram, a principio, um certo receio de expor seus escritos e
1deias. Dessa forma, fol imprescindivel uma conversa com a turma no sentido de mostrar que
cada individuo tem um potencial que precisa ser respeitado e valorizado, esclarecendo que as
dificuldades e as limitagdes fazem parte de qualquer processo de produgio escrita. Conforme
foi descrito na secdo 1.5, a partir de Passarelli (2012), a escrita € vista aqui como um processo
de idas e vindas, de escritas e reescritas, e nfio como um produto pronto e acabado, sem espago
para reflexdes e reformulagdes. Cabe ressaltar que néo foi uma tarefa tio simples, mas um
desafio alimentado pelo desejo de ver fluir a escrita e a criatividade dos alunos, sem prender-se
necessariamente a uma avaliagio meramente formal ou a uma nota. Aqui reiteramos as
contribui¢Oes sobre a avaliagio da escrita dos alunos apresentadas também na se¢fio 1.5 a partir

de Suassuna (2011).

No geral, foi uma experiéncia proveitosa, apesar dos pequenos obsticulos encontrados
no percurso. Em relacdo aos recursos necessarios para execucdo das atividades, nio tivemos
grandes confratempos. Durante duas das visitas ao laboratorio, tivemos problemas de conexdo
a rede, interrompemos as aulas por wm breve periodo de reforma na escola, além da greve de
professores, no entanto conseguimos concluir a contento. Devido ao nimero de computadores,
tivemos que otimizar a organizacdo da turma em duplas e trios, a depender da frequéncia dos
alunos a cada aula. No relacionamento entre os componentes dos grupos ocorreram algumas
divergéncias de opinido que foram solucionadas na base do didlogo com a nossa mediacio, mas
nada que prejudicasse o andamento do processo, ac contrdrio, contribuiram na busca de

solugdes para os impasses € no acréscimo de novos olhares sobre o projeto.

Analisando o contettdo das fanfics, percebemos que os alunos sentem necessidade de
falar de temas relacionados ao seu cotidiano e a sua realidade em geral. Tornou-se nitida a
necesstdade de abordar nos textos fatos e situacdes vivenciadas no dia a dia de cada um. Esses
dados foram fundamentais para ampliar o conhecimento a respeito dos alunos, seus medos, suas

ditvidas, seus anseios e os principais problemas que marcam as suas vidas. Os hero6is e heroinas
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das fanfics assemelham-se aos jovens de hoje, ndo sdo os esteredtipos criados nos contos de
fadas, eles foram recriados e repaginados de acordo com o momento atual em que os alunos
estdo inseridos. Tais constatagdes, coadunam com a perspectiva do multiletramento defendida

por Rojo (2013), ja referendada na fundamentacéo teodrica.

Constatou-se que a opinido e a avaliacdo dos pares sdo elementos fundamentais para
motivar os alunos a escrever. Além disso, a cada postagem, ampliava-se a responsabilidade dos
alunos em alimentar o blog para atender as expectativas desses interlocutores. O fato de se
sentirem autores lidos por companheiros de escola foi wm estimulo a mais para os alunos. Isso

pode ser comprovado nos comentarios dos proprios alunos.

Também foi produtiva a liberdade fornecida aos alunos para itustrar suas historias de
acordo com as habilidades do grupo. Essa dindmica permitiu que cada grupo explorasse melhor
o potencial dos seus componentes, sem ficar presos a um modelo \inico ¢ acabado. Assim, houve
matis uma oportunidade de conhecer melhor os alunos, tanto por meio da escrita como por meio
da arte e da criatividade em geral. Isso comprova que muitas vezes os talentos e habilidades
dos alunos sdo subestimados, ou melhor ofuscados com atividades desestimulantes e

repetitivas, sem que lhes sejam ofertadas oportunidades de mostrar o que sabem.

No que tange as questOes estruturais, percebe-se o dominio dos alunos da tipologia
textual (natragdo) e do género fanfics, bem como das especificidades de uma narrativa ¢ dos
seus elementos basicos (construgdo e caracterizagdo de personagens, nogdes de tempo e espaco,
construgdo de enredos ¢ agdes). Esses dados corroboram a proposta (defendida na primeira
se¢do desse relatorio) de que o contato com a leitura de textos variados e o trabalho a partir dos
géneros contribuem para a ampliacdo da competéncia de produgdo escrita dos alunos. Essas
constatactes fortalecem a defesa de um ensino situado, como propde Santaella (2007), em que
a escrita passa a ser contextualizada e ganha sentido a partir da divulgagio e circulagio dos
escritos dos alunos. Nesse ponto referendamos as consideragdes sobre os géneros do discurso,

abordadas no referencial deste trabalho.

Em relacio ao dominio de alguns conhecimentos linguisticos € textuais foram
detectadas algumas dificuldades comuns entre os grupos como: problemas de pontuacio,
problemas em relagfo a utilizagio do discurso direto e questdes relacionadas 3 corretacio entre
as ideias. Visto que foram questdes muito frequentes em todos os textos dos grupos, tornou-se
necessario fazer breves abordagens desses contefidos no momento da avaliagdo e da reescrita

coletiva.
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Para fins de anilise, os textos em sua primeira versio original manuscrita seguem anexos
no final do relatério, enquanto as versdes finais resultantes da reescrita encontram-se postadas
1o blog da tirma com suas devidas alteragdes e ilustracdes. Os resultados comprovam o ganho

significativo em relagdo aos problemas identificados na primeira versdo.

A discussdo desses problemas coletivamente fol proveitosa, ndo sé pelo engajamento
p > g
dos grupos na reconstrucio dos seus proprios textos, mas sobretudo pela interferéncia avaliativa

nos textos dos seus pares. Isso s6 comprova a validade das trocas dialdgicas e da participagio
do “outro” na construciio do conhecimento.

De maneira geral todas as constatagGes elencadas anteriormente, levantam reflexdes
sobre a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas que ndo consideram o aluno como

sujeito atuante no processo ensino aprendizagem e tomam o ensino da lingua materna como um

processo mecénico € pontual. Acrescenta-se ainda, a urgéncia de revisio dos pardmetros de

avalia¢do que perduram nas escolas, principalmente no que se refere a analise da escrita dos
alunos, pois o que se observa como resultado, na maioria dos casos, & o receio e 0 desestimulo
dos alunos em escrever, Sendo assim, € preciso dar vez e voz a0 nosso aluno abrindo os espagos
fechados da escola. Para isso, o professor precisa assumir o papel de mediador do processo

ensino aprendizagem, oportunizando 20 aluno o exercicio da autonomia como sujeito construtor
e colaborador do conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Néo h4 como negar a influéncia das tecnologias na nossa vida, também nio se pode
negar a necessidade de mudanga de paradigmas em relagdo ao papel do professor e ao processo
ensino/aprendizagem. Além disso, tornou-se redundante dizer que a escola deve acompanhar
0§ avangos tecnologicos, no entanto, nunca é demais afirmar que apesar dos novos recursos,
continuamos convivendo com velhos problemas. Portanto, independente do dominio de

técnicas e recursos modernos, precisamos vislambrar saidas, propostas e solugdes para dilemas

antigos.

Muitas escolas piiblicas hoje estdo equipadas com aparelhos e recursos tecnolégicos
modernos, todavia, as concepedes de lingua, de sujeito e de educagdo, em muitos casos,
continuam as mesmas. Os computadores ¢ os aparelhos de multimidia dio apenas uma nova
roupagem as aulas e exposigdes puramente formais, que tomam a lingua separada do seu uso ¢
preparam o sujeito para repetir regras e modelos preestabelecidos. Faz-se urgente repensar esse
modelo de ensino, adequando as demandas tecnolégicas ao processo de construcio dialégica
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do conhecimento, sem perder de vista a formagao deum sujeito ativo, consciente que se constrol
e & construido na sua interagdo com o outro. A partir dessa perspectiva, o texto visto como lugar
de interagdo entre os sujeitos, demanda a formagdo de leitores e escritores proficientes, capazes
de adentrar muito além dos elementos cotextuais na busca ¢ na produgdo dos sentidos.

Diante da multiplicidade de géneros que emergem no meio virtual ¢ das novas
configuragBes constitutivas do texto, que vao das particularidades do hipertexto & exploragao
dos diversos recursos semioldgicos, tornou-se um imperativo a ressignificagdo dos processos
de leitura ¢ de escrita, por meio de estratégias pedagodgicas diferenciadas, que preparem ©
lectoescritor para o multiletramento exigido no mundo das tecnologias. O estudo dos géneros
discursivo e da amplitude de textos hipermodais que materializam nossas relagdes sociais por
meio da linguagem, bem como a gama de recursos tecnolégicos que permeiam ¢ ambiente
escolar, por si s, nao promovem a mudanga. Faz-se necessario enconirar a harmonia entre
todas essas possibilidades linguisticas e a construgao do sujeito socichistorico, ativo, dialégico
que produz o seu conhecimento na relacio com o Ouiro.

1sso tudo se constitui num grande desafio que deve ser encarado por muitos. A escola,
que ndo pode ficar & margem das mudangas; o aluno, no seu desejo de aprender € construir seu
conhecimento a partir da troca dialdgica; o professor, que deve pensar e refletir a sua pratica
num processo constante de renovagdo de conceitos e propdsitos educativos, sem perder de vista
o seu importante papel de mediador nesse emaranhado de informagdes advindo das tecnologias;
também ndo podemos esquecer do desafio do poder piblico na elaboragio e concretizagdo de
propostas que envolvam, ndo apenas, a aquisicio de materiais e produtos, mas também
viabilizem, com seriedade, a valorizagdo € a formagdo continuada do professor / mediador,
pega-chave em qualquer procssso de mudanga educacional.

A partir dessa perspectiva, esse experimento procurou contribuir, por meio de reflexées
tedricas e sugestdes de praticas de escrita que podem ser socializadas ¢ adaptadas a outras
realidades educacionais, estimulando o debate critico ¢ fornecendo subsidios para amenizar as
inquietacdes daqueles que sdo compromissados com o fazer pedagégico € procuram repensar €
inovar as suas praticas.

A tépida proliferagdo ¢ modernizagdo dos recursos digitais intensifica as inquietagdes
dos professores de lingua, visto que para muitos, operacionalizar esses recursos ainda ¢ um
desafio. O aluno, em contrapartida, como nativo digital, familiarizado com esse contexto, na
maioria dos casos ja domina esses recursos com maestria. Nesse ponto, vale ressaltar, que ao
propor atividades que envolvam os meios digitais, o professor deve colocar-se como

otientador/observador, por vezes ajudando a construir, outras aprendendo durante o processo.
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¥ fato que a internet inauguron um novo tipo de relagdo entre leitura e escrita. O suporte
das telas do computador possibilita que se escreva no proprio espaco em que se faz a leitura,
permitindo ao leitor formatar a materialidade do texto que deseja ler. Dessa conjuntura, surgem
novas possibilidades de leituras e de escritas, bem como novos autores que veem Seus textos
disseminados por meios de circulagdo inusitados, como ¢ 0 caso das fanfics. As potencialidades
do blog descritas nesse experimento, permitem aos alunos vivenciar concretamente €ssas novas
relagdes em que a leitura e a esctita, apesar de exigirem competéncias especificas, aparecem
imbricadas nurn 80 processo.

A partir dessa perspectiva, a experiéncia da criagio do blog de fanfictions aqui relatada
foi produtiva, tendo em vista a participagéo ativa e a motivacdo dos alunos na execugdo das
tarefas. Constatou-se que quando hi o envolvimento dos alunos noO Pprocesso
ensino/aprendizagem, quando estes séo tomados como sujeitos atuantes desse processo, ha um
ganho consideravel em relagdo ao interesse pela escrita pela leitura. Esta constatagao justifica
a relevincia de propostas educacionais que priorizem a interacdo, a autonomia, o
compartithamento da escrita entre autores € leitores, bem como o fomento 4 autoria e coautoria,
preparando os alunos para explorar a linguagem em praticas sociais variadas.

As analises dos dados comprovam que esse tipo de trabatho favorece a identificagio dos
sujeitos com o processo de escrita, além de possibilitar a avaliagdo da recepcdo dos seus textos
frente ao piiblico leitor, fato que contribui ainda para o aperfeigoamento da escrita, uma vez
que os comentdrios postados pelos leitores contribuem com o processo de incentivo e revisdo
dos textos. J4 os autores possuem a liberdade para ousar, inovar, reescrever a partir de modelos

que surtiram ou ndo cfeito. Enfim, a pratica da reescrita associada a publicagdo e
compartilhamento dos escritos na internet, por si 56, j4 instaura novas motivagdes para a escrita.
Além disso, as analises das estratégias referenciais empregadas pelos alunos conduziram os
nossos olhares para todo o projeto de escrita, contribuindo com a construcdo dos sentidos a
partir das escolhas linguisticas e discursivas desses interlocutores. Dessa forma, € importante
que o professor, no momento da avaliagdo, valorize essas escolhas estrategicas, visto que

representam todo o projeto de dizer dos alunos e norteiam os sentidos dos textos.

Outro ponto que merece destaque no trabalho com o blog é a possibilidade de extravasar
o mundo da escrita com a criacdo de desenhos, imagens, videos, adaptagdo para histdrias em
quadrinhos e a exploragio de elementos sonoros, dentre outros recursos que concretizam o
imagindrio do autor. Constatamos que por mejo das ilustracdes os textos ganharam novas

formas e ampliaram as possibilidades de construir sentidos. Isso comprova também, a
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necessidade de explorar outras linguagens aliadas a escrita, pois novos sentidos podem emergir

da associacfo entre o verbal e o visual.

Assim, finalizamos nosso trabalbo na expectativa de que seja um incentivo para outros
educadores que anseiam por um ensino de escrita mais produtivo e que estdo dispostos arefletir
sobre suas praticas reinventando propostas ¢ propondo possiveis solugdes para serem
compartilhadas entre os seus pares. Finalizamos na certeza de que cada final sera apenas o
recomego de uma nova batalha na busca de melhorias que otimizem os acertos e reformulem
as falhas detectadas no cotidiano das nossas praticas pedagégicas. E aqui ratificamos as palavras
de Geraldi (1997, p. 131), quando assevera que “¢ devolvendo o direito & palavra — e na nossa
sociedade isto inclui o direito & palavra escrita — que talvez possamos um dia ler a historia

contida, e nio contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos das escolas pablicas”
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TUTORIAL

COMO FAZER UM BLOG BLOGSPOT

PRIMEIRO PASSO

Entre com a sua Conta Google no site www.blogspot.com. Caso ndo possua uma Conta Googie, clique em “Criar uma conta’. vocé ters

que criar uma conta preenchendo os dados da pagina seguinte.

Feito isso, va ao site do Blogspot e entre com seu login e senha.
Go gle

Apenas Uma conta. Tudo o gue o Google oferece.

Faga login para acessar o Blogger

CFazeriogin

" Continuar conectado Pracisa g auda?

Criar uma o

Uma Conia de Google para tdo o que o Google oferece

EMLD T

Lembrando que muitos sites chamam o Blogspot de “Blogger”. N&o se deve coniundir os enderecos, afinal o “Blegspot” & um site do Gaogle

e & gratuito.

SEGUNDO PASSO




Depois de vocé ja ter acessado o Blogspot, & hora de criar o seu bicg. O primeiro passo & clicar em "Novo Blog” aparecera logo de cara

ro painel principal.

O Blogger esta de aparéncia noval

WEICOme 10 The new Diogger

Apresentamos a experiéncia de biog totalmente nova e simplificada para que
encontre com mais facitidade tudo de que precisa e concentre-se 2m escrevet
postagens
Safba mais

e |.u-_--- - W e & s PO

.
" .

Lim editor de postagem simplificado Um nova painel cam estatisticas importa

Ativamos a detecgdo automatica de spam para as comentdrios. Ocasionalmente, vocé poderd verificar alguns comentérios na pasta Span
caixa de entrada. Saibs mais sobre a deteccso de spam ou cemo comunicar problemas no Blogger

« CLIQUEAQUI

Novo biog Criar blog
Vecé ainda ndc é autor de blogs. Crie um agora para camecar 3 postar e consegue encontrar 58U Dlag

i
i
:

Sens plnge 1l

Blogs excluidos(2)

i Lista de leitura Todos os biogs

Adicionar Adicione blogs a serem seguidos a sua Lista de leitura
Nanhum blog estd sendo sequide no momento. Use o botSo "Adicionar" para inserir blogs gue vocé desejz
Tudos ot bogs " Lista de leitura, Saiba mais

TERCEIRO PASSO

Uma tela aparecera onde vocé deve dar titulo ao blog e criar um enderego. No enderego vocé definira a URL do seu blog o resultado é

parecido com este “hitpiinomedoseublog.blogspot.com”.

Caso tenha dominio proprio ou compre depois ha possibilidade de configurar para novo dominio.

Depois de ter preenchido todos estes dados corretamente, € hora de escolher um modelo de jayout para ¢ seu blog.

Na tela abaixo aparecerdo alguns mocelos ndo se preacupe neste primeiro momento vocé pode escolher glialguer um.

Quando vecé ja tiver escothido qual sera o primeiro layout, clique em “Criar Blog” e seu blog esta prontot




Lista de blogs » Criar um novo blog
T [NOMEDOSEUBIGG & T
Enderego !m“s[@é?v e >. :. .-;.'.: “ r‘

Modelo S T ‘ .
o f !

Janela de imagem Espetacutar Ltda, Mares d'zgua

Vocé pode procurar muitss cutros modstos e persanalizarseu tlog depals.

CLIQUEAQUI

£ Cancelar

COMO FAZER SEU PRIMEIRO POST

Para fazer seu primeiro posts em seu blog vocé pode clicar em “Iniciar postagem” ou no icone de uma caneta laranjada. Vocé sera

redirecionado automaticamente para a pagina de novas postagens.

;
1
|
1
J
1
i
i
1
|
]
|
1
1
1
{



postagens.
Saiba maig

;oooni14

Um editer de postagem simolificade Um novo painel com estatisticas impoertantes

- . .. . - - - P N
detecgdio automatica de spam para as comentsrios. Ocasionalmente, vacé poderd verificar alguns comentarios na pasta Spam da sua ~
rada. Saiba mais sobre a detecgdio de spam ou came comunicar protlemas no Blogger :

& CLQUEAQU)

; Teste de blog ?CUOUEAGU/ B .  vissslizsrolog
) Seu blog foi criadol Iniciar postagem | Dispensar
15(2)

de leitura . Todos os blogs

Adicione blogs a serem seguidos a sua Lista de leitura

Nenhur. blog est4 sendo seguidy no momente. Use o botc "Adicionar®

para inserir biegs que vocé deseja seguir am sua
Lista de leitura. Saiba mais

O mais recente de

Digite um fitulo & escreva um texio da sua postagem. Quando terminar a edicdo do seu texto, basta clicar em "Publicar” para que 0

contetido seja enviado para a pagina principal do seu blog.




= 4T -~ tormal

VISUALIZANDO SEU BLOG

T B LU oM A S Lo 5 T IE

Para visualizar seu biog clique em “Visualizar Blog” no topo.

g ,

Meus blogs

M Visse geral

& Pastagens

Teslas (1)

E Visuafizar blog

# &

Teste de blog - Postagens » Tadas (1)

R -~ Publicar

{Postagem sem titulo}

Reverter para rascunhs

PARA PUBLICAR CLIQUE AQU

€ PARL VISUALIZAR SELBLOG ELIGUE AQU!

e Llan,
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Coautores de Fanfic




o Prezada'Pft;ofessar’ L

cnologlas representam um, desaﬁo para a educagao Ao mesmo -

tempo em que xoporcmnam 0 rap1do acesso as mfonnagoes emgem a

fcrmagao:de cldadaos consmentes € autonomos que este}am aptos para :

esse emaranhado de dados transformando -0S - em
; part1c1pat1vos soc1a1mente Essas dlscussoes estao sempre atraladas a0 estudo

‘gem, sobretudo pelo seu vmculo mchssoluvel com as at1v1dades humanas. Fato

'0‘_ professor de lmgua, um o]ha:r reﬂexwo sobre suas pratlcas buscando um

, esferas SOCla.IS O __.cademo resultou das e










ncepgdes de género e ensino de lingua

11, .s generos da web mterat1v1dade, autorla e
escrlta colaboratlva o

uantas sao as formas- pelas quals 1nterag1mos e 10s comunicamos R

‘:wsomalmente‘? Sao mﬁnrtas1 Depende da* neces51dade da mteragao |
Depende de cada pratlca s001aI ol at1v1dade em que estamos inseridos.

Essas formas ‘que representam as nossas prancas sociais ¢ dlscurswas_

‘ denommam~se géne rc do dlSCurSO Tenno que ha alguns anos se- faz -
sente nos hvros d1daucos e manuals escolares 08 quals defendem um ensino de hngua ,
o ,_;.Zpautado nos g generos do dlscurso Dlante dessas constatac;oes pode-se indagar: Qual a

np rtan(:la de se traba]har com os generos na escola‘?




presentam 'fesse amb1ente revestldos de caractenstlcas partlculares

entre esses. generos emergentes optamos pelo blog, apostando nas o

suas possﬂnhdades de. exploragao como amblente v1rtua1 de.

aprendmagem Como bl‘-”g, o professor pode conduz;: um trabalho de :':'3:5?' :

As multlplas semioses podem
i ser exploradas no mesmo
| ambiente: recursos sonoros,

imagéticos, digitais, além da

,_‘as‘competenmas de itura ¢ de e_scr_ita dos -

odahdade Essas movagoes sdo fruto do suporte onde 0 blog o

mputad. o, |




soc1a1mente 08 escntos dos alunos atnbumdo—lhes responsabzhdade e autonomla no

processo ensmo—aprendlzagem._ E. em que conszste o multlletramento‘?

1.2, Escrlta de fanf ctwns no blog llma pmp Osta de -
_‘_cmultlletramento POSSwel

artazes placas ou ; panfletos, blogs, e-mails, anuncios natv ou
na mternet m redes 5001a1s. Somos bombardeados ) tempo
3 SOClaIS da escnta e da leltura em esferas

Srentes, _d"i]ﬁé' _c_oh;prova o“vi‘:dculb 3§;ent1'e a 11'_nguagem €

at1v1dades humanas Nesse caso é papel da escola amphar o -




produg:ao de 1gmﬂcag;oes em oposu;ao a0 ensmo pautado na repethao correc;ao e

domlmo de regras Por falar em correc;ao como olhar para as produg:oes dos alunos dlante




rtumza a0 aluno.. a apropnag:ao das hab111dadcs de estmtma(;ao do dmcurso
;reﬂexao sobre problemas € avangos do seu propno texto Nessas 1das e

unos atlvam varias estrateglas hngmstlcas e dlscurswas dentre as qua15

: ..‘;{“enfatlzaremos 0s processos de “[...] as formas de referenciacio
3"?‘_---’.referenc1agaa No entanto,

J’ sao escolhas do sujeito em
interagcao com outros sujeitos,
| em funcao de um querer-dizer.”

referencm‘s (KOCH e EL|AS, 2013, P. 134)

empregac_‘ljégi_‘}ﬁélq? 'alunos‘;_f”_rr”las g

" gressao tematlca contrlbuem na construc;ao dos senndos dos textos.

isquema de Modulose _A'ti__\?idades o

Mddulo 1
Apresentacao do projeto de criacﬁo do blog Duracio: Thora/aula e on-line

‘esentaqao geral do pro;eto '

. ‘produgiio e circulagdo) ¢ ‘4
ﬁmclonahdade da escri
2 ~-ambiente. b
Mod ulo
proposta de cscrita (ief(uq/:'cr.r'rms no blog




Ressignificacdes no cinema: “Malévola™

Mdodulo V
Escrita coletiva de fanfics

\IO(Iqu \ l -
Estratégias de referenciacio presentes nos
textos dos alunos

\ludulo VI -
Outras linguagens na construciio dos sentidos:
Hustraciio das funfics

§ Fé’r ﬁma"'aﬂis'é'copara‘ S
entre o filme ¢ o classmo A Bela_ e

adormecida. :
Duraciio: 2horas/aula

Escolher um. texto base e

elaborar um roteiro de escrita

. .contendo os principais elementos_ :

" da histéria.

l)mdmo dhoras/aula (dividido em

duas etapas em dias diferentes)

1 Identlﬁcar e avaliar o papel das

esu'ateglas, de referenciagdo na
' sentidos . nos

Duraciio: 2horas/aula + atividade
extraclasse




ntes de 111101ar qualquer pro;eto que envolva as tecnologlas |
lmportante dlagnostlcar ndo: so es. recursos d1spomb111zados pela escola ': R
 como tambem o domlnlo de tals recursos pclos alunos ‘Alem d]SSO &

sszin‘_ observar a rotma desses alunos em rela(;ao as tecnologlas

dlgltms e de mformag:ao A partlr dessas colocag:oes con31deramos - .

1mprescmd1ve_- executar prewamente as segumtes ag:oes

-Fazer um dmgnésnco da labamtorm austente na escola avaliando as suas | .
possibilidades de exploracdo (acesso & internet, quantidade de mdquinas...).
Elaborar enquetes com o intuito de conhecer o perfil dos alunos em relacio s
tecnologias, princzpalmente em relag:c’io aos 'acas'sos a blags.

. Fazer sondagens com os almws procurando dmgnosttcar quais os temas el
: proposms pelos quazs se mteressam '

'Discutir sobre as habilidades do gmpa em rélag’io aos compuiadore.é e
(habilidades de postagem, criacdo de videos, 1magens, movie maker, uso-do | . -
o pomt.. D R




Apresentaciio geral do projeto de criacio do blog

Duracéo: Thora/aula

ma vez conclmda a etapa prewa procede—se a cxccugao do pro;eto com




O seu blog de dicas para Adolakcartes
S .
o

Home Anun, Uontata

Vol sabn & gt § Butiglng? -
wmrmmmwmrmnﬁm_hm

3> Ofertas
»» Imperdivel

3> Ingrivef

|
;
i
1
|




v ano omiiyns.

O bullylng . Quam AUNCA GuvIL c3x8 pasta? Se disser qe o, spasta que esid menunag,
Pois o e viims esoulas do Brasd (e do Mmuprde) tht fado palasias, Gampantuas, enire
Sulfos 1RC10 de T 205 BaLS © JiUnDs 300rk £55¢ assurme, O DI, Rads mais & 90 Que
urmd 4e4uinch Ce agressiias fSicas Q0 verbos, QUe ge2ementc ¢ SEicata (1o maiora das
VEZES), pOr BNNOS CAFRNIES & Sem Instrugio dos pats, ou tafa, agueies que ndo cartam com o
#pola dus pals Ckitlo @ ALabam OSSCONMANGS SUA FEVA ¢M QUL Hessons. 1SS0 £ U das
omnas a¢ wolEncla que mals cresce Ko MUNGD. (RS uma COISE JUe D MA0NE dis pesioas
pensam. ¢ que o “huilying 54 atomece na escal. & cols de clanga™ ¢ nz vetdade, o
bultying ocome (¢ & Rullo Aomnal) [anio em esols coma em unhersidantes, fnsbaing, il
® e Masmo fi vizinhancal Vo XN LT POUCD G CATS CANG

Escalaz e unhversidades: Eu como j soin issa, 22! bem coms &, veed novo ra S3e0i as
Petioas 3o le conhecan O mlemeelan o seu M0 de andar, vesty, efelever, xau cydeims,
3UA MOCT do MOdD que: Blas quarem ¢ assim ficim e cheenfaame.

Trakathe: No frabaho ja um case bem difstente, groaimuenle o bullying acomete por cants da
wwela Pat excmplo, urla fruiner Sonta que reoin: cheGau i eMsTea © oflc e 3acreidia
b & mutve para as peasoas Tl eiT G OO Bm 45 btessdes.

Farailia a viEinhanga: Mo lamili Sempre em o SETenle MenGs favoresdo de dirnaue, ba
Gue K3 poganda nG [ por que vock culh Gorme o ndo CONSCHRU paysar na faculdada. A
Crlanga que fita CRaMande &5 aulrDs 00 vaine, O RIRG RSmdD peKs Pas & assim €l I3 na
VIZNNAN Sergne iek) Bquel Que fa da Sud IR, T da SR Cas), d0 SEUS datas do
estimagdo.

As vezos nds faremos um) brincadetra que 0 pessad podds acabar 5& Senlinde ma, ofendica.
Em abal dedlt 200 ouver UIR CASO G WM hemrem Ut 5001 DUlRIG GUandy Crancl, us oo
IHRAMERLE IRNGIEMACO ¢ 205 22 355 FCSONVEY R GUE SC "VINGAr, 1550 ¢ U exeliple ¢
que bullying pode cansar, Como deu £fa ver cada caso & uma fonra aligrente de fazer
Sulylog (alGUNs mais s00s ¢ oidfds mals hobash borfm nflo existem mansias de se
PrEVENT COMLG, ARKE £202 UM SOME ¢ MMt 25 COISAS o6 LM Modo ailerente, Mas a 0KG
QUE ¢ delxo pama quem softe de Twliying, & tankr se Soinizgr logo, Interaglr mais ¢ 4 ver
d0vidas sobie & assunip, ndo dele ce perguniar para saUs gals, protetscres, oientadonss &
médices. £ s vock comiect: algudm que soira e bitdying ¢ guer ajudar of omad fema
@andaina, basta donindar, Disgue 100 e 1351 SUA RArTR

i < : site-pessoal/
 Visitet & 2. https://br.wordpress.com/
também: 8 3. https://www.blogger.com/
B 4 4. www.montarumblog.com/

5. www.criarsites.com/
-6. www.blogspot.com/

| Nota 1 : durameessamsztaa blogsdwerso vemos_d_zoﬁdk%imidadede c:ékkeCer as

oreferéncias ‘temiticas dos alunos: No'geral, “as meninas ‘acessaram ‘blogs de |
relacionamento/namoro, de moda ou de celebridades, Jjd os meninos procuraram mais |

logs esportivos ou referentes a filmes,

o engajamento ¢ a |




O projeto de escrita'do género fanfiction no blog

Duracio: 1 hera/aula

6s uma conversa: informal apresentando.a proposta de escrita de’

Vocé sabia...

Os escritores de fanfics sdo
chamados de ficwriters.

L - Pedir que os alunos observem os perfis dos escritores de fanfics;

. Orientar uma discussdo sobre os tipos de historias que sGo mais ﬁ'equentes' -
nesses blogs e quais os generos mais exploradas como texto-base para as
hlstorzas (filmes, séries, ammes, contos, mmances etc) : '




~ Pedir que os alunos anallsem 0 que mudou nas novas versoes das htsténas em | |
relag:ﬁo a obra ongmal

- Conversar sobre as caracteristicas do genero fanf ics, bem como seus meios de |

~ produgio e circulagdo, enfatizando o uso do blog como feﬂamenta
- ﬁmdamental de dwulgag:ao desses escntos em rede.

Motwar os alunos a criarem um blog com suas prépnas fanf ics, de acordo com
. SuQas prq“erenczas :

'Revzsar (cam 0 auxﬂ:o de slzdes) as caractensncas de uma narratwa, .
. assocmndo-as ao genero fanf ics;

http://bibliotecadefanfictions.blogs yot.com.br/
https://escrevocontos.word press.com/categoryv/fanfiction-2/
http://adoravelrebeldia.blogspot.com.br/p/fanfictions.html
http:/mvsteriesfanfic.blogspot.com.br/
http://teamobieberimagincbelieber.blovspot.com.br/
https://socialspirit.com.br/fanfics/naruto
https://amantesdefanfiesdesien. wordpress.com/

httn://fics-one-direction. blogspot.com.br/search?updated-
max=2015-02-13121:23:00-02:00& max-results=7




Compartilhando obras que ja foram ressignificadas no
cinema — “Malévola”

Duraciio: 2 horas/aula

Vocé sabia...

Antigamente as  fanfics
figuravam apenas em
revistas especificas, hoje
circulam na web,
principalmente em blogs.




ffilmes/filme-201429/




5 amanhaeuteconto.com




Qua1s as dlferengas e semelhangas encontradas entre a verséo classma o
“a Bela, Adonnemda” co ﬁhne “Malevol :

O que vocé observou em relacao a caractenzagao dos personagens
pnnc1pa1s‘?

Enquanto lel’for acostumado com a versdo cléssma, o ﬁlme atendeu as |1,
_Suas expectatlvas‘? Por que? : '

0 que vocé acrescentana ou modlﬁcana nessa nova versao?

Entre as duas Versﬁes qual a que mais lhe agrada7 Por qué?

Fapa uma anahse do perﬁl da fada Malevola

Caso os alunos ndo queiram trabathar com o filme “Malévola”, peca que
sugiram outras obras pelas quais se interessam. E importante que eles
participem de todas as escolhas e sinfam-se protagonistas de todo o
processo.







Crrmdo e admlmstl ando nosso bloa de fanfzcnons

Duragao. 2 horas/aula

o momento da cnagao do blog, 0 professor--deve mediaras at1v1dade-;

de -forma que todos’ partlc1pem do processo. Dessa forma, deve:
aproveitar e valorizar as habilidades particulares dos. alunos,”
‘ ‘ensmndo-lhes a espelta as dlferengas existentes no grupo Sendo'




Seguem como exemplos, alguns endereg:os, tanto de sites de crlac.ao de- :._
blags como de s1tts de contos de fada (texto ou video).

tp //blo dasmemnasblo' uexras.hlo :s":‘"'ot.cohl.br/ /ooodies;htm]
tp Ilwww dese'oadolescente.com/ZOI1/10/melhores-blo s-de— -

IR ttp: I/www.tecmundo.com.

: -blogger.htm




‘.esqrifqr_e'sciéfanﬁqs:bl,?gspot. com

Elaborando o roteiro de escrita: as primeiras fanfictions

Duraciio: 2 horas/aula




Medmr a construg:ao do rotaro de escnta de cada gmpo,

Acorrqyanhar e orientar as pnmetras versées coletzvas dos textos dos L
alunos,

_Coordenar a lettura dos textos de cada gmpo fomentando as interagoes
e colaboragoes entre os alunos,

Medzar uma dzscussao sobre os enredos das fanﬁcs de. cada grupo,
instigando a participacio colaborativa entre todos os alunos por meio de

cntzcas, sugestoes € quasnonamentos.




Reescrita e avaliacio coletiva: uma proposta de interacio

dialégica

Dura@ﬁo:’ 2 h.or:is/a.ula

sse é ‘o momento de :'levar o aluno a reﬂenr sobre sua escrita:’

cu:rando fazer a avahag:ao dosen propno texto Nesse percurso de

releltura, 0 propno aluno deve tentar encontrar pOSSIVClS lacunas ou




Analise das estratégias de referenciacio nas producdes
dos alunos: idas e vindas na construciao dos sentidos

| Duracio: 2h0fas/aul'a

“visto gue.




: procurando ntender por que o escrltor empregou deten:mnados recursos na tess1tura do

. seu texto. .

AT]VIDADEQ

' Pedzr que cada grupo relem sua nova versao resultante da reescnta,

: Fazer breves expos:coes no quadro (au por meio de shdes) sob' as |-
estmtegms de rqferenczag:ao e seu papel na construg:ao dos. senados,
5 manuten;ao da progressaa tematxca eno processo de caesao textual

eztar exemplos dos textos dos alunos para mostrar 0 encadeamento gt

i das zdems eas tetas de sentzdo que se canstroem ao-longo da lettura, _

4 Pedir ‘ue cada-g po' ; estaqu‘ no sew texto as estratégias de retomada
lo. refléxdes. sobre suas




resentam ambtgmdade contradtgao ou que ndo foram dewdamnete_ B

5. Reconst riir- coletzvamente os enuncmdos ou construg:oes texnmls que. .

ncadeados nos textos por mem da referencmcao. ‘

" seu prdprio. repertdrlo lmgmsttco saldas para evntuats problemas__

_ 1‘6 4 Levar 0 altmo a reﬂettr sobre seu pracesso de escrtta, encontmna’o no

detectados

Durante todo o processo de andlise e avaliacdo, é
fundamental respeitar e valorizar as escolhas dos alunos,
principalmente no que se refere ao conteudo dos textos. E
Importante que o aluno se sinta valorizado como autor de

textos.

--das estrateglas referenclals empregadas pelos alunos nas suas

9 " produgoes _ Nos exemplos c1tados mantzvemos a escnta ongmal




PR s S
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No decorrer do. texto as retomadas do referente “Bla gara.ntem a progressao : B

expressao anaforlca sua” (sua mae na casa da sua avo) Em detennmados momentos-

essa repetxg:ao cria uma amblguldade como na passagem “certo d1a sua mao pede para o

= B1a ir na casa da sua ave”. Ncssa parte coube uma- orlentagao no momento da reescnta,e: L

nt1d0 de Iev os‘ ahmos'a perceber essa amb1gu1dade e tenta:r encontrar no seu

Tlustracfio das histérias: explorando as miltiplas linguagens

Duracfo: 1 hora/aula (continuaciio como atividade extraclasse:
| € on-line)

1L Dzscussao em grapo com o mrutto a’e dq‘imr a llustragao da hzsténa

‘(desenhos, colagem, quadnnhos, graf‘te, thea... A

ilustrados;

A Preparacao de um esbo;:o com as pnnapazs cenas ou personagens que seréo B

3 'Discussz"io sobre as habilidddes dos componentes dos &grupos e defini;:do de
tarefas. - . 1 D

Essa etapa de finalizacdo da ilustracio deve ser complementada
com reunioes extraclasse entre os componentes dos grupos; depois
de concluidas as ilustracdes, tudo deve ser compartithado no blog.




lOdd‘s as sugestdoes que serdo apresentadas foram pensadas a
partir da perspectiva do multiletramento, abarcando trés pontos
fundamentais: a variedade multissemiotica do mundo digital, 2 ..
diversidade cultural ¢ a reflexdo critica do aluno diante da sua [
realidade. |




Esses géneros. variados podem: funcionar - como textos motivadores para -

odugio escnta dos alumos. -

1. O professor pretende trabalhar com seus alungs a producdo de um artigo de
opinidio, um género de cardter argumentativo. Nesse caso, discute com os |
alunos sobre que temiticas seriam instigantes para a escrita. Uma vez |
definida a temitica, os alunos devem ser mobilizados para pesquisar e postar |
os resultados no blog da turma. Essas pesquisas devem abordar a temdtica

escolhida, no entanto podem partir de qualquer género.

| 3. O debate e o contato com a mesma temdtica a partir de géneros diferentes
amplia o repertorio linguistico e discursivo do aluno. Além disso, a
possibilidade de conhecer opinides diversas sobre a mesma temitica
contribui para ampliar a competéncia. argumentativa’ dos alunos. As |

- postagens no blog, funcionariam ainda, como textos motivadores paraal

escrita.

3. Oprocesso de escrita deve permitir a reflexiio do aluno sobre o prdprio texto, |'
- dando-lhe condicées de se avaliar e reescrever o texto até que tenha uma | .

versio safisfatéria.




Vamos ilustrar essa proposta a [SESEEE

partir da tematica “reducio da
maioridade penal”

Sugestdes:

Postagem de Charges sebre o tema N
2. Postagem de musicas: de protesto social;

Artxgos de oplmao com dlscussoes dlferentes sobre o tema (contra oua

« favor);: : 2 S
: _“Reportagens 11ustrando cmnes cometldos por menores

‘Reportagens 1lustrando como sedd a reabﬂltagao .do menor mfrator as

. medldas socmeducatlvas eas penas a que sdo submetldos
6: Debates on-line, debates na sala deaula;

imulado com a segumte situagdo: um menor acusado de um. cnme

rupo de defesa dos direitos do. menor e um grupo de acusagao que

de a_reduq:ao da mamndade penal




“jorn podems abordados como horoscopo cla551ﬁcados notxczas recados do coragao

anuncms pubhcltanos sessoes de moda esporte cultura etc

As’ atuahzagoes dO blog Jomahstlco podem ser feltas dlanamente semanalmente N

dependendo dos objetivos € nece551dades dos partlc1pantes

Da, mesma forma que nas propostas an’oenores 2 1ntera(;ao dialoglca eas trocas

"m'.colaboratlvas devem ser a base do trabalho scmpre dando oportumdade ao aluno de se _' .

sentir protagomsta do processo ensmo aprendlzagem -
Nesse caso o blog ﬁmcmnana néo sé como espaoo de mterag:ao mas’ sobretudo

'blente mformauvo Alem dlSSO com a mesma proposta 0 professor podera

da turma em grupos de trabatho (grupos de reportagem
_-_.'.jpesqmsa, de31gn artmtlco cnag:ao de videos, crlaoao de tiras -ou
" quadrinhos...); -

i ; comumdade _ ;
Sl 4 As entrev1stas devem envolver pessoas das dlversas esferas "da
R commudade (professor aluno moradores hderes comum irios, |

Em todas as propostas ¢ fundamental que o professor seja
o mediador da aprendizagem, oportunizando vez e voz ao
aluno. O aluno deve sentir-se sujeito participativo de todo o §
processo de ensino. ;

2. Os alunos devem desenvolver pesqmsas sobre a comumdade (h1stor1a, B




Mpresentamos aqm apenas sugestoes Cabe a cada um de nos T

_‘_encontrar 0 equﬂibno entre a pratlca a teona, ea expenen(na S

;adequando as Sugestoes sempre que for posswel 3 nossa

T _ reahdade educamonal No entanto 0 mals unportante €o desejo
. dy Jmudanga, 0 dESEJO de ver ﬂulr a escnta ea leltura dos nossos alunos para que mals

irde possam ocup os eus esp '__,g:os na soc1edade Assnn esperamos que esse matenal o

possa adaptar-se a sua reahdade cducaclonal ou pelo menos s1rva de mcentlvo na busca - .

de novas p0551b111dades para o ensmo da escnta e da leltura g

hzamos na certeza de que cada ’r“ nai sera apenas’




'SUASSUNA L1v1& Avahagao ¢ reescnta de textos escolares a medlac;ao do professor ' e
. In: ELIJAS; Vanda Maria: (Org) Ensmo de ngua Portuguesa orahdade 3 escnta Sdo
':.-.:'h..Paulo Contexto 2011, & | ST




