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RESUMO

O presente trabalho trata de uma proposta intervencionista e aplicada envolvendo géneros
orais, que partiu de uma pratica menos elaborada para uma mais préxima da escrita formal,
ou seja, uma forma mais monitorada, utilizada em situacGes publicas formais de
comunicacdo, que culminou na producdo de programas radiofonicos apresentados a
comunidade escolar e elaborados por alunos do 5° ao 9° ano e alunos da Educacéo de Jovens
e Adultos do Ensino Fundamental (EJAEF Il — 12 ETAPA) de uma escola publica de
Itabaiana/SE, na qual a pesquisadora trabalha. O principal objetivo desta proposta é a
preparacdo dos alunos para a utilizagdo dos géneros orais nas diferentes situagdes de
comunicacdo, alertando-os para a adequacéo da linguagem nos diferentes contextos de uso.
Utilizamo-nos do suporte radio escolar e vimos que, por meio dele, o aluno tem a
oportunidade de lidar com diferentes géneros textuais orais comuns a uma programacao de
rédio, direcionada ao contexto em questdo. Além da criacdo dos programas, elaborou-se um
movie maker explicitando razdes para uma abordagem da oralidade e de alguns passos para
a construgdo de um plano de trabalho, visando ao desenvolvimento da expresséo oral do
alunado. Para tais praticas, houve a realizacdo de oficinas na escola sobre os géneros orais
formais, conduzindo os discentes a uma reflexdo sobre a importancia da oralidade para a
interacdo e a formacdo do cidaddo. As nossas reflexdes foram respaldadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum — ainda em analise - (BNC), além de
tedricos como Bakhtin (1992, 2002), Baltar (2008, 2010, 2012), Marcuschi (1995, 2008,
2010), Marcuschi e Dionisio (2007), Milanez (1993), Schnewly e Dolz (2004), além de
outros pesquisadores da area em questdo. Os resultados evidenciam que os alunos obtiveram
um maior dominio dos recursos ndo verbais presentes na comunicacdo, bem como uma
maior capacidade de reflexdo em suas escolhas linguisticas no que diz respeito ao contexto
discursivo.

PALAVRAS CHAVES: Ensino. Letramento. Oralidade. Radio Escolar.



ABSTRACT

This work is an interventionist proposal and applied involving oral genres, which came from
a practice less elaborate for a closer formal writing, ie a more monitored form used in formal
communication public situations, culminating in the production of radio programs presented
to the school community and elaborated by students from 5th to 9th grade and students of
the Youth and Adult Education of Elementary Education (EJAEF Il - STAGE 1) of a public
school in Itabaiana / SE, in which the researcher works. The main objective of this proposal
is to prepare students for the use of oral genres in different situations of communication,
alerting them to the adequacy of language in different contexts of use. Besides the creation
of programs elaborated a movie maker explaining reasons for an approach of orality and
steps for building a work plan aimed at developing the oral expression of students. For such
practices were conducting workshops in schools on formal oral genres, leading the students
to reflect on the importance of orality for interaction and the formation of the citizen. Our
reflections were backed by the Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional
Comum - still under review - (BNC), as well as theoretical as Bakhtin (1992, 2002), Baltar
(2008, 2010, 2012), Marcuschi (1995, 2008 , 2010), Marcuschi and Dionisio (2007),
Milanez (1993), Schnewly and Dolz (2004), and other researchers in the field in question.
The results showed that the students had the highest area of non-verbal resources present in
the communication as well as a greater ability to reflect on their linguistic choices with
regard to the discursive context.

KEYWORDS: Education. Literacy. Orality. Radio School.
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1 INTRODUCAO

A linguagem verbal é imprescindivel na comunicacéo, seja ela falada ou escrita. N&o
é por acaso que, desde os primordios, a humanidade tem-na adaptado cada vez mais as suas
necessidades de uso, dos desenhos pictograficos, a uma escrita mais sofisticada, alfabética,
que se constitui numa tentativa de representacdo da fala. Como afirma Vigotsky (1984,
p.131), “a crianga para aprender a escrever, precisa fazer uma descoberta basica — a de que ela
pode desenhar ndo apenas coisas, mas também a propria fala”, ou seja, a escrita, que possui
regras proprias de realizacdo, é uma representacdo da fala, havendo uma relacdo de interacéo

entre as duas de modo a se complementarem nas diferentes situacdes de uso.

No entanto, a ideia de complementacdo ndo tem sido muito abordada no ensino, uma
vez que as modalidades oral e escrita s3o tratadas como dicotdbmicas. E comum nas aulas de
Lingua Portuguesa privilegiar-se o ensino da modalidade escrita em detrimento da oralidade,
COMO Se apenas a primeira seguisse regras, propicias a serem ensinadas. Também prevalece a
ideia equivocada de que a oralidade é algo espontdneo, descuidado e que se aprende no
convivio diario entre as pessoas, ndo precisando, portanto, ser ensinada. Os livros didaticos,
principal ferramenta de trabalho do professor e material a que os alunos tém acesso, néo
tratam a oralidade como objeto de estudo na mesma propor¢do que abordam a escrita,
restringindo-a apenas a exercicios para serem respondidos pelo aluno de forma oral, ou seja,
uma discussao textual por meio de perguntas as quais sao respondidas oralmente ou, quando
muito, se tais atividades aparecem, ndo ha encaminhamento para a utilizacdo dos recursos que

sdo proprios da oralidade.

A fim de desmitificar o pensamento de que somente a modalidade escrita possui
dimensdes ensinaveis e de melhor preparar os educandos para praticas orais de comunicacao,
propusemos um trabalho em que se abordam estratégias de ensino relacionadas aos géneros
orais formais, mais precisamente, a exposic¢do oral radiofénica, sustentada em géneros orais
comuns a este suporte como a entrevista, aviso, piada e outros menos comuns como a
declamacgdo de poema. O nosso trabalho segue orientacdes de documentos oficiais como
PCN, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e na Base Nacional Comum - BCN (documento
em fase de consulta) para o ensino de Lingua.

Acreditamos que, num mundo cada vez mais globalizado, o saber comunicar-se atua
como uma ferramenta de insercdo para os que tém o dominio da linguagem e de exclusdo por

parte daqueles que ndo foram estimulados a utiliza-la. Por isso, 0 aluno precisa ser posto em
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contato com situagOes de expressdo oral adequadas ao contexto sociodiscursivo, sendo
estimulados e orientados a utilizagdo de “escolhas lexicais mais especializadas e padroes
textuais mais rigidos, além do atendimento a certas convencBes sociais exigidas pelas
situacOes do falar em publico” (ANTUNES, 2009, p.25), uma vez que essas praticas servem

de meio a ascensao social.

A Base Nacional Comum, inédita no pais, estd em processo de consulta publica. Em
seu eixo denominado “oralidade”, discorre acerca da importancia dessa competéncia, ja que
ela é uma das formas utilizadas pelos sujeitos nas diferentes interages com o outro, e sdo
nessas interacdes que o professor deve levar o aluno a perceber que existem padrdes de
oralidade que partem de situagdes menos formais para as mais formais, exigindo a
consciéncia da utilizagio de uma linguagem diferente da coloquial; contudo, tal
conscientizacdo s6 serd adquirida caso o professor ndo restrinja o trabalho, unicamente, a
registros coloquiais como troca de ideias entre alunos, explicacdo de uma resposta ou a

conversas paralelas.

E necesséario explicitar em sala de aula padrdes gerais de conversacio, além de
abordar os géneros orais da comunicacdo publica, visto que ndo basta apenas saber ler e
escrever; a escola deve ir além, tornar o cidaddo capaz de empregar as praticas de leitura e
escrita em situacdes concretas de uso (incluindo as situagdes comunicativas orais) para que o
individuo se torne um cidaddo ndo apenas capaz de reproduzir o que I, mas que possa se
expressar nas diferentes situacdes que Ihe forem exigidas. Assim, a escola estard cumprindo o
seu real papel social. Marcuschi (2008) aponta para 0s poucos estudos que abordam os
géneros orais em sala de aula, ja que a classificacdo das interagdes orais € menos sistematica e

mais recente do que a observagao dos textos escritos.

Decorre dai a necessidade de que tais géneros sejam utilizados como instrumento de
ensino para que o aluno perceba que os mais variados contextos determinam a forma como o
discurso sera produzido ou proferido. Ciente de tais contextos de producdo, o aluno evitara o
preconceito linguistico, pois estara preparado, ndo so para utilizar a linguagem, como também
para perceber que a sua utilizagdo numa conversa entre amigos, por vezes, poderd ser
diferente da linguagem utilizada com professores (em géneros mais formais) ou numa
entrevista, quer seja televisada ou radiofénica, sem que uma esteja errada e outra correta, mas
gue atendam aos prop6sitos comunicativos, em que os envolvidos se compreendam da melhor

forma possivel. Ele saberd que houve apenas uma adequacdo ao contexto de producédo e
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respeitara as mais variadas situacdes de realizacdo da linguagem. Mas, para que haja tal
percepc¢do, € necessario que os individuos tenham acesso a essas funcionalidades.

Nosso propoésito, com este trabalho, é abordar a oralidade com mais completude, de
maneira que o individuo, ao deixar os muros da escola, esteja preparado para compreender as
mais diversas manifestacGes linguisticas, perpassando também a linguagem oral que funciona
fora do @mbito escolar, no sentido de melhor se situar no como e quando utiliza-la, ou seja,
saber como portar-se em uma entrevista mais formal, como declamar um poema, dar um
aviso, apresentar um seminario, e até mesmo como contar uma piada, dentre outros eventos
enunciativos, e que linguagem utilizar nas mais diferentes situagdes. Koch (1997, p. 32),

observa que:

Existem textos escritos que se situam, no continuo, mais préximos da fala
conversacional (bilhete, carta familiar, textos de humor), ao passo que existem
textos falados que mais se aproximam do polo da escrita formal (conferéncias,
entrevistas profissionais para altos cargos administrativos dentre outros), existindo,
ainda, tipos mistos, além de muitos outros intermediarios (KOCH, idem, p. 32).

Para as préaticas orais efetivas, servimo-nos da radio escolar, como forma de
utilizacdo da linguagem em movimento, incorporando seus aspectos mais formais. Sao muitas
espalhadas pelo pais, representando uma importante ferramenta para o letramento oral, visto
que as atividades neste espago sdo atrativas e dinamicas, atuando como um recurso lddico, ja
que o aluno tem a oportunidade de lidar com os instrumentos que compdem a radio escolar,
fazendo a apresentacdo da programacdo. Toda a programacdo foi feita com a participacdo do
professor, com planejamento prévio. Com tal suporte, o aluno vivencia situagdes concretas de
comunicacdo semelhantes as que encontra fora da escola, além de estimular a participacdo dos
estudantes nas atividades por ser um instrumento diferente do que se costuma usar,
normalmente, em sala de aula: o livro didatico.

O aperfeicoamento da linguagem oral é tdo importante que vemos exemplos
estampados em obras literarias como Vidas Secas, em que o personagem principal (Fabiano)
acaba sendo jogado numa prisdo, simplesmente porque ndo sabia se expressar oralmente, ndo
se sentia seguro para utilizar a linguagem. Segundo ele, a linguagem dos “estudados”. Assim,
se sentia desprezado pelo fato de ser um retirante ¢ ndo saber “falar”, como nos mostra o
fragmento de Ramos (1977, p.38): “Entdo mete-se um homem na cadeia porque ele ndo sabe
falar direito? ”. A linguagem, de certo modo, representa o poder: muito do que era dito a
Fabiano, ele mesmo ndo conseguia compreender, pois as palavras Ihe soavam estranhas, ja

gue ndo havia o contato com as mesmas.
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Em outra passagem do romance, percebemos tal afirmacdo: “Fabiano marchou
desorientado, entrou na cadeia, ouviu sem compreender uma acusagdo medonha e nédo se
defendeu” (RAMOS, 1977, p. 32). N&o se defendeu, por ndo compreender as acusacgdes, por
estar sendo oprimido por uma linguagem da qual ndo fazia parte, mas que representava o

poder que muitos exerciam sobre ele.

Conscios da importancia do desenvolvimento de habilidades relativas ao uso dos
géneros orais, mais precisamente, os mais formais, elaborou-se um projeto que propusesse
atividades que também levassem em consideracdo a oralidade, além de atender a proposta e
resolucdo do curso do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, com é&rea de
concentracao “Linguagens e letramentos”, abrangendo a area de pesquisa: Leitura e Producao
Textual: diversidade social e préaticas docentes. O projeto foi desenvolvido numa escola
localizada na cidade de Itabaiana-SE, com alunos do 5° ao 9° ano e alunos da 12 etapa do
EJAEF I, turno noturno.

Neste sentido, tomamos como objetivo geral da presente proposta promover um grau
de letramento em que o individuo reconheca a importancia dos géneros orais em situacoes
publicas e de maior grau de monitoramento da fala, reconhecendo-os como parte integrante da
vivéncia diaria dos estudantes no exercicio pleno e soberano da cidadania, bem como prepara-
los para se tornarem poliglotas dentro de sua propria lingua, tendo condicGes de optar pelo
registro adequado em cada situacdo de uso. E, como objetivos especificos, reconhecer o
programa da radio escolar como hipergénero e como suporte de géneros textuais; dar conta da
descricdo da multimodalidade da lingua, dos conceitos e tipos de géneros textuais;
compreender que a manifestacdo da linguagem oral e linguagem escrita se da num continuo e
numa escalaridade de maior/menor grau de formalidade; desmitificar a ideia de que os
géneros escritos sao mais importantes do que os orais, fornecendo subsidios tanto tedricos
quanto praticos para que o usuario (estudante da Educagdo Bésica) perceba que as duas
modalidades se complementam num continuo; desenvolver habilidades de expressao oral nas
diferentes situacdes de comunicacdo, proporcionando ao aluno a seguranga necessaria para a
exposicdo oral nos diferentes contextos em que se € solicitado, além de promover a inclusdo

social pela linguagem (oral e escrita), para o exercicio da cidadania.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

2.1 LETRAMENTO E ORALIDADE

Vemos, nas salas de aula de escolas brasileiras, o ensino de géneros textuais
relacionados as praticas orais como atividades secundarias ou apenas atividades relacionadas
a leitura de textos, sem o objetivo de guiar os alunos a utilizacdo de recursos proprios da
oralidade, apenas praticas como mais um pretexto para reafirmar o ensino da escrita. Os
alunos sentem bastante falta da aprendizagem de recursos préprios da oralidade quando séo
chamados a se expressarem em publico. Geralmente, costumam baixar a cabeca ou
simplesmente leem o que estd no papel, sem levar em consideracdo 0s recursos que Sao

proprios daquele género, gerando uma sensacao de desconforto e “incompeténcia”.

Isso acontece porque as escolas ainda baseiam o seu ensino no que Street (1984)
denomina de modelo autdbnomo de letramento, em que atividades de leitura e escrita sdo
trabalhadas de forma descontextualizada dos usos sociais em que os discentes estao inseridos.
Esse modelo se fecha na aprendizagem da escrita, tomando-a como capaz de, por si S0,

modificar o estado das pessoas e da sociedade, além de contrapor escrita e oralidade.

Em contrapartida a este modelo, Street aponta 0 modelo ideoldgico de letramento,
em que a escrita sozinha ndo consegue alterar a condicdo ou capacidade do individuo,
evidenciando as diferentes praticas sociais, em que tanto a escrita quanto a oralidade estdo
presentes e devem ser analisadas de acordo com os contextos de uso. Deste modo o ensino de
lingua deve enfocar atividades que considerem producfes socialmente situadas, em que

emissor, receptor, contetdo tematico e contexto sejam levados em conta.

Um ensino que privilegie apenas a leitura e a escrita deixa lacunas na formagéo do
individuo, o qual conclui a Educacdo Béasica sem um preparo voltado a expressao oral, o que
provavelmente dificultara a sua interacdo em praticas letradas, ja que a escola ndo o “preparou
para dominar a lingua em situac@es variadas, fornecendo-lhe instrumentos eficazes” (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 42). Para Soares (2006, p. 39), “Letramento é estado ou condicao de
quem ndo sé sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral”,
ou seja, ndo é apenas (re)conhecer o codigo linguistico, mas saber utiliza-lo de forma

consciente e voluntaria.
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Dessa forma, € imprescindivel que o ensino de lingua materna prepare o individuo
para fazer uso das diferentes possibilidades que a linguagem oferece, de acordo com as
situacGes de comunicacao presentes na vida cotidiana ou em outras instancias as quais se
recorre quando ha necessidade, ou seja, um pedido de emprego, uma consulta médica, uma
reunidao em sua comunidade, a participacdo em eventos numa cadmara de vereadores ou até
mesmo na resolucdo de um conflito em que muitas vezes, o individuo, por ndo saber se
expressar ou por ndo se sentir seguro, delega sua defesa a terceiros, quando ele mesmo
poderia estar assumindo tal interagdo. Assim, faz-se necessaria a preparacdo dos discentes
para lidar com situagdes mais complexas e vemos, como mais uma possibilidade, a exposicédo
oral radiofonica, em que o aluno é estimulado a utilizacdo de diferentes géneros escritos, 0s
quais serdo materializados por meio de praticas orais situadas.

Para Castilho (1998, p.13):

[...] ndo se acredita mais que a funcéo da escola deve concentrar-se apenas no ensino
da lingua escrita, a pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora,
se essa disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos,

deixando de lado a reproducéo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a
importancia da lingua falada, mesmo para a aquisi¢do da lingua escrita.

Corroborando com as ideias de Castilho, Soares (2006) propde varios objetivos para
0 ensino de Lingua Portuguesa, dentre eles:
Desenvolver as habilidades de interacdo oral e escrita em funcdo e a partir do grau
de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural, uma vez que ha uma
grande diversidade nas préaticas de oralidade e no grau de letramento entre os grupos
sociais a que os alunos pertencem- diversidade na natureza das interagGes orais e na

maior ou menor presenca de pratica de leitura e de escrita no cotidiano familiar e
cultural dos alunos. (SOARES, 2006, p. 4).

Assim, a proposta se volta ndo apenas para 0 ensino da escrita, mas também da
oralidade, como forma de letramento e possibilidade de adequacdo do discurso conforme a
situacdo comunicativa e o interlocutor a quem € direcionado o texto. Isto sO ocorrerd se a
escola possibilitar situacdes de letramento em que o aluno seja convidado a refletir sobre a
linguagem e as diferentes formas de dizer propiciadas pelas modalidades da lingua.

Kleiman (2005) concebe letramento como praticas efetivas em relagdo aos diversos
usos da escrita em sociedade e o reconhecimento da sua importancia na vida moderna. No
entanto, nestas préaticas realizadas pelo individuo, tanto a modalidade escrita quanto a falada
fazem parte do letramento, visto que as duas atuam como atividades complementares,
devendo, portanto, a oralidade também ser considerada nas atividades escolares, ja que ela faz

parte de usos concretos da lingua.
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Ainda conforme Kleiman (2005), as praticas de letramento visam ao
desenvolvimento de habilidades e de competéncias no aluno, as quais permitirdo ao individuo
aprender e, consequentemente, continuar aprendendo ao longo de sua existéncia. Essas
habilidades estao relacionadas tanto aos usos da escrita quanto aos da oralidade, que exigiréo
recursos proprios de cada uma nas diferentes situacfes de comunicacéo.

Segundo Soares (2006, p.18), “o letramento ¢ o resultado da ag¢do de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Portanto, o uso ¢ o dominio da
escrita trazem consequéncias para sociedade, grupos ou individuos no que diz respeito a
dimensdo cognitiva, levando a um desenvolvimento diferenciado do pensamento, & dimenséo
linguistica, possibilitando uma reflexdo linguistica e consequentemente uma fala orientada
pelos padrdes, a dimensdo sociocultural, influenciando na inclusdo e excluséo, e a dimenséo
politica, em que a escrita possibilita certo controle sobre os individuos.

Contudo, os usos que se fazem da escrita estdo relacionados também a oralidade,
uma vez que caracteristicas atribuidas a escrita sdo também encontradas na oralidade e vice
versa. Street e Lefstein (2007, p.133-134, apud PICCOLI, 2010, p.268) expdem que “a escrita
envolve muitas caracteristicas paralinguisticas equivalentes, de alguma maneira, aos gestos, a
expressdo facial e a entonacdo da lingua falada, tais como a escolha do tipo, do tamanho e da
cor da letra, a disposi¢do do texto no papel”.

Dessa forma, percebemos que as interacGes humanas estdo amplamente marcadas por
praticas que envolvem situacOes de escrita, mas que estdo encaixadas em usos orais, havendo
uma mistura de discursos que ora usam a oralidade, ora a leitura e a escrita, a exemplo de uma
defesa de mestrado ou doutorado, em que as duas modalidades sdo bastante recorrentes.

As vezes, por falta de conhecimento, considera-se como letramento somente o que é
aprendido na escola, desconsiderando-se tudo aquilo que os individuos adquirem fora dos
muros escolares, pautado e verbalizado por intermédio da oralidade, que tem sido considerada
pela escola como algo secundario e dicotdmico em relacdo a escrita. Tal concep¢do conduz a

um descarte da necessidade de um trabalho efetivo com esta modalidade da lingua. Assim:

Considerava-se a relagdo oralidade e letramento como dicotémica, atribuindo-se a
escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nelas duas
préticas sociais. Hoje [...] predomina a posic¢éo de que se pode conceber oralidade e
letramento como atividades interativas e complementares no contexto das préticas
socias e culturais. (MARCUSCHI, 2010, p.16).

Hoje, a oralidade, de certo modo, ja ganha outro status como possibilidade de

letramento tdo eficaz e tdo elaborada quanto a escrita, a depender dos eventos comunicativos
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em que esta inserida. Desse modo, as escolas devem promover agdes de linguagem em que a
oralidade represente mais uma possibilidade de comunica¢do necessaria nas diferentes

praticas e eventos de letramento.

Quando se aborda a questdo do letramento, leva-se em consideracdo o dominio pelo
locutor de usos linguisticos nas diferentes esferas sociais em que se exige ou ndo uma
linguagem mais especializada, cabendo ao falante reconhecer a modalidade mais adequada a
ser utilizada, de acordo com a comunidade linguistica presente. Nesta concepc¢éo, o individuo
estara diante de usos sociais praticos que lhe permitirdo atuar com autonomia na sociedade,

imputando transformacdes.

Préaticas eficientes de letramento requerem a apropriacdo dos diferentes géneros que
circulam nas diferentes esferas sociais e a partir de um trabalho com a utilizacdo da radio
escolar, varios géneros estardo sendo viabilizados. Conforme Baltar (2008), o0 acesso a essas
praticas traria uma inovacdo ao atual modelo de letramento escolar de natureza mais
mecanicista, preocupado com o dominio da escrita desvinculada da realidade social do
estudante. Contrariando tais praticas, a utilizacdo da radio escolar permite ao estudante
construir 0 seu conhecimento na praxis, dando voz aos seus anseios, partindo de suas
vivéncias para 0 contato com outras pessoas, possibilitando-lhe novos conhecimentos, acesso
aos multiletramentos e a formacdo de cidaddos criticos, capazes de agir e interagir na

sociedade.

A escrita, juntamente com a oralidade, € usada nas diferentes situacdes: no trabalho,
no ambiente familiar, na escola etc., atendendo aos diferentes propdsitos e se adequando a
cada contexto, ou seja, as diferentes situaces determinardo a melhor forma linguistica a ser
utilizada. Para Marcuschi (2010, p.9), “sdo os usos que fundam a lingua e nd3o o contrério.
Defende-se a tese de que falar ou escrever bem ndo é ser capaz de adequar-se as regras da
lingua, mas é usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido

numa dada situagao”.

Portanto, compete a escola conduzir os alunos as diversas possibilidades de
comunicacédo e interacdo, ndo abordando apenas a escrita como forma de letramento, mas
expandindo e orientando tais praticas para o uso efetivo da oralidade, de acordo com o
objetivo a ser atingido, como também o publico a quem se destina o evento comunicativo.

Ao contrario do que aconteceu em outros paises, no Brasil, os estudos relacionados
ao letramento s6 surgiram a partir da década de 80, tendo como pioneiros os trabalhos

aplicados ao ensino de lingua materna. Hoje, o conceito de letramento ja faz parte de
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investigacdes de diversas areas, como a sociologia, a antropologia, e a educacdo, dentre
outras. Os novos estudos do letramento, que tem Brian Street como principal representante,
ampliam o conceito de letramento para outros dominios que vao além da leitura e da escrita,
considerando outros tipos de habilidades ou competéncias (letramento digital, visual,

nuMerico).

A exemplo das investigacbes americanas e europeias, estudiosos brasileiros
comecaram a discutir a importancia do letramento na formacdo do professor, desde a
educacdo infantil, para que, no inicio da educagdo formal, a aprendizagem inicial da leitura se
desse de modo mais promissor: estudos apontavam que muitos individuos alfabetizados nédo
faziam uso do conhecimento do sistema alfabético de modo satisfatorio, ou seja, sabiam
decifrar o codigo linguistico, porém, ndo produziam textos escritos de modo eficiente, nem

compreendiam mensagens neles contidas.

Neste sentido, estendeu-se a discussao, segundo a qual a alfabetizacdo ndo garante ao
individuo a pratica efetiva da leitura e da escrita. Conforme Soares (2006, p. 46), “as pessoas
se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da
leitura e da escrita [...] ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento [...]”. Surge, assim, a necessidade do letramento para que ocorra uma pratica
efetiva da linguagem, o que ndo significa abandonar metodologias de alfabetizacdo em

detrimento do letramento e, sim, propor uma combinacéo entre os dois.

2.1.1. Oralidade e ensino

Um dos maiores desafios da escola, em meio ao exacerbado desenvolvimento
tecnoldgico, em que se exige cada vez mais um sujeito participativo para atender as demandas
sociais, é promover o desenvolvimento de habilidades que tornem os individuos capazes de
utilizar as diversas formas de linguagem, quer sejam escritas, quer sejam orais nas diferentes
situacOes de comunicacdo formal ou informal. Trata-se de usar a linguagem explorando suas
possibilidades de uso para uma comunicacdo mais eficiente e plena de modo que o falante
consiga incitar mudancas aqueles que fazem parte da atividade discursiva, como também se
transformar, contribuindo para uma sociedade mais justa e aberta a mudancas, além de tornar-
se um sujeito capaz de mobilizar conhecimentos apreendidos para a aquisicdo de outros mais

complexos e Gteis a sua vida.
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Compreendemos a oralidade como uma pratica discursiva social em que os homens
fazem uso da linguagem articulada verbal por meio da voz. Faz parte das interagdes face a
face dos individuos envolvidos numa comunicagdo em que recursos como a mimica, a
entonacdo e a énfase sdo mobilizados para a transmissdo da informacdo de forma mais
eficiente. Na oralidade, os sentidos devem ser percebidos imediatamente ao ato da fala, ao
contrario da escrita, cujos sentidos estdo ligados ao contexto e podem ser recuperados a

medida que se 1€ o texto.

A tradicdo escolar, por muito tempo, priorizou o estudo e 0 ensino da escrita, em
detrimento da oralidade, deslocada do seu uso real, descontextualizado, sem se preocupar com
questdes relacionadas a compreensdo do texto e a inser¢do do sujeito em praticas efetivas de
linguagem nas quais se aprende a utilizacdo de recursos gramaticais de maneira eficaz, em
situacdes reais de comunicacdo. Segundo Rojo (2001), entre tantos outros pesquisadores que
comungam da mesma ideia, o trabalho focado na estrutura gramatical é limitador e
insatisfatorio, pois o objetivo do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa deve se
desenvolver no sentido de que o individuo se torne apto a interagir de maneira critica com o

seu proprio discurso e com o discurso alheio.

A utilizagéo da radio escolar, como mais um recurso pedagogico, permite a interacao
ndo s6 com as proprias ideias do aluno, mas também com as dos colegas e de outros, visto que
na montagem do programa, pesquisas sdo realizadas, diferentes géneros sdo utilizados,
estimulando o debate e o planejamento daquilo que sera dito. Além disso, ha a possibilidade
de o aluno visualizar posteriormente a sua peformance, tecendo criticas a si mesmo e

favorecendo estratégias de autorregulacéo.

Neste procedimento, a gramatica continua sendo abordada, porém associada a
situacbes praticas de uso, em que, por meio dele, o aluno consegue verificar o seu
funcionamento (concordancia, estruturacdo do periodo, entonacdo, prosodia etc.). Muitas
vezes, a escola trabalha com textos, utilizando-os para o estudo de estruturas gramaticais
totalmente desvinculadas das esferas sociais, impossibilitando ao aluno apreender o0s
contetidos, desencadeando um prejuizo no que diz respeito a formacao social do educando.
Conforme Rojo:

Os processos discursivos (as situacdes de producdo dos discursos, a interagdo entre
os interlocutores, a subordinacdo das formas a significacdo e a marcacdo ideoldgica
dos textos) ndo eram considerados no trabalho de ensino-aprendizagem de lingua, ja
que, balizado pelos conhecimentos pautados na visdo cognitivista advinda das
teorias psicolégicas — que da a linguagem ela mesma um papel reduzido — bem
como pelo grau de generalizagdo presentes nas descricdes de “tipos de textos” da
Linguistica Textual, o professor implementava um trabalho com o texto, mas a
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énfase era dada ao ensino gramatical (inclusive gramatica de texto). (ROJO, 2001, p.
164).

Os PCN — Parametros Curriculares Nacionais - elaborados com o intuito de orientar
0 ensino, direcionam, de modo consistente e coerente, os trabalhos com os géneros do
discurso, baseados nos estudos enunciativos bakhtinianos, para que se efetivem praticas que
desenvolvam a construcdo da cidadania em todas as esferas. Assim, o texto (oral ou escrito)
passa a ser a unidade de ensino em que as varias linguagens sejam utilizadas no processo
ensino/aprendizagem. Observemos: “Todo texto se organiza dentro de determinado género em
fungéo das intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de producao dos discursos, as
quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 22).

Mesmo ndo nos dando conta, muitas vezes, no momento em que utilizamos a
linguagem, um género textual (ou varios) é mobilizado, o qual molda as nossas formas de
dizer. E essas formas de dizer precisam ser a0 maximo estimuladas e aprimoradas por meio de
intervencdes que favorecam ao educando um uso melhor e mais eficiente da linguagem nas
diferentes situacdes de comunicacdo. Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 45), “trata-se,
fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos instrumentos necessarios para progredir”.
Desse modo, situagdes complexas, as quais os alunos ainda ndo dominam, devem ser
subsidiadas pela orientacéo e intervengédo do professor de modo que avancem e, mais adiante,
tenham autonomia para lidar com os diferentes géneros.

Quando falamos em géneros, referimo-nos aos primarios, aos secundarios, aos orais
e escritos, que estdo inseridos nos contextos socio-histricos e estdo presentes nas salas de
aula, porém os géneros orais ndo sdo vistos por muitos professores como ensindveis,
contrariando recomendacdes dos PCN:

N&o se deve esquecer 0s géneros orais e, portanto, a escola deve ensinar o aluno a
utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes comunicativas, especialmente nas
mais formais: planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, seminarios,

didlogos com autoridades, dramatizagdes, etc.”, apresentagdes teatrais (BRASIL,
1998, p. 25).

Além dos géneros propostos pelos PCN, incluimos, também, as exposi¢fes publicas,
a exposicao radiofonica — objeto do nosso trabalho -, a exposicao oral feita pelos feirantes a
fim de abordar seus clientes e convencé-los a comprar'. Outros géneros devem ser inseridos
pelo professor em sala de aula. No entanto, mesmo havendo tais recomendag6es por parte dos

PCN, nota-se que os géneros orais ndo vém sendo trabalhados tanto quanto deveriam, uma

1 Esse exemplo foi coletado na feira de Itabaiana, cidade em que se localiza a escola na qual a pesquisa foi
aplicada.



23

vez que ainda existe a crenca de que, ao entrar na escola, a crianga ja traz consigo a oralidade,
ndo sendo necessario, portanto, ensina-la. Além do mais, hd uma visdo preconceituosa de que
a oralidade esta ligada a linguagem descuidada, aprendida no ambiente familiar, espontanea,
inferior a escrita, considerada de maior prestigio social. Tal concep¢do s6 mostra o
desconhecimento do professor em relacdo aos géneros orais e que insiste em cultivar apenas a
escrita, como se uma modalidade sobrevivesse sem a outra. No que concerne a primazia da

escrita, considerada por muitos, Marcuschi (1995) diz:

[...] mesmo criada pelo engenho humano tardiamente em relagdo a presenca da
oralidade, ela permeia hoje quase todas as praticas sociais dos povos em que
penetrou. Até mesmo os analfabetos, em sociedade com escrita, estdo sob a
influéncia do que contemporaneamente se convencionou chamar de letramento [...]
(MARCUSCHI, idem, p. 121).

Mais adiante, o autor nos lembra que a escrita € usada em contextos sociais basicos
da vida cotidiana em paralelo direto com a oralidade. Nao havendo, portanto, motivos para se
privilegiar uma modalidade em relacdo a outra, jA que as duas sdo imprescindiveis na
comunicagdo humana. E necessario, portanto, chamar aten¢io para 0s contextos e as
condicbes em que sdo usadas a oralidade e a escrita, ja que podem atuar em instancias
diferentes ou iguais. Para Marcuschi (1995, p. 126), “a oralidade ¢ uma pratica social que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao mais

formal e nos mais variados contextos de uso”.

S8o os usos nos diferentes contextos que devem ser ensinados na escola a partir de
situacBes empiricas e de uma realidade social de interacdo em que o individuo seja levado a
perceber os diferentes funcionamentos dos géneros orais como também ser levado a utiliza-
los de maneira eficiente. Algo que nédo é trabalhado sistematica e eficazmente, ja que ndo ha
uma tradicdo voltada para a valorizagcdo dos géneros orais como objeto de ensino, muito
menos sua presenca no Ensino Fundamental 1 e Il ou EJA, uma vez que a pratica em sala de
aula na disciplina de Lingua Portuguesa esta pautada no ensino da escrita como uma instancia

necessaria a um melhor desempenho do individuo na sociedade, de maneira geral.

Ao reconhecer a importancia de um trabalho com a oralidade em sala de aula,
Antunes (2009) aponta para a inexisténcia de diferencas essenciais entre a oralidade e a
escrita, como também grandes oposicdes. Assim, para a efetivacdo de um trabalho em que as
duas modalidades da lingua estejam presentes, sem que uma se sobreponha a outra, €
importante levar em consideracdo alguns pressupostos apontados por Antunes (2009, p. 100-
105), a saber:
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» Uma oralidade orientada para a coeréncia global — significando o reconhecimento
da unidade tematica como primordial para se fazer a escolha da linguagem nas

diferentes situacdes de uso.

» Uma oralidade orientada para a articulagdo entre os diversos topicos ou
subtopicos da interacdo — verificando-se que a oralidade também esta sujeita a

principios de textualidade assim como a escrita.

» Uma oralidade voltada para as suas especificidades — chama-se a atencao para o
confronto das duas modalidades, respeitando-se 0 mesmo nivel de registro, a fim
de observar diferencas e semelhancas, além de mutuas influéncias entre uma e

outra.

» Uma oralidade orientada para a variedade de tipos e de géneros de discursos orais
— Neste sentido, desmitifica-se a ideia de que a oralidade é uniforme, mesmo que
realizada em situagdes diferentes. Esse reconhecimento levara o aluno a adequar-

se as condigdes de producdo e recepcao dos diferentes eventos comunicativos.

» Uma oralidade orientada para facilitar o convivio social — desenvolvendo no aluno
a consciéncia de que em certas interacdes ha a necessidade de uma linguagem
mais polida adequada ao contexto comunicativo, além do reconhecimento de que
certos discursos podem ganhar conotacbes diferenciadas a depender do

comportamento linguistico de quem fala.

» Uma oralidade orientada para se reconhecer o papel da entonacgéo, das pausas e de
outros recursos suprassegmentais na construcdo do sentido do texto — aponta para
a importancia dos elementos de natureza suprassegmental, como também de certas
expressdes fisiondmicas, gestos, representacdes semelhantes a cénica, para uma

melhor abstracdo daquilo que esta sendo proferido.

» Uma oralidade que inclua momentos de apreciacdo das realizacdes estéticas
proprias da literatura improvisada, dos cantadores e repentistas — dessa forma o
aluno perceberd o valor da oralidade como valor cultural de uma comunidade,

evitando preconceitos.

» Uma oralidade orientada para desenvolver a habilidade de escutar com atencéo e
respeito os mais diferentes tipos de interlocutores — o reconhecimento da escuta
como uma atividade importante de interacdo, algo relevante, porém pouco

estimulada.
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Os elementos apontados por Antunes podem ser estimulados por meio de debates
regrados, seminarios, dramatizagdes, entre outros, desde que o professor encare a oralidade
como objeto de ensino, ao lado da escrita, ndo a utilizando como meio para 0 ensino da
escrita. Nessas atividades, os alunos lidardo com os mais variados géneros textuais, sendo
levados a adequar-se a situacao discursiva proposta, aprimorando, também, sua capacidade de
escuta, uma vez que sao atividades em que as trocas de turno estardo acontecendo e um deve
estar atento ao que o outro diz para tecer ou assumir o seu lugar na interacgéo.

Geraldi (2002, p. 63) sugere que “a sala de aula seja um espaco de reflexdo sobre os
diferentes textos (orais e escritos) produzidos em situagcOes sociais conhecidas pelos alunos” e
é por isso que a escola deve abandonar praticas de ensino que estejam relacionadas a
imposicdo de exercicios repetitivos que ndo refletem o modo como a lingua funciona. Devem
ser estimuladas producdes textuais tanto na modalidade oral como na escrita, em que o aluno
assuma o papel de produtor, a partir de suas experiéncias sociais. A esse respeito, Geraldi

(2002) defende como papel da escola:

[...] é na escola, principalmente, que se iniciam as interlocucfes em instancias
publicas, especialmente no que tange as possibilidades de a crianca assumir a
posicdo de locutor nesta instancia. Defendo, pois, 0 ponto de vista de que cabe a
escola ndo a fungdo de transmissdo de conhecimentos, mas a fungdo de permitir a
circulacéo entre duas instancias diversas de producgdo de saberes. (GERALDI, idem,
p. 44).

2.1.2 Modalidade oral x modalidade escrita: um continnum

Sabemos que o homem, por natureza, tem necessidade de se comunicar e isso faz
parte de sua expressdo individual, quer seja por meio da fala, quer seja por meio da escrita, ja
que sdo modalidades de um mesmo sistema e do repertério cultural dos individuos. Sendo
assim, faz-se necessario que as duas sejam cada vez mais aprimoradas para que se permita aos
falantes usar a linguagem conforme os parametros exigidos pela situacdo comunicativa.

E primordial para o aluno saber o que falar, para quem e como falar para diferentes
pessoas nas diversas situagfes comunicativas, porém essas acdes exigem uma preparacdo no
que diz respeito a escolha lexical utilizada, além da postura que o interlocutor deve assumir,
de modo a adequar-se a cada circunstdncia da producdo, cabendo a escola orientar 0s
educandos a transitarem pelas modalidades oral e escrita da lingua.

No entanto, a escola, no intuito de ensinar o aluno a ler e escrever, sempre

desenvolveu um trabalho focado nos géneros escritos, negligenciando os géneros orais e,
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consequentemente, rejeitando formas de interagdo que os individuos trazem de casa. Assim, é
preciso refletir sobre a necessidade de a escola aproveitar esse conhecimento, desenvolvendo
atividades que aprimorem cada vez mais tais habilidades, estabelecendo relacGes

significativas entre o0 que ja esta incorporado e o que vai sendo adquirido.

Sabemos que a escrita ocupa posicdo de destaque por ser considerada 0 mecanismo
ideal para a ordenacdo e a conservagdo do pensamento humano. A partir dela, tem-se a
possibilidade de fazer registros e passa-los de geracdo a geracdo, além de haver a crenca de
fazer parte de um evento comunicativo que requer maior elaboracdo, necessitando, portanto,
de conhecimentos advindos da escola, ou seja, os individuos precisam estudar para adquiri-
los, e ao longo da escolarizagdo vdo sendo aprendidos e valorizados pelas sociedades
contemporaneas, ao contrario da oralidade, que, erroneamente, é relacionada as situacdes de

Caos.

E bastante comum tomarem-se a oralidade e a fala como se fossem sinénimas, ao que
Marcuschi (2008) faz distingdo, relacionando a oralidade como uma pratica social ao ponto
que a fala é uma modalidade de uso da lingua. A oralidade € uma prética social que permite a
interacdo entre os falantes, podendo se apresentar de varias formas — da mais formal a menos
formal — a depender do contexto; a fala se caracteriza pelo uso da lingua na sua forma de sons
articulados e significativos. Ainda conforme Marcuschi (2008), a oralidade estaria para o
letramento, por serem duas praticas sociais, assim como a fala estaria para a escrita, formas
como a lingua se manifesta. Portanto, duas modalidades de uso da lingua a disposicdo dos

usuarios para articularem suas producées nos diferentes eventos de letramento.

Se a oralidade é considerada como uma préatica de interacdo entre os falantes, nédo
pode ser relacionada a situag@es de comunicacgao cadticas e a escrita a situagdes sempre bem
elaboradas. Kato (1990, p.25), corroborando com estudos feitos por Tannem, diz que, tanto
estratégias da linguagem oral podem ser encontradas na prosa moderna, quanto estratégias da
escrita podem ser encontradas na linguagem oral mais tensa. Dessa forma, entendemos que a
complexidade da linguagem depende mais do género utilizado do que da modalidade

(oral/escrita).

Segundo Carvalho (2014, p.17), “hé supremacia da linguagem escrita sobre a oral na
maioria das dindmicas escolares, estimulando muito pouco o trabalho com os géneros orais”.
Essa dindmica acaba deixando lacunas quanto ao desenvolvimento da expressdo oral dos
alunos, trazendo reflexos até para a escrita, visto que muitos alunos tentam reproduzir a fala

na escrita.
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Conforme Street (1995 apud MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.27), “a fala tem
precedéncia ou supremacia sobre a escrita, mas, do ponto de vista do prestigio social, a escrita
tem uma supremacia sobre a fala na maioria das sociedades contemporaneas”. Assim, o fato
de a fala ter sido assimilada primeiro pelos individuos, ndo lhe garantiu o prestigio social que
a escrita adquiriu nas sociedades contemporaneas, porém isso ndo deve ser empecilho para
que as duas sejam ensinadas na escola, até porque as duas modalidades sdo imprescindiveis na

comunicacao.

A fala tem precedéncia porque somos individuos orais. Os documentos oficiais, a
literatura, a Biblia, os livros didaticos, entre outros, fazem parte do compéndio da escrita,
contudo, é por meio da oralidade que nos expressamos cotidianamente, prova de que as duas
formas de expressdo devem ser valorizadas de modo que ndo exista a visdo de sobreposicao

de uma modalidade sobre a outra.

Estimular o aprimoramento da modalidade oral é imprescindivel mediante aos usos
que se faz dela. Desde o0 momento em que acordamos, utilizamos 0s géneros orais. Numa
simples ida a padaria, a feira-livre, a missa, ha a necessidade da utilizacdo dos géneros orais:
por meio deles conversa-se com os familiares, mantém-se relacGes de trabalho, estuda-se
(ensino fundamental, médio, superior) e continuamos a usar a oralidade, dentre outras
atividades, mesmo entre aqueles individuos que tém maior grau de letramento, comprovando
o alto alcance da oralidade. Mas esses constantes usos ndo elegem os géneros orais como mais
importantes gque a escrita, visto que os dois mantém, segundo Marcuschi (2007), uma relacdo
de continuo. “As relacdes entre oralidade e escrita se ddo num continuo ou gradacédo
perpassada pelos géneros textuais, e ndo na observacao dicotdmica de caracteristicas polares”
(MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.17).

Assim, entende-se que a oralidade e a escrita ndo fazem parte de dois sistemas
linguisticos diferentes, pois a lingua é a mesma, havendo alteracdo apenas no que diz respeito
as formas de uso. Um texto oral pode ser tdo bem elaborado quanto um texto escrito, ou um
texto escrito ser menos elaborado que um que se utilize dos géneros orais. Uma carta familiar,
um bilhete, um bate papo virtual, utilizam uma linguagem bastante simples, ja a conferéncia,
0 seminario, o discurso politico, entre outros, recorrem a uma estruturacdo da linguagem mais
complexa, semelhante a linguagem de textos escritos. Isso é possivel por conta das condi¢Bes

de producéo, podendo aproximar as duas modalidades ou distancia-las.

Quanto a questdo de aproximacdo, Marcuschi (2010, p. 36) chama a atencdo para a

relacdo escalar ou gradual em que uma variedade de elementos se interpenetram, que podem
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estar relacionados em termos de “funcdo social, potencial cognitivo, praticas comunicativas,
contextos sociais, nivel de organizacdo, selecdo de formas, estilos, estratégias”, entre outros.
Portanto, se existe essa interpenetracdo, ndo faz sentido que as duas sejam estudadas
separadamente ou que se privilegie apenas a modalidade escrita como objeto de ensino.

As construcdes linguisticas nunca se ddo isoladas das interagdes sociais. As duas
modalidades atendem as condicGes gerais relacionadas ao contexto de uso, ou seja, possuem
um carater de adaptabilidade a situacdo comunicativa. Ainda de acordo com Marcuschi e
Dionisio (2007, p.35), “esses requisitos e outros na mesma linha tém relacdo com um modelo
de adequacdo comunicativa em que ha uma relagdo entre um eu e um outro que interagem,
desfazendo a dicotomia entre oralidade e escrita”.

Contrério a esta concepcao escalar e gradual entre o oral e o escrito, estabelecia-se
uma dicotomia entre as duas modalidades da lingua, em que néo se relevavam, por exemplo, o
continuo comunicativo e o advento da escrita virtual, conforme o quadro 01:

Quadro 01 — Dicotomia tradicional entre oralidade e escrita

FALA ESCRITA
Contextualizada Descontextualizada
Dependente Autdnoma
Implicita Explicita
Redundante condensada
Nao-planejada Planejada
Imprecisa Precisa
Né&o-normatizada normatizada
Fragmentada completa

Fonte: Marcuschi (2010, p.27)

Pelo que esta exposto no quadro 01, fica evidente como a oralidade e a escrita eram
concebidas (embora, até hoje, ainda ha quem compactue com tal concepgdo), reafirmando
uma visdo dicotdbmica, em que a primeira é vista como um modo de producdo caético,
desorganizado, obscuro, enquanto que a segunda representa o lugar do planejamento, da
ordem, da precisdo, reforcando a polaridade entre as duas formas de uso da lingua.
Desconsidera-se o fato de que todas as linguas sofrem varia¢des nas formas de exteriorizacéo,
quer sejam elas orais ou escritas: ainda que o sistema linguistico seja apenas um, as linguas
articulam-se de modo heterogéneo.

Neste sentido, a comparacdo entre géneros orais e escritos ndo pode ser feita de
maneira isolada, sem se observarem os contextos de producdo e de uso da lingua, ou seja, ndo
h& como comparar um texto oral, realizado numa situagdo espontanea, por exemplo, com um
texto escrito académico, que obedece, além da norma culta, a estrutura formal pré-

estabelecida, como a ABNT. Ha de se considerar diferencas significativas nesta articulacéo,
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visto que ha uma série de motivagOes linguisticas e extralinguisticas (sociais), contextos de
producéo, direcionamentos (de quem fala e a quem se fala), ambientes, muito diversificadas.
Com base em Coseriu e apoiados em Koch e Oesterreicher, Marcuschi e Dionisio
(2007, p.26) observam que “a lingua é uma atividade humana universal exercitada
individualmente na observancia de normas historicamente dadas”. E, com isso, postulam que
a lingua em uso, como atividade humana, é universal, histérica e situada:
(a) universal: todos os povos tém uma lingua e com ela referem, significam, agem,
contextualizam, expressam suas ideias, etc.; (b) historica: do ponto de vista das
linguas individuais, cada uma € historica e tem surgimento no tempo. Assim foi com
0 grego, o latim, o portugués, o alemao, o russo, etc. Também, do ponto de vista dos
usos das linguas, temos uma tradicdo de formas textuais surgidas ao longo das
praticas comunicativas; (c) situada: todo texto é produzido por alguém situado em

algum contexto, e toda producdo discursiva € localizada (MARCUSCHI;
DIONISIO, 2007, p.26).

Os aspectos abordados acima reforcam as possibilidades de variagdo que cada
modalidade da lingua pode sofrer, como um processo natural, visto que aspectos situacionais,
historicos, ambientais, dentre outros, influenciam no modo de textualizacdo de uma referida
modalidade e nas formas de discurso em que a lingua sera utilizada.

Além das justificativas ja abordadas na direcdo de que as modalidades oral e escrita
da lingua se ddo num continuo que se funde e se (con)funde, ha também de se considerar a
relacdo dialdgica da comunicacédo linguistica: segundo Bakhtin (1992), o dialogismo decorre
da interagdo verbal entre enunciador e enunciatario do texto e o da intertextualidade ndo s6 no
interior do discurso, mas também entre os proprios discurso.

Portanto, o carater dialogal ndo é exclusividade dos géneros orais, decorrentes de
uma interacdo face a face, com trocas de turno entre emissor e receptor. A interacdo se da
também com 0s géneros escritos, pois, ao produzirmos um texto escrito, mantemos uma
relacdo ndo s6 conosco, mas também com o outro para quem o texto é dirigido, ou seja, um
texto ndo é escrito do nada, no processo de sua construcdo: pensa-se no interlocutor, no
contexto, no ambiente onde circulard e nos propdsitos que se quer atingir. Na visdo de
Bakhtin (1992):

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um
em relacéo ao outro (BAKHTIN, idem, p. 113).

Esse produto de interacdo é o que possibilita a producdo de textos mais formais ou
informais, a depender do “outro” a quem a mensagem é destinada. Deve-se conhecer o

interlocutor, para que melhor se organize a comunicacdo, possibilitando uma maior
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compreensdo no momento da interacdo. Essa variacdo é um processo natural da organizacao
do discurso, uma vez que o0 outro deve ser levado em consideragdo: do contrario, a
interatividade podera ndo ocorrer de modo satisfatério, levando até a incompreensdo da
mensagem.

Numa exposi¢do oral radiofbnica, as duas modalidades s&o mobilizadas, sem
sobreposicao de uso, trazendo ganhos aos alunos. Na fase do planejamento, ha a apropriacédo
de vérias vozes sociais ja ditas, que sdo acrescidas as deles (que tém a oportunidade de
“manusea-las”), com adequacdes ao evento comunicativo, para se buscar a melhor forma de
se dizerem, de uma maneira pratica, 0s usos que estdo sendo testados, para que um maior
numero de enunciatarios compreenda a informacao pretendida.

E importante perceber que a escrita e a fala apresentam varias possibilidades de
manifestacdo de uso, existindo, a depender do evento, uma multiplicidade de relagGes entre o
oral e o escrito. Neste sentido, € importante que na sala de aula o professor aborde as
variedades da fala nas diferentes instancias, como também da escrita, para que o aluno tenha a
sua disposi¢cdo todas as modalidades como suporte a suas interagBes. Favero (2012, p.79)
também aponta para o continuum existente entre as duas modalidades,

Na verdade, tanto a fala como a escrita abarcam um continuum que vai do nivel mais
informal ao mais formal, passando por graus intermediarios. Assim a informalidade

consiste em apenas uma das possibilidades de realizagdo ndo so da fala, como
também da escrita. (FAVERO, 2012, p.79).

Ainda, conforme Kato (1990), a linguagem escrita ndo pode ser definida como um
conjunto de propriedades formais, invariantes, diferentes da linguagem falada. As duas
modalidades “apresentam uma isomorfia parcial, porque fazem a selecédo a partir do mesmo
sistema gramatical e podem expressar as mesmas intencdes”. (KATO, 1990, p.30).

Para uma melhor compreensdo do continnum existente entre a fala e a escrita,
apresentamos o grafico abaixo, em que Marcuschi (2010) mostra a relagdo que se estabelece
entre elas, a partir do agrupamento e distribuicdo que se faz dos géneros textuais nas duas
modalidades.

Portanto, de posse desse conhecimento, preconceitos linguisticos podem ser evitados,
uma vez que havera o reconhecimento de que tanto na modalidade oral quanto na escrita
podem existir graus de formalidade maiores ou menores, atentando-se para as
intencionalidades do falante. Assim se reconhece que ndo existe um padréo de comunicacgéo
fechado, ou seja, existe uma oscilacdo dos géneros em manifestacdes orais ou escritas. E

evidente que, em certas praticas sociais, existirdo situacbes que requerem um maior
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planejamento, por exemplo uma conferéncia, a qual se assemelha a um texto escrito, assim
como uma carta pessoal, marcada pelo estilo descontraido, pode se assemelhar a uma

conversa esponténea.

Figura 01 — Representacéo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: Adaptacdo de Marcuschi (2010, p. 41)

2.1.3 Interacionismo sociodiscursivo

A partir dos anos 80, com a difusdo de estudos das novas tendéncias linguisticas,
como a Sociolinguistica, a Pragmatica, a Analise do Discurso (AD), a Semantica e a
Linguistica Textual, outras concepcOes de ensino de lingua, passam a ser vistas, contestando o
modelo ora utilizado pelas escolas, a exemplo do ensino de uma gramatica desfocada de
formas praticas reais de uso. A linguagem passa a ser vista como social, dialdgica e
interacional, utilizada como uma forma de acao pelos sujeitos, acdo esta que, muitas vezes, s6

se concretiza por meio da fala. “Nesse sentido, os textos sdo considerados polifonicos, a
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lingua ndo é mais usada apenas para a comunicacdo, mas, também, para estabelecer os
processos de interagdo”. (DORETTO; BELOTI, 2011, p.92).

A concepcao de linguagem que considera o processo de interacdo vé a oralidade
como téo importante quanto a escrita uma vez que a adequacao delas vai depender da situagao
real de interacdo comunicativa, por meio de um sujeito que se constitui nas relaces verbo-
sociais em que se insere, em praticas efetivas e contextualizadas de comunicacgdo. Portanto, a
aprendizagem da lingua se dara a partir das relacdes que se estabelecem com o outro, por
meio de interacdes nas modalidades oral ou escrita.

Tais consideracdes ndo impedem que a gramatica normativa seja ensinada, porém a
sua abordagem deve levar em conta os sujeitos como socio, historico e ideologicamente
constituidos. Para Possenti (1996, p. 86), “ensinar gramatica ¢ ensinar a lingua em toda sua
variedade de usos, e ensinar regras ¢ ensinar o dominio do uso”. Esses dominios permitem aos
individuos a possibilidade de se expressar de varias maneiras utilizando o mesmo codigo
linguistico na modalidade que quiser.

A comunicacdo humana se faz por intermédio da linguagem que se efetiva por meio
de enunciados que aparecem tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita, sendo
ambas importantes para a interacdo social entre os falantes. Schneuwly e Dolz (2004)
acrescentam que:

[...] as capacidades de linguagem sdo — aptiddes requeridas do aprendiz para a
producdo de um género numa situacdo de interacdo determinada: adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acdo), mobilizar modelos
discursivos (capacidades discursivas) e dominar as operagdes psicolinguistcas e as
unidades linguisticas (capacidades linguistico-discursivas) (SCHNEUWLY; DOLZ,
idem, p. 44).

O dominio de tais aptidfes requer do individuo, no evento comunicativo, habilidades
para estabelecer a comunicagdo em situagfes ora ndo previstas, mas em que 0 seu
conhecimento linguistico Ihe permite contornar a seu favor. No momento em que o usuario da
lingua interage com alguém, varios fatores devem ser considerados, como o tipo de publico a
quem se dirige, 0 ambiente onde o discurso esta sendo proferido, o grau de instrugcdo. Esses
elementos precisam ser trazidos a tona para que se possa fazer a previsdao do tipo de
indagacOes que podem surgir no momento da fala, permitindo ao locutor a antecipacao e,
consequentemente, a reelaboracdo do pensamento, de modo a contornar o dialogo a partir das
situagdes enunciativas que forem surgindo.

E papel da escola desenvolver essas competéncias, para que o aluno adquira

autonomia na utilizagdo de construgdes mais complexas, aprendendo a adequa-las a partir do
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momento em que vdo sendo utilizadas nas situacdes concretas de comunicacdo. Se é
oportunizado ao aluno o trabalho com seminario e Ihe € ensinado como fazer um, ao longo de
tal pratica oral, cada vez mais o individuo vai se adaptando a este género, direcionando-0 ao
publico para quem esta apresentando, mas se isto ndao lhe é oportunizado, ele, provavelmente,

ndo desenvolvera tal habilidade.

Para Vion (1992 apud GOULART, 2005), no ato da comunicacdo, é preciso aceitar
que os sujeitos falam de diferentes posi¢fes sociais, dando vida a seus papéis e a suas
ideologias, na medida em que ndo podem falar sem estar a fazé-lo de um lugar social e
assumir que o outro esta num lugar simétrico ou complementar, sendo que o outro pode
corroborar ou ndo com o ponto de vista defendido, assumindo um posicionamento distinto do

abordado.

Nesse sentido, as interacGes vdo acontecendo em situagcdes que dao visibilidade ao
falante. Dessa forma, em contextos de exposi¢cdo oral como num debate ou na exposicéo
radiofénica - nossa proposta de trabalho - o que conta ndo é a simples transmissdo do
conhecimento ao publico, mas a forma como esse conhecimento estd sendo mobilizado, ou
seja, a preocupacao com a utilizacdo de uma linguagem mais formal, elaborada, que esteja de
acordo com o grau de formalidade exigido pela situacdo comunicativa, além da utilizacdo de
elementos proprios comuns a exposicdo oral, como os elementos paralinguisticos, 0s quais
influenciam, também, no envolvimento dos interlocutores, fornecendo pistas para uma melhor

compreensdo daquilo que esta sendo exposto.

Trager (1964 apud GOULART, 2005, p.13) argumenta que “a interagdo nao
acontece mediada apenas pelos elementos linguisticos verbais”. Essa ideia reforca o
pensamento de quanto s&o importantes os elementos ndo verbais nas situagdes de interacdo
comunicativa entre locutores e interlocutores. Geralmente, na escola, a exposicdo oral é
bastante utilizada, mas ndo de forma que os individuos aprendam a usar 0s recursos verbais e
néo verbais que sdo mobilizados no ato da comunicagao.

Apresentar um seminario, por exemplo, sem orientacao a respeito de como proceder,
€ 0 mesmo que propormos a exposicao radiofénica sem prepara-los para como se deve agir
diante dos diversos géneros textuais, em que varios elementos paralinguisticos, cinésicos,
precisam ser utilizados, contudo essa utilizacdo depende de como os discentes foram
preparados ou orientados.

Assim, a preocupacao da escola ndo deve ser Unica e exclusiva com a transmissao de

conhecimentos relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, a oralidade nédo
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pode ser vista apenas como uma ponte para a construcdo de outros conhecimentos, deixando
de oportunizar aos discentes a aprendizagem da lingua materna em situagdes reais de
comunicacdo, pois a partir do momento em que o professor desenvolve atividades orais,
utilizando os géneros formais em sala, a comunicacdo deixa de ser simulacdo e passa a
assumir uma situacédo real que pode ultrapassar os muros da escola. Nesse sentido, a sala de
aula representa um espago dialégico em que as Varias possibilidades de interacdo
comunicativa vao sendo testadas e, aos poucos, vao se adequando ao contexto comunicativo.
Concordamos com Laplane (2000, p. 55 apud GOULART, 2005, p.12) a respeito do
gue acontece na maioria das salas de aula:
Como um lugar que nem todo mundo troca ideias, fala, 18, escreve, debate. Varios
fatores concorrem para esse “mau funcionamento”: caréncia de recursos materiais e
humanos, falta de formac&o e qualificacdo dos docentes, origem social e cultural dos

alunos, falta de adequacdo dos contelidos e formas de ensinar ao publico que a
escola atende, etc. (LAPLANE, 2000, p.55 apud GOULART, 2005, p.12).

SituacOes de uso dos géneros orais formais, como uma entrevista que envolvera
habilidades orais, desde a sua confeccdo a apresentagdo em sala de aula aos colegas ou na
propria radio escolar, representam uma estratégia de ensino que favorecera situagdes reais de
interacdo, contribuindo tanto para a aprendizagem da lingua materna quanto para o seu uso de
forma prética e eficaz. Nesse sentido, é importante despertar a consciéncia do educando para a
utilizacdo da linguagem em diferentes contextos comunicativos. Numa entrevista, por
exemplo, uma linguagem mais formal ou menos formal sera utilizada, tudo dependerd do
contexto que envolverd o entrevistado e o entrevistador. Em relagcdo ao contexto-interagéo,
Tannen e Wallat (1987 apud GOULART, 2005) afirmam que:

Quando as pessoas estdo na presenca uma das outras, todos 0s seus comportamentos
verbais e ndo verbais sdo fontes potenciais de comunicacédo e suas acdes e intencdes
de significado podem ser entendidas somente com relagdo ao contexto imediato,
incluindo o que o antecede e 0 que pode sucedé-lo. Logo, a interagdo somente pode

ser entendida em contexto: em um contexto especifico. (TANNEN; WALLAT apud
GOULART, idem, p.14).

A construcdo do discurso e do conhecimento deve acontecer a partir de uma visao
dialdgica por meio das trocas linguisticas em sala de aula, local em que a aprendizagem
ocorre numa visdo dialética interacionista como também numa viséo discursiva da linguagem,
de maneira pragmatica; o manejo com a linguagem oral acontece de modo natural e
espontaneo. A interacdo se sucede por meio dos géneros textuais nos quais o individuo utiliza
a linguagem tanto para expressar 0 pensamento quanto para transmitir informacdo numa

concepcao de linguagem que é tomada como acdo e inter-acdo, pois as linguas sé existem



35

para promover a interagcdo entre as pessoas de modo funcional e contextualizado. Dessa
forma, torna-se necessaria a interatividade com os alunos para explicar-lhes a importancia de

cada habilidade e os diferentes usos que se faz dela. De acordo com Geraldi (1984):

Para manter-nos entre uma concep¢do de linguagem como interagdo e uma
concepcdo de educacdo, esta nos conduz a uma mudanca de atitude — enquanto
professores — ante o aluno: dele precisamos nos tornar interlocutores que,
respeitando a palavra do parceiro, agimos como reais parceiros: concordando,
discordando, acrescentando, questionando, perguntando etc. (GERALDI, idem,
p.122).

Por isso, 0 processo educacional deve ser entendido como uma préatica social que
compreende 0 sujeito como parte integrante dele, capaz de produzir e reproduzir
conhecimento a partir das interacdes que se ddo por meio da linguagem. Essas interagdes
envolvem a utilizacdo dos varios géneros textuais, os quais estdo a disposicdo e serdo
mobilizados de acordo com as necessidades de interagcéo do falante. Para Bakhtin (2002), em
seus ensaios filosoficos sobre a linguagem, a verdadeira substancia da lingua ndo repousa na

interioridade dos sistemas linguisticos, mas no processo social da interacdo verbal.

Nessa interacdo, aponta-se para a visdo dialégica da linguagem em que O0S
participantes deixam de ser meros expectadores para atuar diretamente no processo de
construcdo das enunciagOes que vao sendo elaboradas a partir do meio social em que os
falantes estdo inseridos, mas isso ndo significa que as construcGes se dardo de forma cadtica,
pois, conforme Bakhtin (1992):

[...] cada esfera de utilizacdo da lingua, de acordo com suas funcfes e condigdes
especificas, elabora géneros, ou seja, tipos de enunciados relativamente estaveis do
ponto de vista tematico, composicional e estilistico, que refletem a esfera social em
gue sdo gerados. (Bakhtin, 1992, p.284).

2.2 MIDIAS NA ESCOLA

As mudancas tecnoldgicas tém acarretado mudancas na vida em sociedade que vao
desde a forma como as pessoas aprendem novos conteldos até a maneira como passam a
receber as informacdes, que s@o mais numerosas, instantaneas e cada vez mais dinamicas.
Essa dinamicidade é possivel a partir dos diferentes recursos disponiveis no mundo moderno,
contudo a escola ainda ndo esta, totalmente, inserida nessa gama de recursos, gerando um
descompasso entre 0 modelo de ensino ofertado pela escola e as novas formas de aprender

com as quais os alunos entram em contato fora do universo dos bancos escolares. Desse
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cenario, surge a necessidade de o professor se utilizar das novas tecnologias como um aliado a

aprendizagem.

Para Orozco Gomez (1998, p.79 apud CITELLI, 2000, p. 23):

N&o adianta a tecnologia reforcar o processo educativo tradicional. E preciso, antes
de mais nada, repensar a educagdo. Repensar a educacdo e repensa-la a partir dos
préprios educandos e, a partir dai, pensar um novo desenho do processo educativo,
ver 0 planejamento desse processo e verificar para que pode servir a tecnologia.
(OROZCO GOMEZ, 1998, P. 79 apud CITELLI, idem, p.23).

N&o adianta promover a utilizagdo das tecnologias como um “faz de conta”, apenas
para dizer que a escola esta inserida em tal processo. Sua utilizacdo deve se caracterizar como
um instrumento que amplie as perspectivas culturais do aluno, num contexto em que haja a
devida mediagéo por parte do professor, que deve orientar a aprendizagem dos educandos fora
da aula, permitindo aproveitar o que de melhor esses meios trazem e orienta-los a perceberem
que as tecnologias ndo servem apenas para entretenimento, mas também como uma

importante ferramenta para construcdo do conhecimento.

O uso das midias deve ser direcionado a criangas, jovens e adultos, visto que estdo
sempre em contato com elas, contudo sua apreensdo nem sempre ocorre de maneira igual, ou
seja, muitos ndo conseguem apreender criticamente a mensagem passada, a qual muitas vezes
serve de manipulacdo para os individuos aceitarem passivamente uma determinada ideologia
sem contestacdo, mesmo que lhe traga algum prejuizo. Bévort e Belloni (2009, p.1084)
defendem a utilizacdo das midias, objetivando: “[...] a formacdo das novas gera¢des para uma
compreensdo distanciada, analitica e critica das mensagens midiaticas, tanto de seus

contetdos quanto dos contextos politicos e econémicos de sua producéo”.

A insercdo das novas tecnologias digitais no contexto educacional integra a escola a
algo a que criancas e jovens ja estdo em contato, orientando os discentes na absor¢cdo dos
novos comportamentos, relacionamentos, nas formas diferenciadas de utilizagdo da linguagem
e de apreensdo da mesma, desencadeando 0s novos letramentos para o qual a escola precisa se
voltar constantemente. Tudo isso deve se dar de maneira critica e reflexiva, para que saibam a
finalidade do uso e se aquilo é benéfico ou ndo para a sua vida. Conforme Bévort e Belloni
(2009), os sistemas de midia precisam cada vez mais de sujeitos ndo educados, acriticos, que
preencham o seu tempo com as mensagens vindas destes sistemas. Portanto, a escola como
principal meio de formacdo dos individuos, precisa estar atenta para mostrar as intencfes

ocultas das midias.
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O trabalho com a rédio escolar representa uma possibilidade de mostrar essas
“intengdes ocultas”, j4 que € um instrumento que permite a participacdo e expressdo de
opinides, saberes e criatividade, além da utilizacdo de varios géneros orais como meio de
expressao, 0s quais permitirdo desenvoltura no uso da palavra e criticidade na escolha da
programacao, uma vez que cada escolha indicard uma intencéo, o que podera ser relacionado
ao que estd implicito na construcdo de uma programacdo de uma emissora televisiva ou de
rédio, entre outras.

A sua utilizacdo se caracterizard como um instrumento diario de elocucéo, trazendo
avancos no que diz respeito as diferentes formas de expressdo, comportamento, reducdo da
timidez em falar em publico, ja que os préprios alunos, em sistema de revezamento, fardo a
locucdo de programas planejados anteriormente com o auxilio do professor, destinados a
escuta da comunidade escolar, além da possibilidade de ganhos no que diz respeito a escrita,
pois 0s programas, antes da locucdo, passardo por uma edicdo feita por meio da escrita.
Conforme Moran (2007):

A escola precisa exercitar as novas linguagens que sensibilizam e motivam os
alunos, e também combinar pesquisas escritas com trabalhos de dramatizacdo, de
entrevista gravada, propondo formatos atuais como um programa de radio uma
reportagem para um jornal, um video, onde for possivel. A motivacdo dos alunos
aumenta significativamente quando realizam pesquisas, onde se possam expressar
em formato e cdédigos mais proximos da sua sensibilidade. Mesmo uma pesquisa

escrita, se 0 aluno puder utilizar o computador, adquire uma nova dimensdo e,
fundamentalmente, ndo muda a proposta inicial. (MORAN, 2007, s/p).

O trabalho com a radio escolar possibilita 0 uso das inimeras linguagens as quais 0s
educandos tém acesso constantemente em suas casas por meio das diferentes midias com as
quais interagem, cabendo a escola oferecer-lhes suporte de como utiliza-las, por meio de um
trabalho interativo que estimule o encanto da aprendizagem e a eficacia de tais usos que vao
sendo exigidos ao longo da vida dos individuos.

Os recursos midiaticos na escola fazem com que os alunos sejam inseridos em
situacGes praticas de comunicacdo, em que constantemente serdo levados a utilizar a
linguagem oral de modo que possam “testa-la”. Nessas ac¢Oes, os individuos podem aprimorar
suas habilidades de expresséo oral, adaptando-as a cada situacdo a que vao sendo expostos, ou
seja, 0 uso de tais géneros funciona como um exercicio em que o individuo acompanharg a
sua propria evolugdo, num processo mediado pelo professor de modo que o aluno vai
aprendendo enquanto esta entretido, ja que a tecnologia permite tal possibilidade.

Acreditamos que a inser¢do de novas tecnologias na escola, como a radio escolar,

poderd trazer melhores resultados no que diz respeito a aprendizagem dos alunos, além de
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contribuir para a sua permanéncia na escola, visto que, ao invés de meros expectadores, 0s
alunos participardo ativamente da construcdo do seu conhecimento. Na elaboragcdo de um
programa, eles serdo agentes que definirdo assuntos a serem trabalhados, que publico desejam
atingir e qual a melhor forma de convencer; o professor atuard como um mediador dessa
construcdo, orientando-os em todo o processo — desde a pesquisa a elocucéo dos programas.

Assmann (2005), afirma que,

As novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo ja ndo sdo meros
instrumentos no sentido técnico tradicional, mas feixes de propriedades ativas. E
algo tecnologicamente novo e diferente. As tecnologias tradicionais serviam como
instrumentos para aumentar o alcance dos sentidos (brago, visdo, movimento, etc.).
As novas tecnologias ampliam o potencial cognitivo do ser humano (seu
cérebro/mente) e possibilitam mixagens cognitivas complexas e cooperativas
(ASSMANN, 2005, p.18).

Se as tecnologias ampliam o potencial cognitivo, seu uso requer uma preparagao do
professor para conduzir adequadamente as ferramentas utilizadas e, com isso, proporcionar
uma aprendizagem significativa que estimule os educandos a uma pratica reflexiva sobre o
instrumento linguistico que esta utilizando, no sentido de perceberem os beneficios que tais
usos podem trazer a sua formagéo.

E bem verdade que as tecnologias ja sdo utilizadas pela maioria dos alunos fora da
escola, contudo cabe a escola conduzi-los a um melhor aproveitamento desses aparatos. Por
exemplo, no trabalho com uma rédio escolar, os educandos tém de estar cientes de que aquele
aparato tecnolégico ndo é um instrumento para brincadeiras, embora na elaboracdo da
programacdo possam ser incluidos elementos ladicos, mas de modo a estimular as varias
aprendizagens: a pesquisa, a desenvoltura, 0 manuseio correto dos diversos componentes e a
utilizacdo de inUmeros géneros textuais, os quais poderdo fazer diferenca na forma de pensar

destes educandos, como também a sua forma de enxergar o mundo fora do ambiente escolar.

2.2.1 A radio escolar e os géneros orais

Desde a década de 90, as escolas tém se utilizado da rédio escolar como ferramenta
pedagogica de auxilio a aprendizagem da lingua de modo a valorizar os conhecimentos
linguisticos trazidos pelos alunos ao entrarem na escola, como também uma forma de
utilizacdo de outras linguagens que vao sendo apreendidas de forma dindmica e interativa,
uma vez que o carater dialégico oferecido pela linguagem radiofénica permite tais

possibilidades.
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Dessa forma, as radios escolares se constituem como um instrumento de formacéo
para a cidadania, configurando-se como espacgos em que o individuo faz uso da sua prépria
palavra, partindo dos seus conhecimentos para, posteriormente, agregar outras aprendizagens,
aumentando cada vez mais a sua capacidade de busca e o0 exercicio da cidadania, a qual se da,
principalmente, pelo uso da palavra que permite a emancipacédo e a libertagdo. Nas palavras
de Freire (2005), deve-se garantir o diadlogo e o direito a voz para conduzir o individuo a um
nivel critico capaz de emancipa-lo: “o dialogo € o encontro dos homens e mulheres
mediatizados pelo mundo, para pronuncié-los, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu’
(FREIRE, 2005, p. 91).

Assim, por meio do exercicio da palavra de modo livre, critico e questionador,
mediado pelo professor, vai-se construindo a cidadania, fugindo da opressdo e buscando
caminhos que possibilitem as transformacdes da realidade em que se esta inserido. A radio
atua como mais um instrumento que auxilia na constru¢cdo de um caminho que possibilite
mudanca de pensamento, além da insercao de transformacdes no modo de dizer, que seja mais
eficaz, de modo que o sujeito seja ouvido e respeitado pelo que faz e diz. Para Soares (2006):

O uso do radio em escolas privadas de classe média alta (...) ou junto a instituicdes
que trabalhnam com criancas provenientes de familias com renda familiar de um
salario minimo (...) pode parecer até meio fora de moda, diante do avangco das
tecnologias digitais que trouxeram o computador para dentro da sala de aula e com
ele a internet. A paixdo pelo radio explica-se, porém, pela descoberta de que a
linguagem radiof6nica tem sido capaz de facilitar o ideal de educadores, como Paulo

Freire, de construir um processo educativo a partir do lugar cultural, social e politico
onde os alunos se encontram. (SOARES, 2006, p. 2).

Concordamos com Soares quando diz que a radio escolar proporciona um papel
facilitador na utilizacdo da linguagem, pois € uma oportunidade de trazer as linguagens
utilizadas pela midia, muitas vezes incorporadas pelos discentes, para a escola. O trabalho
com a mesma ocorreu de maneira pratica e ludica, pois o aluno teve a oportunidade de
exercita-la, ao invés de decorar regras impostas pela gramética que, muitas vezes, se
distanciam dos usos reais.

De modo distinto, os discentes estardo em situacdes de uso, verificando as melhores
formas de utilizagdo da lingua nas diferentes esferas de comunicagdo. Vale ressaltar que as
radios escolares se diferenciam das emissoras comerciais, visto que a programacdo das
primeiras esta restrita apenas ao ambiente escolar, transmitida por algumas caixas de sons
instaladas no pétio da escola, mas de grande importancia para a comunidade escolar, ja que a
programacao é desenvolvida pelo préprio aluno com a mediagdo do professor, num contexto

em que o conhecimento vai sendo construido pelo aluno-locutor-aprendiz.



40

Alunos e professores sdo sujeitos ativos na elaboracdo da programacao, assumindo a
direcdo em todas as instancias requeridas desde a elaboracdo do programa até a sua
transmissdo. Nesse sentido, o individuo aprende tanto a tomar decisfes, como também
exercita a capacidade critica de verificacdo de qual producdo ficou melhor, quais mudancas
deveriam acontecer e como as mesmas devem ser feitas. O intuito da utilizacdo da radio ndo é
formar radialistas ou jornalistas, mas sim desenvolver a capacidade de comunicagdo no que
diz respeito a oralidade e também a escrita, além do desenvolvimento da capacidade critica de
escolhas de comportamento a partir do contexto comunicativo, algo que na escola, de certo
modo, € visto apenas do ponto de vista teorico.

Ao desenvolver a capacidade da fala, da expressdo, desinibicdo, trabalho em grupo,
capacidade de lideranca, além da ampliacdo do repertério linguistico, a escola abre espaco
para a liberdade de expressdo, que muitas vezes vem por meio da afronta, rebeldia, mas que
aos poucos vai adquirindo um aspecto reflexivo, pois vai se permitindo que a realidade do
aluno adentre os muros da escola, aumentando a potencialidade do desenvolvimento da
cidadania.

E importante que a programacdo de uma radio escolar passe, como qualquer outro
veiculo de comunicacdo, por uma preparacdo para a construcdo das locugdes. Assim, as
mesmas nao cairdo no “lugar-comum”, como ocorre COM muitas iniciativas semelhantes, pois
se intenciona aqui que a radio ndo seja utilizada apenas como um instrumento de veiculagdo
de mausicas, sem que haja a apresentacdo de nenhum programa. Se assim fosse, deixariam de
existir avancos em relacdo a aprendizagem do aluno no que diz respeito a manifestacéo de sua
fala e de seus pontos de vista, além de ndo se aproveitar o recurso tecnolégico como
ferramenta de aprendizagem.

E importante ressaltar que o radio possui uma linguagem propria, espontanea, o que
ndo significa a falta de planejamento dos programas. Como em qualquer outra midia, quem
estd a frente da locucdo escreve seus textos para, posteriormente, oraliza-los. Tal
procedimento exige técnica e bastante disciplina, algo a ser seguido pelos alunos locutores:

planejamento, preparacéo e oralizacao.

2.3 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS

Utilizamos a lingua e a linguagem pela necessidade que temos de nos comunicar e
interagir com outras pessoas. E por meio dela que conseguimos efetivar as praticas de

interacdo social com outros falantes. Para Geraldi (1984, p. 43):
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[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informagfes de um emissor a um
receptor, a linguagem € vista como um lugar de interacdo humana: através dela o
sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela
o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam antes da fala.

Porém essa interacdo humana, materializada por meio da linguagem, se da por meio
dos géneros, ja que sdo utilizados por atenderem aos mais variados propositos comunicativos
e sem eles, portanto, seria impossivel a comunicacdo humana. As acfes de linguagem sao
organizadas/planejadas de acordo com a funcdo social e os propositos comunicativos que
definirdo o género a ser utilizado.

Esses géneros foram se proliferando aos poucos para dar conta da variedade das
comunicagGes humanas diérias, desenvolvendo-se de forma dindmica e se desdobrando em
outros & medida que surgem novas tecnologias, exigindo outros modos de dizer que se
adequem as novas atividades vindouras, além do mais os géneros sdo utilizados por pessoas
mais ou menos letradas, visto que fazem parte das intera¢cdes humanas.

Dessa forma, faz-se necessario um conhecimento a respeito dos géneros para que
melhor se compreenda a sua plasticidade, evitando toma-los como um instrumento estavel,
visto que ndo sdo formas puras, nem podem ser catalogados de forma rigida, visto que, assim
como a lingua varia, 0s géneros também variam, adaptam-se e se multiplicam. Para Bakhtin, a
lingua € um mecanismo de natureza social. Isso indica que a palavra ndo tem sentido fora das
interacOes sociais. O falante se apropria das palavras para satisfazer suas necessidades
comunicativas que podem perpassar situagdes que vdo das mais as menos complexas. Assim:

Na prética viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem
a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem

no sentido de conjunto de contextos possiveis de uso de cada forma particular
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1992, p. 25).

Bakhtin, 1992) conceitua géneros do discurso como os tipos relativamente estaveis
de enunciados que se elaboram no interior de cada esfera da atividade humana. Nessa
relativizagdo, leva em consideragdo a historicidade e a imprecisdo de suas caracteristicas e
fronteiras. O autor considera as praticas de linguagem e as atividades humanas como
complexas e heterogéneas visto que sdo dinamicas e estdo em continua transformacéo.

Dessa forma, os géneros existentes para cada esfera de atividade véo se modificando
ou se ampliando a medida que as acGes humanas se desenvolvem, tornando-se mais
complexas, moldando-se ao agir humano, uma vez que este ndo se da independentemente da
interacdo, nem o dizer fora do agir. Assim, conforme Bakhtin, a nossa fala € moldada as

formas de um género no interior de uma atividade.
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Desse modo, explica-se a questdo do “relativamente estavel”, poiS 0S géneros
combinam estabilidade e mudanca. A estabilidade diz respeito a recorréncia de modelos
existentes nos sistemas discursivos como a carta, o bilhete, uma continéncia. Por meio deles,
verifica-se 0 mesmo padrdo, mudando apenas o contedo e o toque pessoal de cada emissor.
H& mudanca quando os géneros, por serem plasticos e maleéaveis, se abrem as transformacdes
que ocorrem a medida que as atividades mudam.

A cada momento que realizamos uma atividade comunicativa ou participamos dela
como expectadores, estamos nos utilizando de géneros textuais (MARCUSCHI, 2008) ou
géneros discursivos (BAKHTIN, 1992). Sdo utilizados porque atendem aos mais variados
propdsitos comunicativos; se eles ndo existissem ndo seria possivel a comunica¢do humana.

Desde 0 momento em que acordamos e nos dirigimos a alguém, folheamos uma
revista, assistimos a televisdo ou simplesmente escrevemos um bilhete, estamos em contato
com 0s mais variados géneros textuais que vao sendo viabilizados a partir das necessidades do
falante nos diferentes contextos de uso.

Portanto, esses discursos sdo produzidos dentro de esferas da criacdo ideologica, a
qual esta ligada a ideologia do cotidiano e aos sistemas ideoldgicos constituidos, estando
relacionados ao que Bakhtin (1992) chamou de géneros primarios e géneros secundarios. Os
géneros primarios estdo associados as atividades cotidianas que podem englobar desde uma
conversa descontraida, até a leitura de uma carta. Os secundarios envolvem praticas
socioculturais mais elaboradas, envolvendo as artes, a filosofia, a religido, dentre outras areas.

Porém, esses géneros ndo ocupam posi¢des antagdnicas, pelo contrario, mantém uma
relacdo de interdependéncia entre si, visto que no processo de sua constituicdo eles se
transformam e se reelaboram, a ponto de um género primario, a partir da esfera de utilizacéo,
transformar-se em secundario ou vice-versa. Na programacdo de uma radio e mais
precisamente da réadio escolar, poderemos ver essa relagdo de interdependéncia em varios
momentos, por exemplo, quando o aluno pode estar comunicando sobre a realizagdo das
provas finais, bem como a importancia de estudar para ndo incorrer numa reprovacgao e entre
este aviso contar uma piada para descontrair, e, assim, numa mesma exposicao partir do mais
formal para um menos complexo.

Assim, verificamos a intercorréncia de géneros. Bakhtin (1992, p. 263) diz:

No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram diversos géneros
primérios (simples), que se formam nas condi¢des da comunicagdo discursiva
imediata. Esses géneros primarios, que integram os complexos, ai se transformam e

adquirem um caréter especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e
0s enunciados reais alheios.
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Dizer que os géneros sdo relativamente estdveis € aceitar que as estruturas
comunicativas a que recorremos tém um modelo, mas que 0s mesmos vao passando por
transformaces de acordo com os falantes e as suas necessidades que variam com o tempo e 0
espaco em que estdo inseridos. Podemos citar como exemplo a carta que, ao longo dos anos,
vem passando por transformacdes (carta comercial, e-mail). O toque pessoal dado a cada
género a fim de que melhor se estabeleca a situacdo comunicativa, ndo inviabiliza a
caracteristica do género utilizado, ou seja, mesmo com o toque pessoal do emissor, uma carta
permanecera com as caracteristicas de uma carta, bem como um seminario, um bilhete, visto
que 0s géneros possuem caracteristicas que o definem.

Para Marcuschi (2008), os géneros textuais (diferentemente de Bakhtin, Marcuschi
utiliza o termo géneros textuais) sdo textos materializados nas mais diversas situacfes
comunicativas encontradas em nossa vida, apresentando caracteristicas bastante definidas de
acordo com suas composi¢Oes funcionais, objetivos enunciativos e estilos realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. “Sao entidades dindmicas”
(MARCUSCHI, 2008, p.155) cujas escolhas ndo sdo feitas aleatoriamente, ja que seus usos
estdo ligados aos dominios sociodiscursivos, levando o locutor a escolhas lexicais e grau de
formalidade coerentes com a situagdo comunicativa.

Por isso 0 dominio dos géneros é imprescindivel, pois toda comunicacdo verbal se da
por meio de textos, sejam escritos ou orais, e toda manifestacdo destes textos ocorre por meio
dos géneros. Porém, conforme Marcuschi (2008, p.154), o dominio dos géneros “ndo significa
0 dominio de uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares”.

Assim como Bakhtin, Marcuschi (2008) reitera a impossibilidade de estudar os
géneros sem levar em consideracdo a realidade social associada as atividades humanas. Eles
se apresentam como formas culturais e cognitivas de agédo social que se incorporam por meio

da linguagem as a¢Bes comunicativas.

2.3.1. Géneros textuais orais

Para Travaglia (2013), a conceituacdo do que sejam géneros orais pode parecer algo
simples para muitos, que os classificam como géneros da lingua oral, mas na verdade,
conforme ele, quando nos aproximamos dos géneros existentes empiricamente, percebe-se

que o conceito ndo é tdo tranquilo quanto se pensa.
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Essa complexidade se deve ao fato de que a oralidade pode ser confundida com o
conceito de oralizacdo. Na verdade, os dois conceitos pertencem aos géneros orais. Se
seguirmos tal pensamento, a simples leitura em voz alta de um romance, de uma carta, de
jornal, ou de um texto qualquer seria considerada como género oral, quando na verdade temos
nesses casos 0 processo de oralizagdo de um texto, que foi materializado pela fala, ou seja, é
um texto escrito cuja existéncia ndo depende do “oral”, ao contrario de um seminario, de um
telejornal ou de uma entrevista radiofonica que, mesmo se utilizando de esquematizac6es
escritas, foram produzidos para serem expostos oralmente, logo se configuram como

pertencentes aos géneros orais.

Para evidenciarmos que ndo é tdo pacifica tal distin¢do, Travaglia (2013) apresenta
uma listagem um pouco extensa do que considera como género oral, a partir da analise das
esferas de atividade humana em que séo produzidos, mas de antemao deixa claro que alguns
géneros exigem uma discussdo maior, além de outros que podem ser inseridos dentro de sua
lista. Portanto a sua classificacdo ndo deve ser tomada como uma lista fechada, sem abertura

para gque alguém possa discordar.

A partir de estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa sobre Texto e Discurso
(PETEDI), da Universidade Federal de Uberlandia, chegou-se a um consenso em relagdo a
definicdo do que seriam 0s géneros orais. Em suas discussdes, o PETEDI estabeleceu que
género oral “é aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a caracteristica
particular que tem o som produzido pelo aparelho fonador) e que foi produzido para ser
realizado oralmente, utilizando a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma versdo
escrita” (TRAVAGLIA, 2013, p.4).

Essa conceituacdo nos parece um pouco contraditoria, pois Se pensarmos como
género oral tudo em que se usa a voz humana, a leitura de uma carta poderia ser considerada
como um género oral, mas, conforme Travaglia (2013, p.5), no funcionamento dos géneros
das comunidades discursivas ou esferas de atividade humana ha géneros que sdo escritos para
serem oralizados, como as conferéncias, as comunicages cientificas, as noticias para jornais
falados no radio e na TV, as pecas de teatro, as telenovelas, os esquetes humoristicos e estes é

que serdo considerados géneros orais € ndo a simples oralizacéo de qualquer texto.

Numa peca teatral, por exemplo, existe toda uma construcéo textual escrita, que so
alcanca os efeitos pretendidos a partir do momento em que esta sendo encenada no palco,
espaco em que os atores se utilizam dos artificios préprios da oralidade, associados a outros

recursos como o figurino, a iluminagdo, o cenario, para que o espetaculo ganhe vida. Na
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encenacgéo, ndo ocorre a simples leitura de um texto, mas a combinacgéo de elementos como
movimentos corporais, timbres de voz e gesticulagdes, dentre outros. O mesmo acontece com
0 género letra de cancdo; é feita para ser cantada e para isso se utiliza de recursos sonoros, e
gestuais para dar vida ao que esta sendo cantado. Esse tipo de texto quando escrito, poderia

ser considerado um poema.

A exposicdo radiofonica possibilita aos alunos 0 manejo com 0s géneros orais,
oportunizando-lhes a construcdo da linguagem expositiva como objeto da atividade orientada
pelo professor mediador, que esclarece sobre as praticas de linguagem que serdo exploradas,
bem como as caracteristicas e especificidades linguisticas dos géneros que estardo sendo
mobilizados. E importante que antes da atividade, os discentes sejam levados a conhecer

outras praticas orais, bem como sua relacdo com a escrita.

O contato com os mais diferentes géneros orais € essencial a fim de permitir a
autonomia na utilizacdo dos discursos das diferentes esferas sociais, algo que ndo se
conseguira com aulas gramatiqueiras, sem que se ponham as regras estudadas em constante
movimento de modo que se perceba, por meio das interagdes, o verdadeiro funcionamento da

lingua. Conforme Faraco (2013, p.131):

Bakhtin chama atencdo para o fato de que sdo muitas as pessoas que, mesmo
dominando muito bem a lingua, sentem-se logo desamparadas em certas esferas da
comunicacdo verbal, precisamente pelo fato de ndo dominarem, na pratica, as
formas de género de cada esfera. Segundo Bakhtin, isto ocorre ndo por causa de uma
pobreza de dominio gramatical ou de vocabulario, mas de uma inexperiéncia no
dominio do repertério dos géneros da conversa social ou da pratica sindical; de uma

falta de conhecimento vivido do que é o todo do enunciado nessas circunstancias.
Concordamos com o ponto de vista de Bakhtin, visto que as aulas de Lingua
Portuguesa, por muitos anos, tém sido pautadas no estudo da estrutura da lingua, sem que tal
fato tenha evidenciado grandes resultados no que diz respeito a expressdo verbal dos alunos.
Vemos que eles sentem dificuldade tanto na materializagdo dos géneros escritos como
também dos orais, exigindo de nossa parte uma mudanca de postura que incorra num melhor

desempenho dos nossos alunos.

2.3.1.1 A exposicéo oral

Baltar (2009) considera a exposicdo oral (EO) como uma atitude discursiva dos

falantes relativas tanto a ordem do expor quanto a ordem do argumentar. Portanto,
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concebemos o programa da radio escolar como uma exposicao oral de acordo com estudos

realizados por Baltar (2009, n. p.):

O termo Exposicdo Oral pode ser empregado para representar uma nogéo ampla de
acdo de linguagem na pauta da oralidade, que pode ser materializada por uma série
de géneros textuais diferentes. De acordo com o contexto, ambiente sociodiscursivo
da interacdo (Universidade, Escola, Empresa, Igreja, Midia etc.), a EO assume
caracteristicas funcionais e estruturais de um determinado género de texto.
Empregado com esse sentido entende-se EO como um termo guarda-chuva genérico
para denominar semindrios, conferéncias, comentarios midiaticos em réadio e tevé,
serm@es, comunicagfes em congresso, apresentacdo de trabalhos na escola, entre
outros.

Nesse sentido, o programa de radio pretendido neste trabalho envolve varios géneros
textuais como a entrevista, declamacdo de poesia, contacdo de piada e aviso, que, pelas
consideracdes de Baltar (2009), podem ser tomadas como uma exposic¢éo, visto que os alunos
estdo a frente de um programa em que os quadros vao sendo expostos ao publico (comunidade
escolar) acrescidos de comentarios, representando a opinido dos locutores. E importante
ressaltar que o género exposicdo oral tem sido utilizado pela escola como um meio para
passar conhecimento, ndo como objeto de ensino, o que, por vezes, prejudica os discentes em
suas apresentagdes, j& que ndo existe um trabalho que o0s prepare para exposicdes,
ocasionando traumas ou fazendo com que o apresentador e/ou 0s ouvintes levem a atividade

“na brincadeira”.

E evidente que, se o aluno vai realizar uma atividade de uso da lingua, ele precisa ter
conhecimento das regras as quais fazem parte dela e dos fatores extralinguisticos que estardo
presentes na situacdo de comunicagdo. Esse conhecimento faz parte da competéncia
comunicativa do falante, o que, conforme Bortoni-Ricardo (2005), permitira a viabilidade das
producdes discursivas. Portanto, para se alcancar essa habilidade, é necessario que o0s
discentes passem por uma preparacdo e conscientizacdo acerca das possibilidades de uso da

lingua.

O género exposicao oral é um texto feito para ser produzido oralmente, portanto,
para se obter um bom desempenho, é necessario que os discentes cultivem algumas
habilidades da pauta da escrita “como o planejamento e a organizagdo do que vai ser dito, por
intermédio, por exemplo, da elaboracdo de roteiros, da confeccdo de slides de apresentacdo
para ilustrar sua fala, da producdo de esquemas, resumos entre outros (BALTAR, 2009, n.
p.)”. Para tanto, a escola precisa tomar a EO como objeto de estudo a fim de que o aluno

possa se utilizar de tais estratégias de modo consciente e reflexivo.
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Na exposicdo oral radiofénica, o ouvinte ndo esta presente, necessitando por parte do
locutor mais empenho na organizagéo da sua fala, com clareza e objetividade de modo que a
interacdo se dé de forma eficiente. E necessario o dominio de amplificacdo da voz, além dos
recursos tecnoldgicos como microfone, computador entre outros. Ao contrario da exposi¢do
radiofénica, na EO, o aluno pode langcar mao de recursos visuais, visto que ocorre 0 contato
com a plateia, podendo haver a comunicagdo por meio de gestos, olhares, corpo, podendo
mudar o tom de voz de acordo com a receptividade da plateia, algo que ndo pode ser feito na
exposicdo radiofonica, exigindo um esforco maior para envolver o pablico naquilo que esta

sendo dito.

Na exposicdo radiofonica pretendida neste trabalho, primou-se pelo cultivo a
reflexdo em relacdo aos usos proporcionados pela Lingua, ou seja, a reflexdo no que diz
respeito a adequacdo de usos linguisticos nos diferentes contextos, de acordo com o0 género
escolhido. Dessa forma, é necessario o dominio de variedades que vao do menos ao mais
formal. “E necessario mostrar como a fala ¢ variada, que ha diferentes niveis de fala e escrita
(diferentes graus de formalismo), isto &, diferentes niveis de uso da lingua (FAVERO et al.,
2012, p.120)”.

Para Dolz e Schneuwly et al. (2004, p.218), a exposi¢do oral é considerada “um
género textual publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor especialista
dirige-se a um auditério, de maneira estruturada, para Ihe transmitir informac@es, descrever-
lhe ou lhe explicar alguma coisa”, porém, como frisamos anteriormente, na programacao
radiofénica pode existir uma linguagem menos formal, mas contextualizada dentro do

ambiente discursivo.

Ainda de acordo com os referidos autores, a exposi¢ao pode ser organizada em partes
como uma fase de abertura, uma fase de introducdo ao tema, a apresentacdo do plano da
exposicdo, o desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas, uma fase de
recapitulacdo e sintese, a conclusdo e o encerramento. Algo que pode ser feito também na
exposicao radiofénica, quando o locutor se apresenta (fase de abertura), anuncia o que havera
no programa (introducdo ao tema), apresenta o programa e explica o que foi exposto

(encadeamento) e anuncia o final do programa (fase de encerramento).

A exposicdo radiofbnica constitui-se numa atividade importante porque estimula o
aluno a falar e a escola € lugar para aprender também a falar, expressar-se da forma mais
eficiente possivel. Trata-se de desenvolver habilidades que envolvem o ensino de estratégias

de modo que a oralidade seja cada vez mais desenvolvida e aperfeigoada.
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Para a exposi¢éo, o aluno coleta informacgdes por meio de pesquisas a respeito de um
determinado tema, depois organiza as informagdes conforme seu entendimento e passa a
apresenta-las a uma plateia, a qual deve ter um interesse em comum com o expositor. Por isso
é importante que os discentes estejam preparados, nas suas exposi¢Oes, para fazerem analise
critica sobre o que leram e selecionarem 0 que é mais importante para ser exposto. Para
Gomes-Santos (2012, p. 17), a exposicdo oral tem um carater intertextual porque coloca o
expositor inicialmente em relacdo com textos disponibilizados em diferentes midias e
suportes.

Porém na exposi¢do ndo se leva em conta apenas o dominio do contetdo, a forma
como os conhecimentos sdo aplicados ao auditorio é de bastante importancia, ao que Gomes-
Santos (2012, p.18) reforca na observancia de como ocorre a elocucéo.

[...] o foco estd na performance do expositor diante do auditério. Dai que uma das

motivacOes para que os alunos aprendam a fazer exposicOes €, por exemplo, que
percam a inibicdo quando em situacdo de fala publica.

Expostos a atividades como esta, certamente havera muitos ganhos em relacdo a
autonomia do aluno de como se deve proceder diante de situagdes publicas de interacdo, além
de estimulé-los em suas produces orais, pois a medida que se pesquisa para uma exposi¢do, 0
aluno interpreta o contetdo para passar da melhor forma possivel aos ouvintes e nesta

passagem deixa a sua marca pessoal.

2.3.2. Suportes de género

A materializacdo dos géneros se d& por meio da linguagem, sendo que nesta
materializacdo ha a presenca dos suportes que permitem a circulacdo social dos géneros.
Segundo Marcuschi, em relacdo a questdo do suporte dos géneros textuais®, os estudos ainda
sdo bastante incipientes e sua definicdo ndo é algo tdo simples, mas ha de se aceitar que o
suporte existe para sustentar o texto e fazer com que o mesmo se torne acessivel aos mais
variados eventos comunicativos.

Marcuschi, em suas reflexdes, considera que o suporte nao € passivo e tem relevancia
no préprio género como tal, influenciando o interlocutor na forma como interage com o

contetudo. Ndo é a toa que, nas propagandas, uma mesma peca publicitaria é veiculada em

2 MARCUSCHI, Luiz Anténio. A questdio do suporte dos géneros textuais. Disponivel em
http://www.sme.pmmc.com.br/arquivos/matrizes/matrizes_portugues/anexos/texto-15.pdf. Acesso em: 03 fev.
2016.
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variados suportes, com o intuito de alcancar e sensibilizar os diferentes leitores. Se um texto é
veiculado em um outdoor, a leitura se da de modo bastante rapido por quem passa a pé ou em
algum veiculo, se veiculada numa revista, a leitura podera ser mais atenta aos detalhes e em
ritmos diferenciados, ja que este tipo de suporte permite o seu manuseio, como folhear, ser

retirado do lugar, ler deitado, em pé, etc.

O suporte tem uma grande relevancia na construcdo dos sentidos realizados pelo
leitor. E evidente que um mesmo género quando veiculado em suportes diferentes adquire
grau de relevancia diferenciada, ou seja, um texto exposto em um mural de uma reparticdo

ndo sera tomado com a mesma seriedade se visto numa revista cientifica de grande circulagao.
De acordo com Marcuschi (2003), a depender do suporte empregado, pode haver até

uma mudanca em relacdo ao género, proporcionada pela relagdo que o suporte em questéo

mantém com o género suportado. Vejamos 0 exemplo citado pelo referido autor:

Paulo, te amo, me ligue o0 mais rapido que puder.
Te espero no fone 55 44 33 22. Verbnica.

Se isto estiver escrito num papel colocado sobre a mesa da pessoa indicada (Paulo),
pode ser um bilhete; se for passado pela secretaria eletronica € um recado; remetido
pelos correios num formulério préprio, pode ser um telegrama; exposto hum outdoor
pode ser uma declaragdo de amor. O certo € que o conteido ndo muda, mas o género
é sempre identificado na relacdo com o suporte. (MARCUSCHI, 2003, p.2).

Assim, um mesmo texto, presente em suportes diferentes, pode dialogar com maior
ou menor proximidade com outros géneros. A radio escolar, tomada como suporte, € capaz de
portar varios géneros textuais orais, 0s quais mantém uma relacdo com a escrita. De certo
modo, no contexto escolar, ela facilitard, de modo bastante fluido, a circulacdo dos diversos
géneros, como a poesia, a musica, 0s avisos, entre outros, enriquecendo o conhecimento dos

discentes.

2.3.3. A educacéo de jovens e adultos (EJA)

A educacdo de jovens e adultos € uma oportunidade para os alunos que, por conta de
fatores adversos, abandonaram a escola e de certo modo acabaram sendo excluidos de uma
sociedade que exige cada vez mais individuos escolarizados e aptos para exercerem de modo
cada vez mais eficiente as func¢des advindas do mundo do trabalho. Cabe a escola buscar
meios que facilitem cada vez mais a permanéncia desses individuos na escola, garantindo a

sua aprendizagem.
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Certamente, um dos maiores desafios é possibilitar a continuidade destes discentes
na educacdo formal, uma vez que ja frequentam a instituicdo cansados, por conta de um dia
exaustivo de trabalho. Tal fato deve estimular o professor a buscar novas técnicas de ensinar,
de modo que a escola se torne um ambiente acolhedor, mais atrativo e o aluno se sinta
estimulado a enfrentar os novos desafios, adquirir conhecimentos que sirvam a sua pratica
diéria, proporcionando-lhe melhores condi¢ées de vida.

Para Freire (1997, p.43), “[...] na formacdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica [...]”. E evidente que sem uma préatica
reflexiva e critica sobre como ensinar e o que ensinar ndo havera mudancas, fadando aqueles
individuos ao fracasso e mais uma vez ao abandono da sala de aula.

Hoje, as escolas dispdem de alguns recursos tecnoldgicos que, se bem utilizados,
podem contribuir para uma aprendizagem mais dinamica, interativa e eficaz, permitindo aos
educandos uma maior participacdo na construcdo do seu conhecimento, através de uma maior
compreensdo, integracdo e inser¢cdo no mundo que os cerca. Vejo a radio escolar como uma
possibilidade para esta integracdo e inser¢do, uma vez que, por meio dela, varios recursos
tecnoldgicos estardo sendo utilizados, possibilitando a aprendizagem tanto na utilizacdo de
computadores para a pesquisa, no uso de aparelhos de Datashow para exibicdo de videos e
dos equipamentos da radio, bem como na apreensdo de contetdos.

Por meio de atividades como a exposi¢ao radiofénica, o trabalho com a oralidade e a
escrita anima os envolvidos no processo a participarem, desencadeando a sua vontade de
explicar, criticar e contemplar a realidade em que estéo inseridos. A capacidade de expressdo
e compreensdo € instrumento essencial para a constru¢cdo de um mundo mais justo e
igualitario, em que esses individuos se sintam parte do processo.

Para Gadotti, um programa de educagéo de adultos ndo deve se voltar apenas para o
rigor metodoldgico, mas também para o impacto em relacdo a qualidade de vida daqueles que
estao inseridos no processo. “A educacdo de adultos esta condicionada as possibilidades de
uma transformacéo real das condicdes de vida do aluno-trabalhador” (GADOTTI, 2011, p.
39). Para essa transformacdo, faz-se necessaria a insercdo de politicas que invistam,
sobretudo, na formacdo do educador, para que se estabeleca um canal de comunicagdo entre
0s saberes que os educandos ja trazem com o saber formal, passado pela escola.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, a proposta curricular para a EJA

entende que o curso de lingua deve cumprir o papel de reduzir a barreira existente entre o
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estudante e a palavra, proporcionada por experiéncias trauméticas nos processos de
aprendizagem da leitura e da producédo de textos. Esses processos traumaticos so deixardo de
existir caso a escola respeite a fala trazida pelo aluno, dando-lhe voz e oportunidade de
adquirir outros conhecimentos relativos aos diversos usos da lingua.

Nesse sentido, as variagfes linguisticas devem ser respeitadas e os estudantes
preparados para fazerem usos da lingua desde situacdes mais densas (construcdes mais
elaboradas) as menos complexas, de modo que falem diante de qualquer interlocutor sem se
deixar intimidar ou ser enganado por discursos bonitos e enfadonhos, assumindo posicoes
politico-ideoldgicas, como também saber respeitar ideias contrarias, posicionamentos t&o
importantes para a construcdo da cidadania.

De acordo com a proposta curricular para a EJA:

E importante que se criem situacdes nas aulas de Lingua Portuguesa para que 0s
alunos possam ampliar seu dominio da modalidade oral da lingua em instancia
publicas, isto é, para que possam acompanhar exposicGes e palestras, atuar em
debates, entrevistas e assembleias, géneros em que 0s usos da linguagem apresentam
registros diferentes daqueles usados em situagfes cotidianas, ou seja, géneros
marcados fortemente pela escrita. (BRASIL, 2002, p.13).

Penso que a radio escolar € uma das formas de se criarem situagdes de aprendizagem
do oral, visto que os integrantes passam a ter acesso aos varios discursos presentes nas
diferentes esferas da sociedade, tornando possivel, dentro de uma mesma atividade, o
desenvolvimento de habilidades de escuta, expressdao oral e corporal, leitura e producéo

textual, além de se caracterizar como uma ferramenta dinamica e interativa.
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3 METODOLOGIA

3.1. MATERIAIS E METODOS

Ao nos apoderarmos de conhecimentos relacionados aos géneros textuais e a sua
importancia para o ensino, e estabelecermos uma relagéo entre o que se faz em sala de aula e
0 que nos diz a teoria, principalmente no que diz respeito aos géneros orais formais - nosso
objeto de estudo -, percebemos o grande distanciamento existente entre a pratica e o que
pregam as novas tendéncias. As informacdes relacionadas a pratica em sala fazem parte da
nossa experiéncia, ao observarmos como sdo ministradas as aulas de Lingua Portuguesa nas

escolas em que lecionamos.

Os géneros orais, pouco trabalhados, por razées que ja foram expostas no primeiro
capitulo, sdo extremamente importantes no ensino, pois a partir deles se consegue a promogao
de novos conhecimentos relativos aos usos da lingua. Conforme Milanez (1993, p.71), “[...] a
comunicacdo oral envolve, além do conhecimento do funcionamento da lingua, o0 dominio de
elementos ndo verbais e paralinguisticos simultaneamente”. Esses conhecimentos precisam
fazer parte do repertério dos alunos para que possam domina-los e utiliza-los em suas

exposigoes.

Em atividades que envolvem a oralidade, percebemos que recursos préprios da
oralidade (ndo verbais e paralinguisticos) quase ndo sdo mobilizados pelos discentes como
parte integrante de uma exposicdo o que contribui para uma melhor compreensao e recepc¢ao
do assunto abordado. Geralmente ficam cabisbaixos, recostados na parede ou caem na
gargalhada, devido ao nervosismo proveniente de uma falta de preparacdo para a
apresentacdo. Nesse sentido, percebemos a falta de motivacéo e a preocupacdo apenas com a
exposicdo do contetdo sem haver uma interacdo com a plateia, fazendo com que o publico se

disperse ndo dando atencéo ao que esta sendo exposto.

Desde a década de 90, Milanez (1993) defendia um trabalho com a oralidade de
forma orientada de modo que paulatinamente o aluno vai ultrapassando a dimenséo subjetiva
em direcdo a coletiva, reconhecendo-se como sujeito e como ser social. Ainda de acordo com
Milanez (1993), a motivagdo é essencial para a obtencao de sucesso no que se é proposto, pois

“ela garante o interesse e o envolvimento com a atividade, e, por conseguinte, a sua eficacia”

(MILANEZ, 1993, p. 41).
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Com o intuito de motivar a pratica de uma oralidade orientada, elegemos a réadio
escolar como suporte para o desenvolvimento de atividades que culminassem na elaboragdo
de uma programacéo, criada e executada pelos proprios discentes sob a minha orientacao, de
modo que, aos poucos fossem adquirindo a consciéncia da importancia do dominio da
linguagem oral em suas varias especificidades, bem como o seu uso nos diferentes contextos.
Acreditamos que, por conta das caracteristicas da radio, varios usos linguisticos - a partir da
entrevista, locucdo, declamacéo, noticia e piada - serdo contemplados, pois a programacéo €
diversificada e bastante interativa, podendo partir de uma linguagem mais simples a uma mais

complexa, a medida que o contexto assim exigir.

Essa diversidade proporciona reflexdes no alunado acerca dos diferentes usos
possiveis da lingua, instrumento inerente aos individuos nas comunicacdes. Ela consegue
diferenciar a comunicacdo humana da animal, visto que, por meio dela, conseguimos
demonstrar as nossas vontades, desejos e opinides, além de tracarmos estratégias para que
possamos intervir na sociedade. Estas (intervencdes), por sua vez, sdo mediadas por meio da
linguagem, assim sendo, exigem cada vez mais habilidades tanto do emissor quanto do

receptor, para uma maior eficacia nos eventos comunicativos.

Quando se fala no desenvolvimento de tais habilidades, pensa-se de imediato na
escola, ja que se constitui num espaco democratico em que as modalidades da lingua devem
ser ensinadas, envolvendo ndo apenas o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas também
0 aperfeicoamento da oralidade, uma vez que, ha muito tempo, vem sendo relegada a
transmissdao de conhecimentos, ou seja, o professor a utiliza para passar conteldos,
acreditando numa ideia equivocada de que a linguagem oral se aprende no ambito familiar,

por ser algo caracteristico do individuo.

Ainda h& o preconceito em considera-la descuidada, cadtica e totalmente antagonica,
um instrumento linguistico em que todas as construcdes sdo permitidas, ndao havendo
necessidade de ensina-la, ao passo que na escrita exigem-se constru¢fes mais elaboradas,
estabelecendo um distanciamento entre as duas modalidades. Essa visdo vai de encontro ao
que se preconiza nos Parametros Curriculares Nacionais, ja que orientam um ensino pautado

em oportunizar ao aluno o acesso aos varios usos da linguagem. Assim:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola a possibilidade de dar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o dominio
da palavra pablica tem no exercicio da cidadania. (BRASIL, 1988, p.67).
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Tal ensino n&o significa abandonar os usos que o individuo faz da oralidade, pondo-o
numa redoma em que SO possa utilizar a variedade formal, mas apresentar-lhe outras
possibilidades de uso em variados contextos, que vao lhe servir para o exercicio da cidadania,
como também para a sua promocéao social, com o intuito de se trabalhar com os géneros orais
de forma dindmica e contextualizada. Nesse sentido, a radio escolar oportuniza 0 manejo com
as diferentes variedades da linguagem oral de modo real, pratico, dindmico e contextualizado.
Para Baltar (2012, p.17), “a radio escolar oferece uma grande potencialidade como um projeto

de letramento e como um instrumento de interagdo sociodiscursiva na escola”.

Visando a esta interacdo e como uma forma de investigar o real conhecimento dos
alunos sobre 0s géneros orais e como 0s mesmos sao utilizados em sala de aula, elaboramos
dois questionarios diferentes (Apéndices A e B) destinados a alunos e professores da Escola
em que o projeto foi aplicado, localizada em Itabaiana. As respostas dos alunos revelam que
desconheciam a utilidade dos mesmos e que o trabalho com os géneros orais ocorria em
pequena proporcao, desenvolvendo-se apenas quando o professor estava passando conteido
ou no momento em que se solicitava uma resposta a alguma atividade proposta pelo livro

didatico ou outros exercicios.

Os questionarios, aplicados no dia 23 de novembro de 2015, foram distribuidos para
60 alunos, mas apenas 23 entregaram. Parece um numero insuficiente, porém, diante da
realidade, mostra-se como algo positivo, pois a clientela é bastante complexa e o interesse
relacionado a atividades pedagégicas é bastante pequeno, além da falta de acompanhamento
dos pais, que raramente aparecem na escola, mesmo quando os resultados avaliativos séo
baixos ou por problemas de comportamento. Essa falta de assisténcia, de certo modo, tem
interferido no trabalho do professor, j& que apenas um trabalho coletivo, de colaboracao
mUtua, pode conseguir mudar os rumos da educagdo. Muitas reunides foram marcadas para 0s
pais, com o intuito de se conseguir estratégias para a melhoria dos resultados, porém poucos

compareceram.

No que diz respeito as respostas dos professores, percebemos que ha um trabalho
com 0s géneros orais, no momento em que se solicita ao aluno que apresente seminarios,
comentarios em sala de aula, dramatizacGes, entre outros, porém, percebe-se, pelas respostas,
que ndo h& o devido direcionamento do individuo para lidar com tais linguagens, bem como o
reconhecimento delas para a comunicagdo, necessitando, portanto, de uma intervengdo que
enfoque a utilizacdo da oralidade nos diferentes contextos. Neste projeto, foram utilizados

alguns géneros que fazem parte da exposicdo oral como a entrevista, declamacao de poesia,
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noticia, piada e a propria exposi¢do, utilizados numa programacdo de radio e que,
posteriormente, com o0s conhecimentos adquiridos, o aluno estendera a outras representacdes

discursivas do dia a dia.

Nesta Escola, ha 05 professores de Lingua Portuguesa, incluindo a pesquisadora.
Assim, todos responderam ao questionario e relataram a dificuldade em se trabalhar os
géneros orais com os alunos, pois ndo gostam de falar e, quando falam, sdo conversas
paralelas com os proprios colegas, realidade que pode ser melhorada com a intensificagdo de
praticas orais e, entre as possibilidades, o uso da radio, visto que estard a frente de uma
locucédo radiofénica exige do individuo responsabilidade, preparacdo que vai desde a sua
postura vocal, corporal, a escolha da linguagem que € utilizada no momento da transmisséo. O
individuo esquematiza, por meio da escrita, 0s passos a serem seguidos durante o tempo de
locugéo, mas, por ser algo que ocorre em tempo real, requer habilidades para que o programa
ndo se torne artificial, dando a entender que as falas foram decoradas. Atentando para isso,
Milanez (1993) diz que essas agOes fazem “[...] o aluno superar o ‘programado’ e atingir o
‘criado’ ” (MILANEZ, 1993, p.41).

A linguagem deve ser espontanea, sem que se deixe de respeitar 0 grau de
formalidade exigido pelo contexto, além do alto grau de objetividade para que a mensagem
possa ser compreendida, jA& que o publico ouvinte ndo estara presente face a face para
questionar, caso haja algo que foi dito sem a devida clareza. A construcdo dessa linguagem
clara, dindmica e espontanea que facilita a interacdo entre os usuarios deve ser ensinada na
escola. Deve-se partir de situagfes mais simples para outras mais complexas, como nos
apontam Scheuwly e Dolz (2004), quando dizem que as situacdes de ensino devem ser
concebidas, fundamentalmente, para permitir aos alunos ultrapassarem seus proprios limites

na direcdo definida pelas finalidades.

Pensando nesses avangos que possibilitem ao aluno o confronto com as diferentes
linguagens, de modo que lhe assegurem a aprendizagem das diferentes formas de expressao,
foi elaborada uma proposta de ensinagem da oralidade, recorrendo aos estudos propostos por
Schneuwly e Dolz, além dos ensinamentos sobre radio escolar propostos por Baltar (2012).

Com essa atividade, teve-se o intuito de tornar o aluno competente discursivamente
e, para tanto, a escola precisa proporcionar situacdes que promovam o aprimoramento de
habilidades que reflitam no desenvolvimento das capacidades comunicativas do individuo,

considerando a natureza funcional e interativa da lingua.
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3.2. DESCRICAO METODOLOGICA

Descrevemos a metodologia em duas etapas, para os dois grupos de trabalho: alunos
do Ensino Fundamental regular (estudantes do periodo diurno) e alunos 12 etapa da EJAEF Il

(estudantes do periodo noturno), ambos da mesma escola, conforme a seguir.

= 12 ETAPA DE TRABALHO COM OS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Constituiu-se de oficinas sobre oralidade e géneros orais realizadas com alunos do 5°

ao 9° ano do turno matutino.

A primeira etapa com o0s alunos do Ensino Fundamental constituiu-se de cinco
encontros, equivalentes a 2h aulas cada. Antes da elaboracdo da programacdo da radio
escolar, fez-se necessario tracar diretrizes que desencadeassem o interesse dos alunos em
participar das atividades, de modo a permitirem que os alunos aprimorem cada vez mais suas
habilidades comunicativas em sociedade. O interesse é algo primordial para que os objetivos
sejam alcangados. Para Head (1988 apud MILANEZ, p.24, 1993), “uma das mais importantes
tarefas do professor do vernaculo é a de estimular nos alunos a capacidade de observar,

objetivamente, o funcionamento da lingua enquanto instrumento de comunicagao”.

A partir de tais observacgdes, o aluno percebeu situacbes em que 0 uso de uma
variedade linguistica é mais oportuna que outra, além das situacdes em que deve ou nao falar.
Essas habilidades vao sendo adquiridas a medida que situacfes concretas de comunicacao vao
Ihe sendo oportunizadas. O projeto ndo se realizou com uma turma especifica da escola e sim
com alunos que demonstraram interesse em participar do trabalho. Para tanto, realizou-se um
convite e aqueles, independentemente da turma (5° ao 9° ano e 12 etapa da EJAEF Il), que se
interessaram, puderam fazer parte. Os que ndo tiveram interesse ndao foram coagidos a

participarem.

As atividades realizadas com o ensino fundamental foram executadas em turno
contrario ao que o aluno estuda, para que o tempo de pesquisa e de atividades fosse maior.
Assim, solicitou-se a autorizacdo prévia dos pais ou responsaveis, além da aceitacdo por parte
dos proprios participantes. As atividades realizadas com a EJAEF Il, primeira etapa,
ocorreram no mesmo turno de estudo e serdo descritas posteriormente as do ensino

fundamental.

a) Oficina 1 com alunos do Ensino Fundamental ( 01/12/2015)
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No primeiro encontro, apareceu um bom nimero de alunos, algo que me surpreendeu
pelo fato de ser em turno contrario e, 0s que nao vieram, mandaram suas justificativas pelos
colegas, embora ndo muito convincentes, ja que o encontro foi marcado com antecedéncia e a
participacdo espontanea. Antes do inicio da conversa sobre o0 projeto e, posteriormente, sobre
alguns géneros orais, falou-se sobre a importancia de o individuo se comprometer em relacéo
ao proprio conhecimento e aos compromissos assumidos, incentivando-os a refletirem sobre a

aprendizagem que seria construida e a importancia para a formacao.

Ap0s esse primeiro momento, foi perguntado aos discentes se gostavam de falar em
publico e se costumavam ouvir alguma programacao radiofonica e quais as preferéncias.
Disseram que ouviam, principalmente, madsica, resumo da novela preferida, hordscopo e, por
altimo, programa jornalistico porque 0s pais ouviam as noticias, mas que achavam “muito
chato”. Quanto a falar publicamente, quase todos disseram que odiavam, “da vergonha,
fessora, todo mundo fica olhando pra nés! (L.S. 7° ano)”. Expliquei-lhes que falar
publicamente para muita gente, pode ser um entrave, o qual pode ser amenizado com
atividades orientadas, como a exposi¢do radiofénica. Na audicdo dos programas de réadio, os
alunos me relataram que ndo observavam “linguagem nenhuma”, apenas ouviam, sem se deter

nos diferentes recursos utilizados para manter o publico “antenado” na programacao.

A fim de desperta-los e incentiva-los, combinamos uma visita a emissora de radio e
televisdo Aperipé para que conhecessem de perto o seu funcionamento e também
observassem o funcionamento da lingua em situacdes concretas de uso, verificando uma
variagdo que pode ir do menos ao mais formal, dependendo, entre outros fatores, do contexto
comunicativo. Incentivei-os a elaborarem perguntas relacionadas ao funcionamento da
emissora e, a0 mesmo tempo, orientei-0s sobre como proceder no momento das indagacdes.

b) Oficina 2 com alunos do Ensino Fundamental (08/12/2015)

Este encontro foi dedicado a visita a emissora de radio e televisdo Aperipé, momento
em que nos foi apresentada a montagem de uma programacdo de televisdo, equipamentos,
profissionais envolvidos, além de algumas curiosidades sobre o dia-a-dia de alguns repdrteres
em momentos de gravacdo de matérias na rua: relato de alguns jornalistas que “travaram”
diante das cameras, precisando repetir a gravacgao inimeras vezes, além de crises de riso.

Os alunos acharam os relatos interessantes, principalmente quando apareceram
diante das cameras e pelo fato de terem conhecido um pouco sobre o funcionamento de uma
emissora de TV, fato que contribuiu para a ampliacdo dos conhecimentos. Tiveram a

oportunidade de fazer perguntas, esclarecendo dividas sobre como conseguiam decorar a
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sequéncia de um programa, ao que foi explicado o “aparecimento de uma telinha com o texto
para ser apresentado”.

Da emissora de TV, fomos a radio, onde os alunos tiveram a oportunidade de
conversar com o locutor, ouvir sobre o funcionamento do programa, saber mais sobre as
pessoas envolvidas e a criacdo de propagandas, além de participar do programa, conversando
com o apresentador. Foi 0 momento mais descontraido e que desencadeou perguntas a
respeito da construcdo de nossa programacédo, o que lhes foi explicado que seria algo mais
simples, mas ndo menos importante, pois seria algo que nos possibilitaria a construcdo de

maneira pratica do conhecimento da linguagem.

Figura 02 — Alunos na emissora de radio e televisdo Aperipé, recebendo
informagdes sobre o funcionamento da emissora

Fonte: Arquivo particular da autora (2016)

c) Oficina 3 com alunos do Ensino Fundamental (15/12/2015)

Neste encontro, chamei a atencdo para a importancia em se dominar as varias
possibilidades de interacdo, expondo discursos que partiam de situagfes menos formais para
as mais formais, além de pedir que observassem a forma como o individuo se portava no
momento em que falava. Essas situa¢des foram coletadas por meio de filmagens realizadas na
escola com os préprios alunos em conversas espontaneas e com alguns professores em

ocasides em que palestravam.
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Foram instigados a debaterem a respeito da linguagem utilizada e o comportamento
dos falantes, se aquelas falas eram adequadas a quaisquer situagdes comunicativas. Os alunos,
ao verem as imagens dos colegas, ficaram surpresos e ao mesmo tempo motivados a falarem
sobre a linguagem e em que situacdo cada uma se encaixaria. Segundo Milanez (1993, p.31),
“é importante que o aluno reflita sobre essas diferencas, de forma que se sinta, aos poucos,
preparado para usar as variedades linguisticas nas diversas situagdes em sociedade”. Dessa
forma, antes do trabalho efetivo com os géneros orais formais publicos, é importante que o
aluno tenha contato com diferentes usos da linguagem, assim podera fazer reflexdes a respeito
das variacgdes da lingua, desmitificando a ideia de que somente o que a gramatica prega é o
que esta correto, valorizando os contextos de uso, 0s quais poderdo ser postos em acao por

meio da programacdo da radio escolar.
d) Oficina 4 com alunos do Ensino Fundamental (22/12/2015)

Para falarmos sobre a linguagem oral, foi apresentada a audi¢do de dois programas
de emissoras de radio da cidade de Itabaiana. Ap0ds a audicdo, debatemos acerca da linguagem
utilizada pelos dois locutores, além do formato dos programas. Os alunos demonstraram
timidez ao responder, mas alguns disseram que o 1° “era para velho”, pois as musicas nao
faziam parte do seu repertério e que o locutor falava coisas que ndo tinham nada a ver com
eles, enquanto que no 2°, as musicas eram “bacanas” e o programa era descontraido, porque

“falava a lingua deles”.

Assim, aproveitei o pretexto para falar a respeito das diferentes situagdes
comunicativas que vao exigir uma maior ou menor elaboracdo da fala e que esta pode ser
modificada a depender dos objetivos propostos. No primeiro caso, 0 programa e o locutor
estavam voltados para um publico mais seleto, adulto, que, provavelmente, possuia um certo
grau de instrucdo, ja no segundo caso, o publico alvo eram adolescentes e jovens, por isso
uma apresentacdo mais descontraida, espontanea e menos formal. Para Schneuwly e Dolz
(2004), a situacdo de comunicagdo é vista como geradora quase automatica do género, que
ndo € descrito, nem ensinado, mas aprendido pela préatica de linguagem escolar, por meio dos

parametros proprios a situacdo e das interagcdes com 0s outros.

Dessa forma, pretendeu-se mostrar tais praticas para, posteriormente, possibilitar
situacOes de interagdes formais em que os géneros publicos formais sejam utilizados de
maneira natural, ndo como algo superficial, que tenha sido ensaiado e a partir dai, uma
encenado. Pretende-se que tais géneros orais se manifestem de forma natural e eficiente, em

que os recursos paralinguisticos e cinésicos sejam utilizados espontaneamente.
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e) Oficina 5 com alunos do Ensino Fundamental (05/01/2016)

Como no encontro anterior tinhamos ouvido dois programas radiofénicos locais e
comentado sobre 0os mesmos, neste foram apresentados dois programas de radio de duas
escolas pUblicas diferentes que estavam disponiveis no youtube®. Os alunos assistiram e, de
certo modo, ja comecaram a fazer criticas em relacdo ao comportamento das pessoas que
estavam apresentando o programa no que diz respeito a postura, entonacdo de voz, recorréncia
ao professor no momento da locucédo e a producéo textual oral. Foram questionados sobre o
planejamento dos programas assistidos, ao que alguns responderam que provavelmente nédo
tenha havido uma preparacdo por meio de ensaios e da propria elaboracdo de uma lauda, ou
que aquele seria o primeiro programa daquela turma, pois ndo havia sintonia entre os
participantes nem se observava a presenca de algum roteiro que servisse de fio condutor para
que prosseguissem a locucdo, deixando transparecer improviso e falta de planejamento.

Aproveitamos esse momento para falar da importancia da preparacdo para qualquer
situacdo formal pela qual passamos e passaremos em nossas vidas. Também foi apresentada
aos estudantes a sala com os equipamentos da radio escolar, em que foi explicada a funcéo de
cada aparelho para uma boa transmissdao do programa. Houve a oportunidade de alguns
manusearem 0s microfones, o que os deixou bastante agitados e motivados a falarem ao
microfone algo que lhes ia surgindo & mente naquele momento.

Foi bastante interessante: mesmo os mais timidos, sentiram-se estimulados a falar no
microfone e as falas foram transmitidas para toda a escola, visto que as caixas de som estavam
ligadas. O momento foi direcionado também para a marcacdo do proximo encontro, quando
os alunos ficaram encarregados de trazer assuntos sobre 0s quais Se interessavam para que no
encontro seguinte fosse elaborado o roteiro do primeiro programa.

= 12ETAPA DE TRABALHO COM OS ALUNOS DA EJAEF II

Nesta primeira etapa, contamos com trés encontros, conforme oficinas 1, 2 e 3 a
seguir. Como acreditamos que o papel da escola é preparar o individuo para enfrentar os
desafios impostos pela sociedade e que nesses desafios a linguagem tem um papel primordial
frente as conquistas dos individuos, decidimos incluir a turma da EJAEF Il neste projeto. Ao
serem convidados, de imediato ficaram surpresos e assustados pelo fato de ndo estarem
habituados com a fala pablica e muitos menos em serem agentes de seu proprio discurso
numa programacdo de réadio escolar, que seria transmitida para toda a comunidade, porém

aceitaram o desafio.

%COSTA, Mem. Nossa Radio Escola - Escola Municipal Nossa Senhora da Paz. 2011. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xFOumnxC8OM. Acesso em: 20 dez. 2015.
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A turma é formada por 23 alunos, sendo 19 do sexo masculino e 04 do feminino,
com faixa etaria que varia dos 20 aos 40 anos. Questionei-0s sobre as razfes de estarem
matriculados na EJAEF e o0 que esperavam da escola naquele momento.

Apesar de serem timidos, foram enumerando as razfes, que giravam em torno do
desinteresse quando jovens e pela necessidade de trabalharem para ajudar a familia. Quanto
ao que esperavam da escola, as respostas variaram entre conseguir um certificado que lhes
proporcione um trabalho melhor, ou que ajude a entrar numa faculdade. Perguntei sobre a
profissdo que exerciam e as respostas variaram entre vendedor de amendoim, servente de
pedreiro, balconista e quebrador de castanha, além dos que estavam desempregados.

a) Oficina 1 com alunos da EJAEFII (11/04/16)

Na 1?2 oficina, conversamos sobre a oralidade e sua importancia para o desempenho
do individuo na vida pessoal e social, uma vez que todas as a¢cdes humanas sdo mediadas por
meio da linguagem e o seu dominio é imprescindivel para compreender o mundo e se fazer
compreender por outros sujeitos, independentemente da profissao que o individuo exerca.

Expliquei que a linguagem oral e a escrita sdo duas modalidades de um mesmo
sistema linguistico e que, portanto, as duas sdo importantes para a comunicacao humana, sem
gue uma seja mais importante que a outra, devendo as duas serem consideradas dentro de suas

particularidades e adequadas ao ambiente discursivo em que sdo utilizadas.

Para ilustrar essa adequacéo discursiva, apresentei um texto de Plinio Marcos”, transcrigdo de
um video apresentado na casa de detengdo Carandiru, conforme trecho a seguir: “Aqui é
Plinio Marcos, bandido também. Atencdo, malandragem! Eu ndo vou pedir nada, s6 vou dar
um al6. Te liga ai! Aids é uma praga que roi até os mais fortes. E roi devagarinho, deixa o
corpo sem defesa contra a doenca. Quem pega essa praga esta ralado de verde e amarelo, do
primeiro ao quinto, sem vaselina. N&o tem doutor que dé jeito. Nem reza brava. Nem choro,
nem vela. Nem ‘ai Jesus’. Pegou Aids, foi pro brejo...Agora, sento o aroma da perpétua: Aids
passa pelo esperma e pelo sangue. Entendeu? Pelo esperma e pelo sangue. Eu Néo estou te
dando este al6 pra te assombrar. Entdo, se toca! Nao é porque tu ta na tranca que virou anjo.
Muito pelo contrério, cana dura deixa o cara ruim. Mas é preciso que cada um se cuide.

Ninguém pode valer pra ninguém esse negocio de Aids.[...]".

* MATTHES, Henriqgue. Documentario de Plinio Marcos sobre AIDS. 2012. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=cxIPEg3no70 Acesso em: 18 mar. 2016.
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A principio ndo lhes dei informagdo alguma sobre o texto, uma vez que o meu
objetivo era que os alunos percebessem alguns elementos que caracterizassem o ambiente
discursivo.

Apos a leitura teatralizada feita por alguns alunos, discutimos sobre o ambiente
discursivo onde o texto foi apresentado, o papel de quem estava expondo, o tema e o publico a
quem estava sendo dirigido - elementos imprescindiveis no momento de producdo de um
texto, quer seja oral ou escrito. Nessa discussao, informei aos alunos que aquele texto era a
reproducdo de um video que havia sido exposto em presidios com o intuito de levar
esclarecimentos sobre a Aids aos detentos.

Para 0 encontro seguinte, marcamos de assistir ao video relacionado ao texto
discutido e sugeri que alguém se propusesse a contar um pouco sobre sua profissao.

b) Oficina 2 com alunos da EJAEFII (18/04/16)

Neste encontro, exibimos o documentario de Plinio Marcos? chamando atencdo para
o modo de se vestir do “expositor”, a dicgdo, a expressdo corporal, a forma como as palavras
eram pronunciadas, como recursos que fazem parte da exposicdo oral. Ao se pronunciarem
sobre tais elementos, os alunos foram dizendo que “era daquele jeito para falar a linguagem
dos presos, uma forma de aproximagao com aqueles que estavam ouvindo™.

ApOs essa conversa, questionei-os sobre a apresentacdo de uma palestra, dirigida a
médicos ou advogados. Se a linguagem, as roupas € a maneira de se portar seriam a mesmas;
de imediato me responderam que ndo. Apesar de terem dito que ndo, alguns tiveram
dificuldade para explicar, j& outros justificaram pelo fato de que a palestra era para pessoas
“importantes”, que “falavam dificil”, dessa forma seria diferente, a ndo ser que alguém
quisesse contar uma piada para descontrair.

Parabenizei-os e lhes disse que estavam corretos e que no nosso dia a dia precisamos
nos adequar aos mais diferentes eventos comunicativos, aproveitando a programacao da radio
escolar para fazer um “treino” sobre os diferentes usos sociais da linguagem, ja que no
programa proposto, a linguagem devera ser adequada ao género utilizado, que sera a
exposicao oral radiofénica, na qual havera declamacgéo de poesia, entrevista e noticia.

c¢) Oficina 3 com alunos da EJAEFII (25/04/16)

Depois de termos discutido sobre o video de Plinio Marcos, convidei os alunos a lerem

a cronica de Verissimo®, conforme trecho:

> VERISSIMO, Luis Fernando. “Al, galera”. Disponivel em:
http://minhalinguaeeu.blogspot.com.br/2011/05/enem-1998-e-adequacao-linguistica.html). Acesso em: 19 mar.
2016.
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Ai, Galera
Jogadores de futebol podem ser vitimas de estereotipagéo.
Por exemplo, vocé pode imaginar um jogador de futebol dizendo “estereotipa¢do”? E, no entanto, por que ndo?
- Ai, campedo. Uma palavrinha pra galera.
-Minha saudacéo aos aficionados do clube e aos demais esportistas, aqui presentes ou no recesso dos seus lares.
- Como é?
- A, galera.
- Quais sdo as instrucdes do técnico?
- Nosso treinador vaticinou que, com um trabalho de contengéo coordenada, com energia otimizada, na zona de
preparacao, aumentam as probabilidades de, recuperado o esférico, concatenarmos um contragolpe agudo com
parcimdnia de meios e extrema objetividade, valendo-nos da desestruturacdo momenténea do sistema oposto,
surpreendido pela reversdo inesperada do fluxo da agéo.
- Ahn?
- E pra dividir no meio e ir pra cima pra pega eles sem calca.
- Certo. Vocé quer dizer mais alguma coisa?
- Posso dirigir uma mensagem de carater sentimental, algo banal, talvez mesmo previsivel e piegas, a uma
pessoa a qual sou ligado por razdes, inclusive, genéticas?[...]”.

Sugeri que néo fosse feita apenas a oralizagdo do texto, mas que tentassem fazer uma
leitura dando vida ao texto por meio dos recursos que fazem parte da oralidade, como 0s
gestos, 0 tom de voz, a dicgo e as expressdes faciais. E evidente que tais recursos ja haviam
sido mostrados em encontros anteriores, com a leitura de outros textos e o video apresentado.

Pedi que primeiro fizessem uma leitura silenciosa, sublinhassem os termos
desconhecidos, para pesquisarmos os significados e verificarmos a pronincia. Alguns tiveram
dificuldade de ler, mas com uma mediacdo individual foram conseguindo, outros sairam da
sala. A medida que iam fazendo a leitura, perguntas foram surgindo, algo que achei
interessante, visto que ndo estavam simplesmente lendo por ler, mas como algo que estava
despertando o interesse pela aprendizagem.

Apos a leitura silenciosa, pedi que alguns fizessem a leitura oral, com a utilizacédo
dos recursos orais. A principio, ficaram timidos, muitos disseram que preferiam néo ler, mas
depois de alguma insisténcia, deu-se inicio ao processo. Fiz uma brincadeira, explicando que
guem “dramatizasse” melhor, seria premiado. Logo algumas duplas se organizaram, e cada
integrante representou um personagem. Foi interessante porque todos se esforgaram para
participar, dando o melhor de si. Acabei premiando todos com chocolate e os conscientizei
sobre o programa da radio, quando precisariamos fazer uso de recursos orais e escritos para a
apresentacdo do programa.

A aula ja estava no fim, porém, o aluno P.S falou um pouco sobre sua profissao de
vendedor de amendoim: trata-se de um relato que comegou com a historia de alcoolismo na
familia, que o fez buscar alternativa para sobreviver. O horario acabou, mas continuei a ouvir

quando o aluno A.N. deu a ideia de fazer um programa de entrevista para que 0S proprios
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alunos contassem um pouco de sua historia. Achei muito boa a proposta, principalmente

porque seriam os protagonistas do texto e da voz.

Assim, combinamos para o proximo encontro a elaboracdo do primeiro programa,
que seria de entrevista com o aluno P.S.. Pedi que elaborassem perguntas para o entrevistado

e fossem pensando na pauta de outro programa.

= 22 ETAPA DE TRABALHO COM OS ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E DA EJAEF 11

Na segunda etapa, deu-se a construcdo do corpus da pesquisa, em que elaboramos o
primeiro programa com alunos do Ensino Fundamental (12/01/2016) e com alunos da EJAEF
(09/05/2016).

Para a elaboracdo do primeiro programa, foram apresentadas algumas sugestdes
sobre qual tipo de programacdo seguir: entrevista, variedades, musica, contagdo de historias
ou lendas e até mesmo a producdo de uma radio-novela. Expliquei a respeito de cada
programa, além de pedir outras sugestdes, mas ndo houve manifestacdo por parte dos alunos,
apesar de terem sido incentivados. Assim, como primeiro programa, concordou-se com o de
variedades, como um piloto, ou seja, para ganhar confianca e depois explorar outras

possibilidades.

Escolhido o tipo de programa, determinou-se o tempo de duragdo (10 minutos), o
momento que seria apresentado (durante o recreio) e o turno (vespertino — Ensino
Fundamental e noturno - EJAEF) e se 0 programa seria apresentado ao vivo ou gravado, ao
que preferiram ao vivo. Depois dessas escolhas, perguntou-se aos alunos se alguém preferia
fazer a locugdo primeiro ou se seria sorteio. Alguns alunos se manifestaram revelando o seu

desejo em apresentar o programa.

Na construcdo do roteiro, foi explicado ao grupo que antes da locucdo € necessaria a
elaboracdo de um esquema que na linguagem radiofnica é chamada de lauda, e que a mesma
é essencial para que ndo haja imprevistos, esquecimentos ou, até mesmo, a tomada de outros

rumos pelo locutor por falta do que dizer no momento.

A lauda foi elaborada a partir das sugestdes dos alunos por meio de perguntas sobre o
que deveria ser dito na abertura do programa, que mdsicas tocar, o que falar no encerramento
e quais informacdes seriam passadas no decorrer da atividade. A selecdo foi sendo definida
por meio de questionamentos, 0s quais iam sendo registrados por um aluno designado para

essa tarefa. Para a exposicdo oral, que foi feita durante a apresentacdo do programa,
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(transcricdo do programa em anexo), concordamos com as ideias de Milanez (1993) quando
diz:
Parece-nos, pois, prudente a busca pelo equilibrio e bom senso nos critérios de
avaliacdo dos discursos escolares orais formais: nem exigir uma fala artificial, isenta
de hesitacGes e descontinuidade, nem liberéa-la totalmente, admitindo-se excessos de
rupturas e de interferéncias da linguagem coloquial. (MILANEZ, idem, p.112).
O que se pretende é o desenvolvimento de habilidades de utilizacdo da linguagem de
acordo com a situacdo discursiva, visto que tais habilidades devem ser estendidas as
diferentes situacGes que forem surgindo, sem que haja a necessidade de treinos, pois as

praticas anteriores devem subsidiar as posteriores.

No encontro seguinte, foram feitos os ultimos ajustes na lauda e comegamos a
ensaiar a apresentacdo do programa. O intuito do ensaio foi promover uma maior seguranca
aos apresentadores a respeito de como se portarem durante a locucdo e incentiva-los a ndo
ficarem presos a lauda, sendo que a mesma servia apenas de uma esquematizagdo, espécie de
roteiro para a condugdo do programa e que, com a pratica, posteriormente em outras locugoes,
provavelmente nem precisariam olhar para o que estava escrito.

Para os ensaios, foram dedicados dois encontros, nos quais o0s participantes também
opinavam de modo a interagir e melhor conduzir a apresentacao, servindo também de preparo
para 0s que estavam observando. No dia seguinte ao ultimo ensaio, foi apresentada a primeira
locucdo, a qual foi um pouco tensa, porém muito proveitosa, pois a comunidade escolar
participou, mesmo com algumas criticas e alguns se sentiram incentivados a participarem
também do projeto, ja que outros programas seriam elaborados e, a partir deles, a
possibilidade de se verificar a evolugdo dos alunos na forma de lidar com a oralidade

contextualizada e formal.

O Ensino Fundamental apresentou apenas um programa, uma vez que ndo pudemos
dar continuidade as atividades por conta do fechamento de algumas turmas no turno diurno,
sendo que fui remanejada para o turno noturno, para turma da EJAEF 11, que apresentou dois
programas — um de variedades e outro de entrevista. O de entrevista seria o primeiro, contudo,

por alguns problemas com o entrevistado, ficou como o 2°.

Para a elaboracdo do programa de entrevista, explicamos as caracteristicas do género
em questdo, o tempo de duracgdo e a forma como deveriam se comportar em termos de postura
vocal, corporal, gesticulagdo, selecdo de perguntas, previamente elaboradas, e quais seriam o
entrevistado e o entrevistador. Os alunos A.N. e P.S. logo se propuseram, mas depois houve a

participacao da aluna T.L., fazendo intervenges no momento do programa.
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Apesar de os alunos da EJAEF serem trabalhadores, tanto os apresentadores do
programa gquanto os ouvintes se mostraram bastante estimulados diante da proposta. Houve
elogios, criticas e sugestfes para outros programas. Inicialmente, os participantes ficaram
meio intimidados quando deixaram o espaco da radio escolar, “escondendo-se” na sala de
aula. No entanto, aos poucos, foram se acostumando com os comentarios dos corredores.

O programa seguinte — de entrevista — foi mais espontaneo e divertido. Nem parecia
que estavam transmitindo para toda a escola. Vimos um poder de intervencdo e interacéo
maior entre os participantes de modo que a entrevista fosse sendo conduzida, embora, num
dado momento, tenha havido a minha participacdo para que a entrevista se estendesse.
Notamos que o entrevistador ficou sem assunto, mas houve a intervencdo de outra
participante que, por meio de sua cooperagdo, ajudou na continuidade do programa.

E evidente que o acesso a praticas de exposicdes orais estimula o educando a perda
do medo do uso da palavra, encorajando-0 a dar sua opinido e cooperar na construcdo do seu
conhecimento e de uma vivéncia melhor em sociedade. Percebi que nas aulas, houve uma
participagdo maior, até dos alunos que apenas participaram dos debates e que ndo se

expuseram na locucéo.



67

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo destina-se a andlise e discussdo dos dados coletados a partir da
construcdo das laudas e a sua materializagdo por meio das locuc¢des dos programas. Partimos,
inicialmente, da apresentacdo de uma matriz que descreve as taxonomias sobre as quais ird
recair nossa andlise. Selecionamos 11 elementos de orientagdo de analise, no sentido de
melhor didatizar a sua operacionalizacdo. Entretanto, € evidente a existéncia de outros
elementos importantes, mas que, por uma questdo de sele¢do, neste momento ndo foram
contemplados, conforme Quadro 2, a seguir.

Para a elaboragdo da matriz, tomamos como orientagcdo algumas observacgdes de
Milanez (1993), Schneuwly e Dolz (2004), Kato (1990), Baltar (2010, 2012), Maciel (2013).
Além destas consideracdes, outros elementos foram abordados, com base na observacdo da

pesquisa durante a elaboracdo das oficinas.

Quadro 02 — Matriz das taxonomias analisadas nos programas de radio

1  Componente extralinguistico Anélise de pausas, entonacfes, pronincia das palavras utilizadas no
programa.

2  Oralidade formal Analise da linguagem utilizada no que diz respeito a modalidade formal
da Lingua.

3  Componente paralinguistico Andlise da expressdo, atentando a desinibicdo, a gesticulagdo, ao
desenvolvimento de habilidades orais e escritas dos sujeitos envolvidos.

4 Componente atitudinal Anélise do entrosamento entre os estudantes e o respeito mituo, fazendo

com que os estudantes se sentissem valorizados como pessoas e como
profissionais.

5 Contetdo tematico dos Analise do contetido escolhido: se foi ou nao coerente com o ambiente
programas — adequacdo ao sociodiscursivo.
publico;

6  Selegdo lexical Observagdo do vocabuldrio utilizado: se houve apenas a utilizacdo de

termos do cotidiano dos alunos ou se houve uma apropriacdo de termos
relacionados a tematica escolhida.

7  Género entrevista (interativo- Verificacdo se houve uma interacdo espontdnea entre entrevistado e
dialogal); entrevistador em que a pergunta € elaborada a partir de um determinado
objetivo, ocorrendo a interagdo com as respostas do entrevistado, dando-

Ihe a oportunidade de se expressar sobre um assunto de seu interesse.

8 Postura do entrevistado e Andlise do comportamento entre os participantes da entrevista: se
entrevistador; estavam levando a sério o evento discursivo, suas capacidades de escuta,
como pegas centrais para a elaboragdo de perguntas como também para

dar respostas aos questionamentos.

9  Género poesia — declamag&o; Andlise de como a poesia foi declamada. Se houve pausas, entonagéo,
ritmo.

10 Género noticia; Analise de como a noticia foi transmitida aos ouvintes e 0 modo como o
locutor se comportou diante da informacdo que estava sendo passada.

11 Género piada. Anélise de como se deu a contacdo da piada, postura do contador, além

dos elementos que fazem parte do género.
Fonte: Criacéo da autora (2016)



68

O quadro acima aborda as taxonomias observadas a partir dos programas construidos
e apresentados pelos alunos do Ensino Fundamental, na modalidade regular (periodo
matutino), e os alunos da EJAEF (periodo noturno), 12 etapa. Vale ressaltar que os programas
foram apresentados para a comunidade escolar, referente a cada turno, porem, no momento da
transmissao, havia a presenca de uma plateia composta por alguns alunos, que contribuiram

indiretamente na construcéo e realizagdo da atividade.

A anélise que segue obedece a uma distribuicdo didatica em que optamos por agregar

0s trés programas em cada uma das taxonomias.

4.1 TAXONOMIA 1 - COMPONENTE EXTRALINGUISTICO

Na taxonomia 1, a observacéo feita nos trés programas de radio da escola transcritos
nos apéndices mostra que, com uma pratica efetiva e orientada, alunos, sejam da EJAEF ou
do Ensino Fundamental regular, conseguem se manifestar verbalmente, de acordo com o
contexto comunicativo. A principio, quando langada a proposta, os alunos ficaram receosos e
amedrontados em relacdo ao uso da palavra, no entanto com a elaboracdo de uma lauda e
ensaios prévios, notou-se uma evolucdo bastante proveitosa quanto a expressao oral.
Elementos préprios da oralidade como pausas, entona¢6es, pronuncia das palavras de modo
correto foram vistos na execugdo dos programas, j& que os discentes se prepararam
previamente, evitando atropelamentos e equivocos em relagdo ao comportamento linguistico.
Dessa forma, atenta-se para o cuidado linguistico em si, como também a preocupagdo com
componentes vocais e mimicos, ja que todos atuam, simultaneamente, para a compreensao e

interpretacdo dos enunciados pelo interlocutor. Assim, conforme Milanez:

Nas apresentagcdes em publico, além de produzir um texto coeso e coerente, cabe-
Ihe, ainda, cumprir outros requisitos como volume da voz adequada a situagdo
comunicativa, diccdo clara, expressbes faciais e gestualidade condizente com a
prosddia e com o contetido (MILANEZ, 1993, P. 37).

No programa piloto, notamos uma entonacdo crescente na abertura do programa,
com uma duracdo de 04 segundos, que representa uma saudagdo aos ouvintes “bom dia,
galerinha do Djalma Lobo”, essa saudagdo representa 0 inicio da interagdo e, de certo modo,
um convite a escuta do programa. Notamos que na passagem da palavra de um locutor para

outro, 0 ritmo e a entonag¢do se mantém “é isso mesmo, estamos em fase de teste e

pretendemos cada dia melhorar [...]”.
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No programa 02 (EJAEF), no encerramento, verificamos por parte dos locutores uma
entonacao mais fraca, descendente “chegando ao fim do nosso 1° programa...”, “boa noite,
pessoal, até a proxima!”, “boa noite, pessoal, até a terca.” Essa entonagao descendente ¢ um
anuncio de que a exposicdo estd no final, exigindo um ritmo mais lento e uma voz menos
acentuada. No programa 03, mantém-se a ascendéncia e a descendéncia na abertura e no
fechamento do programa “boa noite, pessoal...”, “até mais, pessoal...”

Atentamos, também, como elemento importante na exposicao, para a expressividade
e o olhar. S8o elementos que fornecem indicios nas comunicacgdes face a face, podem estar
indicando o momento de um e outro fazerem parte do dialogo ou indicar o momento de
parada para que o outro inicie a sua fala, assumindo uma funcéo interacional relevante ao
contexto.

Figura 03 - Locucéo do programa 01

Fonte: Arquivo particular da autora (2016)

Figura 04 — Locucéo do programa 02

2™ e o TS "
Fonte: Arquivo particular da autora (2016)
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Figura 05 — Programa 03 - entrevista

00:55 ¢t ® B oM »
—
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Fonte: Arquivo particular da autora (2016)

Pelas imagens (03, 04 e 05) postas acima, fica bastante evidente a interacdo presente
entre os participantes. Os olhares e a expressdo facial revelam uma escuta bastante atenta,
revelando o interesse em participar no momento adequado, além da seriedade com que estéo
encarando a participacdo no trabalho. A excecdo da figura 03, percebe-se a gestualidade
atuando como elemento de auxilio & exposi¢do. Na imagem 05, o brago do locutor vai em
direcdo ao entrevistado, dando pistas de que vai dirigir alguma pergunta ao participante da
entrevista “estamos engrandecidos com sua presenga aqui ..., NGS queremos entdo conversar

um pouco como vocé trabalha [...]”

Portanto, durante a exposicdo, 0s alunos recorreram a expressao corporal e facial
préprios das comunicagBGes orais, mostrando-se bastante seguros, contribuindo para a
apresentacdo de um programa coeso e coerente com 0s respectivos publicos para quem foi
apresentado. Fazendo uma comparacao entre o antes (inicio dos ensaios) e o depois (locucao),
verificamos o quanto evoluiram na tomada de consciéncia em relacdo a comportamentos e

usos linguisticos.

4.2 TAXONOMIA 2 - ORALIDADE FORMAL

Na analise desta taxonomia, percebemos que 0s alunos conseguiram compreender
gue tanto para escrever como para falar é necessario se fazer um planejamento e uma escolha

linguistica, a qual ndo se da de forma aleatoria: depende da situacdo e de seus objetivos. Essa
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escolha vai depender das condicdes de aceitabilidade social, ou seja, depende do contexto em

que o discurso sera proferido.

Nos programas, vimos que o0s alunos escolheram uma linguagem, embora simples,
sem muitos problemas no que diz respeito a concordancia verbo-nominal ou a utilizacdo de
girias, algo muito utilizado no dia a dia pelos alunos. Em algumas situacdes, percebemos a
elevacdo do tom formal, quando os participantes dos programas se comunicam ou quando
estdo se dirigindo ao publico “passo trés meses la. Eu gosto do meu trabalho, me sinto bem,
ganho bem, trabalho para mim mesmo!” “Entdo tudo que vocé€ puder fazer hoje, ndo deixe
para amanha, entdo nds vamos agora ouvir essa musica, tocar essa musica e logo apds nds

voltamos”.

No fragmento a seguir, verifica-se a presenca de informalidade quando o locutor
cumprimenta 0s ouvintes como uma estratégia de aproximacdo e interacdo com o publico
“bom dia, galerinha do Djalma Lobo!” (programa 01), nesse caso o “galerinha” vai ao
encontro dos colegas mais novos. Como se trata do turno matutino, encontramos uma
clientela que se situa entre 10 a 14 anos. No programa 02 (turno noturno), o cumprimento é
diferente, uma vez que os alunos ja sdo jovens e adultos “Boa noite, pessoal do Djalma Lobo,
nds estamos comecando o 1° programa Djota Jovens ...” a palavra “pessoal” assim como

“galerinha” sdo menos formais, denotando até um grau de intimidade nas interagdes.

Adiante, ainda nos eventos 01 e 02, respectivamente, aparecem marcas de formalidade
“juntos faremos um programa divertido com musica, piada e noticias da escola.”, “... ¢ muito
importante que nos dediquemos ...”, “Vamos entdo dar inicio a nossa programacao”, “E nos
vamos comegar com algumas informagdes sobre o ENEM”, porém essa formalidade n&o
distancia a interacdo com 0s ouvintes, pois eles estdo incluidos nas falas dos locutores no

momento em que se utilizam os termos “juntos”, “nos”, “nossa”, “n6s”. Pelas falas, percebe-

se a preocupacdo em sempre manter os expectadores dentro do contexto do programa.

No programa 03, o entrevistado, para se comunicar com o entrevistador, utiliza um
tom formal “seu A.” denotando grau de consciéncia em relacdo a exposicao, por isso faz
escolhas linguisticas coerentes ou préximas a situacdo sociodiscursiva, embora, em alguns
pontos de sua fala, aparecam algumas constru¢es mais caracteristicas do seu dia a dia: “o
pessoal certo de comprar a eu”, “Td gostando e muito”. No entanto, estas constru¢cdes nao
invalidam o esfor¢co dos discentes na pratica de uma oralidade mais proxima da escrita, algo

que foi visto ao longo dos programas apresentados e conforme transcri¢do nos apéndices.
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Transcri¢Oes e gravagdes estas que foram apresentadas aos participantes do projeto
para que fizessem uma reflexdo de como se sairam e se deveriamos mudar algo na exposicao.
Figuei surpresa em relacdo a percepcdo de alguns alunos da EJAEF- os do Fundamental
disseram que tinham de melhorar, porém ndo apontaram um ponto especifico - em torno de
determinadas construcdes linguisticas. O aluno E.N., por exemplo, apontou as repeti¢des “eu
tenho que repetir menos, falei muito ‘éé¢’, ‘nods’, ‘entdo’”, ja P.S. falou: “professora, vacilei
nesse negocio de ‘t0 gostando’, ‘comprar a eu’”, T.L. achou que estava muito tensa e V.C.
disse que tinha de se preparar mais, que “tava muito duro”, “fiquei de cabeca baixa ¢ falei
baixo”.

Além dos pontos citados acima, os alunos apontaram outros, o que consideramos
extremamente positivo, pois verificamos que, com a préatica orientada, os alunos conseguem
melhorar o desempenho e a sua capacidade de se comunicar, contudo, para haver tais ganhos,
é necessario, como sugerem Schneuwly e Dolz (2004), o contato do aluno com formas ideais
externas de linguagem ao longo de sua escolaridade de modo que consiga apreendé-las de

forma préatica — por meio dos usos - e ndo teoricamente.

4.3 TAXONOMIA 3 - COMPONENTE PARALINGUISTICO

A linguagem oral ndo é formada apenas por palavras que séo realizadas por meio de
sons. Ela possui um carater multimodal que envolve elementos que vdo desde a qualidade da
voz (uma voz empostada, com as devidas entonagdes, ora mais baixa, ora mais alta) até
mesmo ao modo como os individuos se vestem, 0s quais vao interagir a palavra contribuindo
para a exposi¢cdo como também para uma melhor compreensdo da mensagem por parte da
plateia.

Schneuwly e Dolz (2004, p.135) caracterizam o oral:

[...] producédo corporal através da voz: a voz do corpo é, a um s6 tempo, a nossa
prépria, que produzimos e percebemos, e a dos outros. Vibragdes que se tornam

sons; sons que se tornam gritos, cantos, palavras; manifestacdes de si e dos outros,
acoes e verbo.

Portanto vimos a materializacdo desses elementos presentes nos trés programas
utilizados, em que a qualidade da voz, a melodia, a elocucdo e pausas, a respiracdo e até
mesmo 0s risos contribuiram para a exposi¢do e uma captacdo da proposta de modo mais
eficiente, j& que se deu por meio de uma linguagem mais espontanea e mais proxima da

realidade dos ouvintes, 0 que ndo significa 0 emprego de uma linguagem “errada”.
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A espontaneidade com que os programas foram apresentados ficou mais evidente na
EJAEF. Os alunos do ensino fundamental regular, de certo modo, ficaram presos a lauda,
cerceando um pouco a sua capacidade de criacdo e de expressdo corporal, porém a qualidade
da voz, a elocucdo e as pausas se deram de modo bastante satisfatorio e articulado,

contribuindo para a eficiéncia com que a exposicao foi realizada.

Quanto aos alunos da EJAEF, percebi que a lauda serviu apenas de roteiro, dando-
Ihes uma liberdade maior de movimento e de improviso no momento do programa. A
elocucdo se dava de modo bastante espontaneo e articulado. Quando os locutores sentiam a
necessidade da repeticdo de alguma informacdo (as repeticdes ndo aparecem no roteiro),
faziam sem se perder na exposi¢do seguinte, prosseguindo a coeréncia textual e mantendo a

qualidade da voz, o ritmo, a respiracao, além da qualidade da apresentacéo.

“Epitafio significa aquela frase deixada no timulo, aquela frase deixada na lapide do
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tumulo sobre o legado que alguém deixou.” “curtir a nossa vida com modera¢ao”, “curtir a
nossa vida, ndo deixar para amanhd o que podemos fazer hoje”. Temos nesses periodos, a
titulo de ilustracdo, a repeticdo de alguns elementos, que ndo estavam na lauda, porém o
locutor se sentiu a vontade para repetir e acrescentar outra informacdo, denotando a sua
capacidade de criacdo, argumentacdo e também do improviso, algo proprio das comunicagdes
orais. De certo modo, temos a apropriagéo dos instrumentos para falar em diferentes situagdes
de linguagem por meio da apropriacdo dos géneros.

Os alunos do Ensino Fundamental sdo bastante ativos quando se trata de conversas
entre 0s mesmos em sala de aula, porém, quando sdo desafiados a falarem em publico, a
timidez se sobressai a ponto de ficarem travados, ou até mesmo cairem na gargalhada. N&o foi
diferente quanto a apresentacdo do programa. Muitos ensaios foram realizados para que
obtivéssemos a locucdo do primeiro programa, afinal seria apresentada a toda uma
comunidade escolar, pronta a tecer julgamentos, que poderiam ser positivos ou negativos.
Portanto conseguiram vencer o0 medo e de certo modo, passaram a ser mais participativos em

sala de aula.

Quanto a EJAEF, a timidez ndo é muito diferente, no entanto conseguiram se
sobressair e apresentar sua exposi¢ao para alunos que nem sequer conheciam, ja que o ano
letivo estava se iniciando e muitos ainda ndo haviam mantido contato entre si, sem contar que
no momento do programa, houve a aglomeracdo de curiosos para saber o que estava se
passando, mas, mesmo assim, deram continuidade ao programa e ainda estimularam a

participacao dos outros colegas.
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No que diz respeito & producdo escrita, os alunos do ensino regular tiveram menos
dificuldade na construcdo da lauda, visto que frequentavam a escola regularmente, ao
contrario dos alunos da EJAEF, que haviam interrompido seus estudos, passando alguns anos
afastados do ambiente escolar. Mesmo assim, comecamos a produzir o programa: alguns
escreviam duas linhas, outros mais algumas e assim sucessivamente, sendo que,

posteriormente, pelo esforco deles, conseguiram a redagéo final do que seria apresentado.

Desse modo, obtiveram avangos ndo apenas em vencer a timidez de usar a palavra
oralmente, mas também a constru¢cdo de uma esquematizacdo do que seria falado no
programa. Essa esquematizag¢do passou por um processo de escrita e reescrita, que aos poucos
foi sendo moldada, ganhando coesdo e coeréncia, pois o intuito ndo é apenas exercitar a
palavra falada e escrita, mas que, por meio de tais recursos, o individuo consiga passar a sua

mensagem, comunicar-se de modo claro e objetivo com o seu interlocutor.

4.4 TAXONOMIA 4 - COMPONENTE ATITUDINAL

Verificou-se na apresentacdo um grande entrosamento por parte dos alunos, tanto dos
que estavam apresentando, quanto dos outros que estavam na sala vendo a exposi¢do. As
trocas de turno entre os participantes se deram no momento combinado entre eles, sendo que
cada um respeitou 0 momento de fala do outro. A excecdo foi no programa de entrevista em
que o entrevistador A.N. interrompe o entrevistado, o entrevistado interrompe o entrevistador
e em outro momento a aluna T.L. fez a tomada da palavra conforme trecho a seguir: “(A.N.,
interrompendo P.S.) vocé viaja para muito longe?”, “(P.S., interrompendo A.N.) eu levo a
esposa também, seu A.N., final de ano!”, “(T.L., ao fundo) com que ele trabalha?”. Essas
tomadas de turno ndo denotam o ‘“atropelamento” da entrevista, mas soam como algo
dindmico, espontaneo e interativo comum as entrevistas. Essas interacbes proporcionam ao

individuo saber em que momento lhe é permitida ou ndo a palavra.

Nos programas, verificamos o quanto estes alunos, ao se expressarem, se sentiram
empolgados e importantes, ja que, diferente do habitual, a palavra era deles, ou seja, eram
donos da situagdo naquele momento e por que ndo dizer em outras situa¢@es as quais a vida 0s
submete ou submetera. Ter voz e vez para falar sobre a sua profissdo, sobre uma musica que
agrada ou um tema de interesse € bastante importante, principalmente para alunos que ja estdo

no mercado de trabalho e muitas vezes ndo falam, ndo se expressam pela falta de habito e,
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consequentemente, deixam de exigir os seus direitos, sua cidadania, permitindo que outros
usem a palavra em seu lugar.

No programa 03, observamos varias repeticdes que se constituem como tragos
préprios da oralidade, representando um planejamento verbal quase simultaneo ao ato da fala
ou um elemento de coesdo recorrencial que permite a progressao textual “l4 no Sul eu
trabalho com castanha, vendo castanha de caju.”, “(A.N) Boa noite, pessoal! Quem esta aqui
falando, é A.N. e hoje 0 nosso programa serd um pouco diferente do que foi semana passada.
Hoje, nos teremos musica, hoje nds teremos 0 momento poético, mas teremos principalmente
como momento principal uma entrevista com o0 nosso colega P.S. que vai estar, esta aqui
falando um pouco sobre seu trabalho, um pouco sobre sua vida. Nesse momento, eu vou
convidar o nosso colega P.S., vai estar aqui, a gente vai, vai conversar um pouquinho, a gente
vai bater um papo aqui bem legal. Boa noite, P.S.!”

Nota-se nos trechos anteriores que ha uma repeticdo, mas que ndo beiram &
redundancia. A medida que o locutor repete os elementos, uma nova informacdo é
acrescentada “trabalho com castanha”, “castanha de caju”, “hoje, nds teremos musica”, “hoje

nos teremos 0 momento poético”.

4.5 TAXONOMIA 5 - CONTEUDO TEMATICO DOS PROGRAMAS — ADEQUACAO
AO PUBLICO

A adequacdo do conteudo tematico se faz quando a escolha da pauta desperta o
interesse dos interlocutores. O programa realizado pelos alunos do Ensino Fundamental
dirigiu-se a uma clientela mais adolescente, que estava em periodo de provas finais,
aproveitando-se de tal fato para inserir um aviso que tinha a ver com a comunidade naquele
momento “Muito legal a musica, mas temos alguns avisos importantes: dia 19 serd o inicio
das provas e é muito importante que nos dediquemos, afinal € a Gltima avaliacdo e ninguém
vai querer ficar de recuperacdo”. A contacdo da piada, além da musica, estavam adequadas ao
contexto: a piada de facil entendimento, género que atrai a atengdo de muitos e a musica “Pais
¢ filhos”, da banda Legido Urbana, que também é adequada a faixa etaria para qual foi
apresentado o programa. Seguem trechos da piada e da musica utilizadas no programa: “A
loura estava tentando tirar a tampa da Coca-Cola e ndo conseguia... -'Que inferno!" O dono do
bar explicou: -'Vocé tem que torcer.' E a loura, batendo palmas, na maior torcida pela
tampinha: -Tam-pi-nha !!! Tam-pi-nha !!!”, “E preciso amar as pessoas/ COmo se nio

houvesse amanha/ Porque se vocé parar pra pensar/ Na verdade ndo ha[...]”.
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Os programas da EJAEF também tiveram uma grande preocupacdo com o publico
ouvinte. Primeiro, foi transmitida a musica “Epitafio”, da banda Titds, 0 que agradou a
maioria, que até pediu para tocar novamente. Em seguida, a leitura da noticia sobre 0 ENEM
que foi bem direcionada ao contexto, visto que os alunos da EJAEM estavam interessados em
se inscrever e naquele momento soou Como um aviso aos retardatarios.

Além disso, ocorreu a declamacéao da poesia, algo ndo tdo habitual, mas que precisa
ser inserida no contexto escolar para o desenvolvimento do gosto estético e 0 agucamento da
sensibilidade. Por ultimo, foi realizada a entrevista em outro programa, de extrema
importancia para elevar a autoestima dos alunos, cuja maioria ja esta inserida no mundo do
trabalho e falar dele é primordial a fim de que se aproxime o universo que esta fora da escola
com o de dentro, mostrando que ambos nao se separam, mas se complementam, na medida
em que a escola proporciona aos individuos ferramentas as quais 0s auxiliam a exercer melhor
a sua profissdo, interagir com os colegas, desencadeando avangos no seu desempenho e nas

relacGes sociais.

4.6 TAXONOMIA 6 - SELECAO LEXICAL

Em relacdo a selecdo lexical, observamos nos trés programas o emprego de um
vocabulario comum a realidade dos discentes, ou seja, proprio do seu mundo discursivo. No
entanto, em algumas partes do programa, até por uma necessidade do contexto, recorreram a
alguns termos, os quais ndo fazem parte do seu dia a dia. A escolha deles faz parte do
planejamento e da execucdo da atividade. Kato (1990, p. 78) chama atencdo para o ato do
planejamento como atividade realizada pelo individuo “planejamos o que queremos dizer e
como diremos, para depois colocar esse plano em agdo”. Algo perceptivel na exposi¢ao
realizada pelos discentes.

No programa piloto, verificamos a utilizagdo dos vocabulos “sugestdes”,
“dediquemos”, “audiéncia”, elementos ndo tdo comuns nas suas praticas cotidianas, mas
necessarias no momento do programa. Nas exposi¢des realizadas pelos alunos da EJAEF, a
utilizacdo de termos menos usuais nos atos de fala diarios se deu em maior quantidade. Isso se
deve, também, a uma maior capacidade de apropriacdo e do emprego de termos condizentes
ao contexto dos atos de fala. VVocabulos utilizados nos programas 1 e 2: “jornada”, “relaxar”,
“programac¢do”, “ENEM”, “inscricdo”, “manusear”, “inscrever”’, “declamar”, “encaixa”,

“epitafio”, “modera¢do”, ‘“‘conosco”, “entrevista”’, “fortalecimento”, “estabilizada”,
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“equivoco”, “compromisso”, “disposi¢do”. Sa0 elementos que fizeram parte da escolha

lexical dos participantes, os quais foram bem empregados e bem articulados.

Outras pessoas, distantes do universo do Ensino Fundamental ou da Educagdo de
Jovens e Adultos deste estabelecimento e de outros, podem julgar como palavras simples e de
facil articulacdo, mas para os discentes, representam avancos, ja que estdo assumindo uma
atitude responsiva em relacdo a selecdo vocabular, além da ampliacdo de seu repertério

linguistico, possibilitando a incorporagéo de outros.

4.7 TAXONOMIA 7 — GENERO ENTREVISTA (INTERATIVO-DIALOGAL)

As atividades orais, como um todo, possibilitam aos discentes um posicionamento
ativo, ja que a oportunidade da fala Ihes sera dada. Desse modo, falam em publico, emitem
opinides, dao sugestdes e ainda tém a oportunidade de avaliar a si mesmos, algo que ocorreu
no programa quando da utilizacdo do género entrevista. Para Baltar (2012, p.96), “a entrevista
€ um género jornalistico que se caracteriza por sua estruturacdo dialogal, com perguntas e

respostas (entrevista pingue-pongue), precedidas por um texto explicativo de abertura”.

Nesse sentido, observamos que esse carater dialogal se cumpriu na exposicao
apresentada, sendo que houve a abertura, com a apresentacdo do entrevistado: “mas teremos
principalmente como momento principal uma entrevista com o nosso colega P.S. que vai
estar, estd aqui falando um pouco sobre seu trabalho, um pouco sobre sua vida. Nesse
momento, eu vou convidar o nosso colega P. S., vai estar aqui, a gente vai, vai conversar um
pouquinho, a gente vai bater um papo aqui bem legal.”, depois a fase de perguntas bastante
pertinentes para o tema abordado — profissdo -, além da grande interacdo que houve entre
entrevistador e entrevistado, denotando espontaneidade, tranquilidade e o emprego de um
discurso cuja prondncia, entonacdo, acentuacdo, volume da voz e ritmo da entrevista

contribuiram para a clareza do texto empregado.

Na entrevista realizada, verificamos a habilidade do entrevistador em olhar “olho no
olho” do entrevistado, demonstrando seguranga na atividade e respeito pelo entrevistado, além
da capacidade do grupo (participantes do programa) em redimensionar perguntas no momento
em que o entrevistador gera algumas pausas, permitindo que os outros também participassem,
denotando interesse e atencdo conforme trecho a seguir: “(T.L., ao fundo) com que ele
trabalha?”, “(T.L., ao fundo) muito bem!”, “(T.L.) Por qué?”, “(T.L., ao fundo) juntar
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dinheiro para montar um negocio proprio!”. Essa interferéncia da aluna, de certo modo,

confere dinamicidade & entrevista e cooperagdo com o grupo.

48 TAXONOMIA 8 - ENTROSAMENTO ENTRE ENTREVISTADO E
ENTREVISTADOR

A realizagdo de uma entrevista envolve a técnica de interagdo social, visando o
entrosamento entre o entrevistador, o entrevistado e o publico ouvinte. Para Baltar (2012,
p.96), “esse ¢ um género que estd mais proximo da atitude discursiva dialogal, seja formal ou
informal, pelo fato de presumir trocas de turnos diretas entre os participantes da atividade de
linguagem”. Sendo assim, durante o programa de entrevista, percebemos as varias trocas de
turno entre entrevistado e entrevistador, com bastante entrosamento e seriedade pelo que
estava sendo feito.

Os dois estavam tdo a vontade, que a impressdo que dava € de que se conheciam ha
bastante tempo (0s integrantes do projeto passaram a conversar entre eles a partir do periodo
em que comecaram as conversas sobre a elaboracdo de programas para a radio escolar),
facilitando a emissdo de perguntas do repdrter, as quais ocorreram sem gaguejos, indecisdes,
como também para o entrevistado — que apesar de bastante timido em sala de aula — conduziu
com bastante propriedade as suas respostas, denotando confianca entre os interactantes da
acao discursiva.

Figura 06 — Programa 03 - entrevista
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Fonte: Arquivo particular da autora (2016)
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Nessa exposi¢do, por meio das imagens e audios, verificamos que os discentes estdo
bem mais “leves”, “soltos”, bem a vontade, refor¢ando a ideia de que quando é oportunizado

0 contato com os diferentes géneros, 0s usos vao se tornando mais faceis e prazerosos.

4.9 TAXONOMIA 9 — GENERO POESIA (DECLAMAGAO)

Embora a poesia ndo tenha sido construida pela discente, nem um texto elaborado
concomitantemente ao evento comunicativo, a declamacgédo de uma poesia ndo envolve apenas
uma simples oralizagdo; vai além, visto que no momento da leitura haver4 uma imbricacéo
entre o texto (poesia) e a voz para a producdo do evento linguistico, ou seja, uma adaptacdo da
voz ao género escolhido. Para uma melhor compreensao, segue trecho do poema Traduzir-se,

de Ferreira Gullar:

Uma parte de mim é todo mundo: / outra parte é ninguém: / fundo sem fundo.
Uma parte de mim é multidao: / outra parte estranheza / e soliddo.

Uma parte de mim / pesa, pondera: / outra parte / delira.

Uma parte de mim / é permanente: / outra parte / se sabe de / repente. [...]

Assim, a aluna, na sua acdo linguistica, mostrou-se bastante esforcada, ja que
conseguiu fazer a sua leitura dramatizada, utilizando pausas e entonagdes, em voz alta, dando
énfase e emocdo a declamagdo. Foram muitos ensaios e angustias por parte da aluna, que se
dizia ndo ser capaz de declamar, que no momento do programa iria travar, evidenciando sua
baixa autoestima em relacéo a atividade e a falta de pratica em se expressar publicamente.

Muitos foram os incentivos para que continuasse com a atividade, mostrando-lhe que
ali seria um passo para que sua timidez e seu medo fossem diminuindo aos poucos, além do
progresso que ela alcancaria a partir da primeira atividade. Houve até sugestdes de que
utilizasse um poema mais curto, no entanto disse que seria aquele, o qual havia escolhido no
meio de tantos outros. Por fim, a exposi¢éo foi realizada e, para alguém que nunca havia tido
tal experiéncia, se saiu muito bem e fortalecida para a realizacdo de outras atividades.

Apds a sua apresentacdo, a aluna, muito feliz por sua superagdo, me disse “prof.
nunca pensei que conseguiria, foi bom, mas fiquei com muito medo! Serda que gostaram?”.
Disse que ndo se preocupasse com 0 que 0s outros acharam, que sé pelo fato de ter saido da
zona de conforto e se apresentado para a escola, j& era uma vitdria e que 0s avangos vém das

criticas e da nossa capacidade de buscar melhorias cada vez mais.

4.10 TAXONOMIA 10 — GENERO NOTICIA
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A noticia faz parte do género jornalistico e quanto mais atual, mais interessante para
o0s ouvintes. A escolha de que noticia expor no programa foi decidida pelo grupo que estava
encarregado da programacéo e o aluno que se dispbs a pesquisar também escolheu noticiar. A
forma como foi transmitida atendeu aos preceitos do género: objetiva e sucinta, sem a emissao
de opinido por parte do locutor, conforme transcricdo: “boa noite, pessoal! ENEM 2016. As
inscricBes para 0 ENEM véo até 21 de maio. O ENEM j& recebeu mais de dois milhdes de
inscritos. Quem deixar para Ultima hora pode enfrentar problema. V& até a secretaria da escola
e faca ja a sua inscricdo”.

Apesar de o aluno ter lido baixo, ndo prejudicou a audi¢do por parte dos ouvintes.
Ele conseguiu, apesar de suas dificuldades, atingir o objetivo de veicular a noticia sem
interrupcdo ou hesitacdo e com coeréncia. Apesar de a participacdo do discente ter sido
rapida, representou um grande avanco, nao sé pelo fato de ele ter conseguido falar para o
publico, pois dificilmente este aluno escreve em sala ou fala; prefere ficar cabisbaixo ou fora

de sala com outros colegas.

3.11 TAXONOMIA 11 — GENERO PIADA

A piada escolhida pelos alunos do Ensino Fundamental, embora adequada para os
que estavam apresentando, ndo agradou muito aos ouvintes, apesar de o aluno té-la contado
de uma forma que parecia que ele era o personagem da histéria, criando um clima de
envolvimento e de encanto, captando o ritmo e a cadéncia proprios da piada, envolvendo
gesticulacdo e pausas nos momentos necessarios.

Ap0s o término do programa, o aluno disse que ndo gostaria mais de participar, visto
gue ouviu alguns comentarios de que a piada contada era muito bobinha. Expliquei-lhe que
nem sempre se consegue agradar a todos e que havia se saido muito bem e da proxima vez
seria escolhido um texto que se voltasse para o publico do 8° e 9° anos, mas que nao poderia
conter palavrées, como alguns colegas haviam sugerido. Disse-lhe que a cada dia que
ousamos falar em publico, aprendemos mais, expomo-nos mais e, consequentemente, também
ouvimos mais criticas e que isso € algo natural e faz parte do processo.

Como podemos observar, os Programas Radiofénicos constituem-se de
multimodalidades textuais comuns a radio escolar, como suporte de géneros textuais orais.
Baltar (2010) aponta para a oportunidade que os discentes tém de entrar em contato com uma

pluralidade de géneros textuais existentes numa programacdo de uma radio, dando-lhe
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condigbes de se desenvolverem como sujeitos criativos e auténomos, tornando-se
protagonistas da sociedade em que vivem.

Em relacdo ao uso da linguagem oral, na realizagdo da exposi¢do, deparamo-nos com
algumas dificuldades, na parte inicial, por exemplo: abririamos o uso da oralidade espontanea,
ou o uso da linguagem oral comedida, mas que nao se distanciasse muito das préaticas orais
dos discentes. Como a proposi¢cdo do projeto sdo 0s géneros orais formais, optou-se por uma
linguagem mais formal e que, aos poucos, os discentes fossem desenvolvendo a compreensédo
e a capacidade de producdo de enunciados coerentes com as diferentes situacoes de uso.

Para Milanez (1993), as habilidades linguisticas estdo relacionadas a capacidade de
producdo de um discurso adaptado a inten¢do de comunicagdo e a situacdo de comunicagao.
Desse modo, quanto mais contato o individuo tiver com praticas orais formais, mais
habilidades serdo desenvolvidas ao longo de sua experiéncia comunicativa.

Esse contato com o oral deve vir de maneira planejada e estimulante para que os
alunos saibam o intuito de sua utilizacdo e tenham interesse em apreendé-la. Dessa forma,
Maciel (2013) sugere que haja uma reflexdo sobre as condi¢cdes de producdo de um
determinado género, sobre o interlocutor, sobre quando, onde e o porqué de aquele género
estar sendo produzido, assim havera um fortalecimento na preparacdo dos individuos para as

situagdes de comunicagdo em publico.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos numa sociedade em que cada vez mais 0S nossos direitos s&o
desrespeitados, exigindo de nds um poder maior de participacdo de modo a assegura-los. Para
tanto se faz necessario o uso da palavra, que ndo consiste apenas em proferi-las, mas saber
combina-la aos trejeitos corporais, expressdes faciais de modo que essas linguagens, em
perfeita harmonia, se transformem em uma, aumentando a capacidade de expresséo oral.

Nesse sentido, a escola tem um importante papel, que € preparar os discentes no que
diz respeito ao ensino dos géneros orais e capacita-los por meio de exercicios que foquem a
pratica constante destes usos, uma vez que a escola, por muito tempo, se preocupou com 0
ensino da escrita, deixando de lado o desenvolvimento de habilidades que pusessem em
pratica essa aprendizagem por meio da modalidade oral.

Os resultados sdo alunos timidos, que ndo se sentem seguros para manifestarem sua
opinido, crengas e reivindicar os seus préoprios direitos. Isto ndo se deve apenas por serem
“acanhados” e ndo gostarem de falar, mas pela falta de experiéncia em se expor publicamente.
Esses mesmos alunos, quando estdo na sala de aula ou diante de um grupinho de colegas,
falam bastante e como falam em nossas aulas!

Cabe, portanto, a escola direcionar esta fala aos usos que se fazem nas diferentes
esferas sociais, dando-lhes subsidios para melhor conduzir a sua manifestacdo verbal.
Estratégias como seminarios, dramatizacdo, exposicdo radiofénica, entre outras, parecem bem
interessantes, caso o aluno seja orientado a como fazer uma boa apresentacdo. Expor por
expor ndo trard beneficios, visto que se concretizara como mais uma atividade realizada para
“cumprir tabela”.

Para que um trabalho com os géneros orais seja enriquecedor e Util, faz-se necessario
que o professor tenha conhecimento das novas abordagens sobre o ensino de lingua, algo ja
trazido pelos PCN, mas que ha a necessidade de outras fontes, as quais possibilitem clareza no
caminhar do educador.

Schneuwly e Dolz (2004), da escola de Genebra, enumeram as dimensdes ensinaveis
dos géneros orais. Conforme 0s autores, numa exposi¢do, devem ser observadas a situacao
comunicativa, a organizagéo interna da exposicao - abrange uma fase de abertura, uma fase de
introducdo ao tema, a apresentacdo do plano da exposi¢cdo, o desenvolvimento e o
encadeamento de diferentes temas, a conclusdo e o encerramento — e as caracteristicas

linguisticas.



83

Na nossa exposicdo radiofonica, levamos em conta os elementos citados e
percebemos que, apesar das dificuldades, conseguimos um progresso em relacdo a forma de
organizacdo da exposicdo, ao comportamento dos alunos durante a exposicdo, a uma
conscientizacdo da necessidade da adequacdo da linguagem nos diferentes contextos, entre

outros fatores.

Sabemos que a utilizagdo da radio escolar ndo ¢ a “salvacao” para o ensino de lingua,
porém a nossa proposta comprovou que ela pode estar atuando como mais um recurso de
ensinagem, capaz de ampliar a capacidade de expressdo dos alunos, tanto na modalidade oral
como na escrita, além de possibilitar a aprendizagem de forma ladica e espontanea,
estimulando a autonomia no uso da palavra e a cooperagdo entre 0s Seus pares, uma vez que
as exposigOes séo feitas com a participagdo de outros.

E evidente que o tempo de aplicacdo da proposta ndo foi longo, durando algumas
semanas, mas ja demonstrou que, se bem planejada, traz muitos ganhos ao trabalho do
professor. Os alunos que participaram da atividade querem dar continuidade as exposi¢coes
radiofénicas, demonstrando que o trabalho foi proveitoso e prazeroso para eles. Por enquanto,
as atividades estdo suspensas por conta de os equipamentos terem sido roubados e estamos
esperando a reposi¢cdo dos mesmos.

Futuramente, novas pesquisas podem ser realizadas no sentido de observar a
evolucéo dos alunos que participaram dos trabalhos, verificando a capacidade de reflexdo dos
alunos em suas escolhas linguisticas de modo autbnomo, atentando para 0 contexto

discursivo, além de sua evolugdo no que diz respeito a escrita.
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APENDICE A — Questionario para o aluno ( do 5° ao 9° ano)

1) EXISTEM DIFERENCAS ENTRE A LINGUA ORAL E A ESCRITA? SABE
DIZER QUAIS SAQ?

2) PARA VOCE, QUAL E A LINGUAGEM MAIS IMPORTANTE: A ORAL OU A
ESCRITA?

3) JA OUVIU FALAR EM TEXTOS ORAIS PUBLICOS FORMAIS? EM QUE
OCASIAQ?

4) NA SUA ESCOLA EXISTE ESTIMULO, POR PARTE DOS PROFESSORES,
PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA LINGUAGEM ORAL MAIS
CUIDADA. (MAIS ORGANIZADA A DEPENDER DA SITUACAO DE USO)?
EXPLIQUE

5) TEM INTERESSE EM SABER MAIS UM POUCO SOBRE OS GENEROS
(TEXTOS) ORAIS FORMAIS? POR QUE?
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APENDICE B — Questionario para o professor de lingua portuguesa

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

EM SUAS AULAS, COSTUMA TRABALHAR 0S GENEROS ORAIS? POR
QUE?

SABE O QUE DIZEM 0OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS A
RESPEITO DO TRABALHO COM OS GENEROS?

ACHA IMPORTANTE ENSINAR OS GENEROS ORAIS? POR QUE?

COMO VOCE COSTUMA TRABALHAR A ORALIDADE EM SALA DE
AULA? QUAIS SAO AS ESTRATEGIAS?

QUE GENEROS ORAIS COSTUMA ENSINAR?

CONSIDERA O ENSINO DA ESCRITA MAIS IMPORTANTE QUE O DA
ORALIDADE? JUSTIFIQUE.

OS CURSOS DE FORMAGCAO PROMOVIDOS PELA SEED TEM
FORNECIDO SUBSIDIOS PARA O TRABALHO COM OS GENEROS NA
ESCOLA? JUSTIFIQUE.
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APENDICE C - ROTEIRO E TRANSCRICAO DO PROGRAMA1

Roteiro do Programa 1
1. Abertura
2. Audicdo de masica
3. Aviso
4. Contagéo de piada
5. Encerramento

Transcri¢do do Programa 1

Parte 1 — Abertura. Neste momento houve a saudacéo e a apresentacao dos locutores bem
como a apresentacao da programacao.

Parte 2 — Audicdo da musica de Legido Urbana “pais e filhos”

Parte 3 — Aviso sobre a data das provas e lembrete sobre a importancia de nao ficar de
recuperacgao

Parte 4 — Contacdo de piada

Parte 5 — Encerramento do programa com as despedidas

V.: bom dia, galerinha do Djalma Lobo! A radio Jovem esta no ar. Eu sou V. e estou aqui
com a K. e juntos faremos um programa divertido com mdsica, piada e noticias da escola.

K.: E isso mesmo! Estamos em fase de teste e pretendemos cada dia melhorar, por isso é
importante as suas sugestoes!

V.: Chega de conversa e vamos tocar a nossa primeira musica, que tenho certeza de que vocés
gostaréo.

K.: E uma musica de Legido Urbana, chamada “Pais e Filhos”, que fez muito sucesso na
década de 80. O vocalista da banda ja é falecido, mas ainda hoje alegra o coracdo de muita
gente.

V.: Vamos deixar de enrolagdo e tocar a musica! (audigdo da musica)

Ao término da musica

K.: Muito legal a musica, mas temos alguns avisos importantes: dia 19 sera o inicio das
provas e é muito importante que nos dediquemos, afinal é a ultima avaliacdo e ninguém vai
querer ficar de recuperacao. N4o € isso, V.?

V.: Verdade! Eu mesmo ja estou estudando (risos). Se liga galera, procure tirar as duvidas
com o professor, formar grupos de estudo para no final tudo dar certo.

K.: Temos aqui o colega C. que pediu para contar uma piada! Entdo vamos abrir espaco para
ele.

V.: Nao € uma piada cabeluda, é?
C.: Vocés vao ouvir e dizer se sim ou ndo. Posso contar?

K.: Pode!
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C. comega a contar a piada
Apos o término da piada

V.. Muito boa a piada! Depois vou fazer uma entrevista com vocé para nos contar onde
aprendeu contar tdo bem.

K.: O nosso tempo esta acabando! Obrigada pela audiéncia e até o préximo programa.

V.. Até mais, galera! Fiqguem com Deus!
(audicdo de musica de Legido Urbana “Eduardo e Moénica)
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APENDICE D - Roteiro e transcri¢do do programa 2

Roteiro do Programa 2
1. Abertura
2. Noticia
3. Momento poético
4. MUsica
5. Encerramento

Transcricdo do Programa 1

Parte 1 — Abertura. Os alunos se apresentam e apresentam a programacéo, além de explicar o
porqué do nome da radio.

Parte 2 — A parte dois é destinada a informacdes sobre 0 ENEM.

Parte 3 — Momento reservado a declamag¢ao do poema “Traduzir-se” de Ferreira Gullar.

Parte 4 — Audi¢ao da musica “epitafio” da banda Titas.

Parte 5 — Encerramento com a despedida dos locutores e 0 anincio do programa seguinte.

(A.N.) Boa noite, pessoal do Djalma Lobo, nds estamos comecando o 1° programa Djota
Jovens, a radio da nossa escola. Meu nome € A.N., eu faco parte da 12 etapa do EJAEF, ééee,
com a professora Maria do Carmo. Eu estou aqui com a minha amiga T.L. e meu amigo V. C.
e juntos nds vamos entdo fazer um programa para alegrar um pouco mais a nossa noite. E¢,
nos vamos ter musica, ndés vamos ter poema, n6s vamos ter muito mais. Ja agradecendo a
todos, ééé, que estdo nos ouvindo, nds queremos entdo dizer que tudo que vai ser feito aqui,
sera voltado para nds, todos nds que estamos aqui na escola, que trabalhamos muito, ééé e que
trabalhamos e estudamos e levamos, entdo, esta dupla jornada nos nossos ombros. Entdo nds
vamos entdo relaxar um pouco e conversar um pouco aqui com a gente. Vamos entdo dar
inicio a nossa programacéo. E nés vamos comecar com algumas informacdes sobre 0 ENEM.
Vocé que vai se inscrever, EE, para o ENEM, preste atencdo agora, €€, as informacdes que
meu colega V. C. vai falar agora. E ai, V.C.!

(V. C.) boa noite, pessoal! ENEM 2016. As inscri¢fes para 0 ENEM véo até 21 de maio. O
ENEM ja recebeu mais de dois milhdes de inscritos. Quem deixar para Gltima hora pode
enfrentar problema. Va até a secretaria da escola e faca ja a sua inscricao.

(A.N.) é isso mesmo, pessoal, ééé, vocé que talvez ndo tenha computador em casa, vocé que
talvez ndo saiba manusear um computador, va até a escola, va até uma lan house, procure
alguém, um amigo que saiba, ééé, manusear um computador e peca a ele para lhe inscrever.
Se vocé for se inscrever, entdo ndo deixe, ndo deixe para Gltima hora, se inscreva ja! E ou ndo
é T.L?

(T.L.) vamos, meninos e meninas fazer as inscri¢es. Corra atras dos seus sonhos.

(A.N.) ndo deixe para amanhd o que vocé pode fazer hoje. Entdo n6s vamos agora com um
lindo poema que a nossa amiga T.L. vai, €€, declamar agora, fiquem ligados neste poema que
VOCés VAo ouvir, preste atencdo, entdo descubra em que parte vocé se encaixa neste poema.
Vamos 14, T.L.

(T.L.) boa noite, eu sou T.L. e vou declamar um lindo poema de Ferreira Gullar.



TRADUZIR-SE
Uma parte de mim
¢ todo mundo;

outra parte é ninguém:

fundo sem fundo.

Uma parte de mim

é multiddo:

outra parte estranheza
e solidéo.

Uma parte de mim
pesa, pondera;
outra parte

delira.

Uma parte de mim
almoca e janta;
outra parte

se espanta.

Uma parte de mim
é permanente;
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim
é sO vertigem;
outra parte,
linguagem.

Traduzir-se uma parte
na outra parte

— que é uma questdo
de vida ou morte —
sera arte?

94

(FERREIRA GULLAR)

(http://pensador.uol.com.br/frase/MzI5MTc/)

(A.N.) gostei. Serd que vocé ja conseguiu descobrir qual € a sua parte? Sera que vocé ja
conseguiu se traduzir. Entdo procure aprender mais sobre vocé, procure aprender mais sobre
como é vocé, procure saber mais um pouco mais sobre vocé. Entdo nesse lindo poema de
Ferreira Gullar mostra um pouco ééé de n6s mesmos, uma parte de mim é todo mundo, outra
parte é ninguém, e a sua parte, qual sera? Entdo procure a sua parte. N6s vamos, entdo, agora,
éee, para uma linda can¢do, uma linda musica da banda Titas, ndo sei se todos conhecem essa
banda Titds, ndo sei se vocés conhecem essa musica chamada Epitafio. Epitafio significa
aquela frase deixada no tumulo, aquela frase deixada na lapide do timulo sobre o legado que
alguém deixou. Epitéafio significa isso, mas nessa musica em si, essa mdsica traz, &, uma
mensagem um pouco mais diferente, traz uma mensagem para que todos nGs possamos curtir,


http://pensador.uol.com.br/frase/MzI5MTc/
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curtir a nossa vida, é, curtir a nossa vida sem, sem, com moderacgdo na verdade, curtir a nossa
vida, ndo deixar para amanhd o que podemos fazer hoje. Entdo tudo que vocé puder fazer
hoje, ndo deixe para amanhd, entdo nds vamos agora ouvir essa musica, tocar essa musica e
logo apds nds voltamos.

(' musica)
TITAS - EPITAFIO

(https://www.vagalume.com.br/titas/epitafio.html)
Compositor: Sérgio Britto

Devia ter amado mais

Ter chorado mais

Ter visto o sol nascer

Devia ter arriscado mais e até errado mais

Ter feito o que eu queria fazer

Queria ter aceitado as pessoas como elas sdo

Cada um sabe a alegria e a dor que traz no coragao

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos, trabalhado menos

Ter visto o sol se por

Devia ter me importado menos com problemas pequenos
Ter morrido de amor

Queria ter aceitado a vida como ela é

A cada um cabe alegrias e a tristeza que vier

O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar distraido
O acaso vai me proteger
Enquanto eu andar...

Devia ter complicado menos, trabalhado menos
Ter visto o sol se por.

(A.N.) chegando ao fim do nosso 1° programa, espero que vocés tenham gostado, mas antes
de chegar ao fim, antes de encerrar, nds temos alguns avisos para dar para VOCés, se por acaso
vocés quiserem dar alguma opinido ou se quiserem participar, procure a nos, €, noés estamos
na, na, n6s somos da 12 etapa do EJAEF, entdo nos procure ou a professora Maria do Carmo
que ela vai lhe dizer o que vocé precisa fazer para vocé participar aqui conosco. Na préxima
terca, ndés vamos, nos teremos mais uma vez mais um programa, todas as tercas feiras, e na
terca feira nos estamos preparando uma entrevista com o nosso colega P.S., entdo nds vamos
fazer uma entrevista com ele e vai ser muito legal. Ndo perca, entdo desde ja queremos
agradecer a todos e muito obrigado, por hoje € isso, pessoal.


https://www.vagalume.com.br/titas/
https://www.vagalume.com.br/titas/epitafio.html

(V. C.) — boa noite, pessoal, até a préximal!
(T.L.) — boa noite, pessoal, até a terca.

(A.N.) — tchau, tchau.

96



97

APENDICE E - Roteiro e transcri¢do do programa 3

Roteiro do Programa 3
1. Abertura
2. Entrevistade P.S. a A.N.
3. Encerramento

Transcri¢do do Programa 3

Parte 1 — Abertura. O programa foi iniciado com a apresentacdo da programacéo: entrevista
com o aluno P.S.

Parte 2 — Inicio da entrevista com o aluno P.S. com a participacdo, além do entrevistador, da
aluna T.L. e da professora Maria do Carmo.

Parte 3 — Encerramento com os agradecimentos e as saudacgoes.

(A.N.) Boa noite, pessoal! Quem estd aqui falando, é A.N. e hoje 0 nosso programa serd um
pouco diferente do que foi semana passada. Hoje, nés teremos musica, hoje nds teremos o
momento poético, mas teremos principalmente como momento principal uma entrevista com
0 nosso colega P. S. que vai estar, esta aqui falando um pouco sobre seu trabalho, um pouco
sobre sua vida. Nesse momento, eu vou convidar o nosso colega P. S., vai estar aqui, agente
vai, vai conversar um pouquinho, agente vai bater um papo aqui bem legal. Boa noite, P.S.!

(P.S.) boa noite, seu A.N.! Para mim é um prazer enorme ter aqui falando no 1° programa
Djota Jovens Djalma Lobo.

(A.N.) muito bem, muito obrigado aqui por sua presenca. NOs, todos aqui estamos, &,
agradecidos por sua presenca aqui. Queremos entdo conversar um pouco, falar um pouco
sobre, é, 0 que vocé trabalha, aonde vocé trabalha, contar um pouco da sua historia. E ai, vocé
trabalha com o qué?

(P.S.) entéo, seu A.N., vocé quer saber a respeito do meu trabalho. Trabalho com amendoim,
eu viajo para Aracaju, trabalho quarta e sexta, tenho freguesia certa para entregar nas loja, ja o
pessoal certo de comprar a eu.

(A.N., interrompendo P.S) vocé viaja para muito longe?

(P.S.) para Aracaju, ai final de ano para Santa Catarina!

(A.N., reforcando o local) Santa Catarina!

(P.S.) passo trés meses la. Eu gosto do meu trabalho, me sinto bem, ganho bem, trabalho para
mim mesmo!

(A.N.) mas da para sustentar a familia?
(P.S.) d&, da, tenho uma familia, tenho minha casa!
(A.N.) Vocé tem filhos?

(P.S.) ndo, seu A.N., ainda nao!
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(A.N.) mas, vocé é casado ja?

(P.S) sou casado, ndo pago aluguel, gracas a Deus! Vivo bem!

(A.N.) voce viaja sozinho, ou leva...

(P.S., interrompendo A.N) eu levo a esposa também, seu A.N., final de ano!

(A.N, rindo, em tom de brincadeira) vocé ndo é bobinho nao, leva a esposa também!
(P.S., rindo) tem que levar para ajudar, pra dar um fortalecimento no trabalho.

(T.L., ao fundo) com que ele trabalha?

(A.N., respondendo a pergunta de T.L. e questionando P.S.) la entdo, vocé trabalha com
amendoim...

(P.S.) Ia no Sul eu trabalho com castanha, vendo castanha de caju.
(A.N.) também, é no Sul, também?

(P.S.) € em Santa Catarina!

(A.N.) Santa Catarina!

(P.S) vou no més de novembro até fevereiro!

(A.N.) muito bem! VVocé tem que idade?

(P.S.) tenho vinte e trés, A.N.!

(A.N.) muito novo, rapaz! Vocé tem uma vida inteira pela frente!

(P.S.) comecei a trabalhar com essas vendas ha uns nove anos de idade, tive que ter que viajar
para poder sobreviver. Abandonei os estudo, voltei a estudar de novo!

(T.L., ao fundo) muito bem!

(A.N.) uma bela licdo de vida pra muitos que acha que s6 pelo fato de ter uma profissao, pelo
fato de ter uma vida estabilizada, acha que ndo precisa mais estudar, entdo vocé é uma prova
viva de que s6 pelo fato de que ganhar bem, pelo fato de ter uma boa via financeira, ndo
precisa mais estudar. 1sso na verdade é um grande equivoco, né verdade?

(P.S) exatamente, seu A.N.! Eu gostei, voltei mais no empurrdo, mas agora eu que fago
questdo de vim todos os dias pra escola. No final de ano eu vou continuar a viajar, jogar duro
até final de ano pra ver se eu t6 bem nas matérias pra conseguir viajar!

(Professora Maria do Carmo) vocé esta gostando da escola?



99

(P.S., rindo) T6 gostando e muito, professora!
(T.L.) Por qué?
(A.N., rindo) vocé gosta de portugués?

(P.S.) gosto de portugués! Té estudando portugués e matematica, dois professores muito
legais e eu quero jogar duro para ver se eu me dou bem, seu A.N.!

(A.N.) entdo, muito obrigado pela sua presencal

(interrupgdo da professora Maria do Carmo) quando vocé volta, quando vocé volta do Sul,
vocé volta... assim, o que vocé faz com o dinheiro. Esse dinheiro todo, vocé junta do tempo
que passa no Sul ou vocé, é, deposita de I& para ca, como é que funciona isso?

(P.S.) primeiramente eu pego dinheiro emprestado todo final de ano, ai quando é janeiro eu
mando do que eu peguei emprestado e o resto eu vou juntando pra mim. Ai quando eu chego,
eu pago meus compromissos. Paguei minha casa agora, esse ano, ai nesse ano que passou
paguei minha casa e nesse agora reformei ela. Esse agora, eu pretendo outras coisas...
(Professora Maria do Carmo quebra o siléncio) comprar uma motinha?

(P.S.) é, ja comprei minha motinha, agora eu pretendo outras coisas, trabalhando
honestamente.

(T.L., ao fundo) juntar dinheiro para montar um negécio préprio!

(A.N.) Muito bem!

(Professora Maria do Carmo) Qual € o seu sonho?

(P.S.) na verdade, eu ja realizei meu sonho, que era ter minha casa, agora...
(T.L.) sonho de emprego!

(professora Maria do Carmo) N&ao tem assim outro sonho ndo, uma coisa que vocé quer
conseguir!

(P.S.) meu trabalho, meu trabalho, eu quero que Deus me ajude sempre até me dar, ndo
pretendo outro ndo! O estudo € porque eu td gostando mesmo, mas nao pretendo estudar para
procurar outro trabalho néo!

(A.N.) mas pro futuro, vocé acha que vocé é, precisa alcancar alguma coisa ainda, vocé quer
alcancar alguma coisa ainda?

(P.S.) eu quero alcancar um filho, ter minha familia, ndo s6 eu e minha esposa, ter filhos, pra
deixar o que eu tenho para eles, mostrar que o0 meu suor valeu a pena!

(T.L.) tipo assim, vocé juntar dinheiro final de ano e, tipo, abrir um comércio vocé e sua
familia...
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(P.S.) é, também seria bom, mas ndo penso ndao. No Sul eu me dou bem, tenho meu cracha I,
ndo pretendo sair de 14, ndo, agora.

(Professora Maria do Carmo) VVocé é bem recebido no Sul?

(P.S.) ja nove anos, volto 14, trabalho & agora na elei¢do prum vereador, prefeito. Gosto muito
de viajar.

(A.N.) Muito bem! Entdo, no6s tivemos aqui entdo a presenca do nosso colega P.S. NG&s
queremos agradecer, todos os colegas, todos da radio Djota Jovens e, Deus continue te
abengoando e vocé continue firme, assim, nesta sua jornada, nessa sua dupla jornada, que é
estudar e trabalhar e essa €, e esse € um exemplo para muitos que estudam, trabalham e nao
quer estudar. Entdo vocé é um exemplo para todos nds. Muito obrigado.

(P.S.) obrigado, seu A.N., para mim foi um prazer enorme em participar desse novo
programa. Sucesso para vocés! Estou a disposicao!

(A.N.) Até mais, pessoal! Passaremos para outra parte!
(professora Maria do Carmo) encerraremos com musical

(A.N.) encerramos, entdo com uma musica para tocar os nossos coragdes!
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APENDICE F — Imagens dos programas

Imagem 01

Fonte: Arquivo particular da autora (2016)

Imagem 02
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Fonte: Arquivo particular da autora (2016)
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Imagem 03
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Fonte: Arquivo particular da autora (2016)
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ANEXO A - Termo de confidencialidade

% PROFLETRAS
SERVICO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pés-Graduagdo em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: A radio escolar como uma perspectiva de letramento: praticas de oralidade
numa escola publica em Itabaiana/SE

Pesquisador responsavel: Maria do Carmo Prado de Jesus Lima

Orientador: Prof.2 Dr.2 Mariléia Silva dos Reis

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana

Local da coleta de dados: Escola Estadual Dep. Djalma Lobo

A pesquisadora do projeto “A radio escolar como uma perspectiva de letramento: praticas de
oralidade numa escola publica em Itabaiana/SE” se compromete a preservar a privacidade dos
sujeitos da pesquisa, cujos dados serdo coletados através de questionarios, gravacdes ou
filmagens. A pesquisadora também concorda com a utilizagdo dos dados Unica e
exclusivamente para a execucdo do presente projeto. A divulgacdo das informacdes sé serad
realizada de forma andnima e os dados coletados, bem como os Termos de Consentimento
Livre Esclarecido e o Termo de Compromisso de Coleta, serdo mantidos sob a guarda do
Programa de Pos-Graduagdo em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe, por um periodo de (cinco anos), sob a responsabilidade da
professora Mariléia Silva Reis. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Itabaiana, de de 2016.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS
Maria do Carmo Prado de Jesus Lima
Mariléia Silva dos Reis (orientadora)

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br
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ANEXO B - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos

% PROFLETRAS
SERVIGO PUBLICO FEDERAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pés-Graduagdo em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: A radio escolar como uma perspectiva de letramento: praticas de oralidade
numa escola publica em Itabaiana/SE

Pesquisador responsavel: Maria do Carmo Prado de Jesus Lima

Orientador: Mariléia Silva dos Reis

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana
Telefones para contato: (79)

A pesquisadora do projeto acima declara estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras
gque normatizam a utilizacdo de documentos para coleta de dados identificados e, na
impossibilidade de obtenc¢do do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a
obitos de informantes, assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados seréo coletados;

Il. Assegurar que as informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do projeto em questao;

I11. Assegurar que as informagdes obtidas serdo divulgadas de forma anénima, ndo
sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicacdes que possam identificar os
sujeitos da pesquisa.

Itabaiana, de de 2016.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS
Maria do Carmo Prado de Jesus Lima
Mariléia Silva dos Reis

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br
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ANEXO C - Termo de consentimento livre esclarecido

% PROFLETRAS

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de P6s-Graduacdo em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

Termo de consentimento livre esclarecido

Eu, , aluno(a) da EJAF II, primeira
etapa e/ou aluno do ensino fundamental (I e Il), da Escola Estadual Dep. Djalma Lobo,
localizada no municipio de Itabaiana/SE, autorizo a professora Maria do Carmo Prado de
Jesus Lima a utilizar minha imagem e minhas producdes referentes as atividades relacionadas
ao projeto “Praticas de oralidade como perspectiva de letramento, mediadas pela radio
escolar”, desenvolvido pela mesma, em uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Letras, junto a Universidade Federal de Sergipe.

Estou ciente de que as producdes serdo despersonalizadas e de que minha identidade sera
mantida em sigilo.

Itabaiana, de de 2016.

Assinatura por extenso

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Eu, , residente na cidade
de , No Estado de Sergipe, assino a cesséo de direitos da producéo do aluno
acima identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho Nacional de
Etica em Pesquisa, resolucio 196/96 versio 2012.

Itabaiana, de de 2016.

Assinatura por extenso

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. http://www.itabaiana.ufs.br



