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RESUMO

Esta dissertacdo tem a finalidade de promover uma reflexdo sobre os estudos que
envolvem operagdes de retextualizacdo, fala e escrita, 0 género autobiografia e as
necessidades de aprendizado que circundam o publico da Educacdo de Jovens e
Adultos. Observou-se que esses estudantes reproduziam a fala na produgéo do
texto escrito, sem considerar que cada uma dessas modalidades possui marcas
linguisticas que as distinguem, possibilitando concluir que eram vistas de modo
homogeneizado. A fim de verificar recursos especificos da fala e a sua
transformacao para outros elementos pertinentes a linguagem escrita, preconizou-se
um estudo sobre os processos de retextualizagdo propostos por Marcuschi (2010).
Observamos o comportamento linguistico dos alunos de uma classe da EJA em uma
atividade de retextualizacdo com adaptacdes pedagdgicas voltadas a transformacéo
de um texto oral para o texto escrito no género autobiografia. A escolha do género é
consequéncia de um olhar mais sensivel em direcdo ao publico-alvo que foi capaz
de reconhecer-se em suas proprias producdes, comparar com as dos outros e,
assim, formar sua proépria identidade. Por meio de uma abordagem metodologica
pautada no estudo de caso, esta proposta analisa a aplicagdo de uma sequéncia
didatica, fundamentada nas ideias de Schneuwly e Dolz (2004), a partir de um
caderno pedagdgico com o intuito de desenvolver a préatica de retextualizacdo de
forma contextualizada. S&o demonstradas operacdes textuais-discursivas envolvidas
no processo de retextualizacdo, considerando propriedades interacionais com o
género autobiografia. Por esse viés, descreve-se como 0s alunos se apropriam dos
elementos linguisticos que atuam na linguagem oral e escrita do género
autobiografia.

Palavras-chave: fala e escrita, retextualizagdo, autobiografia, EJA.



ABSTRACT

This dissertation aims to promote a reflection about the studies that involve
retextualization operations, speaking and writing, the genre autobiography and
learning needs that surround the public of Youth and Adult Education. It was
observed that these students reproduced speech in the text written production,
without considering that each of these modalities has linguistic marks that distinguish
them, making it possible to conclude that they were homogenised way of views. In
order to check specific features of speech and its transformation to other relevant
information written language, offered a study about the retextualization processes
proposed by Marcuschi (2010). We note the linguistic behavior of students of adult
education class in a retextualization activity with pedagogical adaptations related at
transforming an oral text to written text in the genre autobiography. The choice of
genre is the result of a more sensitive look toward the audience that was able to
recognize in their own productions, compare to the other and thus form their own
identity. Through a methodological approach guided in an action research, this
proposal looks at the application of a didactic sequence, based on the ideas of
Schneuwly and Dolz (2004), from a pedagogical notebook in order to develop the
practice of retextualization so contextualized. Textual-discursive operations involved
in retextualization process are demonstrated considering interactional properties with
the genre autobiography. By this way, describes how students appropriate the
linguistic elements that act in the oral and written language of the genre
autobiography.

Keywords: speaking and writing, retextualization, genres, autobiography, EJA.



Quadro 1.

Quadro 2.
Quadro 3.
Quadro 4.
Quadro 5.
Quadro 6.
Quadro 7.
Quadro 8.
Quadro 9.

LISTA DE QUADROS

Tendéncias sobre o modo de tratar a relacéo entre oralidade e

=T 0= ] (0 19
Quadro de ordenacao das OPEraGOeS .........cevvvvvviieiiiiiieiiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeen 30
Proposta provisoria de agrupamento de géneros...........ccccceeeeeeeeeeeeeeeeen. 35
Caracteristicas da situacao de ProduGao ..........cccceeeeviiiiiiiiiieeeeeee e 39
Contetdo temético da autobiografia. ..........cccueeeeeieeiiiiiiiiiii e 40
Construcéo composicional da autobiografia.............cccooeeeeiiiiiiiiiiiinnee, 42
Estilo da autobiografia. ...........ccccoieiiiiiiiii 43
Aspectos identificados no género autobiografia. ...........ccccoeeeeeeeiiiiiiiinnnnnn. 45
Possibilidades de retextualizagao.............ccooeeeeeiiiiiiiiiiii e 47

Quadro 10. Modelo das operacdes textuais-discursivas na passagem do texto oral

[F=T = W oI (=) (0 I =TS od | (o TS 48



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Nogdes gerais sobre fala e escrita

Figura 2. RelacBes entre praticas sociais, praticas de linguagem e géneros............

Figura 3. Situag&o de produgéo ...................



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt ettt ettt et e st et s et et s st e st e steeneeseeanens 10
1 FALA E ESCRITA ..ottt eees s e ettt 13
2 PRINCIPIOS TEORICOS METODOLOGICOS ......cocovoviveeecieieeceeeeeeeeienas 21
2.1 OESTUDO DO GENERO AUTOBIOGRAFIA........cceueeeeeereeereeeenenerenenenenenas 23

2.2  APRESENTACAO DA SITUACAO DE CONSTRUCAO DA

RETEXTUALIZACAO: ...ttt 26
3 GENERO TEXTUAL E AUTOBIOGRAFIA .......cocvciieeeeeeeeeeeeeee e 31
3.1 CARACTERISTICAS DO GENERO AUTOBIOGRAFIA......c.ccccocvvrerieaeennens 36
3.2 CARACTERISTICAS DA SITUACAO DE PRODUCAO ........cccveueevererene, 36
3.2.1 O CONTEUDO TEMATICO .....omieieeieeeeeesieeeeeeeseeeeeee s neen st 39
3.3 A CONSTRUCAO COMPOSICIONAL CARACTERISTICA DO GENERO.....41
B4 O ESTILO ettt ettt 42
4 RETEXTUALIZACAO: FALA E ESCRITA ....ocvoiieeeeeeeee e, 46
4.1 OPERACOES DE RETEXTUALIZACAO DE ACORDO COM A

CONJUNTURA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS .......ccccoveveverenne 62
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ot en e 75
REFERENCIAS ..ottt ettt eete et eaeeaeeae e eae e 78
F =@ 1R 81
F N[5 TR 81
F N[5 1 =R 83
F N[5 1 R 84
F YN =5 (o 1 o TR 85
YN =5 (o 1 =R 86
Y=o 1 =R 87

ANEXO G 88



10

INTRODUCAO

O estudo aqui proposto visa a refletir sobre o trabalho com fala e escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa, bem como oferecer contribuicbes para que este possa
desenvolver atividades de retextualizacdo, com base no género autobiografia,
enfatizando as peculiaridades que distinguem a oralidade da escrita, trazendo como
guestao norteadora a possibilidade de que alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos
se apropriem de aparatos linguisticos para transformar a modalidade oral em escrita
a partir do género proposto.

Praticas de retextualizacdo orais e escritas sdo realizadas cotidianamente até
mesmo nas mais simples e espontaneas interagdes comunicativas entre 0s usuarios
de uma lingua. Podemos afirmar que esse tipo de atividade esta presente desde o0s
primordios da humanidade, visto que uma gama de textos a que temos acesso
atualmente é fruto do que foi recontado pela tradi¢cdo oral durante séculos.

A titulo de exemplo, poderiamos dizer que quando alguém compartilha uma
conversa realizada com outro interlocutor, recontando-a, ocorre um processo de
refaccdo do texto, portanto, de retextualizacdo. Em um reconto oral de um conto de
fadas classico para uma crianca também acontecem praticas de retextualizacao.

O termo ndo é tdo familiar, embora seja reconhecido como um exercicio
constante no ato comunicativo e estudado por diversos linguistas, dentre eles
Marcuschi, no qual o presente trabalho esta pautado. O autor (2010, p. 46) evidencia

o desafio de sistematizar essa pratica quando afirma que

trata-se de um processo que envolve operacdes complexas que
interferem tanto no cédigo como no sentido e evidenciam uma série
de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacdo oralidade-
escrita.

As “operacdes complexas” sdo detalhadas e caracterizadas nesta pesquisa,
segundo a Gtica do autor. Contudo, este estudo esta voltado para uma modalidade
de ensino que possui particularidades no que diz respeito ao ensino-aprendizagem,
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a qual demandou uma adequacao das
operacdes de modo que deu origem a uma nova proposta de retextualizacdo, onde
alguns exercicios foram suprimidos, outros aglutinados, resultando em cinco novas

etapas.
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Nessa investigacao, foi possivel inferir gue muitos alunos da EJA interpretam a
escrita como um espelho da fala e denotam dificuldades em perceber que cada uma
delas possui marcas proprias. Por isso, torna-se importante a abordagem
metodoldgica de um estudo de caso, no qual os fatores que determinam essa
homogeneidade pragmatica sejam estudados com a possibilidade de ofertar
contribuicdes para que os discentes facam a distincdo entre determinados aspectos
da fala e da escrita. Com esse objetivo, determinadas atividades foram elaboradas
por esta pesquisa com énfase no uso de operacdes que possibilitem partir do texto
oral, com suas marcas tais quais hesitacdes, repeticdes, redundancias, até alcancar
uma sistematizacdo do texto escrito, contemplando seu carater peculiar como a
pontuacdo e organizacdo de paragrafos, tendo como base textual o género
autobiografia.

A escolha do género ndo foi aleatdria, mas sim diretamente relacionada a um
olhar mais sensivel requerido pela EJA com a finalidade de valorizar e promover a
identificacdo dos sujeitos produtores e reprodutores de texto, uma vez que 0 género
propde a narrativa de suas historias de vida. Os sujeitos estudados sdo estudantes
de uma escola publica municipal localizada no municipio de Camacari, na Bahia,
situada em um bairro em expansdo ocupacional, no qual € possivel observar a
predominéncia de tradicdo oral por parte de seus moradores. As atividades foram
realizadas com cerca de quarenta estudantes com idades entre quinze e cinquenta
anos gue frequentam o turno noturno, na etapa 5 (correspondente a 8° e 9° anos do
ensino regular). Embora se reconheca que esses alunos se esforcam para estar no
ambiente escolar e sdo dominados, muitas vezes, pelo cansaco, 0s niveis de
interesse e aprendizado podem ser mantidos através de atividades significativas e
aplicaveis.

Buscando reconhecer que é possivel que os discentes percebam o0s aspectos
que caracterizam o texto oral, o escrito e também que se apropriem dos aparatos
linguisticos para transformar uma modalidade em outra, um caderno pedagogico foi
produzido e ofertado aos alunos, como parte de uma sequéncia didatica, tornando-
se instrumento de analise dos exercicios de retextualizacdo. Essa reflexdo € de
grande importancia, pois pode remeter ao encontro de caminhos que intervenham
no entendimento de que ha distin¢cdes entre esses dois tipos de linguagem, como o

proposto por esta pesquisa.
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Assim, no primeiro capitulo, trazemos uma reflexado acerca do trabalho com fala
e escrita, ressaltando as caracteristicas de cada modalidade, que as tornam
diferentes, mas ndo dicotdbmicas, amparadas pelas ideias de Marcuschi (2010),
Marcuschi e Dionisio (2007) e Favero et al. (2000).

O segundo capitulo apresenta os principios teéricos metodoldgicos que
norteiam a pesquisa, apoiados em Thiollent (1985), Schneuwly e Dolz (2004), bem
como 0 passo-a-passo de cada atividade realizada. O capitulo ainda apresenta
quem é o publico da EJA e como é possivel contribuir para que suas necessidades
de préticas letradas sejam alcancadas. Para tanto, usamos como base tedrica a Lei
de Diretrizes e Bases (1996), Silva e Souza (2013), Arroyo (2007) e os Parametros
Curriculares Nacionais (1998). Por fim, demonstra como foi feito o estudo do género
autobiografia e expfe a situacdo de construcdo da retextualizacdo ajustada a
realidade dessa modalidade de ensino.

Com o objetivo de discorrer sobre géneros textuais e o género autobiografia, o
capitulo trés expbe a nocdo de lingua fundamentada em Santos (2011), a
necessidade de construcdo de modelos didaticos de género sob a perspectiva de
Schneuwly e Dolz (2004), Marcuschi (2008) e Barros (2009), bem como caracteriza
a autobiografia e suas situacdes de producdo com base nas ideias de Bronckart
(1999), Machado e Cristovéao (2006).

As nove operacdes de retextualizacdo da fala para a escrita propostas por
Marcuschi (2010) séo destrinchadas no capitulo quatro e encontram reforco nas
vozes de Dell’lsola (2007), Chacon (1997), Antunes (2010), Cavalcante (2012), Koch
(2009), Silva (2014), Bentes e Rio (2006), os quais respaldaram uma nova assercao
para 0 processo de retextualizacdo contextualizada com as necessidades dos
alunos da EJA. Em seguida, as analises das atividades realizadas pelos alunos, com
o auxilio do caderno pedagogico, sdo retratadas, concluidas pelas consideractes
finais que evidenciam os pontos fortes deste estudo e os desafios que ainda temos a
enfrentar nas praticas de retextualizacdo da fala para a escrita.

Por todo o exposto, espera-se que este projeto colabore no sentido de oferecer
aparatos tedricos e praticos para que os docentes de Lingua Portuguesa da
Educacao de Jovens e Adultos encontrem mecanismos para tornar suas aulas mais

significativas.
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1 FALA E ESCRITA

Uma gama de textos orais e escritos circula no meio social, exercendo o papel
de promover a comunicacao entre seus interlocutores, tendo em conta as condi¢cdes
de producédo como o ambiente, situacdo e necessidade de interacdo. Apesar disso, a
escola ainda se depara com o grande desafio de estudar a lingua como um sistema
heterogéneo, no qual a escrita ndo configura “supremacia” sobre a fala, pelo
contrario, complementam-se.

E fato que o aluno domina a fala quando chega a escola, contudo ainda ha
uma lacuna no que diz respeito ao ensino dessa competéncia na producdo do
discurso, sendo algo pouco explorado nos curriculos escolares. Do ponto de vista de
Marcuschi (2010, p. 25) a fala “seria uma forma de producéao textual-discursiva para
fins comunicativos na modalidade oral’. Uma vez que se encontra no campo da
oralidade, é possivel que a interacdo aconteca sem a necessidade de outros
aparatos quer sejam tecnoldgicos ou de apoio, além do que dispde o corpo humano.
O autor ressalta que a fala envolve “uma série de recursos (...) tal como a
gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica” (Op. cit., p. 25).

J& a escrita, fundamentada na visdo do autor (Op. cit., p. 26), “seria um modo
de producéo textual-discursiva para fins comunicativos com certas especificidades
materiais e se caracterizaria por sua constituigdo grafica” envolvendo recursos como
“‘unidades alfabéticas, ideogramas ou unidades iconograficas”. Visto que ambas
possuem elementos divergentes, embora ndo as tornem dicotdbmicas, a escola nao
pode deixar de oferecer a reflexdo sobre suas diversas situagcdes de uso, bem como
ensinar competéncias que permitam ao aluno apropriar-se dos elementos que
distingam as duas modalidades.

As mais diversas formas de interagdes sociais por meio das quais as pessoas
buscam estabelecer uma relagdo comunicativa parecem perpassar pela fala ou pela
escrita, e, muitas vezes, por ambas simultaneamente. Uma conversa entre dois ou
mais interlocutores, um congresso académico, uma exposi¢cdo oral em sala de aula,
dentre outros contextos privilegiam a lingua oral sobre a escrita. De outro modo, as
redacdes ainda exigidas nas selecOes institucionais, os livros didaticos e
paradidaticos, manuais didaticos que pregam o “bom” uso da lingua possuem a
primazia da lingua escrita. Uma entrevista publicada em uma revista, por exemplo,

envolve as duas modalidades de uso da lingua uma vez que ela foi iniciada por meio
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da fala até chegar na sistematizacdo do texto escrito. Sendo assim, € possivel
concluir que ndo cabe aqui uma disputa entre a fala e a escrita, entre a modalidade
gréfica e a fonica.

Sabe-se que a discussao a respeito desse dialogo entre modalidades da lingua
€ cada vez mais profunda, também corpus de estudo e interesse nos centros
académicos, contudo para entrarmos no viés da questdo, torna-se necessario
conceber a concepc¢do de lingua. Na visdo marcuschiana, a lingua ndo pode ser
conceituada como um objeto de estudo homogéneo que pode ser determinado por

um sistema de regras. Ele defende a ideia de que a lingua

pressupbe um fendbmeno heterogéneo (com mudltiplas formas de
manifestacdo), variavel (dindmico, suscetivel a mudancas), historico
e social (fruto de praticas sociais e histéricas), indeterminado (sob o
ponto de vista semantico e sintatico (submetido as condi¢ces de
producdo) e que se manifesta em situagcdes de uso concretas como
texto e discurso. (MARCUSCHI, 2010, p. 43)

Ora, se a lingua se manifesta em situacdes de uso concretas, como as normas
podem determinar seu caminho pragmatico em todas as condicdes de producéo do
discurso? O autor afirma que “sdo as formas que se adequam aos usos € nao o
inverso” (ibidem, p. 16). As normas estdo a servico dos usos e nao o contrario.
Sendo assim, cabe aqui uma investigacdo de como se d4 o processo de usos da
lingua partindo da analise de sua fungdo social contextualizada a producdo do
discurso.

Embora esse entendimento seja crescente e cada vez mais difundido, é
possivel notar que as gramaticas e livros didaticos ainda sugerem dicotomias que
separam a lingua de sua aplicabilidade quando prioriza regras objetivas que
homogeneiza a lingua em apenas um padrdo, muitas vezes pouco utilizado até
mesmo pelos interlocutores mais cultos.

Se o0s manuais didaticos preconizam padronizar o texto escrito, nessa
perspectiva, a fala & vista socialmente como uma modalidade capaz de produzir
erros e de teor cadtico caso se desvie das regras impostas ainda que se cumpra sua
finalidade de comunicar. Marcuschi (2010, p. 28) enfatiza que “trata-se de uma visao
a ser rejeitada”. Dai a fala tornar-se estigmatizada, resultando no famigerado
“preconceito linguistico” que tanto provoca discussées no meio académico. Observa-

se, entdo, uma hierarquia no que diz respeito a fala e escrita, dando soberania da
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segunda em detrimento da primeira, ideia reforcada por grande parte dos livros
didaticos que pouco exploram o trabalho com oralidade e, quando assim o fazem,
geralmente se d& de forma separada e ndo complementar como acontece na pratica
cotidiana.

Silva (2014, p. 18) sustenta esse posicionamento a respeito dos manuais
didaticos quando reitera que “os procedimentos tradicionais de investigacdo a
respeito da lingua ndo descreveram as reais caracteristicas da fala e sua relacdo
com escrita ha dimensdo das praticas sociais orais e letradas”. Se, por um lado,
grande parte dos materiais didaticos legitima a supremacia da escrita, estudiosos
defendem que as praticas de letramento, que cabe a escola ensinar, precisam de um

ponto de partida. Favero et al. (2000, p. 10) concordam que

Parece consenso que a lingua falada deve ocupar um lugar de
destaque no ensino de lingua. A motivacao para que essa habilidade
seja trabalhada com tal relevo se d4, de um lado, porque o aluno ja
sabe falar quando chega a escola e domina, em sua esséncia a
gramética da lingua.

Ndo é finalidade desta pesquisa tomar partido de uma modalidade ou outra
mesmo porque nao ha uma concorréncia entre elas, pelo contrario, como ja
apontado, ambas se integram em variadas situacdes de uso. O gue esta posto aqui
€ o0 estabelecimento de uma ponte entre fala e escrita ensinavel e aplicavel em sala
de aula apoiado na analise e valorizacao de suas peculiaridades. Observe o trecho
de uma transcricdo® realizada pelo professor observador com base na narracéo oral
de uma aluna da Educacéo de Jovens e Adultos, como parte de um estudo

especifico para esta pesquisa:

! Realizada com base em Marcuschi (2003) e simplificada para o contexto dos estudantes
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(1) “E... meu nome é J.M.S.F. ... é... nasci em Rio Real em 1979 e... com cinco
anos comecei a frequentar a escola no meu bairro, estudei até a quarta série...
depois da quarta série com doze anos eu comecei trabalhar bracal mesmo na
roca e... com catorze anos eu fiquei gestante e... meu pai me colocou pra fora e...
até entdo eu figuei sem familia e dai tive uma grande eclampsia com sete meses
e vim a faléncia, a falecer mesmo, oObito assinado e tudo mais mas... é... estou
aqui e com... parei de estudar nesse periodo... depois de catorze anos nao
estudei mais... com sete meses tive uma eclampsia e nessa eclampsia eu vim a
Obito e o bebé nédo ressus... ndo... é... sobreviveu... mas gléria a Deus td aqui e...

depois de... (...)”

Exemplo 1. Fonte: pesquisa do autor

Percebe-se, na transcricdo, que a aluna possui competéncia suficiente para
comunicar-se atraves da fala, de forma espontdnea, mesmo que ela tenha
entendimento dos elementos que compdem o género que estd sendo produzido,
neste caso, a autobiografia. Contudo, quando foi solicitado a mesma que fizesse um
processo de reescrita, para que se adeque ao género proposto escrito, retirando
marcas da oralidade, nota-se que ela encontrou dificuldades em visualizar os
elementos que caracterizam uma e outra modalidade, como pode ser visto no

exemplo 2:

(2) “Meu nome é J.M.S.F. Nasci em Rio Real em 1979. Com cinco anos
comecei a frequentar a escola no meu bairro, estudei até a quarta série. Com
doze trabalhei bragal, com catorze anos fiquei gestante meu pai me colocou
para fora de casa até entdo eu fiquei sem familia com sete meses tive uma

grande eclampsia e vim a oObito.

Parei de estudar nesse periodo, mas Gléria a Deus estou aqui. (...)"

Exemplo 2. Fonte: pesquisa do autor
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Expressdes como “trabalhei bragal”, “colocou para fora de casa” e “Gldria a
Deus” demonstram que, embora a aluna tenha conseguido constatar alguns
aspectos da oralidade que ndo deveriam estar presente neste género escrito, ela
ainda ndo se apropriou dos elementos que distinguem a fala da escrita. A
reproducdo da escrita como espelho da fala, na maioria das vezes, influencia a
diversidade de géneros escritos, desde os mais utilizados no cotidiano que permitem
esse tipo de linguagem, como as redes sociais e bilhetes, até os que determinam
uma linguagem mais formal.

A situacdo exibida no exemplo 1 € cotidiana em grande parte das aulas de
Lingua Portuguesa uma vez que, de modo geral, o aluno do Ensino Fundamental
ainda ndo possui 0 entendimento de que a escrita ndo pode ser tida como uma
representacédo da fala. A esse respeito, Favero et al. (2000, p. 10) explicam que “a
fala influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos escolares, principalmente
no que se refere a representagao grafica dos sons”. Esse entendimento podera vir a
tona quando a discusséao tornar-se objeto de estudo nas aulas de lingua.

Para aprofundar os estudos a respeito de fala e escrita, Marcuschi e Dionisio
(2007, p. 18) oferecem nocdes gerais, dentre elas, algumas que podem ser

sintetizadas na figura 1 a seguir:

FALA ESCRITA

As relacfes entre fala e escrita perpassam pelos géneros textuais e ndo

podem ser observadas de forma dicotdmica e polarizadas;

As marcas que caracterizam a fala e a escrita podem ser melhores
observadas na producgédo de texto em cada uma das modalidades e nao

com base nas regras,
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E impossivel identificar fendmenos que diferenciam oral e escrito com
exclusividade em cada uma delas, visto que elas se estabelecem em um

continuun;

Tanto a fala quanto a escrita variam relativamente quanto a forma de

registro, a situacdo comunicativa, ao género e as condi¢cdes de producéo;

Tanto a fala quanto a escrita seguem o mesmo sistema linguistico, embora

apresentem marcas proprias;

Fala e escrita distinguem-se quanto ao meio utilizado;

Figura 1. Nog®8es gerais sobre fala e escrita. Fundamentado em Marcuschi e Dionisio (2007).

Todas essas nocgdes, exibidas de forma resumida, tém como finalidade
repensar a visdo dicotdbmica tradicional que se tem entre géneros orais e escritos.
Além dos anteriormente citados, outros elementos caracterizam cada uma das
modalidades, embora ndo as tornem opostas. A fala vem acompanhada de gestos,
movimentos, expressoes faciais enquanto que a escrita envolve um universo visual
como cores, tamanho da letra, imagens, dentre outros elementos. Apoiado nessa
percepcdo, € possivel concluir que ndo cabe mais um trabalho com Lingua
Portuguesa de modo que homogeneize a lingua sob os aspectos de uma Uunica
modalidade. Marcuschi (2010, p. 27) aponta algumas tendéncias sobre o modo de

tratar essa relagdo entre oralidade e letramentos, conforme o quadro a seguir.

TENDENCIAS SOBRE O MODO DE TRATAR A RELACAO ENTRE ORALIDADE E
LETRAMENTOS

TENDENCIA TEORIA

A analise das relacbes entre fala e escrita € percebida de forma
estritamente polarizada, caracterizando como padrao o que € posto
dicotomias pela gramatica prescritiva e denominada como norma culta. Divide
a fala e a escrita, traduzindo uma visao de erro.

Perspectiva das

Estuda a oralidade e escrita pelo viés cognitivo, antropolégico e

Fenomenolégica . o A )
social. Embora retrate uma “visdo culturalista”, ndo € recomendavel
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de carater para os estudos da lingua, uma vez que supervaloriza a escrita

. criando “uma visao quase mitica” sobre ela.
culturalista 9

Trata o papel da fala e da escrita com visdo educacional,
apresentando propostas relacionadas as variacoes padrdo e nao-
- padrdo. N@o ha dicotomia, mas a andlise das variagfes no dialeto é
variacionista de cunho social. Fala e escrita podem ser padrdo ou ndo-padréo,
culta ou coloquial.

Perspectiva

Percebe a lingua como fendmeno interativo e dindmico com suas
marcas estudadas no tempo real em que a pratica interativa
o o acontece seja ela face a face ou na relacdo do leitor com o texto
socliointeracionista | escrito em busca de identificar a construgéo de sentidos. Considera
os fatos linguisticos e as praticas sociais.

Perspectiva

Quadro 1. Fundamentado em Marcuschi (2010)

Marcuschi, embora se identifique como um dos nomes que representam a
visdo sociointeracionista, deixa aberto um leque propicio ao dialogo entre outras
visbes que, de forma aditiva, podem aprofundar os estudos a respeito da fala e da
escrita, especialmente no que diz respeito as duas ultimas perspectivas exibidas no

quadro. Para o autor

a proposta geral, se concebida na fusdo com a visdo variacionista e
com os postulados da Andlise da Conversacao etnografica aliados a
Linguistica de texto, poderia dar resultados mais seguros e com
maior adequacao empirica e teérica. (MARCUSCHI, 2010, p. 33)

Uma vez que ele sugere a alianca entre a proposta variacionista, explicitada no
quadro acima, com a Andlise da Conversacdo e a Linguistica de texto, podemos
suscitar a reflexdo do que se tratam e caracterizar cada uma delas.

Por referir-se a um fendbmeno que ocorre naturalmente nas relagdes interativas
entre dois ou mais interlocutores, a analise da conversagdo encontra um campo
imenso a ser explorado, sobretudo sob a perspectiva linguistica e séciocultural. Para
Marcuschi (2003, p. 6), “ela ndo é um fendbmeno anarquico e aleatério, mas
altamente organizado e por isso mesmo passivel de ser estudado com rigor
cientifico”. O autor (op. cit. p. 6) explicita que, para que esta organizagdo ocorra num
processo comunicativo, “as decisdes interpretativas dos interlocutores decorrem de
informacgdes contextuais ou inferidas de pressupostos cognitivos, étnicos e culturais,

entre outros”. A apropriacdo do conhecimento a partir do contexto sociocultural
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interfere nos estudos a respeito tanto da visdo variacionista quanto da Analise da
Conversacao etnografica, justamente por seu valor interativo e situacional.

A Linguistica de texto vem unir-se aos demais postulados, uma vez que se
ocupa também da fala mais especificamente no campo textual, investigando
determinados fatores que ndo se esgotam na Analise da Conversacdo. Para Koch
(2009, p. 25),

O estudo do texto falado, que envolve também questdes de ordem
sociologica e interacional, ganha, nesse momento, uma posi¢do cada
vez maior e toma rumos diferentes dos da Analise da Conversagéo
(...). E o caso, no Brasil, do Projeto de Gramatica do Portugués
Falado, idealizado por Ataliba Teixeira de Castilho, que tem como
uma de suas vertentes o estudo da organizagéo textual-interativa no
Portugués falado no Brasil (...). E o caso também do Projeto
NURC/SP, coordenado por Dino Preti e do Nucleo de Estudos
Linguisticos sobre Fala e Escrita - Nelfe, da UFPE, coordenado por
Luis Antonio Marcuschi.

Observa-se muito esforco no campo teorico para disponibilizar uma gama de
estudos e reflexdes a respeito de lingua e fala que garantem o repensar pedagogico
sobre o que ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa, sobrepondo-se aos manuais
estagnados no trabalho com gramatica e a soberania do texto escrito. Compreender
0S aspectos que perpassam por todas as modalidades da lingua € direito do aluno e
pode ser eficaz na construcdo de usuarios competentes da lingua a depender da
situacao de uso e finalidade comunicativa. Algumas propostas servem de meio para
esse fim, dentre elas o trabalho com retextualizagéo da fala para a escrita, tema de

estudo nesta pesquisa.
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2 PRINCIPIOS TEORICOS METODOLOGICOS

Este trabalho é resultado de uma abordagem qualitativa que, por tratar-se de
um projeto cujo cunho de pesquisa se relacione ndo apenas a um estudo tedrico das
operacdes que constituem o processo de retextualizacdo do oral para o escrito e
outros fatores que o envolvem, mas a uma pesquisa colaborativa, participativa, este
trabalho, do ponto de vista metodologico, foi desenvolvido sob a ética de um estudo
de caso, por meio de observacgao sistematica. Para um melhor entendimento do que
se trata a observacéao sistematica, Lakatos e Marconi (2003, p. 193) determinam que
“realiza-se em condi¢Bes controladas, para responder a propdsitos preestabelecidos
(...). O observador sabe o que procura e 0 que carece de importancia em
determinada situacao”.

Uma vez que se pretende contar com a participacdo dos educandos em sua
construcdo, possivelmente uma pesquisa que se atenha ao campo tedrico torna-se
insuficiente para dar conta dos aspectos envolvidos nesse estudo que ultrapassa 0s
limites da investigacéo, abrangendo um alcance didatico-pratico em sala de aula.

A abordagem qualitativa desse estudo de caso perpassou pelos caminhos
propostos por Schneuwly e Dolz (2004) para a sistematizacdo de uma sequéncia
didatica. Para tanto, o género autobiografia serviu de base textual pela possivel
familiaridade que o aluno da EJA encontre ao comparar as historias de vida narradas
com suas proprias experiéncias.

A significancia do trabalho com género textual nas aulas de Lingua Portuguesa
€ ressaltada quando se afirma que “Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicagao” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 83).

Os argumentos metodoldégicos para o desenvolvimento deste trabalho com
género e, em seguida, com pratica de retextualizacdo foram organizados de tal
forma que os alunos da EJA conheceram, desde o principio, que atividades seriam
realizadas na sequéncia, com que propésito e de que maneira. Para isso, foi
necessario que houvesse clareza na proposta, em cada etapa, de modo que 0s
alunos pudessem se sentir envolvidos e estimulados a realiza-la. Assim, 0 processo

ensino-aprendizagem foi norteado pelos 0s seguintes passos:
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= Os alunos tiveram conhecimento que género textual estudado seria a
autobiografia, os meios em que ela circula e a quem se dirige; conheceram

também sua estrutura a partir da anélise de modelos;

» Perceberam que h& marcas proprias entre a fala e a escrita e que o género
pode ser produzido nas duas modalidades, configurando-se em texto;

= Ficaram cientes que haveria a coleta de sua autobiografia oral narrada e

gravada;

= Compreenderam o que € transcricdo, sua finalidade e que a gravacao

resultaria nela, realizada pelo professor;

= A contar do momento que foram capazes de se apropriar do género
autobiografia, as operacdes de retextualizacdo tiveram inicio, utilizando o
caderno pedagoégico em forma de jogo, disponivel em anexo, o qual instigou

a competicado e maior interesse;

» Eles fizeram todo o processo de retextualizacdo com base na transcricao
que o professor digitalizou e que cada um teve acesso, respeitando cada

etapa;

» Eles teriam acesso aos conteldos necessarios para o cumprimento de cada

etapa através do tépico “SAIBA MAIS” disponivel no Caderno Pedagdgico;

= Entenderam como funciona a sistematizacdo de um texto escrito cujo
género requer uma linguagem proxima do formal, concluindo que as marcas
da oralidade bem como outros aspectos permeariam por um processo de

transformacao no resultado final;

Embora essa proposta tenha perpassado por um longo caminho, ainda assim,
pdde trazer resultados significativos. Sob essa perspectiva, foi essencial esclarecer
aos sujeitos participantes desta atividade todos 0s passos necessarios para chegar-
se a um fim que resultou em discussdes bastante consideraveis a respeito de

determinados mecanismos da lingua.
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2.1 O ESTUDO DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

A sequéncia foi realizada dentro da carga horéaria de 15 horas-aula, apoiada em
recursos que foram desde ferramentas visuais, como imagens; ferramentas de
audio, como aparelho sonoro; aparatos tecnoldgicos, até o texto escrito. A seguir,
discorremos sobre a proposta aplicada em turmas concluintes do Ensino
Fundamental na modalidade Educagéo de Jovens e Adultos, bem lembrando que o
estudo de géneros textuais ja havia acontecido como conteudo previsto no curriculo
escolar.

Foi realizado um trabalho inicial com a cang¢ao “Romaria” (1978) do compositor
Renato Teixeira, interpretada por Elis Regina. A palavra Romaria foi escrita no
quadro e foi solicitado, aos alunos, que expusessem o0 que ela representa para eles.
Algumas possibilidades foram levantadas como caminhada religiosa, uma musica,
algo relacionado a Roma, etc.

Antes de confirmar se as hipéteses levantadas condiziam com o que estava
exposto na letra da cancédo, imagens foram espalhadas pela sala como: uma
romaria, um homem sobre o cavalo, uma crianca 6rfa, uma crianca acompanhando o
pai a cavalo, um casamento. A partir dai, foi solicitado que relacionassem as
imagens, produzindo um pequeno texto escrito, em grupos, a ser apresentado
oralmente. As histérias produzidas basicamente tinham um teor fantastico e se
aproximavam do género conto de fadas.

As producdes foram valorizadas e proveitosas para voltar a discutir acerca dos
géneros nos quais os textos podem se manifestar. Em seguida, a letra da cancéo foi
entregue a cada um, a priori, com 0 obejtivo de comparar o género e o contetudo
produzido por eles com o que tinham em méos. O destaque na cancédo ficou por
conta de um trecho capaz de remeter ao género autobiografia, estudado

posteriormente.

O meu pai foi pedo

Minha méae, solidao

Meus irmaos perderam-se na vida
A custa de aventuras

Descasei, joguel

Investi, desisti

Se ha sorte eu nédo sei, nunca vi
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Exemplo 3. Fonte: RenatoTeixeira (1978)

Para a introducdo do género autobiografia, foi exposta a obra Meninos
brincando (1955) de Candido Portinari para abrir a discusséo oral com perguntas do
tipo:

O que a obra representa?

Ela te traz memoarias da infancia?

Suas experiéncias de vida ajudaram a formar que tipo de pessoa?

vV ¥V V¥V V¥

Vocé teria mudado algo no passado?

Depois das intervencdes iniciais, os alunos tiveram acesso a alguns textos
autobiogréficos, os quais embasaram o estudo do género bem como propiciaram um
ambiente no qual fosse oportunizado um espaco dialégico e significativo que
favorecesse o0s intelocutores a produzirem seus préprios textos, levando em
consideracao suas histdrias de vida e compartilhar experiéncias.

Os modelos fundamentaram o estudo do género autobiografico, ressaltando
suas caracteristicas peculiares, em que modalidades de linguagem podem ser
produzidos, para que escrever uma autobiografia, a quem se direciona, em que
meios circula, que elementos sdo necessarios para ser denominado esse género,
como identificar e produzir.

Alguns textos, literarios e nédo literarios, foram expostos aos alunos para que
dentre eles se indentificasse, pelas caracterisitcas estudadas, qual poderia ser
denominado de autobiografia. Durante algum tempo, discutimos também sobre a
modalidade na qual o texto pode apresentar-se, enfatizando e exemplificando
géneros orais e escritos, com suas marcas e particularidades.

Em seguida, figurou-se o momento de explicar aos alunos como se daria nosso
estudo a partir dali, que eles relatariam suas histérias de vida e que seus
depoimentos seriam gravados. As demais etapas e finalidades das atividades
também foram expostas, bem como o que se esperava ao final da proposta.

Foi realizada a coleta da narrativa oral de experiéncias vividas com énfase na

vida escolar e laboral, resultando em uma transcricdo minunciosamente digitalizada
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pelo orientador que serviu como base para o processo de retextualizacdo. Uma vez
que as turmas de EJA, nas quais o projeto aconteceu, ndo Sdo muito numerosas, foi
possivel fazer a coleta da narrativa de grande parte dos alunos. Embora a atividade
tenha sido realizada com a maioria dos estudantes, o texto que nos serve de
exemplo para a analise foi selecionado de apenas uma aluna por meio de gravacéao
em video, tendo como suporte um aparelho de telefonia mével.

Haja vista que a proposta deste estudo se alicerca em narrativas de vida
coletadas oralmente, é importante conhecermos o que os documentos oficiais da
educacao dizem a esse respeito. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua

Portuguesa retratam uma sistematizacdo desse trabalho quando sugerem

Escuta Orientada, parcial ou integral, de textos gravados em
situagcbes auténticas de interlocugcdo (...) A gravagdo, pela
especificidade do suporte, permite, no processo de analise, que se

\

volte a trechos que tenham dado margem a ambiguidade (...) &
interessante dispor também de transcricbes (integrais ou
esquematicas) dos textos gravados (...). (1998, p. 68)

A transcricdo pode ser apontada como uma das formas possiveis para que o
texto falado adquira corpus de escrita. Para Marcuschi (2010, p. 49) “Transcrever a
fala é passar um texto de sua realizacdo sonora para a forma grafica com base
numa série de procedimentos convencionados”, de modo a nao “inferir na natureza
do discurso produzido no ponto de vista da linguagem e do conteudo”.

Para os alunos, é possivel que, a priori, a transcricdo pareca estranha se
comparada ao modo como se esta acostumado a enxergar o texto escrito, por iSso é
importante que ele entenda o objetivo de transcrever. Apesar desse estranhamento
inicial, a analogia permite que se perceba o quanto a modalidade oral possui suas
marcas e peculiaridades compreendidas no contexto de producdo do texto oral, em
contrapartida aos elementos que marcam a maioria dos géneros textuais escritos.

Os discentes tiveram a oportunidade de conhecer alguns fundamentos de uma
transcricdo, com base nas normas da Andlise da conversagdo (2003), mas que
passou por um processo de simplificagcdo para que entendessem melhor, tendo
como énfase o uso de reticéncias nas hesitacdes e a falta de pontuacdo a que estao
habituados ao se depararem com o texto escrito, bem como a compreenséo de que
se trata da representacdo do texto falado ipsis litteris, diferentemente do que se

espera da refaccédo ao final das atividades.
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2.2 APRESENTACAO DA SITUACAO DE CONSTRUCAO DA
RETEXTUALIZACAO:

Com base nas reflexdes realizadas sobre fala e escrita, € possivel chegarmos
ao entendimento de que o ensino de Lingua Portuguesa nao pode ser um trabalho
baseado em apenas uma modalidade da lingua, pelo contrario, abrange um universo
ilimitado de estudos que englobam diversas modalidades.

Sendo assim, muitos caminhos sao apontados para que se alcance
determinadas competéncias a serem desenvolvidas nos alunos como produtores de
textos e usuarios destes. Quando se trata das formas pelas quais os textos podem
sofrer modifica¢des, um dos caminhos é a retextualizacdo. A respeito desse assunto,

Dell’lsola afirma que

Por retextualizagdo entende-se o processo de transformacdo de uma
modalidade textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccéo e
reescrita de um texto para outro, processo que envolve operacdes
gue evidenciam o funcionamento social da linguagem. (2007, p. 10)

Esta palavra parece nova ao vocabulario do cotidiano escolar, contudo esse
tipo de atividade é realizado a todo o momento nas mais diversas interacoes
comunicativas, sobretudo, em sala de aula. Na hora que o professor solicita aos
alunos que “expliquem com suas proprias palavras”, eles estdo realizando um
exercicio de retextualizacdo. Quando fazem a apresentacdo de um seminario
fundamentada em uma pesquisa realizada, estes alunos estdo, também, fazendo
retextualizacdo. Portanto, ainda que o Iéxico seja pouco familiar, seu fazer cotidiano
nao o é.

Praticas de retextualizacdo da modalidade oral para a escrita podem ser muito
produtivas nas aulas de Lingua Portuguesa, em especial se 0 género estudado
valoriza os conhecimentos construidos social, cultural e historicamente como é o
caso de narrativas de experiéncias vividas.

Acontece que os estudos que envolvem a lingua dependem muito de
determinadas variantes que definem seu uso como proposito comunicativo e
condicbes de producdo. Pode-se afirmar que uma dessas variantes € o publico
envolvido nesse processo de refaccao do texto oral para o escrito tendo, como base,
0 género autobiografia.
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No caso desta pesquisa, as atividades destinam-se aos alunos da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) de uma escola publica de Ensino fundamental do municipio
de Camacari, na Bahia, localizada em um bairro periférico de larga expanséo
habitacional por conta do baixo custo de vida e que apresentam especificidades nas
formas de ensinar e de aprender que os particularizam em relacdo as demais
modalidades de ensino. Pensar em exercicios que abracem este publico peculiar
deixa de ser uma tarefa meramente pedagdgica e passa a ter um cunho humanistico
e social. Mas, afinal, que séo esses alunos que frequentam a Educacéo de Jovens e
Adultos?

Durante muito tempo, essa modalidade de ensino serviu ao intuito de regular a
distorcdo idade/série e dar nova oportunidade ao sujeito que nédo pode estudar no
tempo compreendido como aquele voltado para a escolarizagéo. Era, muitas vezes,
para onde deveriam se dirigir os alunos que mostravam ter dificuldades de
concentracdo e problemas de indisciplina, uma vez que estes eram estereotipados
como 0S que ndo possuiam as competéncias necessarias para acompanhar o
ensino regular.

Estudos a respeito da EJA trazem uma visao historica que antecede a Lei de
Diretrizes e Bases (1996), os quais corroboram as ideias desse contexto, ao

expressarem que

A Educacao de Jovens e Adultos (...) ocupava uma posicdo marginal
no campo das politicas publicas, mais sujeita a regulacdo que a
emancipacdo, segundo os olhares que eram direcionados a essa
modalidade de ensino. (SILVA E SOUZA, 2013, p. 35)

Por esses motivos, a EJA foi vista de forma excludente, na qual os jovens e
adultos eram portadores de caréncias escolares, dentre elas a evasao, falta de
estimulo, indisciplina e privacdo de acesso a escola na infancia e adolescéncia.

Infelizmente, essa oOtica ainda € mantida em algumas instituicbes escolares,
contudo, é perceptivel o quanto as discussbes a respeito desta modalidade de
ensino tém crescido e adquirido corpo, principalmente nas instituicdes académicas,
uma vez que pesquisas e propostas envolvendo esse publico sdo cada vez maiores,
refletindo, de certa forma, nos Orgdos educacionais reguladores e nas escolas.
Sendo assim, de que forma a Educacédo de Jovens e Adultos pode ser concebida

num futuro préximo?
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Para Arroyo (2007, p. 20), a “EJA somente sera reconfigurada se esse olhar for
revisto”. Na perspectiva do autor, deve ultrapassar a oferta de uma segunda

oportunidade de escolarizacdo e ser percebida como um direito a educagao por

meio do qual esses jovens e adultos sejam vistos além de suas caréncias.

A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua
configuracdo como um campo especifico, da especificidade desses
tempos de vida — juventude e vida adulta — e da especificidade dos
sujeitos concretos historicos que vivenciam esses tempos. Tem de
partir das formas concretas de viver seus direitos e da maneira
peculiar de viver seu direito a educacédo, ao conhecimento, a cultura,
a memoria, a identidade, a formacdo e ao desenvolvimento pleno.
(ARROYO, 2007, p. 20)

Essa outra 6tica coloca os alunos da EJA na posicao de sujeitos que possuem
o0 mesmo direito a uma formacéo integra como as demais modalidades de ensino,
embora suas particularidades devam ser observadas. E consensual a opinido de que
esses individuos, em sua maioria, sdo portadores de trajetorias sociais excludentes
qgue lhes negam direitos basicos de sobrevivéncia, por vezes. Contudo, essas
experiéncias ndo os tornam menos capazes e competentes no espaco educativo —
que nem sempre é a escola. A EJA é ofertada em ONGs, igrejas e associacdes de
bairro —, pelo contrario, “esses jovens-adultos protagonizam trajetérias de
humanizacao”, sejam elas em movimentos sociais, em representatividades do
campo ou de lutas por direitos, até mesmo em atuacdes artistico-culturais. Sendo
assim, ndo se pode negar que o acumulo de conhecimentos adquiridos por estes
alunos fora do contexto escolar é rico e valioso se bem aproveitado no curriculo
escolar.

Esse curriculo, fundamentado nas normatizacdes que regem a modalidade de
ensino, sugere conteudos que giram em torno da educacgéo voltada ao mundo do
trabalho que, embora n&o seja o unico foco da EJA, esta inserido no proposito dela,
sendo respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em seu Capitulo Il, Secéo V,
Da Educacao de Jovens e Adultos da Educacéo Nacional — LDB Lei n° 9394/96, §
2° a qual prevé que “O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si”.

Por tudo até agora exposto e por reconhecer que essa modalidade de ensino

possui suas singularidades, ndo € regra que todas as operacdes propostas por
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Marcuschi (2010) sejam aplicaveis aos estudos com retextualizacdo em sala de aula
nem adaptaveis aos mais variados géneros textuais.

Buscando ajustar-se ao contexto da EJA e dos propédsitos aqui definidos,
enfatizamos determinadas operagbes por acreditar que possam resultar em um
trabalho mais significativo, adequando-se ao publico-alvo, conforme pode ser

observado no capitulo de Principios teéricos metodoldégicos sobre o publico da EJA.

12 operacao: eliminagdo de marcas interacionais, hesitacdes, partes de
palavras e insercdo de pontuacdo com base na intuicao;

22 operacao: retirada de repeticdes, reduplicacfes, redundancias, parafrases e
pronomes ego6ticos com selecdo de novas opcdes lexicais;

32 operacdo: introducdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos tépicos;

42 operacao: Introducdo de marcas de referenciacdo e de déiticos, com
reconstrucdo das concordancias.

52 operacdo: Reordenacdo topica do texto e da sequencia argumentativa,
agrupando as ideias.

Ao condensar essas operagbfes com base em seu papel no processo de

retextualizacao, teriamos a seguinte ordenacéao:

QUADRO DE ORDENACAO DAS OPERACOES

12 operagdo | 22 operagdo | 32 operagao | 42 operagao | 52 operagao

OPERACOES
INTERATIVAS X X
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OPERACOES
RECONSTRUTIVAS

Quadro 2. Fonte: pesquisa do autor

As operac0Oes interativas estdo relacionadas ao tipo de linguagem usada pelo
interlocutor, neste caso partindo da oralidade até chegar ao texto escrito. As marcas
interativas tais como redundancias e reduplicacfes sdo mais facilmente identificaveis
na fala, sendo encontradas na escrita geralmente com um propésito definido.

E a partir das operagdes reconstrutivas que se pode afirmar que se inicia o
processo de retextualizacdo, uma vez que o texto passa por mudancas sejam elas
de insercdo ou de supressdo de elementos textuais, linguisticos ou lexicais. Esta
etapa requer uma gama maior de conhecimentos a respeito dos recursos linguisticos
e modelos de estruturacao do texto escrito no género autobiografia.

Para observarmos o processo de reelaboracdo do texto oral para o texto
escrito, € necessario conhecermos um pouco mais sobre o género estudado. Desta
forma, justifica-se uma explanacdo que perpasse pelos géneros textuais e suas
“formas socialmente reconheciveis” até chegar ao nosso objeto de estudo, por meio

do qual o processo de retextualizacéo foi realizado.
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3 GENERO TEXTUAL E AUTOBIOGRAFIA

Em uma simples conversa entre dois ou mais interlocutores, esta-se
produzindo texto; na explanacédo do professor ao discorrer sobre um conteddo em
sala de aula por escrito no quadro ou em sua oratéria, tem-se producéo de texto; ao
comunicar-se por meio das redes sociais quer num didlogo, quer numa
despretensiosa publicacdo, h4 ali efetivamente construcdes textuais.

Sendo assim, é relevante a reflexdo de que o texto ultrapassa a linha da
escrita, manifestando-se sob diversas situacdes a que se adaptam e tantas outras
condi¢cdes em que ele é produzido seja oral ou escrito.

Entretanto, é inviavel homogeneizar a organizacdo textual ao se considerar as
diferentes condicbes que os textos sdo produzidos, razdes pelas quais eles

apresentam discrepancias. Atualmente, a perspectiva de ensino de lingua

apresenta a leitura e a produgé@o de géneros textuais variados como
base para a formagédo do aluno, mostrando que a lingua ndo é
homogénea, mas um somatério de possibilidades condicionadas pelo
uso e pela situacao discursiva. (SANTOS, 2011, p. 78)

Essa ideia € reforgcada por Schneuwly e Dolz (2004, p. 83) quando expdem que
“os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso
porque sao produzidos em condigdes diferentes”. Apesar destas condi¢cdes de
producao do texto, os autores defendem que é possivel “constatar regularidades” em
“situagdes semelhantes” quando as construgdes textuais figuram sob aspectos que
se assemelham “conhecidos de e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo,
facilitam a comunicag¢ao”, denominando-os, assim, de géneros de texto.

Para Marcuschi (2008, p. 84), “Géneros sdo modelos correspondentes a
formas sociais reconheciveis nas situacdes de comunicagcdo em que ocorrem”.
Essas “formas sociais reconheciveis”, expostas pelo linguista, remetem aos
requisitos para identificar um género no momento que ele é produzido, quer seja oral
ou escrito, por possuir uma forma mais ou menos padronizada, pesando o que se
pretende dizer, em que contexto sécio-histérico e de que modo se faz o discurso.

O contexto esta relacionado as condicdes de producao do género, tendo em

conta a quem se dirige, em que lugar o discurso é produzido e de que forma se da.
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A figura seguinte é capaz de ilustrar essa visdo, denominada de “Relagdes entre

praticas sociais, praticas de linguagem e géneros”.

Praticas de
Linguagem

£

GENEROS

Priticas de

Linguagem

X §

GENEROS

L
5
Ida ao

o mercado

Priticas de
Casamento
Linguagem

PRATICAS =
.
SOCIAIS - B l .
Nascimento GENEROS
Priticas de Aula ",;’

Linguagem

: B

GENEROS

Formatura Priticas de

Linguagem

.

GENEROS

Figura 2. Fonte: Barros (2009, p. 179)

As praticas de linguagem expdem o interlocutor as condicdes de producado de
texto alicercadas em formas socialmente identificaveis para determinada situacdo
interativa na qual ele esta inserido. Essa perspectiva encontra respaldo na fala de

Bronckart, o qual endossa que

todo individuo de uma determinada comunidade linguistica, ao agir
com a linguagem, é confrontado permanentemente com um universo
de textos pré-existentes, organizados em “géneros”’, que se
encontram sempre em um processo de permanente modificacdo e
gue sdo em numero teoricamente ilimitado (2003, apud MACHADO E
CRISTOVAO, 2006, p. 550).

Embora exista uma infinidade de géneros, alguns aspectos se assemelham
predominantemente, o que permite serem classificados em categorias denominadas
tipos de texto ou tipos de discurso. Entretanto, poucas vezes pode-se afirmar que
um género pertenca exclusivamente a uma tipologia, uma vez que a lingua ndo é um
recurso estatico, dialoga com outros géneros e, por conseguinte, tipos de textos.

Schneuwly e Dolz (2004, p. 50) ratificam essa visdo quando os denominam

como agrupamentos e afirmam que “ndo é possivel classificar cada género de
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maneira absoluta em um dos agrupamentos propostos; no maximo seria possivel
determinar certos géneros que seriam os protétipos para cada agrupamento (...)".

Os autores defendem que é possivel categorizar cinco agrupamentos, sejam
eles orais ou escritos, e apontam alguns géneros de ampla circulacdo social, os
quais ilustram por meio de um quadro denominado “Proposta provisoria de

agrupamento de géneros”.

Dominios sociais de comunicagéo
Aspectos tipolégicos Exemplos de géneros orais e escritos

Capacidades de linguagem dominantes

Cultura literaria ficcional conto maravilhoso
Narrar conto de fadas
Mimeses da acdo através da criacdo da fabula
Intriga no dominio do Verossimil lenda

narrativa da aventura
narrativa de ficcao cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou histéria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto

cronica literaria

adivinha
piada
Documentacdo e memorizacao das acdes relato de experiéncia vivida
humanas relato de viagem
Relatar diario intimo

Representagéo pelo discurso de experiéncias | testemunho
vividas, situadas no tempo anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia
reportagem

crbnica social
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cronica esportiva

historico
relato historico
ensaio ou perfil biogréafico

biografia

Discussao de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacdo, refutacdo e negociacdo de
tomadas de posicéo

textos de opiniédo

didlogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamacao

carta de solicitacéo

deliberacéo informal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacéo (advocacia)
resenha critica

artigos de opiniéo ou assinados
editorial

ensaio

Transmissdo e construcdo de saberes
Expor
Apresentacgdo textual de diferentes formas de

saberes

texto expositivo (em livro didatico)
exposicao oral

seminario

conferéncia

comunicacéo oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatorio cientifico

relatério oral de experiéncia
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InstrugBes e prescricdes instru¢des de montagem
Descrever Acoes receita
Regulacdo mitua de comportamentos regulamento

regras de jogo
instrucdes de uso
comandos diversos

textos prescritivos

Quadro 3. Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 51).

Para a realizacdo desta pesquisa, 0 género escolhido é a autobiografia,
classificada como um relato no qual se documenta memarias das acées humanas,
representadas pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo, segundo 0s
autores, porém, que sera denominada de narrativa nesta pesquisa, uma vez que
engloba caracteristicas dessa tipologia tais como personagens, tempo e espaco,
préprios da sequéncia narrativa.

A escolha deste género deve-se a identificacdo que os alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos encontram ao ler e relatar suas proprias experiéncias de vida,
possibilitando que se apropriem dos elementos textuais e linguisticos que compdem
0 género e sintam-se estimulados a produzir.

Embora haja uma enorme familiaridade entre o género biografia e
autobiografia, o que vai diferenciar a Ultima da primeira € a pessoalidade do discurso
como texto de autoria do interlocutor, assumindo-se como principal personagem
daquilo que ele mesmo fala ou escreve. Sendo assim, pode-se entender que a
autobiografia representa uma narrativa, na qual ocorre o registro da prépria vida, em
que o autor-protagonista leva em conta fatores sociais, historicos e temporais no
momento da producéao textual.

Fatores sociais quando o interlocutor relata suas vivéncias dentro das diversas
esferas sociais com as quais teve contato tais quais a familia, escola, trabalho,
dentre outros que o permitem sentir-se inserido em um contexto; fatores historicos
uma vez que a narrativa de uma autobiografia possui, na maioria das vezes, uma
sequéncia cronoldgica que perpassa por periodos diferentes de vida responsaveis
por formar o “eu” do interlocutor justificando, assim, os fatores temporais

simultaneamente.
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Antes de chegarmos ao contexto de retextualizacdo pelo qual o género
perpassa, de acordo com esta proposta, ampliaremos o campo de visdo a respeito

da autobiografia e os elementos que a caracterizam.

3.1 CARACTERISTICAS DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

N&o é facil encontrar estudos sobre esse género especificamente, porém é
possivel perceber suas especificidades ao analisar protétipos e refletir sobre suas
“formas socialmente reconheciveis” na diversidade de textos do mesmo género.
Sob a perspectiva de uma visdo sociointeracionista, o aprendizado de géneros
textuais perpassa por um modelo didatico do género que aponta e seleciona o que
pode e deve ser ensinado a partir de um determinado nivel de aprendizagem.

Machado e Cristovdo (2006, p. 557) explicitam que esse modelo néo
representa o Unico caminho para andalise de um género textual, pelo contrério, esta
aberto a “possibilidade da utilizacdo de referéncias diversas, de diferentes estudos
sobre o género a ser ensinado”.

As autoras levam em conta que “a construcdo do modelo didatico implica a
analise de um conjunto de textos que se considera como pertencentes ao género
(...)”, tendo em vista determinados elementos, dentre eles, as caracteristicas da
situacdo de producdo, os conteudos tipicos do género, as diferentes formas de
mobilizar este conteudo, a construgcdo composicional caracteristica do género e o
estilo.

Cada um desses aspectos é explicitado a seguir e contextualizado com base
em uma autobiografia retextualizada da fala para a escrita, feita por uma aluna da

Educacao de Jovens e Adultos.

3.2 CARACTERISTICAS DA SITUACAO DE PRODUCAO

A situacdo de producdo ou contexto de producédo, como denomina Bronckart
(1999, p. 93), “pode ser definido como o conjunto dos parametros que podem
exercer uma influéncia sobre a forma como um texto € organizado”. Para ele, uma
situacdo comunicativa ndo é vista como um ato mecanico, uma vez que muitos

fatores podem inferir sobre a organizacao dos textos.
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Esses fatores sdo destrinchados por Machado e Cristovao (2006), as quais
defendem que ndo se esgotam para uma analise textual estrutural, sugerindo que
outros valores sejam identificados segundo os tracos do produtor, das restricbes do

género e as interacgdes realizadas no texto.

SITUACAO DE PRODUCAO

/ 7 .

guem é o emissor

a quem se dirige

com qual objetivo

v v \%
em que papel social em que papel se em que tipo de
se encontra encontra o receptor linguagem
\! \! v
em que local é em gue momento é qual é a atividade
produzido produzido nao verbal que se
relaciona
v \
\

em qual instituicédo
social circula

em qual suporte

qual o valor social

gue |he é atribuido?

Figura 3. Baseada em Machado e Cristovao (2006)

No que se refere a autobiografia, mais especificamente, é possivel destacar
algumas caracteristicas que aludem a contextos a serem levados em consideragao
no momento da producao seja ela oral ou escrita.

Dessa forma, se a perspectiva é produzir uma narrativa de experiéncias vividas
por um aluno da EJA, cujo foco gira em torno das memoarias escolares e da relacéo
com o trabalho, o texto decorrente terd como emissor o produtor que se encontra no
papel social de estudante, dirigindo-se ao leitor, ainda que o texto ndo apresente
uma situagéo dialogal.

Por sua vez, esse leitor exerce o papel de receptor do texto, a medida que ele
consegue identificar o género com base em suas caracteristicas. Por tratar-se de um
estudante, € provavel que o local de producédo seja restrito a escola ou residéncia,
embora 0 meio social no qual o género pode circular € mais abrangente como em
uma entrevista de emprego ou outros ambientes e situacbes sociais, 0s quais

também refletem o0 momento no qual a producdo pode realizar-se.
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Como suporte para circulacdo do texto produzido, podemos citar o proprio
narrador, no caso de texto falado, aparatos disponiveis em grande parte das
instituicBes escolares, tais como cépias xerocadas e recursos tecnoldgicos quando
escrito, muito embora esse protétipo possa ser encontrado em revistas, livros
didaticos, internet e relatos orais, se a producéao for realizada em outros contextos.

Compartilhar a historia de vida, considerando as experiéncias escolares e
laborais define o objetivo desta autobiografia na qual a linguagem se aproxima do
nivel formal, em prosa, com valor denotativo, realizada nas modalidades oral, com o
auxilio de linguagem néo-verbal, ou escrita. Veja nhovamente esse texto indicado

guando estudamos o0s processos de retextualizacdo de forma contextualizada:

Meu nome é A.C.A.M.S., tenho dezessete anos, sou casada, minha mae é
V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Eu morava no interior de Goias, afastado da escola, entdo s6 comecei a estudar
aos cinco anos quando me mudei para Camacari. Nao tive infancia. Desde os
onze anos, eu ja trabalhava no caixa tomando conta do acougue do meu pai,
depois trabalhei em um pequeno mercado, em casa de material de construcéo,
onde estou até hoje. Parei de estudar quando eu tinha quinze anos por conta do

trabalho.

Aos dezesseis, fui morar com meu marido e esse ano fazemos quatro anos de
casados. Decidi voltar a estudar para garantir meu futuro. Meus planos séo ter

meu proprio negoécio e fazer um curso de maquiagem profissional.

Exemplo 4. Fonte: pesquisa do autor

O modelo de género proposto, apresentado como parte desta pesquisa, foi
realizado por uma estudante da EJA, de natureza oral que resultou em uma
transcricdo, a qual perpassou por todo o processo de retextualizacdo até adquirir
formato idealizado de texto escrito. Analisemos as condi¢cdes de producédo com base

nele:

Caracteristicas da situacéo de Narrativa autobiografica
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producéao
guem é o emissor A.C.AM.S.
em que papel social se encontra Estudante

a quem se dirige

Ao professor, aos colegas

em que papel se encontra o receptor

Orientador, colaborador

em que local é produzido

Sala de aula

em qual instituicdo social circula

Escola

em que momento é produzido

Em uma atividade escolar

em qual suporte

Narrativa oral por meio do préprio

interlocutor, producdo escrita em

caderno pedagdgico.

com qual objetivo

Compatrtilhar a histéria de vida como
parte de uma pesquisa académica, se
mecanismos de

apropriar dos

retextualizacdo da fala para escrita

em que tipo de linguagem

Informal (fala), nivel proximo do formal

(escrita), linguagem denotativa

gual é a atividade nao verbal que se
relaciona

Expressodes faciais, gestos e imagens

gual o valor social que lhe é atribuido?

Valorizacdo das experiéncias vividas

Quadro 4 . Fonte: pesquisa do autor

3.2.1 O conteudo tematico

Quanto ao conteudo temaéatico, o género autobiografia busca explanar

experiéncias vividas pelo seu enunciador, sejam elas ficcionais ou realisticas,
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ficando por conta deste trabalho historias de fato vivenciadas. A énfase € dada aos
acontecimentos mais notaveis no decorrer da vida, atentando ao foco tematico.

Por exemplo, pode ser solicitado ao aluno que dé énfase aos acontecimentos
que envolveram seu periodo escolar. Na EJA, muito se fala em rela¢gfes trabalhistas,
portanto o foco, neste caso, pode situar-se em uma trajetéria que alcance a vida
funcional deste aluno. Na maioria dos casos, a autobiografia viabiliza narrativas de
vida doravante situacdes julgadas mais importantes no percurso. Ainda partindo da
amostra de autobiografia retextualizada do oral para o escrito, temos 0 seguinte

conteuldo tematico:

Estudo: comecei a estudar aos cinco
anos quando me mudei para Camacari
Conteudo tematico (...)

Memorias das acdes humanas Trabalho: depois trabalhei em um
representadas por experiéncias vividas | pequeno mercado, em casa de material
de construcéo (...)

Vida pessoal: Aos dezesseis, fui morar
com meu marido (...)
Planos futuros: Meus planos sdo ter

meu proprio negdcio e fazer um curso de

maquiagem profissional.

Quadro 5. Contetido teméatico da autobiografia. Fonte: pesquisa do autor

Verifica-se que os conteudos estdo de acordo com 0 género e a situagdo de
producdo, uma vez que o interlocutor € jovem e estudante da EJA, os quais, de
modo geral, optam pelo ensino noturno por questdes profissionais.

Partindo dessa analise, € possivel apontar que a autobiografia, dentro das suas
especificidades e limitacfes que a caracterizam como género, de forma globalizada,

traz o seguinte conteudo:

Apresentagao Meu nome é A.C.A.M.S., tenho dezessete anos, sou

casada, minha mae € V.A.D.S. e meu pai, A.M.S.F.
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Experiéncias vividas

Eu morava no interior de Goias, afastado da escola,
entdo s6 comecei a estudar aos cinco anos quando me
mudei para Camacari. Nao tive infancia. Desde os onze
anos, eu ja trabalhava no caixa tomando conta do
acougue do meu pai, depois trabalhei em um pequeno
mercado, em casa de material de construcéo, onde estou
até hoje. Parei de estudar quando eu tinha quinze anos

por conta do trabalho.

Momento atual

Aos dezesseis, fui morar com meu marido e esse ano
fazemos quatro anos de casados. Decidi voltar a estudar

para garantir meu futuro.

Planos futuros

Meus planos sdo ter meu proprio negécio e fazer um

curso de maquiagem profissional.

Exemplo 5. Fonte: pesquisa do autor

3.3 A CONSTRUCAO COMPOSICIONAL CARACTERISTICA DO GENERO

Quanto a construcdo composicional, o texto € estruturado, via de regra, em

paragrafos e tépicos tematicos que se atém a sequéncia cronolégica, do passado ao

presente, adicionando-se planos futuros quando convier.

Uma ressalva € que nem sempre o género se manifesta em forma de

paragrafos, podendo exibir outros formatos, como no caso do texto “Infancia” (1998)

de Carlos Drummond de Andrade, onde a histéria de vida é contada em forma de

poema. Na autobiografia, a anélise da construgcdo composicional pode ser vista da

seguinte forma:
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Paragrafos: 3

Construgado composicional Sequéncia cronoldgica:

(...) comecei a estudar aos cinco anos...
(...) Desde os onze anos...

(...) depois trabalhei em um pequeno
mercado...

(...) Parei de estudar quando eu tinha
guinze anos por conta do trabalho.

Aos dezesseis, fui morar com meu

marido...

Quadro 6. Constru¢do composicional da autobiografia. Fonte: pesquisa do autor.

A énfase deste trabalho é no género em prosa, portanto nos resguardamos de
citar a construgcdo composicional da autobiografia quando esta dialoga com outros

géneros, como € 0 caso do poema.

3.4 O ESTILO

Machado e Cristovao (2006, p. 557) definem estilo como “configuracdes
especificas de unidades de linguagem que se constituem como tracos da posicao
enunciativa do enunciador’. Nessa perspectiva, ao analisarmos o estilo do texto,
estamos verificando que recursos linguisticos foram escolhidos pelo interlocutor no
contexto de producdo que se adeque ao género proposto na modalidade escrita.

No caso da narrativa exemplificada, a linguagem configura-se em prosa, com
valor denotativo e emprego de expressdes em seu sentido préprio, preciso, ja que se
pretende relatar experiéncias de fato vividas.

A pessoa do discurso é a primeira do singular e, por vezes, a primeira pessoa

do plural, com prevaléncia do tempo verbal no pretérito perfeito.




43

Estilo da autobiografia

Identificac&o do estilo

Estilo
Linguagem denotativa e formal no

género escrito

Aos dezesseis, fui morar com meu
marido e esse ano fazemos quatro anos
de casados. Decidi voltar a estudar para

garantir meu futuro.

Pessoa do discurso: Em alguns casos,
h&a subtracdo dos pronomes egaoticos,
embora sejam identificados pela
estrutura sintatica.

12 pessoa do singular (eu): em todo
corpo do texto:

Eu morava no interior de Goias...

(...) fui morar com meu marido...

Meus planos sao ...

12 pessoa do plural (n6s): apenas uma
ocorréncia.

esse ano fazemos quatro anos de

casados.

Quadro 7. Estilo da autobiografia. Fonte: pesquisa do autor

Quanto a sequéncia textual, Cavalcante (2012, p. 62) afirma que cada uma

delas

constitui uma forma de composicao com uma funcao especifica, que
pode ser narrar (narrativa), argumentar (argumentativa), descrever
(descritiva), orientar os passos de uma instrugéo (injutiva), explicar e
apresentar uma conversa (explicativa). Em geral, um mesmo texto
apresenta diferentes sequéncias.

A autora denomina essa possibilidade de diferentes sequéncias como

“‘heterogeneidade composicional”. No caso da autobiografia, esta figura, como

“sequéncia dominante”, a narrativa, contudo inclui em sua construgdo composicional

a sequéncia descritiva. Além desses aspectos relacionados ao estilo, outros sao

apontados pelas autoras conforme se observa no quadro a seguir:
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Estilo

Identificacédo no texto

Tempos verbais

Pretérito imperfeito: Eu morava no interior
de Goiés...

Pretérito perfeito: ...comecei a estudar aos
cinco anos...

Presente do indicativo: Meus planos sao
ter meu proprio negécio...

Sequéncias textuais

Situacdao inicial (descritiva): Meu nome €
A.C.AM.S., tenho dezessete anos, sou
casada, minha mae € V.A.D.S. e meu pai,
A.M.S.F.

Acdes (narrativa): Eu morava no interior
de Goiés...

...comecei a estudar aos cinco anos quando
me mudei para Camacari.

...Ja trabalhava no caixa tomando conta do
acougue do meu pai,

...fui morar com meu marido e esse ano
fazemos quatro anos de casados.
Resolugéo (narrativa): Decidi voltar a
estudar para garantir meu futuro. Meus
planos séo ter meu proprio negoécio e fazer
um curso de maquiagem profissional.

Mecanismos de coesao verbal e

nominal

Elipse: ...minha mée é V.A.D.S. e meu pai
(é) AM.S.F...

Pronominalizagdo: ... me mudei para
Camacari.

Hiperonimo: Parei de estudar quando eu
tinha quinze anos por conta do trabalho. (se
referindo aos varios locais que trabalhou)
Anéfora: ...fui morar com meu marido e
esse ano (nés) fazemos quatro anos de
casados.
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Mecanismos de conexao

Aditivo: Meus planos sao ter meu proprio
negocio e fazer um curso de maquiagem
profissional.

Restritivo: Eu morava no interior de Goias,
afastado da escola, entdo s6 comecei a
estudar aos cinco anos...

Temporal: Desde 0s onze anos, eu ja

trabalhava...
Aos dezesseis, fui morar...

...depois trabalhei em um
pequeno mercado...
Conclusivo: Eu morava no interior de
Goias, afastado da escola, entdo sO
comecei a estudar aos cinco anos...

Caracteristicas dos periodos

Simples: Nao tive infancia.

Composto: eu ja trabalhava no caixa
tomando conta do acougue do meu pai,
depois trabalhei em um pequeno mercado,
em casa de material de construcdo, onde
estou até hoje.

Caracteristicas lexicais

Texto em prosa, com linguagem denotativa,
sem presenca de figuras de linguagem.

Quadro 8. Aspectos identificados no género autobiografia. Fonte: pesquisa do autor.

O modelo didéatico para o trabalho com o género pode ser muito eficaz quando

aplicado na Educacdo de Jovens e Adultos, publico-alvo desta pesquisa. Essa

assertiva encontra respaldo no estudo das caracteristicas que tornam os produtores

singulares e especificos, como pode ser visto a seguir.
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4 RETEXTUALIZACAO: FALA E ESCRITA

A préatica de retextualizacdo é tema de pesquisas por Varios estudiosos tais
como Travaglia (2003), Marcuschi (2010), Dell'lsola (2007), Matencio (2001) e
envolve muitos outros dentro de suas especificidades de estudos. O nosso objeto de
estudo, entretanto, esta focado no processo de retextualizagdo da fala para a escrita
por meio de operacdes que garantam a apropriacdo da competéncia de produzir
textos orais e escritos significativos, ponderando as peculiaridades de seus géneros
textuais.

Os alunos da EJA, ao produzirem textos escritos cujos géneros exijam o uso da
lingua em um nivel maior de formalidade, comumente reproduzem no papel muitas
expressdes que, de modo geral, sdo utilizadas em uma conversa espontanea, tal
como “né?” para confirmar uma assertiva em lugar de “ndo €?” que remete a uma
situacdo de conversa com o interlocutor, 0 que nem sempre acontece no texto
escrito. Outro exemplo muito comum, especialmente em um texto narrativo com o
objetivo de criar uma conexdo entre os enunciados, € o termo “ai” em lugar de
“‘entao” ou “assim”. Desse modo, para um exercicio conjunto onde a oralidade e a
escrita desempenhem papéis importantes no estudo de Lingua Portuguesa em aulas
da EJA preconizam-se atividades de retextualizagao.

Para Marcuschi (2010, p. 48), “considerando fala e escrita e as respectivas
combinagdes, teriamos (...) quatro possibilidades de retextualizagao”. Por outro lado,
verifica-se que as possibilidades de retextualizar sdo amplas e nao se limitam
apenas as modalidades da lingua como, também, a refaccdo de um género textual
base, transformando-o em outro género conforme propde Dell'lsola (2007, p. 40)
quando afirma que “A pratica de escrita de géneros textuais orientada pela leitura de
um texto e pelo desafio de transformar seu contetdo em outro género, mantendo a
fidelidade as suas informacOes de base € uma atividade bastante produtiva”. Com
base nas perspectivas dos autores, apresentamos um quadro denominado e

“Possibilidades de retextualizacio™:
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e oral sy  Oral
e oral ) ©SCTitO
® esCrit0 ey Oral
® esCrito =—————)  escrito
® género mommm—d gENEro

Quadro 9. Fundamentado em Marcuschi (2010) e Dell’lsola (2007)

Compreendendo esse processo como uma pratica cotidiana constante dentro e
fora da escola, é possivel reconhecer que se trata de experiéncias letradas. Soares
(1998, p. 19) afirma que sujeito letrado é “aquele que adquiriu o0 estado ou a
condicdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas
sociais que as demandam”.

Dell'lsola (2007, p. 40) reforca essa visdo quando estabelece que os
profissionais da linguagem precisam compreender e explicar determinados
mecanismos textuais, dentre eles “a intertextualidade de géneros e o hibridismo,
evidenciando que, nos textos e através deles, os individuos produzem, reproduzem
ou desafiam praticas sociais e a realidade social”.

Nesse estudo, ela deixa a impressdo de que a retextualizagdo vai além do
letramento a medida que “conduz a uma pratica que envolve muito mais do que o
desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita” (ibidem, p. 41). Nesse sentido,
ressaltando a posi¢cao da oralidade e da escrita como pratica social e a transicao da
lingua de uma modalidade para a outra, este trabalho explana a respeito de nove
operacbes de retextualizacdo propostas por Marcuschi (2010), nas quais

construimos nosso embasamento, conforme o quadro 10 a seguir.
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1* OPERAGAO: Eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes de palavras (estratégia de
eliminacdo baseada na idealizacdo linguistica).

2®* OPERAGAO: Introdugdo da pontuagdo com base na intuicdo fomecida pela entonacdo das falas (estratégia
de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugestdo da prosddia)

3°* OPERACAO: Retirada de repeticSes, reduplicacdes, redundincias, parafrases e pronomes egéticos
(estratégia de eliminacdo para uma condensacdo linguistica).

4% OPERAGAO: Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem
dos topicos discursivos (estratégia de insercdo)

5% operacdo: Introducdo de marcas linguisticas para referenciacdo de acles e
verbalizagdo de contextos expressos por déitico (estratégia de reformulacdo objetivando
explicitude).

6% OPERACAO: Reconstrucio de estruturas truncadas, concordincias,
reordenacdo sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstrucdo em funcéo
da norma escrita).

7° OPERAGAQ: Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opgdes léxicas (estratégia de substituicdo visando a
uma maior formalidade).

8% OPERACAO: Reordenacio tépica do texto e reorganizacio
da sequéncia argumentativa (estratégia de estruturacdo
l argumentativa)

) ) 9% OPERACAO: Agrupamento de argumentos
TEXTO ESCRITO condensando as ideias (estratégia de condensacdo)

Quadro 10. Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para o texto
escrito. Fonte: Marcuschi, 2010, p. 75

Passo a passo, tendo como ponto de partida o texto falado, os alunos
perpassam pelo caminho exposto de modo que seja desafiado a lidar com
mecanismos linguisticos essenciais para que se apercebam das discrepancias entre
o texto oral e o escrito, resultando em individuos competentes linguisticamente,
capazes de produzir textos nas diversas modalidades.

Usando a transcricdo de uma aluna da Educacdo de Jovens e Adultos como
texto base, experimento desta pesquisa realizada através de gravacdo em video,
transcrita pelo professor e fundamentada nas normas da Andlise da Conversacao
(2003), as nove operacOes de retextualizacao da fala para a escrita sao explicitadas,
ponderando a idealizagdo do género autobiografia na modalidade escrita.

12 OPERACAO: Eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacfes e
partes de palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacao

linguistica).

Nesta operacao, o autor sugere que sejam identificadas e retiradas marcacdes

peculiares do discurso oral que sao utilizadas, muitas vezes, pelos interlocutores a
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depender do “fluxo da fala”, mas que nao se referem a “fala em si”, ou seja, nao

englobam as ideias que se pretende comunicar como é o caso das hesitacbes e

partes de palavras.

Para o trabalho em sala de aula, é importante salientar que esta operagdo nao

se refere a organizacao do texto, ou seja, ndo é “do caos para a ordem”. A fala

denota suas particularidades que devem ser valorizadas e vistas como texto dentro

de um contexto comunicativo e necessidade de interagéo.

Sendo assim, a intencdo é que o aluno compreenda que o trabalho aqui

iniciado é da “ordem” para a “ordem”, no qual tem como ponto de partida uma

modalidade até alcancar outra, sem que se trate de uma dualidade, ou que um

esteja em posicao superior a outra.

Narrativa oral

Retextualizacédo - 12 operacdao

E... meu nome é JM.S.F... é... nasci em
Rio Real em mil novecentos e setenta e
nove e.. com cinCO anos comecei a
frequentar a escola no meu bairro... estudei
até a quarta série... depois da quarta série
com doze anos eu comecei trabalhar
bracal mesmo na roca e... com catorze
anos eu figuei gestante e... meu pai me
colocou pra fora e... até entdo eu fiquei
sem familia e dai tive uma grande
eclampsia com sete meses e vim a
faléncia, a falecer mesmo, 6bito assinado e
tudo mais mas... é... estou aqui e com...
parei de estudar nesse periodo... depois de
catorze anos néo estudei mais... com sete
meses tive uma eclampsia e nessa
eclampsia eu vim a 6bito e o bebé nao
ressus... nao... é... sobreviveu... mas gloria
a Deus t6 aqui (...)

Meu nome é J.M.S.F... nasci em Rio
Real em mil novecentos e setenta e
nove... com cinco anos comecei a
frequentar a escola no meu bairro...
estudei até a quarta série... depois da
guarta série com doze anos eu comecei
trabalhar bragal mesmo na roga... com
catorze anos eu fiquei gestante... meu
pai me colocou pra fora... até entdo eu
figuei sem familia e dai tive uma grande
eclampsia com sete meses e vim a
faléncia, Obito assinado e tudo mais
mas... estou aqui e... parei de estudar
nesse periodo... depois de catorze anos
nao estudei mais... com sete meses tive
uma eclampsia e nessa eclampsia eu
vim a Obito e o bebé n&o sobreviveu...
mas gloria a Deus t6 aqui (...)

Exemplo 6. Fonte: Pesquisa do autor
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Por tratar-se de um texto falado, € possivel perceber marcas interacionais e de

“*

hesitacdo, como em “é...”, “ndo...”, bem como partes de palavras como vista em
“‘bebé nédo ressus... ndo... é... sobreviveu...”. O que precisa ficar claro para o aluno é
que, nesta modalidade, o texto que exibe marcas da oralidade esta completamente
coerente, mas no caso da autobiografia, na modalidade escrita, ele perde essas

marcas.

22 OPERACAO: Introducéio da pontuacdo com base na intui¢do fornecida pela
entonacdo das falas (estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue

a sugestdo da prosadia).

Uma vez que o texto sofre perdas de marcas caracteristicas da oralidade,
como hesitacfes, nesta operacdo preconiza-se 0 acréscimo de pontuacao basica, ja
iniciando o processo de “inser¢cao” com a finalidade de dar maior objetividade e
clareza ao texto escrito.

A compreensdo do texto base € algo imprescindivel para que este alcance
éxito no processo de retextualizacdo. Sendo assim, a pontuacdo com base na
intuicdo e na entonacdo situa-se como um mecanismo que reforca esta
compreensao e que dela depende.

Para Chacon (1997, p. 5), “os sinais de pontuagdo marcariam na escrita os
ritmos que os enunciados ou textos pontuados teriam se fossem efetivamente
falados”. O autor ressalta que a pontuagao € utilizada com o fim de “recuperar (e
demarcar) na escrita aspectos ritmicos que séo vistos como mais caracteristicos na
oralidade”, tais como “a voz, a respiracdo, a alternancia de caracteristicas
prosodicas e a sensacao de satisfacdo (ou de quebra) de expectativa”. Vejamos
como ficaria a inser¢cdo de pontuacéo intuitiva no processo de retextualizacéo do oral

para o escrito.
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Retextualizacdo — 12 operacéo

22 operacao

Meu nome é J.M.S.F... nasci em Rio

Real em mil novecentos e setenta e

nove... com cinco anos comecei a

frequentar a escola no meu bairro...
estudei até a quarta série... depois da
quarta série com doze anos eu comecei
trabalhar bragal mesmo na roga... com
catorze anos eu fiquei gestante... meu
pai me colocou pra fora... até entdo eu
figuei sem familia e dai tive uma grande
eclampsia com sete meses e vim a
faléncia, Obito assinado e tudo mais
mas... estou aqui e... parei de estudar
nesse periodo... depois de catorze anos
nao estudei mais... com sete meses tive
uma eclampsia e nessa eclampsia eu
vim a o6bito e o bebé ndo sobreviveu...

mas gloria a Deus td aqui (...)

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio Real
em mil novecentos e setenta e nove,
com cinco anos comecei a frequentar a
escola no meu bairro, estudei até a
guarta série, depois da quarta série com
doze anos eu comecei trabalhar bracal
mesmo ha roga, com catorze anos eu
fiquei gestante, meu pai me colocou pra
fora até entéo eu fiqguei sem familia e dai
tive uma grande eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, obito assinado e
tudo mais mas estou aqui e. parei de
estudar nesse periodo depois de catorze
anos nao estudei mais, com sete meses
tive uma eclampsia e nessa eclampsia
eu vim a o6bito e o bebé nao sobreviveu

mas gldria a Deus t6 aqui (...)

Exemplo 7. Fonte

: Pesquisa do autor

32 OPERACAO: Retirada de

repeticoes,

reduplicagcbes, redundéancias,

parafrases e pronomes egoticos (estratégia de eliminacdo para uma

condensacdao linguistica).

Na oralidade, as repeticdes sdo muito comuns como uma espécie de refor¢o do

que se diz. Até mesmo na escrita, ela pode ser bem aceita se tiver um propdsito
para isso. Para Antunes (2010, p. 122) “a repeti¢cdo tornou-se, através dos tempos,

um item estigmatizado”. A autora ressalta que “repetir palavras € um procedimento
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praticamente inevitdvel uma vez que representa uma consequéncia da propria
concentracao tematica do texto”.

A parafrase também é um mecanismo de construgdo textual, com funcao
discursa e intuito de oferecer explicagdes utilizando, para tanto, outras palavras
escolhidas pelo emissor. Trata-se ainda de uma repeticdo, conforme bem lembra
Antunes (ibidem, p. 124) ao determinar que figura “um recurso pelo qual se volta a
dizer o mesmo que se disse antes, porém com outras palavras”.

O que precisa estar em pauta é que o uso do reforco a que se propde a
repeticdo “nao acontece por acaso e aleatoriamente” e que “depende da natureza e
da fungado do texto: literario ou nao” (ibidem, p. 123). No caso da autobiografia, €
favoravel que se faca uma andlise sobre até que ponto, em uma retextualizacdo da

fala para a escrita, essas repeti¢cdes, redundancias, parafrases e pronomes egoticos

(eu, nés) ameacem a concentracdo tematica do texto e devam ser retiradas.

Retextualizag&o — 22 operacgéo

32 operacao

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio Real
em mil novecentos e setenta e nove,
com cinco anos comecei a frequentar a
escola no meu bairro, estudei até a
quarta série, depois_da gquarta série

com doze anos eu comecei trabalhar
bragcal mesmo na roga, com catorze anos
eu fiquei gestante, meu pai me colocou
pra fora até entdo eu fiquei sem familia e
dai tive uma grande eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, Obito assinado e
tudo mais_mas_estou aqui_e parei de

depois _de
catorze anos nao estudei mais, com

estudar nesse periodo

sete meses tive uma eclampsia e

nessa eclampsia eu vim a 6bito e o

bebé ndo sobreviveu mas gldria a Deus
té aqui (...)

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio Real
em mil novecentos e setenta e nove,
com cinco anos comecei a frequentar a
escola no meu bairro, estudei até a
guarta série, com doze anos comecei
trabalhar bragal mesmo na roga, com
catorze anos fiquei gestante, meu pai me
colocou pra fora até entdo fiquei sem
familia e dai tive uma grande eclampsia
com sete meses e vim a faléncia, obito
assinado parei de estudar nesse periodo
e o0 bebé ndo sobreviveu mas gléria a
Deus t6 aqui (...)

Exemplo 8. Fonte

: Pesquisa do autor




53

Verifica-se, nas expressdes destacadas, o uso de pronomes egoéticos em
demasia, repeticbes que nao apresentam finalidade de reforco, mas, sim,
representam marcas proprias do fluxo da fala, portanto, foram retiradas.

Observe mais um trecho de transcricdo, também realizada por outra aluna da

EJA para compor esta analise, com partes destacadas para melhor visualizacao:

Vim morar em Camacari porque meu irmao tava precisando de uma pessoa
pra cuidar do filho dele e 14 na minha cidade ndo tem muita estabilidade assim
pra pessoa crescer. E uma cidade pequena do interior e eu vim pra ca porque eu
tinha, ele tava precisando de uma baba pro filho dele pra cuidar do filho dele e eu
vim também pra ajudar também nisso e eu vim também pra mim pra investir mais
em mim pra mim crescer mais porque |4 ndo tem essa, essa coisa toda pra

crescer, essa coisa.

Exemplo 9. Fonte: Pesquisa do autor

As repeticBes se tornaram desnecessarias quando o texto ganhou o formato
escrito, se mostrando redundantes, portanto demandam serem revistas no processo

de retextualizacao.

Vim morar em Camacari porque meu
irmao tava precisando de uma
pessoa pra cuidar do filho dele

Vim morar em
ele tava precisando de uma baba pro Camacari porque meu
irma&o estava

filho dele .
precisando de uma

pessoa para cuidar do
filho dele

pra cuidar do filho dele

W/

vim também pra ajudar também nisso

Exemplo 10. Fonte: pesquisa do autor
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Uma vez que se trata de uma narrativa oral e, sendo assim, o tipo de
linguagem é perfeitamente aceitavel, é essencial que se descarte a nocédo de erro
tendo como base somente o texto escrito, j& que as situa¢cdes comunicativas ndo se

limitam a essa modalidade de interacao.

42 OPERACAO: Introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos tépicos discursivos (estratégia de insergao).

Até o momento, nenhuma das operacdes estudadas teve o intuito de provocar
transformacdes no texto. A organizacao textual, substituicdo e insercdo lexical ndo
tiveram vez nesta primeira etapa. Assim, podemos dizer que essa operagao “é um
passo em direcdo a uma transformagao”, embora nao implique em “reordenagao
tépica”.

Ela pode ser confundida com a 22 operacdo, mas, desta vez, a insercao de
pontuacdo € mais detalhada e, ndo, meramente intuitiva, “dando-lhe aparéncia

minima de escrita que teria normas mais especificas, embora a oralidade tenha suas

normas tacitas” (MARCUSCHI, 2010, p. 80). Observe as mudancas ocorridas:

Retextualizag&o — 32 operacgéo

43 operacao

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio Real
em mil novecentos e setenta e nove, com
cinco anos comecei a frequentar a escola no
meu bairro, estudei até a quarta série, com
doze anos comecei trabalhar bracal mesmo
na roca, com catorze anos fiquei gestante,
meu pai me colocou pra fora até entdo fiquei
sem familia e dai tive uma grande eclampsia
com sete meses e vim a faléncia, Obito
assinado parei de estudar nesse periodo e o
bebé ndo sobreviveu mas gléria a Deus td

aqui (...)

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio
Real, em mil novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar a
escola no meu bairro, estudei até a quarta
série. Com doze anos, comecei trabalhar
bracal mesmo na roca. Com catorze anos,
fiquei gestante, meu pai me colocou pra fora.

Até entdo, fiquei sem familia e, dai, tive
uma grande eclampsia com sete meses e
vim a faléncia, 6bito assinado. Parei de
estudar nesse periodo e o bebé néo
sobreviveu, mas, gldria a Deus, t6 aqui (...)

Exemplo 11. Fonte:

Pesquisa do autor
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Nesta operacdo, temos a presenca de dois novos elementos que
correspondem a insercao de pontuacao e paragrafacédo, contudo ainda ndo se pode
afirmar que as operacbes até entdo estudadas se denominem de transformacéo,
mas podem ser observadas a fim de idealizacao linguistica.

As operacdes seguintes ndo se configuram mais dentro de uma situacéo
interativa na qual a oralidade € a modalidade que serve de base para o trabalho de
retextualizacdo. Elas poderiam ser facilmente adaptaveis a outras formas de
retextualizar como aquela proposta por Dell'lsola (2007) que sugere a reescrita de
um género textual a outro. Contudo, sdo de suma importancia, uma vez que requer
maior conhecimento do género idealizado e aprofundamento de saberes linguisticos
tais como sintaxe e semantica.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, estas opera¢des podem mostrar-se como um
grande desafio, muito embora, possam resultar num exercicio mais significativo para
o aluno que, de forma contextualizada, entende os motivos de compreender

determinados contetudos que envolvem sua propria lingua.

52 operacdo: Introducdo de marcas linguisticas para referenciacdo de acbes e
verbalizacdo de contextos expressos por déitico (estratégia de reformulacao
objetivando explicitude).

No discurso oral, algumas expressdes tornam-se completas, uma vez que
podem ser acompanhadas de gestos ou imagens (linguagem n&do-verbal). E possivel
gue haja compreensao quando as formas pronominais e adverbiais “ele”, “la” ou “ali”
sejam utilizadas uma vez que o referente pode estar proximo e ser facilmente
identificado na oralidade. Contudo, o uso desses termos pode nao ficar tdo explicito
na escrita.

Cavalcante (2012, p. 98), ao explanar a respeito do processo de referenciacéo,
conclui que denomina-se referente “um objeto, uma entidade, uma representagao
construida a partir do texto e percebida, na maioria das vezes, a partir do uso de

expressoes referenciais”.
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Essa ideia é ratificada por Koch (2009, p.58) ao defender que “a referéncia diz
respeito sobretudo as operacdes efetuadas pelos sujeitos a medida que o discurso
se desenvolve”.

A autora determina uma associagéo entre referenciagdo e memoria discursiva,
as quais, sejam elas anaféricas ou cataféricas, ndo constituem uma mera tarefa de
localizar “um segmento linguistico” ou um objeto, mas, sim, estabelecer uma relagao
com essa memoria.

Assim, Marcuschi (2010) sugere esta operacao de reformulacdo para que haja
melhor explicitude do que se pretende comunicar. Se o0 aluno esta relatando sua
histéria e diz: “nasci em Alagoinhas, 1a no interior”, por exemplo, esse “la” ndo sera
suficiente para que se compreenda a localidade a que ele se refere. Neste caso, a

transformacao se daria ao complementar a informacdo com “da Bahia”, tornando a

frase “la no interior da Bahia” melhor compreensivel.

Retextualizacdo — 4@ operacéo

52 operacao

Meu nome é J.M.S.F., nasci em Rio
Real, em mil novecentos e setenta e
nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, estudei até a
quarta série. Com doze anos, comecei
trabalhar bracal mesmo na roga. Com
catorze anos, fiquei gestante, meu pai
me colocou pra fora.

Até entdo, fiquei sem familia e, dai,
tive uma grande eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, 6bito assinado.
Parei de estudar nesse periodo e o bebé

nao sobreviveu, mas, gléria a Deus, td

aqui (...)

Meu nome é J.M.S.F., nasci

cidade de Rio Real, estado da Bahia,

na

em mil novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, onde estudei até
a quarta série. Com doze anos, comecei
trabalhar bragcal mesmo na roga. Com
catorze anos, fiquei gestante, meu pai
me colocou pra fora de casa.

Até entédo, fiquei sem familia e, dai,
tive uma grande eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, 6bito assinado.
Parei de estudar nesse periodo e o bebé

nao sobreviveu, mas, gléria a Deus, t6

aqui (...)

Exemplo 12. Fonte:

Pesquisa do autor
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Ao apresentar-se, a narradora nao posicionou suficientemente o referente “Rio
Real”’, deixando uma lacuna para o leitor que pode ndo conhecer de que lugar se
trata. Sendo assim, nesta operagao, houve um acréscimo do referente “cidade” e
“‘estado da Bahia” a fim de localizar melhor a informacéo indicada.

Mais a frente, no texto, a aluna afirma “meu pai me colocou pra fora” deixando,
novamente, uma ideia de incompletude quanto ao referente. Portanto, para que o

leitor se situe com maior eficacia, houve o acréscimo de “de casa”.

62 OPERACAO: Reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias,
reordenacdo sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstru¢do em funcao

da norma escrita).

Nesta operagcao, € possivel haver “uma reordenacao de elementos de um
enunciado”, bem como inserir ou eliminar com o sentido de organizar as
concordancias, encadear as ideias de modo que o texto se aproxime do nivel de
formalidade proprio do género escrito.

No que diz respeito a reordenacdo das estruturas sintaticas, Koch (2009, p.
116) afirma que “O papel das construgdes segmentadas € (...) destacar um elemento
do enunciado, colocando-0 em posicdo inicial, com o objetivo de indicar para o
interlocutor, desde o inicio, aquilo de que vai tratar”.

Na passagem subsequente, retratada por Marcuschi (2010, p. 85), a ordem
sintatica dos termos nao causa riscos a interacdo, uma vez que a fala possui outros
mecanismos que a escrita ndo dispde, como gestos e expressdes faciais, que

contribuem para que o enunciado se complete.

Olha se vocé parte do principio... que a lingua portuguesa néo € so regras gramaticais... ndo

N&o, se vocé parte do principio de que a lingua portuguesa ndo é s regras gramaticais.

Exemplo 13. Fonte: Marcuschi 2010, p. 85
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Conclui-se, entdo, que ha uma reordenacao na organizacao textual escrita para
gue esse expresse um melhor valor sintatico. A negacdo que estava no final ganhou
espaco no inicio da frase, havendo perdas das marcas de hesitacdo préprias da
oralidade.

72 OPERACAO: Tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas
sintaticas e novas opcdes lexicais (estratégia de substituicdo visando a uma

maior formalidade).

As operacbes, doravante, podem manifestar um maior grau de dificuldade ja
que “para transformar é necessario compreender o texto” (ibidem, p. 86). As
escolhas de novas opc¢des lexicais e sintaticas requerem aprofundamento semantico
para que as mesmas ndo tenham seu sentido comprometido. Nesta operacao, as
intervencdes realizadas permitem que o texto se enquadre em uma padronizagao
estrutural e linguistica recorrente nesse género textual escrito. Neste caso, pode-se
afirmar que as escolhas lexicais e sintaticas “equivalem a escolhas semanticas”.

Para Silva,

O género passa a ser uma ferramenta que atua diretamente sobre a
linguagem com a finalidade de obter efeitos de sentido condizentes
com o tipo de interacdo. O desafio se encontra em manter 0 mesmo
contetdo e um efeito de sentido similar ao do género que passa a
ser retextualizado no processo de reescrita. (2014, p. 33)

Contudo, a depender do género de texto, essa etapa pode ndo encontrar tanto
valor. No caso de uma interacdo em redes sociais, por exemplo, a opressédo de
vocabulos informais, dentre outros elementos, causaria estranheza no discurso, uma

vez que se trata do tipo de linguagem esperada pelo interlocutor.
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Retextualizacéo

72 operacao

Meu nome é J.M.S.F., nasci na cidade
de Rio Real, estado da Bahia, em mil
novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, onde estudei até
a quarta série. Com doze anos, comecei

trabalhar bracal mesmo na roca. Com

catorze anos, fiquei gestante, meu pai

me colocou pra fora de casa.

Até entdo, figuei sem familia e, dai,

tive uma grande eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, 6bito assinado.
Parei de estudar nesse periodo e o bebé

nao sobreviveu, mas, gloria a Deus, t0

aqui(...)

Meu nome é J.M.S.F., nasci na cidade
de Rio Real, estado da Bahia, em mil
novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, onde estudei até
a quarta série. Com doze anos, comecei

a trabalhar no campo. Com catorze

anos, figuei gestante e meu pai_me

expulsou de casa.

Neste momento, ndo tive o apoio

da familia, dai, sofri eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, com Obito
de

periodo e o bebé ndo sobreviveu, mas,

assinado. Parei estudar nesse

felizmente, eu fiquei viva (...)

Exemplo 14. Fonte:

Pesquisa do autor

Observa-se, nos termos em destaque, que as alteracdes possibilitam que o

género na modalidade escrita, torne-se mais claro e objetivo, fazendo uso de uma

linguagem com nivel maior de formalidade que o torna fluido e de melhor

compreensao.

No campo semantico, expressées como “meu pai me colocou pra fora de casa”

foi substituida por “meu pai me expulsou de casa” e em “gléria a Deus, t6 aqui” foi

trocada por “felizmente, eu fiquei viva’, o que oferece maior coeréncia ao texto

escrito.

82 OPERACAO: Reordenacdo tépica do texto e reorganizacdo da sequéncia

argumentativa (estratégia de estruturagcdo argumentativa).
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E possivel encontrar muitos estudos a respeito de topico do texto que v&o
desde Marcuschi (2008), Pinheiro (2005), Koch (2009), até Cavalcante (2012) e
Bentes e Rio (2006).

O topico do texto refere-se a analise dos conteudos explicitados no texto que
podem ter continuidade ou nado, podendo sofrer interrupcdes ou outras formas de

manipulacdes. As autoras Bentes e Rio (2006, p. 117) adotam a

postulacdo de Marcuschi (...) que afirma que o topico discursivo é um
conceito que diz respeito ao que Van Dijk (1977) postula como
macro-estruturas semanticas ou que diz respeito também ao tema
discursivo, aquilo sobre o que se esta falando num discurso
(BROWN & YULE, 1983).

A identificacdo do topico discursivo, como denominam Bentes e Rio (2006),
esta diretamente ligada a interpretacdo do texto. Para Cavalcante (2012, p. 82),
“podemos afirmar que um texto confuso, mal construido, que nao possibilita ao leitor
estabelecer com precisdo o quadro topico, compromete a sua compreensao”.

Por este motivo, a proposta desta operacdo € que os paragrafos sejam
reorganizados por topicos, embora Marcuschi (2010) cogite a necessidade um
profundo conhecimento da linguagem grafica para que esta etapa obtenha éxito,
quando afirma que ela “exige alto dominio da escrita”. Sendo assim, é possivel que o
professor encontre barreiras ao chegar nessas trés ultimas operacfes, contudo
devem ser consideradas ap6s um amadurecimento linguistico, mais especificamente
no que diz respeito a competéncia de sintetizar ideias.

No caso do género autobiografia, nem sempre esta operacdo pode ser
realizada, uma vez que o texto possui uma sequéncia cronolégica, o que se torna
uma barreira para que 0s temas sejam agrupados por topicos, muitas vezes.

Observe as mudancas ocorridas no exemplo a seguir:



61

Retextualizagdo 72 operacao

82 operacao

Meu nome € J.M.S.F., nasci na cidade
de Rio Real, estado da Bahia, em mil
novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, onde estudei até
a quarta série. Com doze anos, comecei
a trabalhar no campo. Com catorze anos,

fiquei gestante e meu pai me expulsou

Meu nome € J.M.S.F., nasci na cidade
de Rio Real, estado da Bahia, em mil
novecentos e setenta e nove.

Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro, onde estudei até
a quarta série. Com doze anos, comecei
a trabalhar no campo. Com catorze anos,

figuei gestante e parei de estudar.

de casa.

Neste momento, ndo tive o apoio da
familia, dai, sofri eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, com Obito
Parei _de estudar

assinado. nesse

periodo e o bebé ndo sobreviveu, mas,

felizmente, eu fiquei viva (...)

Meu pai me expulsou de casa,

neste momento, ndo tive o apoio da
familia, dai, sofri eclampsia com sete
meses e vim a faléncia, com Obito
assinado. O bebé ndo sobreviveu, mas,

felizmente, eu fiquei viva (...)

Exemplo 15. Fonte:

Pesquisa do autor

Se atentarmos para a sequéncia teméatica nos topicos, podemos concluir que

no primeiro paragrafo, a aluna apresenta-se; no segundo, ela relata sobre

acontecimentos na infancia e na adolescéncia que tem consequéncias em sua vida

escolar e laboral; enquanto que no terceiro paragrafo, ela explana sobre fatalidades

por conta de uma gravidez precoce.

Muito embora o texto exponha uma sequéncia cronologica, é possivel

reestruturar algumas ideias de modo que cada topico possua relagéo tematica entre

si. A informacdo sobre os estudos, que parece deslocada no terceiro paragrafo,

tornou-se melhor posicionada ao ser anteposta no segundo paragrafo, enquanto que

a reacao que o pai dela teve ganhou maior relevancia ao ficar elencada entre outras

consequéncias da gravidez, no terceiro paragrafo.
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92 OPERACAO: Agrupamento de argumentos condensando as ideias

(estratégia de condensacao).

Para Marcuschi (2010, p. 86), esta operagdo “surge como uma estratégia
significativa para se estabelecer uma diferenga entre resumir e transformar”, uma
vez que o resumo busca selecionar conteudos, eliminando generalizacdes e ideias
secundéarias, enquanto que “transformar” pode acarretar em perdas na manutencao
do conteldo, ja que nao se prende a selecéo de informacfes mais importantes.

Para o autor, ambos sdo praticas de retextualizacdo, contudo, manter o
conteaddo ndo significa necessariamente uma condicdo da retextualizacao,
preservando somente, quando possivel, 0 mesmo volume de informagdes. Sendo
assim, esta operacdo tem como objetivo transformar, em vez de resumir,
dependendo do propdsito comunicativo para decidir se deve ser realizado em maior
ou menor grau.

No caso da autobiografia, exemplificada nas demais operacgdes, verifica-se que
0 objetivo do texto de relatar experiéncias vividas desde a infancia até a vida adulta

ficaria comprometido se algumas ideias fossem retiradas.

4.1 OPERACOES DE RETEXTUALIZACAO DE ACORDO COM A CONJUNTURA
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Como ja explicitado na abordagem teorico-metodoldgica, algumas atividades
foram realizadas com o proprosito de estudar o género autobiografia e produzir um
horizonte de expectativas nos individuos envolvidos nesta analise. As intervencdes
iniciais e o estudo do género aconteceram dentro da carga horéria de trés horas-
aula, culminando na transcricdo de uma autobiografia relatada oralmente durante

duas horas-aula, como pode ser observada a seguir:
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Transcrigdo de uma narrativa - aluna da EJA

Meu nome é A.C.A.M.S... tenho dezessete anos... sou casada.... a minha mae é
V.A.D.S... 0 meu pai A.M.S.F... eu morava em Goiés era tudo afastado... escola...
era tipo roga... era roga mesmo... ndo pude estudar comecei aos cinco anos a
estudar... me mudei para Camacari aos cinco anos nao lembro porque... quando
cheguei aqui comecei a estudar mais ou menos com seis anos... cinco anos... eu
ndo tive infancia... desde os meus onze anos eu ja trabalhava no caixa tomando
conta do agcougue do meu pai dai em diante foi sé trabalhar... mercadinho material
de construcéo até hoje... deixei os estudos quando eu tinha quinze anos por conta
do trabalho... (sobre 0 marido) eu tinha é... dezesseis anos... fui morar com ele e
vou fazer quatro anos juntos... esse ano... a gente faz quatro anos de casado...
decidi voltar a estudar porque sem os estudos a gente ndo tem nada... meu plano
€ ter meu proprio negdcio e fazer um curso de maquiagem profissional.

Exemplo 16. Fonte: pesquisa do autor

Para o trabalho com retextualizacdo de modo que se ajustasse ao contexto da
EJA e dos propésitos de promover a apropriacdo de elementos que garantam aos
alunos adquirir competéncias para transformar uma autobiografia produzida através
da fala em texto escrito, enfatizamos determinadas operacdes por acreditar que
possam resultar em um trabalho mais significativo, adaptando-se ao publico-alvo.

Desta forma, as nove operacdes propostas por Marcuschi (2010) passaram por
um processo de adequacdo a partir da analise e observacdo das necessidades
destes alunos, e do modus operandi na retextualizacdo realizada por uma aluna que
teve sua producdo como modelo para o caderno pedagogico.

Foi possivel observar que era viavel realizar duas operagbes por vez, em
determinadas etapas, ja que a percepc¢do de que o texto precisava ser transformado,
perpassando por determinadas operacfes, deu-se desde o inicio quando a
narradora manifestou o desejo de repensar as repeticdes, organizar o texto em
paragrafos e inserir pontuacdo, por exemplo. Como fruto da anélise realizada com
esta discente em conjunto com as observacdes realizadas em sala, foi possivel
chegar a conclusédo de que as operacdes se adequariam melhor se adquirissem o

seguinte formato:
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12 operacdo: eliminacdo de marcas interacionais, hesitacdes, partes de
palavras e insercdo de pontuacdo com base na intuicao;

22 operacdo: retirada de repeticdes, reduplicagdes, redundancias, paréafrases e
pronomes egoticos com selecdo de novas opc¢des lexicais;

32 operacao: introducdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem
modificacdo da ordem dos topicos;

42 operacdo: Introducdo de marcas de referenciacdo e de déiticos, com
reconstrucdo das concordancias.

52 operacdo: Reordenacdo topica do texto e da sequencia argumentativa,
agrupando as ideias.

Entendendo que o0s ajustes necesséarios foram realizados, levando-se em
consideracdo as necessidades de aprendizado da EJA, verificamos a aplicabilidade
destas cinco operacdes com os demais participantes. Para tanto, vamos a analise de
uma retextualizacdo fundamentada na oralidade até alcancar a idealizacdo do texto

escrito, com respaldo no género autobiografia.

Caderno Pedagogico

12 operacao (retirada de hesitagbes e pontuacao intuitiva) — 2 horas-aula

Depois que o caderno estava pronto, era chegado o momento de iniciar as
operacOes de transformacdo do texto falado em escrito. Na primeira etapa, 0s
educandos se mostraram bastantes curiosos e entusiasmados ao perceberem que
0s exercicios aconteceriam com base em suas préprias producdes.

Eles fizeram a primeira atividade do Caderno e se mostraram curiosos para ler

0s textos uns dos outros. Neste primeiro passo, foi solicitado que retirassem as
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marcas presentes na fala que devem ser eliminadas em uma autobiografia quando
esta se encontra na modalidade escrita.

Os alunos puderam depreender, por meio de modelos, que nem sempre essas
marcas de interacdes sao retiradas em um texto escrito, como em conversas
informais por meio de redes sociais nas quais € comum 0 uso de girias, abreviaces
e partes de palavras. Partindo dessa percepcédo, os alunos puderam refletir acerca
da multiplicidade linguistica tanto ao falar quanto ao escrever, cientes de que é
importante estarem atentos a o qué e de que forma pretendem expressar uma ideia.
No caso da passagem do género autobiografia para a modalidade escrita, em prosa,
houve o entendimento que ha caminhos a serem seguidos, cabendo, neste caso, as
operacoOes propostas de retextualizacao.

A primeira atividade do Caderno Pedagégico (em anexo) trouxe um
embasamento para esta primeira operacdo, no qual os alunos fundamentaram-se

para realizar suas proprias atividades. Desse modo, a primeira etapa ficou da

seguinte forma:

Transcri¢gdo da narrativa oral

12 operagao

A.CAMS...

dezessete anos... sou casada.... a minha

Meu nome é tenho
mée € V.A.D.S... o meu pai AM.S.F... eu
morava em Goids era tudo afastado...
escola... era tipo roca... era roca
mesmo... ndo pude estudar comecei aos
cinco anos a estudar... me mudei para
Camacari aos cinco anos nao lembro
porque... quando cheguei aqui comecei a
estudar mais ou menos com seis anos...
cinco anos... eu nao tive infancia... desde
0S meus onze anos eu ja trabalhava no
caixa tomando conta do agougue do meu
pai dai

mercadinho material de construcdo até

em diante foi s6 trabalhar...

hoje... deixei os estudos quando eu tinha
guinze anos por conta do trabalho...

Meu nome ¢é A.CAM.S., tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae
€ V.AD.S.,, o meu pai AMS.F. Eu
morava em Goias, era tudo afastado,
escola, era tipo roga, era rogca mesmo,
nado pude estudar, comecei aos cinco
anos a estudar. Me mudei para
Camacari, aos cinco anos ndo lembro
porque, quando cheguei aqui, comecei a
estudar, mais ou menos com seis anos,
eu nao tive infancia, desde os meus
onze anos eu ja trabalhava, no caixa
tomando conta do agougue do meu pai.
Dai

mercadinho, material de construcdo até

em diante, foi s6 trabalhar,

hoje. Deixei os estudos quando eu tinha
quinze anos, por conta do trabalho.
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(sobre o marido) eu tinha é... dezesseis
anos... fui morar com ele e vou fazer
quatro anos juntos... esse ano... a gente
faz quatro anos de casado... decidi voltar
a estudar porque sem o0s estudos a
gente ndo tem nada... meu plano € ter
meu proprio negdécio e fazer um curso de

maquiagem profissional.

(sobre o0 marido) eu tinha dezesseis anos
guando fui morar com ele e vou fazer
quatro anos juntos nesse ano. A gente
faz quatro anos de casado. Decidir voltar
a estudar porque sem o0s estudos, a
gente ndo tem nada. Meu plano é ter
meu proprio negoécio, e fazer um curso

de maquiagem profissional.

Exemplo 17. Fonte:

pesquisa do autor

Como € possivel notar, as reticéncias e outras marcas de hesitacdes foram
retiradas. A aluna inseriu pontuacdo com base em sua intuicao e, se fizermos uma
analise mais criteriosa, podemos observar que o uso do ponto final foi exitoso ao
concluir enunciados de sentido completo.

Em contrapartida, a virgula foi usada fora de contexto como é o caso de “desde
0S meus onze anos eu ja trabalhava, no caixa”, jA que esta Ultima parte age como
um complemento com a funcdo de explicar o lugar no qual ela trabalhava. Apesar
disso, ressalta-se a percepcao por parte dos alunos de que esse sinal de pontuacao
deveria ser utilizado dentro do texto, embora ainda estivessem confusos sobre onde
utiliza-la. O assunto ndo se esgotou nesse momento, sendo retomado em uma

operacao posterior.

22 operagao ( repeticdes e novo léxico) — 2 horas-aula

Ao eliminarmos as repeticbes, reduplicacbes, redundancias, parafrases e
pronomes egoticos com selecdo de novas opcOes lexicais, os alunos faziam
comentarios que relacionavam esses vocabulos a erros. Foi necessario retomar que,
na oralidade, essas construcfes lexicais tém funcdo de reforcar o que esta sendo
dito e é completamente aceitavel, ndo figurando erro.

Esta foi uma operacdo concebida pelos alunos desde o momento que
comecaram a ler suas transcricées pela primeira vez. Alguns deles manifestaram o

desejo de destacar as repeticdes logo na primeira etapa, demonstrando que a
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gramatica internalizada do leitor Ihe permite identificar, a priori, que a transcricdo nao

segue 0s principios normalmente estabelecidos para o texto escrito. Embora tenham

essa percepcdo desde a primeira operagdo, optaram por seguir 0S passos

apontados, um por vez, deixando essa tarefa para o momento propicio, na segunda

operacédo, conforme podemos verificar no texto da aluna.

12 operacao

22 operacao

Meu nome é ACAM.S., tenho
dezessete anos, sou casada. Minha méae
é V.AD.S.,, o meu pai AMS.F. Eu
morava em Goias, era tudo afastado,

escola, era tipo roca, era roca_mesmo,

nao pude estudar, comecei aos cinco
Me

Camacari, aos cinco _anos nao lembro

anos a estudar. mudei para

porque, quando cheguei aqui, comecei a

estudar, mais ou menos com Sseis anos,

eu nao tive infancia, desde os meus onze
anos eu ja trabalhava, no caixa tomando
conta do acougue do meu pai. Dai em
diante, foi s6 trabalhar, mercadinho,
material de construcdo até hoje. Deixei
os estudos quando eu tinha quinze anos,
por conta do trabalho. (sobre o marido)
eu tinha dezesseis anos quando fui
morar com ele e vou fazer quatro anos

juntos nesse ano. A gente faz quatro

anos de casado. Decidir voltar a estudar

porque sem os estudos, a gente ndo tem
nada. Meu plano € ter meu proprio
negocio, e fazer um curso de maquiagem

profissional.

Meu nome ¢é A.CAMS., tenho
dezessete anos, sou casada. Minha méae
é V.A.D.S., meu pai A.M.S.F. Eu morava
em Goias, era tudo afastado, escola, ndo
pude estudar. Me mudei para Camacari,
guando cheguei aqui, comecei a estudar,
com cinco anos, eu nao tive infancia,
com onze anos eu trabalhava, tomando
conta do acougue de meu pai. Dai em
diante, foi sé trabalhar, um pequeno
mercado, material de construgdo até
hoje. Deixei os estudos quando tinha
quinze anos, por conta do trabalho.
(sobre o marido) eu tinha dezesseis anos
guando fui morar com ele, vamos fazer
guatro anos juntos nesse ano. Decidir
voltar a estudar porque sem os estudos,
a gente ndao tem nada. Meu plano é ter
meu proprio negocio, e fazer um curso

de maquiagem profissional.

Exemplo 18. Fonte: pesquisa do autor




68

Os termos grifados representam expressfes caracteristicas do reforco que a
fala busca para realcar um pensamento ou conclui-lo. Depois de realizar a atividade
da segunda operacao no Caderno Pedagdgico, a estudante identificou e suprimiu as
repeticbes e redundancias em seu texto, deixando-o mais objetivo e de melhor
entendimento.

Além disso, ela foi capaz de visualizar outras expressfes que poderiam ser
trocadas para garantir a clareza do texto. Com a ajuda do professor, constatou que
“mercadinho” era uma expressao muito coloquial e decidiu fazer uma nova escolha
vocabular, substituindo por “pequeno mercado”.

Para esse trabalho com selecdo de novas opc¢des lexicais, foram
disponibilizados dicionarios utilizados somente quando necesséario, uma vez que a
intenc@o era que os alunos refletissem acerca de novos vocébulos e encontrassem
sinbnimos que garantissem o objetivo da atividade.

Essa foi a etapa que lhes permitiu maior percepcdo dos elementos que

distanciam a fala da escrita e resultou em ponderag0es bastante significativas.

32 operacao (paragrafacdo e pontuacdo) — 2 horas-aula

Aproveitando o estudo de géneros textuais realizado antes de explorarmos o
género autobiografia, dois textos foram apresentados aos alunos, um em prosa,
dividido em paragrafos, e outro em linguagem poética a fim de que identificassem
aguele que contivesse paragrafagédo em sua estrutura.

A investigagao foi simples e a resposta, unanime. Como eles ja tinham certa
familiaridade, sobretudo com o género autobiografia, ndo demonstraram dificuldades
em detectar qual deles estava organizado em paragrafos. Além da estrutura, 0s
alunos identificaram outros elementos contidos nesse tipo de organizagéo textual
como introdugéo iniciada com letra mailscula, afastada da margem. Esse trabalho
com paragrafacao deixou de fora a divisdo por temas, ja que a organizacao por meio
de topicos ficou para uma operacao posterior.

A cada atividade realizada no Caderno Pedagdgico, 0os alunos se mostravam
mais competitivos. Contudo, nesta operacdo, foi possivel perceber que os
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educandos apresentam muitas duvidas quanto ao uso de pontuacdo.Um trabalho

criterioso de investigacao foi realizado, no qual eles puderam verificar cada situacao

de uso dentro de seus textos, sempre com a intervengdo do professor. O estudo

proposto no Caderno foi de bastante relevancia para refletirmos acerca do uso dos

sinais de pontuacdo, com énfase na virgula e ponto final por serem 0s sinais mais

encontrados no género autobiografia. Depois de um trabalho detalhado, o texto

ganhou essa forma:

22 operacao

32 operacgéo

Meu nome ¢é A.CAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae
€ V.A.D.S., meu pai AM.S.F.

Eu morava em Goias, era tudo afastado,
escola, ndo pude estudar. Me mudei
para Camacari, quando cheguei aqui,
comecei a estudar, com cinco anos, eu
nao tive infancia, com onze anos eu
trabalhava, tomando conta do agougue
de meu pai. Dai em diante, foi sO
trabalhar, um pequeno mercado, material
de construcdo até hoje. Deixei 0s
estudos quando tinha quinze anos, por
conta do trabalho. (sobre o marido) eu
tinha dezesseis anos quando fui morar
com ele, vamos fazer quatro anos juntos
nesse ano. Decidir voltar a estudar
porque sem os estudos, ndo temos nada
na vida. Meu plano é ter meu proprio
negécio, e fazer um curso de maquiagem

profissional.

é A.CAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae
€ V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Eu morava em Goias, era tudo afastado,

Meu nome

escola, ndo pude estudar. Me mudei
para Camacari. Quando cheguei aqui,
comecei a estudar com cinco anos, eu
nao tive infancia. Com onze anos, eu
trabalhava tomando conta do agougue
foi so

de meu pai. Dai em diante,

trabalhar em um pequeno mercado,
material de construcdo até hoje. Deixeli
os estudos quando tinha quinze anos por
conta do trabalho.

(sobre o marido) Eu tinha dezesseis
anos quando fui morar com ele, vamos
fazer quatro anos juntos nesse ano.
Decidir voltar a estudar porque sem 0s
estudos, a gente ndo tem nada. Meu
plano é ter meu préprio negécio e fazer

um curso de maquiagem profissional.

Exemplo 19. Fonte:

pesquisa do autor
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A decisao de dividir o texto em trés paragrafos foi conjunta entre professor e
aluna. Ela dividiu seu texto em apresentacdo, acontecimentos na vida escolar e
laboral e, por fim, vida pessoal e planos futuros. Ndo houve, até aqui, reordenacgao
dos tépicos tematicos, 0 que manteve o0 texto na mesma sequéncia em que se
encontrava.

O estudo da pontuacdo detalhada foi gradativo e moroso, uma vez que 0S
alunos fizeram um trabalho de investigacdo em seus textos. A aluna optou por
acrescentar uma virgula em “e meu pai, A.M.S.F.” ao verificar que se tratava de uma
elipse, ou seja, de haver a omissao do verbo de ligagao “é” assim como ela usou ao
referir-se a mae. Houve muito esforco e paciéncia por parte dos alunos, contudo,

pode-se afirmar que resultou em uma atividade de bastante relevancia.

43 operacéao (referenciacdo e concordancia) — 2 horas-aula

Estudar concordéncia nominal e verbal com os alunos se mostrou um desafio,
uma vez que, na pratica, eles tiveram dificuldades de perceber que as expressdes
nado se ajustavam, principalmente quando os nomes deveriam concordam em
namero. Felizmente, por meio de um esforco gratadativo de rever algumas
construcdes, conseguiram fazer as concordancias favoravelmente de modo que
identificaram e foram capazes de reordenar outras passagens posteriormente.

Em relacdo a referenciacdo, os exemplos citados no Caderno pedagogico
ajudaram a ilustrar situacbes de uso contextualizadas, bem como leva-los a
reconhecer casos em que a pronominalizacdo foi usada sem que o referente
estivesse expresso no texto, possibilitando, assim, a reconstrucéo de sentencas.

Encontrar marcas de referenciacdo e pronomes egdéticos nos textos escritos
dos alunos é muito comum, uma vez que, como ja discorrido anteriormente, a escrita
muitas vezes € vista como um espelho da fala, influenciando a primeira modalidade,
principalmente em comunidades de tradicdo oral como é o caso do grupo que
envolveu a pesquisa.

Entretanto, os alunos ndo mostraram resisténcia em compreender que ha

mecanismos linguisticos com funcdo comutativa capazes de reportar ao referente
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sem que haja perda de sentido do que se pretende comunicar. Vejamos como ficou

o texto da aluna em mais essa etapa de transformacao.

32 operacao

42 operacao

é A.CAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae

é V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Meu nome

Eu morava em Goias, era tudo afastado,
escola, ndo pude estudar. Me mudei
para Camacari. Quando cheguei aqui,
comecei a estudar com cinco anos, eu
nao tive infancia. Com onze anos, eu
trabalhava tomando conta do acougue
foi s6

de meu pai. Dai em diante,

trabalhar em um pequeno mercado,
material de construcdo até hoje. Deixei
os estudos quando tinha quinze anos por
conta do trabalho.

(sobre o marido) eu tinha dezesseis anos
guando fui morar com ele, vamos fazer
qguatro anos juntos nesse ano. Decidir
voltar a estudar porque sem os estudos,
a gente ndo tem nada. Meu plano é ter
meu proprio negocio e fazer um curso de

magquiagem profissional.

Meu é ACAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae
é V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Eu morava no interior de Goias, era

nome

afastado de tudo, da escola, ndo pude

estudar. Me mudei para Camagari.
Quando cheguei aqui, comecei a estudar
com cinco anos, nao tive infancia. Com
onze anos, trabalhava tomando conta do
acougue de meu pai. Dai em diante, foi
s6 trabalhar em um pequeno mercado,
material de construcdo até hoje. Deixei
os estudos quando tinha quinze anos por
conta do trabalho.
Aos dezesseis, fui morar com meu
marido e vamos fazer quatro anos juntos
Decidi

porque sem os estudos ndo temos nada.

nesse ano. voltar a estudar

Meu plano é ter meu proprio negocio e

fazer um curso de maquiagem

profissional.

Exemplo 20. Fonte:

Depois de ser questionada onde a

pesquisa do autor

aluna nasceu, no estado de Goias, ela

acrescentou a palavra “interior” com o propoésito de localizar o leitor, 0 que permite

restringir o espago globalizado de “Goias”.

Ela adicionou “marido” no corpo do texto

que, até o momento, estava sendo identificado por “ele” sem um referente anterior.

O pronome egdtico “eu” foi suprimido em determinados espacos, sem comprometer
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a compreensao dos periodos. Em “ndo tive infancia” e “trabalhava tomando conta do
acougue de meu pai”, o leitor identifica facilmente que é o ator da acao.

Essa operacao foi muito produtiva, sobretudo ao estudarmos concordancias e
revermos as organizacdes frasais construidas pelos alunos. Eles puderam notar, na
pratica, determinados usos cotidianos realizados por eles como a supressao do
plural em algumas concordancias e a conjugacao verbal em outras.

Determinados vicios de linguagem se mostraram téo fortes que foram repetidos
mesmo depois do trabalho realizado com concordancia. Sentengas como “meus
plano s&o...” nos levaram a rever as constru¢gdes nominais e verbais mais de uma
vez, na tentativa de voltar a refletir sobre determinados usos linguisticos.

Embora, a atividade tenha sido de grande valia, compreende-se que 0s
desafios do processo ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa ainda tem um
grande caminho a trilhar. Em comunidades de tradi¢cdo oral, como as de Educacéo
de Jovens e Adultos, talvez esses desafios tornem-se ainda maiores, mas ndo o
bastante para que aos alunos ndo seja ofertado o direito de repensar 0S uso0s
linguisticos e serem valorizados como falantes competentes da lingua.

No texto acima, a aluna mudou a concordancia de “a gente ndo tem nada” para
‘ndo temos nada”, o que possibilitou aumentar o nivel de formalidade préprio do

género.

52 operagdao (topico do texto e agrupamento de ideias) — 2 horas-aula

No género autobiografia, onde os contetddos buscam uma lineridade com base
na ordem dos acontecimentos, a reordenacdo de ideias, agrupando os tépicos
discursivos, nem sempre € possivel. Ainda assim, interferéncias foram possiveis, 0
que viabilizou aglutinar algumas ideias e suprimir outras, tornando o texto mais claro
e conciso.

A expectativa dos educandos nesta ultima operacdo foi relevante, dado que
estavam chegando ao fim da competicdo promovida pelo Caderno pedagdgico e

puderam, assim, equiparar seus resultados.



Nesta fase, fizemos alguns processos de

pudéssemos chegar a uma concepcao favoravel
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reescrita do texto até que

esperada para 0 g@énero

autobiografia na modalidade escrita. O trabalho de rever as ideias expressas no

texto foi arduo e complexo, uma vez que, para reorganizar e compilar o contetido, os

alunos precisariam ter uma certa maturidade linguistica e compreender as

informacBes secundarias, a fim de subtrair algumas e rever outras, quando

necessario.

42 operagao

52 operacao

Meu nome ¢é A.CAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada. Minha mae
€ V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Eu morava no interior de Goias, era
afastado de tudo, da escola, ndo pude
estudar. Me mudei para Camagari.
Quando cheguei aqui, comecei a estudar
com cinco anos, nao tive infancia. Com
onze anos, trabalhava tomando conta do
acougue de meu pai. Dai em diante, foi
s6 trabalhar em um pequeno mercado,
material de construcdo até hoje. Deixei
os estudos quando tinha quinze anos por
conta do trabalho.
Aos dezesseis, fui morar com meu
marido e vamos fazer quatro anos juntos
nesse ano. Decidi voltar a estudar
porque sem os estudos nao temos nada.
Meu plano é ter meu proprio negocio e
fazer um de

curso maquiagem

profissional.

Meu nome ¢é A.CAM.S. tenho
dezessete anos, sou casada, minha mae
€ V.A.D.S. e meu pai, AM.S.F.

Eu morava no interior de Goias, afastado
da escola, entdo s6 comecei a estudar
aos cinco anos quando me mudei para
Camacari. Nao tive infancia. Desde o0s
onze anos, eu ja trabalhava no caixa
tomando conta do agougue do meu pai,
depois trabalhei em um pequeno
de

construcdo, onde estou até hoje. Parei

mercado, em casa de material
de estudar quando eu tinha quinze anos
por conta do trabalho.

Aos dezesseis, fui morar com meu
marido e esse ano fazemos quatro anos
de casados. Decidi voltar a estudar para
garantir meu futuro. Meus planos séo ter
meu proprio negocio e fazer um curso de

magquiagem profissional.

Exemplo 21. Fonte:

pesquisa do autor
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Embora as operacfes tenham sugestdes de transformacdes a fim de alcancar
uma determinada idealizacdo do texto escrito, 0s aspectos linguisticos ndo podem
ser vistos de forma estatizada de modo que o olhar do aluno fixe apenas em uma ou
duas tarefas.

A percepcdo por parte deles de que elementos linguisticos poderiam ser
modificados reforcou a visdo de que possuem competéncias internalizadas sobre
determinados aspectos que se espera quanto ao texto escrito.

Se observarmos a formatacéao final do texto modelo, é possivel inferir que, com
propostas bem definidas e a ajuda do professor, os alunos da EJA sdo capazes de
realizar praticas de retextualizacdo do oral para o escrito com éxito, ainda que
precisem enfrentar alguns obstaculos no processo de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito ao caderno pedagoégico, a proposta pode ser considerada
exitosa ao retratd-lo como uma ferramenta de apoio para o trabalho de
retextualizacdo e motivador da aprendizagem visto que instigou, de certa forma, a
competicao entre os alunos, aumentando seus graus de interesse.

No geral, pode-se afirmar que o trabalho foi significativo e surtiu efeito positivo,
estabelecendo uma compreensdo a respeito da lingua falada e escrita, 0 género
autobiografia e, ainda, a apropriacdo do processo de retextualizagdo como uma
pratica que ndo esta distante daquela realizada cotidianamente e capaz de ser

utilizada em diversos contextos discursivos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi de grande importancia pelo incentivo a debrucar sobre os
estudos que envolvem as operacfes de retextualizacdo, fala e escrita, o género
autobiografia e as necessidades de aprendizado que circundam o publico da
Educacao de Jovens e Adultos.

Estes mesmos estudos viabilizaram a percepcao de que ainda ha um longo
caminho a percorrer para que a escola adeque o estudo de Lingua Portuguesa ao
Seu uso por meio de propostas enriquecedoras que promovam o debate de aspectos
gue englobam tanto a fala quanto a escrita em suas particularidades.

Acreditamos que atividades, como as observadas nesta pesquisa, sdo um
grande passo para rever esse panorama, sobretudo em comunidades de tradi¢ao
oral que precisam ver o estudo da lingua de modo libertador e ndo como um
intrumento opressor, proclamador de preconceitos consequentes da supremacia da
modalidade escrita.

Por outro lado, Favero et al. (2000, p. 13) defendem que “o ensino da oralidade
nao pode ser visto isoladamente, isto €, sem relacdo com a escrita, pois, elas
mantém ente si relagbes mutuas e intercambiaveis”. Sendo assim, visualizamos um
quadro de complementacdo entre o que é ensinavel na fala e escrita, de modo que
0s tracos que as distinguem sejam reconheciveis e aplicados na producao textual,
mas que nao sejam considerados opostos.

E possivel afirmar que a aplicacdo do Caderno Pedagdgico rendeu resultados
positivos que afetardo favoravelmente o modo de produzir textos orais e escritos
pelos discentes envolvidos. O trabalho com as operacdes de retextualizacdo motivou
gue se amplie a visdo acerca dos aspectos linguisticos que compdem cada
modalidade da lingua, bem como propiciou outro norte para a forma de investigar
esses aspectos, uma vez que se deu de modo contextualizado. A ideia de trabalhar
com um género no qual os discentes se identificassem instigou a participacdo desde
o principio, favorecendo que as atividades mantivessem o interesse deles em cada
etapa do processo.

Consideramos que as atividades propostas foram bem-sucedidas, instigadoras
e trouxeram respostas inusitadas na maior parte do tempo. O trabalho com o género
autobiografia foi de grande importancia para que os individuos da EJA se

encontrassem inseridos na producdo textual, tendo suas histérias de vida
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valorizadas e compartilhadas. Ainda em tempo, podemos afirmar que as atividades
realizadas propiciaram o resgate da autoestima bem como a participacdo dos alunos
como protagonistas na construcdo e compartilhamento do saber de tal forma que
puderam se reconhecer como condutores de uma sapiéncia capaz de promover
aprendizado por meio de uma relacdo de troca de experiéncias que os colocou em
posicdo de quem aprende e de quem ensina simultaneamente.

Sendo assim, consideramos que houve uma superacdo dos resultados
esperados, uma vez que as aulas tiraram os alunos e professor da zona de conforto,
propiciando uma pratica na qual os conteddos gramaticais e linguisticos fossem
contextualizados e provocassem mais interesse por terem sidos estudados a partir
dos textos dos préprios discentes, nos quais suas historias de vida foram narradas.

Ao pensarmos no planejamento das aulas de Lingua Portuguesa voltadas para
a EJA, devemos esquecer as receitas prontas e repensarmos sempre focando nesse
publico que possui suas especificidades e, ainda, poucos estudos pensados neles.
Foi isso que este caderno pedagogico fez e € isso que ele busca mostrar. E
possivel, sim, ensinar e aprender muito na Educacéo de Jovens e Adultos.

Chegamos a concluséo de que algumas questdes tenham sido relevantes: que
constribuicbes sao viaveis para a apropriacdo de operacdes de transformacao
textual de uma modalidade a outra? Que trato deve ser dado ao estudo da lingua
com base na oralidade e na escrita? Como o género autobiografia se configura e de
qgue forma pode cooperar na relacdo ensino-aprendizagem? Quem Sao esses
sujeitos da EJA?

Fundamentado nessas questdes, outras estdo franqueadas a surgir,
necessitando de um maior embasamento tedrico, uma vez que a lingua é viva e, por
assim o ser, vivencia metamorfoses que ndo esgotam os estudos acerca dela.

Os pontos fortes que podem ser destacados sdo que os alunos puderam
entender que tanto o texto escrito quanto o oral possuem suas particularidades a
depender da situacdo de uso, possibilitando refletir a respeito do preconceito
linguistico e desfazer a hegemonia do texto escrito como Unica forma de producgéo
textual. Em relagdo aos recursos linguisticos, podemos destacar o empenho dos
discentes em utilizar a pontuacao corretamente nos finais de enunciados. O uso da
virgula foi exarcebado, contudo isso pode ser visto ainda como um fator positivo,

uma vez que o uso dela nao foi ignorado pela maioria dos participantes.
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A percepcao de que havia vocabulos repetidos desnecessariamente se deu
desde que os alunos tiveram acesso a transcricdo, sendo assim, nota-se que seus
conhecimentos previamente internalizados permitiram identificar que havia algo fora
dos padrbes de texto escrito com 0s quais j& conviveram. Essa perpepcdo deu
espaco a uma discussdo muito produtiva a respeito do uso de repeticoes,
redudancia, dentre outros recursos a depender do género textual, finalidade
comunicativa e modalidade de uso da lingua. O trabalho minuncioso de reconstruir o
texto, observando cada etapa do processo se mostrou interessante e proveitoso,
comprovando que atividades voltadas para este publico que trabalhem os contetdos
previstos de modo contextualizado tem uma tendéncia a surtir um efeito bastante
positivo.

Um ponto de maior dificuldade na aplicacdo das atividades foi o nivel de
maturidade linguistica por parte dos alunos. Eles conseguiam identificar que alguns
aspectos precisavam ser transformados, mas se mostravam confusos quanto ao
vocabulos, pontuacdo e outros recursos necessarios para que esse processo de
transformacdo do texto oral em escrito fosse realizado. Essa falta de maturidade
delongou algumas etapas que precisaram ser retomadas em um momento posterior.

De modo geral, conclui-se que as propostas aqui apresentadas obtiveram bons
resultados, entretanto ndo podemos negar que ainda temos muitos desafios no
trabalho com o texto, refaccéo, género textual e, sobretudo, o olhar humanizador ao
qual a EJA tem direito enquanto modalidade de ensino que esta disposta a aprender
muito, mas também tem muito a ensinar, como refor¢ca o educador Freire (1996, p.
25) quando afirma que “ Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender”.

Como sugestdo, propomos o langcamento de uma coletdnea contendo
narrativas retextualizadas, ao final do processo, com alguns depoimentos orais feitos

pelos alunos em um momento pontual com a presenca da comunidade local.
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ANEXOS

ANEXO A

Romaria
Renato Teixeira (1978)

E de sonho e de po, o destino de um s6
Feito eu perdido em pensamentos
Sobre o meu cavalo

E de laco e de no, de gibeira o jilo

Dessa vida cumprida a sol

Sou caipira, Pirapora nossa
Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda
O trem da minha vida

Sou caipira, Pirapora nossa
Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda

O trem da minha vida

O meu pai foi pedo, minha mée, solidao
Meus irmé&os perderam-se na vida

Em busca de aventuras

Descasei, joguei, investi, desisti

Se hé sorte eu néo sei, nunca vi

Sou caipira, Pirapora nossa
Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda
O trem da minha vida

Sou caipira, Pirapora nossa
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Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda

O trem da minha vida

Me disseram, porém, que eu viesse aqui
Pra pedir em romaria e prece

Paz nos desaventos

Como eu néo sei rezar, s6 queria mostrar

Meu olhar, meu olhar, meu olhar

Sou caipira, Pirapora nossa
Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda
O trem da minha vida

Sou caipira, Pirapora nossa
Senhora de Aparecida
llumina a mina escura e funda

O trem da minha vida



ANEXO B

Infancia
Carlos Drummond de Andrade (1998)

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mé&e ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé,

comprida histéria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala — e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha

café gostoso

café bom.

Minha mée ficava sentada cosendo
olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o ber¢co onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava

no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha histéria

era mais bonita que a de Robinson Crusoé.



ANEXO C

MENINOS BRINCANDO
CANDIDO PORTINARI (1955)

Oleo sobre tela, 1955, 60 x 72.5 cm.
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ANEXO D

£ SERVIGO PUBLICO FEDERAL
o MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pos-Graduagido em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo do projeto: Priticas de retextualizagio da fala para a escrita em turmas de Educagio
de Jovens e Adultos

Pesquisador responsavel: Marvluce Conceigio Barros Santos

Orientador: José Ricardo Carvalho
Instituicio/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana

Telefones para contato: (71) 982432265

A pesquisadora do projeto acima declara estar ciente das normas. resolugdes e leis brasileiras
que normatizam a utilizagio de documentos para coleta de dados identificados e, na
impossibilidade de obtengio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), devido a
obitos de informantes, assume o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos sujeitos, cujos dados serdo coletados;

II. Assegurar que as informagdes serdo utilizadas tunica e exclusivamente para

execugio do projeto em questio;

III. Assegurar que as informagdes obtidas serdo divulgadas de forma andnima, nio

sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar os

sujeitos da pesquisa.

Camagcari. ___ de de 2016.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURA

Maryluce Conceigio Barros Santos

José Ricardo Carvalho da Silva

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. http:/www itabaiana ufs. br
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& MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pos-Graduagio em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Priticas de retextualizagio da fala para a escrita em turmas de Educagio
de Jovens e Adultos

Pesquisador responsavel: Maryluce Conceigio Barros Santos
Orientador: José Ricardo Carvalho
Instituicio/Departamento: Universidade Federal de Sergipe/ Unidade Itabaiana

Local da coleta de dados: Escola Municipal Virginia Reis Tude

A pesquisadora do projeto “Praticas de retextualizacio da fala para a escrita em turmas
de Educacio de Jovens e Adultos™ se compromete a preservar a privacidade dos sujeitos da
pesquisa, cujos dados serdio coletados através de questionarios, utilizando gravagdes,
filmagens. A pesquisadora também concorda com a utilizacio dos dados tunica e
exclusivamente para a execugdo do presente projeto. A divulgagio das informagdes so sera
realizada de forma andénima e sendo os dados coletados. bem como os Termos de
Consentimento Livre Esclarecido e o termo de compromisso de Coleta mantidos sob a guarda
do Programa de Pos-Graduagio em Letras Profissional em Rede, da Unidade de Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe. por um periodo de (cinco anos). sob a responsabilidade da
professora (Nome do orientador). Apods este periodo os dados serdo destruidos.

Itabaiana, de de 2016.

NOME DA EQUIPE EXECUTORA ASSINATURAS

Maryluce Conceigido Barros Santos

José Ricardo Carvalho da Silva

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
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ANEXO F

% PROFLETRAS

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO
Programa de Pos-Graduagio em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana

Termo de consentimento livre esclarecido

Eu, . aluno(a) do primeiro ano do

ensino fundamental, da Escola Virginia Reis Tude, localizada no municipio de Camagari -
BA, autorizo a professora Maryluce Conceigio Barros Santos a utilizar minha imagem e
produgdes referente as atividades relacionadas ao projeto “Prdticas de retextualizacdo da fala
para a escrita em turmas de Educacio de Jovens e Adultos™, desenvolvido pela mesma, em
uma pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduagido em Letras, junto a Universidade do
Federal de Sergipe.

Estou ciente de que as produgdes serdo despersonalizados e minha identidade serd mantida em

sigilo.

Itabaiana, de de2016.

Assinatura por extenso (do aluno)

Como tenho menos de 18 anos, meu responsavel legal também assina o documento.

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, sn Itsbatana — Sergipe.  httpr/www.itabaiana ufs br
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MINISTERIO DA EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

CAMPUS PROF. ALBERTO CARVALHO

Programa de Pos-Graduagio em Letras Profissional em Rede (PPLP)
Unidade Itabaiana
Eu, . residente na cidade de

Camagcari, no Estado da Bahia, assino a cessio de direitos da produgio do aluno acima

identificado, desde que seja preservado o sigilo como manda o Conselho Nacional de Etica

em Pesquisa, resolugdo 196/96 versio 2012.

Itabaiana, de de 2016.

Assinatura por extenso (do responsavel pelo aluno)

Universidade Federal de Sergipe — Centro Campus Prof. Alberto Carvalho
Avenida Vereador Olimpio Grande, s/n Itabaiana — Sergipe. httpr/‘www.itabatana ufs.br
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Guia do professor

Professor, esse € um guia para melhor aproveitamento do
caderno pedagdgico de estratégias de retextualizacdo,
usando como ponto de partida uma narrativa autobiografica
transcrita da fala, realizado por uma aluna da modalidade de
ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no intuito de
servir como modelo para a realizagdo de atividades de

retextualizacao.

Antes de realizar as atividades, € interessante que 0s
alunos tenham conhecimento de todas as etapas que
fundamentar&o o trabalho de reconstrucéo do texto desde sua
origem, assim poderdo se sentir participes do processo

ensino-aprendizagem. E importante que estejam cientes que:

= O género textual estudado sera a autobiografia, os
meios em que ela circula e a quem se dirige além de
também sua estrutura a partir da analise de modelos.
Para tanto, € importante que o orientador ofereca
textos que englobem o género autobiografia de modo

gue os discentes tenham contato e exemplos do

género com o qual se dara o trabalho;

Ha& marcas proprias entre a fala e a escrita e que o
género pode ser produzido nas duas modalidades,
configurando-se em texto. As discussbes sobre o
texto oral e o texto escrito podem ser ricas e desfazer
visbes preconceituosas a respeito do uso da lingua
gue € viva, e por assim o0 ser, ndo obedece a
sistemas linguisticos pré-definidos em todas as

situacdes de uso;

Havera a coleta de sua autobiografia oral narrada e
gravada. O aluno precisa ter em mente qual a
finalidade das atividades e no que elas vao resultar

para que todo processo se torne significativo;

O que é transcricéo, sua finalidade e que a gravacgao
resultaria nela. A transcricdo do texto autobiografico
busca valorizar as producgles a serem realizadas por
eles, servindo como base para o trabalho de

retextualizacdo de modo contextualizado e produtivo;



A contar do momento que forem capazes de se
apropriar do género autobiografia, as operacfes de
retextualizacdo terdo inicio, utilizando o caderno

pedagdgico, disponivel em anexo.

Eles fardo todo o processo de retextualizagdo com
base na transcricdo que cada um tera acesso,
respeitando cada etapa exposta no Caderno
pedagdgico em forma de jogo. As transcricbes serdo
realizadas pelo professor com uso de reticéncias, de
modo mais simplificado que o proposto pela Analise

da Conversacéo (2003).

Eles terdo acesso a todo conteddo necessario para
consulta, se necessario, no topico SAIBA MAIS

disponivel ao final deste Caderno;

Entenderdo como funciona a sistematizacdo de um
texto escrito cujo género requer uma linguagem
préxima do formal, concluindo que as marcas da
oralidade bem como outros aspectos permearao por

um processo de transformacao no resultado final;

Transcricdo de autobiografia oral da aluna Maria da

Conceicéo?

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um em
Canindé de Sao Francisco e... ... e depois disso s nasci la e
fui para Alagoas... Santana do Ipanema interior de Alagoas...
de l4 aconteceu algumas coisas e eu tive que ir pra... com...
catorze anos pra Florianopolis Santa Catarina com a minha
irma e... de la voltei pra Alagoas ano passado e... vim pra
casa vim praqui viver com meus irmaos e estou estudando
aqui agora... Comecei a estudar com seis anos... Nao parei...
s6 parei ano passado foi por causa dessas viagens... dessas
coisas perdi um ano mas so foi por isso... s6 esse ano... As
viagens foram por coisas de familia mesmo... pessoal... essas
coisas... vim morar em Camacari porque meu irmao tava
precisando de uma pessoa pra cuidar do filho dele e la na
minha cidade ndo tem muita estabilidade assim pra pessoa
crescer... € uma cidade pequena do interior e eu vim pra ca

porque eu tinha... ele tava precisando de uma baba pro filho

% Nome ficticio para preservar a identidade do interlocutor



dele pra cuidar do filho dele e eu vim também pra ajudar
também nisso e eu vim também pra mim... pra investir mais
em mim pra mim crescer mais porque ... |4 ndo tem essa...
essa coisa toda pra crescer... essa coisa. Eu quero fazer... eu

nao sei ainda o que eu quero fazer... mas eu quero investir na

O caderno tem o objetivo de mediar acdes de letramento a fim
de que os alunos se apropriem de operagfes que lhes
permitam retextualizar partindo da fala para a escrita e chegar
a percepcdo de que a modalidade oral possui marcas que a
caracteriza e devem ser modificadas a depender do género

escrito, como é o caso da autobiografia.

Esta sequéncia foi pensada para a carga horaria de 15 horas-
aula, podendo o professor expandi-la e aprimora-la se assim
o desejar. Os recursos necessarios vao desde as ferramentas
visuais, como imagens; ferramentas de audio, como aparelho

sonoro; aparatos tecnoldgicos, até o texto escrito.

A seguir, sera apresentada uma proposta para melhor
progressédo do exercicio. Espero que vocé e seus alunos se

divirtam e aprendam simultaneamente. Bom trabalho!

area de musica. Eu aprendi no interior mesmo com bastante
coisas... mas ainda aprendi tocar violino e teve ainda umas
aulas de mausica la de um... de uma orquestra la que eles
fizeram e... eu acho que vou investir mais nesse area ...

nesse coisa de masica... parte de musica.

1. Propde-se um trabalho inicial com a cancédo “Romaria”
(1978) do compositor Renato Teixeira, interpretada por
Elis Regina. O professor pode mostrar a palavra
Romaria em um papel ou escrevé-la no quadro e pedir
para que os alunos exponham o que esta significa para

eles.

Romaria

Antes de confirmar se as hipéteses levantadas condizem com

0 que esta exposto na letra da cancao, espalhe imagens



pela sala como: uma romaria, um homem sobre o cavalo,
uma crianga 0rfa, uma crianca acompanhando o pai a cavalo,
um casamento. A partir dai, € possivel levantar um horizonte
de expectativas que pode ser preenchido ou néo

posteriormente pelo leitor na interacdo com o texto.

Perguntas do tipo: “O que as imagens representam? Que
tipo de histéria pode estar relacionada com as imagens?
Vocés conseguem lembrar de alguma cancdo que tem
relacdo com elas?” podem ser realizadas para levantar esse

horizonte de expectativas.

Sugere-se que uma pequena producdo de texto escrito seja
realizada em grupo para ser compartilhada oralmente. Neste
momento, ainda, o género escolhido sera livre, uma vez que a
finalidade desta atividade é levantar os horizontes de
expectativas. Por fim, uma coOpia da cancdo deve ser

distribuida a cada aluno enquanto a escutam.

Exponha a obra Meninos brincando (1955) de Candido

Portinari e realize uma discusséo oral com perguntas do tipo:

» 0 que a obra representa?
» Elate traz memorias da infancia?

» Suas experiéncias de vida ajudaram a formar que tipo de

pessoa?
2 Vocé teria mudado algo em sua vida no passado?

2. Depois das intervencdes iniciais, é chegado o
momento de trabalhar com o texto central desta
sequéncia. Antes, entretanto, é importante que o
professor leve modelos de textos biograficos e
autobiogréaficos para que os alunos conhecam e ouca
um pouco da histéria de vida de cada um,
oportunizando um espaco dialégico e significativo ao

valorizar suas vivéncias.

As abordagens anteriores séo sugestdes, podendo o docente
fazer adaptacdes em suas aulas de Lingua Portuguesa,
conforme lhe convier. Chegamos ao uso da ferramenta que

se mostra como ponto central desta sequéncia.



Guia do estudante

Estudante, agora € com vocé!!!

Este caderno te apresenta uma proposta de transformacao do texto
falado em texto escrito que vamos chamar de “retextualizacao”. A
atividade é formada por 5 etapas que serao realizadas no caderno
pedagogico em conjunto com O texto que vocé produziu. Siga as

orientacoes do seu professor.

Vamos comecgar???



A plicacio das atividades:

12 operacdo: Eliminacdo de marcas interacionais, hesitacdes e partes de palavras, e insercdo de pontuagdo com base na

intuicdo. (vale 1 ponto)

Esta operacao tem como ponto de partida a modalidade oral
até alcancar a escrita, sem que uma esteja em posi¢do
superior a outra. Uma producéo oral também € considerada
como uma composicao textual e deve ser valorizada com

suas caracteristicas.

As marcas interacionais e hesitacbes s&o identificadas
geralmente pelo uso de reticéncias (...) e de repeticbes de
conectivos que ligam palavras ou frases como “e..., mas...,

”

é...



~

Autobiografia da aluna Maria da Concei¢cao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um em Canindé
de Sao Francisco e... ... e depois disso so nasci la e fui para
Alagoas... Santana do Ipanema interior de Alagoas... de la
aconteceu algumas coisas e eu tive que ir pra... com... catorze
anos pra Florianopolis Santa Catarina com a minha irma e... de
/a voltei pra Alagoas ano passado e... vim pra casa vim praqui
viver com meus irmaos e estou estudando aqui agora...
Comecei a estudar com seis anos... Nao parei... s6 parei ano
passado for por causa dessas viagens... dessas coisas perdi
um ano mas so foi por isso... SO esse ano... As viagens foram
por coisas de familia mesmo... pessoal... essas coisas... vim
morar em Camacari porque meu irmao tava precisando de uma
pessoa pra cuidar do filho dele e la na minha cidade nao tem
muita estabilidade assim pra pessoa crescer... € uma cidade
pequena do interior e eu vim pra ca porque eu tinha... ele tava
precisando de uma baba pro filho dele pra cuidar do filho dele
e eu vim também pra ajudar também nisso e eu vim tambéem
pra mim... pra investir mais em mim pra mim crescer mais
porque ... la nao tem essa... essa coisa toda pra crescer... essa
coisa. Eu quero fazer... eu nao sei ainda o que eu quero fazer...
mas eu quero investir na area de musica. Eu aprendi no interior
mesmo com bastante coisas... mas ainda aprendi tocar violino
e leve ainda umas aulas de musica la de um... de uma
orquestra la que eles fizeram e... eu acho que vou investir mais

nesse area... nesse coisa de musica... parte de musica.

| A . ) ~ . e
|0 8) Comecer a estudar com seis anos, ndo parei, s

5%%& marco)
L 11 parte do texto de onde foram
“tiradas mais hesitacoes é:

v @) fur para Alagoas, Santana do [panema interior
» de Alagoas.

e .
g, parer ano passaa’o

¢) As viagens foram por coisas de familia mesmo,
A pessoal.
|

\'d) Id ndo tem essa, essa coisa toda pra crescer,
Nessa coisa ~

Rgora pegue sua transcrigao, retire as
hesitacoes, partes de palavras e pontue
nos lugares que considerar adequados.



NA TRANSCRICAO QUE O PROFESSOR TE ENTREGOU,
ELIMINE AS MARCAS INTERACIONAIS, HESITACOES E
PARTES DE PALAVRAS COM UM CIRCULO E
ACRESCENTE PONTUACAO QUANDO VOCE
CONSIDERAR NECESSARIO.

Se estiver com dificuldades para identificar em qual opcéo as
marcas de interacdo foram completamente eliminadas,
direcione-se ao final do caderno, em SAIBA MAIS, onde

outros exemplos séo exibidos.

Quando encontrar a resposta considerada mais adequada ao
gue a atividade propde, depois de circular as hesitacoes,
partes de palavras e acrescentar pontuacdo, va para O
proximo passo, que tem a finalidade de retirar repeticoes
desnecessarias que sdo comuns em uma producao de texto

falada.

Se as duavidas surgirem, vocé pode fazer o mesmo em todas
as etapas, comparando as atividades do caderno pedagogico

com o texto entregue pelo professor.



22 operacdo: retirada de repeti¢fes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes eg6ticos com selecdo de novas

opcoOes lexicais (vale 2 pontos)

Nesta operacdo, é necessario observar as informacdes que
estao repetidas, por conta do texto falado, sem que perca o
sentido. O texto continua perdendo as marcas de interacao ao
mesmo tempo em que comega a ser reconstruido para chegar

a um ideal de texto escrito.

Héa pronomes que podem ser retirados também sem que haja

prejuizo na comunicacdo. Para exemplificar, em “nés fomos

para...”, & possivel retirar o “n6s” e a frase continuar com o
mesmo sentido. Deve-se analisar também a escolha de novas

palavras e fazer substituices, se considerar necessario.

E importante lembrar que as repeticdes ndo se tratam de
erros. Elas sédo proprias da lingua falada e aceitas
normalmente, precisando ser transformadas apenas no texto

escrito.



Autobiografia da aluna Maria da Conceicao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um em Canindé
de Sao Francisco, depois disso so nasci la e fui para Alagoas,
Santana do Ipanema interior de Alagoas. De la aconteceu
algumas coisas e eu tive que ir com calorze anos pra
Florianopolis Santa Catarina com a minha irma, de /la voltei pra
Alagoas ano passado, vim pra casa vim praqui viver com meus
irmaos e estou estudando aqui agora. Comecer a estudar com
seis anos, nao parel, so parei ano passado foi por causa
dessas viagens, perdium ano mas so fol por isso, S0 esse ano.
As viagens foram por coisas de familia mesmo, pessoal, essas
coisas. Vim morar em Camacari porque meu irmao tava
precisando de uma pessoa pra cuidar do filho dele e la na
minha cidade nao tem muita estabilidade assim pra pessoa
crescer. E uma cidade pequena do interior e eu vim pra ca
porque ele tava precisando de uma baba pro filho dele pra
cuidar do filho dele e eu vim também pra ajudar também nisso
e eu vim também pra investir mais em mim pra mim crescer
mais porque la nao tem essa coisa toda pra crescer. Eu nao ser
ainda o que eu quero fazer mas eu quero investir na area de
musica. Eu aprendi no interior mesmo com bastante coisas
mas ainda aprendi tocar violino e teve ainda umas aulas de
musica la de uma orquestra la que eles fizeram e eu acho que

vou investir mais nesse area de musica.

v ano passado

\'d) ld ndo tem essa, essa coisa toda pra crescer,
Nessa coisa ~

10

@& NOoOV0 .7

i: 2. Em qual das opcdes vocé acha que uma
1, repeticdo desnecessaria foi retirada?

‘ a) fui para Alagoas, Santana do lpanema interior
v de Alagoas.

! b) Comecer a estudar com seis anos, so parei

| ¢/ ele tava precisando de uma babd pro filho dele
Ao pra cuidar do filko dele.

~ Bgora em sua transcricdo, circule as repeticoes,

A girias, termos informais e troque-as por outras
mais adequadas para a autobiografia escrita. »
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REESCREVA A AUTOBIOGRAFIA, RETIRANDO AS REPETICOES, PALAVRAS QUE APARECEM VARIAS VEZES, ALGUNS
PRONOMES E SUBSTITUA POR OUTRAS PALAVRAS SE FOR NECESSARIO.
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32 operacdao: introducao de paragrafacdo e pontuacao detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos; (vale 3 pontos)

Nesta operacdo, a narrativa comeca a receber uma um pouco mais sobre organizacdo de paragrafos e
organizacdo estrutural para que se adeque ao género pontuagao.

autobiografia escrito. Para isso, € necessario que conhecer . o _
Duvidas? Va até o SAIBA MAIS no final deste caderno.



Autobiografia da aluna Maria da Conceigao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um em
Canindé de Sao Francisco e depois fui para Santana
do Ipanema interior de Alagoas. De la aconteceu
algumas coisas e tive que ir com catorze anos pra
Florianopolis Santa Catarina com a minha irma, voltei
pra Alagoas ano passado, vim para casa viver com
meus irmaos e estou estudando aqui agora. Comecei
a estudar com seis anos, s6 parei ano passado por
causa dessas viagens que foram por coisas de familia
mesmo, pessoais. Vim morar em Camagari porque
meu irmao estava precisando de uma pessoa pra
cuidar do filho dele e la na minha cidade nao tem
muita estabilidade para a pessoa crescer. Eu nao seji
ainda o que eu quero fazer mas quero investir na area
de musica. No interior mesmo com bastantes coisas
aprendi a tocar violino e tiveram aulas de musica la de
uma orquestra que eles fizeram e eu acho que vou

investir mais nessa area.

foi adicionada corretamente?

| s . . o
o Santa Catarina com a minka irma.
]

N b) Volter para Alagoas ano. passado vim para
s viver com meus [rmdos e eston estudando aqui agora,
a0
. t . ” . > b . d .
P ¢) No interior mesmo, com bastante coisas aprendi
| a focar, violino teve aulas de misica

A Em sua transcrigdo, organize o texto em paragra

adicionando a pontuagdo com mais atencdo.

13

a) tive que ir com catorze anos para Florianopolis.

cdsd

i 0
' d) L ndo sei ainda o que eu quero fazer, mas
Ao quero investir na drea de miisica.

[ .
{

fos,

=

Posdo pote vo ce

J. Em qual das alternativas a pontuacdo



ORGANIZE O TEXTO EM PARAGRAFOS, DEPOIS REESCREVA, ADICIONANDO PONTUACAO DETALHADA.

14




Professor: sugere-se tomar um félego neste momento no
sentido de verificar como se encontra o andamento das
atividades, o nivel de produtividade e se algum tépico deve

ser retomado, tendo em mente o tempo de aprendizado de

15

cada aluno. Para uma maior dinamizacdo, é possivel que
essa verificacdo seja feita por meio de trocas das transcricdes

entre os estudantes, salientando que se trata de um trabalho

ainda em construcéo.

43 operacgéo: Introducdo de marcas de referenciagcao e de déiticos, com reconstrucao das concordancias; (vale 4 pontos)

Preconiza-se uma idealizacdo do texto escrito nestas
proximas etapas. A atividlade CONCORDO COM VOCE
passara por dois niveis, sendo o primeiro de substituicdo e
eliminados,

reorganizagdo  onde  referentes  seréo

acrescentados ou reconstruidos a fim de formar discursos

coesos e coerentes; o segundo nivel ira perpassar pelas
nocdes de completude, regéncia e concordancia a partir da
reordenacdo de ideias e sintaxe, eliminando marcas da

linguagem oral.



Aulobiografia da aluna Maria da Conceigao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um
em Canindé de Sao Francisco e depois fui para

Santana do Ipanema interior de Alagoas.

De la, aconteceu algumas coisas e tive que ir com
catorze anos para Florianopolis, Santa Catarina com
a minha irma. Voltei para Alagoas ano passado. Vim
para casa viver com meus irmaos e estou estudando
aqui agora. Comecei a estudar com seis anos, so6
parei ano passado por causa dessas viagens que

foram por coisas de familia mesmo, pessoal.

Vim morar em Camagari porque meu irmao estava
precisando de uma pessoa pra cuidar do filho dele e
la na minha cidade nao tem muita estabilidade para a

pessoa crescer.

Eu nao sei ainda o que eu quero fazer, mas quero
investir na area de musica. No interior, mesmo com
bastante coisas, aprendi a tocar violino, teve aulas de
musica la de uma orquestra que eles fizeram e eu

acho que vou investir mais nessa area.

! d) aulas de miisica I3 de uma orquestra que

16

Concordo comi voce

|+ 4. Marque a opgdo na qual a concordincia
I, estd INCORRETA:

4
(¢
I' a) De 14, acontecen algumas coisas.

4
0

|, b) Vim para casa viver com meus Irmdos
0
\. ¢/ Mo interior, mesmo com bastantes coisas
A\ aprend; a tocar violino

)
i
A

1 eles fizeram.

A

- Em seu texto, verifique se alguns nomes podem ser
i substituidos por outros de mesmo sentido, »
| reveja a concordancia e os conectivos.
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REESCREVA O TEXTO, ELIMINANDO OU ACRESCENTANDO REFERENCIACAO E REVENDO AS CONCORDANCIAS
NOMINAIS E VERBAIS.
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52 operacado: Reordenacdo tépica do texto e da sequencia argumentativa, agrupando as ideias. (vale 5 pontos)

O género autobiografia, de modo geral, é estruturado em paragrafos. Os temas que envolvem esse género textual sdo muitos ja
gue ele relata sobre experiéncias vividas em diversas situacdes e periodos de tempo. Essa operacao visa reorganizar 0s assuntos
de forma que fiquem juntos num mesmo paragrafo sempre que for possivel. Outra tarefa aqui é de eliminar as informacdes que

podem ser retiradas do texto sem mudar o sentido dele, de forma que as ideias tornem-se mais claras e a leitura fluente.



Autobiografia da aluna Maria da Conceigao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um
em Canindé de Sao Francisco e depois fui para

Santana do Ipanema, interior de Alagoas.

De la, aconteceram algumas coisas e tlive que ir
com catorze anos para Florianopolis, Santa Catarina
com a minha irma. Voltei para Alagoas ano passado.
Vim para casa viver com meus irmaos e estou
estudando aqui agora. Comecei a estudar com seis
anos, so parei ano passado por causa dessas viagens

que foram por coisas de familia mesmo, pessoais|

Vim morar em Camacgari porque meu irmao estava
precisando de uma pessoa pra cuidar do filho dele e
la na minha cidade nao tem muita estabilidade para a

pessoa crescer.

Eu nao sei ainda o que eu quero fazer, mas quero
investir na area de muasica. No interior, mesmo com
bastantes coisas, aprendi a tocar violino, tive aulas de
musica la de uma orquestra que eles fizeram e eu

acho que vou investir mais nessa area.

SR

4
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&aﬂéa “um no Jen 7%&0@@0‘0

5. Que alternativa mostra todos os

assuntos tratados nesta autobiografia?
I' a) trabalho, escola, casamento, férias

E b) apresentacdo, viagens, estudos, familia,
|» planos futuros

V! ¢/ apresentagdo, férias, estudos, casamento,
I amizade

! d) viagens, miisica, universidade, filhos, familia

' Reorganize os paragrafos, colocando as mesmas
i informacoes juntas sempre que possivel.

=>
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RECORTE O TEXTO EM ANEXO E COLE ABAIXO, ORGANIZANDO EM PARAGRAFOS E POR ASSUNTOS. LOGO DEPOIS,
IDENTIFIQUE SE HA IDEIAS QUE PODEM SER RETIRADAS SEM MUDAR O SENTIDO DO QUE ESTA SENDO TRATADO.

}( ------------ Recortar ----------------- ~mmem e memmmsesmmmmmmmesooooooe mmmmeemeeesoenooe-

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um, em Canindé de S&o Francisco,

e depois fui para Santana do Ipanema interior de Alagoas.

Voltei para Alagoas ano passado.

Vim para casa viver com meus irmaos e estou estudando aqui agora.

Comecei a estudar com seis anos

e s6 parei ano passado por causa dessas viagens por motivos familiares e pessoais.

Vim morar em Camacari porque

meu irmao estava precisando de uma pessoa para cuidar do filho dele

e também porque na minha cidade nao tem muita estabilidade para a pessoa crescer e eu queria investir mais em mim.
Nao sei ainda o que eu quero fazer, mas,

no interior, mesmo com bastantes coisas, aprendi a tocar violino,

tive ainda algumas aulas de musica la de uma orquestra e eu acho que vou investir mais nessa area.



COLE AQUI Q
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Chegamos ao final das atividades e agora vocé pode constatar como ficou o texto depois de passar pelas cinco operacoes de
retextualizacdo do oral para o escrito, na proxima pagina. Depois, volte aqui e deixe sua opinido sobre as atividades. Ela € muito

bem-vindal!!l




Autobiografia da aluna Maria da Conceigao

Eu nasci no dia vinte e um do trés de dois mil e um
em Canindé de Sao Francisco e depois fui para

Santana do Ipanema, interior de Alagoas.

De la, tive que ir com catorze anos para
Florianopolis, Santa Catarina, com a minha irma.
Voltei para Alagoas ano passado. Comecei a estudar

com seis anos, so parei ano passado.

Vim morar em Camagari porque meu irmao estava
precisando de uma pessoa pra cuidar do filho dele e
la na minha cidade nao tem muita estabilidade para a
pessoa crescer. Vivo com eles e estou estudando

aqui agora.

No interior, mesmo com bastantes coisas, aprendi
a tocar violino, tive aulas de musica la de uma
orquestra que eles fizeram e eu acho que vou investir

mais nessa area.

SR

e e T < g i —
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. %@m de Ginbe

6. Compare a transcricfio oral do inicio com
a retextualizacdo final, e responda:

a) a autobiografia escrita tem caracteristicas
diferentes do texto falado;

P

b) As atividades me ajudaram a entender melhor
alguns assuntos de Portugués;

¢) refazer o texto é imporfante para que éle se adeque
ao género fextual escrito;

d) No final o texto ficon mais claro e mais facil de
Jer e entender

' Confira as respostas e conte sua pontuagao. :
i Depois compare suas respostas com as de seus »
| colgas. Boa sorte!
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12 operacdo: eliminacdo de marcas interacionais, hesitacdes, partes de palavras e insercao de pontuacdo com base na
intuicao;

Ex. 1: Adaptado de Lemos e Guareschi, 2005

Marcas interacionais: no texto escrito, sdo aquelas CARTA PESSOAL (NUCLEO DE ENSINO DO BUGRE)
expressdes gue nos levam a entender que o produtor do texto Barra Grande, 20/06/2002
Querida Amiga Simone

esta interagindo com o leitor, ou seja, sdo termos ou frases ot

... Para ser mais precisa estou na cozinha, escrevendo na

claramente direcionadas ao leitor. Veja esse modelo no mesa, com um bolo no forno e o aparelho de som ligado (bem
alto, por sinal ). Esta ligado na Vizinhanga FM - ou radio dos
género carta: apaixonados - eu adoro musica sertaneja romantica,

principalmente com passos marcados. Aqui na escola € o ritmo
da galera... e vocé, gosta desse tipo de musica?

Joedd

Gostei de ter recebido uma carta sua, sabia? Vocé deve
ter um 6timo humor; eu também sou assim. E muito dificil eu
ficar séria, na minha; néo fico chateada por pouca coisa. O que eu
quero mesmo € dancar muito na festa junina do colégio, vocé
lembra como sdo? N3o lembra? . Por falar nisso, vocé poderia
vir ndo acha? Quem sabe se ndo vamos juntas neste ano, Ah,
vem ?

Agora vou “entregar”: acho que estou apaixonada
também, pelo que vocé disse o seu deve ter um corpo!...Ndo




Pode-se observar que, nesta carta, todas as partes em
sublinhado apresentam uma relacéo direta da escrevente com
sua destinataria. Tudo se passa como se ela estivesse na
presenca da pessoa com quem est4d interagindo,
fundamentado no que afirmam Lemos e Guareschi (2005),
pesquisadoras de marcas de interacdo no processo de

textualizacéo escrito.

HesitacOGes: de acordo com o dicionario Aurélio online, “é o
ato de hesitar, indecisao, perplexidade”. No texto falado, elas
representam algumas pausas que o falante faz para formar e

concluir uma ideia. Por ser tipico da fala, que é uma

25

modalidade mais rapida da lingua, ndo esta presente na
maioria dos textos escritos, como é o caso do género

autobiografia.

Com base em Marcuschi (2010, p. 77), podemos ver alguns
casos de hesitacdes e outras expressbes que devem ser

eliminadas neste primeiro momento.
Ex. 2: hesitacdes: (ah..., eh..., e...., 0... de... do...)

Ex. 3: né?, sabe?, que acha?, bem, ha?

22 operacdo: retirada de repeti¢cdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e pronomes ego6ticos com sele¢do de novas

opcOes lexicais;

Repeticdo: € um recurso muito utilizado na fala, geralmente

usado para dar um refor¢co ao que esta sendo dito e lembrar a

todo o momento sobre quem ou o qué se esta falando. Na

escrita, a repeticdo também pode e vai acontecer ao



produzirmos um texto, o que € completamente aceitivel

desde que ela seja realmente necessaria. Veja este exemplo:

Vim morar em Camacari porque meu irmao tava precisando
de uma pessoa pra cuidar do filho dele e la na minha cidade
ndo tem muita estabilidade assim pra pessoa crescer. E uma
cidade pequena do interior e eu vim pra ca porque eu tinha,
ele tava precisando de uma baba pro filho dele pra cuidar do
filho dele e eu vim também pra ajudar também nisso e eu vim
também pra mim pra investir mais em mim pra mim crescer
mais porque la ndo tem essa, essa coisa toda pra crescer,

essa coisa.

Exemplo 4. Fonte: pesquisa do autor

Reduplicacdes: ocorre quando um verbo € duplicado, ou
seja, “quando uma base verbal é copiada”, conforme explica e
exemplifica Araujo (2002, p. 63).

Ex. 5: Matar: mata-mata

Ex. 6: Pegar: pega-pega
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As repeticbes tornaram-se desnecesséarias quando o texto

ganhou o formato escrito, visto que se mostraram
redundantes, demandando que sejam retiradas no género

autobiografia.

Vim morar em Camagari porque meu

Vim morar  em
Camacgari porque meu
irméo estava
precisando de uma
pessoa para cuidar do
filho dele

NV ]/

Exemplo 7. Fonte: pesquisa do autor

Redundancia: acontece quando se repete uma ideia que ja foi

usada antes. Vejamos esses casos:

Ex. 8: Dividi a laranja em duas metades iguais.

Ex. 9: Encare de frente esse desafio.



Ora, se a laranja foi dividida pela metade, entdo se subtende
gue sao iguais. Sendo assim, a expressao se torna
redundante. O mesmo acontece em encarar, uma vez que 0
préprio vocabulo j4 da uma ideia de que € de frente, portanto

dispensando complemento.

Parafrase: Pode-se afirmar que ha parafrase quando um
determinado assunto é explicado de outra forma com a
funcdo de que se torne mais claro e objetivo. segundo
Antunes (2010, p. 124), é “um recurso pelo qual se volta a
dizer o mesmo que se disse antes, porém com outras
palavras”. Observe como o exemplo 9 parafraseia o que esta

expresso no exemplo 8:
Ex. 10: A que horas seu voo esta previsto para chegar?

Ex. 11: E entdo ele me perguntou quando o avido pousaria

em meu destino.
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Pronomes egoticos: referem-se aos pronomes pessoais em
primeira pessoa, ou seja, “eu” e “nds”. As formas verbais
possuem desinéncias que indicam a pessoa do discurso,
dispensando o uso de pronomes eg6ticos em demasia no

texto. Veja o trecho de uma autobiografia:

Exemplo 12:

(...) quando eu tinha... eu tinha engravidado... com...
dezesseis anos eu tinha engravidado... quando eu tava com
sete meses de gravidez eu perdi ai eu peguei comecei a
estudar (...)

Ao utilizar as formas verbais “tinha”, “perdi” e “peguei”, torna-
se dispensavel o uso do pronome egaotico “eu”, uma vez que a
conjugacao fornece informacbes suficientes para o

entendimento de que se trata de primeira pessoa.

32 operacgdo: introducao de paragrafacdo e pontuacado detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos;




O paragrafo possui uma natureza organizacional, quer dizer,
sua funcéo nesta etapa é de por ordem na estrutura, deixando
o texto mais facil de ser compreendido. Ele ndo esta presente
em todas as formas textuais. No poema, por exemplo, a
divisdo das ideias se d& por meio de estrofes, contudo, esse
nao € o foco desse estudo. Veja a divisdo de paragrafos

nesse trecho de autobiografia:

Exemplo 13. Fonte: pesquisa do autor

Meu nome € Josefa Maria de Souza
1o Ferreira, nasci em Rio Real, em mil
novecentos e setenta e nove.
Com cinco anos, comecei a frequentar
a escola no meu bairro. estudei até a
20 ) quarta série. Com doze anos, comecei
trabalhar bracal mesmo na roca. Com
catorze anos, fiquei gestante, meu pai
me colocou pra fora.
Ate entdo, fiquei sem familia e, dai,
tive uma grande eclampsia com sete
5 meses e vim a faléncia, 6bito assinado.
2 Parei de estudar nesse periodo e o bebé
ndo sobreviveu, mas, gloria a Deus, t6

aqui (...)
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Para que a compreensédo do texto ocorra de forma plena,
além dos paragrafos, a pontuacdo € um recurso muito
importante, principalmente quando o texto foi produzido
primeiramente de forma falada como é o caso do que
estamos estudando. J& que na escrita ndo dispomos de tons
de voz, gestos e expressdes faciais, usamos 0s sinais de
pontuacao, mas nem sempre eles representam uma pausa da
fala ou um recurso da voz. Pode depender da posicdo em que

as palavras encontram-se em uma frase.

S&0 muitos os sinais de pontuacao, contudo, vamos nos ater
a virgula e ao ponto final por serem os mais utilizados no

género autobiografia. 3

VIRGULA (,) : expressa uma pausa curta e separa algumas
expressodes nas frases. Vejamos alguns casos em que é

usada:

- Nas datas, para separar o nome da localidade: Ex. 14
Camacari, 25 de junho de 2016.

% O estudo sobre pontuacéo foi fundamentado em Terra e Nicola (2008) e
em www.soportugues.com.br



- Para separar expressdes parecidas, que tem a mesma
funcéo sintatica. Ex. 15: A casa tem trés quartos, dois

banheiros, trés salas e um quintal.
- Para destacar elementos intercalados, como:

Ex. 16: Estudamos bastante, logo, merecemos férias!

Ex. 17: Estas criancas, com certeza, serdo aprovadas.

* um vocativo (quando se dirige a alguém, uma
invocacao): Ex. 18: Lucas, ndo quero chegar

atrasado.

* um aposto (tem a funcdo de explicar,
esclarecer): EX. 19: Juliana, a aluna

destaque, passou no vestibular.

- Para indicar um termo oculto (elipse). Ex. 20: Daniel ficou

alegre; eu, triste. (eu fiquei triste)

- Para separar frases sem usar palavras de ligacao (e,
mas, pois...). Ex. 21: O tempo n&o para no porto, ndo apita

na curva, nao espera ninguém.
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- Para separar oragdes:

* de sentido contrario (adversativas). Ex. 22:

Esforcou-se muito, mas ndo conseguiu 0 prémio.

* que levam a uma conclusédo (conclusivas). Ex. 23:

Estuda muito, pois serd recompensado.

* explicativas. Ex. 24: V& devagar, que o caminho é
perigoso.

- Para separar expressdes que indicam tempo. Ex. 25:

Depois disso, me mudei para outra cidade.

-

Ponto Final ( . ): representa a pausa maxima da voz. E

usado, principalmente:

- Para fechar as frases declarativas e imperativas.

Ex. 26: Contei a0 meu hamorado o que eu estava sentindo.
Ex. 27: Facam o favor de prestar atencédo naquilo que irei

falar.
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42 operacgdo: Introducdo de marcas de referenciacdo e de déiticos, com reconstrugcdo das concordancias.

Veja esse pequeno texto:

Maria ndo veio para a escola hoje
porque Maria estava cuidando dos
filhos, mas Maria pediu para avisar
que seus filhos ja estdo melhores e
logo Maria voltara a frequentar as

aulas.

Exemplo 28. Fonte: pesquisa do autor

Observe que o nome “Maria” foi repetido varias vezes
desnecessariamente. Sera que para falar de Maria, eu preciso
repetir seu nome diversas vezes? Nao ha outros recursos

linguisticos que podem substituir?

E isso o que chamamos de referenciagédo. Trata-se de voltar a
falar sobre algo, alguém ou algum lugar, de retomar um

assunto que ja foi citado no texto, utilizando um pronome, um

advérbio, ou outras expressdes que permitam entender quem

é o referente.

Veja 0 mesmo texto com o uso de referentes. Em alguns
casos nao foi necessario trocar “Maria” por outro termo, ja que
pela desinéncia verbal é possivel identificar de quem se esta
falando. Em outros casos, “Maria” foi substituida por “ela” e
“filhos” foi substituido por “eles”, mantendo, assim, o0 mesmo

sentido do texto, mas deixando-o mais claro e objetivo.

Maria ndo veio para a escola hoje
porque estava cuidando dos filhos,
mas pediu para avisar que eles ja
estdo melhores e ela logo voltard a

frequentar as aulas.

Exemplo 29. Fonte: pesquisa do autor



Veja outra situacdo na qual o sentido do texto parece
incompleto, necessitando de complemento para ser
compreendido. Algumas perguntas podem surgir para o leitor:
Rio Real seria uma cidade, um bairro, um distrito? Em que

estado se situa essa localidade?

Meu nome é Josefa Maria de Souza
Ferreira, nasci em Rio Real, em mil

novecentos e setenta e nove.

A fim de expressar maior completude e melhor interpretacéo
do texto, aconselha-se o uso de déiticos. Eles permitem situar
0 contexto em um tempo, lugar, de quem se fala e qual a

situacado comunicativa, cComo na passagem a seguir.
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Meu nome € Josefa Maria de
Souza Ferreira, nasci na cidade
de Rio Real, estado da Bahia,
em mil novecentos e setenta e

nove.

Exemplo 30. Fonte: pesquisa do autor

Esta operacdo, ainda sugere que sejam observadas as
concordancias nominais e verbais, ou seja, verificar que 0s
artigos, numerais, adjetivos, pronomes e estejam de acordo
com o0 nome a que se referem. Estar de acordo, na
concordancia nominal, quer dizer que deve-se observar se o
nome esta no singular ou plural/ masculino ou feminino para
gue haja uma concordancia com ele. Quanto a concordancia
verbal, verifica-se se 0 nome esta no singular ou plural, bem

como a pessoa do discurso.

Ex.31: Os primeiros jogadores exaustos chegaram ao

vestiario. (todos concordam com “jogadores”)
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52 operacdo: Reordenacéo tépica do texto e da sequencia argumentativa, agrupando as ideias.

Nesta etapa, esperamos que vocé faca uma reorganizacdo tdpica dos argumentos usados em seu texto, bem como reunir as

ideias contidas nele.
Mas o que seria topico e de que forma podemos agrupar ideias?

Na visdo da pesquisadora Koch (2009, p. 97), “um texto compde-se de segmentos topicos direta ou indiretamente relacionados
com o tema geral (...)", ou seja, ao escrevermos uma autobiografia, alguns assuntos se fazem presentes na estrutura do texto que

tenham a ver com o tema principal sobre o qual se esta produzindo.

Em um texto que partiu da fala para a escrita, € comum que esses temas estejam fora de ordem porque a rapidez com que o texto
€ produzido na fala faz com que os assuntos surjam a medida que sejam lembrados, apesar de fazer sentido com o tépico sobre o
gual se esta falando mesmo fora de ordem. Acontece que, na escrita, € possivel reordenar os topicos de modo que, dentro das
possibilidades, as ideias fiqguem organizadas em um mesmo lugar. Observe como ficou a organizagdo topica no exemplo 32,

retextualizado de uma aluna da EJA:



Exemplo 32:
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Apresentacao

Meu nome é A.C.AM.S., tenho dezessete anos, sou casada, minha mae é V.A.D.S. e meu pali,
AM.S.F.

Experiéncias vividas

Eu morava no interior de Goias, afastado da escola, entdo s6 comecei a estudar aos cinco anos quando
me mudei para Camacari. Ndo tive infancia. Desde os onze anos, eu ja trabalhava no caixa tomando
conta do agougue do meu pai, depois trabalhei em um pequeno mercado, em casa de material de

construcéo, onde estou até hoje. Parei de estudar quando eu tinha quinze anos por conta do trabalho.

Momento atual

Aos dezesseis, fui morar com meu marido e esse ano fazemos quatro anos de casados. Decidi voltar a

estudar para garantir meu futuro.

Planos futuros

Meus planos sao ter meu proprio negocio e fazer um curso de maquiagem profissional.

No modelo acima, a organizacdo através de topicos tematicos garantiu a clareza do texto que podemos julgar de facil

compreensao. Porém, a ordem dos assuntos abordados em conjunto ndo é a Unica razao para que o texto esteja simples de

entender. As ideias contidas nele foram revistas e refeitas pela aluna que o produziu, no qual alguns topicos foram retirados e

outros reescritos, sem mudar o sentido do texto, causando o agrupamento de ideias. Koch (2009, p. 100) defende que “os tépicos
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ndo sdo unidades estaticas, mas dinamicas, podendo ocorrer alteragdes topicas ou mesmo introducédo de novos subtodpicos (...)

sem que isso venha a prejudicar a construgdo da coeréncia”, isto €, a construgdo de sentidos. Analise algumas partes do texto

antes desta etapa e depois dela:

Exemplo 33

Eu morava no interior de Goids, era afastado de tudo, da
escola, ndo pude estudar. Me mudei para Camacari. Quando
cheguei aqui, comecei a estudar com cinco anos, nao tive

infancia.

Eu morava no interior de Goias, afastado da escola, entdo so6
comecei a estudar aos cinco anos quando me mudei para

Camacari. Nao tive infancia.

Aos dezesseis, fui morar com meu marido e vamos fazer
guatro anos juntos nesse ano. Decidi voltar a estudar

porque sem o0s estudos ndo temos nada.

Aos dezesseis, fui morar com meu marido e esse ano fazemos
guatro anos de casados. Decidi voltar a estudar para

garantir meu futuro.

A aluna escolheu novas palavras, retirou e reposicionou outras com o objetivo de deixar o texto mais compreensivel. Agora € com

vocé. O que acha? O resultado ficou bom?
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Agora chegou a vez de vocé conferir suas respostas. Some os pontos de todas as questdes que vocé acertou e compare com 0s

dos seus colegas. Vocé acha que aprendeu bastante com essa atividade? Depois volte para a pagina 22 e deixe sua opinido.

QUESTAO ATIVIDADE RESPOSTA PONTOS
1 Elimine marcas Alternativa C 1
2 De novo Alternativa B 2
3 Ponto para vocé Alternativa D 3
4 Concordo com vocé Alternativa A 4
5 Cada um no seu quadrado Alternativa B 5

Que tal checarmos se vocé foi um bom jogador? V& para a proxima péagina.




36

De 1 a 5 pontos

Vocé poderia ter se esforcado um pouco mais. Que tal fazer as atividades novamente com bastante
atencdo? Lembre-se: se tiver davidas, consulte o SAIBA MAIS e peca ajuda ao professor. Tenho
certeza de que pode se sair melhor.

De 6 a 10 pontos

E isso ai! Vocé se saiu bem nos exercicios de retextualizacdo e compreendeu que a fala e a escrita
tem caracteristicas proprias que podem funcionar em conjunto. Se ainda tiver algumas duvidas,

consulte o SAIBA MAIS e peca ajuda ao professor. N6s sempre podemos aprender um pouco mais.

De 11 a 15

Parabéns!!! Vocé foi excelente nas atividades, percebeu que a fala e a escrita tém marcas préprias e
gue uma nao é melhor que a outra. Entendeu o que € preciso para transformar um texto falado em
escrito através da sua prépria historia de vida. Espero que tenha gostado e que coloque em pratica o

que aprendeu quando produzir um texto, seja ele atraves da fala ou da escrita.
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