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RESUMO

Esta Dissertacdo de Mestrado Profissional em Letras intitulada Cadernos Negros na escola:
leitura literaria de contos afro-brasileiros, trata de uma proposta de trabalho com os contos
afro-brasileiros contidos nos Cadernos Negros volumes 32 e 34, publicados pelo grupo
paulista Quilombhoje e visa discutir outras praticas de leitura, a fim de formar leitores
competentes e proficientes sobre a historia e cultura da populacédo afro-brasileira e africana.
Os sujeitos da pesquisa sdo 27 estudantes do 9° ano do Ensino Fundamenta, com idades entre
12 e 18 anos, matriculados em uma escola publica da rede municipal de Monte Santo — Bahia,
do turno vespertino. Para realizagdo deste trabalho, em primeiro lugar discutiu-se a
importancia da leitura na formacéo do leitor, por meio do texto literario amparado em bases
tedricas que fundamentassem essa ideia. Em seguida, apresentamos discussdes tedricas acerca
da literatura afro-brasileira, enquanto agente promissor na desconstrucdo dos estereo6tipos e no
combate as praticas racistas e discriminatorias enfrentadas pela populacéo negra, utilizando-se
como pressupostos tedricos e metodologicos os contos “A infancia de Daiane”, volume 32, de
2009, e “O anjo”, volume 34, de 2011, contidos nos Cadernos Negros. E, para chegarmos ao
intento desta pesquisa, a proposta de trabalho foi desenvolvida durante as aulas de Lingua
Portuguesa, divididas em nove horas/aulas de cinquenta minutos. Nas trés primeiras aulas
foram realizadas a leitura do texto ndo-verbal (imagem), que abordava as questdes étnico-
raciais, no intuito de instigar o raciocinio dos discentes, mas a0 mesmo tempo prepara-los
para adentrar no texto verbal (escrito); na segunda etapa, realizou-se a leitura do conto afro-
brasileiro “A infancia de Daiane”; na terceira, deu-se continuidade com a leitura do conto “O
anjo”. E, por fim, na quarta etapa, foram feitas as andlises de dados coletados durante a
aplicacédo da pesquisa. Destarte, pode ser comprovado por meio dos resultados o empenho e a
dedicacdo dos discentes pela temética abordada nos textos, considerando que aconteceu uma
leitura prazerosa na vontade de desbravar conhecimento, especialmente referente as questdes
relacionadas a populacdo afro-brasileira deste pais.

PALAVRAS - CHAVE: Contos afro-brasileiros. Histéria e cultura dos povos negros.
Leitura literaria. Questdes étnico-raciais.



RESUMEN

Esta Tesis de Master Profesional en Letras con titulo Cuadernos Negro en la escuela: la
lectura literaria de cuentos afro-brasilefia, es una propuesta para trabajar con los cuentos
Afrobrasilefio contenidas en los cuadernos de volumen Negro 32 y 34, publicado por el grupo
de San Pablo discute Quilombhoje otras practicas de lectura, con el fin de capacitar a los
lectores competentes y con dominio sobre la historia y la cultura de la poblacion africana-
brasilefia y africana. Los temas de investigacion son estudiantes del 9° grado de primaria en
una escuela pablica en el municipio de Monte Santo - Bahia, el turno de la tarde, que tiene 27
estudiantes con edades comprendidas entre los 12 y los 18 afios. Para este trabajo, discutié por
primera vez la importancia de la lectura en la formacion del lector, a través del texto literario
apoyado sobre una base tedrica que refuerzan esta idea. A continuacion, se presentan las
discusiones tedricas sobre la literatura afro-brasilefia, mientras que el agente prometedor en la
deconstruccion de los estereotipos y para luchar contra las practicas racistas y discriminatorias
que enfrentan las personas de raza negra, utilizando como cuentos supuestos tedricos y
metodoldgicos "Nifios de Daiane” volumen 32, 2009, y "angel”, volumen 34, de 2011, que
figura en los libros negros. Y para llegar a la intencion de esta investigacion, el trabajo
propuesto se desarrollé durante las clases de portugués, dividido en nueve horas / clases de
cincuenta minutos; en las tres primeras clases se llevaron a cabo en la lectura del texto no
verbal (imagen), que abordan las cuestiones étnico-rociais con el fin de instigar el
razonamiento de los estudiantes, pero al mismo tiempo prepararlos para entrar en el texto
verbal (escrito); en la segunda etapa, se produjo la lectura del cuento africano-brasilefio "Los
nifios de Daiane"; en la tercera, se continué con la lectura del cuento "EI Angel". Y, por
ultimo, la cuarta etapa, se hizo el analisis de los datos recogidos durante la aplicacion de la
investigacion. En consecuencia, se puede demostrar por los resultados del compromiso y la
dedicacion de los estudiantes en el tema tratado en los textos, teniendo en cuenta lo que
sucedio una lectura agradable en la voluntad de romper el conocimiento, especialmente con
respecto a las cuestiones relacionadas con la poblacién afro-brasilefia de este pais.

PALABRAS - CLAVE: Cuentos africano-brasilefios. Historia y cultura de los negros. La
lectura literaria. Cuestiones étnico-raciais.
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INTRODUCAO

O texto literario ainda é pouco utilizado na disciplina de Lingua Portuguesa ou até
mesmo de Literatura, principalmente nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, sendo
priorizado apenas no Ensino Médio e Superior. Conquanto, esse fator acontece em
decorréncia do fato de que muitos professores em vez de usarem o texto literario em suas
aulas, optam por outros géneros textuais: avisos, cartas, anancios, jornais, dentre outros. Em
decorréncia desse fato, quando o texto literario é trabalhado, isso ocorre de forma
reducionista, tratando-se o texto como um simples objeto escolar, obrigando os discentes a
lerem para fazerem pequenos resumos ou preencherem fichas de leituras que se desvinculam
da realidade, de sua funcdo social, historica e cultural, além de nédo permitir a fruicdo literaria.
Com efeito, “[...] negar a fruicdo da literatura ¢ mutilar nossa humanidade” (CANDIDO,
1995, p. 235).

Nessa concepgdo, “a escola, em vez de mediadora, torna-se mais um motivo de
afastamento entre o0s jovens sem a possibilidade de formar leitores proficientes”
(FILIPOUSKI, 2012, p. 156). Assim, a leitura literaria ndo podera ser esquecida dos
curriculos escolares porque é por meio desta que o leitor explorard o conhecimento e sua

linguagem. Corroborando com essa ideia, segundo Cosson (2014),

A prética da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploracdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita, que tem paralelo em outra atividade humana. E no
exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a
arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constr6i de modo préprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos (p. 16).

Os profissionais do magistério sdo essenciais na elaboracdo de estratégias inovadoras
que proporcionem aos jovens 0 contato com o texto literdrio, seja ele candnico,
contemporaneo ou afro-brasileiro. Essas leituras ndo podem ser improvisadas, haja vista que,
deverdo ser apoiadas em praticas pedagogicas que sejam capazes de possibilitar ao leitor a
atribuicdo de sentidos e recuperagdo da fungéo social e, sobretudo, o letramento literario. Cruz
(2012, p. 66) corrobora com essa viséo, assegurando que “o ensino pautado na leitura literaria
podera afirmar-se enquanto dindmica de rituais que estimula ao processo cognitivo uma dada
forma de estar, ler e ver o mundo, como se esse mundo fosse mundo aberto em forma de

livro”.



Portanto, compreendendo a importancia da leitura literaria na formacdao critica social
do individuo e, sobretudo, analisando o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB), nos anos 2011 e 2013, referente ao desempenho de leitura e interpretacdo de textos
numa escola localizada no municipio de Monte Santo, Bahia — e atendendo a proposta e
resolugdo do curso do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, com area de
concentracdo “Linguagens e Letramentos”, nossa abrangéncia permeara a area de pesquisa:
Leitura e Producdo Textual: diversidade social e praticas docentes, que formou escopo para
0 Trabalho de Conclusdo Final (TCF), intitulado: Cadernos Negros na escola: leitura
literaria de contos afro-brasileiros, tendo como corpus os contos contemporaneos afro-
brasileiros “A infancia de Daiane” da série Cadernos Negros, volume 32, e “O anjo” de
Débora Garcia, no volume 34.

Esta dissertacdo visa promover o letramento literario através da literatura afro-
brasileira nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como priorizar temas relacionados a
diversidade étnico-racial, a histéria e cultura da populacdo africana e afro-brasileira,
procurando atender a demanda da lei 10.639/03. Para Gomes (2014, p. 167), “a Lei 10.639/03
trouxe importante marco para o debate sobre as questdes historicas de preconceito e violéncia
contra os negros no Brasil, pois tornou obrigatoria a inclusio de contetidos referentes a Africa
nas aulas de Portugués, Artes e Historia”. Ainda neste sentido, Santos e Mariano enfatizam

que:

Falar sobre diversidade em sala de aula é de suma importancia, mas ndo é
facil para o professor. Em um pais caracterizado pela heterogeneidade
étnica, de classes sociais, de crencas e de valores, refletir sobre o lugar do
negro e da mulher na sociedade, por exemplo, ainda suscita polémicas e
revela preconceitos (MARIANO; SANTOS, 2014, p. 138).

Vale ressaltar que este trabalho é resultado de um projeto de intervencdo realizado na
turma do 92 ano do Ensino Fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa, em que foram
analisados os resultados do IDEB entre os anos de 2011 e 2013, disponiveis no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Avaliada a
competéncia de leitura e interpretacdo de textos, constatou-se que a escola obteve a nota 2,3
em 2011 e 2,6 em 2013. Contanto, mediante a citada problematica, intenta-se com este estudo
também expandir na formacdo de leitores competentes e proficientes, bem como
conhecedores de temas relacionados a diversidade étnico-racial, a valorizacao da historia e da
cultura dos povos negros e, sobretudo, o engajamento pela construcdo de uma educagéo

antirracista. Mediante a esse ambito, Silva (1988) postula que,
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Identificar e corrigir a ideologia, ensinar que a diferenca pode ser bela, que a
diversidade é enriquecedora e ndo € sinbnimo de desigualdade, é um dos
passos para a reconstrucdo da autoestima, do autoconceito, da cidadania e da
abertura para acolhimento dos valores das diversas culturas presente na
sociedade (p. 31).

Com efeito, a proposta de intervencdo analisada nesta dissertacdo teve como objetivo
geral desenvolver a pratica de leitura literdria no cotidiano escolar, por meio de contos dos
Cadernos Negros, que abordam tematicas das relacGes étnico-raciais a fim de formar leitores
criticos, autbnomos e competentes, bem como conhecedores da historia e da cultura da
populacdo afro-brasileira e africana. E como objetivos especificos intenta-se incentivar a
pratica da leitura e o conhecimento da Historia e da Cultura da populacdo afro-brasileira e
africana; além de promover préticas de leituras de contos afro-brasileiros, abrindo debates e
discussbes para o combate as préaticas racistas e discriminatorias, chamando atencdo para a
construcdo da identidade, respeito e valorizacao da diversidade étnico-racial.

A presente Dissertacdo de Mestrado Profissional esta dividida em quatro capitulos, a
saber: o primeiro capitulo aborda uma discussao sobre as praticas sociais de leitura por meio
do texto literario. O segundo capitulo discute as politicas de acBes afirmativas no combate as
praticas racistas e discriminatdrias a respeito da populacao negra. O terceiro capitulo traz uma
abordagem sobre a metodologia e as etapas da proposta de trabalho. E o quarto capitulo
apresenta a descricdo e analise dos dados coletados durante a aplicacdo do projeto.
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1 CONSIDERACOES TEORICAS

Neste capitulo, aborda-se e discute-se sobre trés pontos especificos. Na secdo 1.1
discute-se sobre a leitura literaria e a formacéo de leitores criticos, autbnomos e competentes.
Na secdo 1.2, a leitura literaria na escola e a formacéo do leitor. E na secéo 1.3, sobre a leitura
dos contos afro-brasileiros “A infancia de Daiane” e “O Anjo” na escola: um trabalho na

desconstrucéo dos estere6tipos, preconceitos e racismo.

1.1 A LEITURA LITERARIA E A FORMACAO DE LEITORES CRITICOS,
AUTONOMOS E COMPETENTES

A leitura € um instrumento de demasiada relevancia para a aquisicdo do
conhecimento, para a construcdo da identidade e para o enriquecimento cultural, além de
possibilitar as interagdes sociais entre sujeitos, tornando, assim, um ponto de encontro entre o
autor e leitor, o qual reconstréi ativamente o significado do texto. Neste sentido, Soares
(2005, p. 18) acrescenta que leitura é “interacdo verbal entre individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o mundo
e com 0S outros; 0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com o
mundo e os outros [...]”. Cruz (2012, p. 67) ainda acrescenta que “ler ¢ restituicdo de sentidos,
atuando seja do ponto de vista da intencdo do autor ou do leitor. O ato de ler deve ser uma
conflagracdo de trocas de leituras para a aquisicdo do prazer na concepcdo do texto,
objetivando chegar a atividade interpretativa”.

De acordo com o ponto de vista das autoras, compreende-se que a leitura passa a ter
sentido para o leitor a partir do momento em que ocorrem as relagcdes sociais e experiéncias
com outros textos, visto que a leitura ¢ uma “pratica social que remete a outros textos e a
outras leituras” (KLEIMAN, 1993, p. 10).

A partir da citacdo de Kleiman, reafirmamos que a leitura promove o processo de
interacdo das pessoas com o contexto social ao qual estdo inseridas, levando-as a exercer a
funcdo social da lingua por meio da reelaboracdo de textos de diversas formas, possibilitando
uma percep¢do do mundo, como é preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais, ao

afirmar que:

Leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seus
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conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor, de todo que sabe sobre a
linguagem. Nao se trata de extrair informacGes, decodificacdes letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisbes diante de dificuldade de
compressdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Solé (1998, p. 22), em seu livro Estratégias de Leitura, postula que “a leitura ¢ um
processo de interagdo entre o leitor e o texto”. Nessa perspectiva, o individuo ao ter contato
com os diferentes tipos de textos sera capaz de abstrair varios significados, bem como fazer
inferéncias com outros textos lidos.

Mediante a citada assercdo, Marisa Lajolo também contribui asseverando que:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhaces, o sentido de um texto.
E, a partir do texto ser capaz de atribuir-lne significado, conseguir,
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia, dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nédo
prevista (LAJOLO, 1993, p. 59).

Nesse sentido, evidencia-se que ndo basta ao cidaddo saber escrever seu nome, ler e
compreender textos simples. E preciso que este seja capaz de exercitar habilidades, atitudes e
conhecimentos de leitura envolvendo diversas praticas sociais, como saber localizar uma
informacdo, comparar informacgdes de diferentes textos, estabelecer relagdes entre fato e
opinido, acessar beneficios sociais, mobilizar dados necessarios a redacao de um texto. Dessa
forma, “leitor maduro ¢é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de
tudo que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreensio dos livros das gentes e da vida”
(LAJOLO, 1993, p. 53).

Mediante essa concepcdo, ndo had como negar que a leitura é uma ferramenta
imprescindivel para a formagdo do individuo, pois traz inimeros beneficios, como 0 acesso a
diversas informacg6es, melhoria no processo de comunicagdo, auxiliando na compreensao e

interpretacdo de textos mais complexos, conforme aponta Rosing.

[...] por intermédio do ato de ler ocorre a significacdo dos conhecimentos
construidos ao longo da histéria da humanidade, permitindo ainda a
construcdo de novos conhecimentos para que se possa refletir sobre o
potencial dos seres humanos para ndo se subjugarem a que esta posto [...]
(ROSING, 2012, p. 73).
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Assim, a leitura permite que o leitor se coloque frente a frente com novos pontos de
vistas, outras opinides que nédo a sua, outras leituras de mundo, estimulando a consciéncia do
eu em relacdo ao outro; com isso, o leitor poderd construir um novo discurso e enxergar a
realidade, bem como podera proporcionar um amplo vocabulario e adquirir maior facilidade e
desenvoltura na expressdo escrita, e consequentemente na linguagem oral. “Sua bagagem
sociocultural é constituida pelas vivéncias, pelas leituras de livros, pela observacdo de
imagens em movimento, sons, pelo interesse em observar o0 mundo em que vive registrado
pela memoria” (ROSING, 2012, p. 77).

Destarte, consideramos que o0 espaco escolar deve ser o principal responsavel por
promover condi¢Bes que garantam aos alunos o acesso ao conhecimento através da mediacéo
da leitura. “A faculdade de ler aprende-se na escola, sem divida” (MARTINS, 2012, p. 148).
Contudo, € preciso que a escola e os profissionais do magistério se adequem a uma nova
sociedade marcada pelas grandes mudancas inerentes aos avangos tecnoldgicos, a qual tem
exigido do ser humano uma grande capacidade de adaptacéo e interacdo com o outro. Essa
nova Era do mundo tecnoldgico — da informacéo e da formacéo — requer dos profissionais da
educacdo habilidades para lidar com os diversos meios tecnolégicos, os quais disponibilizam
textos dos mais variados géneros. Nesse aspecto, Furst (2009, p. 12) assevera que “¢
necessario que estejamos bem informados, sejamos questionadores e capazes de compreender,
analisar textos de nosso dia a dia”.

Portanto, a partir do advento e da proliferacdo dos recursos tecnoldgicos da
informacdo e comunicacao, as praticas do ensino da leitura e as modalidades da formacao da

identidade leitora,

[...] precisam ser pensadas e desenvolvidas na perspectiva de sua realizacdo
em novos suportes, uma vez que entram conteudo das areas especificas de
formacdo, as possibilidades de interacdo desses professores nos grupos
sociais com 0s quais interagem e na sociedade de forma generalizada,
marcada pela diversidade cultural em alguns casos, pelo multiculturalismo
em muitos outros pela tecnologia [...] (ROSING, 2012, p. 74).

Diante da gama de informagdes que as pessoas recebem por meio dos mais variados
tipos de recursos tecnologicos, ndo é mais possivel promover o ensino da leitura numa
dimenséo tradicional, permitindo 0o manuseio desta numa maneira continua e linear. “E
necessario desenvolver em cada um e em todos, se possivel, capacidades para receber essa
informagdo de modo ndo linear, descontinuo, proveniente de diferentes emissores, em

distintos tempos, em ritmos variados, em muitos suportes” (ROSING, 2012, p. 74).
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1.2. ALEITURA LITERARIA NA ESCOLA E A FORMACAO DO LEITOR

Durante séculos, a literatura desempenhou um papel preponderante como eixo central
do ensino linguistico, na formacdo moral da consciéncia de uma cultura com raizes classicas
greco-latinas, que desde o século XIX seria aglutinadora de cada nacionalidade. Contanto,
mesmo que a literatura tivesse concebido todas essas fungdes, néo significaria, entretanto, que
0s estudantes tivessem despertado o interesse para a leitura de obras literarias nas aulas de
Lingua Portuguesa ou Literatura. Vale ressaltar que, de acordo com os redatores do Plano
Educativo de 1825, na Espanha, as Unicas leituras que aconteciam nas escolas primarias eram
a cartilha, o catecismo e as Fabulas de Smariego. Neste contexto, um século depois, passou a
ser obrigat6ria uma leitura tdo discutivel para o pablico infantil, como o Quixote.

Nesse ambito, Colomer afirma que:

[...] em meios do século XIX, haviam comecado a ser escritos em diferentes
paises livros especialmente pensados e escritos para a etapa escolar, embora
sempre levando em conta que sua funcéo principal era a instrucdo moral. E
pertinente destacar, que esses livros de leitura agrupavam pequenos relatos
edificantes, historias humoristicas ou pequenas peripécias emocionantes.
Alguns foram incluidos também poemas ou fragmentos, patrimoénios da
literatura nacional, de modo que se unificaram as referéncias entre as etapas
priméria e secundaria [...] (2007, p. 15).

Ao referir-se ao ensino secundario, o modelo secular de ensino literario foi o
aprendizado pratico para criar discursos orais e escritos. Desenvolvia-se por meio da retérica
e se baseava na leitura dos autores gregos e latinos na sua lingua original. Nessa Gtica,
discutia-se agrupar as referéncias culturais, estudar 0s recursos expressivos utilizados nas
obras literarias e tomar as citac6es de autoridade ou os exemplos adequados para inclui-los na

construcao do proprio discurso. Colomer (2007) homologa que:

No século XIX, a substituicdo desse modelo pelo estudo da histéria da
literatura nas linguas nacionais levou ao ensino de uma linha de evolugéo
cronoldgica literaria mais ou menos exemplificada com textos nos quais 0s
alunos deviam comprovar 0s juizos de valores e as caracteristicas estudadas.
Em ambos os casos se recorria, principalmente, a leitura intensiva de
fragmentos de obras, orientada para o trabalho guiado pelo professor
(COLOMER, 2007, p. 17).

Mediante ao exposto, cabe destacar que até ha pouco tempo — as obras literarias
destinadas as escolas — as antologias de textos de autores conhecidos foram os livros mais

presentes nas aulas. Esses recursos foram utilizados para moldar o gosto e transmitir para 0s
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exercicios de redacdo: poemas e fragmentos para memorizar e compartilhar como referéncias
da coletividade cultural ou nacional; fabulas e contos morais curtos para educar em relacdo a
valores e comportamentos.

Pensando na ldgica da perspectiva dos estudantes, a leitura literaria ndo teve uma
presenca consistente na percepcdo das atividades escolares, a julgar por diferentes rastros da
memoria social perpetuada através dos tempos.

A partir disso, notamos que hodiernamente a maioria das escolas publicas brasileiras
ndo tem se preocupado em dar o devido trato pedagdgico no que tange ao ensino da leitura
literdria e, quando d&o, as vezes acontece uma leitura de maneira mecanizada em que 0s
estudantes aprendem a ler, mas ndo séo incentivados para a compreenséo e interpretacdo das
informac@es que constituem as obras literarias.

Nesse contexto, para Silveira (2005),

A leitura escolar deve contemplar o aspecto formativo de educando,
estimulando-lhe a sensibilidade estética, a emocao, o sentimento [...] o texto
literdrio tem muito a contribuir para o aprimoramento pessoal, para 0
autoconhecimento, sem falar do constante desvelamento do mundo e da
grande possibilidade que a leitura de determinada obra oferece para o
descortinio de novos horizontes para 0 homem, no sentido da formacéo e do
refinamento da personalidade (p. 16).

A leitura do texto literario precisa ultrapassar a ideia de afericdo de resultados, deixar
de ser utilizada como pretexto para ensinar aspectos gramaticais da lingua e como objeto de
interpretacdes prontas e acabadas, para ser encarada como um mecanismo primordial para a
formacdo de leitores assiduos, autdbnomos e criticos, bem como tornar-se uma alternativa
relevante para a melhoria da educagdo e da comunicacdo neste mundo demasiadamente

globalizado. Nessa conjuntura, Cruz (2012) afirma que:

A escola é hoje a Gltima oportunidade que tem a crianca, o0 jovem e o adulto
de entrar em contato sistematico com a leitura, em especial com a literatura,
visto que a passagem da oralidade a escrita exige o dominio do cédigo
especifico, dos sinais graficos e suas combinatorias, isso é carece de uma
competéncia adquirida basicamente na escola (p. 58).

Com efeito, a escola na condigdo de espaco educativo necessita inserir e explorar as
potencialidades da lingua, entoada e/ou escrita atraves da linguagem concernente as aulas de
Lingua Portuguesa ou Literatura, permitindo aos alunos a compreensdo de como funciona o

mundo em meio as palavras e como ela age sobre a humanidade, como pontua Campos (2003,
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p. 13): “conhecimento e prazer fundem-se no texto literario. No entanto, dentro do curriculo
escolar tornam-se dicotdmicos. Desprovido da sua esséncia, o texto literario é transformado
num empobrecido sistema moralizante primario”.

Dessa forma, quando o espaco escolar permite a leitura desses textos, estara
colaborando com a aprendizagem de seus alunos, visto que a literatura € uma pratica social

indispensavel a formacao do sujeito para o acesso a construgdo do conhecimento e da cultura.

E por meio da leitura de literatura que o sujeito amplia suas possibilidades de
insercdo social e cidadd, que ganha condicdes para o desenvolvimento de
habilidades diversas como a de argumentar, criticar, comparar e raciocinar,
além de possibilitar a ampliagdo do repertério cultural e o acesso ao
patrimdnio universal da humanidade (ROSA, 2011, p. 13).

Cosson (2014, p. 28), em seu artigo denominado A literatura e o0 mundo, contribui
com a citada assercdo ao afirmar que “[...] o efeito de proximidade que o texto literario traz é
produto de sua insercdo profunda em uma sociedade, é resultado do didlogo que ele nos
permite manter com o mundo e com 0s outros”.

Mediante ao exposto, para a formacdo de leitores de textos literarios, a escola precisa
lancar méo de praticas “tradicionais” de ensino da literatura, que na maioria das vezes, sdo
engessadas nos periodos, estilos de época — caracterizacdo dos principais autores, textos
fragmentados, leitura obrigatéria e enfadonha — ficando evidente, que esse modelo de ensino,
torna-se o texto literario padronizado, no que ocasiona a perda do habito de leitura dos
discentes, afastando-se dos livros, e ndo permitindo que este desenvolva o prazer e 0 gosto
literario pessoal. Faz-se necessario criar estratégias metodoldgicas inovadoras que estejam
adequadas a realidade sociocultural dos leitores. Para Cruz (2012, p. 59), “[...] a escola tem
por obrigacdo criar uma acgdo cultural que promova leituras criticas e geradoras de novos

significados para a vida de seus educandos”. Cosson (2014) também acrescenta que:

Na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar melhor, ndo apenas porque
possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem (COSSON, 2014, p. 30).

Vale a pena reafirmar que a leitura do texto literario ndo pode ser restrita apenas aos
codigos linguisticos, mas também devera possibilitar ao leitor a liberdade de interpretacéo e a
compreensdo do objeto lido, como bem pontua Cruz (2012):
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O texto literario € um complexo fendmeno estético no qual o autor leitor
partilham um universo ficticio, um conjunto de referéncias culturais e uma
lingua. E um discurso que se destaca pela sua elaboracdo artistica
diferenciada, capaz de despertar no leitor algo que se costuma de denominar
prazer estético. E também o resultado de uma visdo ou interpretacio pessoal
das condigdes sociais, politicas e econbmicas de um povo em dado momento
de sua historia (p. 76).

Nesse sentido, a escola pode promover atividades que despertem o interesse dos
educandos pela leitura literaria, tendo por principios a formacdo de leitores criticos,
autbnomos e capazes de realizar uma leitura analitica do mundo. Segundo os PCN (BRASIL,
1998, p. 37), o texto literario ¢ “[...] uma forma de conhecimento que possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas na leitura”. Lembrando que
¢ através dessa leitura que possibilitamos ao educando a compreensdo do seu proprio interior
e do mundo, e o desenvolvimento do seu pensamento critico, bem como ¢é através da ficcéo/
imaginacdo contida no texto literario que o leitor extraird novos sentidos relativos a diversos
assuntos, a exemplo dos problemas sociais, econdémicos, politicos e culturais, que servirdo
para o leitor ampliar as habilidades de compreenséo e interpretacéo e, a partir da leitura de um
dado texto, ser capaz de buscar elementos que se aproximem da sua realidade. Nessa
perspectiva, Cruz (2012, p. 65) convoca todos para “refletir sobre a possibilidade de inserir no
processo de escolarizacdo o texto literario como instrumento promotor de uma melhor
compreensdo sobre a realidade”. Somando-se a tal assercdo, Tereza Colomer (2007) ressalta

que:

A leitura literaria tem o poder de ampliar seu lugar na escola por meio de
maltiplas atividades, que possibilite sua interagdo e confronte com outros
tipos de aprendizagens. Dentre outros, 0 mais rapido, sdo os aprendizados
linguisticos. Por um lado, o trabalho linguistico e literario quando acontecem
de forma coletiva permite apreciar as possibilidades da linguagem naqueles
textos sociais que o propGem deliberadamente, como é o caso da literatura.
Por outro, a inter-relacdo se produz através de formas mais indiretas, ja que o
contato com a literatura leva as criangas a interiorizar os modelos do
discurso, as palavras ou as formas sintaticas presente nos textos que leem (p.
159).

O trabalho com a leitura do texto literario deve ocorrer em todas as etapas da formacao
do discente, ndo apenas no Ensino Médio e na graduacdo, como vem ocorrendo em grande
parte das escolas publicas brasileiras. Cruz (2012, p. 57) chama atencdo para as escolas e as
bibliotecas que “deveriam descobrir uma adequada escolarizagdo da leitura literaria, ou seja,

propiciar ao estudante uma vivéncia do literario, conduzir praticas de leituras e formacéo de
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leitores”. Dessa maneira, € preciso reconhecer que o texto literario possibilita a constru¢do do
proprio conhecimento, do desenvolvimento da capacidade reflexiva, que, ao ler, torna-se
capaz de fazer inferéncias e interpretar, comecando pelos textos mais simples aos mais

complexos. Conforme Martins e Vermine (2005):

Literatura ndo se ensina, aprende-se com ela. Mas, a medida que se aprende,
é possivel passar para outros um pouco daquilo que o prazer da leitura
deixou em néds. Essa operacdo intersubjetiva equivale a outro aprendizado
que é o de compartilnar modos de compreender a vida, o mundo, a
existéncia, a identidade, a relagdo com o outro, ndo percebidos ainda (p. 18).

Partindo dessa perspectiva, compreende-se a leitura como construcdo social e
produtora de sentidos na medida em que ocorrem interacGes sociais e dialdgicas entre o leitor
e o0 texto. Nesse ambito, o leitor passa a ser coautor do texto, pois ao fazer a leitura estara
produzindo sentidos, dialogando com o autor e fazendo a intertextualidade com outros textos
lidos. Segundo Cosson (2014):

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a
ficcdo feita pela palavra na narrativa e a palavra feita matéria de poesia sao
processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e do escritor (p.
17).

Partindo dessa premissa, percebe-se que a literatura tem um papel extremamente
relevante no processo de ensino aprendizagem das criancas, jovens e adultos, justamente
porque ela serve “tanto para ensinar a ler e escrever quanto para formar culturalmente o
individuo” (COSSON, 2014, p. 20). Por esse motivo, a escola tem por dever implementar
préaticas de leitura do texto literario, a fim de tornar alunos leitores, capazes de extrair e
interpretar os diversos textos que os cercam. Cosson (2014, p. 23) ainda ressalta que “o
letramento literario ¢ uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola”.

Céandido (1995), de maneira genérica, nomeia por literatura todas as criagdes,
sejam poeticas, ficcionais ou dramaticas, que se constituem dos mais variados niveis de uma
sociedade ou em todos os tipos de cultura. Nessa concepg¢édo, podemos dizer que a literatura se
constitui por um conjunto de manifestacGes universais presentes na vida da humanidade em
todos os tempos de suas vidas. A literatura faz parte constantemente da vida de todos os seres
humanos, sendo do analfabeto ao erudito, através de diversas artes literarias. Assim, ela
devera sempre estar presente no cotidiano escolar, a fim de promover o conhecimento dos

alunos, uma vez que,
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a literatura também servird para aprender a comunicar oralmente um texto:
as obras sdo recitadas, sdo dramatizadas ou sdo lidas em voz alta
compartilha-las com os demais. E também para memoriza-las e converté-las
em parte de nossas lembrancas, ou seja, de n6s mesmos (COLOMER, 2007,
p. 160).

Ainda de acordo com a concepcdo de Céandido (1995), a literatura como forca
humanizadora desempenha trés funcbes na expressdao e formacdo do homem: a primeira
funcdo € a psicologica, que estd conectada a necessidade de ficcdo e ao imaginario do ser
humano, na competéncia de se reelaborar o verdadeiro por meio da ficcdo. A segunda funcéo
é a formativa, e advém atraves de inculcamentos maniqueistas, como faz a propria vida. A
terceira funcdo é aquela que provém do conhecimento de mundo do ser humano, ja que a
literatura € uma forma de reproducdo de um fato legitimo social e humano. E, nesse sentido, a

forca humanizadora da literatura é possivel porque,

ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a literatura
possibilita ao homem viver seus problemas de forma dialética, tornando-se
um "bem incompressivel”, pois confirma o homem na sua humanidade,
inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente™
(CANDIDO, 1995, p. 243).

De acordo com a teoria estética da recepc¢do, o texto literario € constituido de distinta
funcdo desempenhada pela linguagem verbal ao longo das atividades cotidianas. A linguagem
literaria ndo se satisfaz em fotografar apenas os objetos. Ao contrério disso, procura revelar o
mundo em suas relacBes. Ela adquire sua inteira dimensdo a partir do momento que lhe é
atribuido sentido pelo leitor e € percebida enquanto objeto estético, e ndo mais como mero
artefato. Devido a isso, “[...] a literatura por ter a fungéo e o poder de fazer com que 0 mundo
se torne compreensivel, transformando sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensas humanas, é que precisa manter um lugar especial nas escolas”
(COSSON, 2014, p. 17).

1.3 LEITURA DOS CONTOS AFRO-BRASILEIROS “A INFANCIA DE DAIANE” E “O
ANJO” NA ESCOLA: UM TRABALHO NA DESCONSTRUCAO DOS ESTEREOTIPOS,
PRECONCEITOS E RACISMO

Meados do seculo XIX e inicio do século XX sdo marcados por fortes discussdes
relativas as relagbes étnico-raciais, partindo principalmente dos Militantes do Movimento

Negro e ativistas, incluindo nessas discussGes as mais diversas artes: danca, teatro, musicas,
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artes plasticas e literatura, a fim de desconstruir os discursos causadores do preconceito,
discriminacgdo racial e estereotipos introjetados sobre a populacdo negra, visto que esses
discursos sempre foram utilizados com finalidades de menosprezar a estética, 0
comportamento, as religies, os costumes, enfim, todos os aspectos culturais da populacdo de
tradicéo africana.

Nesse sentido, os discursos encarregados de cargas negativas e preconceitos, a respeito
da cultura e dos grupos étnico-raciais afro-brasileiros ou africanos, tendem a causar serias
consequéncias no desenvolvimento das criancas e adolescentes negros, transmitindo, na
maioria das vezes, a ideia de inferioridade e fragilidade da autoestima para os demais grupos,
tanto os de ascendéncia africana/afro-brasileiro, quanto para as de ascendéncia europeia.
“Comentarios depreciativos, por vezes irdnicos, sio altamente prejudicais. E preciso ouvir
esses discursos e refletir sobre o conteudo da linguagem utilizada no cotidiano escolar”
(CAVALLEIRO, 2001, p. 153).

Essa ideia de inferioridade e fragilidade da autoestima referente a populagdo afro-
brasileira & bem representada pelos contos “O anjo™, da escritora Débora Garcia e “A infancia
de Daiane”, de Dirce Pereira Prado, ambos publicados nos Cadernos Negros. Apresentamos
a seguir o enredo dos respectivos contos e, posteriormente uma breve analise para situar o

leitor sobre a finalidade deste trabalho.

A infancia de Daiane — Dirce Pereira Prado

O conto “A infancia de Daiane” narra a historia de uma menina negra e pobre que
ficou 6rfa de mée aos seis anos, e teve que morar com sua avo porque seu pai foi para Sdo
Paulo em busca de melhores oportunidades de servico.

Durante muitos anos, Daiane foi vitima de racismo na escola. Todos os dias ela
sentava ao fundo da sala e era chamada pela professora e seus colegas de “desajeitada”, com
intuito de desqualificar sua integridade.

Daiane j& ndo sentia mais vontade de ir a escola devido as apreciacBes negativas que
Ihes eram atribuidas. Sua professora ndo tomava nenhuma providéncia, conquanto, era la que
muitas vezes garantia seu café e almoco. Apesar das intempéries, ela resistiu todos o0s
estereOtipos imputados e provou que ser negro ndo era sinbnimo de menos inteligente. Tal
fato ocorreu no dia que ela deu uns safandes num garoto da turma porque ele a comparou com

um macaco.
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Apo0s a briga, a professora propds uma atividade cujo objetivo era fazer um desenho
sobre 0 amor ao proximo. Assim que concluiram a atividade, a professora perguntou aos
alunos quem queria mostrar o desenho e, para surpresa de todos, Daiane disse que queria. No
desenho constava: “—~ Aqui é 0 Céu e aqui é a Terra. Nos dois lugares tém pessoas negras,
brancas e também os indios. Todos eles estdo ajudando Deus a cuidar da nossa classe”
(PRADO, 2011, p. 45). Com isso, todos aplaudiram Daiane e a professora construiu no patio
da escola um mural com os desenhos e 0s depoimentos de seus alunos.

Portanto, percebe-se no conto uma quebra de paradigma em que Daiane lutou e
resistiu para que sua identidade fosse visivel naquele espaco. Neste sentido, o conto tem
objetivo de promover um debate acerca da construcdo da identidade e da desconstrugdo dos
esteredtipos que foram criados a respeito da populacdo negra, logo sera um excelente recurso
para trabalhar em sala de aula, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa (Literatura),

Artes e Histéria.

O anjo — Débora Garcia

O conto “O anjo”, de autoria de Débora Garcia, publicado nos Cadernos Negros, em
2011, volume 34, narra a histdria do personagem protagonista Inacio, vitima de racismo no
ambiente escolar pela propria professora.

Indcio cursava a quinta série do ensino fundamental quando a professora exibiu o
filme O Auto de Natal, que contava a historia do Menino Jesus. A cena em que um anjo se
aproximava da manjedoura para proteger o nascimento do menino Jesus desperta a atencao de
Inécio. Por isso, enquanto a professora listava na lousa 0 nome dos alunos e 0s papéis que
cada um assumiria para montar, ensaiar e apresentar uma peca teatral baseada no filme
durante a festa de encerramento do ano letivo, Inacio interrompeu dizendo que queria ser o
anjo. Neste momento, a professora disfarca, fingindo que ndo ouviu e Inacio insiste dizendo
que ela errou, pois havia pedido para ser anjo e ndo pastor. A professora tenta explicar para
Inécio que ele ndo pode ser anjo porque € negro, fazendo comparagdo com o anjo do filme
que € branco.

Diante do discurso da professora, as gargalhadas ecoaram por toda a sala vindas dos
colegas, atributos pejorativos eram imputados a Inacio, como “anjo queimado”. Foi por meio
disso que Inacio perdeu o equilibrio, chutou na canela da professora e incendiou os cestos de
lixo que se encontravam na entrada de cada sala de aula, no que por um momento se sentiu

como um herai e anjo.
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Com efeito, nos contos afro-brasileiros “A infancia de Daiane” e “O anjo”, a discussao
percorre em torno da personagem principal por ser vitima de racismo e preconceito no ambito
escolar. Nesse sentido, abriremos um paréntese e traremos uma breve discussdo acerca da
personagem, amparada na obra de Beth Brait e Anténio Candido.

Beth Brait postula que:

Se quisermos saber alguma coisa a respeito de personagens, teremos de
encarar frente a frente a construgdo do texto, a maneira que o autor
encontrou para dar forma as suas criaturas, e ai pincar a independéncia, a
autonomia e a “vida” desses seres de ficcdo (2006, p.11).

Beth Brait no seu livro A Personagem, aborda diversos conceitos de personagem
através dos tempos. No entanto, ressalta que sua concep¢do € mudada conforme o contexto
historico em que a prosa literaria estd inserida, bem como por meio do objetivo de cada
escritor.

Vale a pena destacar que a nocdo de personagem sé existe no mundo da ficcdo, visto
que se resulta através da construcao linguistica elaborada pelo autor/escritor. E por meio dessa
construcdo que o autor d& voz aos seus personagens e através deles expressa a sua visao de
mundo. Beth Brait ao se referir a importancia do trabalho linguistico, afirma que “a
materialidade desses seres s6 pode ser atingida através de um jogo de linguagem que torne
tangivel a sua presenga e sensiveis os seus movimentos” (BRAIT, 1985, p. 53), e é por meio
dessa materialidade que torna possivel desvendar de que formas o autor se amparou desse
jogo de linguagem para criar a personagem.

Ao falar de personagem, ndo podemos esquecer a forma como Aristoteles discutiu o
assunto e seu conceito de verossimilhanca. Como postulou Aristoteles (1999),
verossimilhanca é o atributo de uma narrativa que parece ser verdadeira, mesmo dizendo
coisas estranhas para a realidade do leitor. Ser verossimil denota a ideia de ser verdadeiro,
construir uma verdade e se manter com ela. Para Brait (1985), o conceito de verossimilhanca,
no interior de uma obra, pode ser estendido ao conceito de personagem. Contudo, isso nédo
ocorre por acaso, nenhuma personagem ou narrativa no campo verossimil é admissivel dentro
de sua realidade sem o empenho despendido pelo autor da trama.

Como se percebe nos contos “A infancia de Daiane” e “O anjo”, que apesar dos
diversos debates e discussdes sobre as relagdes étnico-raciais, 0 preconceito e a discriminacao

racial ainda marcam negativamente a vida da populacdo negra brasileira, tornando um grave
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problema, seja no cotidiano, na familia, na escola ou nas diversas intui¢es, como podemos

notar no trecho do conto “O anjo” de Débora Garcia,

[...] A chacota ficou instaurada. Em meio ao barulho, um dos alunos gritou:
—Anjo queimado!

Em seguida, toda a sala comecou a gritar em coro:
— Anjo queimado! Anjo queimado! Anjo queimado! (GARCIA, 2011, p.
60).

De acordo com Gomes:

O racismo existente na sociedade brasileira se da ndo apenas devido aos
aspectos culturais dos representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas
também devido & relagdo que se faz na nossa sociedade entre esses e 0s
aspectos fisicos observaveis na estética corporal dos pertencentes (GOMES,
2006, p. 45).

Nesse contexto, para desconstruir as concepcBes pejorativas e depreciativas
construidas ao longo da formacdo histérica da sociedade brasileira referente a populacéo
negra, devem-se inserir propostas educativas e material pedagdgico ou de apoio no contexto
escolar que contemplem a diversidade cultural do educando, e que promovam o
reconhecimento da participacao e trajetdria do segmento negro como sujeito da histéria do
Brasil, ressaltando sua contribuicdo na riqueza econdmica, social, na diversidade e
multiplicidades das expressoes culturais afro-brasileiras e africanas. Cavalleiro (2001, p. 147)
ressalta que “a existéncia do problema racial no cotidiano escolar ocasiona sofrimento por
parte da crianca negra exposta diariamente a situacdo de violéncia, o que torna dificil a
construgdo de uma identidade positiva”.

Dessa maneira, consideramos que os contos afro-brasileiros sdo 6timos referenciais
para trabalhar com criancas e adolescentes, independentemente da etnia. Assim, esse material
nos permite compreendermos e respeitar as diferengas étnico-raciais, e fortalecimento da
autoestima da crianga negra quanto ao seu grupo de pertencimento.

Hodiernamente, ainda € bastante frequente a presenca do racismo, preconceito e
discriminagdo racial no &mbito escolar, as vezes, ocorrendo de forma natural, sendo
reproduzidos de maneira consciente ou inconsciente, porque a maioria dos educadores,
pedagogos e diretores, desconhecem a obrigatoriedade da inserc¢do da historia da cultura afro-
brasileira e africana ou s&o frutos de um sistema educacional eurocéntrico, o qual sempre

priorizou determinados grupos sociais e étnico-raciais em detrimento de outros.
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Exemplo disso, Débora Garcia em seu conto “O anjo™, procura nos mostrar que o
racismo na escola ainda é uma pratica bastante comum — quando Inacio pede para fazer o
papel de anjo na peca teatral da festa de encerramento de ano letivo, e tem seu pedido negado
pelo fato de ser negro. Nesse caso, nota-se a figura de uma professora que prioriza em suas
aulas o modelo eurocéntrico pautado num grupo homogéneo, enquanto desvaloriza as
questBes da diversidade étnico-racial, ou seja, a exclusdo do aluno negro, tornando sua

identidade invisivel.

- Professora, a senhora errou! Eu quero ser o anjo e ndo o pastor. Falei
primeiro! A professora respondeu, titubeando: - Ah é..anjo! Vocé?
- Sim, eu quero fazer o anjo. Mas vocé ndo pode, Inacio!
- Néo? Por qué? - Ora, vocé ndo viu no filme corno é o anjo? Vocé é
diferente dele! O anjo é branco e vocé... vocé é negro! (GARCIA, 2011, p.
61-62).

Nessa perspectiva, vé-se a figura de uma professora que prima pelo ideal da
branquitude, enquanto desrespeita e humilha Inacio devido ao seu fendtipo, permitindo-nos a
compreensdo de que ela construiu em seu imaginario a ideia de um anjo branco, de olhos
azuis e cabelos loiros. Destarte, por meio deste trecho fica comprovado que a sociedade
europeia sempre foi a mais valorizada e privilegiada, tanto na escola, quanto nas diversas
instituicBes, enquanto os diferentes grupos étnico-raciais de origem africana ou afro-brasileiro
eram subestimados e menosprezados por conta do fendtipo ou bidtipo, por isso, conforme
Santos (2001, p. 107), “é necessario romper o siléncio a que foram relegados negros, indios na
historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem positiva de si mesmos”.

Ainda baseado nesse ponto de vista, Munanga (1988) acrescenta:

A memodria que lhe inculcam ndo € a de seu povo; a historia que Ihe ensinam
é outra; os ancestrais africanos sdo substituidos por gauleses e francos de
cabelos loiros e olhos azuis, os livros estudados lhe falam de um mundo
totalmente estranho, da neve e do inverno que nunca viu, da histéria e da
geografia das metrépoles; o mestre e a escola representam um universo
muito diferente daquele que sempre a circundou (p. 24).

Diante do exposto, nota-se que ha décadas a escola brasileira privilegia um padrdo de
ensino, de alunos e educadores a ser seguido, primando por um modelo branco, masculino,
heterossexual e jovem. Para tanto, “[...] o educador que ndo foi preparado para trabalhar com
a diversidade tende a padronizar o comportamento de seus alunos” (ROMAO, 2001, p. 162).

Destarte, no intuito de desconstruir o preconceito, de promover a igualdade e eliminar a
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discriminacgdo racial, faz-se necessario aos educadores ou responsaveis pela elaboragdo de
politicas publicas repensarem numa educacéo que priorize os diferentes grupos étnico-raciais,
voltando a atencdo para o reconhecimento dos valores e padrfes que sdo aceitos no ambiente
escolar.

Romdo (2001) ainda acrescenta que a escola precisa construir “uma pratica
pedagdgica que promova a autoestima e que esteja comprometida com a promogao, com 0
respeito do individuo ¢ suas relagdes coletivas” (p. 163). Pensando nessa perspectiva, é
necessario aliar educacéo, cidadania e etnia, porém sé sera possivel a partir do momento que a
escola se comprometer com o desenvolvimento de politicas pedagdgicas ligadas a diversidade
racial, abrindo espaco para debates, seminarios, discussdes, além de insercdo de textos
literarios que abordem tal temaética.

H& uma luta travada por uma escola democréatica que garanta o direito de isonomia.
Essa luta é resultado das praticas educativas discriminatérias que ainda encontramos nas
unidades de ensino. As vezes, as praticas que sdo desenvolvidas ndo possibilitam os discentes
conhecer que a populacdo negra ndo se constitui num grupo homogéneo, no que, para isso, €
preciso levar em consideracdo que na escola ndo existem sujeitos iguais, pois cada individuo
possui suas préprias caracteristicas, apresenta diferentes maneiras de aprendizagens, de
experiéncias e de culturas, como bem pontua Romdo (2001, p. 162): “um aluno ndo é igual
ao outro, nem mesmo entre 0s aparentemente iguais, ou seja, mulheres, indios, negros [...] a
diferenca e, sobretudo, a compreensdo e o respeito a diferenca, sdo a primeira postura que se
deve ter como educador”.

Para Gomes (2001),

Ainda falta muito para compreendermos que o fato de sermos diferentes um
dos outros é 0 que nos aproxima e 0 que nos torna mais iguais. Sendo assim,
a prética pedagbgica deve considerar a diversidade de classe, sexo, idade,
raca cultura, crengas, etc., presentes na vida da escola e pensar e repensar 0
curriculo e os contetidos escolares a partir dessa realidade tao diversa (p. 87).

Nesse contexto, é relevante ressaltarmos que é bastante comum encontrarmos na
grande maioria dos textos literarios a representacdo de um grupo étnico-racial em que o
imaginario € atrelado a uma visao etnocéntrica representada por um individuo branco, cristao,
europeu, colonizador, que ao referenciar seus aspectos culturais e religiosos, faz com que a
cultura e histdria da populacdo negra sofram um processo de invisibilidade, e que a partir de

entdo, seja seguido um ideal hegemdnico. Para Santos (2001, p.103), “resta-nos avangar mais
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na producdo de materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘etnocentrismo’ dos curriculos
escolares e nas metodologias de tratamento da diversidade racial no ambiente escolar”.

Assim, muitas obras literarias trazem a figura do negro de maneira inferiorizada
etnicamente, caracterizando-o como sindnimo de escraviddo — que torna sua cultura invisivel

—no que, consequentemente, o silencia como sujeito. Conforme Dalcastagené (2005):

De modo geral, esse tipo de auséncia costuma ser creditada a invisibilidade
desses mesmaos grupos na sociedade brasileira como um todo. Neste caso, 0s
escritores estariam representando justamente essa invisibilidade ao deixar
fora das paginas de seus livros aqueles que sdo deixados a margem de nossa
sociedade (p. 21).

Dessa maneira, a escola precisa repensar suas a¢oes, elaborando materiais pedagdgicos
voltados para a eliminacdo da discriminacdo racial e dos diversos tipos de preconceitos e
alcunha pejorativa, que estdo incutidos em nosso pais, sobretudo no ambito escolar, onde ha
grande incidéncia de vitimizacdo de criancas e adolescentes negros. Conforme Santos (2001,
p. 106), “faz-se necessario corromper a ordem dos curriculos escolares, que insistem em
apresentar a producao cultural eurocéntrica como unico conhecimento cientifico valido”.

Através dessa realidade, podemos afirmar que a propria escola, em vez de contar a
Historia e Cultura da populacdo afro-brasileira, as vezes silencia, propiciando um ambiente
favoravel para a continuidade de préaticas discriminatdrias, preconceituosas e racistas,
negando a trajetéria e luta dos povos negros, ao invés de se configurar como espago que
promova debates para a aceitacdo e respeito da diversidade e da ndo discriminacdo racial na
sociedade brasileira. Cavalleiro (2001, p. 148) reafirma que “a desigualdade racial na
instrugdo escolar resulta em certa medida do ndo investimento em uma escola publica de
qualidade, na qual professores e professoras estejam preparados e atentos para a diversidade
racial”.

Diante dessa perspectiva, Dirce Pereira Prado nos apresenta por meio do conto “A
infancia de Daiane”, a forma como acontece o silenciamento das questdes étnico-raciais. Tal
aspecto fica evidente no momento em que a personagem professora parece ndo se importar
com as gozagdes e apelidos que os demais alunos atribuem a Daiane. E possivel perceber que
a autoestima e a identidade de Daiane estavam afetadas, visto que todos os dias ela sentava ao
fundo da sala e a professora ndo tomava nenhuma atitude de combate as praticas racistas que
ela estava enfrentando, inclusive no ambiente escolar, como podemos observar nessa

passagem: “Lembram-se do texto de ontem? — Perguntou a professora aos alunos:
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— Nem pergunte pra Daiane porque ela nem sabe o que € texto, professora — afirmou um dos
meninos da classe” (PRADO, 2009, p. 41).

Ainda ha necessidade de uma abordagem mais consistente referente a Historia e
Cultura da populacdo africana ou afro-brasileira por parte das instituices de ensino, isso
ocorre porque os educadores durante sua formacdo escolar e social ndo tiveram uma boa
preparacdo para lidar com as diferencas, a diversidade racial, as atitudes discriminatorias e
preconceituosas que estdo arraigadas na sociedade brasileira. Cavalleiro (2001, p. 148) insiste
em dizer que “em muitas escolas publicas, a diversidade racial permanece aparentemente
diluida no cotidiano escolar, como se ndo constituisse aspecto importante para a formagao de
alunos e alunas”. Cuti (2010) ainda acrescenta: “O silenciamento da identidade negra
perpassou 0s seculos e atingiu o século XXI de vérias formas; uma delas é apresentar negros
como detalhes de uma suposta generalidade branca” (p. 36).

Em relagdo a esse aspecto, ainda vale a pena dizer que durante muitos séculos o
imaginario social atribuido a populacdo negra se deu de forma negativa, sendo resultado de
um processo historico perturbado e marcado pela colonizacdo, escraviddao e autoritarismo.
Através desse imaginario deu-se origem a teorias raciais disseminadas pelo “cientificismo”
responsavel pela inferiorizacdo dos negros africanos e a superioridade dos brancos europeus
recorrente na sociedade brasileira, bem como a luta pelo ideal do branqueamento, a
degeneracdo do mestico e a democracia racial. Contudo, é bom lembrar que o mito da
democracia racial ndo se sustenta mais na sociedade brasileira, uma vez que ficou
comprovado através de estudos que ndo existe o conceito de ragas, na perspectiva bioldgica,
existe apenas a raga humana. Esses pensamentos racistas ainda estdo presentes na atualidade e
exercem forgas ideoldgicas tanto sobre a populacdo branca quanto sobre a populacdo negra,
legitimando assim o racismo. Por isso, no intuito de superar as teorias racistas na sociedade
brasileira, a populacdo negra vem lutando e se organizando de diferentes maneiras, e

cobrando sempre politicas puablicas de combate ao racismo. Sobre isto, Gomes afirma:

Acredito que a dificuldade existente entre a maioria da populacgdo brasileira
quanto a identificacdo racial é fruto da construgdo histérica da negacdo, do
desprezo e do medo do diferente, sobretudo quando este se relaciona a
heranca ancestral africana (GOMES, 2001, p. 88).

Em decorréncia da ndo preparacdo dos profissionais da educacdo em lidar com a
diversidade racial, os mesmos ficardo impossibilitados de incluir tal tematica nos curriculos e

em suas praticas, acabando, por sua vez, por reproduzir no espaco escolar o modelo de
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“belezura branca” imposto pelos padrfes eurocéntricos da sociedade brasileira, como é visto
numa passagem do conto “a infancia de Daiane”, 0 momento em que um aluno questiona a
professora se existe anjo negro, e a resposta dada por ela, deixa transparecer, para nos, que a
professora desconhece a questdo da diversidade racial ou prefere ndo discutir nem consolidar

sua pratica no combate ao racismo,

[...] vai salvar mais uma alma branquinha 14 no céu? — Respondeu a
professora, sorrindo/ [...] — Que minha mde virou anjo e esta 14 no céu —
respondeu Daiane/ [...] — E tem anjo preto no céu, professora/ [...] Bobagens,
todos nGs somos iguais 14 no céu, argumentou a professora, e ndo deu tempo
para mais nenhuma pergunta (PRADO, 2009, p. 44).

Sendo assim, o educador que desconhece a diversidade étnico-racial tera dificuldades
em reconhecer e ensinar que somos frutos de um pais “multicultural formado por diversas
etnias: indios, negros, orientais, brancos e mesticos” (MUNANGA, 2005, p. 18).

Munanga ainda ressalta que,

O preconceito incutido na cabeca dos professores e sua incapacidade em
lidar profissionalmente com a diversidade, somando-se ao contetdo
preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relagdes preconceituosas
entre os alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras,
desestimulam o aluno negro e prejudica seu aprendizado (MUNANGA,
2005, p. 8).

Além desse fator, também sdo encontrados nos materiais didaticos e na propria
literatura contetidos muitas vezes representando o negro de forma deturpada, depreciativa e
estereotipada, 0s quais acabam produzindo/reproduzido uma educacdo desigual e
discriminatoria, sem levar em consideracdo os maleficios que sdo causados pelo racismo e o
preconceito, bem como as consequéncias quando uma crianca € discriminada e hostilizada.
Como ressalta Cavalleiro (2001, p. 155), “uma pessoa ignorada maltratada, e descuidada pode
perder o referencial de si mesma, reconhecendo seu fracasso”.

Dessa maneira, somando-se a isso ainda existe a falta de politicas publicas de
reparacdo das diversas formas de violéncias, castigos e sofrimentos enfrentados pelos negros e
sua representacdo estigmatizada nos materiais didaticos e nos textos literarios, conquanto,
analisa-se que tais aspectos ndo d&o legitimidade a sua identidade, sua historia e cultura,
reforcando ainda mais o preconceito racial, destarte, “[...] 0s sujeitos dessas culturas séo
representados, em grande parte, nos meios de comunicagdo e materiais pedagogicos, de forma

estereotipada e caricatural, despossuido de humanidade e cidadania” (SILVA, 1988, p. 21).
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Mediante essa situacdo, faz-se necessario que a escola enquanto espaco formador de
cidaddos, proponha alternativas de valorizacéo e respeito as diferencas raciais, possibilitando
a desconstrucao de esteredtipos criados para a populagédo afrodescendente, os quais ao longo
da historia foram denominados pelos colonizadores ou até mesmo por diversos estudiosos de
perversos, bandidos, preguicosos, homens selvagens, estupidos, brutos e retardados,
chamando atencdo para a construgcdo de uma educacgdo antirracista. Além disso, fica evidente
que a populacdo negra durante seculos foi vitima de diversas tentativas de exterminio,
levando em consideracdo o processo de miscigenacdo. Logo, o educador enquanto mediador
do conhecimento e multiplicador da informacdo precisa apresentar aos educandos que a
“diversidade nao constitui um fator de superioridade entre 0S grupos humanos, mas sim, ao
contrario, um fator de complementaridade e de enriquecimento da humanidade em geral”
(MUNANGA, 2005, p. 15).

Nessa perspectiva, vé-se que o racismo ainda é muito forte na sociedade brasileira, e
suas manifestacdes sdo bastante visiveis no plano individual e nos diversos espacos
institucionais, ficando nitido a todo instante a negacdo da humanidade das pessoas negras,
guando sdo comparadas por meio de seus atributos fisicos a coisas, doencas ou animas, bem
como sdo inferiorizadas por alcunhas pejorativas, “piadinhas” e gracinhas seguidas de
“tapinhas” nas costas, como representa muito bem o conto a “infancia de Daiane”, no trecho
em que a personagem, no patio da escola, na hora do recreio, comegara a comer uma banana
que tinha ganhado da sua avé naquela manhd, e um aluno da sua turma apareceu com
piadinhas do tipo “— Meu Deus, ndo € que a escola estd virando um zooldgico? — falou um
garoto da sala de aula de Daiane” (PRADO, 2009, p. 44). De acordo com Amancio (2014),
“o racismo tem raizes profundas na sociedade brasileira e se manifesta de forma enfatica no
cotidiano da populacdo negra” (p. 38). Contudo, o racismo, no sentido mais amplo da palavra,
é uma forma de hostilizacdo, discriminacéo e atribuicdo das diversas acGes negativas acerca
de um grupo étnico-racial.

A escola, como espacgo responsavel pela produgdo de conhecimento e de praticas
democréticas, deve amparar suas propostas pedagogicas e educativas em politicas de acGes
afirmativas no intuito de desconstruir atitudes discriminatdrias, racistas e de manifestaces
eivadas de preconceito racial, as quais criancas e adolescentes negros enfrentam no cotidiano
social e no @mbito escolar, procurando valorizar e reafirmar seus valores culturais. Para
Cavalleiro (2001, p. 7), “[...] nas escolas, o racismo se expressa de multiplas formas: negacéao
da nossa filosofia de vida, de nossa posicdo no mundo... da nossa humanidade”. No entanto,

para combater tais atitudes depreciativas sobre a populacdo afrodescendente, seria necessario
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fomentar nos professores uma formacao voltada para o conhecimento e respeito das relagdes
étnico-raciais. Essa formagdo deveria estar pautada nos direitos humanos assegurado pelas

Diretrizes do Plano Nacional de Educacéo para os Direitos Humanos:

Educar em direitos humanos é fomentar processos de educacgao formal e néo-
formal, de modo a contribuir para a construcdo da cidadania, o conhecimento
dos direitos fundamentais, o respeito a pluralidade e a diversidade sexual,
étnica, racial, cultural, de género e de crengas religiosas (BRASIL, 2003, p.
7).

Partindo deste pressuposto, observa-se que criancas e adolescentes negros que séo
vitimas dessas préaticas discriminatdrias durante sua formacéo, terdo sua autoestima afetada,
bem como passardo a atribuir uma imagem negativa e inferiorizando a si proprios, e
“empobrecendo o relacionamento humano e limitando as possibilidades exploratorias da
diversidade étnico-racial e cultural” (SILVA, 2001, p. 66).
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2 RACA E ETNIA: DOIS CONCEITOS EM DISCUSSAO

O termo raca, sob o ponto de vista bioldgico, ndo € mais apropriado para atribuir aos
seres humanos. As diferencas biofisioldgicas inerentes a espécie humana interligam-se a
aparéncia fisica — aos fenotipos, os quais sdo oriundos das necessidades organicas; condicbes
ambientais ou climéticas, protecdo dos raios solares, inscritas na cadeia genética de grupos de

espécies espalhadas por todas as regides e respectivos tipos de clima do planeta.

Embora ndo tenha validade bioldgica, a ideia de raga integra 0 senso comum,
sobretudo nas sociedades nas quais a raga (cor) das pessoas exerce influéncia
na distribuicdo das oportunidades e dos lugares sociais. Desse modo, a
impropriedade biol6gica do uso da categoria raca para classificar seres
humanos ndo impede que o fendtipo dos individuos seja socialmente tratado
como atributo racial, 0 que exige que as politicas de diversidade, para fins de
promover a igualdade, levem em conta a ideia de raga (BRASIL, 2004, p.
45).

Durante muitos anos, os seres humanos foram classificados como individuos
pertencentes as ragas, porém, € necessario esclarecer como os conceitos de raca e de racismo
sdo compreendidos no contexto social. Para Munanga (2006, p. 53), no final do século XIX
nasceram, especialmente na Europa, as primeiras teorias referentes a ligacdo entre as
peculiaridades raciais e o desenvolvimento das sociedades. A explicacdo de Munanga
afirmava que o progresso de determinada sociedade estava relacionado aos caracteres raciais
transmitidos geneticamente em sua populagéo.

Partindo dessa premissa, 0 conceito de raca ampara-se em diversas defini¢bes
geralmente utilizadas para descrever um grupo de pessoas que compartilham certas
caracteristicas morfoldgicas.

Cashmore (2000, p. 447) faz-nos compreender o conceito de raga, principalmente
partindo do principio historico. Para ele, raca definiria um grupo ou categoria de pessoas

conectadas por uma origem comum. Também é acrescentado por Gomes que:

[...] podemos compreender que raga €, na realidade um misto de construcoes
sociais, politicas e culturais nas relacdes sociais e de poder ao longo do
processo historico. Néo significa, de forma alguma, um dado da natureza. E
no contexto da cultura que nds aprendemos a enxergar a ragas (GOMES,
2005, p. 49).

Com efeito, na sociedade atual, no que concerne ao conceito de raca no Brasil, sdo

abordadas duas discussdes: a discussdo académica, que por meio de estudos e pesquisas



32

mostra a inexisténcia de diferencas raciais, desconstruindo a terminologia raca enquanto
conceito; e o imaginario social, o qual entende raca como uma realidade, mesmo que o

discurso atribuido a este imaginario seja o da miscigenacéo.

O termo ‘“raga” passou a ser usado no sentido de tipo, definindo seres
humanos distintos, tanto pela constituicdo fisica quanto pela capacidade
mental. Essa concep¢do continua até hoje e fundamenta as doutrinas
designadas como “racismo cientifico” (BRASIL, 2004, p. 50).

Partindo dessa ideia, Lilia Moritz Schwarcz (1993) assegura que:

raca, antes de aparecer como um conceito fechado, fixo e natural, é
entendido como um objeto de conhecimento, cujo significado estara sendo
constantemente renegociando e experimentando nesse contexto histdrico
especifico, que tanto investiu em modelos biolégicos de andlise
(SCHWARCZ, 1993, p. 17).

Segundo Eliane Azevedo (1987, p. 20), a primeira classificacao racial foi proposta no
século XVIII, por Lineu, o fundador da Taxonomia, cujo catalogo de classificacdo incluia
todos os seres vivos conhecidos na época, inclusive o homem. Ainda segundo a autora, Lineu
criou a designacdo Homo sapiens e classificou a espécie humana em quatro ragas: europeus,
asiaticos, americanos e africanos.

Para Sergio Guimaraes (2008, p. 18), “[...] na verdade, a raca parece estar no centro de
uma constelacdo de debates cruciais, ndo s6 no Brasil, mas no mundo; ndo sé na antropologia,
mas na vida publica”.

Segundo Nilma Gomes (2005, p. 45), “essa reagao tao diversa em relagdo ao uso do
termo “raca” para nomear, identificar ou falar sobre pessoas negras, deve-se também ao fato
de que a “raga” nos remete ao racismo, aos rangos da escraviddo e as imagens que
construimos sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais”.

Na realidade, o termo “raga”, por mais que a antropologia ou outras ciéncias tenham
trazido contribuicdes e avancos nos estudos referentes a populagdo branca e negra no Brasil,
infelizmente continua gerando diversas controvérsias, pelo fato de esta terminologia ainda
prevalecer com bastante frequéncia nas conversas cotidianas, nas conversas entre familias e
na midia. Isso acontece porque “raga”, ainda é o termo que esta mais proximo das injusticas,
marginalizacdo e discriminacdo cometidas sobre as pessoas negras, isto €, o racismo que

continua afetando o segmento negro da nossa sociedade. De acordo com Gomes:
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E preciso compreender o que se quer dizer quando se fala em raca, quem fala
e quando fala. Ao usarmos o termo raca para falar sobre a complexidade
existente nas relagfes entre negros e brancos no Brasil, ndo estamos nos
referindo, de forma alguma, ao conceito biolégico de ragas humanas usado
em contextos de dominacdo, como foi o caso do nazismo de Hitler, na
Alemanha (2005, p. 45).

Nessa perspectiva, surgem inimeras teorias que procuram explicar e a0 mesmo tempo
desconstruir os conceitos de “raga”, que na maioria das vezes estdo arraigadas de forma
equivocada, principalmente quando se refere a realidade dos diferentes grupos étnicos:
brancos, indigenas e negros.

No século XIX, a terminologia “ra¢a” geralmente era usada para atribuir a ideia de
superioridade e inferioridade, principalmente no que concerne as pessoas negras, e isso se
devia a discriminacdo racial e ao racismo que sempre estiveram presentes na sociedade
brasileira, deixando de reconhecer os aspectos culturais dos diferentes grupos étnico-raciais
para atribuir juizos de valores aos aspectos fisicos; cor da pele, formato das orelhas, formato

dos olhos e do cabelo.

No Brasil, quando discutimos a respeito dos negros, vemos que diversas
opinides e posturas racistas tém como base a aparéncia fisica para determina-
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los como “bons” ou “ruins”, “competentes” ou “incompetentes”, “racionais”
ou “emotivos”. Isso de fato é lamentavel, mas infelizmente existe! Quem ja
ndo ouviu na sua experiéncia de vida frases, piadinhas, apelidos voltados
para as pessoas negras, gue associam a sua aparéncia fisica, ou seja, cor da
pele, tipo de cabelo, tipo de corpo, a um lugar de inferioridade? Ou a
sexualidade fora do normal? (GOMES, 2005, p. 45).

Ratificando as assertivas supracitadas, o negro sempre foi encarado pela sociedade
brasileira como um ser inferior, ridicularizado e menosprezado, pelo fato de levar em
consideracdo certos atributos fisicos, e sendo o de maior frequéncia, a cor da pele, a textura de
seus cabelos, de seu antepassado, e por terem sido explorados engquanto escravos e sua
religido ser de matriz africana. S&0 esses e outros motivos que nos fazem afirmar
categoricamente que nossa sociedade ainda carrega estruturas racistas, deixando de priorizar o
caréater, a histéria, a luta e a trajetoria de vida deste segmento para priorizar a cor da pele de
um ser. Nessas situaces a escola, familia, e toda a sociedade tém a responsabilidade de
interferir no processo de conscientizagdo, mas também exigir a valorizacdo e respeito com as
pessoas negras por meio de politicas de reparacdo e reconhecimento. Nessa conjuntura, Silva

corrobora que:
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Cabe a nos, envolvidos nessa tarefa de mudanca, evidenciar os
beneficios que essa mudanca pode trazer para todos. Essa tarefa ndo é
uma tarefa restrita aos negros. Ela exige a participacdo de todos os
setores democréticos da sociedade. Com a certeza de que as
contradicdes trardo em breve tempo essa participacdo e conscientes de
que ¢ impossivel esperar que a Histéria aconteca de “bracos
cruzados”, estamos dando mais um passo em direcdo da identidade,
autoestima e cidadania dos afro-brasileiros (SILVA, 2003, p. 58).

Infelizmente, o racismo e o preconceito racial no Brasil sempre foram camuflados
tentando mostrar para 0 mundo a inexisténcia do mesmo, porém, pesquisas tém insistido em
homologar que estas praticas acontecem com muita frequéncia, nos diversos espagos sociais:
no posto de trabalho, nas relacdes de género, no contexto escolar, tornando 0s negros vitimas
de uma profunda desigualdade racial quando comparados a outros grupos étnico-raciais. 1sso
pode se confirmar através de uma campanha denominada “Onde vocé guarda seu racismo?”,
que foi realizada pela iniciativa Dialogos Contra o Racismo, em que por meio da pesquisa de
opinido publica, 87% da populacdo afirmaram que havia racismo no Brasil, enquanto 97%
disseram ndo serem racistas. Além disso, a populacdo brasileira é composta por 45% de
negros, informag6es do Censo do IBGE (2010), mesmo assim, nédo € suficiente para erradicar

as desigualdades e esteredtipos racistas.

Quanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel
existéncia do racismo entre nés, mais o racismo existente no Brasil vai se
propagando e invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢Bes
sociais dos negros. O abismo racial entre negros e brancos no Brasil existe
de fato. As pesquisas cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado
brasileiro que comparam as condigdes de vida, emprego, salde,
escolaridade, entre outros indices de desenvolvimento humano, vividos por
negros e brancos, comprovam a existéncia de uma grande desigualdade
racial em nosso pais. Essa desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a
exclusdo social e a desigualdade socioecondmica que atingem toda a
populagdo brasileira e, de um modo particular, 0 povo negro (GOMES,
2005, p. 47).

E relevante salientar que os militantes do Movimento Negro e intelectuais quando se
referem ao termo racga, ndo € para retratar a realidade enfrentada pelo negro brasileiro, mas
sim enquanto no sentido politico e de valorizacdo da luta, resisténcia, cultura, religido,
brincadeiras, instrumentos musicais e vocabulario deixado pelos africanos de diversas partes
da Africa. Por essa razdo, os militantes preferem utilizar o termo etnia para melhor

caracterizar este grupo étnico-racial. No entanto, a substituicdo do termo raga por etnia ndo
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garante que as préticas racistas e preconceituosas que existem em nosso pais acerca da
populagéo negra, sejam dizimadas.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes

Etnico-raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

[...] o emprego do termo étnico, na expressdo étnico-racial, serve para
marcar que essas relacdes tensas devidas as diferencas na cor da pele e tracos
fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural plantada na ancestralidade
africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios das de origem
indigena, europeia e asiatica (BRASIL, 2004, p. 16).

Nilma Bentes (1993, p. 20) no seu livro Negritando, afirma que “no Brasil, embora
seja muito mais interessante se falar em etnia, na préatica, ndo adianta um negro se identificar
etnicamente como um nao-negro, pois 0 racismo faz com que 0 negro e 0 ndo-negro seja
discriminado”.

No nosso pais, infelizmente negros e brancos sdo tratados de forma diferente, e, por
esse motivo, a ideia de raca ainda é usada para segregar, discriminar e negar direitos destes
grupos étnico-raciais, levando em consideracdo as caracteristicas fisicas para identificar quem
€ negro e quem é branco. Isso evidencia que, no Brasil, o preconceito e racismo estdo ligados
ao fenotipo do ser humano.

O Dicionério de Relagbes Etnicas e Raciais traz o seguinte significado de raca:

[...] raca pode significar um grupo de pessoas socialmente unificadas numa
determinada sociedade em virtude de marcadores fisicos como a
pigmentacao da pele, a textura do cabelo, os tracos faciais, a estatura e coisas
do género (CASHMORE, 2000, p. 23).

O dicionario ainda contempla que o termo ‘“raga” pode apresentar diferentes
significados, dependendo do meio social, trazendo sempre como sindnimo de espécie “a raga
humana”. Isso acontece porque a terminologia “raca” traz consigo a ideia de descrever algo,
bem como, remete a nocao de diversidade.

Diante disso, nota-se que a escola publica brasileira — quando se fala das questdes
raciais — possui certo despreparo de seus profissionais da educacdo para abordar o assunto,
sendo que, na maioria das vezes, tais assuntos sdo trabalhados em palestras ou seminérios,
realizados por entidades que ndo tém nenhuma ligacdo com a escola, e, na maioria dos casos,
apenas em datas especificas que retratam a negritude e a importancia da historia, cultura e

trajetdria da populacdo negra na construcao da sociedade brasileira.



36

Silvério (1999, p. 54) ao abordar o significado do termo raca, chama atencdo para o
fato de que entre as pessoas, a terminologia raca é compreendida por diferentes tipos de
pessoas, sendo que diversos autores usam o termo “raga social” para se referir um grupo
social.

O Parecer CNE/CP 003/2004, protagoniza que:

O termo raca € utilizado com frequéncia nas relagBes sociais
brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira.

Dessa forma, é preciso deixar claro que, através de diversos estudos ficou comprovado
que do ponto de vista bioldgico, raca ndo existe, apenas se configura enquanto conceito, isto
é, passa a se referir as diferencas culturais, mais especificamente a questdo étnico-racial.

Segundo Gomes,

Os militantes e intelectuais que adotam o termo raga ndo o adotam no
sentido bioldgico, pelo contrério, todos sabem e concordam com os atuais
estudos da genética de que ndo existem ragas humanas. Na realidade eles
trabalham o termo raga atribuindo-lhe um significado politico construido a
partir da andlise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro e
considerando as dimens®es historica e cultural que este nos remete. Por isso,
muitas vezes, alguns intelectuais, ao se referirem ao segmento negro utilizam
o0 termo étnico-racial, demonstrando que estdo considerando uma
multiplicidade de dimensdes e questdes que envolve a historia, a cultura e a
vida dos negros no Brasil (GOMES, 2016, p. 47).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-

raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

E importante destacar que se entende por raga a construcdo social forjada nas
tensas relacfes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como
harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito bioldgico de raca cunhado no
século XVIII e hoje sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca
é utilizado com frequéncia nas relacfes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo,
entre outras, influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o
lugar social dos sujeitos no interior da sociedade brasileira (BRASIL, 2004,
p. 34).

O termo etnia surge com intuito de eliminar a discriminacdo e o preconceito da

populacdo negra, isto €, propde dar visibilidade a estes povos, mostrando suas verdadeiras



37

historias que, na maioria das vezes, sdo contadas e recontadas de forma equivocada. Nesta
concepgdo, a ideia de etnia quando concernente aos afrodescendentes ndo infere aos aspectos
fisicos que definem o ser ou 0 ndo ser negro, mas sim aos seus aspectos culturais e sua
ancestralidade. Para Gomes (2016, p. 53), “o conceito de etnia baseia-se em atributos culturais
compartilhados por membros de um determinado agrupamento e se refere a um conjunto de
dados como lingua, religido, costumes alimentares e comportamentos sociais”.

Cashmore (2000) acrescenta que:

O termo deriva do grego etnikos, adjetivo de ethos, e refere-se a povo ou
nacdo. Em sua forma contemporanea, “étnico” ainda mantém o seu
significado basico no sentido em que descreve um grupo possuidor de algum
grau de coeréncia e solidariedade, composto por pessoas conscientes, ao
menos em forma latente, de terem origens e interesses comuns. Um grupo
étnico ndo é mero agrupamento de pessoas ou de um setor da populacéo,
mas uma agregagdo consciente de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas (p. 196).

A palavra etnia é identificada como um grupo distinto — em algumas situa¢des — que, 0
que leva a ser diferente de outros grupos € a construcdo de sua identidade baseada nas
religibes, rituais, enfim, dos diversos aspectos culturais. Exemplo disso sdo 0s grupos
indigenas, os ciganos, a comunidade judaica, a comunidade islamica e os muculmanos dentro
das atuais nacdes europeias — que cada um compde etnias — por se identificarem como grupos
distintos e construirem identidades préprias fundamentadas em religiGes e costumes diferentes

das sociedades ao qual estdo inseridos.
2.1 RACISMO X CURRICULO ESCOLAR

O racismo, na sociedade brasileira ainda é muito forte, mesmo com a implantacdo de
politicas afirmativas de combate e eliminacdo do mesmo, a exemplo da lei 10.639/03, que
torna obrigatoria a inclusdo nos curriculos das escolas publicas e particulares de teméticas que
abordem a historia da populacdo afrodescendente e africana, ndo é possivel acabar de uma vez
o sofrimento, a tristeza e morte de milhares de seres humanos que sdo dizimados por causa da
cor da pele ou devido a sua origem étnica. Para Sant’ Ana (2005): “[...] a impunidade neste
pais é tdo grande que muitas pessoas ainda ndo perceberam que existe uma lei severa (se
cumprida), que protege a todo (a) e qualquer cidaddo (&) vitima da discriminacéo racial ou

étnica ou de qualquer tipo de preconceito” (p. 42).
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Na verdade, no Brasil, quando se discorre sobre a palavra racismo, frequentemente a
discussdo é associada a figura do negro. Isso acontece porque o negro enfrenta situacfes
discriminatorias praticamente todos os dias, e esta relacionado a escraviddo imposta a ele que
perdurou por diversos anos.

Para Marais Ruiz (1988), um grande estudioso sobre racismo, em sua obra Racismo e

Sociedade, afirma que:

H& uma relacdo muito proxima entre a escraviddo a que foram submetidos
em negros e a recusa as pessoas de cor negra. O estigma em relagdo aos
negros tem sido reforgado pelos interesses econdmicos e sociais que levaram
0S povos negros a escravidao. Dai o negro ter se convertido em simbolo de
sujeicdo e de inferioridade. E este conceito negativo sobre o negro foi
forjado (RUIZ, 1988, p. 100).

E importante salientar que o racismo nasceu na Europa no século XV, e é considerado
uma das formas mais cruéis de discriminacdo porque é aquele em que a vitima, é obrigado a
conviver pelo resto da vida com as caracteristicas raciais, visto que ndo houve possibilidades
de mudancas. Anterior a este periodo ndo existia preconceito e discriminacdo racial, como
pontua o lider africano Leopold Senghor “o racismo, etnocentrismo carregado de diferencas
raciais, reais ou imaginarias nao tem mais de quatro séculos” (MEMMI, apud FERREIRA,

1978, p. 22). De acordo com essa perspectiva, Ki-Zerbo acrescenta que:

[...] o racismo é, como se sabe, um dos flagelos mais dificeis de extirpar.
Teorizado sob diversas formas desde o século XVI, ele se encarnou na
historia de modo agudo, chegando ao genocidio em certos periodos: trafico
de negros, Segunda Guerra Mundial. Sobrevive ainda como um desafio
monstruoso na Africa do Sul e em outras regides, apesar dos trabalhos da
UNESCO e de outras instituicdes para demonstrar sua natureza irracional.
Mas a cura dos preconceitos é demorada, pois o racismo se espalhou de
forma difusa e imanente nos manuais escolares, nos filmes e programas de
radio e televisdo facciosos, e na presenca de “dados” psiquicos mais ou
menos conscientes trazidos as vezes pela educacgdo religiosa e com mais
frequéncia ainda pela ignorancia e pelo obscurantismo (KI-ZERBO, 2010, p.
96).

O enfrentamento no combate ao racismo e seus derivados, preconceito e estere6tipos
entre negros e brancos ndo tem sido tarefa facil, partindo principalmente dos Militantes do
Movimento Negro que tém lutado bastante para uma educacgéo das relagdes étnico-raciais.

Nesse sentido, um dos primeiros reconhecimentos de que a pratica do racismo é
comum na sociedade Brasileira e que os agressores devem ser punidos para garantir direitos

de igualdades a todos os cidaddos independentes do seu grupo étnico-racial, deu-se com a
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Constituicdo Federal de 1988, a qual repudia em seu artigo 3°, inciso IV, “o preconceito de
origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” e acrescenta no
artigo 5° o principio da igualdade: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...]".

E importante destacar que além da Constituicdo Federal de 1988, em 2003, também
houve outro marco historico no sistema educacional brasileiro, quando por meio da alteracéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e com a aprovacéo da Lei 10.639,
tornou-se obrigatdrio o ensino da histdria e da cultura africana e afro-brasileira no curriculo

da Educacdo bésica.

Essa Lei € um marco historico para a educacéo e a sociedade brasileira por
criar, via curriculo escolar, um espaco de dialogo e de aprendizagem visando
estimular o conhecimento sobre a histdria e cultura da Africa e dos africanos,
a histodria e cultura dos negros no Brasil e as contribui¢gdes na formagéo da
sociedade brasileira nas suas diferentes areas: social, econbmica e politica.
Colabora, nessa dire¢do, para dar acesso a negros e ndo negros a novas
possibilidades educacionais pautadas nas diferencas socioculturais presentes
na formac&o do pais. Mais ainda, contribui para o processo de conhecimento,
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnica e racial brasileira ((KI-
ZERBO, 2010, p. 9).

Nessa perspectiva, por meio da lei 10.639/03, ja provocou grandes avangos e
aprofundamento dos estudos, debates e pesquisas acerca das questbes étnico-raciais, mas,
sobretudo, no desejo de erradicar as praticas racistas que ocorrem com pessoas negras. Além
disso, desperta o interesse para a producdo de materiais pedagogicos que subsidiardo a
formacdo de professores para trabalhar a teméatica com seus alunos, contribuindo para uma
efetiva educacdo das relagbes étnico-raciais no pais, conforme orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, aprovada em 2004 pelo Conselho Nacional de

Educacéo. Para Nilma Gomes (2001),

A revisdo dos curriculos, a constru¢do de uma relagdo étnica e respeitosa
entre professores/ as e alunos/as, o entendimento do/a aluno/a como sujeito
sociocultural e ndo somente como sujeito cognitivo, a compreensdo de que
0s sujeitos presentes na escola vém de diferentes contextos socioculturais e
possui distintas visdes de mundo sdo principios de uma educacdo cidada. O
reconhecimento de que esses cidaddos sdo homens e mulheres que
pertencem a uma nagdo cuja composi¢do € diversa e a consideracdo de que
tal pertinéncia imprime marcas de uma educagdo cidada que considere e
inclui a questdo racial (p. 90).
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A promulgacéo da lei 10.639/03 fez com que o curriculo fosse pensado e repensado na
perspectiva da diversidade, bem como da construcdo da identidade, visto que acontece na
convivéncia e nas relacdes sociais com outro sujeito, principalmente aquele que é considerado
diferente. Para tanto, implementar as questdes étnico-raciais no curriculo é reconhecer a
diferenca, ou melhor, reconhecer que sdo os seres humanos que constroem identidades e

diferencas no contexto de relag@es culturais e sociais.

No Brasil, a construcdo de um curriculo que respeite a diversidade cultural
passa, necessariamente, por uma postura de combate as praticas racistas e
discriminatdrias no interior da escola. Representa desconstruir as narrativas
dominantes e racistas através das quais o racismo se perpetua em nosso pais
(BRASIL, 2003, p. 45).

A desigualdade étnico-racial na educacdo basica, tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio, ainda é bastante forte, portanto, para sua superacao necessita-se repensar e
elaborar politicas educacionais e propostas pedagogicas que valorizem a diversidade e
respeitem as diferencas. Entretanto, ainda ha escolas que desvalorizam e desrespeitam a
diversidade, principalmente quando desconsideram a diversidade de seus alunos, para
privilegiar um curriculo eurocéntrico, ao abordar contetudos relacionados a ideologia
dominante.

Mediante tal ideia, Nilma Gomes postula que:

A revisdo dos curriculos, a construcdo de uma relagéo ética e respeitosa entre
professores/as e alunos/as, o entendimento do aluno/a como sujeito
sociocultural e ndo somente como sujeito cognitivo, a compreensdo de que
0s sujeitos presentes na escola vém de diferentes contextos socioculturais e
possui distintas visdes de mundo s&o principios de uma educacéo cidadd. O
reconhecimento de que esses cidaddos sdo homens e mulheres que
pertencem a uma nagdo cuja composi¢do € diversa e a consideracao de que
tal pertinéncia imprime marcas na constru¢do da sua identidade racial séo
principios de uma educacéo cidada que considera e inclui a questdo racial
(GOMES, 2001, p. 90).

Diante dessa realidade, para abolir as estruturas de dominacdo fixadas a respeito da
inverdade sobre a noc¢do de superioridade branca é indispensavel que o sistema de ensino
garanta politicas educacionais destinadas ao combate a discriminagdo racial e valorizacdo da
diversidade étnico-racial, e que a escola inclua no curriculo e no projeto politico pedagogico

conteudos referentes a esta questao.
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Enquanto a educagédo escolar continuar considerando a questdo racial no
Brasil como algo especifico dos negros, negando-se a considera-la como
uma questdo colocada para toda a sociedade brasileira, continuaremos dando
espaco para praticas equivocadas e preconceituosas como (BRASIL, 2003,
p. 39).

A escola precisard utilizar préticas pedagogicas que abordem a diversidade étnico-
racial, e que supere o racismo e a discriminacdo de forma geral. Para tanto, é preciso debater e
refletir sobre a cultura negra, bem como levar o sujeito a compreender que nosso pais é

constituido por uma na¢do miscigenada.

2.2 LE1 10.639/03: POLITICA AFIRMATIVA NO COMBATE AO RACISMO

A problematica histdrica enfrentada pela populacdo africana e afro-brasileira no seu
dia a dia fez com que surgissem muitas discussées no intuito de repensar a condi¢do dessa
etnia frente a sociedade brasileira, sobretudo, na necessidade de corrigir as disparidades de
injusticas e discriminacdo que se perpetuou por muitos séculos na sociedade brasileira, como

bem pontua Munanga (1988),

Todas as qualidades humanas, serdo retiradas do negro uma por uma. Jamais
se caracteriza um deles individualmente, isto é, de maneira diferencial. Eles
sd0 isso, 0s mesmos. Além do afogamento no coletivo andnimo, a liberdade,
direito vital reconhecido a maioria dos homens sera negada. Colocando a
margem da histéria, da qual nunca é sujeito e sempre objeto, 0 negro acaba
perdendo o habito de qualquer participacdo ativa, até o de reclamar. Nao
desfruta de nacionalidade e cidadania, pois a sua é contestada e sufocada, e 0
colonizador e o colonizado ndo estende a sua ao colonizado.
Consequentemente ele perde a esperanca de ver seu filho tornar-se cidaddo

(p. 23).

Nessa perspectiva, liderado por diversos movimentos representativos do povo negro é
que foi sancionada, pelo entdo presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, em janeiro
de 2003, a lei 10.639/03, que objetiva assegurar a constru¢cdo de uma sociedade menos

preconceituosa e mais inclusiva em relagdo ao negro.

A garantia na lei dar o direito de as populaces negras verem a sua historia
contada na perspectiva da luta, da construcéo e participacdo historica é um
direito que deve ser assegurado a todos os cidaddos e cidadas, de diferentes
grupos étnicos/raciais, e é muito importante para a formacdo de novas
geracOes e para 0 processo de reeducacdo das geracdes adultas, entre estas,
0s proprios educadores/as (BRASIL, 2003, p. 10).
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A efetivacdo dessa lei ocorre a partir da modificacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) — Lei 9.394/96, com a inclusdo da Lei 10.639/03, que instituiu no
curriculo oficial de escolas publicas e privadas de Ensino Basico o ensino da Histdria e
Cultura Afro-brasileira e indigena. A respectiva lei tem por objetivo promover nas escolas
municipais, estaduais e federais de todo pais a efetivacdo de uma politica antirracista,
possibilitando aos alunos, professores e sociedade de modo geral, a valorizagéo e o resgate da
historia, as contribuicbes e influéncias da populacdo negra no ambito social, cultural,
econdmico e politico do Brasil.

Além disso, também podemos afirmar que a alteracdo da lei se deu pelo fato de a
maioria da populacdo negra brasileira apresentar elevados indices de baixa autoestima, piores
condicBes de moradia, salde, trabalho e educacdo, bem como também sdo sujeitos a piadas
que desqualificam a sua integridade humana. E os indices de exclusdo e repeténcia escolar
entre os estudantes negros sdo superiores aos alunos categorizados como brancos. Pesquisas
apontam que o maior numero de desisténcia do sistema escolar esta relacionado a estudantes

negros. Conforme Gomes (2001):

Nos dltimos anos, alguns estudos tém mostrado que 0 acesso e a
permanéncia na escola variam de acordo com a raga/etnia da populagdo [...].
O indice de reprovagdo nas instituicbes publicas também demonstra que ha
uma estreita relacdo entre a educagdo escolar e as desigualdades raciais na
sociedade brasileira (p. 85).

Por essas razdes, evidencia-se que todos aqueles envolvidos direta ou indiretamente no
sistema de ensino brasileiro, sejam professores, pedagogos, técnicos educacionais, técnicos de
apoio ou formadores de politicas publicas, estdo convocados a refletir a escola como um todo,
perpassando desde os curriculos em seu tempo e espaco. 1sso se faz necessario para quebrar as
estruturas rigidas e improprias que as escolas publicas brasileiras ainda conservam sobre a

populacdo pobre e negra deste pais. Cavalleiro (2001) ressalta que,

Os educadores devem ter atitudes que facilitem a permanéncia e a
participacdo da crianca na escola. Para promovermos essa relagdo saudavel
no espaco escolar e assim garantirmos uma educacdo antirracista, entre
outras coisas, devemos constantemente observar alguns aspectos das
relacdes interpessoais estabelecidas no cotidiano escolar (p. 156).
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Nesse sentido, é preciso erradicar o carater excludente da educagdo que impera sobre
0S grupos étnico-raciais que ha décadas lutam pelos direitos de igualdade.

Os sistemas de ensino sdo 0s grandes responsaveis pela  promocdo e
aplicacdo da lei. Por essa razdo, no processo de implementacdo da lei, é
necessario o engajamento das trés dimensdes da escola— institucional,
instrucional e sociopolitica —refletidas nas seguintes categorias: curriculo,
atuacdo dos gestores e professorado, escolha dos materiais didaticos, entre
outras. Em relacéo a gestao, ela deve ser democratica e participativa, na qual
gestores, professores e comunidade trabalhardo juntos para valorizar as
questdes étnico-raciais no ambito escolar. E preciso romper com o
etnocentrismo existente nos curriculos, pois estes priorizam a cultura
europeia em detrimento das tantas outras que estdo presentes na sociedade,
principalmente a africana (SILVA, 2010, p. 64).

A implementacdo da lei 10.639/03 se configura numa politica publica de acédo
afirmativa com a finalidade de atribuir um olhar diferenciado para o tratamento da memoria
cultural da populagio negra, levando em consideragao a Historia da Africa e da Escravido no
Brasil, diferente da abordagem eurocéntrica que até entdo era mantida. Amancio (2010, p. 37)
reafirma que a lei “permitira que as expressoes afro-brasileiras sejam percebidas como um
saber e que a sociedade brasileira compreenda a reconhecer democraticamente a riqueza da
diversidade é aceitar esse outro tipo de saber”.

Em sintese, a lei 10639/03 foi sancionada em um momento de avanco das discussdes
promovidas pelo Movimento Negro, que se caracterizou como um agente importante para a
promocdo do ensino da tematica africana nas escolas publicas e privadas no Brasil, visto que a
partir da lei a diferenga cultural de matriz africana foi abordada e reconhecida como parte da
memdria nacional brasileira, “nesse contexto, ser negro possui varios significados, que resulta
da escolha da identidade racial que tem a ancestralidade africana como origem, ou seja,
assumir-se negra/ negro no Brasil é, essencialmente, um posicionamento politico” (SANTOS;
MACHADO, 2008, p. 51). Amancio (2014) afirma que “a agdo da lei sobre seu proprio
processo enunciativo ocorrera no sentido do resgate da autoestima, bem como da
reconfiguracao da identidade negra” (p. 38).

Com a promulgagdo da lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relages Etnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, a literatura afro-brasileira, ainda de maneira bastante restrita, passa a adentrar nos
espacos escolares apresentando 0 negro como protagonista da sua propria historia, a exemplo,
dos textos que constituem os Cadernos Negros, deixando de ser apresentado de forma

depreciativa e estigmatizada como antes era abordado do ponto de vista da elite branca
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eurocéntrica: “A desvalorizagdo ¢ a alienagdo do negro estende-se tudo aquilo que toca a ele:
0 continente, os paises, a lingua, a musica e a arte” (MUNANGA, 2006, p. 21).

Somando-se a tudo isso, ja faz treze anos da criacdo da supracitada lei, que torna
obrigatdrio o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira na educacdo béasica nos
segmentos publicos e privados, porém, a sua aplicabilidade ainda ndo se tornou realidade em
todo o &mbito de ensino do Brasil, principalmente no que diz respeito ao ensino da literatura.
A literatura afro-brasileira, por sua vez, € omitida no contexto da sala de aula, em decorréncia
de diversos fatores, a exemplo da falta de formacédo dos professores para trabalhar com essa
arte literaria, e a falta de obras literarias nos acervos das bibliotecas envolvendo as questdes
étnico-raciais. “Trabalhar a historia da Africa ¢ um grande desafio para os professores, pois
ela deve ser ensinada de modo a valorizar a cultura dos negros e assim contribuir para acabar
com a exclusdo desses sujeitos em nossa sociedade” (SILVA, 2010, p. 64). Amancio (2014)

ainda complementa postulando que:

A partir do momento em que O universo escolar passar a tratar
cientificamente da histéria do Continente Africano, de seus paises e
respectivas matrizes étnico-culturais; do sequestro e da venda clandestina de
negros africano para o trabalho escravo no Brasil; dos processos ideoldgicos
de construcdo das categorias de raca e cor que sustentam a pratica do
racismo, bem como dos complexos psicoldgicos que permeiam o imaginario
sociocultural brasileiro, a educagdo nacional, sera de fato, um palco no qual
se encerra novas performances de igualdade de direitos, liberdade de
interacdo de saberes e respeito as diferencas (p. 35).

As instituicdes escolares sdo encarregadas de promover a formacdo integral do
individuo para viver em sociedade cumprindo seus deveres e fazendo valer seus direitos.
Direitos esses que durantes séculos foram negados a populacdo afrodescendente, os quais
enfrentaram muitas dificuldades, preconceitos e esteredtipos para sua inser¢do no meio social
e, sobretudo, no Sistema Educacional Brasileiro. Portanto, as escolas deverdo estar preparadas
para discutir e incluir no curriculo conteudos relacionados as diferencas e ao respeito a
diversidade cultural dos mais variados grupos étnicos, inclusive da populacdo negra. “O
curriculo deve estar aberto a pluralidade e as contribui¢bes das diferentes culturas e etnias
para a formacgéo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”
(AMANCIO, 2014, p. 33). Para Silva (2001),

No que se refere aos curriculos escolares, chamou-se atengdo para a auséncia
dos contetidos ligados a cultura afro-brasileira e a historia dos povos
africanos no periodo anterior ao sistema escravista colonial. Houve varias
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iniciativas de inclusdo destes temas nos curriculos formais de certas escolas
ou mesmo de redes de ensino de algumas cidades brasileiras. Entdo
esbarrou-se no problema da falta de formacdo do professorado para tratar
essas questdes em sala de aula (p. 66).

A insercdo da literatura afro-brasileira na sala de aula colaborard na promocdo do
resgate da historia e cultura da populacéo africana e afro-brasileira, permitindo aos alunos
repensarem sobre as atitudes preconceituosas e racistas que ocorrem constantemente em nosso
pais, que na maioria das vezes sdo praticadas por eles mesmos sem se darem conta. “A
literatura negra ndo é s6 uma questdo de pele, é uma questdo de mergulhar em determinados
sentimentos de nacionalidade, enraizados na prépria histéria do africano no Brasil e sua
descendéncia, trazendo um lado do Brasil que é camuflado” (CUTI, 2010, p. 34).

Os alunos, pais, professores e sociedade de um modo geral precisam entender que a
educacdo escolar é uma instituicdo social imprescindivel na formacéo cidadd e humana do
sujeito, além de ser um espaco adequado para implementacao de politicas publicas afirmativas
de combate a discriminacdo e o racismo. “Cremos que a educacao é capaz de oferecer tantos
aos jovens como aos adultos, a possibilidade de questionar e descontruir os mitos de
superioridade e inferioridade entre os grupos humanos que foram introjetados neles pela
cultura racista na qual foram socializadas” (MUNANGA, 2005, p.17), Gomes (2001) também

enfatiza que:

Todo nds sabemos que a Educacdo é um direito social. E coloca-la no campo
dos direitos € garantir espacos a diferenca e enfrentar o desafio de
implementar politicas publicas e praticas pedagdgicas que superem as
desigualdades sociais e raciais. Essa é uma questdo que precisa ser levada a
sério pelos/as educadores/as e formadores/as de politicas educacionais (p.
84).

A partir da implementacdo da lei 10639/03, as producdes literarias dos intelectuais
negros sobre as relagdes raciais ganharam maior visibilidade na sociedade brasileira, além das
inimeras discussdes e exigéncias para que houvesse a insercdo de docentes na educacédo
bésica e superior, que trabalhassem com a temaética africana e afro-brasileira. Vale ressaltar
que a insercdo dessa temética colaborou para uma nova concepcdo do proprio negro que se
encontra nos bancos escolares, evitando-se distor¢cGes acerca de sua historia e cultura.
Segundo Amancio (2014), a insercdo da literatura afro-brasileira na escola “eleva a
autoestima do alunado negro, de forma a abrir-lhe espago para uma vivéncia escolar que o

respeite como sujeito de uma historia de valor, que é também a do povo brasileiro” (p. 37).
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De um modo geral, muitos professores insistem em trabalhar na sala aula com textos
literarios que ndo apresentam nenhum enfoque étnico-racial, resultando, assim, na reproducgéo
do preconceito, racismo e da negacéo de identidade da populacdo afrodescendente, na qual ao
longo da histdria brasileira foi quem sofreu as mais diversas formas de estigmatizacdo, sendo

desvalorizados, humilhados, marginalizados e estereotipados.

Na verdade, na escola é negado ao estudante o conhecimento de uma historia
que efetivamente incorporasse a contribui¢do dos diferentes estoques étnicos
a formacéo de nossa identidade, como agravante de que a historia parcial ali
apresentada como exclusiva é aquela dos vencedores, dos colonizadores ou,
para precisar a afirmativa, a histdria celebratoria das classes econémicas e
politicamente mais bem-sucedidas (MOURA, 1994, p. 78).

Com efeito, inserir a literatura afro-brasileira na escola é trazer para as criangas e
adolescentes uma nova concepgao e sua autoestima, ja que os alunos negros sdo 0s maiores
prejudicados através dos diversos tipos de preconceitos, como cita Cuti (2010): “A literatura é
poder, poder de convencimento, de alimentar o imaginario, fonte inspiradora do pensamento e
da agdo” (p. 12).

A inclusdo da literatura afro-brasileira na educacdo basica descentraliza o sistema
literario brasileiro que ha séculos silenciava as vozes e escrita de sujeitos que ficavam quase
sempre as margens da sociedade, além de ser instituido como mecanismo de repressdo e
discriminacdo para atender ao interesse de uma classe dominante em que a ideologia é
caracterizada por um sistema eurocéntrico baseado no patriarcado e no racismo. Dessa
maneira, a literatura afro-brasileira surge para questionar as composi¢cdes candnicas,
“reivindicando a revisdo e abertura do canone a textos representativos de experiéncias e
saberes tradicionalmente excluidos, apontando, assim, para a reorganizacdo de construcdes
simbdlicas no ambito da cultura e do sistema literario brasileiro” (SARTESCHI, 2011, p. 6).

Ainda seguindo esta perspectiva, Assis (2014) afirma que:

No arquivo da literatura brasileira construido pelos manuais canénicos, a
presenga do negro mostra-se rarefeita e opaca, com poucos personagens,
versos, cenas ou historia fixadas no repertdrio literario nacional e presentes
na memoria dos leitores. Sendo o Brasil uma nagdo multiétnica de maioria
afrodescendente, tal fato ndo deixar intrigar e de suscitar hipoteses em busca
de seus contornos e motivagoes (p. 151).

E notério que a literatura afro-brasileira é caracterizada pela insercio das tematicas

relacionadas as questdes étnico-raciais nas suas producdes literarias — assumindo uma postura
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politica e ideoldgica — e 0 negro é representado como protagonista da sua propria historia.
Essa literatura preocupa-se com a construcdo/reconstrucdo da identidade de um grupo étnico
gue em outros momentos da historia brasileira foi excluido do sistema canénico na literatura

brasileira.

A identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer humano, através do seu axiolégico sempre selecionou
alguns aspectos pertinentes da cultura para definir-se em contraposicdo ao
alheio. A definicdo de si (autodefinicdo) e a definicdo dos outros
(identidades atribuidas) tem funcGes conhecidas: a defesa da unidade de
grupo, a protecdo do territério contra inimigos externos, as manipulagdes
ideoldgicas por interesses econdmicos, politicos, psicoldgicos, etc.
(MUNANGA, 2006, p. 12).

No entanto, considerando a escola como espago de formacdo de leitores, acreditamos
que a insercdo do texto literario afro-brasileiro nas praticas pedagdgicas dos professores, seja
indispensavel para a construcdo da identidade do sujeito afrodescendente, valorizando e
ressignificando sua historia, cultura e identidade, desconstruindo assim, os estereotipos e
preconceitos que hd muito tempo tentou expurgar a populacdo negra da sociedade. Cruz
(2012) assevera que “[...] pensar a literatura na escola € antes de todo acreditar que ela
contribuird para a construcdo e consequentemente a formacdo dos estudantes numa
perspectiva humanizadora e libertaria” (p. 18); Cosson (2014) ainda acrescenta: “E na leitura
e na escrita do texto literario que encontramos o0 senso de n6s mesmos e da comunidade a que
pertencemos” (p. 17).

A leitura do texto literario afro-brasileiro devera ser abordado como mecanismo que
oportunize aos alunos conhecimentos relativos aos valores culturais, historicos e a afirmacéo
da identidade negra, além de dialogar com as propostas pedagdgicas da escola com a
finalidade de proporcionar aos discentes o desenvolvimento de sua capacidade intelectual,
tornando capazes de atuarem contra o preconceito e pela promoc¢éo da igualdade racial e no

combate as atitudes racistas e preconceituosas em relacdo aos negros. Conforme Cruz (2012),

A leitura ganha sentido para o leitor quando ele se percebe nela inscrito,
guando encontra no texto o seu lugar de identificacdo. Esse lugar de
identificagdo pode ser entendido como tudo aquilo que se constitui numa
memoria social e possa expressar, através do discurso o seu desejo de estar
com o texto (p. 70).

Contudo, a leitura do texto afro-brasileiro nos permite transformar a sala de aula num

espaco de debate e discussdes a respeito das relagfes étnico-raciais que infelizmente ainda
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geram diversas polémicas na sociedade atual e, sobretudo, no contexto da educagéo escolar.
Para Cavalleiro (2001), “[...] é necessario construimos um cotidiano escolar que dé margem
também a participacdo positiva da crianca e do adolescente negro, o que auxiliard na sua
integracao ¢ no seu desenvolvimento” (p. 155). Logo, essa leitura literaria se construird numa
politica e estratégia educacional de grande relevancia para a mudanca de percepgdo dos
alunos e professores, na luta contra a discriminacdo racial e a valorizacdo da diversidade

racial.

2.3 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Ao se referir a identidade, especialmente a identidade da pessoa negra, é bastante
comum testemunharmos pessoas categorizando individuos baseados nas caracteristicas
raciais, de forma equivocada, atentando-se exclusivamente para a cor da pele, classificando as
pessoas em duas categorias: entre brancos e negros. Por isso, para compreendermos a
categoria identidade, é preciso entender os problemas enfrentados pela populagdo negra, ter
conhecimento de como ela é constituida no mundo, bem como se processa a construcao da
sua autoestima, da autoimagem e sua maneira de existir. Ainda é fundamental a compressao
de como a pessoa negra desenvolve sua identidade, visto que estdo inseridos em contextos
sociais cheios de adversidades, onde a figura do negro é discriminada.

No entanto, a construcdo da identidade do ser humano é um processo gue se inicia nos
primeiros anos de vida e vai sofrendo influéncias em todos os referenciais com os quais ele ird
se deparar ao longo de sua histdria. Esses referenciais quando se referem a pessoa negra, na
maioria das vezes, sdo vistos de forma negativa. Quase dois séculos ja se passaram e 0S
negros ainda ndo receberam o trato e 0 reconhecimento necessario enquanto personagens
essenciais na construcdo e desenvolvimento de nosso pais. Na verdade, ainda existe um
processo de desqualificacdo e estigmatizacdo referente a capacidade fisica, intelectual e social
das pessoas negras. Tais referéncias passaram a ser socialmente legitimadas, tornando-se
“verdades” compartilhadas e difundidas pela maioria da populagdo. Por meio desse processo
as pessoas negras passaram a vivenciar situagdes de humilhacdo e desprestigio pessoal, no
qual desencadearam desvantagens por eles enfrentadas nas situagdes concretas do dia a dia.

Para tanto, conforme Erikson (1972), a identidade ocorre durante todo o periodo de

vida de um ser humano passa por diversos estagios de desenvolvimento distintos.
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Em termos psicolégicos, a formagdo da identidade emprega um processo de
reflexdo e observacdo simultdneas, um processo que ocorre em todos 0s
niveis do funcionamento mental, pelo qual o individuo julga a si préprio a
luz daquilo que percebe ser a maneira como 0s outros o julgam, em
comparacdo com eles préprios e com uma tipologia que é significativa para
eles; enquanto que ele julga a maneira como eles o julgam, a luz do modo
como percebe a si proprio em comparagdo com 0s demais e com 0s tipos que
se tornam importantes para ele (p. 21).

A identidade se constitui de maneira pessoal e social, ou melhor, ela € pessoal e social,
acontece através da interagdo, das trocas entre individuos e do meio social ao qual estdo
inseridos. Conforme Castells (2002, p. 22), “a identidade é o processo de construgdo de
significado com base em um atributo cultural ou ainda um conjunto de atributos culturais
inter-relacionados, o (s) qual (is) prevalece (m) sobre outras fontes de significado”.

Durante os anos de 1550 a 1888, a historia do negro teve um legado de negagéo. Eles
foram proscritos em seus direitos, sendo considerados como incapazes na possibilidade de se
desenvolverem como seres humanos dignos. As elites mantiveram a figura do negro presa em
situacOes precarias na tentativa de aniquilamento da cultura negra. Para a elite, 0s hegros eram
animais irracionais, desprovidos e expurgados da sociedade.

Dessa maneira, € necessario aos negros, antes de tudo — através da autoafirmacéo e
conscientizacdo — dar-lhes uma identidade de origem para assim alcancarem a conjuntura
coletiva, e, especificamente se assumirem afrodescendentes em raiz para se tornarem
brasileiros. Vale frisar que a constru¢do da identidade de um individuo da-se a partir do
momento que este assume seu envolvimento e pertencimento a um determinado grupo social,
ou melhor, consiste na interacéo entre individuo e a sociedade. “E a partir da diferenca que se
constroem os referenciais identitarios. A identidade se constroi com relacdo a alteridade. Com
aquilo que n3o sou eu. E diante da diferenca do outro que a minha diferenca aparece”
(OLIVEIRA, 2006, p. 83).

Joseph Ki-Zerbo (2010) também corrobora: “Sem identidade, somos um objeto da
histéria, um instrumento utilizado pelos outros, um utensilio. E a identidade é o papel
assumido: € como numa peca de teatro em que cada um recebe um papel para desempenhar”
(p. 78).

Portanto, para Hall (2007), uma vez a identidade sendo constituida desde o nascimento
até a morte do individuo, assim como através do contato com as diversas culturas, estd sempre
sujeita as influéncias do meio na sua constituicdo. Logo, sdo esses aspectos que Vvao
representar os valores pré-estabelecidos que sdo adquiridos através da sociedade a que o

individuo pertence.
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A nogdo de sujeito sociologico refletia a crescente complexidade do mundo
moderno e a consciéncia de que este ndcleo interior do sujeito ndo era
autdbnomo e autossuficiente, mas era formado na relagdo “com outras pessoas
importantes para ele”, que mediavam para o sujeito os valores, sentidos e
simbolos — a cultura — dos mundos que ele/ela habitava. G.H Mead, C.H.
Cooley e os interacionistas simbdlicos sdo as figuras-chave na sociologia
que elaboraram esta concepg¢do “interativa” da identidade do eu. De acordo
com essa Vvisdo, que se tornou a concepcao socioldgica cléassica da questdo, a
identidade é formada na “interagdo” entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda
tem um nucleo ou esséncia interior que ¢ o “eu real”, mas este ¢ formado e
modificado num didlogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as
identidades que esses mundos oferecem (p. 11).

Ainda baseado na linha de pensamento do autor, a construgdo da identidade nao € algo
estavel, ela esta sempre em movimento e ndo pode ser vista de forma cristalizada. As pessoas
mudam sua identidade a depender das necessidades do periodo. Assim, podemos afirmar que
os individuos sdo constituidos de identidades contraditérias, as quais promovem movimentos

em diferentes direc6es e nos dao oportunidade de mudanca. Conforme Silva (2000).

A identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma
construgdo, um efeito, um processo de producdo, uma relacdo, um ato
performativo. A identidade é instavel, contraditoria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada a estruturas discursivas e
narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representagdo (p. 97).

Dessa maneira, a crianga vai construindo sua identidade ao longo de sua formacéo
social e intelectual, através de vérios referenciais que fazem parte da sua vivéncia. Assim,
podemos afirmar que o texto literario funciona como um referencial de extrema relevancia na

construcdo da identidade das criangas.
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3 METODOLOGIA E ORGANIZACAO DAS ETAPAS DA PROPOSTA DE
TRABALHO

Considerando-se a natureza do objeto tomado para estudo e dos objetivos
apresentados, o presente estudo se utilizard da pesquisa qualitativa, amparada no método da
pesquisa-acdo, visto que aconteceu no ambiente de sala de aula, visando melhorar a préatica
pedagdgica e, consequentemente, o aprendizado dos alunos. A pesquisa-acdo educacional é
especialmente utilizada como uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
em decorréncia, o aprendizado de seus alunos. A pesquisa-a¢do “caracteriza-Se por ser uma
linha de investigacdo associada as formas de acdo coletiva, orientada em funcéo da resolucédo
de problemas ou de objetivos de transformagdo” (THIOLLENT apud MESSIAS, 2012, p. 27).

O autor acrescenta ainda que:

Os participantes ndo sao reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo
[...] trata-se de uma forma de experimentacdo na qual os individuos ou
grupos mudam alguns aspectos da situacdo pelas agBes que decidiram
aplicar. Da observagdo e da avaliacdo dessas acOes, e também pela
evidenciacdo dos obstaculos encontrados no caminho, ha um ganho de
informagdo a ser captado e restituido como elemento de conhecimento
(THIOLLENT apud MESSIAS, 2012, p. 28).

Além disso, também nos amparamos na Resolucdo do n°® 001/2014 — Conselho Gestor,
de 23 de abril, que estabelece diretrizes para a pesquisa do trabalho final no Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS, que esclarece no art. 2°. : — A pesquisa, de natureza
interpretativa e interventiva, devera ter como tema/foco/objeto de investigagdo um problema
da realidade escolar e/ou da sala de aula do mestrando no que concerne ao ensino e
aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.

Nesta pesquisa, também utilizamos o Método Recepcional desenvolvido por Bordini
& Aguiar (1993), numa pesquisa referente aos métodos de ensino de literatura, que permitem
em colocar o aluno em contato com textos literarios conhecidos e desconhecidos; simples e
complexos; novos e antigos; triviais e estéticos, sempre debatendo os textos a partir das
leituras e do interesse do grupo.

O Metodo Recepcional é constituido por cinco etapas, sendo que todas valorizam o

papel do leitor, a saber:
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(I) Determinacéo do horizonte de expectativas — nesta etapa, o professor utiliza-se do
didlogo, de conversas informais, para instigar o interesse dos alunos, 0 modo de vida,
as preferéncias, os valores, no intuito de refletir em estratégias para sua ampliagéo.

(1) Atendimento do horizonte de expectativas — etapa em que o professor permite que
a classe tenha contato com textos literarios que atendam ao interesse e desejo dos
alunos. Procura-se textos literarios e atividades que sejam prazerosas e atendam ao
interesse dos mesmos.

(111 Ruptura do horizonte de expectativas — nesta etapa, o professor introduzira textos
literarios que causem comocao nas certezas dos alunos.

(1V) Questionamento do horizonte de expectativas: etapa em que ha a comparacdo dos
dois momentos anteriores, analisando quais conhecimentos os alunos se adequaram.
(V) Ampliacdo do horizonte de expectativas — etapa em que os alunos ja tém
consciéncia do papel da leitura literaria e experiéncia com a literatura, e seguem em

busca de novos textos que atendam &s expectativas.

Nesse sentido, apresentamos a seguir uma proposta de trabalho intitulada: Cadernos
Negros na escola: Leitura literaria de contos afro-brasileiros, que foi realizada na turma do
no 9° ano A, do turno vespertino de uma escola puablica do municipio de Monte Santo —
Bahia, para um publico alvo de 27 alunos com faixa etaria entre 12 e 18 anos.

Vale destacar que escola onde foi aplicado o projeto atende uma média de cento e
oitenta (180) alunos, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. Oferece escolaridade na
modalidade de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, aos alunos do Povoado Mandacaia,
municipio de Monte Santo, Estado da Bahia, desde 2011 e conta com o trabalho de doze
professores, oito profissionais de servicos gerais, um diretor e um secretario escolar. E ainda
possui um colegiado escolar e Projeto Politico Pedagdgico.

Sua estrutura fisica € composta por seis salas de aula, uma secretaria, uma diretoria,
uma cantina, um almoxarifado, banheiros para os alunos, uma quadra poliesportiva e um
pavilhdo coberto para eventos.

A proposta de trabalho traz textos literarios contidos nos Cadernos Negros, que
abordam as questdes étnico-raciais no ambiente escolar, permitindo ao professor de Lingua
Portuguesa a aplicabilidade da histdria e cultura da populacdo afro-brasileira como esta
previsto na lei 10639/03, visto que ¢ um desafio das escolas e educadores nos ultimos anos o

atendimento desta norma, bem como tem intencéo de formar leitores criticos e autbnomos.
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Em 2003, ap0s a alteracdo da Lei n° 9.394/1996 pela sancdo da Lei n° 10.639/03 e
depois com a regulamentacdo do Parecer CNE/CP n° 03/2004, e da Resolugdo CNE/CP n°
01/2004, foi estabelecida a obrigatoriedade do ensino de historia afro-brasileira e africana nas
escolas publicas e privadas da Educacéo Basica. Diante disso, treze anos transcorreram da sua
aprovacdo, porém, nem todas as instituicGes de ensino tém se preocupado em incluir nos
curriculos contetidos que abordam essa tematica, assim como os conselhos de educacdo, as
secretarias de educacdo de alguns municipios ou estados, ndo tem intensificado condigdes que

permitam a efetivacdo e aplicacao desta lei. Segundo Nascimento (2001):

A educacdo formal tem grande relevancia para formacédo de cidad&os criticos
e conhecedores de seus direitos civis politicos e sociais. Torna-se
fundamental a reflexdo por parte de nés profissionais da educacdo sobre a
presenca das formas que conduzem as desigualdades da sociedade e também
no espaco escolar. Compreender e reconhecer a desvantagem que constitui o
racismo para o desenvolvimento das relagdes sociais entre negros e brancos
com a penaliza¢do dos cidaddos negros — constitui uma agdo fundamental
para enfrentar essa falta de equidade (NASCIMENTO, p. 142).

Cabe reconhecer que a lei 10.639/03 trouxe para o sistema educacional brasileiro
importantes contribuicdes. Dentre elas, podemos citar a promocéo do respeito e valorizacdo
da diversidade brasileira, reconhecimento da populacdo de afrodescendentes da mesma forma
gue outros grupos étnicos, valorizacdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira, garantia
de politicas afirmativas e do reconhecimento para o combate as diversas formas de
preconceito, racismo e estereétipos, além de enfrentamento das relagdes étnico-raciais.

Souza confirma que:

Sabe-se que um/a profissional capacitado/a estara apito/a reverter de maneira
de maneira positiva um material didatico eventualmente ruim, bem como
ampliar de modo criativo as pistas que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) apresentam. Entretanto, para que esse trabalho seja mais efetivo é
necessario o apoio de recursos didatico —pedagdgicos alternativos, ou seja,
gue alterem o status quo e apresentem novas possibilidades (SOUZA, 2001,
p. 66).

Diante disso, foram escolhidos dois contos: “A infancia de Daiane”, de Dirce Pereira
Prado e “O anjo”, de Débora Garcia, além de imagens que serviram para fazer uma analise do
conhecimento prévio dos discentes, ¢ o poema “Concedo-me Ser negra”, que serviu para
estabelecer relagdes intertextuais com os contos. Os temas abordados pelos textos referem-se

ao racismo e ao preconceito que a populacdo negra enfrenta na sociedade brasileira, mas,
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sobretudo, provocando um debate para implementacdo da educacdo das relagbes étnico-
raciais.

As atividades propostas foram realizadas em trés encontros, divididos em horas/aulas
de cinquenta minutos, totalizando uma carga horaria de nove horas. Incialmente, fizemos a
leitura e interpretacdo de imagens, apds, num segundo momento, realizamos leitura e
discussdo do conto “A infancia de Daiane”, e do poema “Concedo-me ser negra”, 0 terceiro e

ultimo momento se deu com a leitura e discussao do conto “O anjo”, de Débora Garcia.

3.1 QUADRO RESUMO DAS ETAPAS E ATIVIDADES

ETAPAS ATIVIDADES

Anédlise dos conhecimentos prévios dos educandos sobre as
guestdes étnico-raciais por meio de imagens.

12 12 aula: Exposicdo de 06 imagens que representam violéncia,
ETAPA discriminacdo, racismo, preconceito e reconhecimento de pessoas
negras.

2% e 3* aula: Debate oral sobre as imagens apresentadas,
contemplando as seguintes questdes:

1. O que essas imagens representam para VOcé?

2. Héaalguma relacdo entre as imagens apresentadas?

3. Quais situacdes sociais sdo apresentadas nas imagens?

4. Vocé ja presenciou cenas como essas na sua cidade,
12 seu bairro ou outros lugares? Qual sua reacdo ou
ETAPA sentimento?
5. Escolha a imagem que mais Ihe chamou atencdo e

produza um texto.

Leitura de textos literarios: Contos dos Cadernos Negros “A
infancia de Daiane”, de Dirce Pereira Prado e do poema
“Concedo-me ser negra”, da mesma autora.

12 aula: Distribui¢ao do conto “A infancia de Daiane” e solicitagdo
para uma leitura silenciosa do conto.

2% e 32 aula: Debate oral atendendo os questionamentos a seguir:

1. Qual a temaética abordada no conto?

2a
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ETAPA

2. Vocé gostou do conto? Justifique.

3. Na sua opinido, Daiane tinha uma inféancia feliz ou infeliz?
Por qué?

4. Leitura do poema “Conceda-me ser negra”.

5. Houve alguma relac¢éo do conto com o poema?

36
ETAPA

Leitura do conto “O anjo”.

12 aula: Foi escrito o titulo do conto na lousa e questionou-se as
expectativas dos alunos, sendo norteado pelas questbes: Para vocés
0 que seria um anjo? / Na sua infancia vocé recorda das principais
brincadeiras?

2% e 3? aula: Leitura individual e silenciosa do conto. E, por fim,
debate oral a respeito da tematica abordada no texto.
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4 DESCRICAO DAS ATIVIDADES E ANALISE DE DADOS

A proposta de trabalho intitulada: Cadernos Negros na escola: Leitura literaria de
contos afro-brasileiros, aplicada em uma escola localizada no municipio de Monte — Babhia,
teve inicio no dia 18 de julho de 2016, foi dividida em trés momentos, com a leitura de textos
literarios contidos nos Cadernos Negros para promover junto aos educandos discussdes
referentes as questdes étnico-raciais, isso porque a lei 10.639/03, por si s6 ndo tem resolvido a
problematica do racismo e preconceito no ambito social. E, nessa acepc¢éo, a literatura pode
ser considerada uma ferramenta de extrema relevancia para a construcdo da identidade dos
diferentes grupos étnicos, como ressalta Tereza Colomer (2007) que “[...] o texto literario
ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e oferecer instrumentos, para
compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la, cria um espaco especifico onde se constroem e
negociam os valores e 0 sistema estético de uma cultura” (p. 27).

Heloisa Pires Lima também corrobora que:

Para além de uma funcéo, a terapéutica, as narrativas voltadas para um leitor
jovem apresentam o dinamismo das diferentes culturas humanas e o que
imaginamos ser um espaco de significacdes, aberto as emocdes, ao sonho e a
imaginacgdo. (LIMA apud MUNANGA, 2005, p. 101).

Todavia, faz-se necessario salientar que os professores de Lingua Portuguesa utilizam
a literatura na sala de aula enquanto préatica de leitura e de reflexdo das diversas tematicas que
ela possa oferecer. No caso deste trabalho, foram utilizados textos literarios que abarcassem a
tematica das relacBes étnico-raciais, permitindo o conhecimento da histéria e cultura da
populacdo negra, mas também trazendo para a sala de aula um debate na perspectiva de tornar
0 negro visivel nos diversos contextos sociais — que na maioria das vezes tentam silenciar sua
historia — e também a luta por uma educacdo antirracista, combatendo quaisquer que sejam as
praticas discriminatorias sobre populagdo negra, garantindo o direito a igualdade e incluséo

social. Segundo Cavalleiro (2001),

Ou noés educadores realizamos esse trabalho ou atuamos a favor da
disseminacdo dos preconceitos. Ndo had como nos mantermos neutros. E
preciso optar, pois lutar contra isso, ndo € tarefa exclusiva da populagio
negra. A superacdo do racismo deve ser desejada pelos membros da
comunidade como requisito primeiro para a plena recuperacao da dignidade
da condicéo humana (p. 151).
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Diante dessa conjuntura, enquanto professores de Lingua Portuguesa, percebemos a
caréncia de se discutir a tematica racial, ndo so6 na escola, mas em toda a rede de ensino do
municipio, visto que a secretaria de educacdo nunca ofereceu cursos para os profissionais do
magisterio, inclusive com formacéo na area das relagdes étnico-raciais, e possui apenas dois
profissionais: um mestre e outro especialista. Tal fato acaba acarretando dificuldades ao
cumprimento da lei 10.639/03. Cavalleiro (2001) contribui dizendo que “o racismo cultivado
por séculos requer programas de incentivos na escola, que visem combaté-lo, com objetivo de

eliminar preconceitos e corrigir as desigualdades e formar cidadaos livres” (p. 160).

4.1 12 ETAPA: ANALISE DOS CONHECIMENTOS PREVIOS DOS EDUCANDOS
SOBRE AS QUESTOES ETNICAS RACIAIS POR MEIO DE IMAGENS

A primeira etapa do trabalho aconteceu no dia 18 de julho de 2016. O primeiro contato
dos alunos com o projeto se deu com a explicacdo de que seria desenvolvido um trabalho com
textos literarios afro-brasileiros, dividido em trés encontros nas aulas de Lingua Portuguesa.
Também foram explicitados os objetivos, a participacdo dos discentes e a relevancia social
abarcada pelo respectivo projeto. Apos a explanacdo, propusemos que a sala fosse organizada
em circulo, e exibimos por meio de Datashow seis (06) imagens pesquisadas no Google, que
representam racismo, discriminacdo, excluséo social e reconhecimento da populagdo negra,
orientando que os estudantes analisassem atentamente para fazerem uma discusséo oral. Logo
na primeira imagem apresentada, uma aluna negra de uma maneira frustrada disse: “vixe, é
racismo!”. Isso ficou evidente que a aluna ja sinalizava abrir um debate acerca da temaética.

Apos a exposicdo das imagens o professor teceu alguns comentarios sobre as questdes
étnico-raciais, permitindo que os alunos se familiarizassem com a tematica, mas, sobretudo
com a finalidade de fazer um diagndstico das impressdes e 0s seus conhecimentos prévios
adquiridos durante suas vidas. Para contemplar a interpretacdo das imagens, foram levantados
alguns questionamentos e realizada uma atividade de producéo textual. O que essas imagens
representam para vocé? Ha alguma relacé@o entre as imagens apresentadas? Quais situagdes
sociais sdo apresentadas nas imagens? Vocé ja presenciou cenas como essas na sua cidade,
seu bairro ou outros lugares? Qual sua reagdao ou sentimento? Baseadas nas imagens
apresentadas, faca um comentario sobre a imagem que mais lhe chamou atencéo.

Seguem as imagens usadas na sala de aula com uma descri¢éo realizada pelo professor
pesquisador com propoésito de situar o leitor, bem como se encontram as respostas obtidas

pelos alunos nos quadros de 1 a 4, e em seguida as produgdes textuais.
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IMAGEM 1 — A imagem retrata a figura de uma mulher negra, aparentemente triste por
conta do racismo que ainda é tdo forte na nossa sociedade, e prefere se esconder por tras de
uma mascara para disfarcar sua cor, o formato da boca, dos olhos e a textura do cabelo, sendo
que esses aspectos fisicos sdo 0s mais levados em consideracao pelos racistas
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Fonte: Google Imagens.
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IMAGEM 2 — A imagem mostra dois adolescentes negros moradores de um bairro pobre,
sendo abordados de maneira cruel e desrespeitosa por um policial, enquanto outras pessoas
curiosas assistem. Esta atitude provoca sofrimento e tristeza, bem como ainda pode continuar
sendo propagada pela elite branca que o negro é marginal e bandido.
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Fonte: Google Imagens.



IMAGEM 3 — Esta imagem apresenta uma crianca negra, aparentemente moradora
de um bairro pobre, e que tem sua casa “invadida” por um policial. Pode-se notar o
medo e constrangimento desta crianca. Ela sinaliza por meio da mdo um pedido de
calma. Esta situacdo de policiais abordarem a populacdo negra de forma
desrespeitosa se tornou uma pratica bastante comum no dia a dia.

Fonte: Google Imagens.

60
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IMAGEM 4 — A imagem retrata a figura de uma mulher negra, pano amarrado na cabeca e
seu filhinho entre as pernas, enquanto ela dorme. Pelo contexto social no qual ela esta
inserida, nos remete que seja uma moradora de rua. Infelizmente, a populacdo negra é a que
mais sofre com as desigualdades sociais e raciais neste pais.

3

)

Fonte: Google Imagens.
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IMAGEM 5 — Esta imagem mostra uma mulher negra feliz e sorridente. Passa a mensagem
de que o negro € capaz de superar 0 racismo, preconceito e estereGtipos que lhes séo
atribuido.

Fonte: Google Imagens.
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IMAGEM 6 — A imagem nos apresenta uma crianca negra alegre e feliz da vida. Esta
imagem nos chama atencdo para o respeito as diferencas. N&o é a cor da pele ou etnia que
pode determinar 0 sucesso ou insucesso do ser humano. Além disso, as questdes étnico-raciais
precisam ser discutidas e apresentadas as criancas desde cedo, fazendo com que elas
reconhecam sua identidade e se afirmem enquanto negros.

Fonte: Google Imagens.

Seguem as respostas obtidas junto aos estudantes durante o debate oral.

QUADRO 1: O que essas imagens representam para vocé?

Aluno (A): “Mostra o sofrimento das pessoas negras por motivo do preconceito ¢ da
discriminagao racial”.

Aluno B: “Os negros sao discriminados por conta da cor da pele e do cabelo, as vezes séo
chamados cabelos de Bombril”.

Aluno (C): “A policia prefere revistar os negros em vez dos brancos, isso tudo por conta do

preconceito, as vezes 0 negro é considerado como marginal”.
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Aluno (D): “Preconceito e racismo”.

Aluno (A): “Falta de respeito com as pessoas negras”.

Aluno (D): “Muitos enxergam os negros como marginais”.

Aluno (C): “Muitos negros ainda vivem na extrema pobreza por falta de oportunidades”.
Aluno (E): Interrupgao de outra aluna: “Muitos negros sdo moradores de ruas”.

Aluno (A): “Falta de oportunidades que os negros tém”.

Aluno (E): “O negro também pode ser feliz, basta ele ndo dar muita importancia para o
racismo”.

Aluno (A): “O negro so ¢ feliz quando se reconhece”.

QUADRO 2: Ha alguma relacao entre as imagens apresentadas?

(Aluno A): “Todas imagens estdo mostrando a pobreza que pessoas negras vive (Sic) .
(Aluno B): “As pessoas negras quando sdo discriminadas sentem medo, desprotegidas pela
sociedade e pelas leis”.

(Aluno B): “As quatro imagens apresentam as dificuldades enfrentadas pelos negros,
somente duas mostram o negro feliz, que venceu na vida”.

Aluno (C): “Todas imagens mostra (SiC) o racismo que as pessoas negras vivem”.

QUADRO 3: Quais situacdes sociais sdo apresentadas nas imagens?

Aluno (A): “Racismo”.

Aluno (B): “Pobreza”.

Aluno (C): “Preconceito”.

Aluno (D): “Discriminagao Racial”.

Aluno (E): “Reconhecimento de ser negro”.
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QUADRO 4: Vocé ja presenciou cenas como essas na sua cidade, seu bairro ou outros
lugares? Qual sua reacado ou sentimento?

Aluna (A): “Eu tenho uma boneca preta e outra branca e tenho uma sobrinha de trés anos.
Vi uma experiéncia tipo essa na internet e fui la e fiz com ela. Peguei a boneca preta
coloquei numa mé&o e a branca em outra e perguntei para ela qual era a mais bonita. Ela
apontou para a boneca branca. E a feia? Ela mostrou para a boneca preta. Qual boneca é
ma? Ela mostrou para a boneca preta. No final eu perguntei qual boneca ela queria, ela
pediu a boneca branca. Eu entreguei para ela a boneca preta, ela jogou no chéo e tomou da
minha mae a boneca branca”.

A aluna (B) interrompeu: “O preconceito esta nos proprios contos de fadas que sempre

apresentam as princesas brancas, a exemplo de Cinderela e Branca de Neve”.

O principal objetivo dessa atividade foi realizar um diagndstico sobre os
conhecimentos prévios dos estudantes a respeito da nogédo de racismo, preconceito, e como 0s
alunos se manifestam tanto em atitudes, esteredtipos, sentimentos e preferéncias quanto em
comportamentos: agressao verbal, rejeicdo, impedimento de participagdo em algumas
atividades.

Na verdade, por meio das discuss@es referentes as imagens, notamos que os alunos do
9° ano da escola pesquisada ja tinham certo dominio da temaética apresentada, a0 mesmo
tempo em que demonstraram entusiasmo e interesse em se tornarem multiplicadores de um
trabalho voltado para o combate as préaticas racistas e preconceituosas.

Foi visivel o conhecimento na maioria das respostas dos discentes por compreenderem
gue o racismo e o preconceito ainda estdo muito presentes na figura das pessoas negras,
provocando sérios problemas afetivos, emocionais e principalmente sociais. Nessa ética, as
pessoas negras que sao vitimas de discriminacao racial e preconceitos sdo marginalizadas nas
diversas instancias sociais; mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e
cultural.

Trabalhar com as questdes étnico-raciais na sala de aula é um grande desafio, visto
que a discriminacéo racial e o preconceito passam despercebidos nestes espagos, 0 negro, as
vezes, continua sendo encarado de maneira inferiorizada, ndo sendo reconhecido pela sua
contribuicdo na formacdo do nosso pais nos aspectos econémicos e culturais, como bem

pontua Cavalleiro (2001):
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Ndo é tarefa facil, visto que, em muitas situacOes teremos de lutar contra a
historia oficial, os meios de comunicacdo, a educacdao familiar e religiosa.
Precisamos estar bem atentos para ndo difundirmos visdes estereotipadas e
preconceituosas nao s6 em relagdo ao grupo negro, mas também aos demais
grupos socialmente discriminados. E imprescindivel de um trabalho
preventivo e educativo (p. 159).

Os alunos ao analisarem atentamente as imagens foram unanimes ao afirmar que desde
seus primeiros anos escolares nunca ouviram de outros professores discussdes ou leituras de
textos que contemplassem a figura do negro, bem como trabalhos desenvolvidos na escola
com o intuito de combater o racismo. Ainda reafirmaram que tudo que sabiam eram
conhecimentos adquiridos durantes suas vidas, e que tinham gostado muito do debate
promovido pelo professor pesquisador.

As imagens foram enriquecedoras para esta proposta de trabalho, pois despertaram
atencdo dos alunos para as relagbes étnico-raciais, as formas de violéncia que a populagéo
negra enfrenta, e, sobretudo, o trabalho com o texto ndo verbal (imagens), para se chegar ao
texto verbal (escrito). E por meio do processo de leitura de textos verbais ou néo verbais que
mobilizamos e ativamos 0s conhecimentos prévios acerca da tematica, ora em discussdo, visto
que ajuda na antecipacao dos contetdos, fazendo com que o leitor tenha compreensao daquilo

que Ié. Kleiman (1993) ressalta que,

A compreensdo de texto € um processo que se caracteriza pela utilizacéo de
conhecimentos prévios: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo da sua vida. E mediante a interacdo de
diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o
textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido
do texto (p. 15).

Portanto, as imagens foram utilizadas para reforcar e aproveitar os conhecimentos
prévios armazenados pelo leitor, mas no intento de seja lancada médo de conhecimentos
coexistentes para construir um novo.

ApoOs a exposicdo das imagens, podemos dizer que esse momento foi bastante
proveitoso por ter despertado motivacgéo, aprendizado e interesse por parte dos alunos, visto
gue muitos participaram das atividades de forma eficaz.

Verificamos durante a exposicdo das imagens a alegria dos alunos ao discutirem as
questdes raciais, 0 que nao era tema priorizado nas aulas de Lingua Portuguesa em outros

momentos. A maioria analisou e debateu as imagens de maneira satisfatoria, comentaram o
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guanto gostaram, e as impressdes que ficaram durante o processo, uma vez que tal atividade
ndo estava sendo realizada de forma obrigatéria, portanto, estavam realizando por prazer.

Analisando cada producéo de texto é possivel observar que, de fato, os discentes se
empenharam na reflexdo cuidadosa de cada imagem, tendo em vista que o resultado foi
satisfatorio superando nossas expectativas, como podemos perceber nas producgdes a seguir.

Destarte, podemos afirmar que essa é uma atividade bastante significativa para ser
trabalhada na disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que faz uma preparacdo prévia por
meio do texto ndo verbal para se chegar ao texto escrito verbal. Nessa atividade, podemos
observar que o0s alunos apresentaram interesses por esse tipo de texto (afro-brasileiros), talvez
ISs0 seja resultado da relagdo que eles tém com as redes sociais.

Producéo textual sobre a imagem 1

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentario sobre a imagem que mais lhe chamou
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Produgdo textual sobre a imagem 1

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentario sobre a imagem que mais [he chamou :
atencio. Ndo esquega de atribuir um titulo!
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Produgdo textual sobre a imagem 1

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentério sobre a imagem que mais lhe chamou |
atengdo. Nao esqueca de atribuir um titulo! &mu&,m \
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Produgdo textual sobre a imagem 1

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentario sobre a imagem que mais lhe chamou
atenciio. Ndo esqueca de atribuir um titulo!
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Diante das quatro primeiras producdes ficou nitido que os educandos dominaram com
veeméncia aquilo que ja se esperava. Eles conseguiram fazer a leitura da imagem, atentando-
se para 0s minimos detalhes, abordando as condigdes sociais que a maioria da populagdo
negra enfrenta corriqueiramente, levando em consideragdo que tais praticas sdo resultantes da
cor da pele. Somando-se a isso, eles procuraram por meio das suas producbes convencer o
leitor a buscar alternativas de combate e eliminacdo do preconceito ou quaisquer outros tipos
de discriminagéo.

As quatro produgdes foram intituladas “A vergonha de ser negro”, “Medo de se
assumir”, “Se escondendo do racismo” e “Vergonha de sua cor”. Através das producdes
textuais, ja iniciando pelos titulos, tentaram mostrar que a partir do momento que o negro €é
violentado e marginalizado pela elite branca deste pais, tende-se a tornar sua condi¢do
inferior, assim, desestimulando-o e fazendo com que se sinta rejeitado. Para Fazzi (2004): “As
pessoas que sdo rotuladas de feias por motivo racial, as vezes assumem essa descri¢do de si
mesmas” (p. 39).

Também é perceptivel por meio de seus textos que os alunos reconhecem que o
racismo e o preconceito de fato existem na sociedade brasileira, como fica evidente em alguns

trechos:
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Aluno (A): “Ha muito tempo os negros sdo vitimas de racismo por estarem fora do
padrdo que o mundo apresenta. Por conta disso, eles passam a ter vergonha da sua
origem e se escondem para poder se proteger das pessoas que as apontam diferentes”.

Aluno (B): “Portanto, infelizmente o preconceito com os negros esta cada vez mais
aumentando e deixando eles inseguros para correr atrds dos seus sonhos até porque a
sociedade com seu racismo esquece que eles sdo seres humanos e precisa de

oportunidades para ir atras dos seus objetivos”.

O que nos deixa bastante entusiasmados é a capacidade critica dos alunos quando eles
propdem que é preciso desenvolver estratégias de combate ao racismo na escola e nas demais
instituicbes, corroborando com o pensamento de Gomes (2005): “a educacdo carece de
principios étnicos que orientem a préatica pedagogica e a sua relagdo com a questdo racial na
escola e na sala de aula” (p. 149).

Diante disso, esta foi uma atividade extremamente relevante pelo fato de terem sido
contemplados dois elementos relevantes: a leitura enquanto fator fundamental para a
formacdo cidada, humana e critica dos seres humanos; e por outro lado discussbes sobre as

desigualdades raciais, no intuito de fortalecer a identidade étnico-racial.

Produgdo textual sobre a imagem 2
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Produgdo textual sobre a imagem 4

Baseado nas imagens apresentadas, faca um comentario sobre a imagem que mais lhe chamou °
atengdo. Ndo esquega de atribuir um titulo! '
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Producdo sobre a imagem 4

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentario sobre a imagem que mais lhe chamou
atenc@o. Néo esqueca de atribuir um titulo! g
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Diante das producOes textuais referentes as imagens 2 e 4, nota-se que os discentes
produziram textos argumentativos, procurando discutir os principais maleficios provocados
pelo preconceito e racismo em nossa sociedade. De forma séabia, apontam os tipos de
agressoes que afligem a populagdo negra. Em suas producdes reconhecem que 0 negro sempre
foi representado como simples artefato de engrenagem de todo o sistema colonial, o que ndo
se configura em contribuicdo para a formacdo do nosso pais em todos os aspectos; social e
econdmico.

Nos seus textos também refletem, de fato, o que ainda ocorre na sociedade brasileira.
As relacGes sociais que submergem a questdo racial, e é por esse vies que as pessoas Se
estabelecem a partir do que elas visualmente aparentam ser, portanto, as situacGes que a
populacdo negra enfrenta ja sdo consideradas por muitos como um aspecto comum, pois
vivemos num pais em que a questdo do fendtipo é de fato um objeto de pré-julgamento em

nossa sociedade. Segundo Fazzi (2004),
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As praticas de xingamentos e gozag0es raciais tornam frageis e instaveis os
momentos de integracdo relativamente harmoniosos, pairando sempre uma
ameaca sobre aqueles sdo vulneraveis ao rotulo preto-negro. Isso ndo quer
dizer, no entanto, que depois de desencadeada a agressdo racial, ndo seja
possivel a restauracdo da situacdo anterior (p. 182).

No Brasil, a cor da pele e os tragos fisicos infelizmente determinam quem séo as
pessoas. Elas passam por classificacOes raciais que véo refletir num aspecto de desigualdade
para o negro na sociedade. Segundo Munanga (1988),

A ignorancia em relacdo a historia antiga dos negros, as diferencas culturais,
0s preconceitos étnicos entre duas ragas que se confrontam pela primeira
vez, tudo isso, mas as necessidades econdmicas de exploracdo,
predispuseram o espirito europeu a desfigurar completamente a
personalidade moral do negro e suas aptiddes intelectuais. O negro torna-se
entdo, sinbnimo de ser primitivo, inferior, dotado de uma mentalidade pré-
l6gica (p. 9).

Vale a pena destacar que esse tipo de atividade desenvolvida com os educandos
tornou-se muito gratificante, pelo fato de contribuir para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem e para uma formacdo mais humana e menos preconceituosa.

Por meio desse tipo de atividade pensamos em promover em sala de aula acdes
pedagdgicas de praticas antirracistas com a contribuicdo da lei 10.639/03, no intuito de
ressignificar a historia do negro no Brasil. Também focamos a ideia de levar essa historia a
todos os discentes, brancos ou negros, a fim de mudar o conceito da histéria do negro no
Brasil e desmistificar o eurocentrismo que esta arraigado em nossa cultura.

Baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnicos-

raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas com
objetivos de educacdo das relagcBes étnico-raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia
negra, entre os negros poderdo, oferecer conhecimentos e seguranga para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos poderdo que
identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo, e a importancia
da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar
com as outras pessoas, notadamente as regras. Também fardo parte de um
processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da escola,
da divida social que ttm em relacdo ao segmento negro da populacéo,
possibilitando uma tomada de posi¢do explicita contra o racismo e a
discriminacdo racial e a construcdo de acGes afirmativas nos diferentes
niveis de ensino da educacéo brasileira (BRASIL, 2004, p. 42).
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Diante dessa perspectiva € preciso que seja tomada alguma atitude para que o
ambiente escolar ndo continue sendo tomado pelas préticas racistas — as vezes de forma
silenciosa — e que essa invisibilidade do negro ndo perpetue o racismo no Brasil, fazendo com
que eles continuem sofrendo de maneira silenciosa em nossas escolas e na sociedade como
um todo.

Producéo textual sobre a imagem 5

Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentério sobre a imagem que mais lhe chamou
atengdo. Ndo esquega de atribuir um titulo!
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Produgdo textual sobre a imagem 5

e

, — —
Baseado nas imagens apresentadas, faga um comentrio sobre a imagem que mais lhe chamou

atengdo. Nio esquega de atribuir um titulo!
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Os discentes, por meio de suas produgdes, trazem um novo posicionamento em relagao
a imagem 5. Eles conseguiram minuciosamente atender as nossas expectativas, uma vez que
reconheceram a ideia de pertencimento racial, nos deixando bastante satisfeitos quando uma
aluna se utilizou do texto (imagem) para discorrer de si mesma, assumindo a sua identidade e
se aceitando enquanto pessoa de pele negra: “/...] Ela tem orgulho de ser negra assim como
eu” (J. J. S.). Segundo Louro (2002), “reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpelagéo e estabelecer um sentido de pertencimento a um grupo
social de referéncia” (p. 12).

Diante disso, podemos afirmar que ndo € uma tarefa facil discernir uma identidade
positiva na populacdo negra do ambiente escolar, visto que em nossa sociedade € histérico
ensinar aos negros, desde muito cedo, que este precisa se aceitar sem ressalvas, nunca negar a

si mesmo; no que isso tem sido o maior desafio enfrentado hodiernamente.
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Segundo S4 (2010),

O ambiente escolar é uma das instituicdes formadoras de opinido que esta
repleto de identidades diversas, uma forma de micro sociedade com uma
diversidade étnica e cultural enorme, tendo este ambiente 0 compromisso de
formar individuos integros, com valores, habitos e comportamentos que
respeitem as diferencas. E neste aspecto que 0s movimentos sociais,
principalmente o movimento negro, possuem como tarefa, além da denuncia,
a reinterpretacdo da realidade social e racial brasileira e a reeducacdo da
populacdo e do meio académico (p. 10).

Portanto, nas producfes dos discentes, além de reconhecerem o aspecto identitério,
também fizeram um convite para que as praticas preconceituosas, racistas e discriminatorias
fossem combatidas, alertando sempre para 0s prejuizos que 0s mesmos causam na vida da

populacdo negra, ha muitos séculos. Com isso, Parreiras observa que,

Durante muitas décadas, 0s negros e negras foram retratados nas historias
infantis, como figuras ingénuas, escravos, servigais, subalternos
desempregados, 6rfaos, abandonados, como coadjuvantes da acdo [...].
Quando eram mulheres, apareciam como cozinheiras ou lavadeiras,
geralmente gordas, vistas como crias da casa [...]. Esses estereo6tipos sao
transmitidos tanto através da linguagem verbal, quanto da nao verbal, através
das ilustragdes (p. 43).

Podemos reafirmar que esta atividade foi Gtil para provocar os educandos acerca do
respeito e da valorizacdo da diversidade, além de promover debates voltados para a
construcdo da identidade das pessoas negras.

4.2 22 ETAPA: LEITURA DO CONTO “INFANCIA DE DAIANE” E DO POEMA
“CONCEDO-ME SER NEGRA”

No dia 20 de julho de 2016, deu-se o segundo momento da aplicacdo do projeto. Nessa
etapa, o professor organizou a sala em circulo, e escreveu na lousa o titulo do conto “A
infancia de Daiane”, para promover um debate oral a respeito das impressoes e informagdes
que poderiam ser abstraidas, ou melhor, foi realizada uma antecipacéo da leitura do conto. Os
discentes tambeém foram instigados sobre se gostavam deste periodo de suas vidas, alem de
serem questionados se seus pais ja haviam comentado sobre a infancia deles.

Apbs essa discussao, foi entregue uma copia do conto para cada discente, e solicitado
que fizessem uma leitura silenciosa. Em seguida o professor fez a releitura do texto em voz

alta e propds mais uma discussdo oral por meio das questdes: Qual a tematica abordada no
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conto? Na sua opinido, Daiane tinha uma infancia feliz ou infeliz? Por qué? Além disso,
também foi proposto aos alunos que fizessem a representacdo da personagem Daiane, como
ela se sentia quando discriminada e como passou a viver depois que se reconheceu enguanto

negra.

QUADRO 5: Qual a temética abordada no conto?

Aluna (A): “Daiane sofria discriminagéo pela professora ¢ seus colegas por ser negra”.
Aluno (B): “Daiane se sentia excluida da sala de aula pelo racismo”.

Aluna (A): “Isso é fato de vergonha, a escola que deveria ser o lugar para Daiane se sentir
protegida, onde conscientizasse as pessoas a aceitar as diferencas, agia de outra forma”.
Aluna (A): “Eles a apelidaram de desajeita s6 porque era negra e pobre”.

Aluno (C): “O racismo esta no dia a dia, muitas pessoas negras sofrem essa violéncia por
causa da sua cor, as colegas ndo gostavam de Daiane”.

Aluna (D): “Racismo na infincia de Daiane”.

Aluna (E): “A escola desprezou Daiane”.

Aluna (A): “Por bastante tempo foi alvo de racismo na escola, sofria um grande
preconceito por todos. E emocionante quando ela propria descobre o grande valor que tem e
passa para todos aqueles zombavam dela”.

Aluno (F): “Daiane era muito desprezada pelos colegas por ser negra, eles zombavam e
riam sempre dela”.

Aluno (B): “Pelo que entendi Daiane era a Unica negra da sala, por isso sofria muito de
racismo”.

Aluna (A): “Daiane era tratada pela professora e os colegas como inferior”.

Aluno (G): “O conto relata a historia de uma garota que era vitima de racismo na sala de
aula”.

Aluno (E): “Daiane passou sua infancia sendo vitima de racismo”.

Aluno (G): “Apds descobrir que existiam princesas e rainhas negras a menina se
entusiasmou e decidiu estudar para valer, ¢ como se ela estivesse ressuscitada das cinzas”.
Aluno (G): “Penso que ela deveria estar se sentindo desprezada ou até mesmo inttil,
porgue todos zombavam de sua cara e ndo sabiam conviver e respeitar as suas diferencas.
Percebi que Daiane nao sofria somente de racismo, sofria também de bullying pelo seu jeito
de ser”.

Aluno (G): “O que mais me deixou indignada, € que ela era vitima de racismo em um local
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onde ela deveria estar se sentindo protegida, um local onde é para ser trabalhado e discutido
a questdo da igualdade”.

Aluna (A): “E angustiante ver uma crianca tdo nova passar por grandes dificuldades e ndo
ter ninguém para ajudar Ihe apoiar, Ihe proteger de tudo e todos, abracar e dizer ndo tenha
medo eu estou aqui com vVocé”.

Aluno (G): “Daiane acabou nos ensinando que apesar de nossa cor ¢ do nosso jeito de ser
diferente dos demais, devemos saber conviver e principalmente respeitar porque podemos
ser surpreendidos por aquele que era chamado de desajeitado. Cor e jeito de ser ndo define
0 que somos, as vezes agimos daquela forma porque nos faz acreditar e pensar que somos

aquilo que eles acham que nds somos”.

QUADRO 6: Na sua opinido, Daiane tinha uma infancia feliz ou infeliz? Por qué?

Aluno (A): “Infeliz, porque ela era humilhada e maltratada na escola e em todo lugar por
conta do racismo”.

Aluno (B): “Infeliz, porque era zombada por causa da sua cor dentro da escola”.

Aluno (C): “Infeliz, porque ndo teve infancia por causa do preconceito que ela sofria e pior
que era na escola”.

Aluno (D): “Infeliz, porque passou fome, perdeu sua mae, seu pai foi embora e era
discriminada”.

Aluno (A): “Infeliz, porque ninguém gostava dela por conta da sua cor”.

Alun0 (E): “Infeliz, era discriminada até pela professora”.

Aluno (D): “Infeliz, porque era odiada pelos seus colegas devido a sua cor”.

De acordo com as respostas obtidas, nota-se 0 quanto é importante o trabalho com
textos literarios que abordem a temaética das relagdes étnico-raciais. Dessa forma, os alunos se
sentiram motivados a participar das discussdes. Ficou nitido que os discentes fizeram uma
leitura minuciosa e proveitosa do conto, apontando que o racismo e preconceito poderiam
estar presentes nas unidades escolares. Ainda se percebe nas respostas 0 quanto eles dao
credibilidade & instituicdo escolar, acreditando que a escola é um espaco privilegiado para
discutir e combater a discriminacdo racial e o preconceito, como pontua um aluno: “Isso é
fato de vergonha, a escola que deveria ser o lugar para Daiane se sentir protegida, onde

conscientizasse as pessoas a aceitar as diferencas, agia de outra forma”. Além disso, eles
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reconheceram o maleficio que o racismo provoca nas pessoas negras, bem como a negagéo e
omissdo do curriculo escolar, que de certa maneira colabora para a existéncia da desigualdade

racial no contexto escolar.

Na educagéo brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as relagdes raciais
no planejamento escolar tem impedido a promocao de relagdes interpessoais
respeitaveis e igualitarias entre os agentes sociais que integram o cotidiano
da escola. O siléncio sobre o racismo, o preconceito e a discriminagéo raciais
nas diversas instituicdes educacionais, contribui para que as diferencas de
fendtipo entre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades
naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem 0S negros como
sinbnimos de seres inferiores. O siléncio escolar sobre o racismo cotidiano
ndo s6 impede o florescimento do potencial intelectual de milhares de
mentes brilhantes nas escolas brasileiras, tanto de alunos afrodescendentes
quanto de brancos, como também nos embrute e ao longo de nossas vidas,
impedindo-nos de sermos realmente livres. [...] Livres dos preconceitos, dos
estereotipos, dos estigmas, entre outros males. Portanto, como professor ou
cidaddos comuns, ndo podemos mais nos silenciar diante do crime de
racismo no cotidiano escolar, em especial, se desejamos realmente ser
considerados educadores e sujeitos de nossa propria historia.
(CAVALLEIRO, 2005, p. 11-12).

Também fica evidente nas falas dos alunos o reconhecimento de que a escola precisa
estar mais aberta para as discussdes referente a convivéncia e o respeito as diferencas, assim

como promover trabalhos sobre a discriminacao racial, como ressaltado por Souza (2006):

A escola, em tese, deveria ser um lugar onde a igualdade de oportunidades
fosse plenamente exercida. No entanto, a escola brasileira tem privilegiado
as propostas curriculares que reproduzem a ideologia da classe dominante e,
consequentemente, negligencia as necessidades do aluno negro que é a parte
mais prejudicada da populagéo escolar (p. 250).

Vale a pena frisar que a desigualdade racial também afeta os sujeitos tanto no contexto
escolar quanto em outros aspectos de sua vida social. Pesquisas realizadas a respeito da
desigualdade racial e do preconceito mostram que o racismo ainda é assustador entre a

populagéo negra e branca do Brasil.

As recentes estatisticas e pesquisas cientificos oficiais do Estado Brasileiro
que comparam as condigdes de vida, emprego, salde, escolaridade, entre
outros indices de desenvolvimento humano, vividos por negros e brancos,
comprovam a existéncia de uma grande desigualdade racial em nosso pais.
Essa desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusdo social e a
desigualdade socioeconémica que atinge a populagdo brasileira, e de um
modo particular, o negro (GOMES, 2005, p. 47).
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Implementar a historia e cultura da populagdo afro-brasileira e africana no contexto
escolar, principalmente no Ensino Fundamental, requer certo cuidado dos profissionais da
educacdo, tanto com o curriculo formal quanto com o curriculo praticado, bem como com o
processo de ensino-aprendizagem envolvendo todas areas do conhecimento para que a
inclusdo seja realizada de maneira correta, evitando que as praticas racistas e discriminatorias
sejam disseminadas na propria escola, visto que ainda é bastante presente, como prevemos
nas respostas dos alunos: “Infeliz, porque era zombada por causa da sua cor dentro da
escola/ Infeliz, era discriminada até pela professora / “Penso que ela deveria estar se
sentindo desprezada ou até mesmo inutil, porque todos zombavam de sua cara e ndo sabiam
conviver e respeitar as suas diferengas”. Renata Felinto (2013) reconhece a escola como um
espaco importante para ajudar na desconstrucdo dos estere6tipos, preconceito e discriminagéo

racial.

A escola tem maltiplas fungdes, desde desenvolvimento intelectual a
construgdo da cidadania. Na sociedade brasileira, o professor no espaco
escolar adquire a complexa tarefa de lidar com os conflitos construidos por
ideias preconceituosas e discriminatorias (FELINTO, 2013, p. 64).

O objetivo desta atividade foi valorizar a cultura e histdria da populacéo afro-brasileira
por meio do texto literario, mas, sobretudo, fazer da sala de aula um espaco democratico de
discussBes voltadas para as questdes étnico-raciais, onde sejam respeitadas e valorizadas as
diferencas, visto que a identidade do nosso pais é formada por matrizes culturais
diversificadas.

Os desenhos a seguir, foram realizados pelos alunos, apresentando o recorte da
questdo da autorrejeicao, por meio do racismo sofrido pela personagem Daiane na sala de aula

e na sociedade.
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Desenhos produzidos pelos alunos para demonstrar que a personagem Daiane se
reconhece e afirma sua identidade
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Para complementar a discussdo, agucar mais o raciocinio dos discentes e relacionar
com 0 conto “A infancia de Daiane”, o professor entregou uma copia do poema “Concedo-me
ser negra” para cada discente e pediu para que acompanhassem enquanto ele declamava em
voz alta. Os discentes ouviram com bastante entusiasmo e disseram que gostaram e se
identificaram com o mesmo, inclusive pediram para que nas proximas aulas fossem
contempladas com mais poemas desta natureza. Em seguida também propusemos uma
discussdo oral, partindo da pergunta norteadora: houve alguma relacdo do conto com poema?
Além disso, solicitamos que os discentes representassem atraves de desenhos 0s sentimentos,
as emoc0es ou dores do “eu lirico” do poema.

Segue uma breve anélise do poema, os desenhos e as respostas transcritas nos quadros
de5a7.

Concedo-me ser negra — Dirce Pereira Prado

Aprendi

A ndo sufocar a minha negritude
Tampouco disfargar a minha cor
Percebo a beleza do meu cabelo duro

Hoje, reescrevo a minha historia.

Aprendi a ser negra

Ter a minha identidade

A branca hipocrisia j& ndo me assusta
N&o me intimida

Minha linhagem predomina

E o repudio me ensinal

Entéo, concedo-me

O direito da minha negritude
Quero a minha diferenga
Expressar as minhas raizes
Assim, permito-me simplesmente
Ser negra...eu mesma!

(PRADO, 2011, p. 71).
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O poema intitulado “Concedo-me ser negra” ¢ um dos escritos de Dirce Pereira Prado,
publicado nos Cadernos Negros, volume 37: poemas afro-brasileiros no ano de 2013, e
apresenta questdes referentes a construcdo da identidade e autoestima da pessoa negra. Para
Castells (2002), “a identidade € o processo de construcdo de significado com base em um
atributo cultural ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o (s) qual (is)
prevalece (m) sobre outras fontes de significado” (p. 22).

No poema, 0 sujeito poético procura dar visibilidade ao negro, (re) valoriza sua pele
negra e o cabelo pixaim, bem como é reforcada a ideia da luta e resisténcia do negro na busca
do reconhecimento do “eu e do outro”, ou melhor, o eu lirico se assume na condicdo de ser
negro, como fica evidente no verso Aprendi a ser negra. Nesse contexto, Oliveira (2006)
destaca: “E a partir da diferenca que se constroem os referenciais identitarios. A identidade se
constréi com relagdo a alteridade. Com aquilo que n&o sou eu. E diante da diferenca do outro
que a minha diferenga aparece” (p. 83).

A voz poética de “Prado” por meio da estrofe: Aprendi a ser negra / Ter a minha
identidade / A branca hipocrisia ja ndo me assusta / Ndo me intimida/Minha linhagem
predomina / E o repudio me ensina!, salienta a presenca de um desabafo acerca da construcdo
da identidade, visto que se auto afirmar enquanto cidaddo negro na sociedade brasileira é
tarefa ardua, sendo que ha séculos o negro é tratado pela sociedade “feito bicho”, isto é, de
forma animalizada, ndo como um ser humano deve ser tratado.

De acordo com Severino Antdnio (2009): “Os poemas tém-nos chamado a leitura e a
escuta poético, assim como ao canto e ao corpo que danca. [...] para que possa florescer uma
nova concepcao epistémica precisa de uma reeducacao da inteligéncia e da sensibilidade” (p.
20).

Na estrofe: Entdo, concedo-me/ O direito da minha negritude/ Quero a minha
diferenca / Expressar as minhas raizes / Assim, permito-me simplesmente / Ser negra...eu
mesmal, traz a tona os sentimentos e emogdes na autoapresentagdo como negra, assim como o
desejo em se apresentar na verdadeira histdria de suas origens étnico-raciais.

Destarte, dando continuidade aos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, a seguir, 0s

desenhos produzidos pelos mesmos para evidenciar o pertencimento étnico-racial do negro.
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Aluno (A): A personagem se acha linda. Ela assume sua identidade e se reconhece enquanto

negra
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Aluno (B): Pessoas negras também sdo bonitas. Ela gosta do seu cabelo e da sua pele.
Professor, eu queria ser negra também. Queria ter estes cabelos lindos.

R ) U TO C,C\_\;! )
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Aluno (C): O eu lirico do poema ndo esconde suas origens. Ela mostra que negro também é
gente, pode ser feliz, pode ter sucesso na vida
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QUADRO 7: Houve alguma relagéo do conto com poema?

Aluno (A): “Sim, no conto a menina sofre preconceito por causa da cor, mas no poema se
reconhece”.

Aluno (B): “Sim, no conto a personagem nao gostava de ser negra, sofria muito, mais no
conto a personagem adora ser negra”.

Sim, no conto a personagem nao percebia sua beleza, mais no poema ela diz que percebe a
beleza do seu cabelo duro. Isso é muito bonito professor porque a personagem aceita ser
negra”.

Aluno (C): “Sim, no conto os brancos assustavam o0s negros, discriminando e maltratando
e Nno poema n&o, 0s negros se reconhecem e ndo ligam mais para o0 que os brancos dizem
deles”.

Aluno (C): “Sim, Professor, no poema a personagem aceita ser diferente e no conto ela so
se aceitou no final”.

Aluno (D): “Sim, Professor, no final do conto a personagem se reconhece que € negra, € no
poema ela se reconhece como negra em todo poema”.

Aluno (A): “Sim, no conto fala do preconceito que Daiane viveu, mas no poema a
personagem se orgulha de sua cor, ela gosta de ser negra”.

Aluno (C): “Sim, professor, os dois textos falam da do negro, o primeiro do preconceito de

uma garota e outro que ela gosta de ser negra”.

A partir da leitura do poema “Concedo-me ser negra”, vé-Se que 0S estudantes
trouxeram importantes contribuices no tocante a afirmacdo positiva da constituicdo da
identidade da populagdo negra, como pode ser observado nas falas: “Sim, Professor, no final
do conto a personagem se reconhece que é negra, e no poema todo ela se reconhece como
negra” / “Sim, no conto fala do preconceito que Daiane viveu, mas no poema a personagem

se orgulha de sua cor, ela gosta de ser negra”.

Na construcdo da identidade, a mulher negra, seja sua pele de totalidade
escura ou clara, constrdi sua corporeidade e incorpora um movimento tenso

de rejeicdo/aceitacdo/negacdo/afirmacdo do corpo. Essa aceitacdo vai

depender de sua trajetoria de vida, da insercdo social, das possibilidades de
convivéncias em espacos onde a cultura negra e as raizes africanas nao

sejam vistas de maneira negativa (FELINTO, 2013, p. 63).
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Desse modo, compreende-se que a partir das atividades que foram desenvolvidas ao
longo desse percurso, permitiu-se aos estudantes — mesmo que timidamente — construirem
uma percepc¢do do que é reconhecimento indenitario das pessoas negras.

Nilma Gomes (2008) compreende a identidade como um movimento que ndo tem
introito apenas no olhar de dentro — do proprio negro sobre si mesmo e seu corpo — mas
também na relacdo com o olhar do outro, do que esta fora, e esta relacdo se descreve como
tensa, conflituosa e complexa, como podemos comprovar nas respostas dos discentes: “Sim,
no conto a personagem nédo gostava de ser negra, sofria muito, mais no conto a personagem
adora ser negra’ | ““Sim, no conto a personagem néo percebia sua beleza, mais no poema ela
diz que percebe a beleza do seu cabelo duro. Isso é muito bonito professor, porque a
personagem aceita ser negra.” / “Sim, no conto 0s brancos assustavam 0S negros,
discriminando e maltratando e no poema ndo, 0s negros se reconhecem e ndo ligam mais
para o que os brancos dizem deles”.

Gomes (2005) ainda acrescenta que:

A identidade ndo é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e
com os outros. E um fator importante na criagdo das redes de relacdes e de
referéncias culturais dos grupos sociais. Indicam tragos sociais que se
expressam através de praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos
alimentares e tradi¢es populares referéncias civilizatérias que marcam a
condigdo humana (p. 41).

A partir da citacdo fica evidente que a identidade é construida a partir das relacbes e
do contexto social ao qual o sujeito esta inserido. Para Cavaleiro (2001), a identidade resulta
da percepcdo que temos de nos mesmos, advinda da percepcdo de como 0s outros nos veem,
como fica explicito nos versos do poema: “Aprendi a ser negra / Ter a minha identidade /

Assim, permito-me simplesmente/ Ser negra... eu mesma!”

4.3 3 ETAPA: LEITURA DO CONTO “O ANJO” DE DEBORA GARCIA

No dia 25 de julho, ocorreu a terceira e ultima etapa do projeto. Nesse encontro,
escreveu-se na lousa o titulo do conto “O anjo”, de Débora Garcia, e feito algumas indagacoes
partindo das perguntas: Para vocés o que seria um anjo? / Na sua infancia vocé recorda das
principais brincadeiras? Tais questionamentos foram feitos com o objetivo de agucar o
pensamento dos discentes para a compreenséo e interpretacdo do texto. Em seguida a sala foi

organizada em circulo, distribuida uma copia do conto para cada discente e solicitado que
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fosse feito uma leitura individual e silenciosa. Apds a leitura do conto houve um debate oral —
o0 qual a tematica foi esquadrinhada com mais detalhes — sendo norteada pela questdo: Vamos
conversar sobre o conto?

Seguem as respostas dos discentes nos quadros de 8 a 9.

QUADRO 8: Para vocés o que seria um anjo?

Aluno (A): “Uma criancinha branquinha de assas que fica no céu”.

Aluno (B): “Um ser branquinho que fica no céu desejando o nosso bem”.

Aluno (C): Indagacéo: “O anjo também nao pode ser preto, professor?”

Aluno (D): Interrupc¢do: “Sim, o anjo também pode ser preto e proteger a gente, ndo é
professor?”

Aluno (C): Interrupcéo: “Se pensar assim, ndés que somos negros nao pode virar anjo e ir
para o céu”.

Aluno (D): “Professor, no filme Auto da Compadecida Deus é preto, entdo também tem
anjo preto no céu’.

Aluno (E): “Deus gosta dos pretos e brancos. O preto também faz o bem para a gente”.

Segundo as falas dos alunos, notou-se que alguns ainda carregavam em mente a ideia
de branquitude, pois acreditavam na ideia de um anjo branco e de olhos azuis, personagens
criados em seus imaginarios ao longo dos anos escolares e de suas vidas cotidiana. Contudo,
outros trouxeram informacdes importantes, ressaltando que anjo também pode ser negro,
fazendo uma comparacéo inclusive com a figura de Deus no filme O Auto da Compadecida,
de Ariano Suassuna. Essas informacgdes demonstraram que as atividades desenvolvidas
anteriormente tiveram bons resultados, visto que os alunos ja haviam amadurecido suas
discussOes acerca das relacdes étnico-raciais. Entretanto, a ideia desta discussdo por meio da
pergunta elencada foi descontruir essa nogdo de identidade racial branca que propaga o
racismo entre as etnias.

LR N3

Precisamos entender que a crianga negra ndo € “moreninha”, “marronzinha”
nem “pretinha”. Quando a crianga reclama que n3o quer ser negra, ela esta
dizendo que ndo quer o tratamento costumeiramente dada as pessoas
pertencentes a este grupo racial. O que ela ndo quer, é ser ironizada, receber
apelidos, ser excluida das brincadeiras... Assim, melhor do que chamé-la de
“moreninha” para disfarcar a sua negritude ¢ cuidar para que ela receba
atencdo, carinho, e estimulo para poder elaborar sua identidade racial de
modo positivo (CAVALLEIRO, 2001, p. 156).
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QUADRO 9: Vamos conversar sobre o conto?

Aluno (A): “professor este texto ¢ bem parecido com aquela “A infincia de Daiane”,
porque fala também do preconceito e racismo”.

Aluno (B): Interrupcéo: “O preconceito também na sala de aula”.

Aluno (C): “Inacio queria ser como um anjo para se livrar do preconceito que sofria”.
Aluno (A): “Mas a professora acabou com a alegria de Inacio porque nio deixou ele fazer
o papel de anjo por causa da cor dele”.

Aluno (C): “A professora discriminou Inacio, que escola é essa?”

Aluno (D): “Essa professora merecia cadeia porque discriminou o menino”.

Aluno (E): “Essa professora ¢ racista, ndo merecia dar mais aula”.

Aluno (F): “Na escola podia nao ter preconceito e racismo, né professor?”

Aluno (G): “Inacio também foi maltrato e menosprezado pela professora e seus colegas
porque ele era negro”.

Aluno (C): “A escola deveria ensinar que ndo pode discriminar as outras pessoas”.

Os alunos ao analisarem o conto “O anjo”, notaram uma forte relagdo com outro texto
“A infancia de Daiane”, j& debatido em sala de aula, uma vez que os dois se aproximam da
mesma tematica: o racismo e preconceito enfrentado pelas criangas negras no ambiente
escolar. Os estudantes retomaram a discussdo anterior, por entenderem que a escola seria 0
lugar ideal para debater e construir politicas afirmativas no combate a discriminacdo racial.
Segundo Munanga (2005), “[...] cremos que a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens
como aos adultos a possibilidade de desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade
entre grupos humanos introjetados pela cultura racista” (p. 17).

Combater a discriminacéo racial ndo é prerrogativa apenas das institui¢bes de ensino,
mas, sobretudo de outras instituicdes sociais, conquanto é na escola que encontramos as
evidéncias de uma sociedade desigual, tanto nas oportunidades de acesso e permanéncia
quanto na possibilidade de formagdo educacional segura que conduza a uma carreira
académica e consequentemente profissional.

Para Roméo (2001):

E preciso educar para a igualdade e educar para igualdade pressupde
algumas compreensdes. Primeiro, educar € um desafio, sobretudo quando
temos claro de que no processo de educar as diferencas devam ser
resguardadas. Tradicionalmente os educadores para educar, massificando
suas turmas, seus alunos e seus conteldos. Educar, ao contrario, exige
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investir na formagé&o das criangas, buscando o conhecimento como resultado
de vivéncias historicas e cotidianas diversas que ndo se cristalizam no tempo
gue se constroem todos os dias. Para isso, o professor deve-se convencer de
que a escola ndo é apenas um lugar de reproducédo de relagbes de trabalho
alienadas e alienantes. E preciso estar aberto para o novo (p. 177).

Infelizmente, no ambiente escolar, muitos aspectos negativos provenientes do meio
social, referente aos negros, ainda tendem a se reproduzir. E muito comum presenciarmos
situacBes de violéncia nas instituicdes de ensino. No Brasil e em outros paises, essas situacdes
tém provocado diversas inquietacdes, pois a escola sempre foi fomentada para nossas criangas
como um espaco de aprendizagem, de brincadeiras, de respeito as diferencas e de
socializacdo. Tais inquietacfes sdo perceptiveis nas falas dos alunos: “4 professora
discriminou Inécio, que escola é essa?” / “Na escola podia nao ter preconceito e racismo, né
professor?” | “Essa professora é racista, ndo merecia dar mais aula” / “Mas a professora
acabou com a alegria de Inécio porgue ndo deixou ele fazer o papel de anjo por causa da cor
dele”.

E nas unidades escolares que deveria ser combatido o preconceito e a discriminagio
racial, por acreditar que é o lugar adequado para trabalhar acerca da construcdo do
conhecimento e do enriquecimento cultural, entretanto, nota-se a reproducdo de conflitos
referentes as questdes étnico-raciais. A crianga € 0 jovem negro quando é submetido a
esteredtipos negativos tem seu aproveitamento e sucesso escolar comprometido.

Mediante ao exposto, vale frisar nas respostas dos alunos que eles chamam a aten¢édo
das instituicGes escolares para o trabalho com as questdes étnico-raciais. “A escola deveria
ensinar que ndo pode discriminar as outras pessoas”.

Cavalleiro (2001) ressalta que:

As diversas instituicbes socializadoras tém disseminado esteredtipos e
ideologias prejudiciais a aceitacdo da igualdade entre os seres humanos.
Muitos aspectos do cotidiano escolar contribuem para que a criancas e
adolescentes aprendam e cristalizem ideias racistas e praticas
discriminatdrias (p. 152).

Diante disso, ao inserirmos discussdes relacionadas a questdo étnico-racial nos
programas de formacdo de professores, & preciso estarmos atentos para a superacdo das
praticas pedagdgicas segregacionistas, que, na maioria das vezes, acontecem nas datas
comemorativas em que sao escolhidas apenas criangas de cor branca para apresentar trabalhos
escolares, bem como o uso de materias didaticas eivadas de conteldos equivocados em

relagdo as personagens negras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao desenvolvermos o trabalho de leitura em sala de aula com os contos afro-
brasileiros “A infancia de Daiane” ¢ “O anjo”, ambos contidos nos Cadernos Negros,
volumes 32 e 34, amparado nos pressupostos teodricos citados nesta dissertagdo, procuramos
apresentar aos professores de Lingua Portuguesa, principalmente aqueles que exercem suas
atividades nas séries finais do Ensino Fundamental, uma proposta de trabalho que
contemplasse outras praticas de leitura sobre a Histdria e Cultura da populacédo afro-brasileira
e africana, visto que ja se passaram treze anos da aprovacao da lei 10.639/03, e 0s espacos
escolares ainda ndo receberam esta discussédo de maneira eficaz.

E not6rio que a literatura afro-brasileira ainda é pouco trabalhada na Educacéo Bésica:
Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Pesquisas apontam que héa
muitos séculos a escrita de textos era apenas privilégio de uma elite branca, enquanto 0s
negros eram vistos como seres escravizados e com pouco grau de intelectualidade. A partir da
luta dos Movimentos Negros, colocaram em pauta o direito a cultura, a arte e a literatura.

Nesse contexto de lutas dos Movimentos Negros, a literatura afro-brasileira surgiu e
passou a adentrar o contexto escolar da Educacdo Baésica, sendo abordadas questdes como
racismo, preconceito e discriminacdo sob o olhar para a igualdade étnico-racial. Tais textos
oriundos desta literatura tém por objetivo instruir sujeitos capazes de promover por meio da
leitura uma formacdo que atenda aos principios do respeito e aprendizagem com as
diferencas.

A luta e resisténcia dos Movimentos Negros garantiram por meio da arte literaria
o0 direito de os negros expressarem suas realidades e sentimentos, mostrando que apesar da
forte exclusdo ao qual foram submetidos na pos-abolicdo, eles continuaram a deixar suas
marcas, demonstrando conscientemente sua presenca na cultura brasileira, a exemplo dos
Cadernos Negros, publicados desde 1978 por escritores de diversos estados brasileiros,
sendo o maior numero de negros — com objetivo de ressignificar a historia e a cultura da
populacéo negra — afirmou e valorizou a construcdo de uma identidade, dando visibilidade as
populagdes afro-brasileiras.

O poeta Luiz Gonzaga Pinto da Gama, que nasceu em Salvador, filho da africana livre
Luiza Mahin com um fidalgo branco de origem portuguesa, deixou um legado importante na
expansdo da literatura afro-brasileira. Luiz Gama iniciou ainda jovem a luta contra a
monarquia e a escraviddo, acreditando que o fim desses dois sistemas iria fazer ressurgir uma

sociedade mais justa e isondmica.
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As lutas travadas pelo poeta Luiz Gama serviram de estimulo para outros escritores se
utilizarem da literatura para descrever as situagdes que as populagdes afro-brasileiras
vivenciaram durante séculos: situaces de opressdo, exclusdo, racismo, pobreza extrema e
violéncia. Mais tarde, surgiram diversos pesquisadores engajados na luta pela valorizacdo e
respeito da etnia negra e afro-brasileira, no intuito de ressignificar a memoria e identidade do
povo negro, a exemplo de Eduardo de Assis Duarte, Florentina da Silva Souza, Maria Nazaré
Lima, Maria Nazareth Fonseca, Oliveira Silveira, o professor e poeta Jonatas Conceicao,
Solano Trindade, Eduardo de Oliveira, Dominicio Proencia Luiz Silva, Zila Bernd e Oswaldo
de Camargo.

Com efeito, os Cadernos Negros, volume 32 e 34, foram os selecionados para abordar
as questdes étnico-raciais em uma turma do 9° ano. Organizamos o trabalho em nove
horas/aulas, divididas em trés encontros. Durante esses encontros, por meio da leitura de
textos literarios e ndo literarios, pudemos discutir oralmente e por escrito tematicas voltadas
para a construcdo da identidade da populacdo negra e, sobretudo, se posicionar perante as
praticas racistas e discriminatorias que a mesma enfrenta.

Dessa forma, compreendemos que trabalhar os contos afro-brasileiros permitiu aos
alunos conhecer a origem, a historia cultural da populacdo negra, e a importancia da mesma
na formagdo do nosso pais. Além disso, foi possivel também o trabalho com a leitura e
producdo de texto.

Durante a execucdo desta proposta de trabalho procuramos possibilitar um esforco
intelectual para aperfeicoar entre os educandos o conhecimento sobre a cultura afro-brasileira,
buscando sua légica propria em outras histdrias, outras experiéncias e praticas culturais,
especialmente nos contos dos Cadernos Negros.

Os alunos demonstraram bastante envolvimento com as atividades desenvolvidas e
interesse pelas tematicas exploradas nos contos. Inclusive durante a aplicacdo desta proposta
nos permitimos na reflexdo de que se todos os profissionais da educacgao procurassem outras
estrategias mais dindmicas e ludicas para as questdes étnico-raciais, teriamos mais éxito em
nossas praticas, e ainda poderiamos homologar a relevancia que tem o texto literario afro-
brasileiro como elemento essencial na motivacao e sensibilizagcdo para grandes mudangas na
forma de ser dos seres humanos.

Diante do exposto, consideramos pertinente o trabalho com os contos afro-brasileiros
nas aulas de Lingua Portuguesa, no ensino Fundamental, pois, além de possibilitar o trabalho
pedagdgico de maneira mais dindmica, pode favorecer o conhecimento das questdes étnico-

raciais, da valorizacéo e respeito a diversidade, bem como promover o trabalho com a préatica
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de leitura e producdo de textos. Dessa forma, faz-se necessario (re) pensar numa educacao que
esteja apoiada em ideias de diferenciacdo pedagogica, que respondam as necessidades de
aprendizagem de cada um dos alunos, e que permitam correspondéncia e expectativas para

todos os aprendizes, independentemente da etnia.
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