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RESUMO

OLIVEIRA, Marcia Cristina Barreto. Competéncias e habilidades para leitura no ensino
fundamental sob a perspectiva da Prova Brasil: aproximando os ciclos e minimizando as
lacunas. 2015. 73 f. Relatorio de pesquisa (Mestrado Profissional em Letras — Area de
concentragdo: Linguagens e Letramentos) — Universidade Federal de Sergipe. Programa de P6s-
Graduacao em Letras, Séo Cristdvao, 2015.

Este estudo desenhou-se no contexto de minhas observacdes em turmas ingressas no Ensino
Fundamental Il que apresentavam nivel de proficiéncia em leitura abaixo do considerado
esperado para alunos que cumpriram as etapas do Ensino Fundamental I. Sabendo que a
proficiéncia em leitura é essencial para o desenvolvimento do aprendizado escolar, busquei
desenvolver um trabalho de pesquisa participativa-interventiva, realizada nas turmas dos 6°
anos A e B do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Governador Jodo Alves Filho - CEJAF,
Aracaju — Se. Com o objetivo de levar para a sala de aula uma perspectiva de ensino da leitura
pautada nas teorias de ensino estudadas nas diversas disciplinas ofertadas no mestrados
profissional em Letras — PROFLETRAS, apliquei atividades que priorizam o desenvolvimento
de habilidades que capacitem os discentes do 6° ano a seguir para as etapas finais do Ensino
Fundamental com maior adequacdo entre capacidade leitora e nivel de estudo. No que concerne
ao ensino da leitura, pautei-me na perspectiva (i) sociointeracionista de trabalho pedagdgico de
Vygotsky, que vé na mediacdo um caminho eficaz para o ensino-aprendizado eficiente e (ii)
interativa da leitura, Leffa (2006), Oliveira (2010), Silva (1999) e Solé (2012), em que a
interacdo entre aluno e seus conhecimentos prévios e o texto permite que o ato de leitura seja
significativo. O estudo também foi fundamentado nas concepcbes de género de Bronckart,
(1999) e Schneuwly (2004). A partir do desenvolvimento da capacidade leitora percebida nas
duas turmas onde o estudo foi aplicado, foi elaborado um caderno pedagdgico replicavel para
docentes do ensino Fundamental que buscam um trabalho interativo no ensino da leitura. O
caderno foi organizado em 2 partes: 1 — Teorico — com nog¢des de concepgdo de leitura,
processos de leitura, estratégias e ensino de leitura, género textual e sequéncia didatica e 2 —
Atividades Praticas — oficinas de leitura .

PALAVRAS-CHAVE: leitura, mediacdo, interacdo, ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Marcia Cristina Barreto. Skills and reading skills for elementary school from the
perspective of evidence Brazil: closing cycles and minimizing the gaps. 2015 73 f. Research
report (Professional Master of Arts - Concentration Area: Languages and Literacies) - Federal
University of Sergipe. Graduate Program in Letters, St. Kitts, 2015.

This study was drawn in the context of my remarks in early elementary education Il who had
proficiency level in reading classes below considered expected for students who have
completed the steps of elementary school I. Knowing that reading proficiency is essential for
development school learning, sought to develop a working participatory-interventional
research, conducted in groups of 6th grade A and B of Primary Education State School
Governador Jodo Alves Filho, Aracaju - Se. In order to bring to the classroom a reading of the
teaching perspective guided in educational theories studied in the various disciplines offered in
the professional master's degrees in Literature, apply activities that prioritize the development
of skills that enable students of the 6th year proceed to the final stages of elementary school
with greater fit between reader ability and level of study. Regarding the teaching of reading, |
guided in prospect (i) sociointeractionist of pedagogical work of Vygotsky, who sees in
mediating an effective way for effective teaching and learning and (ii) interactive reading, Leffa
(2006), Oliveira (2010), Silva (1999) and Solé (2012), in which the interaction between students
and their prior knowledge and the text allows the act of reading is significant . The study was
also based on Bronckart gender conceptions, (1999) and Schneuwly (2004). From the
development of reading capacity perceived in two classes where the study was applied, a
replicable pedagogical notebook for teachers of elementary school seeking an interactive work
in the teaching of reading it was prepared. The book is organized into 2 parts: 1 - Theoretical -
with read design concepts, reading processes, strategies and teaching reading, genre and
didactic sequence and 2 - Practical activities - reading workshops and results.

KEYWORDS: reading, mediation, interaction, teaching and learning.
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1 INTRODUGCAO

Desde o inicio do meu trabalho como professora tanto em turmas do ensino
fundamental quanto do ensino medio, o baixo rendimento dos alunos nas atividades que
envolviam préticas e habilidades de leitura chamavam a minha atencdo, pois percebia nessa
dificuldade a porta fechada para o desenvolvimento das demais habilidades requeridas nas
atividades escolares, bem como na interagéo social.

Com o tempo, percebi que essa que essa dificuldade também era uma preocupacao
de todas as esferas sociais envolvidas com a educacdo escolar. A prova disso, sdo 0s programas
voltados para o ensino da leitura, desenvolvidos em varios estados brasileiros, tanto em ambitos
municipais, como estaduais e federais e as avaliagdes oficiais, como Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), que acontece em dois processos: i) a Avaliacdo Nacional da
Educacao Basica (ANEB), voltada para as gestdes dos sistemas educacionais e realiza-se por
amostragem das redes de ensino e ii) a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
ou Prova Brasil — voltada para os alunos matriculadas nas etapas finais de cada ciclo do ensino.

A partir dessa observacdo, busquei desenvolver uma pesquisa participativa-
interventiva que teve como objetivo principal levar para a sala de aula uma perspectiva de
ensino da leitura capaz de promover o desenvolvimento da competéncia leitora dos discentes
egressos do Ensino Fundamental | que, de acordo com avaliacBes diagnosticas promovidas
pelos docentes no inicio do ano letivo e resultados obtidos na Prova Brasil, ndo apresentam as
habilidades necessarias para seguir até o final do Ensino Fundamental 1l sem prejuizos na
aprendizagem, de uma forma geral, em decorréncia das dificuldades em leitura.

Este trabalho também buscou apresentar possibilidades de transformaces mais
significativas no desenvolvimento das habilidades leitoras quando a aplicacdo das atividades
acontece em um contexto interacional entre aluno-professor/aluno-aluno. E, por fim, ndo menos
importante, procurou dar énfase a formagéo continuada docente.

Com a finalidade de alcancar tal éxito, oficinas de leitura foram desenvolvidas em
turmas de 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola da Rede Publica Estadual de Ensino
de Sergipe, no municipio de Aracaju. As atividades foram organizadas em sequéncias didaticas
(SD), com énfase nos seis topicos que constituem a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa

da Prova Brasil®.

1 Ver quadro 8: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Prova Brasil — 5° ano, p. 33 deste relatorio.
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Este projeto de pesquisa insere-se no contexto do Mestrado Profissional em Letras
- Profletras, pautado nas teorias de ensino da lingua estudadas nas diversas disciplinas ofertadas
no curso?. Com énfase no campo da psicolinguistica, baseia-se nos conceitos de compreensdo
e processamento da leitura, bem como na realizacdo de procedimentos estratégicos com
propdsitos de melhor entendimento do texto.

As pesquisas realizadas em sala de aula, bem como os estudos tedricos feitos
durante o curso, também propiciaram a producao de material pedagdgico — caderno pedagogico
— replicavel e destinado a professores de Lingua Portuguesa que buscam um caminho possivel
para o trabalho de ensino da leitura na educacdo escolar, especialmente aqueles que lecionam
no Ensino Fundamental.

Para expor os estudos e as acGes que nortearam esta pesquisa, este relatério foi
organizado em trés partes:

1 - Fundamentacdo Teorica — nesta sec¢do, discorro sobre as concepg¢oes de leitura
abordadas por Silva (1999), Leffa (1996) e Solé (1998-2003); de ensino da leitura a partir dos
fundamentos tedricos abordados por Silva (1999), Oliveira (2010) e Damaceno & Pedrosa
(2012) que abordam as questdes da dificuldade do ensino da leitura no Brasil e Silva (1999) e
Claudino (2008), que trazem a abordagem interativa das concep¢des tedricas de Vygotsky. Na
sequéncia, abordo a questdo do género como elemento mediador no ensino da leitura sob a
perspectiva de Bronckart, (2006) Dolz e Schneuwly (2004).

2 — Metodologia de Pesquisa — nesta secdo, apresento a metodologia da pesquisa
participativa-interventiva a partir dos estudos de Santos (2014), que apresenta abordagens de
Thiollent (1987) em uma distin¢do entre pesquisa participativa (PP) e pesquisa-acdo (PA),
frisando que essa € uma forma daquela; e abordagens de Coimbra (2005) e Rocha (2011) sobre
a distincdo entre a pesquisa participativa e a pesquisa Interventiva (PI).

Em seguida, descrevo os contextos de desenvolvimento das a¢Ges: o contexto fisico
da escola e os espacos utilizados; o contexto do Profletras e da Prova Brasil e, posteriormente,
apresento os participantes, os procedimentos de coleta e analise de dados.

3 — Discusséo dos resultados — nessa secdo, apresento e discuto os dados coletados
a partir das acdes desenvolvidas em sala de aula durante o periodo de aplicacdo da pesquisa,
que, por sua vez, aconteceu em oficinas de trabalho com a leitura, organizadas em sequéncias
de atividades. Essa se¢do foi organizada em duas partes: a primeira refere-se a apresentagéo e

a descricdo das acOes desenvolvidas na Pl. A segunda refere-se a apresentacdo e a discussao

2 Ver quadro7: Panorama do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, p. 30 e 31 deste relatério de
pesquisa.
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dos resultados obtidos durante a realizagéo préatica da pesquisa a partir das concepgdes teoricas
que nortearam este trabalho. Encerro com as consideragdes finais, em que reflito sobre a

realizacdo desta pesquisa e os resultados obtidos a partir dela.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secéo, discorro sobre as concepcOes de leitura abordadas por Silva (1999),
Leffa (1996) e Solé (1998-2003); de ensino da leitura a partir dos fundamentos tedricos
abordados por Silva (1999), Oliveira (2010) e Damaceno & Pedrosa (2012) que abordam as
questdes da dificuldade do ensino da leitura no Brasil e Silva (1999) e Claudino (2008), que
trazem a abordagem interativa das concepcdes teoricas de Vygotsky. Na sequéncia, abordo a
questdo do género como elemento mediador no ensino da leitura sob a perspectiva de
Bronckart, (2006) Dolz e Schneuwly (2004)

2.1 Concepgdes de leitura e ensino — o real e 0 necessario

Nesta secdo apresento: (i) diferentes concepgdes de leitura que implicam na
metodologia de ensino da leitura nas escolas; (ii) os fatores que influenciam a manutencéo de
um modelo de ensino que privilegia o aprendizado da decodificacdo de signos, em que as
atividades de interpretacdo de textos tém como prioridade a reproducdo falada ou escrita de

partes do texto e (iii) as diferentes concepcdes de ensino.

2.1.1 A leitura — concepgoes

A concepcdo de leitura do professor implica diretamente na metodologia utilizada
para o ensino. Silva (1999), construiu um quadro de definicGes de leitura, apresentadas por
professores do ensino fundamental, antigo 1° grau, denominadas de concepcOes redutoras
porque sdo definigdes que “desprezam elementos fundamentais da leitura, diminuindo a sua
complexidade processual” (ibidem,1999, p.12), ao tempo que aborda algumas concepcdes

interacionistas como caminho produtivo para o ensino da leitura.
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QUADRO 1 - CONCEPGOES REDUTORAS E INTERACIONISTA DE LEITURA

Concepgdes redutoras de leitura

Ler é traduzir escrita em fala - reducdo da leitura a acdo de oralizacdo do texto, em que a eloquéncia ou

expressividade verbal sdo indicadores de um bom ou mau leitor.

Ler é decodificar mensagens — o ato da leitura por esse prisma considera o leitor como um mero receptor de

uma mensagem encaminhada por um emissor sem que ndo se considere o propdsito de leitura, nem

posicionamentos do leitor.

Ler é dar respostas a sinais graficos — nessa percepcdo, o ato de leitura restringe-se a acdo de responder a

questdes predeterminadas pelo docente, onde ndo ha espaco para diferentes interpretacdes.

Ler é extrair a ideia central — ao limitar leitura a identificar a ideia central, despreza-se o0 texto como um todo,

as partes que contribuem para a construgdo de significagdo da ideia principal.

Ler é seguir os passos da licdo do LD — a leitura é restringida a um esquema predeterminado pelo LD —

oralizagdo, conhecimento do vocabuldrio, respostas a perguntas prontas.

Ler é apreciar os cldssicos — desconsidera as variedades de texto como elementos sociodiscursivos.
Concepcdes interacionistas de leitura

Ler é interagir - h& interacdo dialégica entre leitor e texto através dos conhecimentos prévios daquele

interferindo na

Ler é produzir sentido — A interacdo leitor/texto, partindo do pressuposto de que cada leitor traz seus

conhecimentos prévios para esse processo, permite a construcdo de varios sentidos entre leitores diversos ou

até com um mesmo leitor em situagdo diversa.

Ler é compreender e interpretar — a leitura acontece em um processo em que o leitor constréi a interpretagdo a

partir de um propdsito pré-estabelecido.

Autor: Elaboragdo propria, baseado em SILVA, (1999)

Antes mesmo de dominar a escrita, 0 ser humano, em suas relacGes sociais, ja faz
leitura daquilo que o cerca. E o choro da crianca, compreendido pela mae atenta se o seu bebé
esta com sono ou com fome, é a observacao na postura do seu colega de trabalho se ele chega
calado, cabisbaixo, indicando que algo de errado esta acontecendo. E o que Leffa (1996)
denomina como processo de triangulacdo. Sinais linguisticos e ndo linguisticos séo lidos,

usando “segmentos da realidade para chegar a outros segmentos”:

/CHORO,

. DO |
;‘> ‘\\BEBIi Y

FIGURA 1 - PROCESSO DE TRIANGULACAO DA LEITURA
Autor: Elaboracdo propria, baseado em LEFFA, (1996)
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A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse processo envolve
o sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura
nao se da por acesso direto a realidade, mas por intermediagao de outros elementos da
realidade. Nessa triangulacéo da leitura o elemento intermediario funciona como um
espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua
propria consisténcia fisica. Ler é, portanto, reconhecer o mundo através de espelhos.
Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura
s6 é possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo. (Ibidem, 1996, p.
10)

O processo de leitura pode ser visto por dois angulos: i) extracdo de significado do
texto em que a significacdo ja vem fechada em si e o leitor precisa apenas buscé-la no texto. E
0 chamado processo ascendente da leitura, que parte do texto para o leitor. Nessa concep¢éo, o
conhecimento prévio do leitor ndo € levado em consideracdo. ii) atribuicdo de significado ao
texto, em que leitor, a partir dos seus saberes pré-construidos, atribui significado ao que ler.
Chamado de processo descendente da leitura, em que os conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos ou de mundo e textuais do leitor contribuem para a construgdo do(s)
significado(s) do texto.

Em seus estudos, Leffa (1996) diz que ndo se deve polarizar os processos. Ele
aborda o0 modelo interativo de leitura em que ha uma interagdo entre leitor e texto, ou seja, para
haver uma leitura significativa é necessaria a juncdo entre leitor (seus conhecimentos) e texto,
como o0 encaixe entre duas engrenagens, para que o ato de leitura transcorra de forma
significativa. Quando em algum momento, por alguma razdo essa engrenagem Sse rompe,
acontece um distanciamento entre leitor e texto que € necessario ser reparado para que 0

objetivo final da leitura — compreenséo - seja atingido.

Ler é um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habilidades
de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto, essencialmente um segmento da
realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento. Trata-se de um processo
extremamente complexo, composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de
modo a estabelecer canais de comunicagéo por onde, em via dupla, passam, inimeras
informacdes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 1996, p. 25)

Antes da proposicdo de estratégias para o ensino da leitura no ambiente escolar, é
importante que o docente conhega algumas concepgdes de leitura que possam nortear o caminho

a ser percorrido durante o processo de ensino-aprendizagem.
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Na perspectiva do modelo interativo abordado por Leffa e Silva, adotada neste
trabalho, Solé (1998-2002, p.23) conceitua que “a leitura é o processo mediante o qual se
compreende a linguagem escrita. Nesta[sic] compreensdo, intervém tanto o texto, sua forma e
conteddo, como leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. ” Anteriormente, a autora
ressalta que “a leitura é um processo de interagdo entre o leitor ¢ o texto; neste[Sic] processo
tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os objetivos que guiam sua leitura”.
(Ibidem,1998-2002, p. 22). Sobre essa afirmacéo, sdo abordadas algumas consequéncias que se
iniciam com um “leitor ativo, que processa € examina o texto” com um proposito de leitura
(lazer, informacdo, instrucdo, etc.) que relativamente poderd implicar em diversas
possibilidades de interpretagdo, observando que essa “influéncia” do leitor sobre a construgdo
do sentido do texto ndo anula o sentido que o texto em si carrega.

Vale ressaltar que o trabalho docente deve estar voltado para o ensino da leitura
afim de cuidar que o educando perceba quais caminhos seguir quando surge alguma dificuldade
na compreensao daquilo que ler, quando “as engrenagens se soltam” e quais estratégias devem

ser tomadas para que o encaixe aconteca novamente, servindo de mediador do processo.

2.1.2 O ensino da leitura — panorama das dificuldades do ensino da leitura nas escolas
brasileiras.

Embora o ensino da leitura, dentro do cenério do ensino da lingua, especialmente a
partir da década de 80, tenha um lugar de destaque nos diversos estudos e teorias que
consideram 0s aspectos cognitivos, sociais, enunciativos e linguisticos que tratam das
reformulacbes nas estratégias de ensino, grande parte das escolas brasileiras baseia-se no
paradigma tradicional que privilegia o aprendizado da decodificacdo de signos, em que as
atividades de interpretacdo de textos tem como prioridade a reproducdo falada ou escrita de
partes do texto.

As atividades de leitura desenvolvidas por parte dos docentes seguem as
concepcdes redutoras de leitura, abordadas por Silva (1999), e a acdo de ensino ndo tem
correspondido ao esperado: a formagdo de “cidadaos leitores que produzam novos sentidos para
a vida social através da criatividade, do posicionamento critico ¢ da cidadania” (ibidem, 1999,
p. 17). Ele aborda ainda algumas hipdteses de enraizamento do que denomina de “simplismo

teorico no ensino da lingua”:

[...] sua permanéncia na organizacdo escolar decorre da propria estagnacdo docente e
das condi¢des objetivas para a convivéncia com textos dentro dessa organizacdo. Em
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outros termos, a pobreza material do contexto escolar no que se refere a ambientagéo
para as praticas de leitura é diretamente proporcional ao empobrecimento de
pensamento daqueles que tém por responsabilidade planejar e orientar essas praticas.
(Ibidem, 1999, p.17)

Percebo na fala de Silva, a responsabilizacdo do fracasso do ensino da leitura a falta
de estrutura das escolas, que néo privilegiam a criagdo de espacos que incentivem os discentes
a serem leitores proficientes nas diversas areas do conhecimento, bem como a falta de formacéo
continuada dos docentes.

Oliveira (2010), ao abordar sobre a crise de leitura no Brasil, traz a tona alguns
pontos merecedores de discusséo, que corroboram o enunciado de Silva (1999):

a) O curriculo defasado de muitos cursos de letras — estendo aos cursos de
pedagogia - que ainda ndo privilegiam a formagdo “de professores conscientes de questdes
tedricas importantes para a pratica docente, como a concepc¢do interacionista de lingua e o
conceito de competéncia comunicativa e os elementos da textualidade. ” (OLIVEIRA, 2010, p.
108);

b) a visdo de muitos docentes que, em decorréncia da ma formacdo académica,
“veem a leitura como uma atividade exclusivamente linguistica” (ibidem, 2010, p. 108), ou
seja, apenas como um ato de decodificacdo da escrita que ndo considera, na elaboracéo das
atividades, a leitura como um ato de construcdo de sentido a medida que o leitor interage com
0 texto;

c) o uso dos diversos géneros ndo acontece de forma sistematica, como elemento
mediador no ensino da leitura;

d) a utilizacdo do livro didatico ocorre de forma acritica; ndo ha andlise dos
encaminhamentos das propostas de ensino, nem da adequacdo do material para a turma, a fim
de que estratégias sejam acionadas para o uso do material didatico como ferramenta eficiente
de ensino.

Dentro do contexto de formagdo docente, Damaceno e Pedrosa (2012) fazem uma
abordagem a respeito dos alunos de Letras e 0 ensino da Lingua Portuguesa na Educagéo
Basica, na construcao do discurso de absorver ou refutar uma ou outra teoria acerca do ensino

da lingua.

Embora os temas da inovacdo sejam comuns nas aulas dos cursos de letras, existem
nog¢des preconcebidas sobre o0 ensino que ainda estdo fixadas na consciéncia coletiva
e permeiam a conduta de muitos professores recém-graduados, académicos de Letras,
docentes ainda em processo de qualificacdo. Falamos aqui das praticas docentes ainda
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centradas na prescri¢do gramatical, estruturalista, desarticulada da lingua como um
fenémeno funcional. (Damaceno e Pedrosa, 2012, p.74)

Se o curriculo do curso de Letras e a resisténcia a mudancas, advinda do
enraizamento de décadas de paradigmas de cunho tradicional, tém contribuido para um ensino
deficitéario da leitura; Oliveira (2010) também pontua, de certa forma, combatendo a ideia de
que o professor é o Unico responsavel pelo fracasso no sistema educativo, o descaso daqueles
que deveriam garantir, através de politicas publicas, condi¢des adequadas de ensino.

Entre a falta de estruturas das escolas publicas, de aplicacdo real das politicas
publicas de valorizacdo do magistério, etc. ha um fator importante a ser levado em consideracéao
e que influencia na tomada de decisbes pedagogicas em relacdo ao ensino da leitura: as
bibliotecas escolares. De acordo com dados do ultimo censo escolar, boa parte das escolas
brasileiras ndo contam com biblioteca em suas instalacdes. Esses dados reforcam que o
problema, relatado por Silva (1999) e Oliveira (2010), relacionado a falta de estrutura das
escolas, ocorre, de forma vergonhosa, especialmente nas escolas publicas rurais, administradas
por estados e municipios. Ainda de acordo com esse levantamento, as regides Norte e Nordeste

sdo as que apresentam o menor numero de bibliotecas nas escolas publicas.

QUADRO 3: QUANTITATIVO DE BIBLIOTECAS EM ESCOLAS BRASILEIRAS ATE 2013

Quantitativo de escolas com biblioteca no Brasil - Ano 2013

REDES Urbana e Rural Urbana Rural

Total de es( Bibliotecas | % | Total de Bibliotecas | % | Total de | Bibliotecas | %

escolas escolas

Plblicae | 190.706 66.745 35 | 119.890 57.915 48 | 70.816 8.830 12
Particular
Publica 151.884 43.928 29 | 81.665 35.393 43 | 70.219 8.535 12
Federal 512 485 95 | 442 417 94 | 70 68 97
Estadual 30.891 19093 62 | 25.356 16917 67 | 5.535 2176 39
Municipal | 120.481 24350 20 | 55867 18059 32 | 64.614 6.291 10
Particular | 38.822 22.817 59 | 38.225 22.522 59 | 597 295 49

Fonte: Elaboragdo propria,

baseado em plataforma Qedu Redes (2015)3

Vale ressaltar que, das bibliotecas existentes, muitas funcionam de forma precéria,

sem um acervo diversificado de titulos das diferentes esferas do discurso.

Em relacdo a formagdo continuada, muito se tem discutido e feito nas ultimas

décadas para que houvesse uma mudanca significativa nesse quadro, no entanto, o

3 Disponivel em http://www.gedu.org.br/brasil/censo-escolar. Acesso: 29 de jun. de 2015
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distanciamento entre a pratica e a teoria ainda persiste na educacdo brasileira. Esses polos
deveriam estar vinculados, no sentido do uso no cotidiano escolar, aos estudos de natureza
tedrica. Professores e pesquisadores deveriam assumir as duas posicoes, a fim de que a teoria
sirva as praticas de ensino com a finalidade univoca de atender a necessidade social do ensino
da leitura. Acredito que os mestrados profissionais apresentem esse viés na proposicao de seus

objetivos.

2.1.3 — O ensino da leitura — quais concepcdes seguir?

Para o ensino da leitura, além de assumir um contrato pedagdgico de aplicacdo dos
estudos de natureza tedrica, visto que “todo professor, de qualquer disciplina, precisa de um
minimo de teoria para sustentar suas acfes em sala de aula” (OLIVEIRA, 2012, p.15), o docente
devera ter como objetivo preparar o aluno para se tornar um leitor proficiente e independente,
capaz de praticar fora da escola o que nela aprendeu.

Para que aconteca o aprendizado eficiente, é necessario que se estabeleca um
método de ensino também eficiente. Portanto, todo professor devera conhecer as diversas
concepcdes de ensino para que saiba qual método atende eficazmente ao trabalho proposto na

escola.

2.1.3.1 — Concepcdes de ensino

Vejamos algumas concepgdes de ensino e as implicacGes pedagdgicas que podem

favorecer ou ndo um ensino mais eficaz, capaz de promover um aprendizado significativo.

QUADRO 4 — CONCEPCOES DE ENSINO

Visdo Inatismo Behaviorismo Interacionismo
Teoricos Sécrates, Rousseau, | Locke, Hume, Pavlov, | Piaget, Vygotsky, Wallon,
Rogers Nell Skinner Emilia Ferreiro
Aluno N&o muda em interagio | Aprende por estimulos | E o  responsavel  pela
social externos de | construcédo do seu
recompensas ou | conhecimento, assumindo um
punicoes papel cognitivamente ativo.
Educacéo O aprendizado escolar | Sistematiza um | O aprendizado é visto como
ndo influencia conhecimento pré- | fendmeno sociocultural
estabelecido
Conhecimento A aprendizagem é | A aprendizagem ndo | O conhecimento é construido
determinada  apenas | acontece levando em | de forma progressiva nas
pelo dom do individuo | consideracdo 0 | relagBes sociais
conhecimento prévio.

continua
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concluséo
Professor Fungdo minimizada no | E o elemento central no | E um elemento mediador no
processo de | processo de | processo ensino-
aprendizagem aprendizagem. aprendizagem, fornecendo aos

alunos 0s meios necessarios
para que haja a construcdo do
conhecimento

Préatica pedagdgica O cotidiano do aluno Transmissao de | O ensino é visto como ato
contetdo sem | facilitador da aprendizagem,
considerar a realidade | em que o aluno é o sujeito da
do aluno aprendizagem

Autor: Elaboracdo propria

O professor consciente dessas diferentes concepcdes de ensino, que envolvem
tomadas de decisdes, podem assumir, na sala de aula, a postura de ver “o ato de ensinar como
ato de facilitar o aprendizado dos estudantes” (OLIVEIRA, 2012, p.29)

O conceito de ensino interacionista, que estabelece uma relacdo social entre os
sujeitos que interagem no ambiente escolar — aluno/professor, aluno/aluno — de acordo com
Pontecorvo, Ajello e Zuccchermaglio (2005, apud CLAUDINO, 2008), “faz da atividade de
ensino aprendizagem um sistema de realizagdo em que as a¢Oes sdo mediadas pelas relagdes e
os estimulos provocados trazem maior participacdo do sujeito em sua propria formacao
cognitiva”. Privilegia o aprendizado como aquisicdo de conhecimentos através da interacéo
entre 0 homem e a sociedade. Nessa perspectiva, homem e ambiente sdo modificados devido a
inter-relacdo entre o sujeito e a sociedade em que atua, especialmente através da linguagem —

uma das marcas culturais a qual o homem pertence.

Vygotsky (1934/2003) pautou-se no materialismo histérico-dialético de Marx
(1818/1883) para estudar a consciéncia humana e entender como a ciéncia deva ser
elaborada para que se aborde o estudo da mente. Buscou ele, entdo, relacionar as
concepcdes de Marx aos estudos da consciéncia e do comportamento humanos. Os
conceitos marxistas, que consideram a organizacdo social dos sujeitos e seu
desenvolvimento como elementos atrelados ao processo de producdo material, foram
associados como circunstancias determinantes da vida social e da formacdo da
consciéncia. Assim, as relacBes e interacBes estabelecidas no sistema da atividade
humana promovem transformagées na sociedade, logo, na vida humana. Nesse quadro
tedrico, Leontiev (1977, 1978) junto a Vygotsky (1934/2003) e Luria (1902/1977),
elabora a Teoria da Atividade, inserida em diversos contextos dos quais fazem parte
a linguagem, as acbes humanas e as relagbes do individuo com o mundo.
(CLAUDINO, 2008, p. 25)

Além da interacdo homem-sociedade, Vygotsky também aponta a mediagdo como

elemento necessario ao aprendizado uma vez que o sujeito e o objeto relacionam-se através de
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instrumentos mediadores. Pensando no elemento mediador no ensino da leitura, destacamos
dois elementos: i - 0 papel do professor como elemento mediador entre aprendizagem e aluno;
I — 0 papel do género como elemento mediador entre o desenvolvimento discursivo e o aluno.

(1) Papel do professor enquanto mediador na formacédo do leitor - a acédo
pedagdgica docente tem que estar sempre voltada a uma préatica de leitura que seja significativa
em sala de aula, tendo em vista a formagdo de cidaddos com competéncia leitora capaz de
promover a interacdo social. O professor, no ambiente escolar, a partir da proposi¢do de
atividades, deve posicionar-se como mediador no processo de interacdo entre aluno/leitor e o
texto.

Vale ressaltar que o aluno vé no professor um modelo a ser seguido e esta razdo se
torna suficiente para uma afirmacdo unanime: o professor s6 promovera o exercicio da leitura
de forma eficiente se ele for um professor leitor, capaz de criar uma relag¢do social de “ser”

leitor com o educando e do educando com a leitura.

Para que a instituicdo escolar cumpra com sua missdo de comunicar a leitura como
prética social, parece imprescindivel uma vez mais atenuar a linha divisoria que separa
as funcdes dos participantes na situacdo didatica. Realmente para comunicar as
criangas 0s comportamentos que sdo tipicos do leitor é necessario que o professor os
encarne em sala de aula, que proporcione a oportunidade a seus alunos de participar
em atos de leitura que ele mesmo esta realizando, que trave com eles uma relagio “de
leitor para leitor” (LERNER, 2002, p.95)

Essa concepcdo de ensino da teoria sociointeracionista de Vygotsky trata das
relagdes entre 0 homem, o mundo e outros homens. De acordo com essa perspectiva, 0 ensino
da leitura, mediado pelo professor, deve estar pautado na aprendizagem a partir da resolucéo de
problemas, em que o aluno precisa utilizar-se de seus conhecimentos enciclopédicos,
linguisticos e textuais, ou seja, do que ja sabe, para aprender o novo. Para que essa agdo
(ativacdo dos conhecimentos prévios) realmente aconteca, o professor devera articular, através

de estratégias de ensino adequadas, as a¢des dos alunos aquilo que se deseja aprender.
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FIGURA 2: FUN(;AO MEDIADORA DO PROFESSOR
Autor: elaboracéo propria

(2) O género textual como elemento mediador no aprendizado da leitura
significativa. A pratica de ensino da lingua que privilegia o género como elemento mediador
permite ao docente trazer para a sala de aula os diferentes usos da linguagem nas realiza¢6es
sociais do sujeito.

Ligada a concepg¢do interacionista social de Vygotsky, nos interessa aqui 0
posicionamento didatico defendido por Bronckart, Dolz e Schneuwly, em que, por serem
utilizados como ferramenta essencial para a comunicacdo nas diversas atividades sociais, 0s
géneros tornam-se também instrumentos de aprendizagem no ensino da lingua. Na concepcéo

de Dolz & Schneuwly (1994), o género é

um instrumento semiotico constituido de signos organizados de maneira regular; este
instrumento é complexo e compreende niveis diferentes; é por isso que o chamamos
por vezes de ‘mega-instrumento’, para dizer que se trata de um conjunto articulado de
instrumentos & moda de uma usina; mas, fundamentalmente, trata-se de um
instrumento que permite realizar uma a¢do numa situagdo particular. (DOLZ &
SCHNEUWLY,1994, apud MARCUSCHI, 2008, p.212).

Do ponto de vista de Scheneuwly (2004), a utilizagdo dos géneros orais ou escritos
como instrumentos de ensino na escola devem ser organizados, observando o agrupamento
desses géneros de acordo com os tipos de discurso e seus elementos constitutivos. Este
direcionamento, reforca a ideia de que utilizagdo do género assume que o objetivo principal ndo

é tornar os géneros o objeto real de ensino/aprendizagem.

No entanto, apesar dos diversos estudos no ambito da linguistica apontarem o uso
do género como ferramenta de trabalho no ensino da lingua, as atividades desenvolvidas na

escola ainda ndo privilegiam essa pratica, mesmo sendo amplamente abordada nos livros
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didaticos e tendo lugar de destaque nos mais diversos programas voltados ao ensino da lingua
nos ambitos federal, estadual e municipal. Vejamos a abordagem do uso do género em alguns
desses documentos:

De acordo com o guia organizado pelo Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD, que rege as abordagens do ensino da lingua, que devem estar presentes nas colecoes
aptas ao uso nas escolas publicas no que diz respeito ao aprendizado da leitura e a escrita, 0
livro didatico devera contribuir para “a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a
géneros discursivos e tipos de texto representativos das principais funcbes da escrita em
diferentes esferas de atividade social;...” (PNLD, 2014, p.16). Em relacéo a natureza do material

textual, a coletanea devera:

[...] ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura da escrita — inclusive no
que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués —, permitindo ao aluno a percepcdo de semelhancas e
diferengas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes a esferas socialmente
mais significativas de uso da linguagem[...] (Ibidem, 2014, p.17)

No que concerne a formacdo leitora, os livros didaticos s6 estardo dentro dos

padrdes requeridos quando:

1. respeitarem as convengdes e 0s modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto ndo literérios; 2. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura,
tanto as relacionadas aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir. (Ibidem, 2014, p. 18)

Ainda sobre o livro didatico e o trabalho com o género textual na leitura e escrita,
observa-se que os padrdes de organizacdo das diversas cole¢des privilegiam o uso do género

em quase sua totalidade:

QUADRO 5: PADROES DE ORGANIZACAO DAS DIVERSAS COLECOES DE LINGUA PORTUGUESA

Predominante | Este é o caso de quatro colegdes (27317; 27403; 27451; 27484). Da selecdo de textos as
por tema discussBes propostas em leitura, producdo e oralidade, as unidades exploram temas como a
vida em sociedade, identidade pessoal, 0 mundo da ficcdo, valores éticos, meio ambiente,
cultura popular, consumo, lusofonia, lingua e linguagem, etc.

Tema Quatro das colecBes (27399; 27453; 27478; 27494) associam & exploracdo de temas como 0s
associado  a | ja citados géneros relacionados a divulgacdo cientifica, a paradidaticos, contos, infogréaficos,
género cordel, autobiografias, poemas (inclusive poemas visuais), mitos, entrevistas, reportagens, etc.
Predominante | Uma das cole¢des (27469) adota os géneros como principio organizador basico. Assim, cada
por género unidade se encarrega de tomar como principal objeto de estudo um género de esferas ou

dominios, como a literaria, a imprensa, a publicidade ou a divulgacdo cientifica, entre outras.

continua
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conclusdo

Géneros
associados a
projetos

Duas colegfes (27452 e 27442) articulam o estudo do género a projetos. Em uma delas, os
projetos — trés por volume/ ano, destinados a elaboragéo de produtos como revista, album de
familia ou jornal-mural — comandam, por assim dizer, as unidades. Assim, em um projeto
como o da producdo de uma revista as unidades vém consagradas a géneros correspondentes,
como a reportagem, a entrevista e o artigo de opinido. Na outra cole¢do, sdo 0s géneros,
também, que organizam as unidades...

Predominante
por topico de
estudo
linguistico

Nesse tipo de colecédo (27447), a organizacgao basica é por contetidos tedricos, tomados como
objeto de ensino-aprendizagem. Assim, cada unidade estrutura-se em torno de tépicos como

. ERINNT3

“texto e género”, “func¢des da linguagem”, “variacgdo linguistica”, “argumentagdo”.

Autor: Elaboragio prdpria, baseado em PNLD, (2014, p. 22 e 23).

O uso dos géneros abordado nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1997)

no &mbito da leitura sinaliza que para trabalha-lo como objeto de aprendizagem, em oposi¢éo

as praticas recorrentes na sala de aula como objeto de ensino, deve utilizar-se de diferentes

textos.

Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinagdes entre eles.
Significa trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a
leitura, ou seja, os diferentes “para qués” — resolver um problema pratico, informar-
se, divertir-se, estudar, escrever ou revisar 0 proprio texto — e com as diferentes
formas de leitura em funcdo de diferentes objetivos e géneros: ler buscando as
informagdes relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas, ou dados para a
solucéo de um problema. (PCNs, 1997, pg. 42)

O uso do género como ferramenta didatica que norteia a Matriz Referencial da

Prova Brasil, enfoca o trabalho do desenvolvimento de determinadas habilidades a partir da

escolha de géneros discursivos mais adequados. “Em se tratando de habilidade béasica de leitura,

sugere-se que o professor, até o 5° ano, desenvolva em sala de aula estratégias de leitura,

utilizando géneros textuais diversificados para que os alunos adquiram familiaridade com temas

e assuntos variados” (Ibidem, 1997, p.26), observando que a falta de familiaridade do educando

com determinado género poderd comprometer a compreensdo de alguns termos e textos.

O trabalho com o género como ferramenta de aprendizagem da leitura devera ser

realizado, levando em consideracdo o perfil social da turma afim de escolher os textos que

facam sentido e despertem o interesse dos alunos durante as atividades desenvolvidas, bem

como adquiram a habilidade de reconhecer o uso social dos diversos géneros discursivos.




23

mediador

_— N

FIGURA 3: FUN(;AO MEDIADORA DO GENERO ENTRE O SUJEITO ALUNO E O OBJETO
Autor: elaboracédo propria.

2.2 O ensino da leitura — abordagens psicolinguisticas adotadas nesta pesquisa

Visto as diferentes concepcdes de leitura e de ensino e as implicacGes que cada
abordagem concorre para 0 processo ensino-aprendizagem, tratarei, entdo, dos processos de
desenvolvimento da competéncia comunicativa, do conceito de compreensdo e como ela
acontece, dos processos mentais e utilizacdo de estratégias que devem ser tomadas no ato da
leitura e trabalhadas em sala de aula para que os alunos tenham habilidade de reconhecer quais
atitudes devem tomar no processo de leitura e compreensao - metacognicao.

A estrutura cognitiva relaciona-se aos conhecimentos que cada ser humano adquire

ao longo da vida em suas relagdes sociais que promovem o aprendizado.

Aprendizagem ndo é simplesmente a aquisi¢do de um novo comportamento, mas a

mudanca de um comportamento ja existente. O conhecimento novo ndo entra na

mente pelos sentidos, agregando-se aos conhecimentos ja existentes por um mero

processo de justaposicdo; o conhecimento é antes 0 conhecimento antigo que,

interagindo com o meio, evolui para o conhecimento novo. (LEFFA, 1996, p. 25 e 26)

A compreensao leitora esta “relacionada com a complexidade da estrutura cognitiva

do individuo. Quem mais tem para contribuir mais possibilidade tem de entender mais coisas”
(Ibidem, 1996, p.29). A estrutura cognitiva ligada ao ensino ndo so6 da leitura, como da escrita,
envolve os conhecimentos: i) linguisticos, que se referem a compreensdo da lingua como um
sistema de formas (morfico), um sistema de frases (sintatico) e um sistema de sons (fénico); ii)
os enciclopédicos, que sdo os conhecimentos de mundo do leitor, que englobam tanto os

conhecimentos gerais quanto os especificos; iii) os conhecimentos textuais, embora estejam
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relacionados ao linguistico, dizem respeito aos elementos da textualidade a exemplo do tipo e
géneros textuais.

Ao afirmar que entende mais quem sabe mais, Leffa (1996) utiliza-se dos conceitos
da teoria de esquemas, que tem como base os pensamentos de Platdo e Chomsky, e como

pressuposto tedrico que a compreensdo ocorre a partir da interagdo entre o conhecimento prévio

e dados da realidade, no caso o texto.

Platdo

sabemos”

“A aprendizagem ¢ a recordacdo do que ja

Chomsky

“A pessoa nasce com a capacidade inata de
adquirir a linguagem”

v

Teoria de Esquemas

Aprendizagem e compreensdo séo produtos da interacdo entre o conhecimento prévio do individuo e
determinados dados da realidade

v

Duas areas de estudos dos processos de aprendizagem se aproximam da teoria de
esquemas: as areas da psicologia cognitiva, com Piaget e Ausubel, e da inteligéncia artificial:

QUADRO 6: AREAS DE ESTUDOS DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Piaget

Ausubel

Inteligéncia artificial

Aprendizagem é um processo
de adaptacéo entre o individuo
e 0 meio. Essa adaptagdo se da
pelo processo de interagdo
entre a estrutura cognitiva do
individuo e o ambiente,
provocada pelo surgimento de
um desequilibrio entre os dois.
Na busca do equilibrio ha dois
outros processos envolvidos:
acomodacdo e assimilacdo. A
acomodacgdo implica uma
reformulacdo da estrutura do
organismo e é por isso mais
dificil. A assimilacdo é mais
simplesmente a integracdo da
informacdo a prdpria estrutura
interna, sem necessidade de
modificacdo da  estrutura.
Enquanto que a acomodag&o
tem um sentido de fora para
dentro, onde o0 ambiente
provoca a mudanga interna; a
assimilacdo tem um sentido
contrario; é o individuo que
modifica sua apreensdo do
ambiente para assimila-lo a sua
estrutura interna. (Leffa, 2006,
p. 27)

A aprendizagem néo se da por simples
justaposicdo do conhecimento novo ao
conhecimento antigo, mas por um
processo de integracdo. Ha uma espécie
de encaixe entre a estrutura cognitiva do
individuo e o material a ser aprendido, de
modo que a informacdo absorvida nédo
fica solta dentro da mente, mas guardada
dentro de uma estrutura hierarquica
altamente organizada. Sem esse encaixe
ndo hd possibilidade de uma
aprendizagem significativa. Para haver o
armazenamento da informacdo, o
individuo precisa possuir na sua estrutura
cognitiva o que Ausubel chama de
subsuncor; um conceito ou combinacao
de conceitos que apreendem e organizam
a informacdo proveniente do meio
ambiente. A relacdo entre aprendizagem e
compreensdo de um texto € Gbvia. Para
ocorrer a compreensao € necessario que
0s subsuncores adequados  sejam
acionados. Para ocorrer aprendizagem 0s
subsuncores ndo sdo apenas acionados,
mas também modificados, de modo que a
informacdo possa ser adequadamente
encaixada. Com isso, a estrutura cognitiva
do individuo vai se sofisticando e se
tornando mais apta para integrar mais e
mais informacdes. (Ibidem, 2006, p. 27)

Um outro ponto que a teoria dos
esquemas aborda, refere-se as
inferéncias feitas pelo leitor, que
revelam que as experiéncias
subjetivas de cada um e
permitem uma visdo de mundo
diferenciada. A contribuicdo
dada pelos estudos na area da
inteligéncia artificial para a
compreensdo da leitura esta nas

solucbes  encontradas  para
resolver o0s problemas de
inferéncia apresentados.

Descobriu-se que era necessario
ndo apenas dar ao computador o
significado das palavras e a
sintaxe das frases de modo
independente, mas também unir
todas essas informacGes numa
unidade maior. Sem
possibilidade de identificar essas
unidades ndo ha como fazer
todas  aquelas inferéncias
necessarias para a real
compreensdo do texto. A teoria
dos esquemas trata justamente da
identificacdo,  descricdo e
acionamento pelo leitor dessas
unidades maiores de sentido.

Autor: elaboracéo propria, baseado em Leffa (1996)
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A teoria dos esquemas surgiu a partir dos trabalhos de Frederic C. Bartlett,
categorizados por Leffa (1996) em experimentos com uso de gravuras, borrdes de tinta e textos
“no campo da percepcdo, atribuicdo de significacdo e evocacdo, bem como sobre o

funcionamento da memoria”. (Ibidem, 1996, p. 32).

QUADRO 7: RESUMO DOS EXPERIMENTOS REALIZADOS POR FREDERIC C. BARTLETT
Experiéncias com gravuras | Experiéncias com borrdes | Experiéncia com  textos
(campo da percepcao) (atribuicdo de significagdo) (evocacao)

Quando as gravuras eram | As experiéncias apontaram que | As experiéncias com
ambiguas, o0s sujeitos ndo | cada sujeito apresentava um | diferentes  textos, que

percebiam a realidade objetiva | conceito diferente dos borrdes, | consideraram diferentes
do desenho, mas as inferéncias | refletindo as experiéncias | sujeitos (seus conhecimentos
feitas a partir dessa realidade. | subjetivas de cada um. prévios) e momentos

Autor: elaboracéo prdpria, baseada em Leffa (1996)

Essas pesquisas contribuiram para que Bartlett percebesse que a compreensao do
gue conhecemos depende das experiéncias subjetivas de cada sujeito, pois influenciam na
percepcdo do mundo através das estruturas cognitivas, a que denominou de “esquemas”,
determinados por alguns elementos chamados de varidveis. Exemplificando: as variaveis agua,
rua, bombeiro podem acionar o esquema hidrémetro. Por que “podem acionar”? Porque, como
abordado em Leffa (1996), ha uma flexibilidade hierarquica entre esquemas e subesquemas em
que “qualquer elemento da estrutura complexa dos esquemas pode ser destacado para um plano
superior, subordinando os outros elementos. ” (Ibidem, 1996, p. 36). Portanto, cada sujeito
utiliza-se de padrdes organizados — esquemas — para compreender um texto. “ Sem acionar o
esquema adequado, o leitor ndo pode por exemplo, precisar o que é principal ou secundario
num determinado texto. ” (Ibidem, 1996, p. 36)

Mesmo que o processo de leitura pareca algo simples, automatico, vale lembrar
que ndo é uma pratica construida sozinha, leitor/texto. A leitura significativa, aquela que o leitor
“recolhe” o significado do texto e reformula os seus conceitos, ¢ construida — ensinada - na

escola, a partir de atividades desenvolvidas e mediadas pelo professor.

2.2.1 Uso de estratégias de leitura no ensino
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Para alcancar o objetivo de formar cidad&os leitores, estratégias de ensino devem
ser tomadas de acordo com cada proposito de leitura. Solé, (1998), diz que o bom leitor é aquele
que ajusta o seu modo de ler ao objetivo da leitura e que € tarefa do educador ensinar as
estratégias que ele mesmo toma no ato de ler para que, ao compreender as estratégias tomadas

pelo professor, os educandos passem a utiliza-las.

As estratégias de leitura s@o procedimentos escolhidos para que o processo de
compreensdo em leitura de fato aconteca. Elas podem ser de dois tipos: i) cognitivas — sao acdes
tomadas de forma automatica (sem que o leitor perceba) no ato da leitura e ii) metacognitivas
— procedimentos de leitura tomados de forma reflexiva, consciente de quais caminhos trilhar
para que a compreensdo do texto aconteca de forma mais significativa possivel. Vérios séo
esses procedimentos, que se modificam de acordo com o texto a ser lido e o proposito de leitura.
Entre eles, citarei alguns tipos que sejam mais aplicaveis ao trabalho em sala de aula no ensino
voltado a aprendizagem da leitura:

o Estratégias de antecipacdo: a partir de informacdes explicitas no texto, como o
género textual, o autor, o titulo, € possivel que se levante hipdteses sobre o que sera lido. Todo
leitor s6 compreende bem um texto a partir daquilo que ele ja conhece em relacdo ao que sera
abordado. Para uma boa compreenséo textual, esquemas internos sdo acionados. No entanto,
muitas vezes esse processo ndo acontece em decorréncia da falta de conhecimentos prévios
sobre o assunto novo. Nessa situacdo de ensino, o professor devera promover atividades que
propiciem a ativacdo da memoria dos alunos em relacdo ao texto que lhes sera apresentado —
género textual, situacdo de producdo e de recepc¢do, assunto, autor, etc. - para que a leitura
transcorra de forma significativa. Nesse momento prévio, o professor devera observar, através
de atividades orais, quais conhecimentos sua turma ja possui a respeito do texto, tomando nota
para que se possa criar estratégias de leitura a partir daquilo que os discentes ja sabem.

o Estratégia de localizacdo de informac6es no texto — sdo informacdes tiradas do
texto que vao contribuir para a compreensdo do que se I€, a partir dos conhecimentos prévios,
construidos na etapa anterior. Por exemplo, numa historia em quadrinhos — HQ — as
personagens, as falas destes personagens de acordo com balGes de fala apresentados, etc.

o Estratégia de inferéncia: sdo atividades voltadas a informacGes que néo
aparecem no texto, mas que a partir de alguns elementos textuais, bem como conhecimentos de
mundo, conseguimos ler apesar de ndo esta escrito, que podem se confirmar ou néo.

e Estratégias de compreensdo: sdo atividades para aprofundar a compreensdo do

texto de forma a articula-la com as praticas sociais.
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e Estratégias de verificacdo: funcionam como avaliagdo das demais estratégias,

que confirmam ou néo as especulacgdes iniciais sobre o texto.

3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta sessdo, apresento a metodologia da pesquisa participativa-interventiva,
utilizada na elaboracdo das acOes desenvolvidas neste estudo, os contextos de pesquisa e 0

processo de coleta de dados para a realizacdo deste trabalho.

3.1 Metodologia adotada nesta pesquisa

A metodologia utilizada neste trabalho, pesquisa participativa-interventiva, partiu
da orientacdo geral do mestrado profissional em letras por se tratar de producao cientifica que
busca em questbes que interferem na formacéo do aluno do ensino fundamental, propor um
trabalho de intervencéo voltados para a inovacdo na sala de aula e a reflexao sobre os diferentes
usos da linguagem pela sociedade contemporanea, bem como a construcdo de uma educacéao
linguistica que vise praticas sociais mediadas pela linguagem com fins de melhoria no processo
ensino-aprendizagem.

Para entender a escolha por essa metodologia, é necessario comecar pelos termos
gue a compdem. A pesquisa € o ato da investigacdo cientifica com a finalidade de informa-se
sobre algo e refletir a respeito; participativa — o que faz parte de algo, participante do processo;
interventiva — ato de agir com a finalidade de obter resultado esperado. Entretanto, como
abordado por Santos (2014), e também discutido inicialmente entre orientadores e orientandos

da turma do Mestrado Profissional em Letras, Campus Sao Cristovao — Se.

As diferentes intences metodolégicas que abrangem o conceito de participacao ainda
se deparam com grande polémica na literatura brasileira, gerando dificuldades quanto
a sua compreensdo. Alguns autores consideram a participagdo do pesquisador como
Pesquisa Participativa (PP), outros como Pesquisa-Acao (PA), e ainda ha uma terceira
linha, a Pesquisa-Intervencéo (Pl). (SANTOS, 2014, p.3)

Santos, (2014), traz a abordagem de Thiollent, que apresenta uma distingdo entre
PP e PA, frisando que essa é uma forma daquela:

A PP se preocupou, sobretudo com o papel do investigador dentro da situacéo
investigada e chegou a problematizar a relacdo pesquisador/pesquisado no sentido de
estabelecer a confianca e outras condi¢es favoraveis a uma melhor captagdo de
informacdo. No entanto, os partidarios da PP ndo concentraram suas preocupacgdes em
torno da relacdo entre investigacdo e acdo dentro da situagdo considerada. E
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justamente esse tipo de relacdo que é especificamente destacado em vérias concepgdes
da PA. A PA ndo ¢ apenas PP, é um tipo de pesquisa centrada na questdo do agir
(THIOLLENT, 1987, p. 83 apud SANTOS, 2014, p.4)

Em relacdo a distin¢do entre a Pesquisa Participativa e a Pesquisa Interventiva, a
partir das concepcdes de Rocha (2011) e Coimbra (2005), Santos (2014) apresenta a PI como
tendéncia da PP e diz que:

A Pesquisa-Intervencdo consiste em uma tendéncia das Pesquisas Participativas que
busca investigar a vida de coletividades na sua diversidade qualitativa, assumindo
uma intervencdo de carater social de forma analitica, substituindo o “conhecer para
transformar” por “transformar para conhecer. (SANTOS, 2014, p.4)

Diante das abordagens apresentadas por Santos(2014), percebemos que as Pl e PA
séo formas muito aproximadas de PP, entretanto o autor chama a atengio de que “Independente
do termo utilizado, todos esses exemplos, de uma forma ou de outra, acabam sendo um tipo de
pesquisa onde o pesquisador participa diretamente e, querendo ou ndo, interfere no cotidiano
de uma comunidade” (Ibidem, 2014, p.4)

A partir da compreensdo sobre a Pl e a minha proposta de trabalho, direcionada
pelo Mestrado Profissional em Letras — Profletras, de analisar os diversos procedimentos de
ensino, as variadas concepces de leitura que norteiam esse ensino, bem como analisar também
a minha préatica pedagogica e contribuir para a formacao leitora dos alunos ingressos no Ensino
Fundamental 1, que ainda apresentavam nivel de proficiéncia em leitura abaixo do esperado
para adequacdo idade/ano ficou claro o direcionamento proposto pelo programa para uma

pesquisa de cunho participativo-interventivo.

3.2 Contextualizagdo da pesquisa

Nesta se¢do, apresento 0s contextos de realizacdo desta pesquisa, iniciando pela
caracterizacdo da unidade escolar e os espacos fisicos, em sequéncia o contexto do Mestrado
Profissional em Letras — que forneceu a formacéo tedrica para a realizacdo deste trabalho; o

contexto da Prova Brasil e, por fim, o contexto dos sujeitos participantes desta pesquisa.

3.2.1 Contexto: unidade escolar

Este trabalho foi realizado no Colégio Estadual Governador Jodo Alves Filho, que
pertence a Rede Publica Estadual e situa-se na Capital — Aracaju. Em sua grade sdo ofertados
0 Ensino Fundamental Il, o Ensino Médio Inovador e o Ensino Médio Profissionalizante. O

quadro de alunos em 2015 é de 732 alunos. De acordo com os dados do INEP referentes a 2013,
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0 IDEB observado foi 3,0, enquanto a meta projetada era de 3.6. A situacdo de rendimento
escolar em relacdo ao Ensino Fundamental Il € preocupante, pois apresentou um total de 123
reprovacoes (36,1%), 27 abandonos (8%) e 190 aprovacdes (55,9%). J& no Ensino Médio, o0s
resultados ja foram melhores, apesar do nimero em relacéo a evasdo escolar ter sido maior que
o0 do Ensino Fundamental: 39 reprovacées (12,1%), 43 abandonos (13,5%) e 235 aprovacoes
(74,4%).

Os espacos utilizados na escola para a execucdo do projeto foram a salas de aula
das turmas dos 6° anos A e B, a biblioteca, o laboratorio de informatica, a sala de video e o
patio. As salas de aulas sdo amplas, entretanto a ventilacdo ndo é adequada. Sdo salas quentes,
com ventiladores quebrados. Além disso, por estarem posicionadas ao lado do viaduto de uma
das principais avenidas da cidade, o barulho provocado por automdveis muitas vezes atrapalha
as aulas tanto quando ha necessidade de se ouvir a fala do professor e do aluno, quanto na
concentracdo para desenvolver algumas atividades mais complexas. Biblioteca e sala de leitura
funcionam no mesmo espaco, o que implica uma certa dificuldade para a utilizacéo, visto que
ndo comporta os quase 30 alunos de cada turma. Portanto, foi utilizada apenas para o
empréstimo de alguns livros e revistas trabalhados nas atividades. A sala de informatica, espaco
mais amplo que a biblioteca/sala de leitura, conta com 20 computadores e lousa. E um ambiente
mais arejado por contar com ar-condicionado. A leitura de textos em ambiente virtual justifica
a utilizacdo desse contexto. A sala de video, utilizada para a execucédo de atividades prévias de
leitura como assistir ao filme Diario de um Banana, é um espago que apenas disponibiliza de

televisao, retroprojetor e cadeiras comuns, disponiveis nas salas de aula.

3.2.2 Contexto Mestrado Profissional em Letras — Profletras

O Mestrado Profissional, modalidade de Pés-Graduagdo Stricto Sensu, foi
implementado no Brasil no final da década de 90, ap0s longas discussdes sobre a viabilidade e
aplicabilidade com fins de capacitacao profissional em diversas areas do conhecimento, atraves
de um curriculo capaz de articular conhecimento, metodologia e aplicagdo no campo de atuagao
profissional estudado.

Na area de ensino, o Mestrado Profissional, gerenciado pelo Capes, é voltado para
a formacao didatico-pedagdgica de professores em exercicio na Educacdo Bésica e é ofertado
em Institui¢cdes de Ensino Superior. Entre os cursos ofertados na area de ensino, de acordo com

o0 Capes, o0 Profletras “conta com a participagdo de instituigdes de ensino superior publicas no
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ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) e é coordenado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) ™.

No estado de Sergipe, h& dois polos, coordenados pela Universidade Federal de
Sergipe (UFS), através de professores doutores do departamento de letras: Itabaiana e Sao
Cristovdo. Este trabalho € fruto das diversas pesquisas desenvolvidas no polo de Séo Cristovéo,
coordenado inicialmente pelas professora Dra. Raquel Meister Ko Freitag e professora Dra.
Leilane Ramos Silva, substituida em 2015 pela professora Dra. Isabel Cristina Michelan de
Azevedo. Fizeram parte do corpo docente, além das professoras ja citadas, as professoras Dra.
Denise Porto Cardoso, Dra. Geralda de Oliveira Santos Lima, Dra. Josalba Fabiana dos Santos,
Dra. Maria Leonia Garcia Costa Carvalho e Dra. Taysa Mércia Santos Souza Damaceno, minha

orientadora.

QUADRO 8: PANORAMA DO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS — PROFLETRAS

Curso
O publico-alvo do Profletras € constituido por docentes de todas as geracdes de egressos de cursos de graduacéo
em letras e que lecionam lingua portuguesa no ensino fundamental.
Objetivos

A capacitagdo de docentes em nivel de mestrado profissional, por meio do Profletras, tem como objetivos:

e 0 aumento da qualidade do ensino dos alunos do nivel fundamental, com vistas a efetivar a desejada curva
ascendente quanto a proficiéncia desses alunos no que se refere as habilidades de leitura e de escrita;

e 0 declinio das atuais taxas de evasdo dos alunos durante o ensino fundamental;

e 0 multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da internet;

e 0 desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos compativel aos nove anos
cursados durante o ensino fundamental.

O Profletras busca também concretizar os seguintes objetivos:

e qualificar os mestrandos/docentes para desenvolver multiplas competéncias comunicativas dos alunos em
ambiente online e offline;

e instrumentalizar os mestrandos/professores do ensino fundamental de maneira que eles passem a bem
conduzir classes heterogéneas, seja do ponto de vista de niveis de competéncias linguisticas dos alunos, seja
no que tange aos quadros de desenvolvimento atipicos que os alunos apresentem;

e indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e tipos textuais nas préaticas de
ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e da producéo textual em suportes digitais e ndo digitais;

e salientar as fungdes referenciais e metacognitivas da lingua de forma que os docentes saibam trabalhar pecas
textuais com tragos literais e ndo literais, distinguindo-as, assim, os planos denotativo e conotativo da
linguagem e dos textos;

e aprofundar os conhecimentos dos docentes no que se refere aos diversos subsistemas fonoldgico,
morfologico, sintatico e semantico-pragmatico da linguagem; continua

e instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com objetivo de elaborar material didatico inovador
que lance méo, quando conveniente e relevante, de recursos tecnolégicos modernos a disposicéo.

continua
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conclusdo

Carga horéria e disciplinas

O Profletras prevé o cumprimento de 360 horas
em um prazo de dois anos. Entre as disciplinas,
cinco séo obrigatdrias e trés sdo optativas, estas
Gltimas escolhidas em um conjunto de 12. Para
integralizar o curso, o aluno devera cursar, no
minimo, 24 créditos. Além dessas disciplinas, o
mestrando devera cursar, obrigatoriamente, duas
"Disciplinas de Fundamentacdo"”, que serdo
ofertadas no inicio do curso.

Componentes curriculares polo S&o Cristévao — Se, turma
2013.

1. Elaboracéo de Projetos e Tecnologia Educacional;

2. Alfabetizacdo e Letramento;

3. Fonologia, Variacédo e Ensino;

4. Texto e Ensino;

5. Aspectos Sociocognitivos e metacognitivos da Leitura e da
Escrita;

6. Leitura do Texto Literario;

7. Gramatica, Variagdo e Ensino;

8. Ensino da Escrita, Didatizacdo e Avaliacdo;

9. Préticas de Oralidade e Préticas Letradas do 6° ao 9° ano;
10. Géneros Discursivos/Textuais e Préaticas Sociais;

Area de concentracao e linhas de pesquisa

O Profletras estd constituido de uma Unica area de concentracdo: Linguagens e letramentos. A essa area se
vinculam duas linhas de pesquisa: Teorias da linguagem e ensino; Leitura e producéo textual: diversidade social
e praticas docentes.

Area de concentracéo: Linguagens e letramentos
Na formagdo do professor que atua no ensino fundamental é indispensdvel o aprofundamento do seu
conhecimento nos estudos voltados para a linguagem, o que lhe possibilitara uma posicdo madura
intelectualmente, permitindo-lhe posicionar-se frente a realidade linguistica do aluno nos mais diferentes niveis,
associados a linguagem e & sua leitura de mundo. E com essa visao que a Unica area de concentragdo do Profletras
da conta de uma proposta ampla o suficiente para reunir linhas de pesquisa com disciplinas associadas que
articulam as modalidades oral e escrita, permeando estudos em diferentes concepgdes, sejam préticas, tedricas,
formais ou ndo formais.
Linhas de Pesquisa:

1. Teorias da Linguagem e Ensino

2. Leitura e Producdo Textual: diversidade social e
préticas docentes

Esta linha de pesquisa visa retomar as nogdes de
lingua e linguagem, bem como a distinguir as
linguagens naturais das artificiais. Ademais, tem
0 intuito de consolidar estudos sumariados na
sequéncia: descricio e normatizacdo das
linguagens; avaliagdo de processos fonoldgicos
que interferem na aquisicdo da leitura e da
escrita; dominios textuais e semantico-
discursivos; producgdo e efeitos de sentido nas
linguagens naturais e ndo naturais; identidades e
construgdes  antropo-culturais e  literdrias;
dialogicidade entre comunidades discursivas e
producBes literdrias e demais manifestacOes
culturais; formacao do leitor.

Esta linha de pesquisa tem como foco estudos que se voltem
para ensino e aprendizagem da leitura e da producéo textual;
panorama critico do ensino da lingua portuguesa e/ou da
literatura; praticas de letramento e multimodalidade;
educacdo inclusiva e habilidades escolares de leitura e
escrita; transtornos de linguagem e de aprendizagem;
interculturalidade e multilinguismo; producdo de material
didatico inovador.

Autor: elaboragdo prépria baseado em Fundagdo Capes (2013) *

4 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-a-distancia/profletras. Acesso: 20 de jun. de 2015
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3.2.3 Contexto Prova Brasil

Este trabalho foi pautado em resultados de leitura obtidos na Prova Brasil nas
turmas de 5° anos das escolas das redes estadual e municipal do municipio de Aracaju - Se®,
realizada pelo Governo Federal. A partir dos dados obtidos, busquei utilizar o mesmo
documento norteador para as nossas atividades em sala de aula que sirva de referéncia para
qualquer professor que a elas tenha acesso, mostrarei um levantamento de como se organizam
as propostas de avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB) e as matrizes
que serviram para a elaboracédo das acdes didaticas de leitura.

O SAEB acontece em dois processos: i) a Avaliacdo Nacional da Educacao Basica
(ANEB), voltada para as gestdes dos sistemas educacionais e realiza-se por amostragem das
redes de ensino e ii) a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), ou Prova Brasil
—voltada para os alunos matriculadas nas etapas finais de cada ciclo do Ensino. A Prova Brasil
enfoca cada unidade de ensino, apontando o seu desempenho e metas a serem atingidas em um
determinado periodo. Esse processo permite que o Ministério da Educacéo e Cultura — MEC —
acompanhe os desempenhos de cada escola, municipio e estado com a finalidade de promover
acOes capazes de solucionar problemas identificados, visando um direcionamento mais efetivo
de recursos técnicos e financeiros com vistas ao desenvolvimento do Sistema Educacional
Brasileiro, bem como a reducdo das desigualdades nele existentes.

Para a realiza¢do de uma avaliacdo em nivel nacional, foi necessaria a criacdo de
uma matriz curricular, construida a partir de curriculos dos estados e municipios, bem como da
participacdo de professores regentes e a analise de livros didaticos mais trabalhados nas escolas
brasileiras que, embora néo englobe todo o curriculo escolar, estabelecesse um direcionamento
para os envolvidos no processo — escola, alunos e professores — informando as competéncias e
habilidades leitoras esperadas dos alunos em cada nivel de estudo.

Vejamos as Matrizes de Referéncia de Lingua Portuguesa - SAEB/PROVA
BRASIL 5° e 9° respectivamente:

5 Em 2013, dos estudantes das redes estadual e municipal de Aracaju, de acordo com dados do IDEB, apenas 6%
dos alunos apresentaram nivel avangado de proficiéncia em leitura, 22% foram considerados leitores
proficientes, 44% com nivel basico (pouco aprendizado) e 28% apresentaram nivel insuficiente. (QEDU, 2015)
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HABILIDADES

COMPETENCIAS

1. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.
D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

2. Implicagbes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreensdo do
Texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.).

D9 - ldentificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

3. Relacdo entre Textos

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacdo de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condi¢es em que eles
foram produzidos e daquelas em que serdo recebidos.

4. Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto

D2 - Estabelecer relagBes entre partes de um texto,
identificando  repeticbes ou  substituicbes que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e 0s
elementos que constroem a narrativa.

D8 - Estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D12 - Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

5. Relac@es entre Recursos Expressivos e Efeitos
de Sentido

D13 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos
variados.

D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso
da pontuacéo e de outras notagdes.

6. Variagdo Linguistica

D10 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP

QUADRO 10: MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL — 9° ANO

HABILIDADES

COMPETENCIAS

1. Procedimentos de Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacéao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

2. Implicagbes do Suporte, do Género e/ou do
Enunciador na Compreenséo do
Texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.).

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

3. Relagdo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma
informacdo na comparacdo de textos que tratam do
mesmo tema, em funcdo das condigBes em que eles
foram produzidos e daquelas em que serdo recebidos.
D21 — Reconhecer posic¢des distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo
tema

continua
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conclusdo

4. Coeréncia e Coesdo no Processamento do D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto,
Texto identificando  repeticdes ou  substituicdes que
contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 - Estabelecer a relacdo entre a tese e 0s
argumentos oferecidos para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias
em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e 0s
elementos que constroem a narrativa.

D11 — Estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre
partes e elementos do texto.

D15 - Estabelecer relagdes logico-discursivas presentes
no texto, marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

5. Relag@es entre Recursos Expressivos e Efeitos D16 — ldentificar efeitos de ironia ou humor em textos
de Sentido variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacéo e de outras notagoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de uma determinada palavra ou expressao.
D19- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos e / ou
morfossintaticos.

6. Variagdo Linguistica D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP

Como ja foi dito, a escolha pela matriz referencial do SAEB aconteceu pela sua
organizacdo abrangente ao territério nacional, no entanto, é importante que o professor, ao
estabelecer seu plano de trabalho, esteja consciente de quais concepcdes de linguagem norteiam
os documentos oficiais que regem a Rede de Ensino em que trabalham, afim de contextualizar
0s objetivos de ensino e determinar quais procedimentos de leitura serdo ensinados, de forma

gue abordem o uso da linguagem em suas fungdes sociais.

3.2.4 Participantes da pesquisa: professora pesquisadora, turmas

Os sujeitos participantes deste trabalho s&o os alunos das turmas 6° ano A e 6° ano
B do ensino Fundamental do turno matutino e eu, professora pesquisadora e regente das turmas
aqui citadas.

Os alunos das turmas A e B tém entre 11 e 15 anos, sendo que o maior numero de
alunos com distorcdo idade/ano de estudo s&o os da turma B, conforme tabela 3. A maioria
deles moram em bairros de classe média-baixa e baixa, afastados da escola. O nivel de

conhecimentos e compreensdo das turmas, de modo geral, € considerado regular, entretanto
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apresentam algumas dificuldades que ndo condizem com alunos egressos do 5° ano e, portanto,
se ndo trabalhadas, poderdo implicar no desenvolvimento da aprendizagem escolar nos anos
seguintes de estudos.

Em relacdo a integracdo da turma no inicio do ano letivo e também durante o
processo de execuc¢do da pesquisa, apesar de serem oriundos de diversas escolas do municipio
de Aracaju e até de outras cidades e estados, houve boa integracdo entre eles, o que facilitou a
formacéo de grupos de trabalho. Entretanto, alguns alunos, especificamente meninas, e que
apresentavam grau mais elevado de proficiéncia em leitura em relacdo aos demais colegas,

apresentaram recusa inicial ao trabalho em grupo.

QUADRO 11: TURMAS PARTICIPANTES DO PROJETO DE PESQUISA

Turmas 6°ano A 6° ano B
Total de alunos 31 27
Idade 11 anos — 9 alunos 11 anos — 2 alunos
12 anos — 20 alunos 13 anos — 15 alunos
14 anos — 2 alunos 14 anos — 9 alunos
15 anos — 1 aluno
Alunos repetentes 3 16

Autor: elaboracéo propria

3.3 Procedimentos de coletas de dados:

As atividades em sala de aula tiveram inicio em 18 de marco de 2014. Para o
trabalho com ensino da leitura, incialmente foi necessario conhecer o perfil da turma, saber em
que nivel de leitura cada aluno se encontrava, o que eles entendiam por leitura, o que ja tinham
lido anteriormente, que tipo de leitura eles costumam fazer. Na primeira aula de cada turma,
fizemos um circulo e conversamos sobre as expectativas dos alunos em relag¢éo ao ingresso no
Ensino Fundamental. Inicialmente, falaram aqueles que ndo eram repetentes. Observando que
alguns alunos preferiram ndo falar. Posteriormente, falaram os alunos que ja conheciam o
Ensino Fundamental 11. Apoés as falas dos alunos, procedi a minha apresentacéo; também falei
do ensino fundamental para a turma, apresentei o livro didatico que seria utilizado por nés no
ano letivo. Em seguida fiz uma rapida apresentacdo do trabalho de leitura que iriamos
desenvolver em conjunto com as praticas de ensino de uso da lingua e esclareci que seria
necessario formamos pequenos grupos para a execucdo das atividades, observando que 0s
alunos com mais habilidades em leitura deveriam interagir com 0s que apresentassem mais

dificuldades. Nesse momento, na turma A, alguns alunos disseram que preferiam trabalhar
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sozinhos. Entdo mostrei-lhes a importancia do trabalho em equipe e logo todos estavam
participando ativamente de um grupo.

Ao expor as acles a serem desenvolvidas durante as aulas com o proposito de
aprendizagem da leitura, bem como a forma a ser desenvolvidas essas a¢des, estabelece-se uma
relacdo contextual do aluno como sujeito participante do processo, em que estar consciente do
que sera realizado e as atividades desenvolvidas em grupo, nas relacbes professor-aluno/aluno-
aluno, contribuiréo para o desenvolvimento cognitivo do discente.

Para iniciar, eu precisava saber a concepcao de leitura deles. Quando fiz a pergunta
sobre o que significa ler, as respostas foram “olhar no livro e dizer o que ta escrito 1a”, “ler ¢
entender o que ta no papel”. Sobre essa segunda concepgao dada por uma aluna, instiguei sobre
o0 que era “entender” no ato de ler. Ela respondeu, “ah professora, se ta escrito, eu entendo o
que ta escrito, eu sei 0 que ta la. Olhe, se a senhora escreve casa, eu sei ler e vou dizer casa,
mas meu irmao de dois anos ndo ia entender porgue ele ndo sabe ler ainda. ” Entdo fui ao quadro
e escrevi as palavras casa e apartamento. Entdao perguntei o que eles “entendiam” das duas
palavras. Uns riram, outro perguntou se eu estava fazendo uma pegadinha e decodificaram em
voz alta “casa e apartamento” e um garoto completou “tamem quem ndo saber, ler ¢ fécil,
professora. Todo mundo aqui ja sabe”. Falei que estava feliz porque conseguiam saber o que
estava escrito. Entdo escrevi as palavras professor e docente. Eles decodificaram, mas nédo
sabiam dizer o que era docente. Escrevi duas frases: 1 - Os docentes ja estdo na sala de aula
apresentando o contetido para seus alunos e 2 - Marina alertou os colegas que o professor de
matematica ja esta na sala. Pelo contexto, eles compreenderam que docente e professor séo
palavras sindnimas. Aproveitei também para explicar que nem sempre uma palavra sindbnima
é adequada na substituicdo de uma pela outra e falei sobre a segunda frase, que naquele caso
uma substituicao na frase 1 ndo haveria problema, mas na frase dois ndo € usual. Entdo, comecei
a explicar para os alunos a diferenca entre decodificar um texto e compreender. Expliquei que
além de decodificar, é necessario compreender 0 que esta escrito para que de fato ocorra o ato
da leitura.

Em seguida, passei um questionario para que respondessem sobre a importancia da
leitura, em que momentos eles leem, que tipo de leitura eles costumam fazer, de que eles mais

gostam de ler e como eram 0s momentos de leitura no Ensino Fundamental 1.
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QUADRO 12: CONCEPCOES DE LEITURA DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Importéncia da leitura
Respostas Turma A Turma B
Serve para aprender 12 16
Faz a gente viajar 1 1
E bom, agradavel, diverte, interessante 10 5
Serve para nosso desenvolvimento na escola 5 1
N&o gosto de ler 3 4

Autor: elaboracédo prépria

O que pretendi com a aplicacdo desse questionario foi observar o que os alunos
pensam sobre o ato de ler para, a partir dai, planejar as atividades de acordo com a maneira que
percebem a leitura ao seu redor. O resultado desse levantamento foi mostrado para a turma e
discutido cada item para que compreendessem a visdo do colega, sobre 0 que o outro também
pensa. Discutimos a leitura como ferramenta imprescindivel no processo de aprendizagem e
conhecimento sobre 0 mundo ao nosso redor; a leitura como forma de conhecer outras culturas,
outros lugares e até outras épocas; debatemos a leitura como forma de diversao e foi importante
saber que alguns ja tinham a concepcdo da leitura também como forma de prazer e ndo como
apenas obrigacéo, razéo apontada pelos que responderam ndo gostar de ler.

Para a escolha do material a ser utilizado no ensino da leitura, foi necessario fazer
um levantamento sobre o que mais gostam e/ou costumam ler em casa, na escola, bibliotecas,

na rua, na interacdo com outros grupos sociais.

QUADRO 13: DEMONSTRATIVO DE LEITURAS CITADAS PELOS ALUNOS

O que os alunos costumam ler Turma A Turma B
Historias em quadrinhos 22 19
Diérios de Ficcdo 10 8
Revistas 14 10
Poesia 12 11
Textos que 0s amigos postam na internet 20 22
Textos dos livros didaticos 31 27
Livros paradidaticos 14 10
Textos religiosos 8 7

Autor: elaboracédo propria

As respostas foram agrupadas da seguinte maneira: histérias em quadrinhos (HQ)
para os que responderam mangas (HQ japonesas) que sdo as prediletas entre 0s meninos das
duas turmas e Turma da Monica; diario de ficcdo para os que citaram Diario de um Banana,
Diéario de Julieta e Diario de Uma Garota nada Popular. Sobre os textos dos livros didaticos,

eles se referiram aos presentes nos livros de Lingua Portuguesa — ndo consideraram como leitura
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os textos das demais matérias. Relacionei em paradidaticos os titulos mencionados como “livros
que as professoras passaram para ler na escola”. Por fim, textos religiosos os que se referiram
a leitura da biblia e a periddicos citados, ligados a igrejas frequentadas por alguns alunos. Cada
aluno citou mais de um titulo ou género.

Para aferir o nivel de proficiéncia leitora de acordo com o0s parametros
estabelecidos na Prova Brasil, bem como observar as dificuldades apresentadas pela turma, a
fim de se tracar estratégias de ensino que contribuem para diminuir as dificuldades, foram
aplicadas, previamente combinado com a turma, algumas questdes copiadas de avaliacdes de
anos anteriores. A partir dos resultados, observei que as duas turmas apresentavam as mesmas
dificuldades de acordo com cada descritor, sendo que a turma A apresentou nivel de
proficiéncia leitora, adequada aos egressos do Ensino Fundamental I, inferior a turma B.

QUADRO 14: QUANTITATIVO DE ALUNOS QUE APRESENTARAM PROFICIENCIA EM CADA
DESCRITOR DA PB

Habilidades Descritores 6A 6B

I - Procedimentos de | D1 27 27

Leitura D3 18 21
D4 14 17
D6 10 15

Il - Implicagdes do Suporte, | D5 6 8

do Género e/ou do | D9 4 7

Enunciador na

Compreensdo do

Texto

111 - Relagdo entre Textos D15 24 23

IV - Coeréncia e Coesdo no | D2 7 7

Processamento do Texto D8 9 8
D12 6 7

V - Relagdes entre Recursos | D13 16 20

Expressivos e Efeitos de | D14 6 9

Sentido

VI - Variagdo Linguistica D10 16 20

Autor: elaboracédo propria

Apos verificar a concepgéo de leitura da turma, bem como a sua importancia e o
nivel de proficiéncia leitora dos alunos, segui para a etapa de selecéo dos textos de acordo com
as preferéncias apontadas pelos alunos, observando que a identificacdo do leitor com o texto a
ser lido, contribui para o envolvimento maior do aluno durante o processo de ensino, 0 que

facilitou a aprendizagem. Entretanto, priorizar o gosto do leitor/aluno implica no fator controle.

Se cada crianca escolhe um livro diferente, para o professor é muito dificil conhecer
de antemado todos os livros que seus alunos escolheram, o que torna quase impossivel
controlar a compreensdo do que leram. Além disso, a prioridade dada ao controle
determina o ritmo de trabalho em leitura: sé se 1€ aquilo que é possivel comentar em
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aula e com todo o grupo ao mesmo tempo. Desse modo, dar lugar a escolha se torna
dificil. (LERNER,2002, p. 68)
Entdo como proceder na situagdo em que o texto precisa fazer sentido para uma
turma de em média 30 alunos? Realmente sondar o que mais atrai a turma foi o caminho.
Escolhi, entre os textos citados pelos alunos na pesquisa, trabalhar com diério de ficcdo, HQ e

noticia.

4 DESCRICAO E DISCUSSAO DAS ACOES DESENVOLVIDAS A PARTIR DOS
DADOS APRESENTADOS

Nesta secdo, apresento os resultados verificados nas atividades desenvolvidas em
sala de aula, que buscaram responder quais caminhos devem ser trilhados nas aulas voltadas ao
trabalho com a leitura a partir das teorias de ensino e de leitura, utilizadas em nossa pesquisa a
fim de se verificar as transformacdes possiveis que contribuam para o desenvolvimento da
capacidade leitora adequada a idade/série muitas vezes percebidas nos alunos egressos do

Ensino Fundamental I:

4.1 Descricao das agdes desenvolvidas na pesquisa participativa-interventiva

As atividades de leitura desenvolveram-se no contexto da perspectiva
sociointeracionista de Vygotsky através do projeto “Leitura Compartilhada”, idealizado para
ser aplicado com alunos dos 6°- anos do Ensino Fundamental. O projeto tem como objetivo
primordial produzir acBes de leitura na sala de aula, ja que um texto, seja ele verbal ou ndo
verbal, s6 se materializa na prética real da leitura.

Objetivos especificos:
» Implementar préticas significativas de leitura em turmas do 6° ano;
» Criar estratégias de ensino que levem os alunos a relacionar o novo com o ja conhecido
de forma consciente no processo de leitura;
» Ensinar estratégias eficazes de leitura para que os discentes possam utiliza-las de forma
independente nas diversas situacGes de comunicagéao;
» Elaborar atividades que sistematizem a pratica docente com foco na competéncia leitora.

Escolhidos os textos, foram organizadas as Sequéncias Didaticas (SD), estruturadas

em oficinas de leitura. Cada SD foi organizada em 3 Oficinas e tempo total de 5 horas/aula. O

que pretendemos com a organizacdo das atividades de leitura em oficinas organizadas em uma
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SD foi sistematizar estratégias de ensino da leitura, observando 0s pressupostos tedricos
estudados durante o curso do Profletras. Além disso, essa sistematizacdo privilegia o
“monitoramento do docente-pesquisador mediado pelo género de texto (BRONCKART, 2003)
que apresenta aspectos pré-determinados relativos ao contexto de producéo, a organizacao geral
do género textual em foco ao discurso ¢ a textualizagdo” (GONCALVES e NASCIMENTO,
2011, p. 101)

Cada oficina foi organizada de forma a promover o ensino das estratégias de leitura
abordadas no topico anteriormente citado, como exemplificado nas sequéncias de atividades a
seguir, organizada seguindo a Matriz Curricular da Prova Brasil e utilizando o género textual
diério de ficcdo como elemento mediador do ensino da leitura. Considero importante frisar que,
além do género exposto, no trabalho de pesquisa também foram utilizados os géneros histérias
em quadrinhos e noticias, seguindo 0 mesmo parametro de atividades e etapas aqui explicitadas

na amostra a seguir:

GENERO TEXTUAL: DIARIO
LEITURA DIALOGICA DO 1° TRECHO DO DIARIO DE UM BANANA

OFICINA 1

Na oficina 1, foram organizadas atividades de implica¢fes do suporte, do género
e/ou do enunciador na compreensdo do texto, que propiciaram a ativacdo da memdria dos
alunos em relacdo ao texto que lhes serd apresentado — género textual: foram apresentados
alguns livros do género i) diarios de ficcao: Diario de Um Banana, Didrio De Uma Garota Nada
Popular, Diario de Julieta e ii) diarios intimos: Diario de Anne Frank e diarios trazidos por

alguns alunos.

QUADRO 15: ATIVIDADES DE ANTECIPACAO DE LEITURA

Atividades da oficina 1
OBJETIVOS: Sensibilizar a memoria discursiva; interpretar texto com o auxilio de material gréafico
diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc); identificar a finalidade de textos de diferentes géneros
1 — Observe as capas dos livros e fale sobre o que significa a palavra diario.
2 - Imagine um garoto “banana” ¢ uma “garota nada popular”. Como vocé os descreveria?
3 — Observe as opcOes abaixo e indique quais delas vocé utiliza para registrar/relatar acontecimentos de seu dia
a dia.

Fotos, facebook, instagran, videos, diario
Reportagens, noticia, carta do leitor, fabula

Autor: elaboracédo propria
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OFICINA 2

Na oficina 2 foram organizadas as atividades de relagdes entre textos para atender
as estratégias de antecipacdo: a partir de informacdes explicitas sobre o texto que serado
trabalhadas, como o0 género textual, o autor e titulo, fazendo um levantamento de hipdteses
sobre o que sera lido. Para que esquemas internos fossem acionados na etapa de leitura do texto
também foi utilizado o filme Diario de um Banana. Conversamos sobre situacdo de producdo e

de recepcéo, utilizando a abordagem da mesma obra em livro e filme.

QUADRO 16: ATIVIDADES DE ANTECIPACAO DE LEITURA

Atividades da oficina 2

Objetivos:

Instigar a leitura; assimilar informacdes acerca do género textual diario de ficgdo; 2 — Reconhecer
diferentes formas de tratar uma informacéo na comparagédo de textos que tratam do mesmo tema, em
funcéo das condigdes em que eles foram produzidos e daquelas em que serdo recebidos.

1 - Andlise dos elementos constitutivos do diario em estudo (titulo; nome do autor; publicagdo; publico a que
se destina;)

2 -Apresentagdo do filme “Diario de um Banana”

3 - Comentario geral sobre o filme, feito pelo professor, enfocando os conhecimentos sobre o suporte de

producéo e recepgdo: livro e filme.

Autor: elaboracéo propria

Nesse momento prévio, observei, através de atividades orais, quais conhecimentos
a turma conseguiu assimilar a respeito do texto, tomando nota para a otimizacao das estratégias
de leitura nas atividades seguintes a partir daquilo que os discentes assimilaram nesta fase da
sequéncia didatica, e entdo iniciamos as atividades organizadas a partir da Matriz Referencial
Curricular da Prova Brasil, observando que as habilidades referentes a interpretacédo de texto
com o auxilio de material grafico diverso e a identificacdo da finalidade de textos de diferentes

géneros foram contempladas na oficina 2.

OFICINA 3

Na oficina 3, as atividades foram organizadas de modo a contemplar:
e as estratégias de localizacdo de informacdes no texto que contribuirdo para a
compreensédo do que se &, utilizando os conhecimentos prévios, construidos na nas atividades

das oficinas 1 e 2;
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e as estratégias de inferéncia: sdo atividades voltadas a informagfes que ndo
aparecem no texto, mas que a partir de alguns elementos textuais, bem como conhecimentos de
mundo, conseguimos ler apesar de ndo esta escrito, que podem se confirmar ou ndo;

e as estratégias de compreensdo: sdo atividades para aprofundar a compreenséo do
texto de forma a articula-la com as praticas sociais;

e as estratégias de verificacdo: funcionam como avaliacdo das demais estratégias,

que confirmam ou n&o as especulaces iniciais sobre o texto.

QUADRO 17: ATIVIDADES DE PROCEDIMENTOS DE LEITURA
ATIVIDADES OFICINA 3 — Grupo 1

OBJETIVOS 1:
Localizar informagdes explicitas e inferir as informagdes implicitas em um texto; inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo; identificar o tema de um texto; distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1 — No livro Diario de um Banana, escrito por Jeff Kinney, sdo relatadas as memorias de Greg Heffley.
Inicialmente, a personagem faz dois esclarecimentos.
a- O que ele tenta deixar bem claro para o leitor e por qué?
b- Na concepcéo dele, relatar os acontecimentos em um diério é comum a que tipo de escritor?
2 — H& uma razo para Greg ter aceitado a ideia de registrar os acontecimentos do seu dia a dia em um diério.
Copie o paragrafo que mostra essa razéo.
3 — Quando Greg comecou a relatar seu dia a dia em um diario, em que fase de estudos ele se encontrava?
4 — Greg considerava a fase de estudos em que ele estava a ideia mais estipida ja inventada.
a) Por que ele pensava assim?
b) Paraele, como deveriam ser organizados 0s anos letivos?
c) Qual o conselho que ele da em relacdo ao primeiro dia de aula?
d) Em relagdo as garotas, como era no ano anterior e como é na nova fase de estudos?
5 — De acordo com o contexto, explique o sentido das expressdes grifadas nos seguintes trechos:
a) “..eudisse ESPECIFICAMENTE que queria um caderno sem a palavra diario escrita nele.”
b) “... s6 ndo espere que eu seja todo “Querido diario” isso, “Querido diario aquilo.”
c) “Dai este livro vai vir a calhar.”
d) ... mas por enquanto estou preso no fundamental com uma cambada de débeis.”
e) “... mas acho que entra por uma orelha e sai pela outra.”
6 — Analise o primeiro relato feito por Greg e diga qual é o assunto principal nesse trecho do Diério.

Autor: elaboracéo propria

O proximo grupo de atividades, que trabalha a coeréncia e coesdo no processamento
do texto, traz os descritores que abordam os elementos linguisticos que constroem a articulagdo
entre as partes do texto. Para que essas habilidades sejam desenvolvidas pelo leitor/aluno, o
professor devera promover atividades que desenvolvam a capacidade de percepc¢ao de como as
partes de um texto se relacionam e como séo construidas essas relacfes que dardo unidade ao

todo.
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QUADRO 18: ATIVIDADES DE COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

ATIVIDADES OFICINA 3 — Grupo 2

OBJETIVOS 2 - Estabelecer relacfes entre partes de um texto, identificando repetices ou substituicdes
gue contribuem para a continuidade de um texto; estabelecer a relacdo causa/consequéncia entre partes e
elementos do texto; estabelecer relagdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncdes,
advérbios, etc.

1 — Identifique no trecho abaixo a que termos as palavras grifadas se referem.
Em primeiro lugar, quero esclarecer uma coisa: isto € um LIVRO DE MEMORIAS, nio é um diario.
Eu sei o que diz na capa, mas, quando a mamde saiu para comprar essa coisa, eu disse
ESPECIFICAMENTE que queria um caderno sem a palavra “diario” escrita nele.
a- Reescreva o trecho, trocando os termos grifados pelas palavras as quais se referem e leia-o novamente.
Vocé percebeu alguma diferenca na leitura? Comente.
2 - Sobre o primeiro dia de aula, Greg d& um conselho: Tomar cuidado onde senta. Releia o que ele diz e faga

uma relacdo dos fatos de acordo com a tabela abaixo:

3 - No primeiro relato de Greg, constatamos 5 tépicos abordados: Possuir um diario, ensino fundamental, a
escolha onde sentar na sala de aula, o que pensam as garotas de hoje em dia e, por fim, a popularidade dele na
escola.

Releia os finais de cada tdpico e veja como os préximos foram introduzidos de forma légica.

Autor: elaboracéo propria

No proximo grupo de atividades, os descritores apresentados, que Sdo mais comuns
a determinados géneros textuais como o diario e as histérias em quadrinhos, tratam dos efeitos
do uso da pontuacdo como produtora de sentido; dos diferentes usos das letras, como tamanho
e forma, e também de expressdes com inten¢des de ironizar ou provocar humor. Neste caso, 0

professor devera sinalizar, durante a execucdo das atividades de ensino da leitura, que, ao
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produzir o texto, o autor procura utilizar esses recursos para apresentar uma duvida, uma ironia,
para provocar o riso, o espanto, etc.
QUADRO 19: ATIVIDADES DE RELAGCOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE

SENTIDO
ATIVIDADES OFICINA 3 — Grupo 3

Obijetivos 3 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; identificar o efeito de sentido

decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacoes.

1 — Releia 0 segundo paragrafo do texto, em que o personagem ao imaginar o que alguns colegas de escola
poderiam fazer caso o encontrasse escrevendo um diario e fala: “6timo. Tudo que eu preciso ¢ que um idiota
me pegue com esse livro e entenda errado.” (p. 1) e observe a imagem que o ilustra.
a- Nesse trecho temos um exemplo de ironia ou humor? Por que?
b- Observando o desenho que aparece logo apds o trecho, podemos ter qual informacgdo sobre o
verdadeiro receio de Greg?
c- Pela imagem, quais caracteristicas podemos atribuir ao possivel agressor, a quem Greg chama de
idiota.

d- Podemos afirmar que esse agressor existe de fato ou é apenas do imaginario de Greg?

2 — Observe as expressdes de Greg quando seu colega de classe, Jason Brill chega atrasado e quase senta ao
lado dele. (p. 5)
I- Diante da pergunta do colega de classe, a fala de Greg denota:
a- Que ele falou a verdade e mostrou-se chateado porque Jason Brill ndo poderia sentar-se ao seu
lado.
b- Que ele falou a verdade e mostrou-se aliviado porque alguém ja havia sentado antes.
c- Que ele mentiu porque ficou apavorado com a possibilidade de Jason Brill sentar-se ao seu lado.
d- Que ele mentiu porque queria guardar aquele lugar para alguém especial.
- Observe o sinal de pontuacdo para marcar a fala de Greg e a repeti¢do da palavra “sim”. Qual foi a
intencdo do autor ao utilizar o ponto de exclamacdo e repetir a palavra “sim”? Essa inten¢do

contribuiu para a sua compreensdo do trecho?

Autor: elaboracédo propria

Na atividade b da segunda questdo, foi orientado que os alunos discutissem com

seu grupo de trabalho para que depois compartilhassem suas impressdes com 0s demais grupos.
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Em seguida, contribui com o meu posicionamento a respeito, além de comentar as respostas da

turma.

As atividades a seguir, que contemplam o item variacdo linguistica, da Matriz de
Referéncia da Prova Brasil, sdo essenciais para a identificacdo dos interlocutores de um texto
e, consequentemente, levam os alunos a perceber que as escolhas linguisticas feitas pelo autor

nao acontecem de forma aleatoria.

QUADRO 20: ATIVIDADES DE VARIAGAO LINGUISTICA

ATIVIDADES OFICINA 3 - Grupo 4

OBJETIVOS 4 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

1 - Como ja vimos, um diario serve para registrar as lembrancas, impressdes, sentimentos... de quem o escreve.
Neste caso, podemos afirmar que Greg é personagem dos seus relatos. Com a ajuda dos colegas e do professor,
identifique as expressbes que evidenciam essa afirmacéo.

2 - No texto, h4 expressdes empregadas pelo autor que evidenciam uma fala tipicamente de criangas. Identifique
essas falas.

3 — No trecho a seguir, a linguagem utilizada representa adequadamente a fala de entrevistadores e entrevistado
na fase adulta? Comente a escolha do autor por estas expressdes.

- Gregory! Conte sobre sua infancia! Vocé foi tdo bonito e inteligente?

- Aqui estdo minhas memorias. Agora xd.

4 — “Hoje em dia, ¢ bem mais complicado. Agora depende das roupas que vocé usa ou do quanto vocé é rico ou
se vocé tem uma bunda bonitinha ou sei 14 mais 0 qué. E garotos como o Ronnie McCoy estdo cogando a cabeca,
se perguntando o que aconteceu. O menino mais popular do meu ano é o Bryce Anderson. O pior é que eu
SEMPRE gostei de garotas, e meninos como o Bryce s6 comegaram a se interessar por elas nos ultimos dois
anos.”

Ao ler o texto, supde-se que a personagem pertence a um grupo de:

a) adolescentes do Ensino Médio.

b) adultos estudantes de uma universidade.
c) criangas do Ensino Fundamental.

d) adolescentes do Ensino Fundamental.
e) professores.

Autor: elaboracédo propria

Mostraremos a seguir um quadro sintético da sequéncia didatica elaborada para a
visualizacdo geral das oficinas de leitura, expondo cada etapa, objetivo e duragéo.
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QUADRO 21: SINTESE DA SEQUENCIA DIDATICA
OFICINA: 1 - Ativacdo dos conhecimentos prévios acerca do género didrio.

ETAPAS:

1 - Organizacdo de grupos para o desenvolvimento das atividades propostas e exposicdo dos objetivos de
leitura.

2 - Sondagem oral dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género diario: o que e para que sdo utilizados.
3 — Utilizagdo de i) diarios de ficcdo: Diario de Um Banana, Diario De Uma Garota Nada Popular, Diério de
Julieta e ii) diarios intimos: Diario de Anne Frank e diarios trazidos por alguns alunos.

OBJETIVOS: Sensibilizar e ativar a memoria discursiva

TEMPO ESTIMADO: 2 HORAS/AULA

OFICINA 2 - Elementos constitutivos do género textual diario de ficgao.

ETAPAS:

1 - Andlise dos elementos constitutivos do diario em estudo (titulo; nome do autor; publicagdo; publico a que
se destina;)

2 -Apresentagdo do filme “Diario de um Banana”

3 - Comentério geral sobre o filme, feito pelo professor, enfocando os conhecimentos sobre o suporte de
producéo e recepcdo: livro e filme.

OBJETIVO: Instigar a leitura

TEMPO ESTIMADO: 1 HORA/AULA

OFICINA 3: Leitura dialdgica do 1° trecho do livro 1 da Coletanea “Diario de um Banana”, realizada a partir
de aplicagdo de atividades planejadas, seguindo os descritores da Prova Brasil

ETAPAS: OBJETIVOS:

1 - Aplicacdo de atividades com foco em 1 - Localizar informacdes explicitas e inferir as informacdes

procedimentos de leitura. implicitas em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou
expressao; identificar o tema de um texto.

2 - Aplicacdo de atividades com foco em 2 - Estabelecer relagbes entre partes de um texto,

coeréncia e coesdo no processamento do texto. identificando repeticGes ou substituicdes que contribuem
para a continuidade de um texto; a relagdo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncdes, advérbios, etc.

3 - Aplicacdo de atividades com foco em 3 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;

relagBes entre recursos expressivos e efeitos de | identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo

sentido. e de outras notacdes.

4 — Aplicacdo de atividades com foco em 4 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor
variagao linguistica e o interlocutor de um texto.

TEMPO ESTIMADO: 3 HORAS/AULA
Autor: elaboracédo propria

4.2 Apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos durante a realizacdo pratica da
pesquisa a partir das concepcdes teodricas utilizadas.

Ap0s a organizacdo das sequéncias didaticas, da realizacdo das atividades em cada

oficina e a observacdo dos desenvolvimentos dessas atividades, seguimos para anélise dos
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resultados obtidos durante a execucdo do projeto de leitura, observando os pontos abordados
nesta pesquisa no que concerne o ensino-aprendizagem da leitura: a formacao do professor; a
concepcao de ensino sociointeracionista e a concepgdo interativa de leitura se mostra eficaz

para o ensino da leitura.

4.2.1 Formagao do professor

Ao fazer um feedback das minhas a¢es docentes frente ao ensino da LP ndo s6 no
que se refere ao ensino fundamental, bem como ao ensino medio, fagco uma autoavaliacdo e
constato que as atividades de leitura eram desenvolvidas de forma mecanica, sequindo apenas
a leitura ascendente do texto. Solicitava que os alunos respondessem as questfes, seguindo as
respostas prontas, presentes no livro do professor. Na verdade, as questfes propostas eram
vistas como elementos de avaliacdo de compreensdo do que foi lido e ndo propriamente como
suporte para a construcdo da compreensdo do texto. Poucas vezes pardvamos para discutir uma
possibilidade de resposta divergente da proposta pelo autor do livro didatico. Na verdade, as
minhas concepcbes de leitura e de ensino enquadravam-se nas abordagens apresentadas
respectivamente por Silva (1999) e Oliveira (2010), concepcdes redutora de leitura e tradicional
de ensino. Porém, apesar de acreditar que estava fazendo a coisa certa, algo me inquietava no
exercicio da docéncia: o baixo rendimento escolar em decorréncia do nivel de habilidades em
leitura apresentado pelos discentes egressos do Ensino Fundamental | e que se estendia aos anos
escolares seguintes, inclusive ensino médio.

Ao fazer minha inscricdo para a selecdo do mestrado profissional em letras, o
objetivo principal foi a possibilidade de conhecer caminhos que pudessem me levar a uma
pratica pedagdgica que contribuisse para minimizar as dificuldades em leitura apresentadas nos
anos escolares iniciais a fim de que os discentes pudessem seguir para 0s anos finais com maior
adequacao idade/ano escolar. Assim, no decorrer dos estudos busquei, em contato com as
disciplinas e as abordagens teoricas que tratam do contexto social da situacdo de ensino-
aprendizagem e da atuagdo dos agentes envolvidos nesse processo, observar e testar as
possibilidades de melhoria da minha pratica no ensino a partir das acepg6es de ensino da leitura
abordadas nas teorias apresentadas no referencial teérico deste relatério.

Os resultados observados durante esse periodo de estudos s@8o mensuraveis
qualitativamente, a partir de observacdes em relacdo a minha postura atual na conducgédo do
ensino da leitura, buscando desenvolver as atividades de forma a promover uma leitura

dialdgica, a partir da interatividade entre texto/leitor-leitor/texto.
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4.2.2 — A estrutura escolar

Levando em consideracdo o porte da escola onde foram desenvolvidas as atividades
praticas desta pesquisa, que conta com biblioteca, salas amplas, salas de informatica e video,
uma ocorréncia durante o processo levou-me a corroborar as afirmacgdes de Silva (1999) e
Oliveira (2010). A estrutura da biblioteca — que ndo contava com titulos adequados ao trabalho

com turmas de 6° ano, tornando necessaria a compra do material.

4.2.3 A concepgdo sociointeracionista de ensino em consonancia com a perspectiva

psicolinguistica a favor do ensino da leitura

Neste tdépico, apresentaremos 0s resultados com base nas observacdes do
desempenho e aprendizagem dos alunos diante das atividades desenvolvidas individualmente,
das relacdes aluno-aluno sem mediacao do professor e das relagdes aluno-aluno com mediagéo
do professor.

Mostraremos também os resultados de desempenho em relacdo as atividades
desenvolvidas de forma tradicional, sem considerar 0s processos de leitura que privilegiam 0s
conhecimentos prévios.

Para a obtencdo dos resultados, foram analisados os desempenhos dos alunos em

quatro situacdes de leituras diferentes:

QUADRO 22: SINTESE DAS SITUACOES DE LEITURA ANALISADAS

SITUACAO 1 Os alunos, individualmente, leram e responderam questdes propostas sem atividades de
ativacdo dos conhecimentos prévios e sem possibilidades de discussao sobre o texto com
colegas e professor.

SITUACAO 2 Individualmente e sem possibilidades de discussdo sobre o texto com colegas e
professor, os alunos leram e responderam questdes propostas apés atividades prévias que
abordaram o género textual, o assunto do texto a ser lido através de filmes, imagens e
questdes que visam a formulacédo de hipdteses.

SITUACAO 3 Em grupo, os alunos leram, responderam e discutiram as questSes propostas apds
atividades prévias que abordaram o género textual, o assunto do texto a ser lido através
de filmes, imagens e questdes que visam a formulacdo de hipoteses.

SITUACAO 4 Em grupo e com a mediacdo do professor, apds atividades prévias que abordaram o
género textual, o assunto do texto a ser lido através de filmes, imagens e questdes que
visam a formulagdo de hipoteses, os alunos leram e responderam questdes propostas,
elaboradas de forma a contemplar o desenvolvimento de habilidades necessarias ao
desenvolvimento da competéncia leitora.

Autor: elaboracédo propria
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Na primeira situacdo, tanto os alunos da turma A quanto os da turma B,
inicialmente, mostraram-se interessados na leitura do texto proposto, mas na fase de responder
as questdes propostas a partir do texto lido, comecgaram a ficar dispersos e entreterem-se com
conversas e brincadeiras com outros colegas, necessitando da intervencdo docente no sentido
de retomar a atencdo para as atividades que deveriam ser feitas naguele momento. Foi notdria
a falta de motivacdo neste momento e os resultados do desempenho das duas turmas foram
insatisfatorios, especialmente nas questfes que contemplavam as competéncias abordadas nos
descritores D3 e D4 - dos procedimentos de leitura; D9 — das implica¢des de suporte; D2, D7 e
D8 — da coeréncia e coesdo no processamento do texto e D14 — das relagbes entre recursos
expressivos e efeitos de sentido.

Na segunda situacao, pouca evolucdo ocorreu em relagdo a primeira. Foi verificado
gue houve um desempenho melhor das duas turmas apenas nas questdes que visavam 0
desenvolvimento das competéncias abordadas nos descritores 5 e 9.

Nas situacbes 3 e 4, as primeiras mudangas ja foram observadas em relacdo a
motivacdo e foco no desenvolvimento das atividades. E interessante frisar que o trabalho em
grupo promoveu maior concentracdo dos alunos nos trabalhos de leitura que foram
desenvolvidos durante a pesquisa.

Na situacdo 3, mesmo sem a intervencdo mediadora do professor, as discussoes
sobre as atividades promovidas entre os discentes possibilitaram avangos nas atividades que
requeriam competéncias de inferenciacéo.

Na situacdo 4, a intervencdo do professor em cada etapa das atividades
desenvolvidas em grupo, explicando e sugestionando sobre as estratégias metacognitivas a
serem realizadas em cada momento da leitura, especialmente nas questdes que versavam sobre
as relacdes entre partes de um texto, identificando repeticGes ou substituicdes que contribuem

para a continuidade de um texto

As transformacgdes que observamos no decorrer das situacOes de leitura 1 e 2,
fazendo um comparativo com as situacgoes 3 e 4 a partir dos dados obtidos, demonstrados nos
gréaficos 1, 2, 3 e 4 a seguir, demostraram que as mudancas no aprendizado escolar da leitura
acontecem de forma mais significativas nas relagdes sociointeracionistas entre alunos-alunos e
alunos-professor (graficos 1 e 2). Essas relagcbes também se mostraram fundamentais para
promover maior motivagdo e concentragdo durante a execucdo das atividades. O ensino da

leitura, utilizando uma matriz de referéncia para trabalhar o aprendizado das estratégias de
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leitura (graficos 3 e 4) se mostrou produtivo ao permitir ensinar aos alunos que a leitura de um
texto requer tomadas de decisdes.

GRAFICO 1: INDICE COMPARATIVO DE DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES LEITORAS 6° A
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Autor: elaboracédo propria

GRAFICO 2: INDICE COMPARATIVO DE DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES LEITORAS 6° B
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Autor: elaboracédo prépria
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GRAFICO 3: INDICE COMPARATIVO DE DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES LEITORAS 6° A
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GRAFICO 4: INDICE COMPARATIVO DE DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES LEITORAS 6° B
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Autor: elaboracédo propria
5 CONSIDERACOES FINAIS

Importante deixar claro que o objetivo dessa pesquisa interventiva é aprimorar as
atividades de ensino da leitura e ndo treinar alunos para responder, de forma mecanizada,
avaliacdes oficiais, de forma a mascarar indices insatisfatérios.

A pesquisa contribuiu para mostrar que o ensino da leitura deve ser sempre uma
atividade mediada pelo professor a fim de que os alunos construam, dentro da escola,
habilidades que serdo utilizadas fora do ambiente escolar em qualquer situacéo de uso.

O trabalho de ensino da linguagem devera ser norteado por concepcdes tedricas em

consonancia com as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Salientamos também
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que o trabalho da leitura deve ocorrer desde os anos iniciais, voltado ndo s para despertar o
gosto pela leitura, pois isso pode acontecer fora mesmo da escola, mas o que ndo acontece fora
da escola é o como o aluno I&. O discente precisa, durante a trajetoria escolar, ir aprendendo as
diversas estratégias que devem ser tomadas no processo de leitura, observando os géneros e
tipos discursivos de texto. Ou seja, a funcao da escola é ensinar ao aluno ler.

Em face dos resultados obtidos, e levando em consideracdo a nossa proposta de
formacdo discente, que objetiva promover o desenvolvimento leitor adequado aos anos
escolares e levando em consideracdo a questdo da maturidade cognitiva adequada a cada fase
de estudo, continuaremos com as sequéncias de atividades de leitura na perspectiva aqui
abordada nas duas turmas que fizeram parte deste projeto. A minha proposta para escola é
acompanha-los nos anos letivos subsequentes, adequando as atividades a cada avanco

observado na turma.
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Caro professor,

Este caderno pedagogico é fruto da realizacdo de um projeto de leitura voltado
para alunos ingressos no Ensino Fundamental Il e idealizado para obtengdo de titulo de
mestre do Programa de Mestrado Profissional em Letras - Profletras, que tem como objetivo
a formacdo de professores do Ensino Fundamental no ensino de lingua portuguesa, voltados
para a inovacdo na sala de aula e a reflexdo sobre os diferentes usos da linguagem pela
sociedade contemporanea, bem como a construcdo de uma educacdo linguistica que vise

praticas sociais mediadas pela linguagem.

Este trabalho objetiva contribuir para a melhoria do ensino da leitura, fornecendo
aos docentes de Lingua Portuguesa um caderno pedagdgico com atividades que priorizam o
desenvolvimento de habilidades que capacitem os discentes do 6° ano a seguir para as etapas

finais do Ensino Fundamental com maior adequacao entre capacidade leitora e nivel de estudo.

Quanto a elaboracao, foi pensado a partir de atividades desenvolvidas em oficinas
de leitura para turmas que estdo iniciando o ciclo Il do Ensino Fundamental, mas que ainda
apresentam dificuldades nas habilidades leitoras necessarias para o ingresso nesse ciclo. Quanto
a estrutura, foi organizado em 2 partes: 1 — Tedrico — com nog¢des de concepgdo de leitura,
processos de leitura, estratégias e ensino de leitura, género textual e sequéncia didatica; 2 —

Atividades Praticas — Oficinas de Leitura.
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INTRODUCAO

As dificuldades na leitura fluente, percebidas na sala de aula, bem como em
avaliacdes de desempenho promovidas por programas do Governo Federal tém provocado na
comunidade escolar a necessidade de se compreender as razfes pelas quais 0s procedimentos
de ensino da leitura ndo tém colaborado de forma efetiva no processo de aprendizagem de
nossos discentes. Para tanto, algumas questdes sdo pertinentes a discussdo no espaco escolar

entre nossos pares:

1- Nossos alunos sabem o que € ler além do exercicio de decodificacdo? Tém
consciéncia de como deve ser feita a leitura para que de fato compreendam os textos e
faca inferéncias sobre eles?

2- A acdo pedagogica docente tem contribuido para a pratica significativa de leitura
em sala de aula?

3- O ambiente escolar é favoravel ao ensino e aprendizagem da leitura? (biblioteca,
sala de leitura, profissionais preparados)

4- A formacdo académica tem preparado 0s professores adequadamente para a
pratica de desenvolvimento das habilidades leitoras?

A partir das questdes levantadas, torna-se 6bvio que para uma prética eficiente de
leitura na escola, ha varias pegas envolvidas que devem estar engrenadas para que o aluno

aprenda a ler e para que ato de leitura seja significativo.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2007, p.39)%, a “leitura se insere num
contexto social e envolve disposic¢des atitudinais, capacidades a decifracdo do cddigo escrito e

capacidades relativas a compreensao, a produ¢do de sentido”

A leitura no processo ensino-aprendizagem deve estar em papel de destaque na
pratica docente pois a formagéo de cidad&os leitores € uma necessidade social e, como pratica
social, estd permeada de atitudes que poderiam se iniciar no meio familiar, mas, ainda esta

restrita as escolas.

Pensar a leitura é pensar a construcdo do conhecimento em que, nesse processo,

novas informacodes recebidas sdo ressignificadas a partir dos conhecimentos que previamente

! Disponivel em http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Proletr/fasciculo_port.pdf. Acesso em 15 de jun. de
2015
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ja possuimos. A leitura, como muitos pensam, ndo é apenas um ato de decodificacdo, uma

atividade puramente linguistica, é também uma prética que envolve conhecimentos de mundo

do leitor, bem como nocdes textuais e a intencionalidade do texto a ser lido, para que as

estratégias de leitura possam ser acionadas adequadamente.

Para tanto, o docente precisa lancar mao de estratégias de ensino da leitura a saber:

1) Contemplar os conhecimentos prévios dos alunos, mostrando-lhes a importancia da busca

do j& conhecido para ressignificar a nova informacao;

2) escolher bem os textos a serem trabalhados com os alunos, levando sempre em consideracao

o perfil da turma, objetivando a formacéo do leitor proficiente;

3) promover atividades facilitadoras do processo de compreensao, como as propostas por Leffa

(1996:46,47):

g

definir o objetivo de determinada leitura;

identificar os segmentos mais e menos importantes de um texto;
distribuir a atencdo de modo a se concentrar mais nos segmentos mais
importantes;

avaliar a qualidade da compreensao que esta sendo obtida da leitura;
determinar se 0s objetivos estdo sendo alcancados;

tomar as medidas corretivas quando falhas na compreensdo sdo
detectadas;

corrigir o rumo da leitura nos momentos de distracdo, divagagdes ou

interrupcdes.

Além das estratégias de ensino da leitura, € importante que o docente conheca bem

os documentos que regem a rede de ensino para qual trabalha, a fim de que o planejamento

anual seja comum a todas as séries escolares de sua instituicao de ensino.

O desafio de dar sentido & leitura tem, entdo, uma dimenséo institucional e, se essa
dimensdo € assumida, se a instituicdo como tal se encarrega da analise do problema, os
seus integrantes em conjunto elaboram e levam a pratica projetos direcionados a
enfrenta-lo, comeca a se tornar possivel encurtar a distancia entre os propositos e a
realidade (LERNER, 2002, p. 97)

Refletindo sobre essa necessidade de seguir um documento norteador das agdes a

serem desenvolvidas na escola, utilizamos a Matriz de Referencia Curricular da Prova Brasil,

por se tratar de um documento que abrange todo territorio nacional e, portanto, de conhecimento

dos professores de Lingua Portuguesa.
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USO DA MATRIZ CURRICULAR DA PROVA BRASIL, UMA PROPOSTA A SER
SEGUIDA.

Como nosso trabalho foi pautado em resultados de leitura obtidos na Prova Brasil
nas turmas de 5° anos das escolas das redes estadual e municipal do municipio de Aracaju - Se?,
realizada pelo Governo Federal, bem como buscamos utilizar um documento norteador para as
nossas atividades em sala de aula que sirva de referéncia para qualquer professor que a elas
tenha acesso, mostraremos um levantamento de como se organizam as propostas de avaliacéo
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e as matrizes que serviram para a
elaboracdo das acdes didaticas de leitura.

O SAEB acontece em dois processos: i) a Avaliacdo Nacional da Educacao Basica
(ANEB), voltada para as gestdes dos sistemas educacionais e realiza-se por amostragem das
redes de ensino e ii) a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), ou Prova Brasil
— voltada para os alunos matriculados nas etapas finais de cada ciclo de ensino. A Prova Brasil
enfoca cada unidade de ensino, apontando o seu desempenho e metas a serem atingidas em um
determinado periodo. Esse processo permite que o Ministério da Educacéo e Cultura — MEC —
acompanhe os desempenhos de cada escola, municipio e estado com a finalidade de promover
acOes capazes de solucionar problemas identificados, visando um direcionamento mais efetivo
de recursos técnicos e financeiros com vistas ao desenvolvimento do Sistema Educacional
Brasileiro, bem como a reducdo das desigualdades nele existentes.

Para a realizacdo de uma avaliacdo em nivel nacional, foi necessaria a cria¢do de
uma matriz curricular, construida a partir de curriculos dos estados e municipios, bem como da
participacdo de professores regentes e a analise de livros didaticos mais trabalhados nas escolas
brasileiras que, embora nao englobe todo o curriculo escolar, estabelecesse um direcionamento
para os envolvidos no processo — escola, alunos e professores — informando as competéncias e
habilidades leitoras esperadas dos alunos em cada nivel de estudo. Vejamos as Matrizes de

Referéncia de Lingua Portuguesa - SAEB/Prova Brasil 5° e 9° respectivamente:

2Em 2013, dos estudantes das redes estadual e municipal de Aracaju, de acordo com dados do IDEB, apenas 6%
dos alunos apresentaram nivel avangado de proficiéncia em leitura, 22% foram considerados leitores
proficientes, 44% com nivel basico (pouco aprendizado) e 28% apresentaram nivel insuficiente. (QEDU, 2015)
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HABILIDADES

COMPETENCIAS

1. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir 0 sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacéo implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

2. Implicagbes do Suporte, do
Género e/ou do Enunciador na
Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.).
D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

3. Relagéo entre Textos

D15 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagéo na comparagdo de
textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condigBes em que eles foram
produzidos e daquelas em que serdo recebidos.

4. Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relagBes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou
substitui¢des que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.
D8 - Estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D12 - Estabelecer relagbes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, adveérbios, etc.

5. Relagdes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
D14 — Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
notacdes.

6. Variacdo Linguistica

D10 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP

QUADRO 9: MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA DA PROVA BRASIL — 9° ANO

HABILIDADES

COMPETENCIAS

1. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informag&o implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 — Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

2. Implicagbes do Suporte, do
Género e/ou do Enunciador na
Compreensao do Texto

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.).
D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

3. Relacéo entre Textos

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cGes em que eles foram
produzidos e daquelas em que seréo recebidos.

D21 — Reconhecer posicOes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao
mesmo fato ou a0 mesmo tema

4. Coeréncia e Coesdo no
Processamento do Texto

D2 - Estabelecer relagBes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicOes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 - Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer a relagéo entre a tese e 0s argumentos oferecidos para sustenta-
la.

D9 - Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 — Estabelecer a relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 - Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjuncoes, adveérbios, etc.

5. RelagBes entre Recursos
Expressivos e Efeitos de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacéo e de outras
notacoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19- Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos
ortograficos e / ou morfossintaticos.

6. Variacdo Linguistica

D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP
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Como jé foi dito, a escolha pela matriz referencial do SAEB aconteceu pela sua

organizacdo abrangente ao territério nacional, no entanto, é importante que o professor, ao

estabelecer seu plano de trabalho, esteja consciente de quais concepcdes de linguagem norteiam

os documentos oficiais que regem a rede de ensino em que trabalham, afim de contextualizar

0s objetivos de ensino e determinar quais procedimentos de leitura seréo ensinados, de forma

que abordem o uso da linguagem em suas fungdes sociais.

CONCEPCOES E PROCESSOS DE LEITURA

Antes mesmo de dominar a escrita, 0 ser humano, em suas relac6es sociais ja faz

leitura daquilo que o cerca. E o choro da crianca, compreendido pela mae atenta se o seu bebé

estd com sono ou com fome, € a observacao na postura do seu colega de trabalho se ele chega

calado, cabisbaixo, indicando que algo de errado esta acontecendo.

A leitura é basicamente um processo de representacdo. Como esse processo envolve o
sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura nao
se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos da
realidade. Nessa triangulacdo da leitura o elemento intermediério funciona como um
espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com sua
propria consisténcia fisica. Ler &, portanto, reconhecer o0 mundo através de espelhos.
Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a verdadeira leitura
S0 € possivel quando se tem um conhecimento prévio desse mundo. (LEFFA, 20086, p.

10)

Leffa (2006) denomina esse processo como processo de triangulagdo em que sinais

linguisticos e ndo linguisticos sdo lidos, usando “segmentos da realidade para chegar a outros

segmentos”:

FIGURA 1 — PROCESSO DE TRIANGULAGAO DA LEITURA
Autor: Elaboracéo propria, baseado em LEFFA, (1996)
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O processo de leitura pode ser visto por dois angulos: i) extracdo de significado do
texto em que a significacdo ja vem fechada em si e o leitor precisa apenas buscé-la no texto. E
0 chamado processo ascendente da leitura, que parte do texto para o leitor. Nessa concepgéo, o
conhecimento prévio do leitor ndo é levado em consideragdo. ii) atribuicdo de significado ao
texto, em que leitor, a partir dos seus saberes pré-construidos, atribui significado ao que ler.
Chamado de processo descendente da leitura, em que 0s conhecimentos linguisticos,
enciclopédicos ou de mundo e textuais® do leitor contribuem para a construgdo do(s)
significado(s) do texto.

Em seus estudos, Leffa (2006) diz que ndo se deve polarizar os processos. Ele
aborda o modelo interativo de leitura em que ha uma interacdo entre leitor e texto, ou seja, para
haver uma leitura significativa é necessaria a juncéo entre leitor (seus conhecimentos) e texto,
como 0 encaixe entre duas engrenagens, para que o ato de leitura transcorra de forma
significativa. Quando em algum momento, por alguma razdo essa engrenagem Sse rompe,
acontece um distanciamento entre leitor e texto que é necessario ser reparado para que 0

objetivo final da leitura — compreensdo - seja atingido.

Ler é um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habilidades
de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto, essencialmente um segmento da
realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento. Trata-se de um processo
extremamente complexo, composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de
modo a estabelecer canais de comunicacéo por onde, em via dupla, passam, inilmeras
informacdes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 2006, p. 25)

A partir dessa abordagem, vale ressaltar que o trabalho docente deve estar voltado
para o ensino da leitura afim de cuidar que o educando perceba quais caminhos seguir quando
aparece alguma dificuldade na compreensdo daquilo que ler, quando “as engrenagens se
soltam” e quais estratégias devem ser tomadas para que o encaixe acontega novamente, servindo
de mediador do processo. Deve ser lembrado ainda que ler ndo € apenas um ato de decodificagdo
da escrita, é sobretudo um ato de construcéo de sentido a medida que o leitor interage com o

texto, observando alguns fatores que influenciam esse processo como o conhecimento dos

3 0s conhecimentos linguisticos referem-se & compreens3o da lingua como um sistema de formas (mdrfico), um
sistema de frases (sintdtico) e um sistema de sons (fénico). Os conhecimentos enciclopédicos sdo os
conhecimentos de mundo do leitor, que englobam tanto os conhecimentos gerais quanto os especificos. Os
conhecimentos textuais, embora estejam relacionados ao linguistico, dizem respeito aos elementos da
textualidade a exemplo do tipo e géneros textuais
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géneros textuais, os conhecimentos de mundo, a capacidade cognitiva, observando o fator
maturidade do leitor, que contribui para a producao de sentido de aquilo que ler e o propdsito

de leitura.

ascendente

tipos /
\ descendente

Processamentos de
leitura

géneros textuais

Conhecimentos prévios

Variagdes
influencidveis

Capacidade cognitiva

Propésito de leitura

O ENSINO DO USO DE ESTRATEGIAS DE LEITURA

Mesmo que o processo de leitura pareca algo simples, automatico, vale lembrar que
ndo € uma pratica construida sozinha, leitor/texto. A leitura significativa, aquela que o leitor
“recolhe” o significado do texto e reformula os seus conceitos, é construida — ensinada - na
escola, a partir de atividades desenvolvidas e mediadas pelo professor.

Para alcancar o objetivo de formar cidaddo leitores, estratégias de ensino devem
ser tomadas de acordo com cada propo6sito de leitura. Solé, (1998), diz que o bom leitor é aquele
gue ajusta o seu modo de ler ao objetivo da leitura e que é tarefa do educador ensinar as
estratégias que ele mesmo toma no ato de ler para que, ao compreender as estratégias tomadas
pelo professor, os educandos passem a utiliza-las.

As estratégias de leitura sdo procedimentos escolhidos para que o processo de
compreensdo em leitura de fato aconteca. Elas podem ser de dois tipos: i) cognitivas — sdo agdes
tomadas de forma automatica (sem que o leitor perceba) no ato da leitura e ii) metacognitivas
— procedimentos de leitura tomados de forma reflexiva, consciente de quais caminhos trilhar
para que a compreensdo do texto aconteca de forma mais significativa possivel. Varios sdo

esses procedimentos, que se modificam de acordo com o texto a ser lido e o propésito de leitura.
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Entre eles, citaremos alguns tipos que sejam mais aplicaveis ao trabalho em sala de aula na
aquisicdo da leitura em consonancia com a Matriz de Referéncia Curricular da Prova Brasil:

o Estratégias de antecipagdo: a partir de informagdes explicitas no texto, como o
género textual, o autor, o titulo, € possivel que se levante hipdteses sobre o que sera lido. Todo
leitor s6 compreende bem um texto a partir daquilo que ele ja conhece em relacdo ao que sera
abordado. Para uma boa compreenséo textual, esquemas internos sdo acionados. No entanto,
muitas vezes esse processo ndo acontece devido a falta de conhecimentos prévios sobre o
assunto novo. Nessa situagdo de ensino, o professor deverd promover atividades que propiciem
a ativacdo da memoria dos alunos em relacdo ao texto que lhes sera apresentado — género
textual, situacdo de producdo e de recepg¢do, assunto, autor, etc. - para que a leitura transcorra
de forma significativa. Nesse momento prévio, o professor devera observar, através de
atividades orais, quais conhecimentos sua turma ja possui a respeito do texto, tomando nota
para que se possa criar estratégias de leitura a partir daquilo que os discentes ja sabem.

o Estratégia de localizacéo de informac6es no texto — sdo informacdes tiradas do
texto que vao contribuir para a compreensao do que se I&, a partir dos conhecimentos prévios,
construidos na etapa anterior. Por exemplo, numa histéria em quadrinhos — HQ - as
personagens, as falas destes personagens de acordo com baldes de fala apresentados, etc.

o Estratégia de inferéncia: sdo atividades voltadas a informacbes que néo
aparecem no texto, mas que a partir de alguns elementos textuais, bem como conhecimentos de
mundo, conseguimos ler apesar de ndo esta escrito, que podem se confirmar ou nao.

e Estratégias de compreensdo: sdo atividades para aprofundar a compreensdo do
texto de forma a articula-la com as préaticas sociais.

e Estratégias de verificacdo: funcionam como avaliacdo das demais estratégias,

que confirmam ou n&o as especulaces iniciais sobre o texto.

PAPEL DO PROFESSOR ENQUANTO MEDIADOR NA FORMACAO DO LEITOR

A acdo pedagogica docente tem que estar sempre voltada a uma préatica de
leitura que seja significativa em sala de aula, tendo em vista a formacdo de cidaddos com
capacidade leitora capaz de promover a interacdo social. O professor, no ambiente escolar, a
partir da proposigéo de atividades, funciona como mediador no processo de interagdo entre
aluno/leitor e o texto. Vale ressaltar que o aluno vé no professor um modelo a ser seguido

quando se trata de ser leitor e esta razdo se torna suficiente para uma afirmagdo unanime: o
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professor s6 promovera o exercicio da leitura de forma eficiente se ele for um professor leitor.
Sendo assim, o professor devera criar uma relagdo social de “ser” leitor com o educando capaz

de criar uma relacdo do educando com a leitura.

Para que a institui¢do escolar cumpra com sua missdo de comunicar a leitura como
préatica social, parece imprescindivel uma vez mais atenuar a linha divisoria que separa
as funcdes dos participantes na situacdo didatica. Realmente para comunicar as
criancas 0s comportamentos que sao tipicos do leitor é necessario que o professor os
encarne em sala de aula, que proporcione a oportunidade a seus alunos de participar
em atos de leitura que ele mesmo esta realizando, que trave com eles uma relagdo “de
leitor para leitor” (LERNER, 2002, p.95)

Essa concepcao de ensino parte da teoria sociointeracionista de Vygotsky, que trata
das relacGes entre 0 homem, o mundo e outros homens. De acordo com essa perspectiva, o
ensino da leitura deve estar pautado na aprendizagem a partir da resolucdo de problemas, em
que o aluno precisa utilizar—se de seus conhecimentos enciclopédicos, linguisticos e textuais,
ou seja, do que ja sabe, para aprender o novo. Para que essa a¢do (ativacdo dos conhecimentos
prévios) realmente aconteca, o professor devera articular, através de estratégias de ensino

adequadas, as a¢des dos alunos aquilo que se deseja aprender.

USO DO GENERO TEXTUAL COMO OBJETO DA APRENDIZAGEM DA
LEITURA

Considerando que as préticas discursivas estdo presentes no nosso dia a dia através
dos textos orais ou escritos, existentes socialmente através dos géneros textuais produzidos e
lidos por alguém com um propo6sito comunicativo, em determinada situacdo de producdo, a
pratica de ensino da lingua que privilegia o género como elemento mediador permite ao docente

trazer para a sala de aula os diferentes usos da linguagem nas realizacGes sociais do sujeito.

Ligada a concepcdo interacionista social de Vygotsky, o posicionamento didatico
defendido por Bronckart, Dolz e Schneuwly, em que, por serem utilizados como ferramenta
essencial para a comunicacdo nas diversas atividades sociais, 0s géneros tornam-se também
instrumentos de aprendizagem no ensino da lingua. Na concep¢do de Dolz & Schneuwly
(1994), 0 género é:

[...] um instrumento semidtico constituido de signos organizados de maneira regular;
este instrumento é complexo e compreende niveis diferentes; é por isso que o
chamamos por vezes de ‘mega-instrumento’, para dizer que se trata de um conjunto
articulado de instrumentos a moda de uma usina; mas, fundamentalmente, trata-se de
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um instrumento que permite realizar uma acdo numa situacdo particular. (DOLZ &
SCHNEUWLY, 1994 apud MARCUSCH], 2008, p.212).

No entanto, apesar dos diversos estudos no ambito da linguistica apontarem o uso
do género como ferramenta de trabalho no ensino da lingua, as atividades desenvolvidas na
escola ainda ndo privilegiam essa pratica, mesmo sendo amplamente abordada nos livros
didaticos e tendo lugar de destaque nos mais diversos programas voltados ao ensino da lingua
nos ambitos federal, estadual e municipal. Vejamos a abordagem do uso do género em alguns
desses documentos:

O guia organizado pelo PNLD (programa nacional do livro didatico), que rege as
abordagens do ensino da lingua, que devem estar presentes nas cole¢des aptas ao uso nas escolas
publicas no que diz respeito ao aprendizado da leitura e a escrita, 0 LD devera contribuir para
“a proficiéncia em leitura e escrita no que diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto
representativos das principais fungdes da escrita em diferentes esferas de atividade social;...”

(PNLD, 2014, p.16); em relacdo a natureza do material textual, a coletanea devera:

[...] ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura da escrita — inclusive no
que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués —, permitindo ao aluno a percepcdo de semelhancas e
diferengas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes a esferas socialmente
mais significativas de uso da linguagem[...] (Idem. p.17)

No que concerne & formacédo leitora, os livros didaticos s6 estardo dentro dos

padrdes requeridos quando:

1. respeitarem as convengdes e 0s modos de ler proprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto ndo literérios; 2. desenvolverem estratégias e capacidades de leitura,
tanto as relacionadas aos géneros propostos quanto as inerentes ao nivel de
proficiéncia que se pretende levar o aluno a atingir. (Idem, p. 18)

O uso dos géneros abordado nos PCNs (1997) no ambito da leitura sinaliza que para
trabalha-lo como objeto de aprendizagem, em oposicao as praticas recorrentes na sala de aula

como objeto de ensino, deve utilizar-se de diferentes textos.

Isso significa trabalhar com a diversidade de textos e de combinacBes entre eles. Significa
trabalhar com a diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, 0s
diferentes “para qués” — resolver um problema pratico, informar-se, divertir-se, estudar,
escrever ou revisar o proprio texto — e com as diferentes formas de leitura em funcéo de
diferentes objetivos e géneros: ler buscando as informagdes relevantes, ou o significado implicito
nas entrelinhas, ou dados para a solugdo de um problema. (Idem, 1997, pg. 42)
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O uso do género como ferramenta didatica que norteia a Matriz Referencial da
Prova Brasil, enfoca o trabalho do desenvolvimento de determinadas habilidades a partir da
escolha de géneros discursivos mais adequados. “Em se tratando de habilidade basica de leitura,
sugere-se que o professor, até o 5° ano, desenvolva em sala de aula estratégias de leitura,
utilizando géneros textuais diversificados para que os alunos adquiram familiaridade com temas
e assuntos variados” (p.26), observando que a falta de familiaridade do educando com
determinado género podera comprometer a compreensao de alguns termos e textos.

O trabalho com o género como ferramenta de aprendizagem da leitura devera ser
realizado, levando em consideracdo o perfil social da turma afim de escolher os textos que
facam sentido e despertem o interesse dos alunos durante as atividades desenvolvidas, bem

como adquiram a habilidade de reconhecer o uso social dos diversos géneros discursivos.

género

/ \

Figura 3: Funcdo mediadora do género entre o sujeito aluno e o objeto leitura de acordo com o modelo de acéo
mediada proposto por Vygotsky, adotada por Scheneuwly.
Autor: elaboracéo propria.

A SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DA LEITURA

A organizacdo de acOes pedagdgicas através do uso da sequéncia didatica (SD)
surgiu na Universidade de Genebra pela equipe de Didatica das Linguas com o objetivo de criar
uma ferramenta facilitadora da aprendizagem da escrita. A SD, como inicialmente idealizada
pela equipe, &€ um conjunto de atividades relacionadas entre si de forma que uma dependa da
outra, de forma progressiva em relacdo ao grau de dificuldade. Essas atividades sdo organizadas

em oficinas didaticas e utilizam o género textual como elemento mediador.
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Valendo-se dessa ferramenta tdo amplamente voltada para o ensino da escrita,
propomos o uso de uma SD organizada com a pretensdo de desenvolver habilidades leitoras.
Para estruturar o modelo de SD de leitura aqui apresentado, que seguem algumas
fundamentacGes teoricas sobre o ensino da leitura anteriormente citadas, algumas orientagdes
devem ser levadas em conta:

1 — Inicialmente é necessario conhecer, atraves de atividades avaliativas, a
capacidade leitora de cada aluno: capacidade de decodificacdo, fluéncia, linguisticas,
enciclopédicos e textuais, inerentes a idade-seérie.

2 — Depois de conhecer o perfil dos discentes, escolher os géneros textuais que
melhor atenda as necessidades da turma e entdo selecionar quais estratégias de ensino seréo
tomadas para promover de forma eficaz o aprendizado da leitura.

3 — As atividades nas oficinas de leitura devem ser desenvolvidas em duplas, grupos
e turma. Deve-se levar em consideracdo a formacao desses grupos, buscando mesclar alunos
com habilidades mais desenvolvidas com aqueles que apresentam mais dificuldades na
execucdo das tarefas, afim de que a interacdo aluno-aluno contribua para o desenvolvimento de
todos.

4 — As atividades podem ser planejadas a partir de um documento oficial que norteia
0 ensino da leitura em seu municipio, estado ou ainda de abrangéncia nacional e organizadas
de forma que atenda os objetivos propostos no documento.

5 — Quando no processo de leitura, o professor perceber que algum aluno ou grupo
apresentou distanciamento do texto, deve-se observar o que ocasionou o fato a fim de que utilize
a estratégia adequada de retomada da leitura, deixando bem claro a turma o que foi feito e com

qual propdsito

FIGURA 1 - LEITURA EM GRUPO
Autor: Elaboragdo prdpria,
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SEQUENCIA DIDATICA:
LEITURA: O GENERO DIARIO FICCIONAL EM SALA DE AULA

Quadro 21: Sintese da sequéncia didatica

OFICINA: 1 - Ativacdo dos conhecimentos prévios acerca do género diério.

ETAPAS:

1 - Organizacdo de grupos para o0 desenvolvimento das atividades propostas e exposi¢do dos
objetivos de leitura.

2 - Sondagem oral dos conhecimentos prévios dos alunos sobre o género diario: 0 que e para que
séo utilizados.

3 — Utilizacdo de i) diarios de ficcdo: Diario de Um Banana, Diario De Uma Garota Nada Popular,
Diério de Julieta e ii) diarios intimos: Diario de Anne Frank e diarios trazidos por alguns alunos.
OBJETIVOS: Sensibilizar e ativar a memoria discursiva

TEMPO ESTIMADO: 2 HORAS/AULA

OFICINA 2 - Elementos constitutivos do género textual diario de ficgéo.

ETAPAS:

1 - Anélise dos elementos constitutivos do diario em estudo (titulo; nome do autor; publicacéo;
publico a que se destina;)

2 -Apresentagdo do filme “Didrio de um Banana”

3 - Comentario geral sobre o filme, feito pelo professor, enfocando os conhecimentos sobre o suporte
de producdo e recepcéo: livro e filme.

OBJETIVO: Instigar a leitura

TEMPO ESTIMADO: 2 HORAS/AULA

OFICINA 3: Leitura dialégica do 1° trecho do livro 1 da Coletanea “Diario de um Banana”,
realizada a partir de aplicacdo de atividades planejadas, seguindo os descritores da Prova

Brasil
ETAPAS: OBJETIVOS:
1 - Aplicacdo de atividades com foco em | 1 - Localizar informagdes explicitas e inferir as
procedimentos de leitura. informag@es implicitas em um texto; inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo; identificar o tema de um
texto.

2 - Aplicagdo de atividades com foco em 2 - Estabelecer relagcBes entre partes de um texto,

coeréncia e coesdo no processamento do | identificando  repeticbes ou  substituicbes que

texto. contribuem para a continuidade de um texto; a relacéo
causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;
relacbes ldgico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjuncdes, advérbios, etc.

3 - Aplicacéo de atividades com foco em | 3 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos

relagbes entre recursos expressivos e | variados; identificar o efeito de sentido decorrente do

efeitos de sentido. uso da pontuacao e de outras notagdes.

4 — Aplicacdo de atividades com foco em @ 4 - Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
variagdo linguistica locutor e o interlocutor de um texto.

TEMPO ESTIMADO: 3 HORAS/AULA

Autor: elaboracéo propria
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ACOES DIDATICAS

Toda a atividade de leitura foi pautada na concepgdo sociointeracionista de
Vygotsky. Por essa perspectiva, foi elaborado o projeto “Leitura Compartilhada” para ser
aplicado com alunos dos 6°- anos do Ensino Fundamental.

O projeto tem como objetivo primordial produzir agOes de leitura na sala de aula,
ja que um texto, seja ele verbal ou ndo verbal, s6 se materializa na prética real da leitura. Os
desafios sdo de varias ordens, desde as escolhas de estratégias de incentivo a leitura, a

concorréncia com outras linguagens, sobretudo os visuais.

Objetivos especificos:

= Implementar praticas significativas de leitura em turmas do 6° ano;

= Ensinar estratégias eficazes de leitura para que os discentes possam utiliza-las de forma
independente nas diversas situacfes de comunicacao;

= Criar estratégias de ensino que levem os alunos a relacionar o novo com o ja conhecido
de forma consciente no processo de leitura;

« Elaborar atividades que sistematizem a pratica docente com foco na competéncia

leitora;
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GENERO TEXTUAL: DIARIO DE FICCAO

ATIVIDADES OFICINA 1

Atividades de ]mPlicagécs do SuPortc, do Géncro e/ou do [ nunciador na

Comprccnséo do texto.

Na oficina 1, foram organizadas atividades de implicacfes do suporte, do género e/ou do
enunciador na Compreenséo do texto, que propiciaram a ativagdo da memoria dos alunos em
relacdo ao texto que lhes sera apresentado — género textual.

OBJETIVO:

+ Sensibilizar a memdria discursiva

+ Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos, etc.);

+ ldentificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Para este grupo de atividades, utilizamos i) diérios de ficgdo: Diario de Um Banana, Diario De
Uma Garota Nada Popular, Diério de Julieta e ii) diarios intimos: Diario de Anne Frank e diarios
trazidos por alguns alunos.

1 — Observe as capas dos livros e fale sobre o que significa a palavra diario.
2 - Imagine um garoto “banana” e uma “garota nada popular”. Como vocé os descreveria?
3 — Observe as opcOes abaixo e indique quais delas vocé utiliza para registrar/relatar

acontecimentos de seu dia a dia.
Fotos, facebook, Instagram, videos, diario

Reportagens, noticia, carta do leitor, fabula
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ATIVIDADES OFICINA 2

Atividades de relacses entre textos

Na oficina 2 foram organizadas as atividades de relacdes entre textos para atender as estratégias
de antecipacdo: a partir de informacdes explicitas sobre o texto que serdo trabalhadas, como o
género textual, o autor e titulo, fazendo um levantamento de hipoteses sobre o que sera lido.

OBJETIVO:
+ Instigar a leitura;
+ Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacédo na comparacao de textos
que tratam do mesmo tema, em funcdo das condi¢cbes em que eles foram

produzidos e daquelas em que serdo recebidos.

1 - Anélise dos elementos constitutivos do diario em estudo (titulo; nome do autor; publicacao;
publico a que se destina;)

2 -Apresentacdo do filme “Diario de um Banana”
3 - Comentario geral sobre o filme, feito pelo professor, enfocando os conhecimentos sobre o

suporte de producéo e recepgéo: livro e filme.
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LEITURADIALOGICADO 1= TRECHO DO DIARIO DE. (UM
BANANA

ATIVIDADES OFICINA 3

Esta oficina trabalha os descritores que tratam das competéncias que servirdo de base para a
leitura. S&o atividades que marcam o inicio da fase do trabalho de leitura do texto; fase que as
atividades servem para que o aluno desenvolva tanto habilidades mais simples - localizar uma
informacdo explicita no texto — quanto mais complexas - inferir as informacdes implicitas no

texto, ou seja, 0 que esta subentendido. Este primeiro momento, é bom lembrar, servira de
apoio para 0s momentos posteriores, portanto, € importante a mediacdo do professor no
sentido de avaliar o desenvolvimento da turma e retomar o que for necessario para que as
atividades subsequentes aconte¢cam de forma mais eficaz possivel.

Grupo 1 -~ Atividades de Froccdimcntos de Lcitura

OBJETIVOS:

+ Localizar informacdes explicitas e inferir as informac6es implicitas em um texto;
#+ Inferir o sentido de uma palavra ou expressao;

+ ldentificar o tema de um texto;

« Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1 — No livro Diario de um Banana, escrito por Jeff Kinney, séo relatadas as memorias de Greg

Heffley. Inicialmente, a personagem faz dois esclarecimentos.

a- O que ele tenta deixar bem claro para o leitor e por qué?
b- Na concepgéo dele, relatar os acontecimentos em um diario é comum a que tipo de
escritor?
2 — Ha uma razdo para Greg ter aceitado a ideia de registrar 0s acontecimentos do seu dia a dia

em um diario. Copie o paragrafo que mostra essa razao.




3 — Quando Greg comecou a relatar seu dia a dia em um diario, em que fase de estudos ele

encontrava?
4 — Greg considerava a fase de estudos em que ele estava a ideia mais estUpida ja inventada.

a) Por que ele pensava assim?

b) Paraele, como deveriam ser organizados os anos letivos?

c) Qual o conselho que ele d& em relagdo ao primeiro dia de aula?

d) Em relacdo as garotas, como era no ano anterior e como é na nova fase de estudos?
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Se

5—De acordo com o contexto, explique o sentido das expressdes grifadas nos seguintes trechos:

a) “... eu disse ESPECIFICAMENTE que queria um caderno sem a palavra diério escrita

nele. ”
b) “... s6 ndo espere que eu seja todo “Querido diario” isso, “Querido diario aquilo. ”
c) “Dai este livro vai vir a calhar. ”

d) ..., mas por enquanto estou preso no fundamental com uma cambada de débeis.

e) “... mas acho que entra por uma orelha e sai pela outra. ”

6 — Analise o primeiro relato feito por Greg e diga qual o assunto principal nesse trecho

Diério.

do

GruPo 2 ~ Atividades com foco em coeréncia e coesdo no processamento

do texto.

Este grupo de atividades, que trabalha a coeréncia e coesédo no processamento do texto, traz

0S

descritores que abordam os elementos linguisticos que constroem a articulacdo entre as partes do

texto. Para que essas habilidades sejam desenvolvidas pelo leitor/aluno o professor devera promover

atividades que desenvolvam a capacidade de percepcdo de como as partes de um texto se relacionam

e como sao construidas essas relagdes que dardo unidade ao todo.
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OBJETIVOS:

+ Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou
substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto;

+ Estabelecer a relacédo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

+ Estabelecer relacdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios, etc.

1 — Identifique no trecho abaixo a que termos as palavras grifadas se referem.

O leitor constrdi a coeréncia a partir das marcas de relagdes de continuidade que o texto
sugere, ou seja, 0s objetos aos quais ele faz referéncia (pessoas, coisas, lugares, fatos

etc.) que sdo introduzidos e, depois, retomados para se relacionarem a medida que o
texto vai progredindo

Em primeiro lugar, quero esclarecer uma coisa: isto é um LIVRO DE MEMORIAS,
ndo é um diério. Eu sei o que diz na capa, mas, quando a mamae saiu para comprar essa
coisa, eu disse ESPECIFICAMENTE que queria um caderno sem a palavra “diario”
escrita nele.

a- Reescreva o trecho, trocando os termos grifados pelas palavras as quais se referem e leia-

0 novamente. VVocé percebeu alguma diferenca na leitura? Comente.

2 - Sobre o primeiro dia de aula, Greg da um conselho: Tomar cuidado onde senta. Releia o

que ele diz e faca uma relacédo dos fatos de acordo com a tabela abaixo:

O procedimento de estabelecer relaces de causa/consequéncia entre as partes do texto
também envolve a compreensdo. Séo as relacdes de sentido que se estabelecem entre

0s enunciados que compdem o texto; em consequéncia, a interpretacdo de um elemento
depende da interpretacdo de outro(s)
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No proximo momento, € importante que o professor utilize o Datashow para mostrar o texto para a turma e
sinalizar as relacBes das informacdes apresentadas e estabelecidas entre os paragrafos, mostrando-lhes a
importancia do recurso para que o texto tenha unidade. Deve-se levar em consideracdo que, apesar do texto
apresentar uma estrutura simples, a maioria dos alunos egressos do ensino fundamental I ainda ndo tém
consciéncia da importancia de observar as relacdes existentes entre suas partes e como sdo construidas, e
ainda de que para haver compreensdo do todo, o leitor deve relacionar uma informacdo dada com outra
informacdo nova. Esse tipo de atividade, se repetida pelo professor nas leituras em sala de aula, passaré a ser
habitual em qualquer leitura que eles facam, mostrar também como essa estratégia pode ser Gtil na
compreensao dos textos didaticos das demais disciplinas que eles estudam.

3 - No primeiro relato de Greg, constatamos 5 topicos abordados: Possuir um diario, ensino
fundamental, a escolha onde sentar na sala de aula, o que pensam as garotas de hoje em dia e,
por fim, a popularidade dele na escola.

Releia os finais de cada tdpico e veja como os préximos foram introduzidos de forma

I6gica.

Grupo 3 ~ Atividades com foco em rclaqécs entre recursos cxprcssivos e

efeitos de scntido.

-_—'

Os descritores aqui apresentados, que sdo mais comuns a determinados géneros textuais como
o diario e as histérias em quadrinhos, tratam dos efeitos do uso da pontuagdo como produtora
de sentido; dos diferentes usos das letras, como tamanho e forma, e também de expressdes com
intengBes de ironizar ou provocar humor. Neste caso, o professor devera sinalizar, durante a
execucdo das atividades de ensino da leitura, que, ao produzir o texto, o autor procura utilizar
esses recursos para apresentar uma davida, uma ironia, para provocar o riso, 0 espanto, etc.

OBJETIVOS:

+ Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados;
+ Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras

notagoes.
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1 —Releia o segundo paragrafo do texto, em que o0 personagem ao imaginar o que alguns colegas
de escola poderiam fazer caso o encontrasse escrevendo um diario e fala: “6timo. Tudo que eu
preciso é que um idiota me pegue com esse livro e entenda errado. ” (p. 1) e observe a imagem

que o ilustra.

a- Nesse trecho temos um exemplo de ironia ou humor? Por que?
b- Observando o desenho que aparece logo apos o trecho, podemos ter qual informacao

sobre o verdadeiro receio de Greg?

Nessa atividade, o professor deve orientar que os alunos discutam em grupo para que
depois compartilhem suas impressdes com os demais grupos. O docente, no segundo
momento, deverd contribuir com o seu posicionamento, além de comentar as respostas
da turma.

c- Pelaimagem, que informacao sobre as caracteristicas podemos ter sobre um possivel

agressor, a quem Greg chama de idiota.

d- Podemos afirmar que esse agressor existe de fato ou é apenas do imaginario de Greg?

2  —Observe as expressdes de Greg quando seu colega de classe, Jason Brill chega
atrasado e quase senta ao lado dele. (p. 5)
- Diante da pergunta do colega de classe, a fala de Greg denota:
a- Que ele falou a verdade e mostrou-se chateado porque Jason Brill ndo poderia
sentar-se ao seu lado.
b- Que ele falou a verdade e mostrou-se aliviado porque alguém ja havia sentado
antes.
c- Que ele mentiu porque ficou apavorado com a possibilidade de Jason Brill sentar-
se ao seu lado.
d- Que ele mentiu porque queria guardar aquele lugar para alguém especial.
- Observe o sinal de pontuacdo para marcar a fala de Greg e a repeti¢do da palavra
“sim”. Qual foi a inten¢do do autor ao utilizar o ponto de exclamagao e repetir a

palavra “sim”? Essa inten¢do contribuiu para a sua compreensio do trecho?
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GruPo 4~ Atividades com foco em Variacso Linguistica

Este grupo de atividades, que trabalha a variacéo linguistica, da Matriz de Referéncia da Prova Brasil,
sdo essenciais para a identificacdo dos interlocutores de um texto e, consequentemente, levam 0s

alunos a perceber que as escolhas linguisticas feitas pelo autor ndo acontecem de forma aleatoria.

OBJETIVO:

+ ldentificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de
um texto.
1 - Como ja vimos, um diario serve para registrar as lembrancgas, impressées, sentimentos... de

guem o escreve. Neste caso, podemos afirmar que Greg é personagem dos seus relatos. Com a
ajuda dos colegas e do professor, identifique as expressdes que evidenciam essa afirmacéo.

2 - No texto, ha expressdes empregadas pelo autor que evidenciam uma fala tipicamente de
criancas. Identifique essas falas.

3 — No trecho a seguir, a linguagem utilizada representa adequadamente a fala de
entrevistadores e entrevistado na fase adulta? Comente a escolha do autor por estas expressdes.

- Gregory! Conte sobre sua infancia! VVocé foi tdo bonito e inteligente?

- Aqui estdo minhas memorias. Agora X0.

4 —“Hoje em dia, ¢ bem mais complicado. Agora depende das roupas que voce usa ou do quanto
voCé é rico ou se vocé tem uma bunda bonitinha ou sei la mais o qué. E garotos como o Ronnie
McCoy estdo cogando a cabeca, se perguntando o que aconteceu. O menino mais popular do
meu ano é o Bryce Anderson. O pior € que eu SEMPRE gostei de garotas, e meninos como o
Bryce s6 comecaram a se interessar por elas nos ultimos dois anos. ”

Ao ler o texto, supde-se que a pessoa pertence a um grupo de:

a) adolescentes do Ensino Médio.
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b) adultos estudantes de uma universidade.
¢) criancas do Ensino Fundamental.
d) adolescentes do Ensino Fundamental.

e) professores.
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RECOMENDACOES FINAIS

Finalizo as abordagens do ensino da leitura aqui apresentadas, chamando a atengéo
dos colegas professores de que este ndo é um caderno que visa o ensino da leitura para treinar
os alunos a responderem avali¢cbes oficiais na tentativa de mascarar um resultado de
proficiéncia leitora insatisfatorio, mas o aprimoramento das atividades de ensino da leitura com
vistas ao desenvolvimento das habilidades leitoras que levardo os discentes a aprenderem na
escola o que podera ser utilizado fora do ambiente escolar em qualquer situagéo de uso.

E importante que o docente tenha conhecimentos, adquiridos através de leituras e
cursos de aperfeicoamentos, dos aspectos que favorecem o processo da leitura afim de
desenvolver atividades que promovam a aprendizagem de estratégias que contribuem para a
compreenséo do texto.

Este caderno pedagdgico procurou apresentar um caminho possivel, através de uma
Sequéncia Didatica planejada a luz da perspectiva das teorias da psicolinguistica, utilizando a
Matriz de Referéncia da Lingua Portuguesa proposta de forma que esses aspectos sejam
contemplados.

Entretanto, para que a¢6es como estas de fato promovam o aprendizado da leitura,
documentos como este precisam ser analisados e discutido entre aqueles que desenvolvem um
trabalho pedagdgico que objetiva o desenvolvimento de habilidades leitoras capazes de
promover uma melhor adequacao entre nivel de estudos e capacidade cognitiva e metacognitiva

de leitura.




82

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério Da Educacdo E Cultura. Pré letramento: alfabetizacdo e linguagem.
Brasilia: MEC. 2007.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Resultado
Anos Finais do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa do Sistema Nacional de Avaliacdo
Bésica — SAEB, 2013. Brasilia: INEP/MEC, 2013.

BRASIL. Ministério da Educag&o. Secretaria de A¢do Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa. Brasilia:
MEC/SEF, 1997

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discurso: Por um interacionismo socio
- discursivo. EDUC — Séo Paulo: PUC, 2003.

KINNEY, Jeff. Diario de um banana: um romance em quadrinhos. S&o Paulo: Vergara &
Riba, 2008. v. 1

LEFFA, Vilson J. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto Alegre: Sagra-
D.C. Luzzatto, 1996.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola. O real, o possivel e o necessario. Porto Alegre.
Artmed. 2002

MARCUSCHI, Luis Antbnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e tipos de discurso: consideracdes psicologicas e
ontogenéticas. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola. Traducdo e organizacdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004, p. 19-34.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Gé&neros orais e escritos na escola. Trad. Roxane
Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

SOLE, Isabel. O desafio da leitura. In — Estratégias de Leitura. Traducio Claudia Schiling. 6
Ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.




83

ANEXO A — Trecho do Livro Didrio de um Banana, utilizado na Sequéncia Didatica.

Setembro

Terca-feira

p.1

Em primeiro lugar, quero esclarecer uma coisa: isto € um LIVRO DE MEMORIAS, ndo um diario. Eu sei 0
que diz na capa, mas, quando a maméae saiu para comprar essa coisa, eu disse ESPECIFICAMENTE que
queria um caderno sem a palavra “didrio” escrita nele.

Otimo. Tudo que eu preciso é que um idiota me pegue com este livro e entenda errado.

Soco Boiola!

A outra coisa que eu quero esclarecer agora mesmo € que isso foi ideia da minha MAE, ndo minha. Mas se
ela acha que eu vou escrever meus “sentimentos” aqui ou coisa do tipo, ela esta louca. Entao, sé ndo espere
que eu seja todo “Querido Diario” isso, “Querido Diario” aquilo.

p. 2

A Unica razdo de eu ter aceitado isso € porque imagino que, mais para a frente, quando eu for rico e famoso,
vou ter coisas melhores para fazer do que ficar respondendo a perguntas bestas o dia inteiro. Dai este livro
vai vir a calhar.

- Gregory! Conte sobre sua infancia! VVocé foi tdo bonito e inteligente?

- Aqui estdo minhas memorias. Agora x0.

Flash

Como eu disse, um dia vou ser famoso, mas por enquanto estou preso no ensino fundamental com uma
cambada de débeis.

- Débeis

p.3

S6 quero dizer aqui que eu acho o ensino fundamental a ideia mais estdpida ja inventada. VVocé tem garotos
como eu que ainda ndo deram aquele disparo no crescimento misturados com esses gorilas que tém de se
barbear duas vezes por dia. E depois se perguntam por que tem tanto valentdo no ensino fundamental.

- Caiam fora, pirralhos!

Se fosse por mim, 0s anos letivos se baseariam na altura e ndo na idade. Mas, por outro lado, acho que garotos
como o Chirag Gupta ainda estariam no primeiro ano se fosse assim.

p. 4

Hoje é o primeiro dia de aula, e agora s6 estamos esperando que o professor acabe logo de decidir quem senta
onde. Entdo, pensei que podia escrever neste livro para passar o tempo. Alias, deixe-me lhe dar um bom
conselho. No primeiro dia de aula, vocé tem que tomar cuidado onde senta. Vocé entra na classe, joga suas
coisas em qualquer carteira e, quando vé, o professor esta dizendo:

- Espero que todos gostem de onde estdo, porque esses sdo seus lugares permanentes.

-Gaah!

Assim, nesta classe, acabei com o Chris Hosey na minha frente e o Lionel James atréas.
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p.5

Jason Brill chegou atrasado e quase sentou a minha direita, mas, por sorte, na Gltima hora eu consegui evitar
isso.

- Tem alguém aqui?

- Sim Sim!!

Na proxima aula eu deveria me sentar no meio de umas garotas bonitinhas assim que entrasse na sala. Mas
acho que se eu fizesse isso s6 iria provar que ndo aprendi nada com o ano passado.

- Greg, vocé pode dar este bilhete para a Shelly?

- Mas é claro! Heh, heh.

“Greg ¢ um bobo. ”

p. 6

Cara, eu ndo sei O QUE essas garotas tém na cabeca hoje em dia. As coisas eram bem mais simples no ano
passado: se vocé fosse o corredor mais rapido, ficava com todas. E no quinto ano, o mais rapido era o Ronnie
McCoy.

Hoje em dia, € bem mais complicado. Agora depende das roupas que vocé usa ou do quanto vocé é rico ou
se vocé tem uma bunda bonitinha ou sei |4 mais o qué. E garotos como o Ronnie McCoy estéo cogando a
cabeca, se perguntando o que aconteceu.

O menino mais popular do meu ano é o Bryce Anderson. O pior é que eu SEMPRE gostei de garotas, e
meninos como o Bryce sd comegaram a se interessar por elas nos ultimos dois anos.

p.7

Eu me lembro de como o Bryce agia antes.

- Meninas séo coc6s fedidos!

- E!

- N&o acho isso das meninas!

Mas é claro que agora eu ndo ganho nenhum crédito por ter ficado do lado das meninas por todo esse tempo.
Como eu falei, Bryce é o garoto mais popular do nosso ano, entdo isso deixa o resto lutando pelas outras
posicoes.

Pelas minhas estimativas, sou 0 52° ou 53° mais popular deste ano. E o melhor é que eu vou subir uma posi¢do
porque o Charlie Davies, que esta acima de mim, vai p6r aparelho na semana que vem.

p.8

Eu tento explicar toda essa historia de popularidade para 0 meu amigo Rowley (que esta provavelmente la
pelo 150° lugar, alias), mas acho que entra por uma orelha e sai pela outra.




