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RESUMO

DANTAS, Juciara Torres. Percepcdo Ambiental e Sustentabilidade: Um estudo com
educadores da rede publica de ensino de Itaporanga d’Ajuda-SE. Sdo Cristovdo: UFS,
2009. 102p. (Dissertacdo, Mestrado em Agroecossistemas).

O presente estudo pretende analisar a percep¢do ambiental dos professores da rede pablica de
ensino (municipal e estadual) de Itaporanga d’Ajuda/SE, participantes do I Curso de
Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental, e a contribuicdo da Educacgéo
Ambiental para a sustentabilidade da Reserva Ambiental do Caju e dos agroecossistemas do
entorno dessa unidade de conservacdo. O | Curso de Formagdo de Multiplicadores em
Educacdo Ambiental foi organizado em sete modulos que ocorreram as quintas-feiras, em
periodo integral, entre os meses de marco a maio de 2008. As campanhas de campo ocorreram
de abril a julho de 2008, com a aplicacdo de entrevista semiestruturada numa abordagem
predominantemente qualitativa, aplicada a 28 professores dos ensinos fundamental e médio,
entre homens e mulheres, com diferentes faixas etarias, na condicdo de participante do I
Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental. Adotou-se também como
metodologia a observacdo participante, registrando-se e analisando-se 0s discursos dos
professores cursistas durante a realizacdo das diversas etapas do curso de formacdo,
caracterizando-os de acordo com as correntes ambientalistas e com a percepcdo ambiental.
Constatou-se a preocupacdo dos professores cursistas com as questdes ambientais;
observando-se, entretanto, que em geral a percepcéo dos professores é limitada, isso se da por
um conjunto de fatores, tais como: pouca leitura dos professores, formacao superior deficiente
e aligeirada, inexisténcia de cursos de formacdo e qualificacdo que contribuam para a
formacdo continuada dos professores. Destaca-se que 0s agroecossistemas sdo definidos
neste trabalho na escala da propriedade da Reserva Ambiental do Caju e nos estabelecimentos

de seu entorno.

Palavras-chave: Percepcdo Ambiental, Sustentabilidade, Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

This study aims to examine the perceptions of teachers of environmental public school system
(municipal and state) of Itaporanga d’Ajuda/SE, participants of the | Training Course for
multipliers in Environmental Education and Environmental Education and the contribution to
the sustainability of the Environmental Reserve of the agroecosystems and the conservation
unit. The | Course of Training Multipliers in Environmental Education was organized in
seven (7) modules that occurred on Thursdays, in full time, between the months March and
May of 2008. The campaigns of field occurred from April to July of 2008, with the
application of semi-structured in a predominantly qualitative approach, applied to 28 teachers
of elementary and high school, between men and women with different age groups, which
were participants | Course Training of Multipliers in Environmental Education. The
methodology used was the participant observation, which had as objective recording and
analyzing the discourse of teachers during the course of conducting various phases of the
training course, characterizing them according to the current environmental awareness and the
environment. The search showed the concern of teachers of the course with environmental
issues, however, observed that in general the perception of teachers is limited, that occur for
factors as: lack of reading teachers, deficient training, lack of training and skills that
contribute to the continuing education of teachers. Thus, it is emphasized that the
agroecosystems are defined this study on the scale of owned by the Environmental Reserve

and in the establishments in this environment.

Key-words: Environmental perception, Sustainability, Environmental Education.



CapriTuLO 1

1 INTRODUCAO GERAL

A questdo ambiental no Brasil vem sendo amplamente discutida nas ultimas décadas
por diversos setores da sociedade, demonstrando, principalmente, a importancia da definicéo
de acdes concretas na conformacéo de perspectivas de desenvolvimento calcadas nas diversas
dimensGes de sustentabilidade: social, ambiental, econémica, cultural, politica e ética. Nessas
discussbes, a Educacdo Ambiental tem encontrado destaque como uma das estratégias para
criacdo de uma consciéncia critica e ética em torno dos problemas ambientais. Neste sentido,
sabe-se que a educacdo ambiental € um processo que vem, gradativamente, favorecendo o
acesso a habilidades, percepcbes, conhecimentos e informacfes sobre o meio ambiente,
capacitando os individuos para uma participacdo mais efetiva na identificacdo de problemas e
na tomada de decisfes que otimizem a qualidade de vida das populagdes e a produtividade
nos ecossistemas.

Na discussdao do desenvolvimento sustentavel, a Educacdo Ambiental torna-se um
instrumento fundamental, pois deve representar o interesse e 0s anseios da comunidade,
consolidando o carater reflexivo e critico da realidade, a qual deve ser amplamente discutida.

Para Ab’Saber (1994), a Educacdo Ambiental “envolve todas as escalas. Comega em
casa, atinge a rua e a praca, engloba o bairro, abrange a cidade ou a metrépole, ultrapassa as
periferias, repensa os bolsdes de pobreza e diversidades regionais, para so, depois, penetrar na
intimidade dos espagos ditos ‘opressores’; atingir as peculiaridades e diversidades regionais,
para sO, depois, integrar, em mosaico, 0S espa¢os nacionais e, assim, colaborar com o0s
diferentes niveis de sanidade exigidos pela escala planetaria, dum fragmento de astro que
asilou a vida e deu aos atributos basicos do ser que pensou o Universo.”

Cabe ressaltar que, apesar da ado¢do de metodologias que facilitam o entendimento no
repasse da informacdo de Educacdo Ambiental, um conjunto de fatores como cultura,
condicdo econdmica, nivel de escolaridade, localidade onde vive e outros sdo obstaculos a
compreensdo das informacdes.

Diante da importancia que assume a educacao, € preciso avaliar de que forma as acdes
desenvolvidas no ambito de um projeto de formacdo de multiplicadores em Educacédo
Ambiental, desenvolvido pela Embrapa - Tabuleiros Costeiros, em parceria com outras

instituicoes, como a Prefeitura Municipal de Itaporanga d’Ajuda e a Universidade Federal de



Sergipe, podem contribuir para a sustentabilidade dos agroecossistemas do entorno da

Reserva Ambiental do Caju, assim como da propria reserva.



2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Educagdo Ambiental

A educacdo e a formacdo ambientais foram concebidas desde a Conferéncia de Thilisi,
promovida pela Unesco, em 1977, como processo de construcdo de um saber interdisciplinar e
de novos métodos holisticos para analisar 0s complexos processos socioambientais que
surgem da mudanca global (LEFF, 2001:223). Entretanto, a complexidade e a profundidade
desses principios estdo sendo trivializados e simplificados, reduzindo a educagdo ambiental a
acOes de conscientizacdo dos cidaddos e a insercdo de componentes de capacitacdo dentro de
projetos de gestdo ambiental orientados por critérios de rentabilidade economica”.

SORRENTINO (1998:37) entende que os trabalhos de Educacdo ambiental resumem-
se em: “a) instigar o individuo a analisar e participar na resolugao dos problemas ambientais
da coletividade; b) estimular uma viséo global e critica das questdes ambientais; ¢) promover
um enfoque interdisciplinar que resgate e construa saberes; d) possibilitar um conhecimento
interativo através do intercambio de pontos de vista; e) propiciar um auto-conhecimento que
contribua para o desenvolvimento de valores (espirituais e materiais), atitudes,
comportamentos e habilidades”.

Convém ressaltar que é papel também da educacdo a funcdo de gerar espagos para as
possiveis mudancas sociais, culturais, politicas, econdmicas, entre outras. Para a educagédo
ambiental, a escola pode ser 0 espacgo para dialogar com a comunidade as questdes ambientais
vividas e vivenciadas, oportunizando, assim, o debate entre toda a comunidade interna e
externa, ultrapassando seus muros e atendendo as demandas de toda a comunidade local.

REIGOTA (1994:58) afirma que a educacdo ambiental deve ser considerada como
uma grande contribuigdo filosofica e metodologica a educagdo em geral. “A Educacdo
Ambiental deve orientar-se para a comunidade e procurar incentivar o individuo a participar
ativamente da resolucdo dos problemas no seu contexto de realidade especificas. Os cidadaos
do mundo, atuando nas suas comunidades, representam a proposta traduzida na frase muito
usada nos meios ambientalistas: pensamento global e acdo local, acdo global e pensamento
local”. Assim se conclui que mesmo que a Educacdo ambiental ndo consiga resolver todos os
problemas ambientais do planeta e até mesmo os locais, de uma hora para outra, estard
contribuindo para a forma¢do de cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres. E “tendo
consciéncia e conhecimento da problematica global e atuando na sua comunidade, havera uma
mudanca no sistema que, se ndo der resultados imediatos, visiveis, também ndo sera sem
efeitos concretos”, afirma REIGOTA (1994:12).



Na discussdo sobre desenvolvimento sustentavel, a Educacdo Ambiental torna-se um
instrumento fundamental, pois deve representar o interesse e 0s anseios da comunidade,
consolidando o carater reflexivo e critico da realidade que deve ser amplamente discutida. A
Educacdo Ambiental ndo deve ser imposta de cima para baixo, ou seja, verticalizada. Assim o
desenvolvimento sustentavel passa necessariamente por um processo de discussao e
comprometimento de toda a sociedade, visto que implica mudangas no modo de agir dos
agentes sociais, garantindo melhor qualidade de vida as geracdes presentes e futuras.

Segundo LEFF (1999), a Educacdo Ambiental fundamenta-se em dois principios
basicos: uma nova ética voltada para a constru¢do de novos valores e comportamentos na
direcdo de uma sociedade sustentavel do ponto de vista social e ambiental e uma nova
concepcdo de mundo, reconhecendo sua complexidade, o que requer a reconstituicdo do
conhecimento e o dialogo entre os saberes, evidenciando-se as conexdes entre as dimensdes
sociais, politicas e ambientais da sustentabilidade.

Na interpretacdo de FELIZOLA (2007:26), “a educacdo ambiental é um processo
educativo e participativo que se desenvolve através de programas e atividades de ambito
comunitario, demonstrando a sociedade a importéncia dos diferentes elementos da natureza, a
sua degradacdo e maneiras de conservacdo para as geracOes futuras”, ficando explicita a
necessidade de intervencdo externa para que ocorra 0 processo de educacdo ambiental.

Ja a definicdo de Educacdo Ambiental de LOUREIRO (2004) tem um cunho mais
ideologico, quando o autor afirma que “a educagdo ambiental, antes de tudo, é educacdo; mas
ndo uma educacdo genérica, e sim aquela que nutre das pedagogias progressistas historico-
critica e libertarias, que sdo as correntes orientadas para a transformacdo social, cuja pratica
tem como um dos seus pressupostos, 0 respeito aos processos sociais, culturais, étnicos,
caracteristicos de cada pais, regido ou comunidade.

A Educacdo Ambiental pode se da por meio de diferentes processos (formal e
informal) e ndo-formal. Sendo que a Educacdo Ambiental formal ou escolar constitui-se nos
processos pedagdgicos destinados a formacéo intelectual e ambiental dos individuos, atraves
de contetdos formalmente organizados pelo sistema educacional em todos os niveis e séries
escolares. Este tipo de educacdo ocorre nas escolas ou através delas, e seu principal agente sdo
0s professores.

Para ROSA (2000), a Educacdo Ambiental informal é aquela que é transmitida por
veiculos de comunicacdo, e, embora estes sejam meios coletivos, agem em cada um dos

individuos de uma forma muito particular.



J& a Educacdo Ambiental ndo-formal é entendida como acles e préaticas educativas
voltadas a sensibilizagdo da coletividade, independentemente do nivel de escolaridade. Essa
modalidade de educacdo geralmente ocorre quando ha necessidade de mobilizacdo da
sociedade em defesa da preservagdo do meio ambiente.

Contudo, é preciso ressaltar que, independentemente de qual seja a forma de Educacéao
Ambiental utilizada para se levar as informagdes aos grupos de pessoas, cada individuo reage
de uma forma diferente, e esta maneira distinta de reagir de cada individuo a um dado
problema ambiental é definida como percepcdo ambiental.

2.2 A percepcédo ambiental

A percepcdo ambiental é, em esséncia, a visdo como cada individuo percebe o
ambiente que o cerca, e este contexto que leva-o, a partir dessa percepcao, a interagir (positiva
ou negativamente) com o meio a sua volta, influenciando (positiva ou negativamente) as
pessoas e 0 ambiente com o qual reage e interage (direta ou indiretamente), sendo o primeiro
passo na direcdo do processo de conhecimento e do exercicio da cidadania ambiental
(OKAMOTO, 2003; LE BOTERF, 2003; MORIN, 2002; TUAN,1980).

Cada um de nds percebe, reage e responde de forma diferente frente as acdes sobre o
meio ambiente. Segundo Del Rio (1996), a percepcdo é um processo mental de interacdo do
individuo com o meio ambiente que se da através de mecanismos perceptivos propriamente
ditos e, principalmente cognitivos. Os perceptivos sdo dirigidos pelos estimulos externos,
captados através dos cinco sentidos, e 0s cognitivos sdo aqueles que compreendem a
contribuicdo da inteligéncia, admitindo-se que a mente ndo funciona apenas a partir dos
sentidos e nem recebe essas sensagdes passivamente.

Ferrara (1996) afirma que as nossas respostas frente as acGes sobre o meio sdo
resultados das percepcgdes, dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada
individuo. Embora nem todas as manifestacdes psicoldgicas sejam evidentes, sdo constantes e
afetam nossa conduta, na maioria das vezes, inconscientemente.

Através da percepcdo ambiental sdo estabelecidas as relacdes de afetividade do
individuo para com o meio ambiente. Neste sentido, Leff (2001:21) situa a percepcdo
ambiental a partir do contexto vivido, quando afirma que “na histéria humana, todo saber,
todo conhecimento sobre 0 mundo e sobre as coisas tem estado condicionado pelo contexto

geografico, ecoldgico e cultural em que se reproduz determinada forca social.”



O sentimento de pertencimento ocorre de diferentes formas. Para TUAN (1980), esse
sentimento desenvolve-se em relagdo a uma pequena localidade, que os moradores sentem
possuir algum controle, e com o qual se identificam, sentem-no como seu lar e de seus
antepassados.

MORIN (1994) descreve perfeitamente esse pensamento ao explicitar que o homem,
por um lado, tem a sua natureza bioldgica, fisica e cosmica e por outro, a cultural, ou seja, do
universo da palavra, do mito, da idéia, da razdo e da consciéncia. E é a partir dessas
identidades “propriamente humanas”, a familia, a ética, a religiosa, a social e a nacional que o
enraizam na terra.

O lago de pertencimento realmente ocorre quando o cidaddo se reconhece como parte
integrante de seu meio, participando e interagindo nas atividades diarias e civicas de sua
comunidade. E o sentir-se pessoalmente responsavel e proprietério de tudo o que constitui seu
habitat, este considerado como sua casa, rua, pragas, parques e jardins, vias publicas,
construcdes e edificagcdes, monumentos, meios de transportes, areas especiais de protecdo aos
recursos naturais. E um sentimento que ultrapassa o respeito, e busca a conservacio,
preservacdo ou manutencdo, uso e discussao a respeito do futuro e do meio ambiente.

NOLETO (2001) alerta-nos para o risco ocasionado pela auséncia do “pertencimento
cidaddo”: desencanto com 0s aparatos institucionais, discriminacdo, exclusdes politico-
econémico-sociais e perda de referencial ético valorativo coletivo, assim como baixa
autoestima, com propensao a enredar-se em violéncias, drogas e vandalismo.

O pensamento desse autor pode ser agravado de acordo com SANTOS (1994) e
IANNI (1992) com a globalizacdo da economia e a consequente desterritorializacdo, que

tende a desenraizar as coisas, as gentes e as idéias.

2.3 Unidades de Conservacao

As primeiras tentativas de criacdo de unidades de conservacdo ambiental no Brasil
iniciaram em meados do século XIX. No entanto, a proposta ndo foi concretizada, e somente
em 1937 foi criado o primeiro parque nacional brasileiro, o Parque Nacional de Itatiaia no Rio
de Janeiro.

Historicamente, a colonizacdo brasileira foi realizada pela ocupacdo de sua zona
costeira, cujo principal objetivo era explorar 0s recursos naturais. Sendo assim, grande parte

do litoral brasileiro foi muito degradado ao longo dos anos. Para a construcdo dos primeiros



povoados e cidades, muitos ecossistemas foram modificados (devastados e/ou aterrados) pela
acdo antropica.

PEREIRA (1999) afirma que, cronologicamente, a implantacdo de unidades de
conservacao de protecdo integral no territdrio brasileiro pode ser dividida em quatro etapas: -
a primeira estende-se de 1937 a 1939, com a criagdo do primeiro parque nacional, o de
Itatiaia/RJ; - 0 segundo momento se deu com a transferéncia da capital federal para a regido
Centro-Oeste, que engloba os anos de 1959 a 1970, quando o pais se voltou para o
“desenvolvimento” da regido amazonica, tendo sido criado na zona costeira o Parque
Nacional da Serra da Bocaina, na Regido Sudeste do Brasil; - a terceira etapa compreende o
periodo de 1971 a 1974, com o estabelecimento da Politica Brasileira de Parques Nacionais e
Reservas Equivalentes; e, - a quarta etapa teve inicio em 1979, chegando até os dias atuais.
Foram criadas as esta¢des ecoldgicas e as Areas de Protegdo Ambiental (APA’s). Em 1979,
foi criada a primeira unidade de conservagéo federal no mar, o Atol das Rocas. Ja em 1983 foi
criado o primeiro Parque Nacional Marinho do Brasil: o Parque Nacional Marinho dos
Abrolhos, e, em 1986, foi criado o Parque Nacional Marinho de Fernando de Noronha.

Finalmente, em 2000, foi consolidada a Lei do Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao (SNUC), que reuniu todos 0s instrumentos e normas existentes sobre o assunto,
constituindo-se num marco para criacdo, implantacdo, consolidacéo e gestdo das unidades de
conservacdo ambiental. Contudo, cabe ressaltar que, de acordo com os dados do MMA
(2002), o numero de unidades de conservacdo da porcdo terrestre & superior aos espacos
maritimos.

PRATES (2005:201) diz que a importancia da instituicdo de um Sistema Nacional de
Unidades de Conservacdo estd na definicdo, na uniformizacéo e na consolidacdo de critérios
para o estabelecimento e a gestdo dessas unidades. Desse modo, por meio da integracdo dos
varios sistemas, a Unido se alia aos Estados e Municipios, viabilizando, assim, maior e melhor
protecdo do meio ambiente no Brasil.

De acordo com a Lei n® 9.985/2000 (SNUC), unidade de conservacéo é definida como
“espaco territorial e seus recursos ambientais, incluindo as aguas jurisdicionais, com
caracteristicas naturais relevantes, legalmente instituido pelo Poder Publico, com objetivos de
conservacdo e limites definidos, sob regime especial de administracdo, ao qual se aplicam
garantias adequadas de protecao”.

Os objetivos do sistema sao:
1) contribuir para a manutencdo da diversidade biolégica e dos recursos genéticos no

territorio nacional e nas aguas jurisdicionais;



2)
3)
4)
5)

6)
7)

8)
9)

proteger as espécies ameacgadas de extingdo nos ambitos regional e nacional;

contribuir para a preservagéo e a restauracgdo da diversidade de ecossistemas naturais;
promover o desenvolvimento sustentavel a partir dos recursos naturais;

promover a utilizacdo de principios e préaticas de conservacdo da natureza no processo
de desenvolvimento;

proteger paisagens naturais e pouco alteradas, de notavel beleza cénica;

proteger as caracteristicas relevantes de natureza geoldgica, geomorfoldgica,
espeleoldgica, arqueoldgica, paleontolégica e cultural;

proteger e recuperar recursos hidricos e edaficos;

recuperar ou restaurar ecossistemas degradados;

10) proporcionar meios e incentivos para atividades de pesquisa cientifica, estudos e

monitoramento ambiental;

11) valorizar econdmica e socialmente a diversidade biologica;

12) favorecer condicdes e promover educacédo e a interpretacdo ambiental, a recreacdo em

contato com a natureza e o turismo ecoldgico;

13) proteger 0s recursos naturais necessarios a subsisténcia de populagdes tradicionais,

respeitando e valorizando seu conhecimento e sua cultura e promovendo-as social e
economicamente (BRASIL, 2000).

O SNUC reune as categorias de manejo das unidades de conservacao em dois grandes

grupos, segundo a possibilidade de aproveitamento direto ou indireto de uso de seus recursos:

as de °

‘protecao integral”, que tém como objetivo proteger fragdes de ecossistemas naturais

sem a interferéncia do homem, ¢ as de “uso sustentavel’, em que a exploracdo dos recursos €

permitida. O Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo agrupa 12 categorias nesses dois

grandes grupos: as unidades de protecao integral e as unidades de uso sustentavel.

As Unidades de Protecdo Integral tém como objetivo basico preservar a natureza, sendo

admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais, como: atividades educacionais,

cientificas e recreativas (conforme Tabela 1).



TABELA 1 — Categorias e objetivos das unidades de protecdo integral

CATEGORIA
Estacdo Ecoldgica

Reserva Bioldgica

Parque Nacional

Monumento
Natural

Refugio de Vida
Silvestre

Fonte: SNUC (2000)

OBJETIVO DAS UNIDADES
A preservacdo da natureza e a realizacio de pesquisa cientifica. E
de posse e dominio publicos
A protecdo integral da biota e demais atributos naturais existentes
em seus limites, sem interferéncia humana direta ou modificacdes
ambientais, excetuando-se as medidas de recuperacdo de seus
ecossistemas alterados e as acfes de manejo necessarias para
recuperar e preservar o equilibrio natural, a diversidade bioldgica e
0s processos ecoldgicos naturais. E de posse e dominio publicos.
A preservacdo de ecossistemas naturais de grande relevancia
ecoldgica e beleza cénica possibilitando a realizacdo de pesquisas
cientificas e o desenvolvimento de atividades de educacdo e
interpretacdo ambiental, de recreagdo em contato com a natureza e
de turismo ecoldgico. E de posse e dominio publicos.
Preservar sitios naturais raros, singulares ou de grande beleza
cénica. Pode ser constituido por areas particulares.

Proteger ambientes naturais onde se asseguram condigcdes para a
existéncia ou a reproducdo de espécies ou comunidades da flora
local e da fauna residente ou migratoria.

Ja as Unidades de Uso Sustentavel tém como objetivo basico compartilhar a
conservacdo da natureza com o uso sustentavel de parcela dos seus recursos naturais

(conforme Tabela 2).



Tabela 2 - Categorias e objetivos das unidades de uso sustentavel

~ CATEGORIA
Area de Protecdo Ambiental
(APA)

Area de Relevante Interesse
Ecoldgico (ARIE)

Floresta Nacional
(FLONA)

Reserva Extrativista
(RESEX)

Reserva de Fauna

Reserva de Desenvolvimento
Sustentavel

Reserva Particular do
Patriménio Natural (RPPN)
Fonte: SENUC (2000)

CARACTERISTICAS/OBJETIVOS DAS UNIDADES
Area extensa, com certo grau de ocupacdo humana, dotada
de atributos abilticos, bidticos estéticos ou culturais
especialmente importantes para a qualidade de vida e o
bem-estar das populagdes humanas, e tem como objetivos
basicos proteger a diversidade bioldgica, disciplinar o
processo de ocupacdo e assegurar a sustentabilidade do uso
de recursos naturais. E constituida por terras puablicas ou
privadas.

E uma area em geral de pequena extensdo, com pouca ou
nenhuma ocupagdo humana, com caracteristicas naturais
extraordinarias ou que abriga exemplares raros da biota
regional, e tem como objetivo manter os ecossistemas
naturais de importancia regional ou local e regula o uso
admissivel dessas areas, de modo a compatibiliza-lo com os
objetivos da conservacdo da natureza. E constituida por
terras publicas ou privadas.

E uma éarea com cobertura florestal de espécies
predominantemente nativas e tem como objetivo basico o
uso multiplo sustentavel dos recursos florestais e a pesquisa
cientifica, com énfase em métodos para exploracdo
sustentavel de florestas nativas. E de posse e dominio
publicos.

E uma éarea utilizada por populacdes extrativistas
tradicionais, cuja subsisténcia baseia-se no extrativismo e,
complementarmente, na agricultura de subsisténcia e na
criacdo de animais de pequeno porte e que tem como
objetivos basicos proteger os meios de vida e a cultura
dessas populacées, além de assegurar o uso sustentavel dos
recursos naturais da unidade. E de dominio ptblico com seu
uso concedido as populagdes extrativistas tradicionais.

E uma area natural com populagbes animais de espécies
nativas, terrestres ou aquaticas, residentes ou migratorias,
adequadas para estudos técnico-cientificos sobre manejo
econdmico sustentavel de recursos faunisticos. E de posse e
dominio publicos.

E uma &rea natural que abriga populacdes tradicionais, cuja
existéncia baseia-se em sistemas sustentaveis de exploracao
dos recursos naturais, desenvolvidos ao longo de geracdes e
adaptados as condi¢bes ecoldgicas locais e que
desempenham um papel fundamental na protecdo da
natureza e na manutencdo da diversidade biolégica. E de
dominio publico.

E uma éarea privada, gravada com perpetuidade, com o
objetivo de conservar a diversidade bioldgica.

10
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Cabe ressaltar, que essas diferentes categorias de manejo surgem de acordo com
estudos e demandas comunitarias e sdo estabelecidas seguindo caracteristicas, alternativas e
demandas locais para a conservagao dos recursos naturais.

E possivel verificar que houve um avanco nas concepgdes iniciais — fruto da heranca
do modelo americano de &reas naturais, de que as unidades de conservacdo deveriam ser
“ilhas” fechadas ao uso publico — e estabeleceu-se a abertura controlada de algumas
categorias de manejo, € possivel o uso responsavel das areas naturais abertas a esse fim,
propiciando o conhecimento e a possivel conscientizacdo da populacdo sobre a necessidade de
conservacao de tais areas.

A Reserva do Caju, area onde esta sendo desenvolvida a pesquisa, é de propriedade da
Embrapa Tabuleiros Costeiros, que requereu, em 29 de novembro de 2002, junto ao
IBAMAVJSE, a certificacdo da RPPN, que ora se encontra em fase de conclusdo (Embrapa,
2007:15).

2.4 Sustentabilidade

A necessidade de sobrevivéncia e de desenvolvimento das populaces tem gerado a
busca de alternativas que se contraponham ao paradigma hegemdnico de desenvolvimento e
crescimento desenfreado, de modo que venham a suprir as necessidades atuais, sem 0
comprometimento das geracoes futuras e a degradacdo do meio ambiente.

Em 1983, foi criada a Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento —
CMMAD, com o objetivo de combater a degradacdo ambiental e promover a melhoria das
condicdes de vida das populacGes carentes. Apos trés anos de estudos e visitas a varios paises,
essa Comissdo encerrou oficialmente as atividades em 1987, com a entrega do Relatdrio
Brundtland (Nosso futuro comum) a Assembléia Geral das NacGes Unidas. O texto ressaltou
com grande énfase as consequéncias negativas da pobreza sobre o meio ambiente. Ao final
dos trabalhos, a Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente concluiu que era necessario um
novo tipo de desenvolvimento capaz de manter o progresso humano, nao apenas em alguns
lugares por alguns anos, mas também em todo o planeta até um futuro longinguo. O Relatério
Brundtland sugeriu a Assembléia Geral das Organizacbes das NacGes Unidas — ONU a
convocagdo de uma conferéncia internacional para avaliacdo dos progressos obtidos pelos
paises na area ambiental. Tendo sido esse Relatério aprovado pela Assembléia Geral da ONU
em 1989, confirmou-se a realizacdo da Conferéncia sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento — CNUMAD, a ECO-92, no Rio de Janeiro (SEABRA, 2001).
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A partir de preocupacdes acerca dos rumos do desenvolvimento — e suas respectivas
consequiéncias em nivel mundial - e da necessidade de estabelecer os rumos a serem tomados
pelo planeta, além da publicagdo do “Relatorio Brundtland”, diversas reunides com a
presenca de chefes de Estado do mundo todo passaram a ser agendadas, para firmarem-se
acordos em nivel mundial sobre diversas questdes relacionadas a problematica sécio-
ambiental (Protocolo de Kyoto, Mercado de Carbono, Pobreza nos Paises Terceiro Mundo)
sobressaindo-se, dentre elas, a Conferéncia sobre o Meio ambiente e Desenvolvimento —
Rio/92 (CNUMAD) — ECO 92, na qual algumas metas de desenvolvimento foram discutidas
e sistematizadas — pautadas numa preocupacdo com geracdes futuras e o esgotamento dos
recursos naturais e culturais — e a constru¢do de um documento intitulado AGENDA 21
GLOBAL (COELHO, 1999).

Essas idéias comegaram a surgir, como nos mostram FRANZ BRUZEKE (1993),
IGNACY SACHS (1993) e OLIVIER GODARD (1997), a partir das preocupacoes
dos pesquisadores do chamado Clube de Roma, através do estudo ‘Limites do
Crescimento’ conjuntamente com a Conferéncia de Estocolmo. Possuiam uma
preocupacdo com o crescimento populacional mundial, estabilizacdo da relacéo
economia versus ecologia e a conscientizacdo da populagdo mundial. Mas essas
primeiras ideias surgem com a premissa de um congelamento do crescimento da
populacdo global e do capital industrial, baseada no crescimento zero, e, portanto,
criticada principalmente pelos paises em desenvolvimento (FIGUEIREDO, 1999a).

Impulsionam-se, portanto, o desejo e a tentativa de um equilibrio social, econémico e
ecolégico, num tripé que, baseado no Relatério Brundtland, significa “justica social,
eficiéncia economica e prudéncia ecologica” denominado Desenvolvimento Sustentavel
(FIGUEIREDO, 1999a).

A perspectiva tedrica designada ‘Desenvolvimento Sustentavel” surgiu, na década
de 1970, da critica ao planejamento econémico tal como foi concebido no mundo
ocidental pds-50 e os seus resultados ambientais danosos e socialmente injustos,
sobretudo nos paises entdo denominados ‘Terceiro Mundo’ (COELHO, 1999). Nas
propostas apresentadas pelo Programa das Nag¢@es Unidas para o Meio Ambiente —
PNUMA, emprega-se o termo ‘desenvolvimento sustentavel” significando melhorar
a qualidade de vida humana dentro dos limites da capacidade de suporte dos
ecossistemas (SAO PAULO, 1992).

MARTINS (2001) define “Desenvolvimento sustentavel como aquele que satisfaz as

necessidades presentes sem comprometer as necessidades das geragdes futuras [...]” Permite
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inferir a dimensdo econdmica, social e ambiental, transmitindo uma preocupagdo de
equilibrio com vistas a alcangar o desenvolvimento humano.

O desenvolvimento sustentavel compreende um amplo processo de transformacgado em
que a exploragéo dos recursos, a direcdo dos investimentos, a orientagdo do desenvolvimento
tecnoldgico e a mudanca institucional harmonizam-se e reforcam o potencial presente e
futuro, a fim de atender as necessidades e aspira¢des humanas (CMMAD, 1988).

SCOTTO et al. (2007) contestam que para atingir a sustentabilidade é preciso levantar
indagagdes sobre modos de existéncia, formas de vida (humana e ndo-humana) e relagoes
sociais. Tais questionamentos serdo proferidos apenas quando estivermos realmente
conscientes de que nossos atos, com relacdo ao consumo de recursos naturais, trardo reflexos
importantes as futuras geracgoes.

ALTIERI (1998) entende que a sustentabilidade significa que a atividade econdmica
deve suprir as necessidades presentes, sem restringir as opg¢des futuras. Em outras palavras, 0s
recursos necessarios para o futuro ndo devem ser esgotados para satisfazer o consumo de
hoje.

De acordo com LEFF (2001), a sustentabilidade ecolégica pretende impor normas
para reconstruir uma economia organizada. Esta é a condigcdo necessaria a sobrevivéncia da
humanidade e o suporte para a conquista de um desenvolvimento duradouro e questionador
de suas proéprias estruturas de producéo.

FERREIRA (2005) sintetiza a pretensdao dos estudos, que foram elaborados nos
altimos anos, sobre sustentabilidade. Essa autora afirma que varios conceitos referentes a
sustentabilidade planetaria objetivam alcancar uma interacdo harmoniosa entre homem e
natureza. Desenvolver um planeta sustentavel € necessario para que seus habitantes obtenham
melhores condi¢des de vida.

BINSWANGER (2002) determina que a reducdo do lixo e da emissdo de gases
poluentes auxilia na diminuicdo da ameaca de colapsos climaticos. Essa atitude garante a
manutencdo da base da qualidade de vida que proporciona ao homem um bem-estar fisico e
mental, por residir em um espaco Vvivo.

Segundo DIAS (2001), o desenvolvimento sustentado ndo deve ser centrado na
producdo, mas sim nas pessoas. Ele precisa abordar questfes relacionadas, ndo apenas aos
recursos naturais e aos fatores ambientais, mas também, aos elementos culturais, historicos e
sociais de contextos especificos.

Logo, a sustentabilidade, tanto social como agricola, requer uma reconciliagcdo entre

desenvolvimento ambiental e econémico. Antes de se pbr em pratica um projeto econdmico,
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deve-se, ndo apenas verificar quais serdo as influéncias positivas que ele poderd trazer a
sociedade, mas, principalmente, as alteracdes negativas que causara na estrutura e na funcéo
dos agroecossistemas. Portanto, os valores éticos precisam ser modificados, para que as
diversidades ecoldgicas e culturais sejam respeitadas e possam continuar fornecendo aos
homens e aos ciclos naturais a energia necessaria a concretizacdo de sua sustentabilidade.

A Agenda 21 brasileira € um processo e instrumento de planejamento participativo
para o desenvolvimento sustentdvel que tem como eixo central a sustentabilidade,
compatibilizando a conservacdo ambiental, a justica social e o crescimento econémico. O
documento é resultado de uma consulta a populacdo brasileira, sendo construido a partir de
diretrizes da Agenda 21 global (BRASIL, 2005a).

O entendimento de que cada localidade deve buscar solucbes especificas para seus
problemas particulares, considerando dados ecoldgicos e igualmente culturais, bem como as
necessidades imediatas e de longo prazo, remete a observacdo primordial da diversidade
cultural. SACHS (1993) destaca que diversidade cultural significa diversidade de formas de
relacdo do ser humano com a natureza e das adaptacdes de modelos tecnologicos a realidades
regionais, criticando a pratica da transferéncia de tecnologia sem adaptacdes a essas
realidades.

O Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente — PNUMA, com o apoio da
Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU e de diversas organiza¢fes nao-governamentais,
propds, em 1991, principios, acdes e estratégias para a construcdo de uma sociedade
sustentavel. Propde-se que as acGes humanas ocorram dentro das técnicas e principios
conhecidos de conservacao, estudando seus efeitos para que se aprenda rapidamente com o0s
erros.

Nessa perspectiva de sustentabilidade, a Embrapa Tabuleiros Costeiros, em parceria
com outras instituicGes, vem desenvolvendo acdes de formacdo, experimentacéo e didlogo de
conhecimento com enfoque agroecologico para as comunidades do entorno da Reserva do
Caju, visando amenizar os problemas ambientais existentes, relacionados com 0 uso
inadequado do solo, da 4gua e da vegetacdo, gerados principalmente pelas préaticas agricolas

“ditas” convencionais.
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2.5 Agroecossistemas

O termo agroecossistemas é relativamente novo e deriva, por aglutinagdo, do termo
ecossistemas. Entretanto, alguns autores ja comecam a delinear a sua definicéo.

FERRAZ (2003) define agroecossistemas como unidade basica a andlise da
sustentabilidade. Para ele, a discusséo de sustentabilidade passa pela definicdo da escala dos
agroecossistemas.

A construgdo de um conceito de agroecossistemas necessariamente tem que reintegrar
0 homem a natureza de forma a ndo percebé-lo mais como espectador privilegiado dela,
abstraido, mas protagonista do didlogo (e ndo da tortura) que com ele deve estabelecer.
(D’AGOSTINI e SCHLINDWEIN (2002).

Um agroecossistema € um local de producdo agricola, por exemplo, compreendido
como ecossistema. O conceito de agroecossistema proporciona uma estrutura com a qual
podemos analisar os sistemas de producdo de alimentos como um todo, incluindo seus
conjuntos complexos de insumos, producdo e conexdo entre as partes que 0s compdem
(GLIEESMAN (2001).

Os agroecossistemas sdo sistemas ecologicos modificados pelo ser humano para
produzir comida, fibra ou outro produto agricola. Eles tém frequentemente estrutura dindmica
complexa, mas sua complexidade surge primeiramente da interacdo entre processos
socioecondmicos e ecologicos. Trata-se de um complexo sistema agro-socio-econdémico-
ecolégico.(CONWAY (1987).

Na definicdo de agroecossistemas deve ser considerada uma modalidade de Sistemas
Adaptativos, porque de um ponto de vista evolutivo estes sistemas “aprendem” e se adaptam
no “limite do caos’, e complexos, pois a partir de intera¢cdes locais e ndo-locais 0s
agroecossistemas manifestam propriedades emergentes. Nessa perspectiva propde-se 0
reconhecimento de trés dimensoes: fisica, espacial e estrutural; funcional e conjuntural, de
Ccuja conjugacao se estabelece a sua configuragdo (D’AGOSTINI (1999).

Um agroecossistema é um complexo de ar, agua, solo, plantas, animais,
microorganismos e tudo mais que estiver na area modificada pelo ser humano para propositos
de producdo agricola. Um agroecossistema pode ter um tamanho especifico, pode ser um
campo ou uma fazenda ou uma paisagem agricola de uma vila, regido ou nagdo. Considera
ainda necessario diferenciar o agroecossistema do sistema de tecnologia agricola (MARTEN
(1988).
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Um agroecossistema € um sistema aberto, interagindo com a natureza e com a
sociedade, através do desenvolvimento de um sistema alimentar sustentavel, que trabalha a
eficiéncia do processo de conversdo de recursos naturais no alimento presente na mesa das
pessoas. Em termos de sistemas, agroecossistemas posicionam-se na interface entre os
sistemas naturais e sociais, e que ndo somente agem como fonte de inputs (insumos), mas
também como dreno de outputs (produgéo).(HOLANDA (2002).

Agroecossistemas podem ser definidos como entidades regionais manejadas com o
objetivo de produzir alimentos e outros produtos agropecuarios, compreendendo as plantas e
animais domesticados, elementos bidticos e abidticos do solo, rede de drenagem e de areas
que suportam vegetacdo natural e vida silvestre. Os agroecossistemas incluem, de maneira
explicita 0o homem, tanto como produtor como consumidor, tendo, pois, dimensdes
socioecondmicas, de satde publica e ambiental.(TOEWS (1987).

Os agroecossistemas apresentam-se como configuragdes proprias em cada regiao,
sendo resultado das variaces locais de clima, solo, das relacbes econdmicas, da estrutura
social e da histéria. Dessa maneira, um estudo acerca dos agroecossistemas de uma regiao
estd destinado a producdo de agriculturas comerciais como de subsisténcia, utilizando niveis
altos e baixos de tecnologia, dependendo da disponibilidade de terra, capital e mado-de-obra.
(ALTIERI (1999).

PASQUOTTO (2004), quando toma a pesca artesanal enquanto um sistema, a qual
tem como componentes os diferentes tipos de pescadores, seus conhecimentos, 0S recursos
naturais, 0s equipamentos e técnicas empregados na captura do pescado, as relacGes de
trabalho, etc. Para tanto, devemos estar atentos ao fato de que a subjetividade dos atores que
constituem estes sistemas tem um papel decisivo sobre a forma como estes estardo evoluindo,
uma vez que conduz suas interpretacGes e decisdes frente a realidade a qual estdo expostos e
da qual fazem parte, sendo, portanto, também um constituinte do sistema que o

“complexifica” enormemente.

2.6 As Comunidades do Entorno da Reserva Ambiental do Caju

A regido onde esta localizada a Reserva Ambiental do Caju € formada por 7 povoados
(Nova Descoberta, Ilha Mem de S&, Tejupeba, Costa, Agua Boa, Caueira e Paruf), sendo que
nesses povoados existem 03 (trés) assentamentos rurais formados recentemente (Darcy
Ribeiro, Padre Josino e Docelina Folador).E uma regido formada predominantemente por

pescadores, marisqueiros e agricultores familiares.
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Agricultura Familiar, segundo WANDERLEY (1996, p. 2), € definida como aquela
em que a familia, a0 mesmo tempo em que é proprietaria dos meios de producdo, assume o
trabalho no estabelecimento produtivo. E importante insistir que este carater familiar nfo é
um mero detalhe superficial e descritivo: o fato de uma estrutura produtiva associar familia-
producéo-trabalho tem conseqiiéncias fundamentais para a forma como ela age econdmica e
socialmente.

As comunidades do entorno da Reserva Ambiental do Caju podem ser classificadas
como tradicionais e ndo-tradicionais — os chamados adventicios’. Para tanto, adota-se neste
estudo a classificagdo de NUNES (2003).

Populacdes Tradicionais — caracterizam-se por serem ocupac¢des antigas na area, terem
uma economia baseada predominantemente no trabalho familiar e na producdo de bens
primarios para consumo, possuirem fortes lacos de parentescos, viverem em condigdes de
isolamento e dominarem o chamado conhecimento folk, ou seja, conhecimento em relacdo ao
meio desenvolvido pelos moradores em virtude da dependéncia dos recursos naturais, devido
a um maior ou menor grau de afastamento de uma economia de mercado nacional.

DIEGUES (2006) enumera diversas caracteristicas das culturas tradicionais, dentre as
quais destacamos: a relacdo das pessoas com a natureza, seus ciclos e recursos, a partir da
qual é construido um profundo conhecimento norteador do seu modo de vida; forte nogéo de
territorio e consequentemente de pertencimento herdado dos antepassados; importancia da
unidade familiar, doméstica ou comunal e das relacbes de parentesco ou compadrio para
exercicio das atividades econdmicas, sociais e culturais; reduzida acumulacdo de capital,
importancia das atividades de subsisténcia e alguma relacdo com o mercado; tecnologia
simples, com impacto limitado sobre 0 meio; auto-identificacdo pelo outro de se pertencer a
uma cultura diversa.

Quanto as Populagdes ndo-Tradicionais, estas se caracterizam por terem uma
producdo de bens primérios, voltada para a comercializagdo, com a predominancia de uma
cultura agricola, por uma heterogeneidade cultural e histdrica, auséncia ou poucos lacos de
parentesco e pouco ou henhum conhecimento especifico do meio.

Para PADUA et al. (2002),

‘A conservacdo da biodiversidade pode depender mais do envolvimento das
comunidades que vivem no entorno de areas protegidas do que de outros meios de
prote¢do. Comunidades locais podem desempenhar papéis importantes na protecéo
dessas areas, se forem incluidas nos processos de decisdo e de atuacdo, e ndo
excluidos, como tem ocorrido atualmente (...) ha uma escassez de solidariedade, de

! De acordo com o Dicionario Aurélio (1986), significa chegada de fora, estrangeiro.
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empatia, de respeito e de outros valores, 0 que acaba refletindo na qualidade dos
comportamentos humanos em relacdo aos seus semelhantes e as demais espécies de
vida’.

2.6.1 Caracterizacdo da area de estudo

A Reserva Ambiental do Caju é uma propriedade da Embrapa Tabuleiros Costeiros —
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria, e esté localizada a 11° 07' de latitude Sul e 37°
10" de longitude Oeste, no municipio de Itaporanga d'Ajuda/SE. Possui uma area de 910ha e
margeia os Rios Parui, em 8.500m e o Vaza Barris, em 2.600m; esta delimitada entre os
povoados Agua Boa, Parui, Caueira | e 11, Nova Descoberta, Col6nia Tejupeba, Ilha Men de
Sa e Assentamento Docelina Folador (conforme Figura 1). A area foi adquirida pela Embrapa
em 1979 para o desenvolvimento de pesquisas da cultura do coqueiro e esta a 41km da Sede
do municipio de Itaporanga d’Ajuda e a 29km da capital do Estado de Sergipe, Aracaju.

De acordo com a EMBRAPA (2008), do total da area da Reserva Ambiental do Caju,
170 ha séo destinados a diversos experimentos, como as culturas do coqueiro e mangabeira, e
740 ha s@o destinados a RPPN — Reserva Particular do Patriménio Natural, conforme
processo em andamento no Ibama. Compde-se de ecossistemas diversificados, tais como Mata
Atlantica, Restinga e Mangue, compondo um segmento geoambiental tipico de Baixada
Litoranea como unidade de paisagem. A Embrapa Tabuleiros Costeiros requereu em 29 de
novembro de 2002, junto ao IBAMA/SE, a certificacdo da RPPN, que ora se encontra em fase
de conclusdo (EMBRAPA, 2007).

2.6.2 Caracteristicas edafoclimaticas da regiéo

Os solos tém em sua origem sedimentos ndo consolidados de natureza e granulometria
muito variadas, referentes ao periodo do Holoceno.

Compreendem formacdes sedimentares mais recentes, onde se destacam as restingas,
0S mangues e as dunas.

As restingas e as dunas sdo constituidas por sedimentos arenosos resultantes de
sucessivos depdsitos de areias de origem marinha e por sedimentos edlicos, no caso das
dunas.

Os mangues ocorrem as margens dos rios e sdo constituidos por sedimentos de
natureza variada, predominando os argilosos ou argilo-siltosos, geralmente em mistura com
material de natureza organica e sedimentos arenosos, influenciados pelo excesso de sais que

sdo depositados pelos sucessivos refluxos das marés.



19

Segundo a EMBRAPA (1982), a rea encontra-se na Baixada Litoranea, com relevo
predominantemente plano, tendo pequenas areas de relevo suave ondulado. Ocorrem trés
areas com cotas distintas: a primeira com cotas menores que dois metros, correspondendo aos
mangues, onde o relevo é predominantemente plano; a segunda apresenta cotas entre dois e
cinco metros, cujo relevo também é plano, porém com ocorréncia de algumas areas abaciadas;
a terceira area possui cotas entre cinco e dez metros, com relevo plano e suave ondulado.
Altitudes acima de dez metros sdo encontradas em pequenas areas ocupadas por dunas, com
relevo suave ondulado e suave ondulado/ondulado.

De acordo com a classificacdo de Kdppen, ocorre na area uma zona megatérmica com
a variedade As’. O regime climatico € o tropical chuvoso com verdo seco € com estacao
chuvosa se adiantando para outono. Levando-se em consideragéo a classificacdo de Gaussen,
verifica-se a existéncia de uma regido com clima mediterraneo quente ou nordestino subseco,
com indice xerotérmico de 0-40, com um a trés meses secos e precipitacdo pluviometrica
média anual, normalmente superior a 1.250mm (EMBRAPA, 1982, p.4).

As principais formacgdes vegetais encontradas na Reserva Ambiental do Caju sao:
Floresta de restinga; Restinga arbustiva; Campos hidréfilo e higréfilo de varzea;
Formacdo de mangues e Mata Atlantica. As florestas de restinga compreendem uma
vegetacdo pouco densa, encerrando arvores com porte medio em torno de quinze metros,
troncos finos, copas largas e irregulares.

Nesta vegetacdo foram encontradas as seguintes espécies: Tapirira guianensis Aubl.
(pau-pombo), Anacardium occidentale L. (cajueiro) e Mamilkara salzmanni (A.DC.) H.J.
Lam (macaranduba). Estas areas sdo ocupadas predominantemente por Areias Quartzosas
Marinhas (EMBRAPA, 1982).

Ja a restinga arbustiva ¢ formada por vegetacdo de densidade variavel, formando
agrupamento de moitas, intercaladas com espacos abertos onde se instala um maior nimero
de gramineas. Esta formacdo esta relacionada com areas de Podzol e de Areias Quartzosas
Marinhas. Fazem parte dessa formacdo espécies de Anacardium occidentale L. (cajueiro),
Hancornia speciosa Gomez. (mangabeira), Byrsonima sp. (murici-Praia), Helicornia
angustifolia Hook. (paquevira), além de espécies pertencentes as gramineas, ciperaceas, etc.

Ainda de acordo com dados da EMBRAPA (1982), os campos hidréfilo e higrofilo de
varzea sdo formados por vegetacdo rasteira constituida principalmente por gramineas e
ciperaceas, que ocorrem em quantidade consideravel. Podem ocorrer tanto nas varzeas Umidas

(higrofilas) e relacionam-se com as Areias Quartzosas hidromorficas e Glei Pouco HUmico.



20

2.6.3 Breve caracterizagdo dos povoados do entorno da Reserva Ambiental do Caju

Povoado Nova Descoberta

Situado em areas de relevo plano e suavemente ondulado, sobre as planicies costeiras,
esse povoado tem uma populacdo de 741 habitantes em 203 domicilios. Seu entorno é
marcado por amplos fragmentos de mata atlantica, pastagens, cultivos diversificados e matas
ciliares do Rio Tejupeba (PLANO DIRETOR DO MUNICIPIO, 2005).

De acordo com o (PLANO (2005)) a rodovia SE 214 é o grande eixo viario que
estrutura esse nucleo urbano de carater predominantemente rural. As vias secundarias sdo
todas transversais a rodovia, e os lotes possuem dimensdes referentes a sitios, sendo que o
padrdo construtivo varia de precario a superior. Os estabelecimentos comerciais e 0S
equipamentos publicos estdo distribuidos ao longo da rodovia, que apresenta também via de
circulacéo de pedestres em ambas as margens nas areas urbanas.

A infra-estrutura existente contempla energia elétrica, &gua encanada e iluminacgao
publica. O povoado apresenta como equipamentos coletivos: Escola Municipal Nicola
Mandarino, Escola Genésio Santana, praca, duas igrejas, centro social, posto de correios,
posto de sadde, reservatorio de agua da Companhia de Abastecimento de Agua de Sergipe -
Deso e caixas d’agua, cemitério, campo de futebol, quadra de esportes e casa de farinha
comunitaria.

O comércio é constituido por mercearias, bares, restaurantes, casas de material de
construcdo, pequena fabrica de pré-moldados, oficina mecénica, entre outros.

Ainda de acordo com o (PLANO (2005), a comunidade local aponta como principais
demandas: implantacdo de tratamento no sistema de abastecimento de agua, melhorias
habitacionais em todas as casas de taipa, limpeza urbana, calcamento das ruas transversais a

rodovia SE 214, rede de esgoto, fossas sanitarias e construcdo de parque infantil.

Ilha Mém de Sa

Essa ilha esta localizada no estuario do Rio Vaza Barris e apresenta a maior parte de
sua superficie coberta por amplos manguezais com uma pequena parte de terra firme, onde
estd situado o povoado local. As principais atividades econémicas desenvolvidas pela

comunidade s&o pesca, maricultura, extrativismo e agricultura familiar.
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A Unica forma de acesso ao povoado € por via fluvial, sendo que o local de embarque
mais proximo, conhecido como Caibro, esta situado nas proximidades do povoado Varzea
Grande.

A maioria das casas possui padrdo construtivo simples e precério, implantadas ao
longo de sistema viario de desenho irregular e sem pavimentacdo. Ha rede de energia elétrica,
iluminacdo publica e abastecimento de 4gua por chafariz.

Os equipamentos publicos existentes sdo: escola, casa de farinha comunitéria e campo
de futebol. O comércio local é formado por pequenos bares, armazéns e um restaurante muito
simples @ margem do Rio Vaza Barris (PLANO DIRETOR 2005).

Povoado Tejupeba

Representam coldnias de agricultores familiares assentados sobre areas de relevo
ondulado, cercadas por amplos fragmentos de mata atlantica, matas ciliares do Rio Tejupeba e
afluentes e mata secundaria em diferentes estagios de regeneracdo. Ao longo do sistema viario
articulado a rodovia SE 214 e com desenho regular decorrente do carater planejado do
assentamento, estdo areas de cultivos diversificados e as 197 casas onde reside sua populacéo
rural de 725 habitantes (PLANO DIRETOR 2005).

Essas colbnias sdo contempladas com abastecimento de agua, energia elétrica,
escola municipal, posto de saude, igreja, posto telefonico, campo de futebol e casa de farinha
comunitaria. As vias ndo sdo pavimentadas.

As principais demandas da comunidade local sdo: complementacdo da rede
elétrica, reforma de pontilhdes, centro comunitario, praca, calcamento das ruas, melhorias
habitacionais com substituicdo das casas de taipa, casa de farinha comunitaria e sistema de

égua com tratamento.

Povoado Costa

A paisagem de seu entorno é marcada pela presenca do estuario do rio Vaza Barris
com seus amplos manguezais, brejos e restingas, além dos coqueirais e cultivos diversificados
de subsisténcia.

O povoado esta implantado ao longo da estrada vicinal principal, articulada com a

rodovia SE 214, que permite acesso a margem do Rio Vaza Barris. Algumas vias transversais
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também compBem a estrutura viaria do povoado. No entanto, cabe ressaltar que nenhuma
dessas vias é pavimentada.

A maioria das casas apresenta padrdo construtivo precario, em taipa, o que reflete o
baixo poder aquisitivo da populacdo local, composta basicamente por pescadores,
marisqueiros e agricuultores familiares (PLANO DIRETOR 2005).

Este povoado é servido por rede de energia elétrica e abastecimento de agua por
chafariz.

Povoado Agua Boa e Assentamento Dorcelina Folador

A paisagem de entorno é marcada por cultivos diversificados caracteristicos do
assentamento rural, pastagens, amplos trechos de matas ciliares e fragmentos de mata
secundaria, ao lado de manguezais e restingas situados na margem oposta da rodovia SE 214.
A populacdo local desenvolve atividade pesqueira no estuario do Rio Vaza Barris (Plano
Diretor do Municipio 2005).

Estas localidades estdo inseridas e sdo articuladas a rodovia SE 214, com o povoado
Agua Boa, situado na sua margem e 0 assentamento implantado ao longo de um amplo
sistema viario planejado com desenho regular.

Os servicos fornecidos pelo poder publico sdo: energia elétrica, iluminagdo publica e
abastecimento de dgua. A acessibilidade é favorecia pela proximidade da rodovia, assim como
0 transporte coletivo.

O assentamento Dorcelina Folador, com 280 habitantes em 68 casas, conta com uma
escola como Unico equipamento publico, portanto sdo muitas as demandas da comunidade
local, tais como: construcdo de posto de saude, casa de farinha comunitaria, creche, igreja,
pracas e centro social, implantacdo de campo de futebol e quadra de esportes, calcamento de
ruas, recuperacdo do acude local e melhorias habitacionais, com substituicdo de 9 casas de
taipa.

O povoado Agua Boa tem 196 pessoas residentes e 96 domicilios contemplados com
uma igreja como equipamento publico, apontando como principais demandas: construcao de
unidades sanitarias em casas de padrdo construtivo precario e substitui¢cdo das construcdes de
taipa, construcdo de posto de saude, casa de farinha comunitaria, campo de futebol e sistema
de abastecimento de d&gua com tratamento (PLANO DIRETOR 2005).
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Povoado Caueira

Unico ndcleo urbano situado na faixa costeira do municipio de Itaporanga d’Ajuda, a
Vila Caueira que abrange uma larga faixa litordnea com ambientes caracteristicos dos
tabuleiros costeiros e da planicie costeira. O entorno dessa vila apresenta, aléem da linha de
costa e praias, amplas areas de brejo, coqueirais, restingas arbéreas e arbustivas, pastagens e
dunas moveis e fixas.

O contato da ocupacao urbana desse povoado com ambientes de alta fragilidade vem
causando impactos negativos que prejudicam a qualidade dos recursos naturais, em especial
as dunas e as areas alagadas de brejo.

A Caueira é articulada ao sistema viario municipal atraves das rodovias SE 214, que
permite acesso a BR 101, e SE 100 — Linha Verde, paralela a faixa costeira e que permite
acesso a outras localidades do litoral sergipano. Apresenta duas centralidades: a mais
importante esta situada na linha de costa, implantada sobre dunas e restingas, onde existe uma
praca com quatro grandes barracas de praia e concentracdo de comércio e servigos urbanos e
de apoio ao turismo, em torno da qual se desenvolve um sistema viario de desenho regular
com ruas perpendiculares. A outra centralidade esta implantada ao longo da SE 100 e de uma
rua paralela, proxima ao local de articulagdo com a rodovia SE 214, onde estdo situados
equipamentos pablicos e casas em geral implantadas sobre areas de brejo.

A maioria dos domicilios tem carater turistico de segunda residéncia e em geral
apresenta padrdo construtivo simples, bom e superior, apesar de existirem casas precarias de
taipa. Em decorréncia das caracteristicas de sua ocupacéo, a Vila Caueira tem uma populagéo
flutuante, em torno de 774 pessoas e 227 unidades domiciliares, embora existam moradores
fixos, a maioria ligada a atividade pesqueira ou de apoio ao turismo.

Ha servicos publicos de fornecimento de energia elétrica, abastecimento de agua com
tratamento, rede de telefonia residencial e publica, calcamento das ruas e limpeza das praias.

Os equipamentos publicos existentes, apontados como positivos para a comunidade
local, sdo: as escolas, as pracas, o transporte coletivo, campo de futebol e posto de salude. As
pousadas, restaurantes, bares, farmacias, lojas de roupa, entre outros, compdem o comércio
predominante.

A comunidade local destacou como principais demandas em infra-estrutura fisica e
ambiental: pavimentagcdo, melhoria no transporte coletivo, iluminagdo publica e limpeza
urbana, implantacdo do sistema de esgotamento sanitario e de drenagem, ampliacdo da rede

de abastecimento de &gua, recuperagdo de ambientes degradados, implantacdo de



24

estacionamento para Onibus e substituicdo de todas as casas de taipa existentes (PLANO
DIRETOR 2005).

Povoado Parui

A paisagem de entorno € marcada por morros cobertos por amplos fragmentos de mata
secundaria em estagios médio e inicial de regeneracdo, pequenas pastagens e cultivos
diversificados.

Esse povoado esta situado as margens da rodovia SE 214, o que confere boa
acessibilidade para os seus 346 habitantes em 87 casas, de carater predominantemente rural.
Como servigos oferecidos pelo Municipio, ha iluminacdo publica, abastecimento de agua e
energia elétrica. Os Unicos equipamentos publicos existentes sdo a Escola Municipal José
Aelson Correia Sobral e a casa de farinha comunitéria.

As principais demandas da comunidade local s&o: melhorias habitacionais com
substituicdo de casas de taipa, implantacdo de unidades sanitarias na maioria dos domicilios,
construcdo de clube social e posto de saude, reforma do ponto de Onibus e da escola e

melhorias na infra-estrutura em geral.
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CAPIiTULO 2

Percepcdo Ambiental de Professores da rede publica de ensino de Itaporanga
d’Ajuda/SE

1 RESUMO

DANTAS, Juciara Torres. Percepcdo Ambiental de Professores da rede publica de ensino
de Itaporanga d’Ajuda/SE. S&o Cristovao: UFS, 20009.

Este estudo mostra que através da percepcdo ambiental sdo estabelecidas as relagbes de
afetividade do individuo para com o ambiente. A partir de lagos afetivos positivos pode
acontecer a modificacdo dos valores atribuidos pelas pessoas para cada lugar em seu entorno.
Por conta disso, 0 estudo procurou analisar as representacdes ambientais dos professores do
municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE. Assim como, o nivel de informagéo sobre a educagéo
ambiental. Foram entrevistados 28 professores participantes do | Curso de Formacéo de
Multiplicadores em Educacdo Ambiental promovido pela Embrapa Tabuleiros Costeiros em
parceria com as Secretarias Estadual e Municipal de Educacdo do referido municipio. O
procedimento metodolégico foi desenvolvido em dois momentos. Primeiro, através de um
levantamento bibliografico; e num segundo momento, a analise das respostas obtidas no
roteiro de entrevista, previamente elaborado. A analise da percepcdo ambiental pode
contribuir para a compreensdo de que o meio ambiente é carregado de significados e
interesses divergentes. As diferentes percepctes dos professores pesquisados mostraram como
eles se relacionam com o meio e a forma que cada um deles percebe a educacdo ambiental.

Palavras-chave: Percepcdo, Representacfes Ambientais, Educacdo Ambiental.
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2 ABSTRACT

This study shows that through the environmental perception are established relations of
affectivity of the individual with environment. From positive affective ties is possible to
modify the values assigned by people to each place in its surroundings. For that reason, this
study analyzed the environmental performances of teachers in the municipality of Itaporanga
d" Ajuda/SE. how also, information about environmental education. Thus, 28 teachers
participants of the | training Course for multipliers in Environmental Education were
interviewed. This Course was sponsored by Embrapa Coastal Tablelands in partnership with
the State and Municipal Secretariats of Education of that city. The methodological procedure
was developed in two phases. First, through a literature review, and second, the analysis of
responses obtained in the interview prepared formerly. The analysis of environmental
perception may contribute to the understanding that the environment has meanings and
divergent interests. The different perceptions of the teachers were surveyed showed as they
relate with environment and how each of them see environmental education.

Key-words: Perception, Representation Environmental, Environmental Education.
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3 INTRODUCAO

Ao longo das décadas foram inimeras as iniciativas educacionais voltadas a temética
ambiental no Brasil. As pesquisas na area de Educacdo Ambiental revelam que as acGes e
projetos promovidos por diversos municipios brasileiros representam uma grande forma de
intervir nos problemas ambientais, a exemplo da iniciativa da Embrapa (Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecuaria), que, através do Programa de Educacdo Ambiental no entorno da
Reserva Ambiental do Caju do municipio de Itaporanga d’Ajuda-SE, vem oferecendo, em
parceria com as secretarias estaduais e municipais de educacdo, cursos de capacitacdo para
educadores do ensino fundamental e médio, contribuindo na elaboracdo e execucdo de
projetos em Educacdo Ambiental.

Em 2008, esse programa ofereceu o “I Curso de Formagdo de Multiplicadores em
Educagdo Ambiental”, buscando valorizar o papel dos educadores do municipio em evidéncia,
transformando os professores cursistas em agentes multiplicadores. Desta forma, surgiu o
interesse em analisar os referenciais que fundamentam as representacfes ambientais dos
professores do citado curso.

A andlise das representacOes e percepcOes ambientais vem sendo estudo de varios
pesquisadores, tais como: REIGOTA(1995), SAUVE (2000) e SATO (2002) cujas teorias
elaboradas mostram que cada individuo e grupo social interage com os ambientes naturais, e
tém uma visdo diferenciada do significado do termo “meio ambiente” e também percebem a
problematica ambiental de forma diferenciada. Estas representacdes influenciam e
determinam as praticas sociais e também a pratica pedagogica dos docentes e as questdes das
areas em que vivem.

Assim, entende-se que é fundamental trabalhar a partir das representacdes obtidas
através desta pesquisa, pois cada grupo social que utiliza uma area ambiental tem uma viséo
diferenciada do significado do termo “meio ambiente” e como o percebem. Nesta mesma
linha de raciocinio, procurou-se saber como sdo estabelecidas as representacbes de meio
ambiente, extraidas do universo pesquisado.

Dentro desses propdésitos e com base em um referencial tedrico contextualizado,
tratou-se de considerar que cada individuo percebe, reage e responde diferentemente em
relagdo ao ambiente em que esta inserido. Por isso, “o comportamento decorrente ¢ do
resultado das percepgdes (individuais e coletivas) dos processos cognitivos, julgamentos,
expectativas e vivéncia de cada um” (FREITAS, 2007, p.06). Por essa razdo, os estudos de

percepcdo e representacdo ambiental permitem compreender melhor a inter-relagdo do
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homem com o ambiente, seus anseios, critérios de julgamentos e condutas, que
desempenham fungdes distintas no contexto da sociedade.

Dessa forma, as acBes decorrentes de tais analises permitem catalisar a
conscientizacdo ambiental e a cidadania participativa, frente aos varios aspectos da
probleméatica ambiental. Esta acdo deve ser desenvolvida pelos educadores, que precisam
estar preparados para diagnosticar, enfrentar e mudar paradigmas e, desta forma, contribuir
para a formacdo de uma sociedade sustentavel (FREITAS, 2007).

Na medida em que ha uma referéncia as representacdes e a EA, considera-se oportuno
frisar que no estudo da percepcdo ambiental ndo se pode deixar de verificar que o homem,
como ser social, precisa ajustar-se a0 mundo em que vive, sobretudo, adequar-se a ele, no
que se refere a comportamento e sobrevivéncia. Isto implica uma busca continua de
informacGes sobre esse mundo, as quais sdo de grande importancia a vida cotidiana, visto
que instrumentalizam o individuo para o convivio em sociedade. Em decorréncia dessa
realidade, ele cria representacdes, e este € um ato fundamental, uma vez que a existéncia
humana nédo transcorre em um vazio social: compartilha-se um mundo povoado de objetos,
acontecimentos e pessoas, portanto, um viver marcado tanto pela convergéncia quanto pelo
conflito. Em face dessa complexidade, precisa compreender o mundo em que vive e nele
sobrevive, quer administrando-o, quer enfrentando-o. Por isso, as representacGes que cria
acerca de um dado objeto sdo sociais. Atraves delas, nomeia, define e interpreta diferentes
aspectos da vida diaria. Enfim, suas decisdes sdo tomadas em conformidade com as
representacdes sociais que elabora ao longo da vida (FERNANDES, 2003).

Através das representacdes ambientais é possivel captar os preconceitos, ideologias e
caracteristicas das atividades cotidianas, sociais e profissionais dos individuos (REIGOTA,
1995). E uma indicacdo de como cada pessoa percebe e age sobre o meio ambiente.

Com base nessas consideracdes, e na perspectiva de se estabelecer uma anéalise da
percepcdo ambiental de professores cursistas do Programa de Educacdo Ambiental no
entorno da Reserva Ambiental do Caju, no municipio de Itaporanga d’Ajuda-SE, a presente
pesquisa tem como objetivo investigar as representagdes ambientais dos professores do “I
Curso de Formacao de Multiplicadores em Educacdo Ambiental”.

Este estudo inicia com essa explanacdo sobre percepcdes ambientais, haja vista que ela
servird de suporte tedrico para a analise das representacfes ambientais dos professores
cursistas, e estendemos essa reflexdo & Educacdo Ambiental, cuja analise considera-se

imprescindivel a compreensao desses fendmenos, bastante relevantes.
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3.1 Percepcdes e Representacfes Ambientais

Os estudos sobre a percepcdo ambiental tém recebido destaque nas Ultimas décadas,
como técnica que associa varias ciéncias, auxiliando na compreensdo das expectativas e
satisfacOes e insatisfacbes da populacdo em relacdo ao ambiente em que vive e no
reconhecimento dos fatores que afetam a qualidade de vida ou o bem-estar social.

TRIGUEIRO (2003 apud FREITAS, 2007) compreende a percep¢do ambiental como
uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, perceber o ambiente que se
estd localizado, aprendendo a proteger e cuidar dele da melhor forma possivel. Assim, a
percepcdo ambiental pelos diversos segmentos da sociedade se da pela vivéncia imediata e
intensa dessa populacdo sobre os diversos problemas ambientais que se atrelam intimamente
com a producéo dos problemas sociais.

Por meio das percepcdes € possivel verificar que 0 espago ndo € simplesmente um
elemento exterior a nGs mesmos, mas uma dimens&o da nossa interacdo com ele. Por meio de
nossa vivéncia sensorio-motora e interagdes sociais, n6s temos a possibilidade de construir
avaliacGes, impressdes e significados sobre uma determinada realidade geo-fisica.
(GASPARETTO, 2004 apud FREITAS, 2007).

Portanto, conhecer como 0s individuos percebem o ambiente em que vivem, suas
fontes de satisfacdo e insatisfacdo, tendo a educacdo ambiental como processo-chave das
percepcOes e atitudes, pode contribuir para uma melhoria ambiental generalizada. Tornar o
homem ciente de seus impactos sobre o meio fisico, promovendo seu entendimento sobre as
consequéncias de seus atos e a conectividade existente na intrincada teia de acdo e reacdo nos
diversos ecossistemas, pode ser a chave para uma postura responsavel e solidaria para com o
meio em que ele vive (FREITAS, 2007).

Através das percepcOes, as pessoas atribuem sentido a um dado objeto, a partir das
suas experiéncias e relagdes com as quais envolvem diferentes niveis em que se constituem
sujeito e objeto e estabelece suas representacoes.

Assim, a representacdo é "uma modalidade de conhecimento particular que tem por
funcdo a elaboracdo de conhecimentos e a comunicacdo entre os individuos". Conforme
MOSCOVOCI (1978, apud DOMINGOS SOBRINHO, 1997), a representacdo € um corpus
organizado de conhecimentos e uma das atividades psiquicas gragas as quais 0s homens
tornam inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacdo

cotidiana de trocas e liberam os poderes de sua imaginagéo.
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SA (1996 apud DOMINGOS SOBRINHO, 1997) apresenta, ainda, um conceito de
representacdo formulado por MOSCOVICI posteriormente (em 1981), o qual diz que:

Por representacfes sociais, entende-se um conjunto de conceitos, proposi¢des e

explicagBes originadas na vida cotidiana no curso de comunicag@es interpessoais.

Elas sdo o equivalente, na sociedade, os mitos e sistemas de crencgas das sociedades

tradicionais; podem também ser vistas como a versdo contemporénea do senso
comum.

Portanto, as representacfes sdo elementos simbdlicos que os homens expressam
mediante o uso de palavras e de gestos. No caso do uso de palavras, utilizando-se da
linguagem oral ou escrita, os homens explicitam o que pensam; como percebem essa ou
aquela situacdo; que opinido formulam acerca de determinado fato ou objeto; que
expectativas desenvolvem a respeito disso ou daquilo, e assim por diante. Essas mensagens,
mediadas pela linguagem, sdo construidas socialmente e estdo, necessariamente, ancoradas
no &mbito da situagéo real e concreta dos individuos que as emitem (FERNANDES, 2003).

Para JODELET (2001 apud DOMINGOS SOBRINHO, 1997), as representacdes sdo
fendmenos sempre ativados e em (re)construcdo social. O estudo de tais fen6menos
possibilita o desvelamento de diversos elementos que permeiam o meio social.

Desse modo, as representagdes organizam as condutas e as comunicagdes sociais e
intervém na difuséo e na assimilacdo dos conhecimentos, além de participar na definicdo das
identidades pessoais e sociais.

Conforme TUAN (1983), todo lugar tem um valor relativo atribuido a ele em funcéo
das experiéncias pessoais individuais que séo criadas a partir de uma complexa relacéo entre
sentimentos e ideias formados ao longo da vida do individuo. Como toda pessoa percebe
seletivamente o que lhe é interessante de acordo com o0 seu contexto socio-cultural
(MACHADO, 1999), esta percepcao leva ao aprendizado de informac6es sobre a realidade,
através dos sentidos fundamentais (visdo, tato, audi¢éo, paladar e olfato).

Segundo DEL RIO & OLIVEIRA (1999), através da cognicdo, as informacdes
percebidas pelos sentidos sdo processadas, selecionadas e armazenadas, de acordo com o
interesse e a necessidade, recebendo entdo um significado para o individuo.

No caso especifico das representacdes ambientais, estas foram estudadas por diversos
autores. SAUVE (2000), por exemplo, classificam-nas em sete categorias: 1- Como natureza
que devemos apreciar e respeitar; 2 - Como recurso que devemos gerenciar; 3- Como

problema que devemos solucionar; 4- Como sistema que devemos compreender para as
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tomadas de deciséo; 5- Como meio de vida que devemos conhecer e organizar; 6- Como

biosfera; e 7- Como projeto comunitario, conforme descreve (Tabela 1).

Representacdes

Natureza que
devemos apreciar e
respeitar

Recursos
devemos gestionar

que

Problemas que
devemos solucionar

Sistema que devemos
compreender para as
tomadas de decisdo

Meio de Vida que
devemos conhecer e
organizar

Biosfera que vivemos
juntos  em longo
prazo

Projeto de vida com
comprometimento

Palavras-chave

Preservacdo, arvores,
animais, natureza

residuos
energia,

Agua,
sélidos,
biodiversidade

Contaminacao,
queimadas, destruicao,
danos ambientais

Ecossistema,
desequilibrio
ecoldgico,

relacGes ecoldgicas

Tudo que nos rodeia,
“oikos”, lugar de
trabalho e estudos,
vida cotidiana

Planeta Terra,
ambiente global,
cidadania planetaria,

visdo espacial

Responsabilidade,
projeto politico,
transformacdes,
emancipagao

Tabela 1 - Representacfes Ambientais

Fonte: Sato (2002)

Problema
Identificado
Ser humano
dissociado da
natureza (mero
ohservador)

Ser humano usando os
recursos naturais de
uma forma irracional

Ser humano tem
efeito negativo no
ambiente e a vida esta
ameacada

Ser humano percebe o
sistema fragmentado,
negligenciando uma
visdo global

Seres humanos sdo

habitantes do
ambiente  sem 0
sentido de

pertencimento

Ser humano nao €
solidario e a cultura
ocidental nao
reconhece a relacdo
do ser humano com a
terra

Ser humano é
individualista e falta
COMPromissos
politicos com sua
prépria comunidade

Objetivos

daE. A
Renovacdo dos lagos com a
natureza, tornando-nos parte
dela  desenvolvendo  a
sensibilidade para 0
pertencimento

Manejo e gestdo ambiental
para um futuro sustentavel

Desenvolver competéncias e
acGes para resolugdo dos

problemas por meio de
comportamentos
responsaveis

Desenvolver pensamento

sisttmico (ambiente como
um grande sistema) pra as
tomadas de decis@es.

Redescobrir  0s  proprios
meios de vida, despertando o
sentido de pertencimento

Desenvolver uma  visdo
global do ambiente,
considerando  as inter-

relacdes local e global, entre
0 passado, presente e futuro
por intermédio do
pensamento cosmico

Desenvolver a préxis, a
reflexdso e a acdo por
intermédio do espirito critico
e valorando o exercicio da
democracia e do trabalho
coletivo

Portanto, através do estudo das representacfes ambientais € possivel ampliar o

conhecimento sobre a probleméatica ambiental e perceber as dimensdes ecoldgica, histérica e

social do meio ambiente.
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No contexto escolar, este estudo abre espaco para um trabalho de educagdo ambiental
com os alunos para que estes enfoquem a relacdo direta homem-natureza, pois é de
fundamental importancia que eles identifiquem o ser humano como um elemento integrante
desse meio ambiente e ndo apenas como um mero espectador deste. Deve também
identificar-se como sujeito historico que age e interage com o meio, cuja capacidade de se
organizar, produzir, destruir e construir afeta diretamente a dinamica e o desenvolvimento

dos varios ecossistemas existentes (LIMA, et al.2006).

3.2 Educacdo Ambiental

A grande maioria dos problemas ambientais que ocorrem no mundo atualmente
poderia ser evitada se 0 homem tivesse sensibilizacdo ecoldgica. Hoje, ja se percebe um certo
interesse em orientar as criangas, adolescentes e jovens com a inten¢do de que eles cresgcam
conscientes dos efeitos da poluicdo, das devastacOes de florestas e da importancia da
biodiversidade para o equilibrio do planeta.

A sociedade em geral esta tomando nova consciéncia dos riscos potenciais decorrentes
do continuo progresso tecnolégico. A percepcdo de que consequéncias irreversiveis podem
afetar o ambiente; que os recursos naturais sdo limitados e que, do ponto de vista social, o
dinheiro ndo pode compensar vidas e valores destruidos criou novos paradigmas que nédo

podem ser ignorados pela escola (TABELA 2).

Periodo Paradigma Causa
1970 Consciéncia Ambiental Conferéncia da ONU
1972 Questdes Ambientais Conferéncia das Na¢des Unidas sobre

0 meio ambiente - ONU

1992 Preservacdo Ambiental Eco/92
Protocolo Kioto
Agenda 21

2002 Desenvolvimento sustentavel Forum Mundial - Johannesburgo
Africa

Tabela 2 — A Educagdo Ambiental no periodo de 1970 a 2002, quanto aos paradigmas e causas.
Fonte: autoria da pesquisadora
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Através das acbBes citadas na Tabela 2, observa-se que a sociedade vem
experimentando modificagcfes significativas no seu comportamento frente a nova percepgéo
da realidade ambiental. E este € um fendmeno mundial.

Assim, observa-se que as questbes ambientais comegaram a apresentar-se pelos idos
dos anos 1970, decorrentes das repercussdes do crescimento e desenvolvimento urbano, e
consequentemente a fomentacdo de inimeros problemas ecolégicos.

A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o meio ambiente, realizada em Estocolmo, na
Suécia, em 1972, é o primeiro grande evento da ONU a discutir questdes ambientais.
Realizado durante a Guerra Fria, o encontro ndo chega a definir politicas efetivas por causa
das divergéncias entre os paises do bloco capitalista e 0s do socialista.

O debate ambiental ganha impulso em 1992, com a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, no Rio de Janeiro. O evento, que ficou conhecido
como Eco-92 ou Rio 92, faz novos balancos dos problemas ambientais e estabelece a
Convencdo sobre Mudancas Climéticas — a qual mais tarde daria origem ao Protocolo de
Kyoto - e a Convencéo sobre Diversidade Biologica, tendo sido criada mais tarde a Agenda
21, um plano de acdo com metas para a melhoria das condigdes ambientais do planeta.

Uma década depois da Eco-92, foi realizado, em 2002, o férum mundial o Rio+10, em
Johanesburgo, na Africa do Sul. A Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, a
partir deste momento disseminou a ideia de desenvolvimento ecologicamente sustentavel,
definindo como “aquele que responde as necessidades do presente, sem comprometer a
capacidade das geracdes futuras de responder as suas necessidades”.

O conceito de desenvolvimento sustentavel baseia-se em trés premissas: crescimento
econémico, equidade social e equilibrio ecoldgico. Induz a um espirito de responsabilidade
comum na exploracdo de recursos materiais, nos investimentos financeiros e no
desenvolvimento tecnoldgico.

Para FREITAS (2007), o desenvolvimento sustentavel se tornara efetiva realidade
quando cada parcela da sociedade contribuir, seja na informacdo, na sensibilizacdo, na
competéncia e/ou consciéncia ambiental.

E nessa perspectiva que se expandiu a idéia de Educacio Ambiental (E.A.). No Brasil,
a Educacdo Ambiental assume hoje uma perspectiva mais abrangente, ndo limitando seu
olhar & protecdo e uso sustentavel de recursos naturais, mas incorporando fortemente a
proposta de construcao de sociedades sustentaveis.

Sob esse enfoque tenta-se despertar em todos 0s sujeitos a consciéncia de que o ser

humano é parte do meio ambiente, superando a visdo antropocéntrica, que fez com que o
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homem se sentisse sempre o0 centro de tudo, esquecendo a importancia da natureza, da qual é
parte integrante (FREITAS, 2007).

O reconhecimento da importancia da E.A. consta nas recomendagdes de diversas
conferéncias internacionais realizadas desde 1972 até hoje. Assim,

Em junho de 1972, a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Ambiente Humano
(CNUAH), mundialmente reconhecida como Conferéncia de Estocolmo, levou o
PNUMA — Programa das Nac¢fes Unidas para o0 Meio Ambiente e a UNESCO a
criarem, em 1975, o Programa Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA. Para
cumprir a Recomendacdo 96, desta Conferéncia, que atribui grande importancia
estratégica a EA dentro dos esforcos de busca da melhoria da qualidade ambiental,
foi realizada em 1977, em Thilisi (URSS), a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Por esta ocasido foram definidas as
bases (finalidades, objetivos, principios orientadores e estratégias) para o
desenvolvimento da Educagdo Ambiental (LOPES, 2001, p.38).

Na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacao e realizada em
Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990, foram reiterados, entre seus objetivos, que a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem “confere aos membros de uma
sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e desenvolver a
sua heranca cultural, lingiistica e espiritual, de promover a educacgéo de outros, de defender a
causa da justica social, de proteger o meio ambiente..."(op. cit).

Na CNUMAD (Conferéncia das NacbGes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento), celebrada no Rio de Janeiro em junho de 1992, foram lancados os
desafios principais que balizaram as politicas governamentais dos paises contratantes para o
século XXI. Entre essas politicas, destacou-se a Agenda 21, que apresentava um plano de
acdo para o desenvolvimento Sustentavel a ser adotado pelos paises contratantes, partindo de
uma nova visao de cooperacao internacional.

No Tratado da Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, em carater ndo oficial, celebrado por diversas Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGs), na Conferéncia Rio 92, estas reconheceram a "educacdo cCOmMO UM Processo
dindmico em permanente construcdo”. Deve, portanto, fomentar a reflexdo, o debate e a sua
propria modificacdo. Reconhece, ainda, que a "Educacdo Ambiental para uma
sustentabilidade equitativa é um processo de aprendizagem permanente baseado no respeito a
todas as formas de vida". (op. Cit).

Na visdo de GUARIM (2001), a Educacdo Ambiental atingiu o seu auge na década de
1980. Vérios fatores contribuiram para a sua consolidacdo e expansdo, entre 0s quais se

destaca a transformagdo da problemética ambiental em questdo politica relevante e as
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préprias consequéncias do modelo de exploracdo ambiental, que contribuiram fortemente
para o aspecto social, politico e econdmico vigente no pais.

Na década de 1990, a nova Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (LDB)- ressalta,
entre os seus principios, a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. Segundo a Lei, deve-se
incentivar também o trabalho de pesquisa e desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que se vive. Procura-se, desse modo, contemplar o ambiente de vida do educando como
espaco a ser discutido no processo de aprendizado, incorporando-0 ao conhecimento
sistematizado representado pelas disciplinas.

Na opinido de CUNHA (1995 apud LOUREIRO, 2000), a LDB favorece a formulagéo
de reformas pontuais, tdpicas, localizadas, a exemplo, da elaboracdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN).

A adocdo dos Parametros Nacionais no ensino trouxe para as escolas um novo pensar,
destacando a tematica ambiental e a visdo integrada de mundo, tanto no tempo como no
espaco. A escola devera, segundo o PCN Meio Ambiente (1999), ao longo das oito séries do
ensino fundamental, oferecer meios efetivos para que cada aluno compreenda os fatos
naturais e humanos a esse respeito, desenvolva suas potencialidades e adote posturas pessoais
e comportamentos sociais que Ihe permitam viver numa relagdo construtiva consigo mesmo e
com o seu meio, colaborando para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e
socialmente justa, protegendo e, preservando todas as manifestacGes de vida no planeta e
garantindo as condi¢des para que ela prospere em toda a sua forca, abundancia e diversidade.

A evidéncia que se tem dado a Educacdo Ambiental, através das entidades de ensino,
organizacBes ndo-governamentais, instituicbes governamentais e entidades da sociedade
civil, procurando causas, consequéncias e solucbes das alteragdes ambientais, mostra que
investir na Educacdo Ambiental é importante, pelo fato de inserir todos no contexto da
responsabilidade, de forma que cada um assuma sua parcela de contribuicdo para um Meio
Ambiente saudavel. Entretanto, como afirma SOMMER (1998), estudos sobre problemas
ambientais provam, de maneira bastante clara, que a falha ndo esta na falta de informacéo ou
no desconhecimento dos problemas, mas sim na sensacdo de distancia da acdo individual e
coletiva. Tal aspecto revela que a questdo do Meio Ambiente ndo pode fugir dos meandros

educacionais.
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Para este mesmo autor:

Educacdo é algo mais que treinamento e conhecimento dos fatos. Quando as pessoas
reivindicam educacdo o que estdo buscando sdo as idéias que tornem o mundo e a
prépria vida delas inteligiveis para si mesmas. Quando uma crise é inteligivel, tem-
se um sentimento de participacdo; quando é ininteligivel, o sentimento é de
distanciamento (...) nossa tarefa e a de toda educacédo é entender 0 mundo atual no
qual vivemos e no qual fazemos nossas opgdes (...) estimulando o individuo a
esclarecer suas proprias convicgdes fundamentais de forma a conseguir interpretar o
mundo e ndo ter dlvidas quanto ao sentido e a finalidade da prdpria vida. Talvez
nem seja capaz de explicar por palavras estas coisas, mas sua conduta na vida
relevard uma certa seguranca na execucdo, que provém de sua clareza interior.
(SOMMER, 1998, p.53).

Com base na citacdo deduz-se que a Educacdo Ambiental, deve atingir a todos, por ser
uma responsabilidade social. Como afirma PACHECO (1998, p.18), ao analisar a degradacgéo
ambiental: “A degrada¢do ambiental, em nivel mundial, tem introduzido nos debates a
necessidade de uma mudanca de mentalidade, da busca de novos valores e de uma nova ética
regulamentadora”. Nesse sentido, quando se aborda o universo da educagdo, € para alertar
que o ato educativo deve estar a servigco do desenvolvimento e do bem-estar do homem, e em

profunda harmonia com o meio em que ele vive.

4 MATERIAL E METODOS

O procedimento metodolégico foi desenvolvido em dois momentos. Primeiro, a
elaboracdo do roteiro de entrevistas; e hum segundo momento, por meio da andlise das
respostas obtidas no roteiro de entrevista.

Inicialmente foi desenvolvida uma pesquisa de campo, através de informac6es
coletadas de 28 (vinte e oito) professores da educacdo bésica da rede pablica do municipio de
Itaporanga d’Ajuda/SE.

Foram utilizados o0 método de abordagem e o método de procedimento. No primeiro
foi escolhido 0 método qualitativo em virtude de ser “o que [...] melhor compreende e explica
a dindmica das relacdes sociais aprofundando no mundo dos significados das agdes”
(MINAYO, 2002, p. 53).

Para TRIVINOS (2003, p. 125), o método qualitativo é “[...] capaz de assinalar as
causas e as consequéncias dos problemas, suas contradicdes, suas relagdes, suas qualidades e
suas dimensdes”.

O método de procedimento adotado foi o descritivo porque visou captar aspectos

fundamentais ao estudo das percepcdes ambientais de professores. Segundo GIL (2002), o
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método descritivo tem por objetivo primordial a descricdo de caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou estabelecimento de relacbes entre variaveis e estudo das
caracteristicas de um grupo, sua distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de saude
fisica e mental, nivel de renda e escolaridade. Outra caracteristica relevante do método
descritivo € que este favorece uma pesquisa mais ampla e completa, além das tarefas da

formulacéo clara do problema e da hip6tese como tentativa de solucéo.

4.1 Objeto de estudo

Com o objetivo de selecionar os professores cursistas foi realizada uma campanha de
divulgagdo nas escolas de Itaporanga d’Ajuda das redes publicas municipal e estadual, de
ensino fundamental e médio, tanto na sede do municipio quanto em povoados deste.

A selegdo dos professores cursistas foi realizada na Embrapa Tabuleiros Costeiros por
comissdo composta por representantes das instituicdes responsaveis pela formacéo e ocorreu
através da analise de ficha de inscricdo dos candidatos, priorizando-se os candidatos que
tivessem disponibilidade de tempo para participar dos modulos e, num segundo momento,
elaborar e desenvolver projeto de educacdo ambiental na escola em que leciona. Analisou-se
também a coeréncia entre as expectativas desses e a proposta do Curso.

O Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental foi realizado no
Campo Experimental da Embrapa, localizada no municipio de Itaporanga d’Ajuda, como
forma de aproximar os professores cursistas da Reserva Ambiental do Caju, bem como
facilitar o deslocamento dos participantes ao local do curso e o desenvolvimento das

atividades praticas.

4.2 Perfil dos professores cursistas

Algumas informacdes coletadas dos sujeitos da pesquisa possibilitaram tracar um
perfil, como também ter uma compreensdo ampliada do objeto de estudo, e com base nas
informacGes contidas nas fichas de inscricdo dos professores cursistas, assim como na
entrevista aplicada aos professores pdde-se constar o seguinte perfil:

De um total de 28 professores cursistas (17) 60,71%, eram do género feminino e

(11) 39,29%, eram do género masculino (Figura 2).
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= Feminino
m Masculino

Figura 2 - Distribuicdo dos professores cursistas por género. UFS, Sao Cristovao/SE, 2009.

Cabe ressaltar, que dos 30 (trinta) professores selecionados para o curso de formacéo
houve a desisténcia de 2 (dois) professores da rede estadual de ensino. Destaca-se a
predominancia de professores do sexo feminino na educacdo fundamental nas escolas
localizadas no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.

Dos professores cursistas 53,57% residem no municipio de Itaporanga d’Ajuda, 0
que facilita o entendimento da realidade dos educandos. Desses 46,66% moram no mesmo
povoado onde se localiza a escola em que trabalha.

90,20% dos professores cursistas desenvolvem as suas atividades no ensino
fundamental.

A faixa etaria predominante dos sujeitos pesquisados esta entre 31-40 anos, tendo
em vista que no periodo em que grande parte desses professores cursou o equivalente ao
ensino fundamental, médio e até mesmo superior a educacdo ambiental ndo fazia parte dos

curriculos escolares.

Faixa etaria dos professores

80,00%
° 70,00% —
R 60,00%
E 50,00%
T 40,00%
o 30,00%
o 20,00%

10,00% { ]

0,00% : : =

21-30 31-40 41-50 51-60
anos anos anos anos

Figura 3 — Faixa etaria dos professores cursistas. UFS, S&o Cristovao/SE, 2009.
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4.3 Procedimento Metodoldgico

Foram entrevistados 28 professores da educacdo bésica, participantes do | Curso de
Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental, promovido pela Embrapa Tabuleiros
Costeiros, na Reserva Ambiental do Caju, localizada no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.
Cabe ressaltar que os professores participantes sdo vinculados as redes publicas do municipio
de Itaporanga d’Ajuda e do estado de Sergipe.

Os encontros com o0s professores entrevistados aconteceram nas residéncias destes ou
nas escolas dos povoados onde eles trabalham. Todas as informagdes e depoimentos coletados
em entrevistas foram registrados em caderno de campo e/ou gravadas em MP3, e a posteriori
feito a transcricao.

O roteiro de entrevista comum a todos os professores pesquisados abordou o0s
seguintes temas: as acOes pedagogicas da escola; questbes ambientais e relagdo ensino-
aprendizagem voltadas a Educacdo Ambiental (conforme modelo em anexo).

A analise da percepcdo e informacao deu-se, a principio, por meio da busca e leitura
da literatura técnico cientifica ja produzida sobre o tema estudado, que dara a fundamentacéo
teorica para a realizacdo de atividades investigativas e avaliacdo de depoimentos,
questionarios e observacdo dos grupos pesquisados durante o | Curso de Formacdo de
Multiplicadores em Educacdo Ambiental. Buscou-se estudar essa percepcéo levando em conta
o paradigma participativo da transferéncia defendido por FREIRE (1977) e ARAUJO (1997)
onde “transferéncia de informagao s6 ¢ considerada completa a partir do momento em que o
receptor-usuario da informacdo compreende a mensagem, transformando-a e utilizando-a em
situagdes existenciais concretas”.

O modelo de analise empreendido neste estudo segue a abordagem qualitativa,
em que sdo discutidas as percepc¢des ambientais dos professores cursistas. Foi assegurado aos
entrevistados o anonimato e a sua identidade. Todos os cuidados éticos foram adotados
visando ao sigilo e ao bem-estar dos participantes. Por conta disso, cada entrevistado recebeu

um nimero de 1 a 28 pela ordem.
5 RESULTADOS E DISCUSSAO
A primeira categoria de andlise buscou investigar as representacdes que 0S

professores tém do meio ambiente.

De acordo com a defini¢do de LEEF (1977) para meio ambiente:
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A palavra inglesa environment representa um conceito muito amplo e impreciso.
Ela foi adotada sem alteracdes pelo inglés quinhentista a partir da palavra
francesa environ, que significa formar um anel em torno, rodear, cercar; tal como
no caso de outras e numerosas importacfes da Franga, adicionamos o sufixo -
ment, para expressar o resultado ou produto do verbo, pelo que “environment”
significa aquilo que rodeia, especialmente as condi¢Bes ou influéncias em que
qualquer pessoa vive ou se desenvolve. (LEEF(1977).

Para SMYTH (1995), nossas percepcdes sobre o ambiente externo (the landscape) sao
sempre modificadas pelos nossos ambientes internos (the inscape); isto é, fazemos a leitura da
natureza (mindscape) de acordo com as nossas necessidades, memorias e experiéncias. As
duas percepgdes e as nossas respostas para elas séo selecionadas e interpretadas sob as suas
influéncias.

Na visdo de REIGOTA (1995), é mais relevante estabelecer o conceito de ambiente
como uma representacdo social, isto é, uma visdo que evolui no tempo e que depende do grupo
social em que é utilizada. S&o essas representacdes, bem como suas modificaces ao longo do
tempo, que importam. E nelas que se busca intervir quando se trabalha o tema ambiente.

Nesse sentido, buscando-se entender qual a visdo de meio ambiente dos professores
cursistas, perguntou-se 0 que € ambientalismo/meio ambiente. As respostas foram dadas por

escrito e, posteriormente afixadas em um mural (Figura 4).

Figura 4 - Foto com as Representagbes de meio ambiente definidas pelos professores
UFS, S&o Cristévao/SE, 2008.
Fonte: Embrapa Tabuleiros Costeiros, 2008.
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Com base nos conceitos apresentados, obteve-se a percepcdo ambiental dos
professores cursistas, assim como foi possivel determinar as correntes ambientalistas que se
destacam nos seus respectivos discursos.

Para SAUVE et al. (2000), a sintese de cada categoria de percepcdo ndo busca um
sistema fechado de representagdes nem pretende se inserir na posi¢do cartesiana de agrupar
as representacfes sociais em pacotes fechados e sem dialogos entre si; apenas oferece uma
sintese critica que pode contribuir com o debate sobre as representacdes do ambiente.

SATO (2002) explica como estas categorias complementares de representacdes de
meio ambiente sdo utilizadas na Educacdo Ambiental e que sdo exemplificadas por
definicdes dos professores participantes do | Curso de Formagdo de Multiplicadores em
Educacdo Ambiental:

1. Como natureza: com elementos bucdlicos de cachoeiras, matas, passaros ou
entardecer. S&o paisagens herdadas dos pensadores da Modernidade, que viam na natureza
uma dadiva para se encontrar com a paz, onde a estética da natureza prevalece sob a ética

humana.

“E o local onde podemos viver e apreciar a 4gua, o solo, a flora e a fauna e
preservando com muito carinho como se fosse nossa propria vida, pois é nela
que tiramos toda a nossa riqueza satide”. (Professor cursista)

2. Como recurso: com exemplos tipicos de hidrelétricas, fontes de energia ou outros
exemplos de potencial econdmico que possibilitam melhor “gestdao” para o desenvolvimento

humano.

“E a compreensdo e o respeito do meio ambiente, tendo cuidado de como
usufruir de tantas coisas que ele nos oferece”. (Professor cursista)

3. Como problema: que apela as queimadas, buraco da camada de o0zbnio,
desflorestamento, chuva acida ou problemas com o lixo. Sdo maneiras de chamar atencéo a

resolucdo dos problemas ambientais da nossa era.

“Eu vejo o ambiente sufocado com a agdo do homem”. (Professor cursita)

4. Como sistema: representados pelos mapas, fotografias aéreas, modelagens ou
ecossistemas, em que se acredita que o0 pensamento sistémico poderd auxiliar na manutengéo
da terra, principalmente através de simulacGes, tecnologias limpas ou outros recursos de

informatica.
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“E um termo que traz uma conotagio de consciéncia e valorizagdo do meio
ambiente. E uma preocupagdo como se deve desenvolver atividades sem
degradar a natureza e manter o equilibrio ecologico”. (Professor cursista)

5. Como meio de vida: caracterizados pela casa e seu entorno, a escola e seu espaco
ou qualquer local para se habitar, morar e cuidar, revendo os sistemas de vida e os modelos

de desenvolvimento.

“E tudo que vivenciamos no nosso dia-a-dia, o lugar onde vivemos, seu clima,
0 ar que respiramos, a poluicdo ou conservacao, contribuicdo dos individuos, a
educagdo, a agua, etc”. (Professor cursista)

6. Como biosfera: a fotografia azul da terra é a sua marca registrada, heranca da
teoria Gaia, trazendo elementos antigos misturados com novos. Clamam pela valorizacdo das
comunidades indigenas, da esséncia da vida e da propria Terra.

“O homem e o ambiente sdo aspectos inseparaveis da vida no planeta”
(Professor cursista)

7. Como projeto de vida: sdo representacdes que trazem a interdependéncia da
sociedade com a dimensdo ambiental. Sublinham a ética humana para o cuidado com a
natureza, envolvendo a participacdo como estratégia de ambientalismo, de identidade

ecoldgica e dos compromissos com o dialogo entre a cultura e a natureza.

“E a tomada de consciéncia, de sensibilidade e atitude da relagdo
homem/natureza, ou seja, de como as relagbes entre cultura e natureza levam
como consequéncia desse processo. Essa relacdo perpassa por um discurso de
poder politico, social e econdmico”. (Professor cursista)

De acordo com as respostas obtidas dos professores cursistas, elaborou-se a Figura 5.

Classificacao dos Conceitos de Meio Ambiente (7categorias)

@ Natureza

H Recurso

0 Problema

O Sistema

®m Meio de vida
@ Biosfera

B Projeto de vida

Figura 5 - Classificagdo dos conceitos de Meio Ambiente. UFS, S&o Cristdvao/SE, 2009.



47

A representacdo mais acentuada foi a de meio ambiente como sistema, com (9
professores) 32,14%; seguido por meio de vida (5 professores) 17,85%; como recurso (4
professores) 14,28%; natureza e projeto de vida, ambas com (3 professores) 10,71%; e, como
problema e biosfera (2 professores) 7,14% cada.

Partindo das representacdes que o grupo de professores tem acerca do meio ambiente,
pode-se dizer que a visdo que esses possuem &, basicamente é a de que, 0 meio ambiente é
um sistema representado por mapas, fotografias, modelagens e ecossistemas. Devido a isso,
os professores necessitam ampliar 0 conhecimento sobre a tematica e perceber as dimensées
ecoldgica, econbmica, histérica e social do meio ambiente, a fim de desenvolverem trabalhos
coletivos e conscientizar sobre os problemas ambientais. Perceber o meio ambiente apenas
como sistema é limitar sua abrangéncia, ja que fazem parte dele diversos fatores, que, sendo
analisados, poderdo contribuir para a resolucdo dos problemas que o afligem.

A partir das consideracdes sobre meio ambiente, buscou-se identificar os principais

problemas ambientais em Sergipe na percepcdo dos professores cursistas (Figura 6):

14%

O Desmatamento

W Lixo

@ Poluicéo (rios, ar, solo)
36%

Figura 6 — Problemas Ambientais em Sergipe. UFS, Sdo Cristévao/SE, 20009.

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que 50% dos professores pesquisados descrevem a polui¢do dos rios, do ar
e do solo como o principal problema ambiental em Sergipe. Para 36% do montante
pesquisado o aumento dos residuos solidos representa 0 maior problema a ser enfrentado,
uma vez que traz sérias consequéncias para a populacdo, agravando os problemas ambientais
dele decorrentes, como a proliferacdo de insetos transmissores de doencas, a contaminacdo
do solo e o0 acimulo de materiais ndo degradaveis e, em alguns casos, toxicos. E, para 14%
dos professores é o desmatamento das areas verdes em Sergipe.(Figura 6).

Os problemas relatados mostram que a degradacdo do meio ambiente € um processo
global. O estado sergipano, nos Ultimos anos, apresentou um enorme crescimento e acelerado

processo de urbanizacdo e por consequéncia o crescimento da populacdo. Este crescimento
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demografico e a urbanizacéo acelerada resultam na utilizagdo predatoria de recursos naturais
e na degradacdo do meio ambiente.

Nas regides onde estdo localizadas as escolas em que os professores cursistas atuam -
Itaporanga d’Ajuda/SE, os professores relataram uma grande quantidade de problemas
ambientais (Figura 7).

B Desmatamento
W@ Lixo
Bl Poluicédo

O Queimadas

27%

Figura 7 — Problemas Ambientais observados na regido das escolas - Itaporanga d’Ajuda/SE. UFS, So
Cristovao/SE, 2009.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas regides onde estdo localizadas as escolas em que os professores cursistas atuam,
apresentam serios problemas ambientais, para 35% dos professores pesquisados, 0 maior
problema é o desmatamento da regido; 27% também enfatizou o aumento dos residuos
solidos; 20% ¢ a poluicéo, e 20% ,0 aumento das queimadas nessa localidade.(Figura 6)

Frente aos problemas descritos, faz-se urgente necessidade de desenvolver a EA a fim
de conscientizar a populacao para a reducdo dos problemas ambientais, a partir da concepg¢éo
de desenvolvimento sustentavel.

Compreende-se a EA, como um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo consolida valores e acdes que contribuem
para a transformacdo humana e social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a
formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam
entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Em funcdo disso, ha necessidade da
responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario (SATO, 2002).

Dessa feita, nota-se a importancia do desenvolvimento de projetos educativos de EA;
por isso foram verificadas as representacdes de EA expressas pelos professores do entorno da

Reserva Caju, conforme (Tabela 3):
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Categoria Depoimentos

“A educacdo ambiental ¢ justamente vocé saber viver no meio
prejudicando o menos possivel” (professorll).

“E vocé conscientizar as pessoas a harmonizar o seu viver com a
natureza, com aquela que Ihe da a casa, com aquela que alimenta...
é vocé ter uma relacdo harmoniosa e poder viver, vocé poder tirar o
seu sustento da natureza e cuidar dela” (professor 8).

“E a conscientiza¢io do que estd acontecendo no meio ambiente
para mudar a sociedade na questdo da vivéncia mesmo....”
. (professor 13).
EDUCACAO
“E quando a pessoa ja tem consciéncia do que se pode fazer de
AMBIENTAL beneficio ou ndo a prépria natureza e ao meio ambiente” (professor
12).
“E a consciéncia, é passar como deve ser cuidado, como deve ser
respeitada a natureza como um todo” (professor 22).

“E vocé se conscientizar do que deve ou ndo ser feito, para manter
o meio ambiente saudavel” (professor 20).

“E todo esse processo de conscientizacio, de respeito a natureza...”
(professor 23).

“E a reabilitagio do homem para um convivio ativo, harmonioso
no meio ambiente em uma agéo coletiva com o0s demais seres que
ali habitam”. (professor 18).

Tabela 3 — Representacdes de Educacdo Ambiental. UFS, Sao Cristovao/SE, 2009.
Fonte: dados da Pesquisa

Por esses depoimentos, observa-se que 0s professores cursistas concebem a EA como
uma acdo de conscientizacdo social, mostrando o papel que cada pessoa exerce na
preservacdo do meio ambiente (Tabela 3).

Salienta-se que a compreensdo de EA é mais ampla e envolve uma acdo conjunta entre
professores e alunos, enfim, a comunidade escolar, a fim de formar multiplicadores para
conscientizar a sociedade como um todo da necessidade do cuidado com o meio ambiente.

Outros professores avancaram na sua percepcdao de EA e ampliaram o conceito,
mostrando que ela ndo é apenas uma conscientizacdo de modo coletivo, mas também uma
forma de conscientizar o aluno, tornando-o um agente social transformador da sua realidade e
multiplicador de acBes de conscientizacdo ambiental, buscando o desenvolvimento

sustentavel (Tabela 4).
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Categoria Depoimentos

“Penso que a educagdo ambiental seria uma educagdo mais voltada
para 0o homem se relacionar com a natureza no sentido de
sustentabilidade” (professor14).

“E toda forma de levar o aluno a ndo poluir, a ndo desmatar, a
constituir um saber... num ambiente de harmonia” (professor 28).

“E a conscientizagio do que esta acontecendo no meio ambiente
para mudar a sociedade na questdo da vivencia mesmo....”
(professor 23).

EDUCAQAO “F preparar o aluno para preservar o meio ambiente. Conscientizar
0 aluno, mostrando a realidade” (professor 17).
AMBIENTAL

“E levar informac#o.... para que o individuo possa ter consciéncia
da importancia da natureza, ndo s6 para 0 homem mas para a
propria existéncia” (professor 11).

“E estabelecer relacionamentos acerca do meio em que se vive. E
levar os alunos a compreender que 0 meio ambiente deve ser um
lugar saudavel...”. (professor 12).

“E conscientizar 0s alunos, dizer que o meio ambiente deve ser
preservado, porque € a nossa casa, pra que as futuras geragoes
possam desfrutar do que a gente estd desfrutando hoje...”
(professor 6).

“E levar os alunos a mudar as atitudes e pensar mais que o meio
ambiente é a nossa casa e se ndo estiver bem, a gente vai sofrer...”.
(professor 26).

Tabela 4— Representacdes de Educagdo Ambiental. UFS, Séo Cristdvao/SE, 2009.
Fonte: dados da Pesquisa

N&o ha duvida entre os professores de que a EA € uma acdo de conscientizacao. Por
esta razdo, € preciso que as escolas incorporem no seu curriculo a EA, que deve estar voltada

para a realidade local na qual elas estao inseridas, considerando, inclusive, seu entorno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

N&o € pretensdo deste estudo esgotar a complexidade envolvida na discussdo dos
temas propostos, ja que se trata, neste caso, de uma tentativa de estabelecer uma associacdo
entre as percepgdes e representacdes de meio ambiente. Essa associacdo pode ser considerada
uma saudavel contribuicdo para o entendimento das razdes que levam a estudar
representacdes ambientais.

A relevancia desta pesquisa estd na possibilidade de compreendé-la como ingrediente
indispensavel para a melhor compreensdo da problemética ambiental. Sendo assim, para
estudar as representacdes ambientais, em primeiro lugar é indispensavel conhecer as
condicdes de contexto em que os individuos estdo inseridos, mediante a realizacdo de uma
cuidadosa "analise contextual”. Isso porque se entende que as representacdes Sao
historicamente construidas e estdo estreitamente vinculadas aos diferentes grupos sociais que
as expressam por meio de mensagens, e que se refletem nos diferentes atos e nas
diversificadas préaticas sociais.

E importante acrescentar que os professores pesquisados tém diferentes percepcdes de
meio ambiente, sendo a dominante, 0 meio ambiente como sistema. Suas representacfes
mostraram como eles se relacionam com o meio e a forma como cada um deles percebe a
Educacdo Ambiental, a fim de contribuir para a reversdo da problematica ambiental que
atinge o ambiente onde esses docentes vivem e trabalham.

Estudar as percepgdes ambientais € importante, pois desta forma se passa a conhecer
0S emissores nao somente em termos de suas condi¢Ges de subsisténcia ou de sua situagédo
educacional ou ocupacional, mas também concernentes a ampliacdo do conhecimento de que
eles estdo inseridos em uma determinada realidade, com expectativas diferenciadas,

dificuldades vivenciadas e diferentes niveis de apreensdo critica da realidade ambiental.
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CAPITULO 3

A Educacdo Ambiental - Impasses, desafios e perspectivas atuais: um estudo com
professores da rede publica de Itaporanga d’Ajuda/SE

1 RESUMO

Esta pesquisa contempla como tema, a discussdo sobre a Educacdo Ambiental - EA, cujo
reconhecimento consta das recomendac6es de diversas conferéncias internacionais realizadas
desde 1972 até a atualidade. A proposta deste tema, para o desenvolvimento em nivel de
pesquisa cientifica, apresenta relevante na medida em que hoje, constata-se que as
perturbacdes no equilibrio natural causam destruigdes dos recursos naturais, em muitos casos
irreversiveis, e levam os perigosos desequilibrios ecologicos. Sendo assim, o presente estudo
tem o objetivo de investigar as percepc¢des de Educacdo Ambiental de 28 professores da rede
municipal de ensino no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE. Os participantes foram
entrevistados através de perguntas relativas a concepcdes pessoais sobre Educacdo Ambiental
e a efetividade da EA nas escolas onde lecionam. O estudo revelou que os professores
precisam esta mais conscientes da situacdo ambiental e ter a percepcdo de que essa situacédo
demanda uma acdo coletiva, por conta disso, eles ndo podem se eximir de sua
responsabilidade de conscientizacdo, tornando sua pratica transformadora, na qual a Educacao
Ambiental é condicdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradacao
socioambiental e promover o desenvolvimento sustentavel.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Percepcdo Ambiental, Conscientizacao

2 ABSTRACT

This research addresses the theme, the discussion on the Environmental Education - EE,
which has recognition of the recommendations in the various international conferences
accomplished since 1972 until today. This theme shows oneself relevant for the development
in level of scientific research, to the extent that today, the disruption in the natural balance is
causing destruction of natural resources, in many cases irreversible, and leads for a dangerous
ecological imbalance. Thus, this study aims to investigate the perceptions of Environmental
Education of 28 teachers of the municipal system of education in the municipality of
Itaporanga d'Ajuda/SE. The participants were interviewed using questions referents the
personal conceptions about environmental education and effectiveness of the EE in the
schools where teach. The study showed that teachers need stay more aware of the
Environmental situation and to perceive that it requires collective action; in face this, they
can not shirk of the theirs responsibility and awareness, making a practice of change, in
which the Education Environmental is condition necessary for modify the increasing social
degradation and promote sustainable development.

Key-words: Environmental Education, Environmental perception, Awareness.
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3 INTRODUCAO

Cada vez mais as questdes ambientais estdo se tornando matérias obrigatorias em
diversas areas do conhecimento humano. A globalizacdo, a internacionalizacdo dos padrdes
de qualidade ambiental, a conscientizagdo crescente da sociedade e a disseminacdo da
Educacdo Ambiental — EA nas escolas revelam o quanto é urgente encontrar formas de
solucionar ou minimizar os problemas ambientais, buscando formas de preservacdo do meio
ambiente e melhoria da qualidade de vida da populagdo em escala global.

Pesquisas - Dias (2000), Lef (2001), Jacobi (2003), Sato (2002), Gadotti (2000),
Gutiérrez (2000), Hammes e Ferraz (2000) e outras - revelam que é cada vez mais evidente o
interesse pelo estudo da questdo ambiental, em virtude da acdo humana causar impactos
negativos no ambiente, provocando mudangas em grande escala na vida diaria, capazes de
afetar a qualidade de vida da populacdo e a sobrevivéncia de outras espécies, cujas
consequéncias sdo em nivel global.

Este artigo trata da Educacdo Ambiental, concebendo-a como uma a¢do do homem em
empreender um ato de conscientizacdo de seus semelhantes em favor da conservacao e
preservacao da natureza.

A EA surgiu como proposta educacional para ajudar na resolugdo dos novos desafios
colocados pelo proprio desenvolvimento econémico capitalista no final do século XX, cuja
finalidade é sensibilizar a populacdo para a mudanca de habitos diarios quanto ao uso
racional dos recursos naturais, através do desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, o desafio €, segundo Jacobi (2003), o de formular uma EA que seja
critica e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal. Assim, EA deve ser acima de tudo
um ato politico voltado para a transformacdo social. O seu enfoque deve buscar uma
perspectiva holistica de acdo, que relaciona o homem, a natureza e o universo, tendo em
conta que 0s recursos naturais se esgotam e que o principal responsavel pela sua degradacao
é 0 homem.

E nessa perspectiva que os educadores devem estar preparados para reelaborar as
informacbes que recebem, e dentre elas, as ambientais, a fim de poderem transmitir e
decodificar para os alunos a expressdo dos significados sobre 0 meio ambiente e a ecologia
nas suas multiplas determinacGes e intersecgdes (op. cit).

A medida que se observa cada vez mais dificuldade de manter-se a qualidade de vida

nas cidades e regides, é preciso fortalecer a importancia de garantir padrdes ambientais
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adequados e estimular uma crescente consciéncia ambiental, centrada no exercicio da
cidadania e na reformulacdo de valores éticos e morais, individuais e coletivos, numa
perspectiva orientada para o desenvolvimento sustentavel. (GUTIERREZ, 2000).

Portanto, a EA, sendo um componente da consolidacdo da cidadania coletiva, esta
ligada a uma nova forma de relacdo ser humano/natureza, e a sua dimenséo cotidiana leva a
pensé-la como somatorio de préaticas e, conseqlientemente, entendé-la na dimensdo de sua
potencialidade de generalizacdo para o conjunto da sociedade (JACOBI, 2003).

Nesta perspectiva, a solidariedade entre as pessoas e a mudanca de comportamento é
alternativa que poderdo ajudar a conservar a biodiversidade do Planeta. Cada individuo
precisa estar ciente que a vida e a sua manutencdo dependem de suas agdes. Todas as pessoas
séo responsaveis pela vida do Planeta e todas as vidas dependem de boas atitudes. O conforto
ambiental vale para o coletivo, enquanto que o conforto material ¢ individual (GUTIERREZ,
2000).

Foi a partir da década de 1960 que se comecaram as discussdes sobre os problemas
ambientais e suas consequéncias para a humanidade. A partir deste momento e adentrando
até 1972, a ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas) organizou a Conferéncia da Biosfera
(1968) e a Conferéncia de Estocolmo (1972), respectivamente, sendo que nesta Ultima foi
feita uma analise acerca dos problemas politicos, sociais e econémicos e suas influéncias
diretas sobre 0 meio ambiente. Desde entdo, a Educacdo Ambiental passou a ser considerada
como campo da acdo pedagogica, adquirindo relevancia e vigéncia internacionais.

Assim, segundo Dias (2000), com a ampliacdo dos debates sobre 0 meio ambiente, na
segunda metade do século XX, passaram a ser elaborados estudos sobre o meio natural
associados ao interesse pela situacdo do ser humano, tanto no plano da comunidade como no
das necessidades individuais de vida e subsisténcia, destacando-se a relacdo entre 0s
ambientes artificiais e os naturais.

Nas décadas subsequentes, 0 avanco tecnologico e o olhar da ciéncia voltado ao meio
ambiente, reforcam as preocupacdes no que se refere a problematica ambiental, ratificando de
certa forma, as previsfes catastréficas de varios estudos.

No Brasil, o inicio das significativas campanhas em defesa do meio ambiente teve
como ponto de partida a década de 1970, a partir de reivindicacdes contra 0s agrotoxicos, as
usinas nucleares e 0 avango contra a Amazénia (DIAS, 2000).

Em 1971, surge a Associacdo Galcha de Protecdo ao Ambiente Natural (AGAPAN),
tendo como principal nome a sua frente José Lutzenberger. “Na segunda metade da década de

1970 surgem alguns grupos ambientalistas nas principais cidades do Sul-Suldeste. Trata-se de
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grupos pequenos de ativistas que contam com um pobre apoio financeiro de uma periferia de
simpatizantes”. (FREIRE, 2004, p.3).

A década de 1980 deu origem a vertente socioambiental da Educacdo Ambiental. Esta
década é caracterizada pela atuacdo dos movimentos ambientalistas junto ao Poder
Legislativo, de modo a viabilizar leis de protecdo ambiental. O ambientalismo influenciou
varios movimentos sociais, e incorporou a protecdo ao meio ambiente aos seus trabalhos
(VIOLA, 2003).

Nesta década, ainda conforme, Viola (2003), foi dada importancia ao meio ambiente no
nivel do discurso, nos formadores de opinido e no conjunto da populacdo que se considerava
informada, sendo que uma grande maioria dela era favoravel a uma relagdo equilibrada entre
desenvolvimento e meio ambiente, e hd duas minorias nos extremos, uma priorizando o
desenvolvimento, e a outra, 0 meio ambiente.

Nas ultimas décadas, a produtividade de bens materiais e seu consumo se deram de
forma bastante acelerada. O processo de industrializacdo desrespeitou a dindmica dos
elementos componentes da natureza, ocorreu uma consideravel degradacédo do meio ambiente.
Essa degradacdo tem comprometido a qualidade de vida da populacdo de varias maneiras,
sendo mais perceptivel na alteracdo da qualidade da agua e do ar, nas variagfes climaticas,
nos “acidentes” ecologicos ligados ao desmatamento, queimadas, poluicdo marinha, lacustre,
fluvial e morte de inumeras espécies animais que hoje se encontram em extincao
(MENDONCA, 2004). Assim, a degradacdo do ambiente e, consequentemente, a queda da
qualidade de vida se acentua onde homem se aglomera: nos centros urbano-industriais.

A sociedade global oferece problemas de natureza complexa, causados pela interacéo
de diferentes fatores antes inexistentes: grandes concentracdes urbanas, esgotamento dos
recursos naturais, transportes, educacdo, ecologia, evolucdo tecnoldgica, integracdo da
sociedade global, catastrofes naturais causadas pela acdo do homem, epidemias e inimeros
outros problemas, caracterizavam a complexidade da situacdo contemporanea. (DIAS, 2000).

Em virtude dos problemas acima descritos e tantos outros, foi realizada a Conferéncia
Ri0-92 que estabeleceu uma proposta de ac¢do para anos vindouros, denominada Agenda 21.
Esse documento procurou assegurar 0 acesso universal ao ensino basico, conforme
recomendacdes da Conferéncia de Educacdo Ambiental (Thbilisi, 1977) e da Conferéncia
Mundial sobre Ensino para Todos: Satisfagdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem
(Jomtien, Tailandia, 1990 apud DIAS, 2000).

Frente toda essa problemaética, o caminho que se deve seguir para a mudanga no meio

ambiental passa necessariamente, pela valorizagdo do meio ambiente e pelo cuidado com a
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prevencdo do meio ambiente, exigindo-se de cada cidaddo uma conduta condizente ao
respeito que todos devem ter a seus semelhantes e a qualidade do meio ambiente. Assim, a
escola deverd oferecer meios efetivos para que cada aluno compreenda os fen6menos
naturais, as agdes humanas e sua conseqliéncia para consigo, para sua propria espécie, para 0s
outros seres vivos e o ambiente. E fundamental que cada aluno desenvolva as suas
potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos,
colaborando para a construgcdo de uma sociedade socialmente justa, em um ambiente
saudavel (APROMAC, 2005).

Para Leff (2001), a educacdo ambiental € um processo no qual incorporamos critérios
socio-ambientais, ecoldgicos, éticos e estéticos nos objetivos didaticos da educacdo, com o
objetivo de construir novas formas de pensar incluindo a compreensdo da complexidade e das
emergéncias e inter-relacbes entre os diversos subsistemas que compdem a realidade. O
ponto central € que a preservacgao/recuperacao do ambiente é algo que atinge a todos.

Na concepcdo de Jacobi (2003), a EA é um elemento determinante para a
consolidacéo de sujeitos cidaddos. O desafio do fortalecimento da cidadania para a populacéo
como um todo, e ndo para um grupo restrito, concretiza-se pela possibilidade de cada pessoa
ser portadora de direitos e deveres, e de se converter, portanto, em ator co-responsavel na
defesa da qualidade de vida.

Os principios gerais basicos da Educacdo Ambiental (Smith, apud Sato, 1995) sdo

centrados na cidadania (Figura 8).

 ciiede
[ cidadania \,

Sensibilizacdto —— Competéncia

"=

Figura 8 — Principios Bésicos da Educacdo Ambiental
Fonte: http://www.apromac.org.br/ea005.htm

O autor citado descreve estes conceitos como sendo:
a) Sensibilizacdo € um processo de alerta, € 0 primeiro passo para alcancar o

pensamento sistémico.


http://www.apromac.org.br/ea005.htm
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b) Compreensdo é o conhecimento dos componentes e dos mecanismos que regem 0s
sistemas naturais.

c) Responsabilidade é o reconhecimento do ser humano como principal protagonista.

d) Competéncia € a capacidade de avaliar e agir efetivamente no sistema.

e) Cidadania é participar ativamente e resgatar direitos e promover uma nova ética

capaz de conciliar o ambiente e a sociedade.

Portanto, a Educagdo Ambiental contribui para o envolvimento dos atores sociais,
torna o sistema educativo mais relevante e mais realista e estabelece uma maior
interdependéncia entre estes sistemas e o ambiente natural e social, com o objetivo de um
crescente bem estar das comunidades humanas (SATO, 2002).

Baseando-se nos aspectos descritos, este estudo tem a finalidade de verificar a
percepcao de Educacdo Ambiental de professores do municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE, a

fim de empreender uma reflexao sobre o papel da escola frente as questdes ambientais.

4 MATERIAL E METODOS

A metodologia desta pesquisa configura-se como Estudo de Caso baseado na
aquisicdo de informacdes voltadas para os profissionais da educacdo, tendo como ponto de
partida as praticas pedagdgicas dos professores de Educacdo Basica, participantes do | Curso
de Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental promovido pela Embrapa
Tabuleiros Costeiro em parceria com as Secretarias Estadual e Municipal de Educacdo do

municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.

4.1 Procedimento Metodoldgico

Enquanto procedimento foi adotado o critério de classificacdo de Vergara (2007)
guanto aos fins e quanto aos meios. Quanto aos fins utilizou-se a pesquisa exploratoria, que
tende a aprimorar idéias buscando informacdes observando e analisando os motivos do objeto
de estudo.

Quanto aos meios utilizou-se a pesquisa bibliografica e a de campo. A revisdo
bibliografica partir de fontes secundarias e analise tedrica da tematica aqui discutida. Ja a

pesquisa de campo recorreu-se pelo fato de subsidiar a analise dos dados primarios obtidos in
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I6cus, atraves de entrevistas, direcionados aos professores de Educacdo Bésica, participantes
do | Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educagdo Ambiental.

A amostra para pesquisa foi composta de 28 (vinte e oito) professores cursistas. O
instrumento de coleta de dados utilizado foi uma entrevista. As perguntas utilizadas na
entrevista foram anteriormente estruturadas a partir dos objetivos da pesquisa, 0 que manteve
o foco desta. Elas foram elaboradas de forma aberta e fechada, o que permitiu ao entrevistado
dar respostas livres e objetivas, ndo limitando, assim, sua fala. Este tipo de entrevista,
conforme Gonzéles-Rey (2002 apud ANDRADE, 2005) é chamada, tecnicamente, de

entrevista semi-estruturada.

Para a realizacdo das entrevistas foram necessarias varias visitas as escolas e as
residéncias dos professores pesquisados, ja que alguns deles selecionam em escolas das redes
municipal e estadual, dai a dificuldade em estabelecer um Unico horario para entrevista-los.
As entrevistas com os sujeitos foram realizadas de maneira individual, levando estes a se

sentir mais a vontade para falar da sua préatica pedagogica.

Apo0s algumas visitas as escolas, foi possivel o primeiro contato com 0s sujeitos da
amostra. Durante este contato, buscou-se estabelecer um rapport, que, conforme Scheeffer
(apud BARDIN, 1998), consiste numa atitude de busca pela simpatia, compreensdo e
interesse sincero e respeitoso as condigdes do sujeito, a fim de proporcionar o
desenvolvimento de uma conversa produtiva com 0s entrevistados, para entdo dar inicio as
entrevistas.

Apos a realizacdo das entrevistas, fez-se necessario transcrevé-las, servindo como o
corpus da pesquisa. Com isso, pdde-se dar inicio a analise de contetdo proposta por Bardin
(1998), ou seja, "um método de investigacdo multivariado desenvolvido especificamente para
estudar qualquer problema no qual o contetdo da comunicacdo serve como base para a
inferéncia (...)", consistindo numa reunido de conjuntos de partes proximas dos contetudos
com o intuito de torna-la possivel para analises futuras.

O objetivo da analise de conteldo baseia-se numa percepg¢do critica no sentido das
comunicacdes que, conforme Roazzi (BARDIN, 1998), da-se através de uma descrigcdo
organizada das informacGes colhidas, com o objetivo de explicitar os contetdos tanto

manifesto como latente dos sujeitos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

De um total de 28 professores cursistas dezessete sdo do género feminino (61%) e
onze (39%) sdo masculino, cuja media de idade é predominante entre 31-40 anos. Destaca-se
a predominancia de professores do sexo feminino na educagao fundamental nas escolas

localizadas no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.

Dos professores cursistas 53% residem no municipio de Itaporanga d’Ajuda,
facilitando o entendimento da realidade dos educandos, destes 47% moram no mesmo
povoado em que se localiza a escola que trabalha. 90% dos professores cursistas desenvolvem

as suas atividades para o ensino fundamental.

De posse dos dados tabulados, passou-se para a analise dos mesmos, como tambem a
categorizacgdo dos dados no sentido de reunir as informagdes mais relevantes para a pesquisa.
Para cada questao, foram selecionadas categorias que se acreditou serem necessarias, para que

as respostas dos questionarios ficassem bastante claras no tocante as questdes apresentadas.

Todos os dados foram tabulados e quantificados de forma que fosse possivel verificar
a validade dos resultados encontrados. As quantidades e os percentuais encontrados foram
aproximados, registrando somente niameros inteiros, apresentando resultados muito proximos

desse baseado em aproximacao.

Por conta disso, o tipo de analise desenvolvida foi uma juncdo da pesquisa qualitativa
com a pesquisa quantitativa. Tal escolha se deu por perceber que “a pesquisa moderna rejeita
como falsas as opiniGes a separacdo entre estudos qualitativos e quantitativos, ou entre ponto
de vista estatistico ¢ ndo estatistico” (MINAYO, 2002, p.22). Além disso, ndo importa quanto
precisa seja a medida, o que é mensurado continua a ser uma qualidade. Sendo assim, foi

possivel integrar pontos de vista, métodos e técnicas.

Foram investigadas as seguintes questBes de analise: conscientizacdo ambiental,

educacdo ambiental, recursos pedagdgicos e outros.

A primeira questdo buscou saber se a escola onde lecionam os professores pode
desenvolver a conscientizacdo ambiental do aluno. Dos vinte oito professores pesquisados,
vinte e sete responderam afirmativo, apenas um ndo quis responder. Por este resultado nota-se
que ha abertura da escola para trabalhar as questdes ambientais, a fim de conscientizar os
alunos para os principais problemas que afetam o ambiente e 0 meio onde eles vivem, uma

vez que na regido onde estdo localizadas as escolas ha sinais visiveis de degradacéo
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ambiental, tais como: desmatamento, poluicdo dos rios, destino do lixo, extingdo da mata
atlantica, queimadas, pesca sem controle, poluicdo da &gua, fossas que contaminam, falta
de reciclagem do lixo, inexisténcia de coleta seletiva, ndo tém o cultivo de hortas, a vegetacéao

costeira foi cortada, causando eroséo, entre outros, conforme informaram os professores.

Portanto, a problematica ambiental esta presente nos contextos nacional e regional.

Dai a importancia de sua analise e discussdo em sala de aula, através da Educacdo Ambiental.

O ponto central da EA é a preservacdo e recuperacdo do ambiente que envolvem a
todos (LEFF, 2001). Devido a isso, as escolas podem trabalhar com diversos temas, como: o
aquecimento gradual do planeta, a polui¢cdo dos oceanos e rios, a poluicdo do ar, a camada de

0zOnio, desmatamento, o0 aumento excessivo dos residuos sélidos, entre outros.

Foi verificado se a despeito da abertura da escola para trabalhar a conscientizacao
ambiental se os professores criam condicGes para que os alunos sejam capazes de fazer uma

leitura da realidade socio-ambiental da regido.

Todos os sujeitos pesquisados responderam que sim, justificando suas respostas:

“Nos tentamos e fazemos algumas coisas, como falar sobre o cuidado com a agua e
como o solo. Associando. Eu pego no livro os exemplos e pergunto se tem algo
semelhante na realidade deles”. (Professor entrevistado).

“Eu tento colocar a visdo nos meus alunos de que eles sejam criticos, gosto do
dialogo. Levo jornais, revistas, propagandas entre outros”. (Professor entrevistado)

“Através do debate, a gente conversa muito, aconselho os alunos” (Professor
entrevistado).

“Eu tenho procurado levar os alunos a contemplar cada vez melhor a realidade de
uma natureza rica, é... bela, maravilhosa que pode mostrar o caminho para que esse
homem venha se reencontrar com ele mesmo, porque a nossa fun¢éo aqui na Terra é
cuidar da natureza” (Professor entrevistado)

“Tenho criado sim condi¢des; trabalho muito com a questdo do senso critico dos
alunos, mostrando os problemas ambientais, e que é preciso valorizar o que é nosso,
valorizar a comunidade, mostrando a importancia da preservagao do nosso meio”.
(Professor entrevistado)

Observa-se, pelos relatos dos professores, que eetes procuram conscientizar seus
alunos para os problemas ambientais. E nesse sentido que a Educacio Ambiental ganha
relevancia uma vez que, através dela, € possivel conscientizar ndo sé alunos, mas também

toda a comunidade escolar, a fim de compreender a gravidade deste problema e desenvolver
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valores e atitudes de respeito ao meio ambiente. Todavia, é necessario que, antes de tudo, ter

0 méximo de informacdes sobre a problematica, para depois buscar formas de intervencao.

Segundo MENDONGCA(2004), o que mais mobiliza tanto as criangas quanto 0s
adultos a respeitar e conservar 0 meio ambiente é o conhecimento das caracteristicas dos
problemas da natureza; é perceber o quanto ela é interessante, rica e prédiga, podendo ser ao
mesmo tempo muito forte e muito fragil; e saber-se parte dela, como os demais seres
habitantes da Terra, dependendo todos da manutencdo de condigdes que permitam a

continuidade desse fendmeno, que é a vida, em toda a sua grandiosidade.

Frente a toda essa possibilidade de conscientizar os alunos através da EA, foi
questionado aos professores se as escolas estdo preparadas para trabalhar com a EA, 24 (vinte

e quatro) professores responderam que nao e apenas 4 quatro disseram sim (Figura 9).
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Figura 9: A escola esta preparada para trabalhar com E.A.?
Fonte: Dados da pesquisa.

Para 86% dos professores, as escolas ndo estdo preparadas para trabalhar com a EA e
14% dos professores responderam afirmativo (Figura 9). As justificativas dos professores para
essa situacdo sdo diversas, indo desde a falta de preparo estrutural, despreparo dos
professores, pouco tempo para trabalhar questbes ambientais em virtude do excesso de
disciplinas, carga horaria exacerbada dos professores, até a falta de suporte pedagdgico, sendo

as condicdes fisicas e materiais das escolas as mais citadas.

E importante que as escolas trabalnem com a EA, pois, como enfatizam diversos

autores, ela representa um instrumento politico que deve ser usado para que populagdes sejam
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esclarecidas sobre os impactos no meio ambiente causado pela acdo do homem, buscando

formas de solucionar essa problematica.

Segundo as orientacbes dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais do Meio
Ambiente (BRASIL, SEF/ 2002), as escolas devem oferecer meios efetivos para que cada
aluno compreenda os fatos naturais e humanos a esse respeito, desenvolva suas
potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver
numa relagdo construtiva consigo mesmo e com o0 seu meio, colaborando para que a sociedade
seja ambientalmente sustentavel e socialmente justa, protegendo e preservando todas as
manifestacdes de vida no planeta e garantindo as condicGes para que ela prospere em toda a
sua forga, abundancia e diversidade.

Portanto, investir na EA é importante, porque sendo ndo havera um futuro promissor
se a humanidade continuar a se mover dentro do sistema, como se ndo fosse da
responsabilidade de cada um a problematica do meio ambiente como questdo de educacéo.
Devido a isso, as escolas precisam estar preparadas para trabalhar com a EA.

De igual modo, quando investigado sobre a existéncia de projeto de EA nas escolas
onde os professores lecionam, 26 (vinte e seis) deles responderam que ndo e somente 2

(dois) disseram que sim. (Figura 10).
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Figura 10: Existe algum projeto de E.A. na escola atualmente?
Fonte: Dados da pesquisa.

Frente os dados descritos, faz-se necessario comentar que independentemente de as
escolas ndo estarem preparadas para trabalhar com a EA ambiental, os professores podem
desenvolver projetos de EA, pois, através destes, podem conscientizar seus alunos para o

enfrentamento das questdes ambientais e a preservagdo do meio ambiente.
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Para os autores HAMMES e FERRAZ (2003), os projetos teméaticos em EA visam
sensibilizar um determinado publico a respeito de problemas ambientais. E as orientacdes
educacionais recomendadas sédo para o desenvolvimento do contexto da realidade local,
fortalecendo a cidadania dos individuos. Através dos projetos educativos em Educacdo
Ambiental o aluno vai percebendo o0s processos pessoais como elementos fundamentais para
uma atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente. Para isso, ele é
estimulado a ser mais critico, porém respeitando todos os argumentos e opinides, propiciando

um ambiente escolar saudavel e coerente.

Frente esta situacdo, questionou-se aos professores se em seus planejamentos

trabalham os temas transversais.
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Figura 11: Ha planejamento para trabalhar os temas transversais?
Fonte: Dados da pesquisa.

Constata-se que para 24 (vinte e quatro professores), 86% nao ha planejamento
vinculado aos temas transversais, e apenas 4 (quatro) 14% dos professores responderam que

fazem o planejamento para trabalhar os temas transversais. (Figura 11).

Os PCNs (BRASIL/SEF, 2002) enfatizam que o ensino de EA deve considerar as
esferas global e regional, favorecendo a apreensdo dos problemas ambientais tanto em termos
macros quanto em termos regionais. Para tanto, os conteudos de EA devem se integrar ao
curriculo escolar, a partir de uma relacdo de transversalidade, de modo a impregnar a pratica

educativa, exigindo do professor uma readaptacao dos conteudos abordados em sua disciplina.
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A questdo ambiental é tdo importante na atualidade que constitui um dos temas
transversais que compdem os PCNs, juntamente com Etica, Pluralidade Cultural, Saide e
Orientacdo Sexual. A incluséo dos temas transversais exige uma tomada de posi¢éo diante de
problemas ambientais, 0 que requer uma andlise reflexiva sobre o processo de ensino e
aprendizagem de seus contetdos, relacionando-os aos problemas ambientais. Assim, trabalhar
0s temas transversais pressupde uma integracdo das diversas areas do conhecimento,
buscando a coeréncia entre eles, a fim de desenvolver a capacidade dos alunos de intervirem
na realidade e transforméa-la (MININNI, 1998).

Em seguida, buscou-se saber, também, qual a tematica sobre meio ambiente mais
discutida em sala de aula. Conforme os professores, os temas mais estudados e de interesse
dos alunos s&o: recursos hidricos, lixo, extingdo de animais, poluicdo, devastacdo dos recursos

naturais, incluindo queimadas, desmatamento, entre outros.

Observa-se a importancia do professor na selecdo dos conteudos mais problematicos
que exigem reflexdo e andlise constantes. Os professores pesquisados mostram-se
interessados em debater em suas aulas os problemas ambientais. Todavia, 0 que se percebe,
conforme eles enfatizam, € a falta de recursos estruturais e pedagogicos para desenvolver seus

projetos de ensino.

Os professores sugerem também algumas metodologias para o desenvolvimento da
tematica ambiental em sala de aula, sendo as mais recorrentes: projeto de EA, recursos

audiovisuais, palestras, plantio de hortas, trabalho de campo e aulas-passeio.

Salienta-se que é importante os professores buscarem sempre desenvolver atividades
pedagdgicas que motivem os alunos a refletir sobre a problematica ambiental. Estudos
revelam que as atividades sobre o meio ambiente desenvolvidas em sala de aula proporcionam
ao aluno perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacGes entre eles, contribuindo ativamente para sua
melhora, por meio de acdes que favorecem a formacéo da consciéncia ecoldgica e que podem
ser desenvolvidas na escola e na comunidade das quais ele faz parte (OLIVEIRA, 2000). Dai

a importancia de trabalhar os temas transversais.

De acordo com MORENO (1998), uma das formas propostas de se influir nesse
processo de transformagdo da sociedade, sem abrir mdo dos conteddos curriculares
tradicionais, € por meio da inser¢do transversal, na estrutura curricular das escolas. Em

decorréncia disso, o trabalho com os temas transversais exige que os professores articulem,
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sempre que possivel, contetdos de areas e contetudos de temas, deixando claro aos alunos a
relacdo entre estudo escolar e as questdes sociais e ambientais. Todavia, essa articulagdo ndo
pode ser feita aleatoriamente. Precisa ser delineada no projeto educativo da escola e fazer
parte da programacdo que o professor faz de suas aulas. Exige, mais uma vez, uma nova
maneira de olhar para os contetidos escolares.

Foi questionado aos professores se 0s alunos sdo bem informados sobre a EA.
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Figura 12: Os alunos sdo bem informados sobre E.A.?
Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que 79% dos professores pesquisados ndo consideram seus alunos bem
informados, apenas 21% do montante pesquisado respondeu que sim. (Figura 12). Tal
resultado evidencia a falta de envolvimento das escolas em desenvolver a EA. Se a escola
pretende formar individuos para o exercicio da cidadania, ela ndo pode ignorar a realidade
ambiental. Sendo assim, a EA incorpora o processo educativo a discussdo de questdes

ambientais relevantes e presentes na vida cotidiana dos alunos.

Para GADOTTI (2000), a Educacdo Ambiental € um processo que parte de
informacGes ao desenvolvimento do senso critico e raciocinio l6gico, inserindo o homem no
seu real papel de integrante e dependente do meio ambiente, visando a uma modificacdo de
valores tanto no que se referem as questbes ambientais como as sociais, culturais,
econbmicas, politicas e éticas, o que levaria a melhoria da qualidade de vida que esta
diretamente ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e que implica
atitudes, valores e acOes. Trata-se de uma opcdo de vida por uma relacdo saudavel e

equilibrada com o contexto. A Educacdo Ambiental deve estimular a solidariedade, a
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igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democréaticas e

interacéo entre as culturas.

Na concepcdo de BRANCO (1998), a Educacdo Ambiental é todo processo cultural
que objetive a formacdo de individuos capacitados a coexistir em equilibrio com o meio.
Processos ndo formais, informais e formais ja estdo conscientizando muitas pessoas e
intervindo positivamente, se ndo solucionando, despertando para o problema da degradacao

crescente do meio ambiente, buscando novos elementos para uma alfabetizagéo.

Em linhas gerais, pode-se dizer que a EA deve ser desenvolvida a fim de proporcionar
aos alunos uma grande diversidade de experiéncias e ensinar-lhes formas de participagéo para
que possam ampliar a consciéncia sobre as questdes relativas ao meio ambiente e assumir, de
forma independente e autbnoma, atitudes e valores voltados a sua protecdo e melhoria. Em
outras palavras: a conscientizacdo s € possivel atraves da prética efetiva, da acdo de alunos e
professores, constituindo-se como cidaddos capazes de compreender que o meio ambiente

precisa de protecdo e preservacao (DIAS, 2000).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho é possivel afirmar que a conscientizacdo ambiental deve ser
encarada como principio basico da educacdo escolar, uma vez que o dano ou agravo
ambiental, como poluicdo do ar, contaminagdo hidrica, pesca predatoria, aterramento de
manguezais, emissdes radiativas, e outros, dizem respeito a toda sociedade e envolve o0 modo
como esta se relacionas com a natureza. Por isso, a importancia da escola conscientizar seus
alunos.

A pesquisa de campo revelou que as escolas estdo abertas para trabalhar a
conscientizacdo ambiental. Todavia, faltam recursos estruturais e pedagogicos, bem como a
capacitacdo dos professores para desenvolver a EA de forma significativa e com resultados
positivos.

Evidenciado que ha um interesse expressivo entre os professores de trabalhar a
transversalidade. No entanto, muitos esbarram nas dificuldades e ndo véo adiante com suas
propostas. Outros ndo se mostraram preocupados em desenvolver trabalhos com a EA.

Diante disso, verificou-se que quando ha um trabalho de conscientizagdo ambiental,
ele é esporadico, ndo havendo sistematizacdo e continuidade em projetos, ficando restrito
apenas a disciplina de Ciéncias, conforme informaram alguns professores.

Os resultados da pesquisa mostram uma consciéncia ambiental basica, com respostas
preocupadas com a EA, porém, necessitando de um embasamento tedrico, principalmente,
quanto a transversalidade.

Fica evidenciada a importancia de serem criados mecanismos a fim de subsidiar
professores, em especial, e a comunidade escolar de um modo geral, para a conscientizacdo
ambiental mais efetiva e participativa, para uma vivéncia e aplicabilidade da EA de uma
maneira formal mais préatica

Isso posto, sugere-se ser de extrema importancia que as escolas promovam momentos
de estudo e reflexdo para que todos os envolvidos na educacdo aprofundem seus
conhecimentos quanto a EA, e desenvolvam projetos educativos voltados para essa area
educacional, ja que ela representa uma forma de se promover a sensibilizacdo das pessoas

sobre a importancia e a necessidade da preservacao e da conservacdo do meio ambiente.
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CaApPiTULO 4

Educacdo ambiental e o desenvolvimento de projetos escolares: Um estudo com
professores da rede publica de ensino do municipio de Itaporanga d’Ajuda-SE

1 RESUMO

O presente estudo procurou avaliar a percep¢do ambiental de educadores do municipio de
Itaporanga d’Ajuda/SE, através dos seus projetos de Educagdo Ambiental, analisando o grau
de comprometimento destes professores enquanto agentes multiplicadores para a
conscientizacdo ambiental. A analise empreendida partiu da observacdo da atuacdo dos
professores na realizacdo do Curso de Educacdo Ambiental promovido pela Embrapa
Tabuleiros Costeiros em parceria com as Secretarias Estadual e Municipal de Educacdo do
referido municipio, tendo como finalidade a elaboragdo de um projeto em Educacgédo
Ambiental o qual devera ser implantado na escola onde o educador leciona. Nesse sentido,
buscou também colher informacGes, apreendendo como os professores do curso citado
compreendem a sua acdo, no tocante as questdes ambientais, uma vez que preocupa¢do com a
degradacdo do meio ambiente deixou de ser pensada apenas pelos profissionais da ecologia,
ela interessa a toda sociedade, e a escola esta inserida neste contexto. Sendo assim, procurou
tratar do desenvolvimento de projetos educativos no ambito da Educacdo Ambiental, pois se
acredita ser o espaco escolar o local mais propicio para conscientizacdo do importante papel
que cada individuo exerce no que concerne 0 agravamento da questdo ambiental e seu
enfrentamento. O procedimento metodoldgico foi desenvolvido em dois momentos. Primeiro,
através de um levantamento bibliografico; e num segundo momento, a analise dos projetos
elaborados pelos professores cursistas, a fim de verificar a percepcdo dos educadores no
tocante a questdo ambiental e a forma de desenvolver um trabalho conscientizador através de
projetos de trabalho, fundamentados a partir da Pedagogia de Projetos. Através deste estudo
foi possivel verificar que os professores sdo conscientes da problematica ambiental; por isso
compreendem a necessidade de desenvolver projetos educativos visando a minimizacdo dos
problemas ambientais vivenciados na realidade do municipio.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Projetos Escolares; Professores.
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2 ABSTRACT

The finality this study is to value the perception of environmental educators in the
municipality of Itaporanga D'ajuda-SE, through its projects of environmental education,
examining the degree of commitment of these teachers as multipliers for environmental
awareness. The starting point of the analysis was the observation in the realization of
Environmental Education Course, sponsored by EMBRAPA, Coastal Plains in partnership
with the State Department (SEED) and Hall (SEMED) of the city, view to the preparation of
an environmental education project in which should be deployed at the school where the
teacher teaches. In this sense, was collected information, showing the way teachers of the
course understand theirs action in respect to the environmental issues, since the concern about
the degradation of the environment is no longer thought only by professionals in ecology, but,
it should be concern of all society, and the school is part of this context. Thus, was treated
the development of educational projects under the Environmental Education, because, believe
to be the school the space more conducive to awareness of the important role that each carries,
with respect to the worsening of the environmental issue and their confrontation. The
methodological procedure was developed in two phases. First, through a literature review, and
second, the analysis of projects developed by teachers to verify the perceptions of educators
regarding the environmental issue and how to develop an employee awareness through project
work, as substantiated Pedagogy of the Project. Through this study was possible to verify that
teachers are aware of the environmental issue; therefore, understand the need to develop
educational projects aiming at minimizing the environmental problems experienced in reality
the council.

KEY-WORDS: Environmental Education; School Project; Teachers.
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3 INTRODUCAO

O homem sempre se relacionou, ao longo de sua existéncia, com o0 meio; isto € algo
indiscutivel. No entanto, esse contato que principiou como uma relacdo natural e necessaria
foi se transformando cada vez mais, promovendo um desequilibrio na natureza, ja que as
consequéncias da desastrosa falta de cuidado com o meio ambiente séo visiveis.
(HUTCHISON, 2005).

A sociedade tem destruido o planeta através do progresso e do desenvolvimento
tecnoldgico. Nessa transformacdo, o ambiente foi sofrendo interferéncias para atender as
necessidades da humanidade. Assim, a partir do avanco acelerado da sociedade urbana e
industrial, varios impactos de proporcao sofreu 0 meio ambiente, causando a polui¢do do ar,
das aguas e do solo, o desmatamento, o0 agravamento do efeito estufa, 0 aumento dos residuos
solidos e a destruicdo da camada de oz6nio. Estes sdo alguns exemplos de problemas
contemporaneos, cuja solucéo exige conscientizacdo e mobilizacdo da sociedade.

Alguns desses problemas sdo bem palpaveis e podem ser estudados no ambito escolar,
levando professores e alunos a uma participacdo maior na comunidade onde vivem e atuam,
para que se possam reconhecer-se integrantes do ambiente, compreendendo a interpelacéo
entre seus elementos, nas dimensdes ecoldgica, social e politica, enquanto co-participantes do
processo de melhoria da qualidade de vida no planeta. Portanto, as escolas ndo podem ficar
isentas de sua responsabilidade para com o meio ambiente. Elas precisam desenvolver um
trabalho conscientizador e coletivo frente a problematica ambiental.

Uma das politicas que vem sendo desenvolvida visando a conscientizacdo da
sociedade, ainda que timidamente, € a politica de Educacdo Ambiental, pois, de acordo com
suas varios nuances, ela foi elaborada para garantir a sua parcela de contribuicdo rumo ao
desenvolvimento sustentavel. Desde que sejam disponibilizados todos os elementos
necessarios, por parte dos governos para continuacdo deste processo educacional, assim como
a sociedade ndo deve ficar a margem do referido processo de interacéo.

Nesse contexto, ganha relevancia também a Educacdo Ambiental, como instrumento
para auxiliar a sociedade a incorporar novos conceitos e colaborar para a viabilizacdo do
desenvolvimento sustentavel. No entanto, para formar uma sociedade sustentavel, é
imperativo conscientizar os diversos setores, publico, privado e sociedade civil e 0s seus
diversos segmentos sobre valores e padrées de comportamento que influem na relacdo da
sociedade com a natureza.

Dessa forma, este estudo pretende avaliar a percep¢do ambiental de educadores do
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municipio de Itaporanga d’Ajuda-SE de forma a contribuir na elaboragdo de projetos de
educacdo ambiental, durante a realizacdo do “I Curso de Formacdo de Multiplicadores em
Educagdo Ambiental”, oferecido pela Embrapa Tabuleiros Costeiros (Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria) valorizando o papel desses educadores como agentes
multiplicadores.

O “I Curso de Formagdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental” foi elaborado
por equipe multidisciplinar da Embrapa Tabuleiros Costeiros, e estruturado em 7 (sete)
mddulos: 1. Introducdo ao Ambientalismo/Ar; 2. Agua; 3. Solo; 4. Flora; 5. Fauna; 6.
Homem; e 7. Oficina de Projetos.

O Programa de Educagdo Ambiental no Entorno da Reserva do Caju, promovido pela
Embrapa, tem como objetivo favorecer a capacitacdo de educadores do ensino formal
(fundamental e médio), contribuindo na conformacdo de uma rede de projetos em Educacao
Ambiental, através de uma assessoria na implementacéo desses projetos.

A metodologia de capacitacdo de educadores ambientais desenvolvida e validada pelo
referido Programa visa contribuir para melhorar a percepcdo ambiental dos atores sociais
envolvidos nos projetos escolares e na melhoria da qualidade dos agroecossistemas, inserindo
a questdo agricola nos estudos ambientais, priorizando as a¢des e estimulando o aprendizado
cooperativo com acdes coletivas e parcerias, de acordo com a competéncia social das
instituicoes.

O estudo parte da premissa de que, através do desenvolvimento de projetos
educativos, definem-se metas, objetivos e o0s resultados esperados com o0s projetos,
dimensionados segundo as possibilidades de realiza¢do do educador. Este passa a atuar como
um agente promotor e moderador de discussdo e observador atento as dificuldades de
expressdo dos alunos, para captar seus anseios dentro das possibilidades reais de atuacdo do
projeto.

Segundo HAMMES e FERRAZ (2003), os programas de Educacdo Ambiental sdo
voltados ao desenvolvimento da percepcdo ambiental do ser humano, abordando a questdo
ambiental de forma integrada ou por varios projetos tematicos, que visam sensibilizar um
determinado publico a respeito de problemas ambientais mais especificos, tais como:
cidadania e salde, agua e energia, lixo, conservacdo dos recursos naturais. Por conta disso, as
orientagdes educacionais recomendadas séo para o desenvolvimento do contexto da realidade
local, fortalecendo a cidadania dos individuos e enfatizando a responsabilidade das
instituicdes competentes em atender as demandas sociais, a chamada responsabilidade social.

Sendo assim, 0s projetos escolares voltados para a questdo ambiental visam
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sensibilizar os alunos sobre o papel do cidaddo na preservacdo do meio ambiente, como

necessidade de sobrevivéncia, interiorizando o conceito de desenvolvimento sustentavel.

4 REFERENCIAL TEORICO

A defesa do meio ambiente tem sido tema largamente divulgado nas Gltimas décadas
por governos, grupos ecolégicos, técnicos, empresarios e cidaddos comuns. Ela ganhou maior
visibilidade a partir do século XX com um alerta sobre a necessidade de coibir o crescimento
urbano desenfreado, sob pena de haver total degradagédo no meio ambiente.

A conseqliéncia do processo urbano e industrial ¢ a fomentacdo de indmeros
problemas ambientais. BACKES (2002 apud CORVELLO, 2005) chama a atencdo para o
fato da destruicdo da biodiversidade, ou seja, a perda das espécies existentes na Terra, ndo sO
causa 0 colapso dos ecossistemas e seus processos ecoldgicos, como € irreversivel. Nem a
mais alta tecnologia, nem as descobertas tecnologicas, nem as imagens computadorizadas ou
a realidade virtual podem compensar o prejuizo inigualdvel da extincdo das especies:
certamente nada pode recuperar o que foi formado de forma téo singular, ao longo de bilhdes
de anos, na historia evolutiva de nosso planeta.

Algumas conseqiiéncias dos problemas ambientais para MOREIRA (2004, p.34) séo:

- Aumento do nivel dos oceanos: com o0 aumento da temperatura no mundo esta em
curso o derretimento das calotas polares. Ao aumentar o nivel da 4guas dos oceanos,
pode ocorrer, futuramente, a submerséo de muitas cidades litoraneas;

- Crescimento e surgimento de desertos: 0 aumento da temperatura provoca a morte
de varias espécies animais e vegetais, desequilibrando varios ecossistemas. Somado
ao desmatamento que vem ocorrendo, principalmente em florestas de paises
tropicais (Brasil, paises africanos), a tendéncia é aumentar cada vez mais as regides
desérticas em nosso planeta;

- Aumento de furacBes, tufdes e ciclones: o aumento da temperatura faz com que
ocorra maior evaporacdo das aguas dos oceanos, potencializando estes tipos de
catéstrofes climaticas;

- Ondas de calor: regifes de temperaturas amenas tém sofrido com as ondas de
calor. No verdo europeu, por exemplo, tem se verificado uma intensa onda de calor,
provocando até mesmo mortes de idosos e criangas.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental e as atividades sdcio-culturais desempenham
um importante papel com resultados significativos, pois tém como finalidade a
conscientizacdo da populacdo para os problemas ambientais. Sendo assim, precisa-se
visualizar a Educacdo Ambiental como um processo de mudanca das relacbes socio-
ambientais, ler e reler o ambiente construido historicamente, resgatar as praticas tradicionais,
respeitando e estimulando a manifestacdo de diversas culturas e saberes.

E nessa perspectiva que se configura o ecodesenvolvimento, que representa a
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concretizacdo de um modelo de desenvolvimento sustentado por relagdes sociais em que a
natureza, os direitos humanos, a cidadania, a solidariedade e a ética sejam respeitados,
prezando pela sobrevivéncia dos seres vivos e integridade ambiental.

Partindo desta premissa, um novo elemento foi acrescentado & nogdo de
desenvolvimento: o bem-estar social, em que se leva em conta a varidvel sdcio-ambiental, por
ser tdo importante como qualquer outro aspecto, uma vez que, ao destruir o meio ambiente, se
produzem lesBes irreversiveis por toda a vida. Segundo PEREZ (2006), para haver qualidade
de vida e bem-estar social, é fundamental um meio adequado, em que se respeitem as
necessidades das coletividades e, sobretudo que haja uma integracdo das pessoas afetadas,
garantindo sua participacdo nesse processo. Neste contexto, a Educagdo Ambiental e as
atividades socio-culturais desempenham um importante papel com resultados significantes.

Frente as questfes descritas, delineiam-se o papel da educacdo no processo de gestéo
ambiental. Neste, “o educador deve estar qualificado também para agir em conjunto com a
sociedade civil organizada, sobretudo com 0s movimentos sociais, numa visdo da educacao
ambiental como processo instituinte de novas relagdes entre si e deles com a natureza”.
(GUARIM, 2001, p.56) Em outras palavras, ela prepara o terreno da tdo decantada formula do
exercicio da cidadania, instrumentando a sociedade civil a participacdo da vida politica.

Enfim, pelo exposto acima, ao contrario da educacdo conservacionista, pode-se
verificar que a Educacdo Ambiental avanca no detalhnamento das suas dimensdes da educacgéo
formal, consolidando o desenvolvimento da cidadania e da democracia ambiental. Assim

sendo, a educacdo ambiental deve ser entendida como:

Um subconjunto da educacdo ambiental, pois, das quatro correntes de praticas
educativas voltadas & questdo ambiental no Brasil, identificada como uma educacéo
ao ar livre, economia ecoldgica e gestdo ambiental, tudo indica que esta Gltima
ganhou maior protecdo entre os educadores, sobressaindo sobre as demais.
(LOUREIRO, 2000, p.51).

Sendo assim, esse novo pensamento precisa ser acompanhado de uma mudanca de
valores, passando da expansdo para a conservacdo, da quantidade para a qualidade, da
dominacdo para a parceria. O novo pensamento e 0 novo sistema de valores, juntamente com
as correspondentes percepgdes e praticas novas, constituem o que denominamos de o0 ““0 novo
paradigma”, com reflexos imediatos nas escolas de formacéo e preparagdo para o trabalho e
para a vida (op. cit).

Portanto, o que favorece o viver eticamente € 0 bem pensar que permite apreender em
conjunto o texto e o contexto, o ser e seu meio ambiente, o local e o global, enfim,
compreender as condi¢cbes do comportamento humano e as condigdes objetivas e subjetivas
(MORIN, 2001).
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Para tanto, a escola deve formar os alunos para atuarem como “agentes ecologicos”
em defesa da natureza, conscientizando-os do seu papel na sociedade. E nessa perspectiva
que os projetos educativos em Educacdo Ambiental ganham relevancia, uma vez que, através
deles é possivel vincular o que se aprende na escola aos problemas sdcio-ambientais. Eles
também se tornam significativos na aprendizagem pela sua confluéncia de campos
disciplinares que se produzem para que um "projeto" se realize e a idéia de colaboragdo que
implica. Além das possibilidades de estabelecer conexdes, gerar transformacgdes, explorar
caminhos alternativos, dialogar com outros "“projetos" que brindam praticas profissionais
vinculadas a essa nocdo (ALMEIDA, 2002).

Os projetos de trabalho podem ser também chamados de projetos de aprendizagem,
projetos pedagdgicos, projetos didaticos, projetos de investigacdo ou pedagogia de projetos.
Eles auxiliam a trilhar o caminho interativo, o ressignificar a escola, o ensino e a interacéo
professor/aluno e alunos/alunos.

Segundo HERNANDEZ (1998), o trabalho com projetos enriquece as trocas e as
formas estratégicas de organizacdo dos conhecimentos em relacdo as informacoes, as
relacbes entre os diferentes conteddos, a solucdo de problemas buscados através dos
problemas surgidos ou hipdteses criadas, facilitando assim a construcéo do conhecimento.

O ensino mediante projetos educativos foi uma das iniciativas que se desenvolveram
para responder de alguma maneira mais ou menos satisfatoria, as mutaveis necessidades as
quais a escola deve responder.

Por isso, chame-se globalizacdo ou transdisciplinaridade o que se destaca dessas
diferentes versdes. E que apontam outra maneira de representar o conhecimento escolar,
baseada na interpretacdo da realidade, orientada para o estabelecimento de relacdes entre a
vida dos alunos e professores, e o conhecimento disciplinar e transdisciplinar que véo
elaborando (HERNANDEZ e VENTURA, 2002).

Complementa o autor citado:

[...] a organizacdo dos projetos de trabalho se baseia numa concepcdo da
globalizagdo entendia como um processo muito mais interno do que externo, no qual
as relacdes entre os contelidos e areas de conhecimento tém lugar em funcédo das
necessidades que traz consigo o fato de resolver uma série de problemas que
subjazem na aprendizagem. (HERNANDEZ, 1998, p.63).

A globalizagdo possibilita um ensino diversificado e estimulador para o aluno através
de novos saberes, de forma que estes traduzam a aprendizagem ndo como uma simples

acumulacdo de contetidos, mas sim, como aquisi¢do de conhecimentos que respondam as suas
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necessidades, e os professores vao interpretando essas necessidades.

Além disso, pretende-se, através do ensino globalizado, que o aluno va aprendendo, ao
longo da escolarizacdo, a explicar as relacfes que possam encontrar na informacao. Trata-se
de facilitar aos alunos, de maneira compreensiva, procedimentos de diferentes tipos que Ihes
permitam ir aprendendo a organizar seu proprio conhecimento, a descobrir e estabelecer
novas interconexdes nos problemas que acompanham a informagdo que manipulam,
adaptando-os a outros contextos, temas ou problemas (op. cit).

Nessa perspectiva, 0 ensino leva em conta as necessidades e possibilidades do aluno, o
que sugere a selecdo de conteidos sempre significativos; dai a importancia de se trabalhar
com Projetos, pois estes possibilitam: uma série de mudancas na organizacdo dos
conhecimentos escolares, e uma nova maneira de fazer do professor, em que o processo de
reflexdo e interpretacdo sobre a pratica permite ir tornando significativa a relacdo entre o
ensinar e o aprender (NOGUEIRA, 2001).

Segundo ALMEIDA (2002), os projetos constituem um lugar, entendido em sua
dimenséo simbolica, que pode permitir: aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a
construcdo da subjetividade, revisar a organizacdo do curriculo por disciplinas e a maneira de
situa-lo no tempo e no espago escolares, levar em conta 0 que acontece fora da escola, nas
transformacdes sociais e nos saberes, a enorme producdo de informacdo que caracteriza a
sociedade atual, e aprender a dialogar de uma maneira critica com todos esses fendmenos.

Os projetos educativos representam uma pesquisa ou uma investigacdo, mais
desenvolvida em profundidade sobre um tema. A funcéo do projeto é favorecer a criacdo de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares no tocante ao tratamento da
informacao, e a relacdo entre os diferentes conteudos em torno de problemas ou hipéteses que
facilitem aos alunos a construcdo de seus conhecimentos.

Conforme HAMMES e FERRAZ (2003), através dos projetos educativos em
Educacdo Ambiental,o aluno vai percebendo 0s processos pessoais como elementos
fundamentais para uma atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em relacdo ao meio
ambiente, seja em casa, na escola, no bairro, nas areas verdes, enfim, no municipio, na regido
e no planeta como um todo. Para isso, € estimulado a ser mais critico, porém respeitando
todos os argumentos e opinides, propiciando um ambiente escolar saudavel e coerente. Os
alunos conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente exercitam, nas atividades
escolares de rotina, sua capacidade de estabelecer atitudes de protecdo e melhoria em relacéo
aele.

Por conta desse tipo de trabalho, a interdisciplinaridade vai sendo internalizada nos
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projetos pedagdgicos sobre o meio ambiente, de maneira que cada educador aproveita sua
area de dominio de conhecimento para conscientizar o aluno sobre assuntos relevantes.
Assim, 0s conceitos e informacdes sobre o meio ambiente estimulam a integracéo
aluno/professor/escola/familia, e torna-se importante trabalhar inicialmente as questdes
relacionadas a solidariedade, respeito a si e ao proximo. Afinal, sem a melhoria das relacGes
humanas ndo se consegue sensibilizar o publico-alvo a melhorar o ambiente que o cerca
(HAMMES e FERRAZ, 2003).

A relevancia da Educacdo Ambiental deve-se a necessidade de a escola oferecer um
ensino voltado a conscientizacdo dos alunos, que, também como cidadaos, devem preservar e
cuidar bem do meio ambiente, reduzindo assim as consequiéncias causadas pela poluicéo e
devastacdo gerada pelo homem ha centenas de anos, o que culminou no desequilibrio das

atividades da natureza, tendo a problematica ambiental como uma de suas consequéncias.

5 MATERIAL E METODOS

5.1 Procedimento Metodoldgico

O estudo realizou-se a partir de pesquisa de campo, atraves da qual foram coletadas
informacGes sobre 28 (vinte e oito) professores da educacdo béasica das redes publicas do
referido municipio, participantes do | Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educacgéo
Ambiental, promovido pela Embrapa Tabuleiros Costeiros, na Reserva Ambiental do Caju,
localizada no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.

Foi investigado o comprometimento dos professores do referido curso sobre a questdo
ambiental, através do desenvolvimento de um trabalho conscientizador por meio de projetos
educativos.

Nesta pesquisa foram utilizados dados primarios e secundarios, visando torna-la mais
abrangente e contextual. Para a coleta dos dados primarios foi utilizada a observacéo livre e
direta, como uma ferramenta principal em todo o trabalho de campo, bem como o efetivo
acompanhamento, durante o curso, dos atores envolvidos, por meio da elaboracdo de seus
projetos em Educacdo Ambiental.

Conforme LAKATOS e MARCONI (2006), a observagdo € uma técnica de coleta de
dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos
da realidade (...). A observacao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de

objetivos sobre o0s quais 0s individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
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comportamento.

O método de procedimento adotado foi o descritivo, porque visou descrever aspectos
fundamentais sobre os projetos elaborados pelos professores do | Curso de Formagdo de
Multiplicadores em Educacdo Ambiental. Segundo GIL (2003), o método descritivo tem por
objetivo primordial a descricdo de caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou
estabelecimento de relagdes entre variaveis e estudo das caracteristicas de um dado fendémeno.

A abordagem utilizada foi a qualitativa, pois se fez necessario, a medida do possivel,
integrar pontos de vista, métodos e técnicas. A pesquisa qualitativa fornece elementos para
defini¢cbes, dimensionando o tamanho das questdes envolvidas no estudo. Com isso,
percebe-se que a pesquisa serd compreendida dentro de uma abordagem qualitativa, esta por

referir-se as relagdes humanas no contexto social.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O Curso de Formacéo foi realizado no periodo de vinte e sete de marco a quinze de
maio do ano de dois mil e oito. Os mddulos ocorreram as quintas-feiras, em periodo integral,
com uma carga horaria de 56 (cinqiienta e seis) horas presenciais e 18 (dezoito) para a
elaboracdo de projeto a ser desenvolvido na escola que cada professor cursista leciona,
totalizando uma carga horaria de 74 (setenta e quatro) horas. Para efeito de aprovacdo no
curso, exigiu-se freqiiéncia minima de 75% nos modulos, mais a elaboracdo do projeto de
Educacdo Ambiental a ser desenvolvido na escola.

Com o objetivo de selecionar os professores cursistas, foi realizada uma campanha de
divulgacdo nas escolas de Itaporanga d’Ajuda, das redes publicas municipal e estadual, de
ensino fundamental e médio, tanto na sede do municipio quanto em alguns povoados deste.

Ao todo se inscreveram 66 (sessenta e seis) professores candidatos, sendo que destes
foram selecionados 30 (trinta) para a formacdo de multiplicadores, no entanto, houve a
desisténcia de 2 (dois) dos selecionados.

A selecdo dos professores cursistas foi realizada na Embrapa Tabuleiros Costeiros por
comissdo composta por representantes das instituicdes responsaveis pela formacéo e ocorreu
através da analise de ficha de inscricdo dos candidatos, onde se priorizou os candidatos que
tivessem disponibilidade de tempo para participar dos médulos e, num segundo momento,
elaborar e desenvolver projeto Educacdo Ambiental na escola em que leciona, bem como da
coeréncia entre as expectativas destes e a proposta do Curso.

Outro aspecto considerado na sele¢do dos professores foram as escolas em que estes
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lecionam, no méaximo 2 (dois) por instituicdo, a depender do numero de educandos
matriculados e visando contemplar um maior universo de escolas do municipio. Aspectos
como género e disciplinas lecionadas pelos professores também foram levados em
consideragao.

O resultado final da selecdo foi divulgado no site da Embrapa Tabuleiros Costeiros e
afixado na Secretaria Municipal de Educacdo de Itaporanga d’Ajuda/SE. Assim como, os
professores selecionados foram informados por correspondéncia ou por telefone, do periodo
para efetivacdo da matricula para o curso, de 25 de fevereiro a 07 de mar¢o de 2008.

O Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental foi realizado no
Campo Experimental da Embrapa, localizada no municipio de Itaporanga d’Ajuda, como
forma de aproximar os professores cursistas da Reserva Ambiental do Caju, bem como
facilitar o deslocamento dos participantes ao local do curso e o desenvolvimento das
atividades praticas.

Apos a realizacdo dos mddulos foram realizados 2 (dois) encontros com os professores
cursistas na Camara de Vereadores de Itaporanga d’Ajuda/SE, o primeiro no dia 2 de junho de
2008, e teve 0 objetivo orientar os professores na elaboracdo dos projetos de Educacéo
Ambiental a serem desenvolvidos nas escolas do municipio, os referidos encontros foram
conduzidos por um facilitador, da Secretaria de Estado da Educacdo, onde adotou-se a
Pedagogia de Projetos. J& o segundo encontro aconteceu em 22 de setembro de 2008, e 0
objetivo foi orientar os professores que ja tinham elaborados os seus projetos nas corregdes
necessarias.

No dia 12 de dezembro de 2008, no auditorio da Prefeitura Municipal de Itaporanga
d’Ajuda/SE, ocorreu a entrega dos certificados aos professores cursistas. Sendo que do total
de participantes 24 (vinte e quatro) professores receberam o certificado de 74 (setenta e
quatro) horas e 4 (quatro) o certificado de 56 (cinquenta e seis) horas, uma vez que nao
entregaram o projeto de Educacdo Ambiental a ser desenvolvido nas respectivas instituicdes
de trabalho.

De um total de 28 professores cursistas 60,71% era do género feminino (17) e 39,29%
masculino (11). Destaca-se a predominancia de professores do sexo feminino no ensino
fundamental nas escolas localizadas no municipio de Itaporanga d’Ajuda/SE.

Dos professores cursistas 53,57% residem no municipio de Itaporanga d’Ajuda,
facilitando o entendimento da realidade dos educandos, destes 46,66% moram no mesmo
povoado em que se localiza a escola que trabalha. Neste sentido, entende-se que o fato do

povoado de moradia e trabalho ser o mesmo poderé facilitar as a¢des voltadas as questfes
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ambientais junto aos educandos e & comunidade.

Quanto as séries em que os professores cursistas desenvolvem suas atividades,
90,20% ministram aulas para o ensino fundamental, este fato relaciona-se ao vinculo a rede
municipal de ensino de Itaporanga d’Ajuda, tendo em vista que s6 possui escolas de ensino
fundamental. Ja algumas escolas estaduais tanto oferta o ensino fundamental como o ensino
médio.

No tocante a faixa etéaria dos professores pesquisados, observou-se que o percentual

maior de professores esta entre 31-40 anos, conforme (Figura 13).

Faixa etaria dos professores
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Figura 13 — Faixa etaria dos professores cursistas. UFS, Sdo Cristdvao/SE, 2009.

A faixa etaria é um dado importante, tendo em vista que no periodo em que grande
parte desses professores cursou o equivalente ao ensino fundamental, médio e até mesmo
superior, a educacdo ambiental ndo fazia parte dos curriculos escolares. Neste contexto, é
importante ressaltar que a discussdo sobre 0 meio ambiente no Brasil ganha destaque a partir
da realizacdo da Eco 92.

Os participantes da Conferéncia Eco-92 concordaram com um programa de combate a
deterioracdo da terra e seus componentes; e decidiram buscar o crescimento econdmico sem
degradar o meio ambiente. Desse momento em diante, houve uma expansao da consciéncia
coletiva de que a complexidade das atuais questdes ambientais demanda um novo
posicionamento, exigindo agentes preparados para elaborar uma politica ambiental condizente
com os problemas socio-ambientais da realidade (SILVA, et al. 2004).

Foi na década de 1980, com a democratizagcdo do pais, que cresceu 0 nimero de

organizagdes ndo-governamentais ambientalistas e surgiram novas propostas de preservagéao
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do meio ambiente. Algumas se transformaram em politicas publicas, e deram contornos mais
definidos a legislacdo ambiental brasileira.

Nesse contexto, segundo Silva, et al. (2004), os 6rgdos ou entidades estaduais
integram a Politica do Meio Ambiente como 6rgdos seccionais, foram responsaveis pela
execugdo de programas, projetos e pelo controle e fiscalizacdo de atividades capazes de
provocar a degradacdo ambiental, como previsto pelo artigo 6°, inciso V, da Lei n® 6.938/81.

Outro destaque na defesa do meio ambiente é a criacdo, em 1989, do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA, 6rgdo executor do
Sistema Nacional do Meio Ambiente, a cabendo a este o licenciamento em carater supletivo,
ressalvada a hipotese de atividade ou obra cujo impacto ambiental seja de &mbito nacional ou
regional.

A Constituicdo Federal de 1988 consolida o processo legal e institucional do meio
ambiente, enfatizando a necessidade de sua defesa e preservacdo, e procura estabelecer
mecanismos para que isso ocorra. Nesse sentido, 0 meio ambiente é considerado patriménio
genético, na visdo de FIORILLO (2006), e s6 passou a ter protecdo juridica a partir desta.
Constituicao.

Na década de 1990, surgiram no Brasil novas concepcfes para a pratica educativa
referente a0 meio ambiente; além da Educacdo Ambiental, fala-se em “Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (NEAL, 1995), Ecopedagogia (GADOTTI, 1997), Educacéao
para Cidadania (JACOBI, 1997) e, finalmente, Educacao para Gestdo Ambiental (QUINCAS
e GUALDA, 1995)”. (LOUREIRO, 2000, p.37).

A Educacdo Ambiental auferiu representatividade, ganhando novos adeptos por todo
0 pais: 0 IBAMA agendou e promoveu em 1998 e 1999, cursos de Introducédo a Educacdo no
Processo de Gestdo Ambiental, destinado as ONGs que atuam com o IBAMA e educadores,
tanto dos ndcleos de educacdo ambiental do 6rgdo, como das unidades de conservacao do
pais. Além disso, uma das atividades do Programa consistiu no desenvolvimento do Curso de
Especializacdo em Educacdo para Gestdo Ambiental, oferecido aos professores da rede
estadual e municipal (LOUREIRO, 2000).

Em Sergipe, a Embrapa, através do Curso de Formacdo de Multiplicadores em
Educacdo Ambiental, vem incentivando professores a elaborar e desenvolver projetos
educativos em Educagdo Ambiental.

Os professores do referido curso elaboraram dezenove projetos, sendo sete destes
sobre o lixo, quatro sobre agricultura (horta), quatro na tematica agua (Rio Vaza Barris), dois

com o tema desmatamento e dois sobre cidadania ambiental e gestdo ambiental, conforme
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(Figura 14).

Projetos elaborados pelos professores
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Figura 14 — Temas dos projetos dos professores cursistas. UFS, Sao Cristdvao/SE, 2009.

Pelos temas descritos, nota-se que o mais escolhido foi o lixo, tal escolha se deve,
como mostram os projetos, pelo fato de que o lixo tem se tornando uma das maiores
preocupacbes do mundo inteiro, pois € produzido diariamente pela populacdo urbana em
quantidades crescentes, preocupacfes essa vinculadas diretamente a preservacdo do meio
ambiente.

De acordo com MOREIRA (2004), o lixo é um dos problemas mais caoticos
enfrentados pelas cidades e se agravam ainda mais na aglomeracdo urbano-industrial, pois a
cidade processa uma exagerada quantidade de matéria e energia, alem de toneladas de objetos
gue nao sd@o metabolizados por ela.

Os projetos objetivam despertar, nos alunos, 0 compromisso com a questdo ambiental
e a cidadania, levando-os a desenvolver habilidades e competéncias acerca das questdes e
problemas ambientais do mundo atual, especialmente, o lixo.

Nos projetos séo definidos subtemas, envolvendo meio ambiente e lixo, reciclagem e
coleta seletiva.

As atividades pedagdgicas descritas nos projetos sdo: palestras visando a reflexdo
sobre o lixo e os programas de coleta seletiva e a reciclagem; criacdo de um movimento de
solidariedade, despertando uma preocupacdo com o outro e sabendo que todos devem
desenvolver seu dever de cidaddos; debates em sala de aula: A relagdo da poluigédo do planeta
com o lixo, pesquisa sobre o trabalho de reciclagem e coleta seletiva de lixo desenvolvido por
instituices ndo-governamentais, producdo de textos, poemas, parddias, poesias sobre a

importéncia do trabalho com o lixo, confeccdo de folderes, cartazes, juntamente com 0s
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alunos, a fim de divulgar a importancia da coleta seletiva de lixo na comunidade escolar;
desenvolvimento da Coleta Seletiva de Lixo na Escola (Trabalho continuo — durante todo o
ano letivo); a partir dos materiais resgatados na Coleta Seletiva de Lixo, realizagdo de
oficinas de artesanato (reciclagem); pecas teatrais, entre outras.

Os contetdos serdo trabalhados de forma interdisciplinar, interligados ao meio
ambiente, seguindo as orientacdes dos PCNs, os quais enfatizam que os conteldos de
educacdo ambiental se integram no curriculo escolar, a partir de uma relacdo de
transversalidade, de modo a impregnar a pratica educativa, exigindo do professor uma
readaptacdo dos contetdos abordados em cada disciplina, envolvendo as areas: Ciéncias,
Historia, Geografia, Sociologia e 0s temas transversais: ética, cidadania, educacdo ambiental.
Dessa forma, o tema lixo e seus subtemas serdo trabalhados, nas disciplinas, sempre que 0s
conteddos assim permitirem.

No tocante a avaliacdo, serdo desenvolvidas observagdo, andlise e reflexdo das
manifestagdes dos alunos no seu significado essencial de fundamento a continuidade do
trabalho pedagdgico, nem enquadra-los em procedimentos rigidos e tradicionais.

A realizacdo dos projetos visa também procurar respostas para as grandes mazelas
ambientais, especialmente, a questdo do aumento dos residuos solidos, avaliando a
contribuicdo que a Educacdo Ambiental pode trazer para a formacdo de uma consciéncia
critica, através de uma perspectiva de conscientizacdo constante sobre a necessidade de ser
preservar o meio ambiente.

A partir da execucdo dos projetos serd possivel ter uma visdo clara do que pode ser
feito a respeito da problematica em estudo, conscientizando as pessoas para a realidade dos
fatos, refletindo a respeito da importancia de preservacdo do meio ambiente ndo sé para hoje,
bem como para as geracgdes futuras, fazendo assim, um paralelo com a questéo da cidadania.

Na tematica agricultura, os projetos focalizam a questdo da alimentacdo saudavel e
agricultura sustentavel, envolvendo a questdo ambiental, partindo das orientacGes dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s, através da transversalidade, que implica uma
visdo global e abrangente da questdo ambiental, visualizando os aspectos fisicos e historico-
sociais, assim como as articulacdes entre a escola local e planetaria desses problemas.

Os projetos sobre agricultura objetivam sensibilizar ambientalmente a comunidade
escolar envolvendo-a em uma relagdo intrinseca entre o homem e a agricultura sustentavel na
conscientizacdo agricola educativa, desenvolvendo novas competéncias e habilidades
técnicas no cultivo afetivo da terra; como também desenvolver nos alunos e comunidade, o

habito de uma alimentacdo saudavel, nutritiva, através dos recursos naturais que o meio onde
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vivem lhes oferece, cultivando sua propria horta.

As atividades propostas nos projetos séo: cultivo de sementes, preparo de canteiros,
plantio de mudas, elaboracdo de textos e cartazes, diario alimentar, entre outras.

Um aspecto que merece atencdo, nestes projetos, é que os professores propdem
atividades interdisciplinares, envolvendo as diversas areas do conhecimento humano,
destacando, principalmente, as questdes ambientais, estando em consonancia com as
orientacfes dos PCN’s, de modo a impregnar na préatica educativa a teméatica meio ambiente,
exigindo do professor uma readaptacdo dos contetdos abordados na sua disciplina.

A avaliacdo acontecerd através da acdo participativa nas atividades propostas. Assim,
o conhecimento fluird de forma esponténea e corriqueira no momento que eles forem olhar
ou cuidar da horta.

O terceiro tema escolhido foi sobre agua, destacando a problema da poluigdo dos
recursos hidricos. Os projetos tratam com bastante propriedade a questdo da polui¢do do rio
Vaza-Barris, mostrando que o problema da populacéo deste rio € agravado quando se observa
que uma grande parte do esgoto coletado ndo passa por sistema de tratamento, sendo lan¢ado
"in natura™ em canais e mesmo em galerias de aguas pluviais, que tem como corpos d' agua
receptores o rio, que se tomam cada vez mais degradado e inadequado aos diversos usos.

Os projetos também destacam o problema do lixo, uma vez que ele ainda contribui
significativamente com a degradacdo do rio Vaza-Barris, ndo somente pela contribuicdo da
carga organica, mais também, pela poluicéo visual.

Frente as questBes colocadas, sdo sugeridas diversas atividades socio-educativas de
conscientizacdo da problematica descrita, atraves dos conteddos: recursos hidricos, poluicdo
dos rios, bacia hidrografica do rio Vaza-Barris, tratamento da agua, a importancia da
vegetacdo as margens do rio Vaza-Barris, a 4gua e a salde, 0s recursos naturais, saneamento
basico, entre outras.

Os alunos serdo avaliados durante a execucdo dos projetos, através da participacao das
atividades propostas e resolucdo das mesmas.

O ponto forte destes projetos é levar os alunos a uma reflexdo sobre a questdo
ambiental, em termos de recursos hidricos, ha mecanismos legais e modernos capazes de
diminuir a poluicdo. Porém, de nada valerdo se ndo houver uma aplicacdo correta, sendo
importante nesse processo a conscientizagdo de todos de que a agua, principalmente a doce, é
0 mais vulneravel dos recursos naturais, ndo se esquecendo que esse importantissimo bem é
renovavel, mas finito (HANDA, 2002).

Frente ao exposto, segundo 0s projetos é necessaria a conscientizagdo do aluno sobre
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seus direitos relativos ao meio ambiente consiste praticamente na sua reeducagéo, ou seja, na
transformacgdo da sua visdo social de mundo. Ele precisard superar as limitagcdes inerentes
essencialmente ao cotidiano, para alcancar a agdo social sobre os interesses politico-
economicos envolvidos quando lidam com a questdo ambiental.

A quarta temética é o desmatamento, sendo apenas dois projetos, ambos tratando do
desmatamento nos mangues, cujo objetivo € conscientizar a comunidade escolar para 0s
prejuizos causados pelo desmatamento da regido que envolve a comunidade em torno das
escolas e formar alunos multiplicadores da preservagdo ambiental.

Os projetos buscam levam ao conhecimento da comunidade escolar frente a questdo
do desmatamento, a fim de motivar os alunos a consciéncia ecoldgica. Os projetos também
visam trabalhar com a interdisciplinaridade, envolvendo diversos conteudos dentre eles: os
cuidados com o manguezal, a exploragdo sustentdvel do manguezal, a coleta de lixo do
manguezal, a inclusdo do homem na natureza e a crise do manguezal.

A avaliacdo sera processual, através de relatdrios das acOes realizadas e seus
resultados efetivos dentro da comunidade. Ndo podendo perder o foco, o desmatamento e
dejetos no manguezal. Os resultados dessas acdes deverdo provocar mudancas de valores e
consequentemente comportamentais da comunidade.

E, finalmente, a Gltima tematica, cidadania ambiental e gestdo ambiental, que trazem
uma reflexdo sobre o problema ambiental, a fim de que os alunos possam tornar-se agentes
multiplicadores.

Os dois projetos objetivam tratar das questbes ambientais dentro de uma perspectiva
de desenvolvimento sustentado, como também promover o cumprimento da cidadania
ambiental através de acdes efetivas de educacdo ambiental, incentivando e provendo meios
para preservacdo do meio ambiente do municipio de Itaporanga d’Ajuda.

As atividades propostas para os alunos serdo passeios ecoldgicos, palestras, debates,
atividades recreativas, desportivas, culturais e cientificos envolvendo o tema do projeto,
respeitando as diversidades, a fim de construir caminhos que facilitem dialogos.

Esses projetos ndo trazem a forma de avaliar seus alunos durante o desenvolvimento
das atividades.

Pelos projetos descritos € possivel verificar que a tematica meio ambiente foi enfocada
em diversos temas, destacando sempre a transversalidade e a interdisciplinaridade. Os
professores percebem a problematica ambiental em que estdo inseridos e buscam através de
seus projetos desenvolver acbes de conscientizacdo da comunidade escolar no tocante a

guestdo ambiental.
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Os projetos elaborados pelos professores apresentam um elenco de atividades
pedagogicas capazes de estimular a aprendizagem e torna-la significativa para os alunos,
denotando a experiéncia e a capacidade de analise e proposicdo desses docentes; todavia,
alguns projetos mostraram-se carentes de informagdes sobre os temas abordados. Por conta
disso, sugere-se maior incentivos para a formacgdo continuada destes profissionais,

principalmente, em estudos que tratem da questdo ambiental.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste estudo foi possivel perceber a importancia da Educacdo Ambiental no
desenvolvimento de projetos educativos, uma vez que ela representa um processo de mudanca
das relagdes sdcio-ambientais, resgatando as praticas educativas, respeitando e estimulando a
manifestacdo de diversos saberes.

Desta forma, compreende-se que trabalhar educacdo e meio ambiente é ter uma visao
ampla que envolva ndo s6 os elementos naturais do meio ambiente, mas também os elementos
construidos, e também todos os aspectos sociais envolvidos nesta questdo. Dentro dessa visao,
0 aluno € um elemento que tem uma extraordinaria capacidade de atuar sobre o meio e
modifica-lo.

Portanto, o caminho que se deve seguir para a mudanca no meio ambiental passa
necessariamente, pela sua valorizacao, cuidado e prevencéo, exigindo-se de cada cidaddo uma
conduta condizente ao respeito que todos devem ter a seus semelhantes.

No tocante aos projetos desenvolvidos pelos professores durante “I Curso de
Formacdo de Multiplicadores em Educa¢do Ambiental”, ndo ha como negar a importancia
dessa iniciativa, pois o cuidado com o meio ambiente é de responsabilidade de toda a
sociedade, envolvendo todas as instancias politicas e sociais. Dai a importancia da Educacao
Ambiental e a constante formacédo do professores para conscientizar toda comunidade escolar
sobre os problemas ambientais que afligem a sociedade e atuar na reversdao desta
problematica.

Os projetos desenvolvidos pelos professores cursistas representam uma contribuicdo
para se pensar sobre a questdo ambiental e executar acdes de melhoria da qualidade de vida da
populagdo do municipio de Itaporanga d’Ajuda. Eles sdo importante peca nesta vasta ceara

que é o meio ambiente, se executados com a mesma vontade como foram elaborados, trardo
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resultados quantitativos e qualitativos para o referido municipio e para a vida de todos aqueles
envolvidos na proposta de trabalho. Por isso que a Educacdo Ambiental é um processo
dindmico em permanente construcdo. Deve, portanto, fomentar a reflexdo, o debate e a sua
prépria modificacdo da realidade. Logo, é um processo de aprendizagem permanente baseado
no respeito a todas as formas de vida.

Quanto a relevancia dos projetos, eles trazem grandes contribui¢des para a formacéao
dos professores, pois os leva a refletir sobre 0 meio em que atua, buscando formas de
compreender a real situacdo do meio ambiente e, principalmente, buscar possiveis solucbes
para enfrentar a problematica da degradacdo da natureza e suas conseqiiéncias para a

sociedade.
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ANEXOS

Ficha de inscri¢do para o curso de formagédo de multiplicadores  em educacao
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Ficha de Inscricédo para o Curso de Formacao de Multiplicadores em Educacéo

Ambiental

O Curso de Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental tem como objetivo
principal a capacitacdo de educadores do ensino fundamental de Itaporanga D’Ajuda, através
da formacdo continuada. Para isto, serdo realizados 7 (sete) médulos que tratardo de questbes
relacionadas ao meio ambiente, com carga horaria de 56 horas, e a construcéo de projetos em
educagdo ambiental que deverdo ser implementados e, posteriormente, formardo uma rede de
projetos em educacdo ambiental, onde havera reunides bimestrais, com carga horaria de 18

horas.

Dados pessoais

Nome:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

Escola (s) que trabalha:

Povoado(s) / Municipio(s) onde esta localizada:

Série (s) que ministra aulas:

Disciplina (s) que ministra aulas:




Possui experiéncia com educagdo ambiental?
() Sim ( ) Néo
Quais as expectativas em relagéo ao Curso de Formagéo de Multiplicadores em Educacdo

Ambiental?

95

Tem disponibilidade para acompanhar os 7 (sete) médulos do Curso?
() Sim ( ) Néo

Tem disponibilidade para desenvolver projetos de educacdo ambiental?
() Sim ( ) Nao

Comentarios:
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Programacédo do I Curso de Formacgéo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental

Data: 27/03/2008 - Modulo 1:

a) Introducdo ao ambientalismo (Facilitador: Fernando Fleury Curado — Embrapa Tabuleiros

Costeiros):

Compreenséo da crise ambiental;

O paradigma ecolégico;

Tendéncias no ambientalismo;

A trajetoria do ambientalismo no Brasil;

Introducéo a educacdo ambiental.

b) Ar/Clima (Facilitador: Marcos Aurélio Santos da Silva — Embrapa Tabuleiros Costeiros):

Composicao do ar;
Os principais poluentes;
As funcgdes do ar (em relagcdo aos demais elementos);

Mudancas climéticas.

Data: 03/04/2008 - Modulo 2:

Agua (Facilitadores: Ronaldo Souza Resende — Embrapa Tabuleiros Costeiros, Jo&o Carlos

Santos da Rocha - SEMARH):

Composicao da agua;

As funcgdes da agua (em relacdo aos demais elementos);
O ciclo da agua;

Distribuicdo no planeta;

As bacias hidrogréaficas do Brasil,
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Aguas superficiais e subterraneas;

Os principais rios de Sergipe (O rio VVaza Barris);
Nocdes do gerenciamento dos recursos hidricos;
Formas de contaminacéo e de tratamento da agua;

Convivéncia com a seca.

Data: 10/04/2008 - Modulo 3:

Solo (Facilitadores: Jodo Bosco Vasconcellos Gomes e Joézio Luiz dos Anjos — Embrapa

Tabuleiros Costeiros):

Origem e composicéo;

Tipos de solo (principais ocorréncias em Sergipe);
Caracteristicas do solo (destaque aos Tabuleiros Costeiros);
Funcdes dos solos;

Formas de degradacéo e de conservacéo;

Vermicompostagem.

Data: 17/04/2008 - Modulo 4:

Flora (Facilitadores: Maria Salete Rangel e Daniel Mascia Vieira — Embrapa Tabuleiros

Costeiros):

Os grupos de plantas/outros grupos (algas, fungos)Estrutura e composicao quimica das
plantas;

Funcdes das plantas (em relacdo aos demais elementos);

Biomas e ecossistemas (especialmente relacionados a Mata Atlantica e formacdes
associadas);

O processo de formacgdo/restauracdo de uma floresta (estagios sucessionais);



e Recuperacdo de areas degradadas;
 Principais espécies arboreas existentes na Reserva do Caju;
e Funcdes das florestas.
Data: 24/04/2008 - Modulo 5:
Fauna (Facilitadores: Sidney Gouveia — SEMARH, e Paulo Sérgio Marotti - UFS)
Os grupos de animais (classificagao):
e Funcdes dos animais (em relacdo aos demais elementos);
« Fauna e ambiente (habitats; estratégias de sobrevivéncia etc.);
e Principais representantes da fauna dos ecossistemas de Sergipe;
o Estudos sobre fauna (métodos).
Data: 08/05/2008 - Modulo 6:
Homem (Facilitadores: Laura Jane Gomes — UFS, e Licio Valério Vieira— SEMARH):
e O homem e os demais elementos;
« Conflitos sécio-ambientais, movimentos sociais e cidadania;
e Consumo sustentavel;
e Poluicdo ambiental;
« Politicas publicas para o desenvolvimento sustentavel,
e Legislacdo ambiental;
e Sociedades sustentaveis.
Data: 15/05/2008 - Mdédulo 7:
Oficina de projeto (Facilitadores: Osmario Figueiredo Junior - SEED):
o Interdisciplinaridade/transversalidade;
o Elementos da pesquisa participativa;

o Elaboragéo de projeto de Educagcdo Ambiental nas escolas.

98
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Roteiro de Entrevista

1 — Qual o seu nome?

Instituicdo:

Formagéo:

Turno em que trabalha:

Qual a sua experiéncia profissional? Tempo de trabalho na educagéo?
Tempo de trabalho na Institui¢éo?

Origem e residéncia atual?

2 — O que é meio ambiente? O que faz parte dele? Problemas ambientais no planeta?

3 — Existem problemas ambientais em Sergipe? Em Itaporanga d’Ajuda? Quais? Comente
alguns problemas ambientais observados na regido onde esté localizada a Escola em que vocé
trabalha?

4 —\océ sabe 0 que é uma RPPN? E possivel utilizar esta area para producéo agropecuaria?

5 — Fale sobre sua préatica pedagogica. Dentro da sua pratica pedagogica quais as disciplinas
ministradas? Quais 0s recursos didatico- pedagogicos utilizados?

6 — Qual a relacdo da sua pratica pedagogica com o ambiente rural? Vocé acredita que os
modos de producéo utilizados nas propriedades rurais da regido interferem na sustentabilidade
do meio ambiente?

8 — No seu entendimento o que é Educacdo Ambiental? E qual o papel da Escola na EA? A
Escola pode desenvolver a conscientizacdo ambiental do aluno?

9 — A Escola esta preparada para trabalhar com EA? (curriculos, professores, funcionarios,
materiais didatico-pedagdgicos) Existe algum projeto de Educacdo Ambiental desenvolvido
na Escola atualmente? No seu entendimento a EA tem sido trabalhada transversalmente? Ha
planejamento para trabalhar os temas transversais? Comente? Dé sugestdes de metodologias.

10 — Na sua experiéncia com Educacdo Ambiental relate o que os alunos mais gostam e
menos gostam de trabalhar? Por qué? Os alunos tém autonomia para escolher algum tema de
trabalho ou aprofundar um contetido escolhido por eles proprios? Os alunos da sua escola séo
bem informados em relacdo a Educacdo Ambiental?

11 — Fale do funcionamento da Escola? Como se da a dindmica escolar? Como a escola tem
incorporado no seu dia-a-dia a tematica ambiental? Todos os profissionais se envolvem na
tematica ambiental?

12 — Ha éareas verdes na Escola? Vocé acredita que a falta de areas verdes na instituicao
dificulta o ensino de Educacdo Ambiental? Ha saidas de campo? Comente?

13 — As atividades que vocé desenvolve em sala de aula sdo planejadas previamente?

14 — Como educador, vocé tem criado condigdes para que seus educandos sejam capazes de
fazer uma leitura da realidade sdcio-ambiental da regido? De que forma?
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RELATORIO DE ENCONTRO PEDAGOGICO

Aos dezoito dias do més de julho do corrente ano, no periodo da manh& aconteceu o Encontro
Pedagdgico do municipio de Itaporanga d’Ajuda, atividade esta realizada no auditorio da
Prefeitura Municipal, no horério das 9h as 12h. O Encontro Pedagdgico contou com a
presenca de 97 de pessoas, entre elas a Secretaria de Educacdo do Municipio de Itaporanga,
Técnicas em educacdo, Coordenadora do SEMARH, Pesquisador da Embrapa - Tabuleiros
Costeiros, Estagiarias do projeto de Educacdo ambiental da Reserva Ambiental do Caju e
Professores do referido municipio.

Para iniciar as atividades foi realizada uma dindmica com o0s presentes, visando descontrair,
utilizando a musica “Desengoncada”, de autoria de Bia Beltran. Em seguida deu inicio a
palestra da Senhora Maria de Fatima Maynard, Coordenadora de Qualidade Ambiental,
Desenvolvimento Sustentavel e Educacdo Ambiental da SEMARH, com o tema: educacao
Ambiental nos Curriculos Escolares.

A palestra foi apresentada utilizando-se datashow, abordou conceitos e informacdes gerais da
EA, tecendo detalhes sobre o 6rgdo gestor do Plano Nacional de Educacdo Ambiental —
PNEA, Lei que o regulamenta e os objetivos da EA. A palestrante ainda ressaltou os tipos de
Educacdo Formal e Informal, informando aos presentes que a EA é um dos instrumentos da
Politica Estadual do meio ambiente.

A palestrante também apresentou resultados da pesquisa nacional sobre “A EA no Ensino
Fundamental”, a partir do censo escolar de 2001/2004. Foi inclusive reivindicacdo de alguns
professores presentes a divulgacdo constante do censo escolar para os mesmos. Os dados
apresentados mostraram que a evolugdo do nimero de Escolas do Ensino Fundamental que
oferecem EA, nas grandes regibes geograficas do Brasil (2001/2004) e que a regido Nordeste
foi a que mais se destacou em 2004, com um total de 70.000 escolas desenvolvendo a
tematica. A senhora Maria de Fatima mostrou um panorama dos resultados das conferéncias
do Programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas, que resultaram em propostas para a
Agenda 21, os alunos participantes (delegados) de todo o pais entregaram em Brasilia, ao
Presidente da Republica Luis Inacio Lula da Silva e a Ministra do Meio Ambiente Marina
Silva. Para finalizar a representante da SEMARH leu uma mensagem e passou 0S meios
contatos da Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos.

Dando continuidade as atividades do Encontro, o Dr. Fernando Curado apresentou o Plano de
Acdo n° 4, que consiste na Formacdo de Multiplicadores em Educacdo Ambiental. O
pesquisador questionou aos professores presentes que citassem palavras importantes para a
EA, obtendo as seguintes palavras: Responsabilidade, Conscientizacdo, Preservacdo,
Conservacao, Qualidade de Vida, Respeito e A¢do. Ato continuo o Dr. Fernando Curado
informou a todos sobre o Programa:

- 0s objetivos (geral e especifico); - 0s principios e diretrizes do Programa; - as acdes e metas
previstas; - a metodologia (oficinas, dinamicas, palestras e vivéncias);

- avaliagdo e monitoramento: definicdo de indicadores de “desempenho” — percepgéo
ambiental dos alunos e comunidade em geral e mudancas/transformac6es na realidade fisica
local (comunidades, escolas, etc.) e

- equipe do Programa.

Em seguida, o Senhor Osman, representante do departamento de Agricultura da Prefeitura
Municipal de Itaporanga d’Ajuda informou que o municipio estd assinando um protocolo
firmando a parceria com a Embrapa para o desenvolvimento dos cursos de EA para 0s
professores. Assim como informou que € membro do Grupo Gestor ambiental em Itaporanga.
Logo em seguida os organizadores do Encontro Pedagdgico agradeceram aos presentes,
dando por encerrada as atividades.



Perfil dos Professores Cursistas
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Nome | Faixa | Formacéo Instituicéo Turno | Experiéncia | Tempo de Local de
etaria onde trabalha/ em trabalho na | origem/
(anos) localizacéo educacgéo instituicdo | residéncia
atual
34 Portugués- E.M. Rafael Tarde | 04 anos 04 anos Aracaju/
A (23) | anos Licenciatura./ | Alfano/ Aracaju
p6s-graduacdo | Povoado Duro
em Literatura | I.
Brasileira
34 Pedagogia E.M. Prof? Manha | 07 anos 02 anos Aracaju/
B (36) | anos Maria Antonina Salgado
dos Santos
Silva/ Povoado
Rio Fundo Feélix
37 Pedagogia/ E.M. Dep. José | Manha | 15 anos 15 anos Itaporanga/
C (40) | anos pos-graduacdo | Conde Sobral/ Itaporanga
em Educacao Povoado
Especial Ipanema
35 Pedagogia E.M. Maria Manha | 04 anos 04 anos Aracaju/
D (22) | anos Augusta e tarde Aracaju
Garcez/Ass. 08
de marco
(Iraque)
E (10) | 34 Matematica Escola Estadual | Manha | 08 anos 04 anos Paulo
anos Licenciatura Felisbelo Afonso-
Freire/sede BA/
Aracaju
*F 24 Matematica *E.M. José Manha | 04 anos 02 anos Lagarto/
(12) anos licenciatura Aelson Correia Itaporanga
(cursando 5° Sobral/ pov.
periodo) Parui
*G 37 Pedagogia *E.M. Jodo Manha | 20 anos 20 anos Aracaju/
(12) anos Batista Sobral/ Itaporanga
Povoado
Caueira
*H 55 Pedagogia e *E.M. José Tarde | 35 anos 4 anos Antas-BA/
(13) anos Licenciatura Sobral Garcez Itaporanga
curtaem Filho/ Povoado
Ciéncias. Caueira
*1 (14) | 34 Historia *E.M. Genésio | Tarde | 08 anos 02 anos e Aracaju/
anos licenciatura Santana/ e noite meio Itaporanga
plena/ povoado Nova
mestrado em Descoberta

Educacéo
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*J (15) | 40 Pedagogia / *E.M. Tarde | 21 anos 20 anos Itaporanga/
anos Ciéncias Valdemar Itaporanga
Naturais Fontes Cardoso/
(cursando) Ilha Mem de S&
*K 47 Ensino Médio | *E.M. Manha | 24 anos 24 nos Itaporanga/
(16) anos Humberto Itaporanga
Mandarino/
Colonia
Tejupeba
L(17) |33 Pedagogia E.M. Joéo Tarde | 04 anos 04 anos Itaporanga/
anos | (cursando) Alberto Batista/ Itaporanga
povoado
Taboca
M (18) | 41 nos | Histéria E.M. Adolfo Manh& | 15 anos 03 anos Itaporanga/
Licenciatura Rollemberg/ Itaporanga
(cursando) povoado Agua
Bonita
N (19) |39 Licenciatura E.E. Felisbelo Tarde | 03 anos 03 anos Penedo-
anos plena em Freire/ sede AL/
Artes/ Aracaju
Especializacao
em Artes
Visuais
*O 36 Ciéncias *Escola Nicola | Tarde | 12 anos 01 ano Aracaju/
(21) anos Biologicas Mandarino/ Aracaju
povoado Nova
Descoberta
P(24) |42 Pedagogia E.M. Maria Manha | 10 anos 03 anos Tucuruvi-
anos Augusta e tarde SP/
Garcez/ Assent. Aracaju
08 de
marc¢o(lraque)
Q (26) | 27 Historia- E.M. Nilson Manha | 04 anos 02 anos Itabaiana/
anos Licenciaturae | Barreto e tarde Aracaju
Bacharelado Socorro/ sede
R (27) |32 Pedagogia e E.E. José Sobral | Manha | 11 anos 02 anos Itaporanga/
anos especializacdo | Garcez/ sede Itaporanga
em Lingua
Portuguesa e
Gestdo.
S(28) |32 Lic.Geografia e | E.M. Arnaldo Manha | 11 anos 07 anos Aracaju/
anos pos-graduacdo | R. Garcez/ Itaporanga
em Pedagogia | povoado Saco
empresarial
T(29) |30 Pedagogia *E.M. Vicente | Manh& | 10 anos 02 anos Aracaju/
anos Mandarino/ Itaporanga

Pov. Agua Boa
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*U 37 Educacéo *E.M. Genésio | Tarde | 05 anos 02 anos Aracaju/
(32) anos Fisica Santana/Pov. e noite Aracaju
Licenciatura Nova
Descoberta
V(33) |32 Pedagogia E.M. Aurélio Manh& | 14 anos 14 anos Porto da
anos (cursando) Rezende/ Pov. Folha/
Cham Itaporanga
X (34) | 38 Pedagogia e E.M. Tabelidfo | Manha | 12 anos O0lanoe Salvador-
anos pés-graduacdo | José Henrique | e tarde meio BA/ N.S?
em Gestéo Filho/ Povoado do Socorro
educacional Ladeira
Y (35) |33 Pedagogia e E.M. José Manh& | 09 anos 04 anos Péo de
anos | pds-graduacao | Freitas dos Acucar-
em Arte e Santos/ Pov. AL/
Educacéo Colbnia Sapé Aracaju
W (37) | 36 Historia E.M. Nilson Tarde | 10 anos 02 anos Estancia/
anos Licenciatura, Barreto e noite Estancia
Teologia e pés- | Socorro/
graduacdo em | Povoado Sapé
Prética e
Metodologia
Z(38) |44 Pedagogia e E. M. Aurélio Tarde | 15 anos O0lanoe Itaporanga/
anos poOs-graduacdo. | Rezende/ Pov. meio Itaporanga
em Cham
Psicopedagogia
Z1 33 Pedagogia/ E.M. Ten. José | Tarde | 16 anos 16 anos Itaporanga/
(39) anos Licenciatura Carivaldo da Itaporanga
em Biologia, Costa/ Pov. Rio
pos-graduacdo | Fundo do Ponto
em Pedagogia
empresarial
Z2 30 Geografia E.M. Nilson Tarde | 10 anos O0lanoe Pao-de-
(00) anos Licenciatura Socorro/ sede meio Aclcar-
AL/
Aracaju

Fonte: Elaborada pela autora
*Escolas localizadas no entorno da Reserva do Caju e os respectivos professores cursistas.




