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RESUMO

As novas tecnologias da informacao estdo invadindo o espaco escolar, de forma rapida, exigindo
uma nova postura do educador e trazendo novas possibilidades a educa¢do. Com isso, a formacéo
continuada se configura como uma importante forma de colocar o professor em contato com esta
nova realidade. Essa pesquisa apresenta como objetivo perceber se o professor esta fazendo o uso
do seu direito a formacdo continuada no estado de Sergipe e como, e quanto, isto esta contribuindo
na melhoria da qualidade do ensino. Para tal, pretende-se dialogar com professores de Ciéncias e
Biologia sobre aspectos o uso de tecnologias em sala de aula e os possiveis entraves que estao
ocorrendo para a insercdo das mesmas no ambiente escolar, permitindo assim esclarecer alguns
guestionamentos e avancgar na solucdo dos problemas que envolvem esse universo. Em seu
delineamento metodolodgico, a pesquisa foi dividida em trés etapas: analise documental acerca dos
cursos de formacdo continuada em Sergipe; estado da arte a respeito da tematica e entrevistas com
docentes de Ciéncias e Biologia que atuam na rede estadual de ensino. Foi verificado que existem
politicas pablicas de formacdo continuada para docente em tecnologias, porém, muitos docentes
ainda ndo estdo procurando essa formacdo. No estado de Sergipe, a formacdo continuada se da
principalmente através do programa Prolnfo Integrado, do governo federal, e por meio de cursos
oferecidos pela propria Secretaria de Estado da Educacdo em menor quantidade. A grande maioria
dos docentes entrevistados reconhece a importancia da tecnologia em sala de aula, porém, afirma
que ainda ndo esta alfabetizada tecnologicamente. De maneira geral, é possivel inferir que ha vagas
suficientes nos cursos de formacao continuada em tecnologia, poréem, ha ainda alguns entraves para
a participacao dos professores, uma vez que 0s mesmos nédo sao liberados das atividades docentes
para frequenta-los e tampouco sdo incentivados a realiza-los, sendo necessario encontrar
mecanismos que possam atrair esses docentes para a formagéo continuada, possibilitando assim
uma maior utilizacdo das tecnologias em sala de aula. Alguns possuem conhecimentos sobre esse
tema, mas ainda ndo € o suficiente para transformar a sua pratica por meio da insercdo das
tecnologias. As escolas possuem recursos tecnoldgicos como projetor multimidia, televisao,
internet, entretanto, em pequeno nimero para a grande demanda. Fazer uso de tecnologias em sala
de aula requer preparacéo dos docentes para explora-los, caso contrario representard apenas a troca
de recurso didaticos mais simples por outros mais complexos.

Palavras-chave: Formacédo Continuada. Recursos Tecnologicos. Ensino de Ciéncias e Biologia.



ABSTRACT

The new information technologies are invading the school space, quickly, requiring a new attitude
of the educator and bringing new possibilities to education. With this, the continuous formation is
configured as an important way to put the teacher in contact with this new reality. This research
aims to understand if the teacher is making use of his right to continued education in the state of
Sergipe and how, and how much, this is contributing to the improvement of the quality of teaching.
For this, it is intended to dialogue with teachers of Science and Biology on aspects the use of
technologies in the classroom and the possible obstacles that are occurring to the insertion of the
same in the school environment, thus allowing to clarify some questions and to advance in the
solution of the problems That surround this universe. In its methodological outline, the research
was divided into three stages: documentary analysis about continuing education courses in Sergipe;
State of the art regarding the subject and interview with teachers of Sciences and Biology that act in
the state education network. It was verified that there are public policies of continuing education
for teachers in technologies, however, many teachers are not yet looking for this training. In the
state of Sergipe, continuing education is mainly through the ProInfo Integrado program of the
federal government, and through courses offered by the State Secretariat of Education itself. The
vast majority of teachers interviewed recognize the importance of technology in the classroom, but
says that it is not yet technologically literate. In general, it is possible to infer that there are enough
places in the courses of continuing education in technology, however, there are still some obstacles
for the participation of teachers, since they are not released from teaching activities to attend them
and are not encouraged either To perform them, and it is necessary to find mechanisms that can
attract these teachers to the continuous formation, thus allowing a greater use of the technologies in
the classroom. Some have knowledge about this subject, but it is not yet enough to transform their
practice through the insertion of technologies. The schools have technological resources like
multimedia projector, television, internet, however, in small number for the great demand. Making
use of technologies in the classroom requires preparation of teachers to explore them, otherwise it

will only represent the exchange of simpler didactic resources by more complex ones.

Keywords: Continuing Education. Technological Resources. Science and Biology teaching.
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DEFININDO E CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Surgimento das inquietacGes acerca da tematica

Definir tecnologia ndo é uma tarefa facil, ja que se trata de um termo muito abrangente.
Trabalhar com tecnologia é trabalhar com algo dindmico. O que hoje é ponta, amanha é obsoleto,
exigindo novos procedimentos, conceitos e atitudes para inovar. A tecnologia faz parte do acervo
cultural de um povo, por isso existe na forma de conhecimento acumulado, e por essa mesma razao
estd em continua producdo. A tecnologia em si constitui-se, portanto, como uma forma de
conhecimento e todas as tecnologias sdo produtos de todas as formas de conhecimento humano
produzidas ao longo da histéria (VERASZTO et al., 2004).

Neste trabalho as tecnologias educacionais, como o computador, a televisdo, a internet, o
projetor multimidia, a lousa, o giz, entre outras, serdo utilizadas e discutidas como recursos

didaticos utilizados no processo de ensino e aprendizagem.

Sempre fui apaixonado pela arte de ensinar. Desde a infancia ja brincava de "ser professor".
N&o via a hora de concluir uma graduacéo e aprender tudo o que era preciso para "ser um professor".
Aulas que envolviam computadores, internet, imagens, gréficos, animacfes, audios, textos
despertavam muito minha atencdo e o aprendizado com eles era mais divertido. Muitas vezes 0s
recursos nao funcionavam, falhavam ou faltava preparo e conhecimento por parte de alguns
professores e funcionarios para manusear os mesmos. N&o eram frequentes as aulas que faziam a
utilizacdo desse aparato tecnoldgico. Aos poucos fui constatando, por meio das experiéncias que
foram oportunizadas por meus professores, que alguns apoiavam a utilizacdo da tecnologia nas
aulas e outros tinham certa resisténcia em utilizar esses recursos, alegando que 0S mesmos
causavam dispersao da turma, ou que nédo tinham tempo para planejar essas aulas ou ainda que eles

representassem apenas formas de divertimento.

A tecnologia ndo é algo recente, sempre existiu. H4 muito tempo sdo utilizados na escola
recursos como o radio, a televisao, os telecursos, entre outros aparatos tecnologicos. Com o passar
dos anos, as tecnologias foram se disseminando de maneira muito rapida e hoje a tecnologia é

realidade em todas as partes do mundo. Midias, como a internet, vem adentrando os mais variados



tipos de salas de aula, desde os grandes centros urbanos brasileiros, até as cidades mais distantes

desses centros. Entre criancas e jovens, a rede mundial de computadores virou uma “febre”.

Mas em que momento tecnologias, como a internet, podem deixar de auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem e para se tornarem uma dificuldade nesse processo? Existem limites para a

tecnologia na sala de aula? Sdo questionamentos como estes que procuro investigar.

Esperava encontrar esse “mundo da tecnologia” na universidade, porém, pouca coisa se
associava a isso. Esperava aprender a utilizar esses recursos na sala de aula, compreender a forma de
utilizacdo e delinear os objetivos a serem alcancados com a utilizacdo dos mesmos. Hoje,
compreendo a resisténcia de alguns dos meus mestres. Identifico-me com o0s anseios e as
dificuldades. E, o mais importante de tudo, hoje sei que para "ser professor" ndo € necessario apenas
quatro ou cinco anos, mas uma vida toda de continuo aprendizado e formagdo. Afinal, o0 mundo
muda e com ele mudam 0s anseios que as nossas criancas e adolescentes vdo buscar no convivio
escolar. E, para conseguir atingir esses anseios, 0 professor, hoje, ndo deve somente ensinar
determinados conteddos, tampouco apenas dominar as tecnologias, mas, sobretudo, deve ser um
educador comprometido com as transformac@es da sociedade, oportunizando aos alunos o exercicio

dos direitos basicos a cidadania.

As primeiras tecnologias educacionais nos remetem aos primdrdios da histdria, como as
placas de argila, o pergaminho e o papiro. Séculos depois surgem os livros, revolucionando 0s
processos de informacdo e comunicacdo. No século XX, aparecem as tecnologias eletronicas
educacionais que combinavam som e imagem, como o radio e a televisdo. E, na atualidade, o
advento da informatica e da internet revolucionaram de forma nunca vista toda a sociedade,
inclusive o ramo educacional, abrindo inumeras possibilidades de construgdo do conhecimento
(CARDOSO; AZEVEDO; MARTINS, 2013).

Iniciando as pesquisas e leituras acerca dessa tematica

Ao final do ano de 2014, conclui o curso de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, na
modalidade licenciatura pela Universidade Federal de Sergipe e, em minha monografia, trabalhei

com o tema recursos didaticos associados ao Ensino de Ciéncias e Biologia (ALMEIDA, 2015). Por



meio desse trabalho, constatei que os recursos tecnoldgicos, como computador, internet, projetor
multimidia, som e televisdo ja se configuram como importantes recursos auxiliadores no processo
de ensino e aprendizagem, no entanto, a maioria dos profissionais que foram analisados naquele

trabalho n&o utilizavam os mesmos com frequéncia durante suas aulas.

Em 2015 ingressei no mestrado académico em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PPGCIMA/UFS). No primeiro ano, dedicado as disciplinas obrigatérias e optativas da grade
curricular, pude vivenciar varias experiéncias de discussdes em sala de aula e em locais afins que
abordavam o tema formac&o continuada de professores e alfabetizacdo tecnoldgica. Partindo dessas
premissas, por meio de algumas leituras, procurei fazer uma ponte entre duas grandes areas do
ensino: tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) no processo educativo e formacéo
continuada de professores que envolvem essa temética anterior, na tentativa de buscar respostas
para a resisténcia ou impossibilidade de alguns professores em utilizarem recursos tecnoldgicos,

como o computador, a internet e o projetor multimidia, em suas aulas.

Pude perceber, também, no universo de professores com os quais tenho contato, a
insatisfacdo de alguns, alegando que ndo estdo preparados para incorporar em suas aulas essas

tecnologias ja citadas, por ndo terem uma formacéo adequada.

Atualmente temos uma infinidade de recursos tecnolégicos que podem ser utilizados para
fins educativos, como os smartphones, tablets, aplicativos, lousa digital, porém, ainda ndo sdo

utilizados nas escolas.

A maioria dos professores acredita que precisa transformar a sua pratica pedagogica, para
assim atender as novas demandas educacionais que estdo inseridas nesse mundo cada vez mais
tecnologico. Porém, outros afirmam que sem a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos o processo de

ensino e aprendizagem pode também atingir seus objetivos.

Com isso, diante dessas inquietagdes sobre o ensino de Ciéncias e Biologia, no Ensino
Fundamental e Médio, procuro buscar entender o que foi e estd sendo feito para atualizar os
profissionais que precisam dar conta do processo de ensino e aprendizagem, por meio de cursos de
formagéo continuada, no &mbito das tecnologias em sala de aula. Para tal, pretendo dialogar com 0s
professores sobre aspectos positivos e negativos do uso de tecnologias em sala de aula e 0s possiveis

entraves para a insercdo desses recursos no ambiente escolar, permitindo assim esclarecer alguns



questionamentos e avangar na solucdo de possiveis problemas que envolvem esse universo.

Dialogando com a tematica

O ensino de Ciéncias e Biologia, assim como das demais disciplinas curriculares, exige um
tratamento didatico que direcione a atencédo e o envolvimento do aluno nas aulas, além de aproximar
0s contetdos que sdo sugeridos a trabalhar em sala de aula com a realidade vivenciada pelos
mesmos. E necessario que o processo de ensino e aprendizagem seja pensado de forma diferente, da
qual geralmente é feita utilizando apenas quadro e giz. Portanto, acredita-se ser necessario que no
processo de ensino e aprendizagem sejam utilizadas maneiras diferenciadas de abordar os contetidos
em sala de aula, adotando diferentes estratégias e recursos, que possibilitem maiores oportunidades

para a construcdo do conhecimento e atendam as demandas do mundo atual.

A educacéo é propulsora fundamental de mudangas sociais. Esse valor atribuido a educagéo
exige um profissional cada vez mais qualificado, preparado e apto as mudancas que estdo surgindo
na sociedade atual. Faz-se cada vez mais necessario destacar a relevancia da formacdo continuada,
que tem contribuido na resolucao de problemas de ordem formativa dos professores, muitas vezes,
de forma bastante esperancosa no enfrentamento dos problemas que atingem a educagdo (NUNES,
2001; SAVIANI, 2009).

Perrenoud nos remete a formacdo do professor numa perspectiva de um fazer e refletir
continuo que levam a uma constante interacdo entre a teoria e a prética.

O professor precisa de uma sélida formacdo tedrica que adquire na sua

formacéo continua, que o acompanhara por toda a carreira, porém deve ser

articulada a pratica profissional, ajudando o professor a dar sentido a sua

atuacdo e formular hipdteses interpretativas e abrindo-lhe os olhos para os

fendbmenos que ocorrem diariamente no contexto de sua sala de aula.
(PERRENOUD, 1997, p. 149)

O educador precisa assumir uma postura critica frente a quantidade de informacgdes que nos
sdo disponibilizadas diariamente na midia e a velocidade de sua propagacéo. Os livros didaticos ndo
ddo mais conta, sozinhos, das informacdes que chegam as escolas e necessitam ser discutidas. Nesse
sentido, a internet surge como uma aliada importante na superagao dessas lacunas. Fusari (1998)

defende que o educador deve estar em constante formac&o, para se adaptar as exigéncias do mundo



moderno:

(...) os estudos apontam para a necessidade de se avangar e criar um novo
paradigma, no qual a formacdo do educador se efetive num continuum,
processo em que a formagdo inicial, a formacdo continua, a prética
profissional, os saberes da profissdo e a carreira profissional sejam elementos
articulados entre si. (FUSARI, 1998, p. 538-9)

O mundo estd em constante mudanca e a educacdo precisa acompanhar isso, visando
alcancar uma formacéo dos alunos condizente com as necessidades do mundo atual. Sampaio e
Leite (1999), refletem sobre a relacdo da alfabetizacdo tecnoldgica do professor com as

transformacdes sofridas pela humanidade ao longo dos tempos. Segundo as autoras:

Para melhor compreender a alfabetizacdo tecnoldgica do professor é
necessario perceber que ao transformar, ao longo do tempo, as formas de
produzir e reproduzir os meios de sua prépria sobrevivéncia, o ser humano
modificou também suas relagdes humanas com a natureza. As tecnologias
que criou (desde a roda até o computador) geraram transformacGes na
maneira de se comunicar, produzindo meios de comunicacéo cada vez mais
complexos. Assim aconteceu com o surgimento da escrita, da imprensa e da
informatizacdo. (SAMPAIO e LEITE, 1999, p. 13)

As tecnologias da informacdo sdo vistas como uma das principais mudangas que estdo
invadindo o espaco escolar nas Gltimas décadas, exigindo uma nova postura do educador e trazendo
novas possibilidades a educacdo. Com isso, foi criada uma problematica entre os professores das
mais variadas disciplinas, pois alguns apresentam deficiéncias na sua formacao inicial, no que se
refere ao uso das TICs, ndo apresentando assim conhecimento suficiente para trabalhar com estes
recursos tecnoldgicos em sala de aula, comprometendo, dessa forma o processo de ensino e
aprendizagem, no que se refere a insercdo dos alunos no mundo tecnoldgico e também em relacéo
aos conteudos escolares, pois na vida fora da escola, este recurso ja é rotina na vida da maioria dos

alunos.

Para reverter essa situacdo, a formacdo continuada se configura como um importante
processo para superar essas lacunas. No entanto, nem sempre cursos de formagéo para professores,
no que se refere ao conhecimento e possibilidades de uso das TICs em sala de aula, estdo acessiveis
aos educadores e, em alguns casos, a metodologia empregada na formacgédo continuada desses
professores ndo condiz com a realidade encontrada na sala de aula e muito menos com as
dificuldades que os profissionais apresentam no que se refere a introdugéo da tecnologia no espaco

educacional.



A expressdo “novas tecnologias da informagdo” refere-se aos recursos tecnologicos que
envolvem o uso de computadores e internet, que sdo o conjunto de processos e produtos derivados
da informatica, suportes de informacdo e canais de comunicacdo relacionados com o

armazenamento, processamento e transmisséo digitalizada de informagdes (MERCADO, 1999).

Mercado (1999) destaca que hd a necessidade de formar professores nessas novas
tecnologias, principalmente pela importancia que estes meios tém na atualidade e pelos avangos das
telecomunicagdes, que fazem com que a internet tenha cada vez mais destaque em atividades de
formacdo de professores. Esses recursos tecnolégicos requerem docentes mais preocupados com o
processo do que com o produto e, dessa forma, eles estardo mais preparados para tomar decisdes e
escolherem os caminhos de aprendizagem de seus alunos. O mesmo autor ainda comenta como deve
ser a formacéo de professores nesse ambito educacional:

Na formac&o de professores, é exigido dos professores que saibam incorporar e
utilizar as novas tecnologias no processo de aprendizagem, exigindo-se uma
nova configuragdo do processo didatico e metodologico tradicionalmente
usado em nossas escolas nas quais a funcdo do aluno é a de mero receptor de

informagdes e uma insercdo critica dos envolvidos, formagdo adequada e
propostas de projetos inovadores. (MERCADO, 1999, p. 12)

A presenca expressiva da tecnologia na sociedade contemporanea exige a alfabetizacdo
tecnologica e, consequentemente, uma formacdo de professores adequada para lidar com 0s
recursos tecnoldgicos (BELLONI, 2006). Nessa perspectiva, a formacdo, seja ela inicial ou
continuada, deve preparar os professores para usarem as inovagdes tecnoldgicas, e lidar com as
consequéncias pedagogicas advindas disso, ja que de acordo com Sampaio e Leite (1999), tanto
alunos como professores, devem dominar criticamente a tecnologia. Se o professor apenas
manusea-las sem adequa-las ao seu conteido pedagogico, ndo houve dominio da tecnologia e sim

apenas troca de recursos.

As TIC exigem a formacdo dos professores, pois eles s6 podem alfabetizar
tecnologicamente os seus discentes se foram devidamente alfabetizados para isso. Com isso, é
ampliada a responsabilidade dos professores, que devem buscar mudancas educacionais, realizando

um processo continuo de aperfeicoamento:

Pode-se dizer que, ao lado da alfabetizacdo da leitura e da escrita, a
alfabetizagdo tecnolégica também podera constituir-se em ferramenta para o



trabalho e a comunicacdo, além de um meio de superagdo de uma percepgao
ingénua e aprioristica do mundo e do preconceito em relagdo as diferentes
culturas e modos de expressdo; aumento do limite de possibilidades na vida;
formacdo de uma concepcéo propria do mundo através da interagcdo com a
informacdo e o conhecimento; constru¢cdo do homem sujeito, ativo e criador
de cultura; enfim um meio de expressao e libertacdo. (SAMPAIO; LEITE,
2010, p. 61)

O processo de formacdo continuada de professores ndo é novidade e inUmeros séo os autores

que apresentam discussdes sobre essa tematica, destacando a sua importancia para os profissionais

do ensino e ja incluindo preocupacdes referentes as novas tecnologias da informacdo. Entre eles,

podemos destacar Almeida (1998):

Para que o professor tenha condi¢Bes de criar ambientes de aprendizagem
gue possam garantir esse movimento (continuo de construcéo e reconstrucéo
do conhecimento) é preciso reestruturar o processo de formacdo, o qual
assume a caracteristica de continuidade. Ha& necessidade de que o professor
seja preparado para desenvolver competéncias, tais como: estar aberto a
aprender a aprender, atuar a partir de temas emergentes no contexto e de
interesse dos alunos, promover o desenvolvimento de projetos cooperativos,
assumir atitude de investigador do conhecimento e da aprendizagem do
aluno, propiciar a reflexdo, a depuracdo e o pensar sobre o pensar, dominar
recursos computacionais, identificar as potencialidades de aplicacdo desses
recursos na pratica pedagogica, desenvolver um processo de reflexdo na
pratica e sobre a pratica, reelaborando continuamente teorias que orientem
sua atitude de mediacdo. (ALMEIDA, 1998, p. 02-3)

Tardif (2002), também se manifesta a este respeito considerando que:

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, 0s
conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, de uma formacdo continua e continuada. Os profissionais
devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apés
seus estudos universitarios iniciais. Desse ponto de vista, a formacao
profissional ocupa, em principio, uma boa parte da carreira e 0s
conhecimentos profissionais partilham com os conhecimentos cientificos e
técnicos a propriedade de serem revisaveis, criticiveis e passiveis de
aperfeicoamento. (TARDIF, 2002, p. 249)

E importante destacar que o simples fato da escola implementar recursos tecnoldgicos em

sua pratica pedagogica ndo resolvera os problemas que afligem o nosso sistema educacional, j& que

é necessario também envolver nesse processo a formacdo do professor, oferecendo os requisitos

basicos de formacdo para que o mesmo adquira 0 dominio dessas novas tecnologias. Mercado

(1999) corrobora isso, ao afirmar:

N&o resolveremos nossos problemas educacionais apenas adquirindo
computadores, incluindo novas disciplinas no curriculo ou caracterizando a
prética do professor em sala de aula. Repensar a educacéo ndo é somente
acatar propostas de moderniza¢do mas repensar a dindmica do conhecimento



de forma ampla e, como consequéncia, o papel do educador como mediador
desse processo. (MERCADO, 1999, p. 15)

Essas novas tecnologias surgem como um novo desafio na area da educacéo e atinge todos
os professores. Em alguns casos, é comum ver que em muitas escolas os alunos parecem saber mais
do que os professores no que se refere as tecnologias. Tendo em vista isso, “lidar com o aluno no
espaco virtual ¢ fundamental para permitir as trocas de experiéncias e de produgio.” (GOMEZ,
2004, p. 157).

De acordo com Fusari (1998), Almeida (1998), Mercado (1999), Tardif (2002), Belloni
(2006), Sampaio e Leite (2010) entre outros, é fundamental valorizar a profissdo e melhorar a
formacdo de professores para alcancar resultados positivos efetivos na melhoria da educacédo
brasileira. Os professores devem estar sempre atualizados e bem informados em relacéo aos fatos e
acontecimentos do mundo e, principalmente, em relacdo aos conhecimentos pedagdgicos e
curriculares e as novas tendéncias educacionais. Nesse contexto, surge a necessidade da formacéo

continuada de professores, para atualizar esses profissionais frente a essas mudancas.

No entanto, é possivel notar a caréncia de cursos para atualizacdo ou formacdo de
professores, ndo sO para 0 uso dos equipamentos, mas para discussao dos rumos da aprendizagem
num mundo em que as informacdes estdo disponiveis em qualquer lugar e que é papel do professor

auxiliar os alunos a interpreta-las e critica-las.

A formacdo continuada que é um direito previsto em Lei (BRASIL, 1996) tem por finalidade
assegurar aos profissionais da educacéo o aperfeicoamento da profissdo por meio da intervencéo
institucional pablica (municipal ou estadual), como regem o0s seus artigos:

Cada municipio e supletivamente, o Estado e a Unido, devera: Paréagrafo I11-
realizar programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio,

utilizando também para isso, 0s recursos da educagéo a distancia (Artigo 87 -
das disposices transitorias).

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico: Pardgrafo 1l — aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado
para esse fim (Artigo 67 - dos profissionais da educacao).

O uso de tecnologias € parte integrante na vida contemporanea da maioria das pessoas que

cada vez mais estdo tornando-se adeptas a essas tecnologias. No ensino as tecnologias podem ser

utilizadas como ferramenta didatica, contribuindo para melhorar o processo de ensino e



aprendizagem. A tecnologia ndo deve ser compreendida como substituta do quadro, livro didatico e
giz, mas como aliada da pratica docente contribuindo significativamente para um aprendizado

dindmico e prazeroso.

Atualmente é possivel observar que mesmo com a grande disseminacdo das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC) na nossa sociedade e na educacdo, o ensino de Ciéncias e
Biologia continua restrito as aulas expositivas nos moldes tradicionais, sem a participacdo dos
alunos, e fazendo com que os mesmos acreditem ser uma das disciplinas mais dificeis do curriculo
escolar, quando a Ciéncia e a Biologia sdo disciplinas altamente dindmicas que estdo todos os dias
na midia, seja pela exposicdo de problemas ambientais, descoberta e extingdo de novas espécies,
descobertas de medicamentos ou de novas doencas, criacdo de formas alternativas de energia etc.
Para mudar essa visdo, uma das alternativas encontradas é 0 uso desses recursos no processo de
ensino, ndo apenas para dinamizar e facilitar a compreensdo dos contetidos ministrados, mas para

mostrar que os conteudos sdo um reflexo das coisas que ocorrem no nosso dia-a-dia.

Moran (2007) destaca que essas novas tecnologias, que estdo sendo inseridas no ambiente de
maneira gradativa, se constituem como pontes que abrem a sala de aula para o universo, além de
serem formas de representacdo da realidade, seja de forma mais abstrata ou concreta, mais estatica
ou dinamica, mais linear ou paralela, mas todas elas combinadas e integradas, possibilitando assim
uma melhor apreensdo da realidade, além de favorecer o desenvolvimento de todas as
potencialidades do discente.

Com relacéo ao uso das tecnologias no ensino, Ruppenthal, Santos e Prati (2011) destacam
que:

A escola enquanto espago social de aprendizagem entre pessoas deve se apropriar das
tecnologias para tornar a aprendizagem prazerosa. Além do mais, elas permitem inimeras
formas de mostrar um contetdo, privilegiando todos os sentidos, através da utilizacdo de
som, imagem, movimento. Dessa forma propiciam recursos para 0s mais variados estilos de
aprendizagem. (RUPPENTHAL; SANTOS; PRATI, 2011, p. 379)

Cabe lembrar que o uso de tecnologias na sala de aula ndo garante, por si s6, uma melhor
qualidade do ensino. Esses recursos tecnologicos no ambiente de aprendizagem ndo devem ser
vistos como solucgédo para os problemas pedagdgicos, mas como um desafio a aprendizagem do
aluno e do professor também. Desta forma, a formacédo continuada de professores capazes de utilizar
tecnologias (em especial, o computador e 0 acesso a internet) na educacdo, ndo exige apenas 0

dominio dos recursos, mas uma pratica pedagdgica reflexiva.
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Levando em conta esses aspectos aqui discutidos, serd que a formacéo inicial dos docentes
os preparou suficientemente para trabalhar com tecnologias em sala de aula? E necesséria formacio

continuada para auxiliar esses docentes na insercdo das novas tecnologias na sala de aula?

As novas tecnologias da informacdo e comunicacdo estdo presentes no cotidiano de
professores e alunos, quer 0s mesmos assumam isto ou ndo. Reconhecer a sua importancia é um

primeiro passo para utiliza-las a favor dos processos de ensino e aprendizagem.

Considerando-se esta perspectiva, este trabalho problematiza a formacéo de professores de
Ciéncias e Biologia em tecnologias educacionais e apresenta como objetivo geral compreender
como as novas tecnologias estdo fazendo parte do processo de ensino e aprendizagem nas escolas
publicas.

Para tal, pretende-se como objetivos especificos:

a) Identificar em que medida docentes licenciados em Ciéncias e Biologia utilizam

tecnologias em suas aulas;

b) Verificar quais os problemas enfrentados pelos professores para colocar em pratica 0 uso

das tecnologias em sala de aula;

¢) Reconhecer de que forma o professor estd fazendo o uso do seu direito a formacao
continuada, no que se refere ao uso de tecnologias em sala de aula, e se 0s mesmos estdo

contribuindo na melhoria da qualidade de ensino;

d) Verificar se a Secretaria de Estado da Educacdo estd oferecendo cursos de formacéo, que

atendam as expectativas e necessidades dos professores;

e) Conhecer os principais motivos que impedem os professores de realizarem formagéo

continuada.

Esta investigagdo aborda o uso das TICs em sala de aula e a formagdo continuada de
professores do Estado de Sergipe. Procura ouvir, compreender e analisar as falas desses docentes da
rede publica estadual em Sergipe acerca das condi¢des de trabalho usando TICs e as possibilidades

de formacdo oferecidas em servico.

Para atingir os objetivos propostos, sera realizada uma pesquisa qualitativa, através de
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analise bibliografica e documental e entrevistas com professores de Ciéncias e Biologia acerca de

como foi sua preparacao para o uso das TICs e como se da seu uso nas aulas.

Martins (2004, p. 292) destaca que, “se ha uma caracteristica que constitui a marca dos
métodos qualitativos ela é a flexibilidade principalmente quanto as técnicas de coleta de dados,
incorporando aquelas mais adequadas a observacdo que estd sendo feita”, deixando assim o
pesquisador livre para escolher a técnica que mais se adeque aos objetivos que pretende atingir com

0 seu trabalho.

E possivel perceber que nas duas ltimas décadas, houve um crescimento expressivo no uso
da metodologia qualitativa, em detrimento da quantitativa, nas pesquisas referentes a area do ensino
de Ciéncias e Biologia a nivel internacional, ou seja, os pesquisadores da area da educacao (e
ensino) estdo substituindo a estatistica inferencial por uma abordagem ligada a compreensdo de uma
dada situacdo educacional (SANTOS; GRECA, 2013). Contudo, sem tirar o mérito da pesquisa
quantitativa uma vez que este tipo de anélise de dados, que se traduzem por nimeros, também
podem ser muito Uteis na compreensdo de diversos problemas que estdo relacionados a educacao
(GATTI, 2004).

A metodologia utilizada para alcancar os objetivos desta pesquisa é classificada como
exploratoria, jA que de acordo com Gil (1995), pesquisas de carater exploratério tém como
finalidade proporcionar maior aproximacao com o problema, visando torné-lo mais explicito. e fara

uso de pesquisas bibliograficas e documentais, além de entrevistas semiestruturadas.

Serd aplicada a seguinte sequéncia metodoldgica: analise bibliografica da producgédo
brasileira de trabalhos acerca da alfabetizacdo tecnoldgica docente, andlise documental acerca dos
cursos de formagéo continuada que envolvem tecnologias educacionais ofertados pela Secretaria de
Estado da Educacdo de Sergipe, entrevistas semiestruturadas com professores de Ciéncias e
Biologia que atuam na rede estadual desse estado, transcrigcdo e analise de contetdo das entrevistas,
obtendo assim a parte exploratoria da pesquisa, norteada pelo problema levantado, os objetivos e as

hipdteses.

Sendo assim, este trabalho sera dividido em trés capitulos. O capitulo 1 apresenta uma
revisdo de literatura acerca da alfabetizacéo tecnolégica docente. O capitulo 2 sera dedicado a um
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breve historico e consideragdes acerca dos cursos de formagdo continuada oferecidos pela
Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEED-SE), e o capitulo 3 destacara o uso e as
contribuicdes das tecnologias da informacdo e comunicacdo para o Ensino de Ciéncias e Biologia,

nas vozes dos professores.
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CAPITULO 1: ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DOCENTE - DISTINCOES E
APROXIMACOES ENTRE PRODUCOES CIENTIFICAS BRASILEIRAS

RESUMO

As tecnologias vem adquirindo uma importancia cada vez maior no campo da educacgéo. Tendo em
vista o rapido avango tecnoldgico e o advento da chamada “sociedade de informacao”, institui¢des
de ensino procuram adequar seu modo de funcionamento para integrar essa tecnologia, refletindo no
comportamento da sociedade. Os objetivos desse capitulo, através de um estado da arte, sdo
identificar, analisar e categorizar de que forma a alfabetizacdo tecnoldgica docente vem sendo
abordada em artigos da area de educacéo e ensino, para identificar os meios de divulgacdo dessas
pesquisas; os locais de producéo; as areas de ensino; e o enfoque que esta sendo dado as pesquisas
nessas tematicas, de modo a verificar de que forma essas pesquisas podem contribuir para a
formacao tecnoldgica docente e para o Ensino de Ciéncias. Foram encontrados 141 artigos, que apds
passarem por um processo de triagem resultaram em 39 artigos selecionados para analise. Foi
evidenciado que o nimero de pesquisas em alfabetizacdo tecnoldgica docente ainda é pequeno, mas
que destaca-se sua publicacdo em periddicos classificados com Qualis Al pela CAPES,
principalmente a revista Educagdo & Sociedade. Os locais de producdo das pesquisas, foram
principalmente as regibes Sudeste e Centro-Oeste do Brasil. As areas de ensino de
desenvolvimentos das pesquisas mostraram uma forte tendéncia de publicacdes relacionadas a area
geral, sem especificar nenhuma area cientifica em especial. Os enfoques das publicacbes estdo
direcionados, principalmente, para a parte tedrica, com reflexdes acerca da formagdo do professor
nas novas tecnologias educacionais. E possivel destacar que as produces académicas que refletem
sobre a formagé&o dos professores em tecnologias s&éo muito importantes na tentativa de introduzir de
maneira reflexiva e pedagogica as tecnologias em sala de aula e até resolver alguns problemas que
afligem esses profissionais. Com isso, é interessante um aumento no numero de pesquisadores que
dediquem seus estudos a essa area educacional.

Palavras-chave: alfabetizacdo tecnoldgica docente; estado da arte; tecnologias educacionais.
ABSTRACT

Technologies are becoming increasingly important in the field of education. In view of the rapid
technological advance and the advent of the so-called "information society", educational institutions
seek to adapt their way of working to integrate this technology, reflecting on the behavior of society.
The objectives of this chapter, through a state of the art, are to identify, analyze and categorize in
what way teaching technology literacy has been approached in articles in the area of education and
teaching, to identify the means of dissemination of such research; production sites; teaching areas;
and the focus being given to the researches in these themes, in order to verify in what way these
researches can contribute to the educational technological formation and to the Teaching of
Sciences. A total of 141 articles were found, which after being screened resulted in 39 articles
selected for analysis. It was evidenced that the number of researches in teaching technological
literacy is still small, but that it stands out its publication in periodicals classified with Qualis Al by
CAPES, mainly Education & Society magazine. The research production sites were mainly the
Southeast and Center-West regions of Brazil. The teaching areas of research developments have
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shown a strong trend of publications related to the general area, without specifying any particular
scientific area. The focus of the publications is directed mainly to the theoretical part, with
reflections about the formation of the teacher in the new educational technologies. It is possible to
emphasize that the academic productions that reflect on the training of teachers in technologies are
very important in the attempt to introduce in a reflexive and pedagogical way the technologies in the
classroom and even solve some problems that afflict these professionals. With this, it is interesting
an increase in the number of researchers who dedicate their studies to this educational area.

Keywords: teaching technological literacy; state of art; Educational technologies.

1.1 Tecnologias: como tudo comegou?

Para executar qualquer atividade, 0 homem necessita de produtos e equipamentos, que, por
sua vez, sdo resultados de estudos, planejamentos e construgdes especificas. O conjunto de
conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, construcéo e utilizagéo de

um equipamento em um determinado tipo de atividade é chamado de tecnologia (KENSKI, 2003).

No ambito educacional, a histdria da tecnologia se desenvolveu nos Estados Unidos a partir
da década de 1940, sendo necessaria a utilizacdo da tecnologia para formar especialistas militares
para atuarem na Segunda Guerra Mundial. J& como matéria no curriculo escolar, a tecnologia
educacional surgiu nos estudos de educacédo audiovisual, na Universidade de Indiana, em 1946. Até
hoje essa area continua se desenvolvendo, com permanentes investigacdes (ALTOE; SILVA,
2005).

Ainda nessa mesma época, surgiu outra vertente de desenvolvimento da tecnologia
educacional, fundamentada nos estudos desenvolvidos por Skinner, com trabalhos fundamentados
no condicionamento operante e aplicados ao ensino programado. Posteriormente, na década de 50, a
psicologia da aprendizagem tornou-se campo de estudo curricular da tecnologia educacional,
influenciando assim o desenvolvimento da tecnologia educacional como disciplina nos curriculos
pedagogicos (DE PABLOS, 1998). As tecnologias educacionais tém como objetivo aproximar a
tecnologia e a escola, cumprindo o papel de preparar os alunos para dominar utilizar e exercer uma

atitude critica em relacdo as modernas tecnologias.

Na década de 60, ocorreu um grande avanco no desenvolvimento dos meios de comunicacao
de massa na sociedade, influenciando o cotidiano de pessoas por todo 0 mundo nos costumes

sociais, na politica, na economia, nas propagandas e também na educacdo, evidenciando assim a
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grande importancia desses recursos tecnoldgicos, como o radio e a televisdo. A década seguinte é
considerada o marco inicial do desenvolvimento da informatica, com a utilizacdo de computadores
para fins educativos, principalmente nos Estados Unidos e Canada (DE PABLOS, 1998; ALTOE;
SILVA, 2005).

Altoé e Silva (2005) destacam que no Brasil, entre 1939 e 1941, o uso de recursos
tecnoldgicos na educacdo esteve primeiramente voltado para o ensino a distancia, por meio de
alguns projetos instituidos pelo governo (Movimento de Educacdo de Base, Projeto Minerva e
Sistema Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares), utilizando nos primeiros momentos o radio
e, posteriormente, a televisdo, como meios de transmissdao com fins educacionais, visando

alfabetizar e apoiar a educacgéo de jovens e adultos.

Em 1978, foi desenvolvido em nosso pais outro projeto educativo, com o objetivo de
direcionar as pessoas para 0 mercado de trabalho, intitulado de Telecurso 2° grau. O projeto foi
desenvolvido pela Fundacdo Roberto Marinho, em parceria com a Fundacdo Padre Anchieta e a
Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Paulo (FIESP). Devido ao sucesso desse primeiro
projeto, foi desenvolvido o Telecurso 1° grau, agora com o apoio do MEC e da Universidade de
Brasilia (BARROS, 2003; ALTOE; SILVA, 2005).

Em 1994, o Telecurso 1° grau sofreu mudancas na metodologia, sendo a dramaturgia
adaptada a educacdo, sendo agora chamado de Telecurso 2000. Este foi denominado de Ensino e
ndo Educacéo a Distancia, apresentando como caracteristicas principais a instrucao, transmissao de
conhecimentos e informacdes e o treinamento de pessoas para o universo do trabalho (BARROS,
2003).

Além disso, o governo, por meio do MEC, priorizou o uso das novas tecnologias, ampliando
0 uso da TV com dramaturgia na educacdo para a formacdo continuada de professores pelo
programa TV Escola, uma vez que, na visao do governo, este seria um programa capaz de resolver
algumas das deficiéncias mais graves do nosso sistema de ensino, como a capacitacao insatisfatoria

do magistério, de forma a elevar assim a qualidade do ensino brasileiro (TOSCHI, 2001).

A internet surgiu na década de 60, desenvolvida com objetivo de auxiliar a Guerra Fria. No

entanto, a internet no Brasil demorou um pouco mais para abrir seu caminho e espacos no meio
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tecnoldgico, surgindo a partir da década de 90 e sendo disponibilizada apenas para pesquisas em
algumas universidades (CARVALHO, 2006).

A internet s6 comegou a ser comercializada anos mais tarde, em meados de 1994, pela
empresa de telecomunicacdo Embratel. Em 1995, o Ministério das Telecomunicagdes em conjunto
com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, comecaram atividades para disponibilizar acesso a
internet para a populacéo brasileira (CARVALHO, 2006).

A partir dai, os estudiosos da &rea iniciaram a producéo cientifica, tentando compreender as
contribuicbes que o uso dos recursos tecnoldgicos pode possibilitar ao processo de ensino e

aprendizagem, focando também na alfabetizacdo tecnologica docente.

Devido ao incentivo proporcionado pelas politicas publicas educacionais e a grande
relevancia que os recursos tecnoldgicos vém adquirindo no cendrio atual da educacdo, é importante
analisar como esta ocorrendo a producéo cientifica das pesquisas que abordam sobre a formacéo

continuada de professores de Ciéncias e Biologia acerca da utilizagdo da tecnologia em sala de aula.

Sendo assim, os objetivos desse capitulo sdo identificar, analisar e categorizar de que forma
a alfabetizagdo tecnoldgica docente vem sendo abordada em artigos da area de educacéo e ensino,
de modo a identificar os meios de divulgacdo dessas pesquisas; os locais de producdo; as areas de
ensino; e o enfoque que esta sendo dado as pesquisas nessas tematicas, de modo a verificar de que
forma essas pesquisas podem contribuir para a formacdo tecnoldgica docente e o Ensino de

Ciéncias.

1.2 Procedimentos metodologicos

Trabalhos baseados na andlise comparativa de varios outros trabalhos, sobre uma
determinada tematica, se constituem num balango do conhecimento denominado de estado da arte
(ANDRE; ROMANOWSKI, 1999).

Ferreira (2002) destaca que essas pesquisas

parecem trazer em comum o0 desafio de mapear e de discutir uma certa
produgdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em
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diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertacdes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes
em periédicos e comunicacfes em anais de congressos e de seminarios.
(FERREIRA, 2002, p. 58)

O estado da arte acerca de uma tematica é necessario no processo de evolucdo da ciéncia,
afim de que se ordene periodicamente o conjunto de informac6es e resultados j& obtidos, ordenagao
que permita indicagdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas, aparentemente
autébnomas, a identificacdo de duplicacdes ou contradi¢des, e a determinacao de lacunas e vieses
(SOARES, 1987).

A primeira etapa consistiu na busca, nos sitios eletrénicos de livre acesso Scielo
(scielo.org/), Google Académico (scholar.google.com.br/) e a plataforma de periddicos da CAPES

(www.periodicos.capes.gov.br/), por artigos cientificos, porque, em sua maioria, sdo producées

resultantes de dissertaces e teses ou de pesquisas realizadas de maneira autbnoma, mas que foram
efetivamente publicadas em sitios eletrénicos disponiveis ao publico, sendo assim passiveis de

citacGes bibliograficas por outras pessoas que tenham interesse no determinado estudo.

O critério de busca dos artigos nos sitios eletrdnicos supracitados ocorreu por meio da
utilizacdo de palavras-chaves nos campos de busca, de forma isolada ou em conjunto, objetivando
encontrar o maior nimero possivel de artigos relacionados ao presente estudo. Os descritores
utilizados foram: formacdo continuada docente; alfabetizacdo tecnoldgica docente; tecnologias;

ensino de Ciéncias; ensino de Biologia.

Primeiramente foram usadas as palavras chave em portugués e depois em inglés com
adicional do descritor Brazil, para buscar artigos de autores brasileiros, porém, publicados na lingua

inglesa ou em outras linguas.

Foram encontrados 141 artigos, que passaram por um processo de triagem, sendo
selecionados somente artigos escritos por pesquisadores brasileiros a partir do recorte temporal de
2002 a 2016, uma vez que antes desse periodo ndo foi encontrado nenhum artigo sobre a temética
publicados em revistas cientificas. Foram excluidos da analise os artigos publicados em anais de

eventos.

A partir da triagem, 39 artigos foram selecionados para andlise. Artigos que versavam sobre

tecnologias educacionais, de modo geral, foram eliminados por serem muito abrangentes citando
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pouco, ou nada sobre formacéo do professor. Porém, artigos que investigavam sobre a formacao
docente em tecnologias permaneceram na analise, por apresentarem uma relacdo direta dessa

tematica com a alfabetizacédo tecnoldgica docente.

A leitura dos artigos e dos resumos, quando ndo estavam disponibilizados os trabalhos
completos, permitiu a classificacdo e categorizacdo com relacdo aos autores, ano, tipo de
publicacdo, local onde foi desenvolvida a pesquisa, abordagem, objetivos e principais conclusdes

das producoes.

Essas informacGes foram organizadas em uma planilha de dados e transformadas em
graficos e tabelas, possibilitando alcancar resultados e tecer consideracdes a partir de técnicas de
andlise qualitativa e quantitativa. Para Oliveira (2005), com esta combinacgdo de técnicas, além de
fugir do reducionismo diante do tratamento dos dados, obtém-se resultados mais completos, ricos e

reais, o que favorece uma melhor afericdo de causas e efeitos acerca do objeto analisado.

E necessario destacar que foram selecionados para uma analise minuciosa apenas os artigos
desenvolvidos por autores brasileiros e publicados no Brasil ou no exterior, excluindo dessa amostra

as publicacdes de autores estrangeiros.

1.3 Resultados e discussdo

Foram selecionados 39 artigos referentes a alfabetizacdo tecnoldgica docente, publicados

em revistas, no periodo entre 2002 a 2016. Nenhum dos artigos foi publicado em lingua estrangeira.

Analisando a distribuicdo temporal (Figura 01) das publicaces, é possivel destacar que o
ano 2014 apresentou uma maior producdo cientifica (07 publicac@es), seguido do ano de 2003 (06
publicagdes). Ainda com relacdo ao gréafico, é possivel inferir que ndo ha um padrao de crescimento
desde o ano de 2002 até o presente ano, ja que ha periodos de decréscimos de producdes, seguido
por periodos de crescimento. Entdo, ndo se pode afirmar que a medida que o tempo passa, um maior

numero de pesquisadores dedica os seus estudos na abordagem dessa tematica.

No entanto, pode-se afirmar, diante da amostra encontrada nessa pesquisa bibliografica que
ha um baixo nimero de artigos publicados acerca da formacdo continuada de professores

envolvendo tecnologias. A maioria dos artigos encontrados versava sobre a importancia e as



21

contribuicGes das tecnologias na educacdo, porém, as publicacGes ndo estdo se detendo ao fato de
como esses professores estdo sendo formados para utilizar esses recursos. E inegavel a relevancia da
tematica privilegiada, pois é por meio da alfabetizacéo tecnolégica docente que a tecnologia pode
virar uma ferramenta de ensino nas nossas escolas e contribuir para a melhoria da aprendizagem dos

discentes.

Sousa e Leite (2008) destacam também que no Brasil, a producdo de pesquisa em
alfabetizacdo tecnoldgica docente é bastante recente, estando restrita, até entdo, a alguns programas
de educacdo, podendo isso esta associado ao fato de que s6 foram encontradas publicagdes em

revistas a partir de 2002 e ainda ha um baixo numero de producdes.

Figura 01: Distribuicdo temporal de artigos sobre Alfabetiza¢8o Tecnoldgica Docente publicados em revistas no periodo de
2002 a 2016. (N=39)
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E possivel inferir que é uma é&rea do conhecimento promissora, visto que as tecnologias
estdo adentrando as nossas escolas de maneira muito rapida, atraindo a atencao dos alunos (VIANA,
2004). Porém, ndo ¢ ainda uma tendéncia nas pesquisas a abordagem da formacéo de professores

nesta tematica.

Foi encontrado um total de 39 artigos publicados em 23 periddicos, destacando-se em

namero de artigos a revista Educacdo & Sociedade com 07 publicacdes, a Educar em Revista com
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04 artigos, as revistas Educacéo e Pesquisa e a Revista Brasileira de Educagdo com 03 artigos cada,

entre outras revistas com menor quantidade de publicacGes (Tabela 01).

Tabela 01: Artigos sobre Alfabetizacdo Tecnoldgica Docente publicados no principais periédicos entre 2002 e
2016 periodicos. (N=39)

Revista Numero de Quialis
publicacdes
Educacdo & Sociedade 7 Al
Educar em Revista 4 Al
Educacéo e Pesquisa 3 Al
Revista Brasileira de 3 Al
Educacéo
Revista Ciéncia da 2 B1
Informacéo
Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos 2 B1
Revista Electronica de 2 A2
Ensefianza de las Ciencias
Educacdo em Revista 1 Al
Revista Ibérica de 1 B1
Sistemas e Tecnologias de
Informacéo
Revista Lusdfona de 1 Al
Educacéo
Sociedade e Estado 1 Bl
Actualidades 1 B3
Investigativas en Educacion
Trabalhos em Linguistica 1 Bl
Aplicada
Cadernos de Pesquisa 1 Al
Teias: Rio de Janeiro 1 Bl
Dialogia 1 B3
Cadernos da 1 C
Comunicacdo: Série Estudos
Revista Novas Tecnologias 1 B4
na Educacao
Nucleus 1 B5
Contrapontos 1 Bl
Em Aberto 1 B1
Revista da Faculdade de 1 Al
Educacéo
Bolema: Boletim de 1 Al

Educacdo Matematica

Através da Plataforma Sucupira (sucupira.capes.gov.br/) foi possivel classificar o0s

periddicos encontrados nessa pesquisa, referentes as areas abordadas nos artigos em questdo. E



23

possivel notar que grande parte dos artigos (22 artigos) foram encontrados em revistas Qualis Al,

classificados como maior qualidade.

Foram encontrados artigos com apenas um autor e artigos com até quatro autores. No total
dos 39 artigos foram registrados 58 autores, distribuidos em instituicdes de ensino brasileiras
universidades federais e estaduais, centros de pesquisa, pesquisadores veiculados a secretarias

municipais e estaduais de educacao e docentes da rede basica de ensino.

Partindo agora para uma analise espacial, faz-se necessario evidenciar o local de pesquisa
onde se efetivaram esses trabalhos, possibilitando assim uma relacdo entre a producéo cientifica, o
estado e a regido politico-administrativa do Brasil. Com isso foi possivel mapear quais as principais
regides e instituicdes do Brasil que produzem sobre alfabetizacao tecnoldgica docente.

Por meio da andlise da Figura 02, verifica-se que um nimero consideravel dos artigos (09
publicacdes) foram publicados no estado do Rio de Janeiro (BARRETO, 2003; BARRETO, 2004;
BARRETO et al., 2006; SOUZA; MANHAES, 2007; MOREIRA; KRAMER, 2007; BARRETO,
2008; SOUZA, 2009; AZEVEDO; PUGGIAN; FRIEDMANN, 2013; COUTO, 2014), e, em
seguida, com 05 publicacdes, aparece o estado de Sdo Paulo (BELINTANE, 2002; CELESTINO,
2006; FREITAS, 2007; FILHO et al., 2013; MIRANDA, 2014). Aparecem mais nove estados, com
producBes cientificas acerca do tema, mas com uma menor quantidade de publicacbes. Vale
ressaltar que quando o artigo apresentava mais de um autor e estes eram de estados diferentes, foi

considerado o estado pertencente ao autor principal como o estado da publicacéo.

Figura 02 - Quantidade de publicacfes acerca da temética Alfabetizagdo Tecnoldgica Docente por estado
brasileiro. (N=39)
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Na Figura 03, é possivel observar as principais regides aonde essas publicagdes vém sendo
produzidas, sendo que a regido Sudeste lidera como principal centro de pesquisa em alfabetizagédo
tecnoldgica docente do pais, em nimero de pesquisadores (26), seguida pela regido Centro-Oeste
(16). Com menor destaque encontramos as regides Nordeste (09) e Sul (07). Na regido Norte

nenhum pesquisador foi computado.

Esses dados confirmam o pioneirismo das regides Sudeste e Centro-Oeste, uma vez que a
Universidade Federal do Rio de Janeiro, a Unicamp e a Universidade de Brasilia, localizadas na
regido Sudeste e Centro-Oeste estdo entre as universidades que iniciaram as pesquisas sobre a
utilizacdo do computador na educacéo brasileira, ainda na década de 80, realizando inclusive alguns
seminarios para tratar da informética educacional (TAVARES, 2002). Esse pioneirismo pode estar
associado hoje ao fato dessas regides serem expoentes na publicacdo de trabalhos que envolvem

essa tematica.

Figura 03: Distribuicao geogréafica do niimero de pesquisadores dos artigos sobre a Alfabetizagdo Tecnolégica Docente
publicados entre 2002 e 2016. (N=58).
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Na Figura 04 é possivel visualizar a distribuicdo de autores por centros de pesquisa. Duas
universidades privadas (UniEvangélica/GO e UNICSUL/SP) e uma publica estadual (UERJ/RJ) se
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destacam, com quatro pesquisadores cada. A outra parte dos pesquisadores da amostra analisada se
concentra em instituicBes de carater publico, com destaque para as universidades federais. 1sso
mostra a grande contribuicdo das universidades e instituicdes publicas de pesquisa no

desenvolvimento cientifico e divulgacdo da Ciéncia (MOREIRA, 2006).

Figura 04: Distribuicao dos autores de artigos sobre Alfabetizagdo Tecnoldgica Docente publicados entre 2002 a 2016 de
acordo com a institui¢do de vinculo. (N=58)
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A analise das areas de ensino dos trabalhos realizados aponta, de acordo com a Figura 05,
que quase a totalidade das pesquisas, num percentual de aproximadamente 92% tracou reflexdes,
questionamentos e apontamentos em relacdo as areas do conhecimento como um todo, ou seja,

perpassando de forma conjunta por todas as disciplinas, sem citar especificamente nenhuma.

Vale ressaltar ainda que nao foi encontrada nenhuma publicacdo fazendo alusdo as
tecnologias educacionais especificamente nas areas do conhecimento da Quimica e da Biologia.
Ficou claro que a tendéncia atual das pesquisas é abordar a temética de maneira geral, apresentando
contribuigfes no processo de ensino e aprendizagem como um todo. Ficou evidente a diferenca
entre estas quatro areas das Ciéncias Naturais e a area do conhecimento geral.

Figura 05 - Percentual de artigos publicados sobre a temética alfabetiza¢do tecnoldgica docente quanto a area do
conhecimento. (N=39)
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Com relacdo ao enfoque das pesquisas em alfabetizacdo tecnoldgica docente publicadas
entre 2002 e 2016, ganham destaque as categorias sobre artigos tedricos (15) e artigos que fazem
anélise de documentos oficiais do governo e programas educacionais governamentais na area

formativa de professores em tecnologias (09), como pode ser visto na Figura 06.
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Figura 06: Numero de artigos sobre Alfabetizacdo Tecnoldgica Docente publicados entre 2002 e 2016
classificados quanto aos enfoques. (N=39)
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Na categoria que apresenta o maior nimero de artigos (Artigos Teoricos), encontram-se
artigos que versam sobre o fendmeno da formacao tecnoldgica docente, destacando uma formacao
além da instrumental, mas que inclua um componente critico-reflexivo a fim de capacitar o docente
para que este saiba por qué, para qué, quando e como usar a tecnologia no processo educacional
(LOPES, 2005). Além disso, esses artigos tedricos retratam a importancia e relevancia dos cursos de
formacdo de professores mediante a utilizacdo das Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo na educacao (SOUZA, 2009).

Esses artigos abrangem a importancia da formacéo do professor critico como uma forma de
estabelecer uma conexéo entre 0s anseios e as necessidades sociais e 0 papel da escola enquanto
colaboradora na insercdo do ser humano no meio social (SOUZA, 2009). Por este motivo, enfoca-se
a ideia de que tanto a formacao inicial quanto a formacao continuada do professor deve ser o ponto
de partida para estas transformacdes (SOUZA; MANHAES, 2007).

Na segunda categoria com maior percentual sdo classificados os artigos que versam sobre
analises de documentos e programas educacionais governamentais na area formativa de professores

em tecnologias. Entre eles, podemos destacar o trabalho de Martins e Flores (2015) que apresenta um
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panorama dos resultados alcancados com a implantagdo do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo) em escolas pablicas, um dos principais programas do governo federal com o

objetivo de capacitar os professores tecnologicamente.

Esse trabalho é relevante, pois oferece uma visdo geral de como as politicas publicas que
incentivam o uso pedagogico das tecnologias estdo sendo implementadas e do que realmente

acontece nas escolas, em contraponto ao que preconiza o Prolnfo.

Por meio da analise de dissertagdes e teses publicadas nas mais diferentes regides do pais,
esses autores verificaram poucas evidéncias de uso efetivo de tecnologias no ambiente escolar,
principalmente em aplicacfes pedagogicas no ensino e na aprendizagem, o que € preocupante, dado
0 volume de recursos publicos j& destinados. Os resultados também apontam para a preméncia de
maior investimento na formacdo continuada de professores, fato que estd em dissonancia com as
atuais acdes, concentradas na aquisicdo de equipamentos e infraestrutura (MARTINS; FLORES,
2015).

Zandavalli e Pedrosa (2014) em um trabalho da mesma natureza considera que os resultados
obtidos da analise dos cursos do Prolnfo em um municipio do Mato Grosso do Sul revelam a
necessidade de mudancas nas politicas educacionais especificas quanto a melhoria das condi¢des de
trabalho dos professores e as condigdes efetivas de formacgdo em servico, para que seja concretizada

a utilizacdo critica e criativa das TICs como instrumentos de mediacdo de conhecimentos.

Na categoria Fontes Primarias (06 artigos) destaca-se o trabalho de Gasque e Costa (2003)
descreve as caracteristicas dos docentes e identifica os canais e fontes utilizados, assim como 0s
fatores que influenciam o padrdo de comportamento na busca da informacgdo para formagao

continuada.

Os artigos sobre levantamento de concepcdes estao relacionados a ideias sobre alfabetizacdo
tecnoldgica docente, como os professores se situam e agem diante das novas praticas possibilitadas
pelas novas tecnologias, por meio de entrevistas, questionarios, observacdo ou grupo focal
(CASTRO; FERNANDES; LIMA, 2007; SILVA; NUNEZ, 2003; FILHO et al. , 2013; CHAGAS;
DEMOLY; NETO, 2015; MARTINS; MASCHIO, 2014).
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Na categoria Material didatico, encontram-se dois artigos que versam sobre construcao,
validacdo, andlise e/ou aplicacdo de recursos didaticos na formacao de professores em tecnologias,
como aplicativos de internet (MARTINS; GIRAFFA, 2008; AZEVEDO; PUGGIAN;
FRIEDMANN, 20013).

Foi encontrado um artigo (PRETTO, 2002) que faz analise de livros didaticos na formacéo
de professores em tecnologias. O autor discute os livros didaticos e as novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC), com especial énfase, no momento presente, a possibilidade da
educacdo a distancia como salvadora de todas as mazelas da educagdo nacional, com o objetivo de

recuperar o tempo perdido dos longos ultimos anos (PRETTO, 2002).

E, por fim, também foi encontrado apenas um artigo de estado da arte envolvendo esse tema.
Este texto corresponde a um recorte do estado do conhecimento em educagdo e tecnologia,
produzido a partir de 331 documentos (242 dissertacdes, 47 teses e 42 artigos) elaborados entre
1996 e 2002, que enfocam tambeém a formacéo do professor em tecnologias (BARRETO et al.,
2006).

1.4 Consideracodes

Neste trabalho, foi evidenciado que o nimero de pesquisas em alfabetizacdo tecnoldgica
docente ainda é pequeno, tendo em vista a relevancia do tema na era tecnologica que estamos
vivendo. Os dados mostram que nos dois ultimos anos, 0 nimero de pesquisas vem sendo

reduzindo.

E possivel destacar que as producdes académicas que refletem sobre a formacio dos
professores em tecnologias s&o muito importantes na tentativa de introduzir de maneira reflexiva e
pedagdgica as tecnologias em sala de aula e até resolver alguns problemas que afligem esses
profissionais. Com isso, € interessante um aumento no numero de pesquisadores que dediquem seus

estudos a essa area educacional.

Quanto ao meio das publicacBes cientificas, destacam-se periddicos classificados com
Qualis Al pela CAPES, principalmente a revista Educacdo & Sociedade, visto sua maior

visibilidade e notoria publicacdo de importantes artigos.
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Quanto aos locais de producdo das pesquisas, destacam-se 0 Sudeste e o Centro-Oeste do
Brasil por possuirem maior concentracdo de cursos de pds-graduacdo que apresentam linhas de
pesquisa na formacédo tecnologica do docente. Em todas as regides destacam-se as instituicoes
publicas, em especial universidades federais e estaduais, e privadas, reafirmando a grande
contribuigédo dessas instituices para o desenvolvimento do ensino e das pesquisas no Brasil. Entres
essas instituicBes, os maiores destaques sdo as privadas UNICSUL/SP e UniEvangélica/GO e a

publica UERJ/RJ, todas com cursos de po6s graduacao em ensino bem conceituados pela CAPES.

Com relagdo as areas de ensino de desenvolvimentos das pesquisas ha uma forte tendéncia
das publicacdes relacionadas a area geral, sem especificar nenhuma area. Ndo foram encontrados

artigos nas areas de Fisica e Biologia.

Os enfoques das publicacdes estdo direcionados, principalmente, para a parte tedrica, com
reflexdes acerca da formacdo do professor nas novas tecnologias educacionais. Outros enfoques
destacados nas pesquisas foram: material didatico, levantamento de concep¢fes, uso de fontes
primarias, analise de documentos e programas educacionais governamentais nessa area formativa,

andlise de livros didaticos e pesquisas de estado da arte.

Em suma, a producdo cientifica brasileira referente a essa tematica foi acompanhada pela
exploracdo das mais variadas abordagens, sempre objetivando refletir como estd ocorrendo a
alfabetizacdo tecnoldgica docente e contribuir com esses cursos de formacdo continuada. Essas
pesquisas estdo sendo elaboradas e publicadas nas mais diversas instituigdes do nosso pais, apesar
de ser constatada maior participacdo de algumas regides brasileiras e centros universitarios, em

detrimento de outros.

Este levantamento pode contribuir na formacéo tecnoldgica docente, uma vez que 0s artigos
que foram encontrados trazem abordagens destacando reflexdes acerca da postura que o educador
precisa tomar diante dessas novas tecnologias da educacgdo, além de mostrar a importancia que essas

novas tecnologias apresentam no processo de ensino e aprendizagem.
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CAPITULO 2 - FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO ESTADO DE
SERGIPE: UM PANORAMA GERAL

RESUMO

As tecnologias da informagéo séo vistas como uma das principais mudangas que estéo invadindo o
espaco escolar nas Gltimas décadas, exigindo uma nova postura do educador e trazendo novas
possibilidades & educacdo. Considerando todos os investimentos feitos em programas e projetos
para capacitar os professores nas novas tecnologias educacionais faz-se necessario realizar uma
reflexdo mais aprofundada, para saber se esses cursos efetivamente ocorreram no Estado de Sergipe
e, se estdo atendendo a demanda em termos de nimero de professores envolvidos e se 0s
documentos oficiais expressam se as demandas foram atingidas e em quais niveis. E tracado um
panorama geral dos principais cursos envolvendo tecnologias ofertados pelo MEC no territério
nacional e analisados os cursos que foram ofertados no Estado de Sergipe, por intermédio da
Secretaria de Estado da Educacdo. Foi realizada uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa
documental. Baseado no que foi analisado e discutido, faz-se necessario destacar que 0s 6rgaos
governamentais estdo oferecendo cursos de formacéao continuada aos professores, como previsto em
lei. O principal programa federal de formacéo de professores em tecnologias em Sergipe é o Prolnfo
Integrado, além de outros cursos desenvolvidos pelo préprio Estado, através da sua Secretaria de
Estado da Educagéo. No entanto, os docentes ndo estéo realizando essa formacdo. Diante disso, na
tentativa de reverter essa situacao, faz-se necessario os 6rgdos publicos repensarem as estratégias de
formacdo continuada e, como forma de atrair esses professores, libera-los da funcéo docente quando
estiverem em formacéo, haja visto que a falta de tempo pode ser o principal empecilho. Fazer uso de
tecnologias em sala de aula requer preparacdo. Nao se preparar para isso pode significar apenas a
troca de recurso didaticos mais simples por outros mais complexos.

Palavras-chave: Formagéo docente em tecnologias; Prolnfo; Sergipe.
ABSTRACT

Information technologies are seen as one of the main changes that are invading the school space in
recent decades, requiring a new attitude of the educator and bringing new possibilities to education.
Considering all the investments made in programs and projects to train teachers in the new
educational technologies, it is necessary to carry out a more in-depth reflection to know if these
courses actually occurred in the State of Sergipe and, if they are meeting the demand in terms of
number of Involved and whether the official documents state whether the demands have been met
and at which levels. An overview of the main courses involving technologies offered by the MEC in
the national territory is outlined and the courses that were offered in the State of Sergipe, through the
State Department of Education, are analyzed. A bibliographical research and a documentary
research were carried out. Based on what was analyzed and discussed, it is necessary to point out
that government agencies are offering continuing education courses to teachers, as provided by law.
The main federal program of teacher education in technology in Sergipe is Prolnfo Integrado, in
addition to other courses developed by the State itself, through its State Secretariat of Education.
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However, teachers are not doing this training. Thus, in an attempt to reverse this situation, it is
necessary for public bodies to rethink strategies for continuing education and, as a way of attracting
these teachers, to free them from the teaching function when they are in formation, since the lack of
time May be the main drawback. Making use of classroom technology requires preparation. Failure
to prepare for this may mean just switching from simpler didactic resources to more complex ones.

Keywords: Teacher training in technologies; Prolnfo; Sergipe.

2.1 Introducao: Breve histdrico dos programas de tecnologia nas escolas publicas brasileiras

As tecnologias surgiram no ambiente escolar e passaram a ser utilizadas no processo de
ensino e aprendizagem na década de 1970 (MERCADO, 1999). As tecnologias que utilizam midias,
denominadas de novas tecnologias, estdo adentrando os mais variados espagos sociais de maneira
muito acelerada (MERCADO, 1999) e, com isso, se faz necessario realizar algumas reflexdes sobre
como esses recursos tecnolégicos interagem com o meio social ou como afetam a vida das pessoas e
da sociedade. O ambiente escolar é um desses espagos que recebe uma grande influéncia
tecnoldgica, sendo necessério refletir acerca das suas contribuicdes para o processo de ensino e
aprendizagem, para a integracdo dos jovens nessa sociedade cada vez mais globalizada e, além
disso, averiguar como os professores estdo sendo capacitados para fazerem uso dela de maneira

positiva nas atividades escolares.

Atualmente, o programa mais expressivo, visando a formacao continuada de professores
para uso das novas tecnologias de informacao e comunicacdo € o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (ProInfo) (MEC, 2016).

Martins e Flores (2015) destacam que o Prolnfo foi resultado de diversas iniciativas que
iniciaram na década de 1970. Na oportunidade, algumas universidades federais brasileiras
comecaram a discutir o uso das tecnologias na educacgdo, criando alguns softwares para serem
utilizados no ensino de algumas disciplinas. Valente (1999) destaca que esta inclusdo de
tecnologias educacionais aconteceu em 1971, através de um seminario intensivo da Universidade
Federal de Séo Carlos, que teve como objetivo discutir a tematica do uso de computadores no ensino
de fisica e, apds esse marco, varios estudos e eventos foram sendo realizados, além da criacdo de

programas com o objetivo de disseminar a tecnologia no @mbito educacional.

Na década de 1980, a implantacdo da informatica na educac&o ja estava avangada na Franca
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e nos Estados Unidos, despertando assim o interesse do Brasil em disseminar a informatica nas
nossas escolas (MARTINS; FLORES, 2015).

O projeto Educacéo e Computadores (EDUCOM) foi o primeiro projeto criado pelo governo
para tratar especificamente da informatica no ambito educacional e foi originado do 1° Seminario
Nacional de Informatica na Educacéo, realizado na Universidade de Brasilia, no ano de 1981.
Entretanto, como nesse periodo ndo era possivel adquirir equipamentos e softwares estrangeiros e,
ndo obstante a isso, ndo havia uma industria que possibilitasse o desenvolvimento de computadores
e softwares aqui no Brasil, os recursos tecnoldgicos eram utilizados apenas em algumas escolas

particulares e em pouquissimas universidades (TAVARES, 2002).

O EDUCOM agregou diversos pesquisadores e consistiu na implantacdo de centros-piloto
em universidades publicas voltados a pesquisa no uso de informatica educacional, a capacitagéo de
recursos humanos e a criagéo de subsidios para a elaboracao de politicas no setor. Entre varias metas
desenvolvidas pelo EDUCOM, uma delas foi desenvolver pesquisas sobre o uso educacional da
informatica, para averiguar como ocorre a aprendizagem dos discentes quando estes recursos de
informatica sdo utilizados no processo de ensino e, se ha melhorias efetivas na aprendizagem a partir
deles. Outra meta era levar os computadores as escolas publicas, possibilitando assim as mesmas

oportunidades que eram oferecidas pelas escolas particulares (NASCIMENTO, 2007).

Dessa maneira, em 1984, o MEC assumiu a lideranca desse projeto, ficando responsavel
também por manter o respaldo financeiro necessario para a sua operacionalizacdo. No entanto, esse
projeto sofreu um declinio, devido as dificuldades decorrentes de transicfes governamentais. Em
1996, ocorre uma tentativa de reestruturacdo e reimplementacdo do EDUCOM, ndo mais mediadas
por érgdos dos sistemas educacionais associados ao MEC, mas sim pelas proprias universidades.
Assim, foram criados os CIEDs (Centro de Informética na Educacdo), que estdo associados a
ambientes de aprendizagem informatizados, integrados por diversos profissionais ligados a
educacédo e que foram capacitados para atuarem nesses centros, 0s quais se tornariam centros de

multiplicadores da tecnologia para as escolas publicas (NASCIMENTO, 2007).

E necessario salientar que as contribuicdes do projeto EDUCOM foram importantes e
decisivas para a criacdo e o desenvolvimento de uma cultura nacional de uso de computadores na

educacao, especialmente voltada para a realidade da escola publica brasileira e estava interessado no
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desenvolvimento de novas metodologias de ensino, na promoc¢éo de uma aprendizagem mais ativa e
significativa, numa educacdo basica de melhor qualidade (NASCIMENTO, 2007). Em 1987 foi
implementado outro projeto associado as tecnologias em sala de aula: 0 FORMAR, vinculado ao
MEC. Esse projeto destinava-se, em sua primeira etapa, a formacao de profissionais para atuarem
nos diversos centros de informatica educativa dos sistemas publicos de educacdo, se caracterizando
como um curso de especializacdo de 360 horas, planejado de forma modular e ministrado de forma
intensiva ao longo de nove semanas, com oito horas de atividades diarias, sendo constituido de aulas
tedricas e praticas, seminarios e conferéncias. Os cursos ministrados propiciaram uma visdo ampla
dos aspectos envolvidos na informatica educativa, no que se refere as questbes pedagdgicas e
informéticas, possibilitando a cada participante escolher, dentre as diferentes abordagens
apresentadas, aquela com a qual tivesse maior afinidade intelectual. Além disso, o material
produzido no curso, as experiéncias realizadas e, principalmente o curriculo e o conteudo, passaram
a ser utilizados como referéncias para o desenvolvimento de outros cursos de formagdo no pais
envolvendo essa mesma tematica (NASCIMENTO, 2007).

Os professores formados através do projeto FORMAR projetavam e implantavam, junto a
sua prépria secretaria de educacdo um CIEd (Centro de Informatica Educativa), com apoio técnico e
financeiro do MEC, voltado para o atendimento aos alunos, a comunidade em geral e a formacéo de
professores, sendo também um nudcleo central de coordenacdo pedagogica das atividades
desenvolvidas (ALMEIDA, 2000).

O EDUCOM também forneceu as bases para a estruturacdo de outro projeto mais completo e
amplo, o PRONINFE (Programa Nacional de Informéatica na Educacdo), que surgiu em 1989
implantado pelo MEC. O programa tinha como meta principal desenvolver a informética educativa
no Brasil, por meio de projetos e atividades, articulados e convergentes, pretendendo assim apoiar o
desenvolvimento e a utilizacdo da informética nas escolas e universidades publicas, inclusive as
escolas de educacao especial; estimular a criacdo de varios centros distribuidos pelo pais, criando e
integrando pesquisas; realizar a capacitacdo continua e permanente de professores e formacgéo de
recursos humanos, sendo o seu ponto forte; producao, aquisicdo, adaptacao e avaliagdo de softwares
educativos (TAVARES, 2002).

O PRONINFE funcionava através de centros de informatica na educacao espalhados por

todo o pais e 0s mesmos contavam com apoio mutuo, divulgando e analisando projetos
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educacionais, seus objetivos e resultados. Por meio desse programa, foram implantados varios
centros de informatica na educacdo, maioria ja interligados na internet, alem da implantacdo de
subcentros, atraves de iniciativas dos governos estaduais e municipais. Ocorreu também a
implantagdo de centenas de laboratorios de informatica nas escolas publicas e milhares de
profissionais foram preparados para trabalhar em informatica educativa no pais, ja incluindo um

numero razoavel de pesquisadores com cursos de mestrado e doutorado (TAVARES, 2002).

Em suma, o PRONINFE, apesar de dificuldades orgcamentarias, provocou, durante uma
década, uma cultura nacional de informatica educativa centrada na realidade da escola publica,
permanecendo até hoje como um dos referenciais utilizados pelo MEC nas ac¢es envolvendo
tecnologia educacional (TAVARES, 2002).

Em 1997 surge o PROINFO?! (Programa Nacional de Informatica na Educagéo), criado
através da Portaria n°® 522/MEC, de 09 de abril de 1997, que visava diminuir as diferencas de
oportunidade de formacao entre os alunos do sistema publico de ensino e os do sistema particular e,
universalizar a informatica na rede publica de ensino, apresentando os seguintes objetivos:

1) Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem;

2) Possibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes
escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da
informacéo pelas escolas;

3) Propiciar uma educacgdo voltada para o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

4) Educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente
desenvolvida. (BRASIL, 1997)

Esse projeto tinha como meta formar 25 mil professores e atender a 6,5 milhdes de
estudantes em todo o territdrio nacional, por meio da compra e distribuicdo de 100 mil
computadores com acesso a internet (TAVARES, 2002). Segundo dados fornecidos pelo MEC
(BRASIL, 2008), no periodo entre 1996 e 2006, foram instalados 53.895 computadores nas escolas
brasileiras, atendendo a 6 milhdes de alunos e ocorreu a capacitacdo de 137.911 profissionais da
educacdo, evidenciando assim um sucesso nas metas que foram estabelecidas pelos Orgéos

competentes e citadas anteriormente.

Schnell (2009) chama a atencdo para o fato de que na época que vigorou esse programa

1 A forma com todas as letras em mailscula foi adotada em sua primeira versdo. A reformulagéo ocorrida em 2007
modificou 0 home para Programa Nacional de Tecnologia Educacional e a grafia da sigla para Prolnfo. No presente
trabalho serdo conservadas as diferentes grafias para se referir as versdes distintas do programa.
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(entre 1997 e 2007) havia um total de 1.617.000 de professores no Brasil, dados obtidos do Censo
do Professor (Brasil. Inep, 1997) realizado pelo MEC, e o programa atendeu uma pequena parcela
dessa amostra (aproximadamente 138 mil docentes), correspondendo a aproximadamente 9% dos

professores, que é um percentual baixo e por isso preocupante.

Como ja citado, uma das metas do PROINFO era executar e planejar a formacdo dos
profissionais envolvidos na educacdo basica. Para isso, foram criados os Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTE), que ficaram sob a responsabilidade das secretarias estaduais e municipais de
educacdo e os profissionais desses nucleos foram especializados através de parcerias com
universidades publicas e privadas, em especial, as universidades que faziam parte do Projeto
EDUCOM, sendo eles os responsaveis por disseminarem a informatica educativa entre discentes e
docentes na primeira fase do PROINFO (PASSQOS, 2006).

O PROINFO teve por meta principal dedicar parte dos esforcos e dos recursos a formacao

continuada, tecnologica, desses professores:

Desde sua elaboracdo, o PROINFO dedica espaco especial a formacao
tecnoldgica dos professores envolvidos no Programa. Ainda sob a
nomenclatura “capacitacdo de recursos humanos”, o Programa prevé o
atendimento a 25 mil professores. O investimento no biénio 97/98 foi de R$
220 milhdes para o treinamento e capacitacdo de professores e técnicos de
suporte a informatica educativa. Esse valor corresponde a 46% dos R$ 480
milhGes a serem investidos no Programa. Os ndmeros mostram que a
capacitacdo de professores é considerada fundamental no Programa.
(TAVARES, 2002, p. 9)

Através do Decreto 6.300/2007, publicado em dezembro de 2007, o programa PROINFO
sofreu algumas alteragOes, sendo chamado agora Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(Prolnfo) e, assim como os demais projetos ja citados, estava voltado para a disseminagdo do uso
pedagdgico das tecnologias nas escolas publicas brasileiras, capacitando professores e atendendo os
alunos, por meio da compra e distribuicdo de computadores interligados a internet.

A nova reformulacdo do programa apresentava como objetivos destacados no art.1° do
Decreto n° 6300/2007:

I - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacéo
nas escolas de educacéo béasica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;
I - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com 0 uso
das tecnologias de informagdo e comunicagéo;

111 - promover a capacitagdo dos agentes educacionais envolvidos nas a¢des
do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
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computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacdo
préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para 0 mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informagéo e comunicagdo; e
VI - fomentar a producdo nacional de conteldos digitais educacionais.
(BRASIL, 2007)

Diante do que foi exposto a respeito dos projetos que foram criados pelo governo federal,
desde a década de 80 até os dias atuais, percebe-se que h&4 uma preocupagdo em proporcionar uma
alfabetizacédo tecnoldgica aos docentes, no entanto, ha ainda uma grande quantidade de professores
sem esse conhecimento. Com isso, se ndo ha uma efetiva alfabetizacdo tecnoldgica docente, nossos

alunos também ndo serdo alfabetizados tecnologicamente.

Como ja foi destacado, o Prolnfo passa a ter uma preocupacdo maior com a formacao
continuada de professores em tecnologias e, para tratar especificamente desse assunto, cria o
Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado), que
passa a organizar um conjunto de processos formativos, criando cursos especificos para a formacéo

continuada desses profissionais.

O Prolnfo Integrado é um programa de formacdo voltada para o uso
didatico-pedagogico das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos
tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteidos e recursos multimidia e
digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola,
pelo Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais
(MEC, 20186, p. 1?).

O ProInfo Integrado congrega um conjunto de processos formativos, dentre eles
destacam-se os cursos “Introducdo a Educacdo Digital” (40h), “Tecnologias na Educagao:
Ensinando e Aprendendo com as TIC” (100h), “Elabora¢do de Projetos” (60h) e “Redes de
Aprendizagem” (40h). Langados em 2008, esses cursos foram reeditados e revisados em 2009/2010
(ARRIADA; RAMOS, 2013).

O curso Introducdo a Educacdo Digital apresenta como objetivo contribuir para a inclusdo
digital de profissionais da educacdo, preparando-os para utilizarem os recursos e servi¢cos dos

computadores com sistema operacional Linux Educacional, dos softwares livres e da Internet, além

2 Informac@es obtidas através do site oficial do Ministério da Educacgo: http://www.mec.gov.br/
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de permitir trazer uma reflexdo sobre o impacto das tecnologias digitais nos diversos aspectos da
vida e, principalmente, no ensino (MEC, 2016).

O curso Tecnologias na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC, ofereceu aos
profissionais da educacdo subsidios tedrico-metodoldgicos e praticos, para compreender o potencial
pedagogico de recursos das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no ensino e na
aprendizagem em suas escolas (MEC, 2016).

No curso Elaboracéo de Projetos, o objetivo principal foi capacitar professores e gestores

escolares para que eles pudessem:

- Identificar as contribui¢bes das TIC para o desenvolvimento de projetos em
salas de aula;

- Compreender a historia e o valor do trabalho com projetos e aprender
formas de integrar as tecnologias no seu desenvolvimento;

- Analisar o curriculo na perspectiva da integracdo com as TIC;

- Planejar e desenvolver o Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo
(PITEC);

- Utilizar os Mapas Conceituais ao trabalho com projetos e tecnologias,
como uma estratégia para facilitar a aprendizagem. (MEC, 2016, p. 01)

Com o objetivo de preparar 0s professores para compreenderem o papel da escola frente a
cultura digital, dando-Ihes condicdes de utilizarem as novas midias sociais no ensino, foi ofertado o

curso de formacgédo Redes de Aprendizagem.

Considerando todos os investimentos feitos em programas e projetos para capacitar 0s
professores nas novas tecnologias educacionais faz-se necessario realizar uma reflexdo mais
aprofundada, para saber se esses cursos efetivamente ocorreram no Estado de Sergipe e, se estdo
atendendo a demanda em termos de nimero de professores envolvidos e se 0s documentos oficiais

expressam se as demandas foram atingidas e em quais niveis.

2.2 Procedimentos metodoldgicos

E tragado um panorama geral dos principais cursos envolvendo tecnologias ofertados pelo
MEC no territério nacional e analisados os cursos que foram ofertados no Estado de Sergipe, por

intermédio da Secretaria de Estado da Educacéo.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa documental a qual se vale de

materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados de
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acordo com os objetos da pesquisa (GIL, 1995).

Gil (1995) chama a aten¢do para o fato de que a pesquisa documental se assemelha muito a
pesquisa bibliogréfica, porém, de acordo com o autor, na pesquisa bibliografica as fontes séo
constituidas, sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, ja na pesquisa documental
as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas. O autor ainda destaca as vantagens de utilizar
esse procedimento de pesquisa:

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha
que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica. Outra
vantagem da pesquisa documental € nao exigir contato com os sujeitos da
pesquisa. E sabido que em muitos casos o contato com os sujeitos é dificil ou
até mesmo impossivel. Em outros, a informagdo proporcionada pelos

sujeitos é prejudicada pelas circunstancias que envolvem o contato. (GIL,
1995, p. 46)

A etapa documental da pesquisa foi realizada no setor responsavel pelos cursos de formacao
continuada para professores da rede estadual de ensino de Sergipe, localizado na Secretaria de
Estado da Educacdo. Foram contactados os funcionarios responsaveis por esse setor e, a partir da
autorizacdo dos mesmos, foi realizada a analise documental referente aos cursos ofertados aos
docentes. No decorrer desta etapa, ocorreram algumas entrevistas (Apéndice 1) com esses

profissionais, de acordo com a necessidade da pesquisa.

Outros dados, acerca do detalhamento dos cursos do Proinfo Integrado foram coletados

através de documentos obtidos no site do MEC.

2.3 Resultados e discussfes: Realidade dos cursos de formacgdo continuada ofertados aos
professores por meio do Prolnfo no estado de Sergipe

No estado de Sergipe, os cursos de formacdo continuada do Prolnfo integrado comecaram a

ser ofertados a partir do ano de 2008. A oferta dos cursos apresentava a seguinte dinamica: no
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primeiro ano foi ofertado um Unico curso de FC e, no ano seguinte foi também ofertado um novo

curso e assim sucessivamente até serem ofertados todos os quatro cursos (CUNHA, 2016)°.

Os Nucleos de Tecnologia Educacional de cada uma das Diretorias Regionais de Educacdo
(DRES), espalhadas pelo Estado, geravam a demanda de professores que estavam interessados em
realizar os cursos e a Secretaria de Estado da Educacao (SEED) criava os mecanismos para a oferta
dos cursos (CUNHA, 2016)3. Alguns profissionais da propria SEED eram capacitados para ofertar
os cursos nos NTE de cada diretoria e, em alguns casos, na propria escola. Nao havia nenhuma etapa
de selecdo desses profissionais, bastava manifestar o interesse pelos cursos de FC envolvendo as
tecnologias. A Unica exigéncia era que o professor estivesse em atividade docente regular para
participar da formacdo (CUNHA, 2016)3.

Analisando a Figura 01, é possivel perceber que o curso de FC que contou com 0 maior
publico entre os anos de 2008 a 2015 foi o curso intitulado Introducéo a Educacao Digital, com 8162
professores formados. Em seguida, aparecem o0s cursos Tecnologias Educacionais: ensinando e
aprendendo com as TIC (3622); Elaboracao de Projetos (993) e Redes de Aprendizagem (925).

E possivel verificar com base nesses dados que, a medida que transcorriam 0s anos, a
quantidade de professores participando de tais formagdes foram diminuindo de maneira brusca.
Estes fatos levam a reflexdo acerca de alguns pontos: Estd ocorrendo falta de interesse dos
profissionais para participar dos mesmos? Em caso positivo, por qual motivo? Ha falta de
divulgacdo dos eventos? A metodologia empregada nos cursos ndo motivou os docentes? Estes
cursos de formacao continuada eram realizados no horéario de trabalho do professor ou em outros
horarios em que 0 mesmo teria outras atividades profissionais ou domeésticas? Estas respostas ndo

estdo disponiveis nos documentos disponiveis na SEED.

3 CUNHA, A. L. S. (Secretaria de Estado da Educagéo- SEED/ Divisdo de Tecnologia Educacional - DITE — Chefe
Interino. Comunicagéo pessoal, 2016).
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Figura 01 - Numero de professores formados em cursos de formacéo continuada ofertados pelo Proinfo
Integrado no estado de Sergipe, entre 2008 e 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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O curso Introducdo a Educacdo Digital, que foi o que apresentou maior ndmero de
professores formados, tinha por objetivo familiarizar professores com o0s principais recursos
tecnoldgicos, como processadores de texto, planilhas, geradores de apresentacdo multimidia,
navegacao na Internet, correio eletronico, entre outros.

Diversos autores como Bielschowsky (2009) e Fiorentini, Medeiros e Salgado (2008)
discutem que este € um curso indicado para professores que estdo comecando a lidar com o
computador. E este motivo justifica seu numero tdo elevado de participantes.

Pode ser observado na Figura 02 que em 2010 houve a maior procura por esse curso de FC,
porém, esta diminuiu ano ap6s ano. A diminuicdo de docentes participando desse curso, a partir de
2010 pode estar relacionada a muitos professores ja apresentam esse conhecimento de informatica
bésica, sendo conduzidos no ano seguinte, diretamente ao segundo médulo do Prolnfo Integrado —
Tecnologias Educacionais: Ensinando e Aprendendo com as TIC. Causa, porém, estranheza 0 ndo

aumento do numero de docentes participantes dos demais cursos.
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Figura 02 - Namero de professores formados no curso do Prolnfo Integrado - Introdugdo a Educacéo Digital, no
estado de Sergipe, entre 2008 e 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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No curso Introdugédo a Educacdo Digital era esperado que os docentes e gestores escolares
pudessem conhecer e vivenciar atividades com recursos basicos de computadores e Internet, além
de organizar e sistematizar contetdos escolares em varios tipos de textos (BASTOS et al., 2008).

Por meio dessa formacdo docente, também seria possivel buscar solugdes para a
dinamizacgdo da pratica pedagogica e a possibilidade de permitir a vivéncia de seus alunos na era
digital (BASTOS et al., 2008).

Bastos e colaboradores (2008) destaca que este curso poderia oportunizar uma maior
familiarizacdo, motivacdo e preparacdo para os professores da rede publica de educagdo béasica no
uso de computadores e seus aplicativos, bem como em recursos tecnolégicos disponiveis na
internet, sendo assim, podia ser um curso de grande valia para permitir a reflexao sobre o impacto da
tecnologia e suas contribui¢des na vida cotidiana e na atuacao profissional.

Muitas vezes o0s docentes apresentam 0 conhecimento para manusear 0S recursos
tecnoldgicos, no entanto, ndo sabem como utiliza-lo em sala de aula, ndo conseguindo transformar
esse conhecimento que possuem, em oportunidades de aprendizagem para os discentes. Se fizessem

isso estariam aproximando-os da realidade do mundo atual, cada vez mais globalizado e conectado
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as tecnologias de informagéo e comunicagdo. Entdo, esse curso surge como um mediador nesse

processo de insercao das tecnologias na sala de aula.

O curso de Introducdo a Educacdo Digital possui uma carga horaria de 40h (Quadro 01) e
estd organizado em nove unidades de estudo e pratica (Quadro 02), prevendo atividades de
aprendizagem, envolvendo conceitos, procedimentos, reflexdes e praticas para 4 horas semanais
que podem ser totalmente presenciais ou no minimo 2 horas presenciais e as demais envolvendo

estudos & distancia, conforme a necessidade da turma (BASTOS et al., 2008).

Quadro 01- Estrutura do curso Introducdo a Educacdo Digital. Fonte: Bastos et al., 2008.

Carga hordria da unidade 4h 4h 4h 4h 2h 4h 4h 4h 4h

Opgao 1:
4h pressnciais

Opgao 2:

Organizagio

2h prezenciaiz @ 2h a distancia

Total de horas do Curso Introdugao a Educacao Digital: 40 horas

Quadro 02- Unidades de Estudo e Pratica do curso Introdugéo a Educacéo Digital. Fonte: Bastos et al., 2008.

Tecnologias no cotidiano: desafios a inclusdo digital

Navegacéo, pesquisa na Internet e seguranca na rede
Comunicacdo mediada pelo computador: correio eletrdnico
Debate na rede: bate-papo, lista e forum de discussao, netiqueta
Elaboracéo e edigdo de textos

Apresentacdes para nossas aulas

Criacéo de blogs

Cooperagdo e interacdo em rede

Solucdo de problemas com planilhas eletronicas

A proposta desse curso estd embasada nos seguintes fundamentos pedagdgicos:
1. Formacdo contextualizada significativa que busca envolver o cursista na
andlise e solucdo de problemas/questfes que fazem parte de sua vivéncia.
2. Promocdo da autonomia do sujeito.
3. Interacdo na aprendizagem e constru¢do do conhecimento.
4. Tecnologias como meio e ndo como fim.
5. Relacdo acdo/reflexdo/acdo constante.
6. Enfase na aplicacdo pratica no trabalho docente. (BASTOS et al., 2008,
p.13)
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Observando a distribuicdo das unidades do curso e sua proposta pedagogica, é possivel
perceber que além da preocupagdo com a aprendizagem dos docentes para utilizar os recursos em
sala de aula, ha também uma preocupacdo com a reflexdo acerca da utilizacdo desses recursos
tecnoldgicos em sala de aula, proporcionando uma formacdo contextualizada e significativa,
podendo assim atender as caréncias individuais das regifes brasileiras e, até mesmo, dos préprios

professores, caso 0 curso seja ministrado como planejado.

De acordo com Bastos et al. (2008), o curso apresentava certa flexibilidade para atender as

demandas especificas das escolas do nosso pais.

Os formadores dos Nucleos de Tecnologia Educacional - NTEs planejam
e realizam os encontros de formagdo com os professores e gestores nas
escolas, utilizando os laboratérios de informética, de acordo com as
condi¢Bes especificas de cada escola, a disponibilidade de seu(s)
laboratorio(s), a demanda dos cursistas, etc. Cabe aos formadores dos
NTEs realizar as adaptacGes necessarias ao plano de trabalho especifico
para cada turma, as dinamicas e praticas, definir as formas de
acompanhamento e orientagdo académica, assim como orientar o
eventual uso do ambiente virtual de aprendizagem, caso a escola possua
conexdo a Internet. (BASTOS et al., 2008, p.14)

Na figura 03, € possivel perceber que o curso de formacdo continuada intitulado de
Tecnologias Educacionais: Ensinando e Aprendendo com as TIC, lancado em 2009, teve em 2010
sua maior procura.

Observa-se que o0 ano de 2010 apresentou uma expressiva participacdo nos dois primeiros
cursos lancados (Figuras 02 e 03) com queda brusca, nos anos subsequentes, do nimero de
professores participantes. A maior parte dos professores ja estavam capacitados nesta parte
introdutdria basica ao mesmo tempo em que a informatica estava sendo mais divulgada na midia e
0s computadores passaram a ser mais acessiveis, devido a diminui¢do do seu custo. Com isso,
aumentou o0 acesso aos computadores e alguns docentes aprenderam essa parte basica da

informatica em casa, utilizando o seu proprio computador.
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Figura 03 - Numero de professores formados no curso do Prolnfo Integrado - Tecnologias Educacionais:
Ensinando Aprendendo com as TIC, no estado de Sergipe, entre 2008 a 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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Nesse segundo curso, o objetivo foi orientar os professores em relagcdo ao uso pedagdgico
das TICs, complementando assim o primeiro curso, que teve por objetivo familiarizar os docentes
com os recursos tecnoldgicos. O curso se configura como uma oportunidade impar para os docentes
efetivarem o aprendizado e conseguirem utilizar esses recursos interativos e motivadores de

maneira positiva, possibilitando o processo de ensino e aprendizagem.

O maior desafio das politicas publicas da educacéo é inserir as tecnologias no dia a dia da sala
de aula, j& que ha ainda resisténcia dos professores em fazer o uso pedagodgico das tecnologias,
geralmente quando as TIC sdo utilizadas € para entretenimento e recreacdo. Nao ha uma cultura de
planejamento pedagdgico incluindo o uso das tecnologias (FLORES, 2014). No entanto, espera-se
que o professor, ao participar desse momento de formacao, possa superar alguns dos obstaculos que
enfrenta em seu oficio de ensinar e faca a utilizacdo desses recursos no ambiente escolar, colocando

em prética a formacdo que foi oferecida.

Ainda nessa mesma perspectiva, Flores (2014) destaca um ponto crucial na utilizacdo das TICs
em sala de aula: a ludicidade atribuida a esses recursos. E interessante que o educador utilize esses
recursos como meios que podem facilitar a aprendizagem dos contetdos escolares e ndo apenas

como fatores de entretenimento e recreagdo. Por isso é de extrema importancia os professores
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participarem desses momentos de formacgéo, uma vez que vao aprender a manusear todo o aparato
tecnologico, aléem de compreenderem formas de utiliza-los de maneira precisa e adequada no

planejamento das suas aulas, de maneira critica e reflexiva.

Ainda com relacdo ao curso Introducéo a Educacdo Digital, os dados coletados mostram que
8162 professores do estado de Sergipe participaram desse curso. J& no curso Tecnologias
Educacionais: Ensinando e Aprendendo com as TIC, houve uma participagdo de 3622 profissionais,
correspondendo a menos de 50% da amostra de professores obtida no primeiro curso. 1sso € um
dado preocupante, tendo em vista que no primeiro curso o objetivo ndo era uma preparagdo
pedagdgica para a utilizacdo desses recursos em sala de aula. Era esperado que a mesma quantidade
de profissionais que participaram do curso I, participasse também do curso Il, para assim, ficarem

aptos a utilizarem a tecnologia na sala de aula, para oportunizar momentos de aprendizagem.

A concretizacdo da inclusédo digital requer acfes aléem da democratizacdo das tecnologias e
do acesso a elas. Pressupde mudancas de dimenséo pedagdgica, epistemoldgica e cultural no que diz

respeito a formacdo de professores e as praticas promovidas em sala de aula (COSTA, 2015).

Com isso, a ponte que seria formada pela realizacdo dos dois cursos foi quebrada e a
formacéo docente foi comprometida, surgindo a divida de se realmente esses professores que nao
participaram de todo o ciclo estardo preparados para encarar a era digital que estamos vivenciando.
Sem a formacédo adequada dos professores, as mudancas esperadas nas praticas adotadas na sala de

aula ndo serdo viabilizadas.

Tornaghi, Prado e Almeida (2010) destacam que o curso de Introducdo a Educacao Digital
ndo é pré-requisito para o Curso Tecnologias na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TICs.
Os cursistas devem, no entanto, estar cientes da evolucdo, logicamente organizada, nas atividades
curriculares entre os cursos do Prolnfo. No entanto, o segundo curso apesar de ter um valor
pedagdgico muito importante, carece de uma grande participacdo docente. Seria esperado que, ao
estar familiarizado, pela participagdo no primeiro curso, com a tecnologia os professores

procurassem agora os conhecimentos acerca da sua insercdo na sala de aula, porém isto ndo ocorreu.

O referido curso visava oferecer subsidios tedrico-metodoldgico-praticos para que 0s
professores e gestores escolares pudessem:
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L] compreender o potencial pedagdgico de recursos das TICs no
ensino e na aprendizagem em suas escolas;

= planejar estratégias de ensino e aprendizagem integrando
recursos tecnoldgicos disponiveis e criando situacdes de aprendizagem
que levem os alunos a construcdo de conhecimento, a criatividade, ao
trabalho colaborativo e que resultem, efetivamente, na construcao dos
conhecimentos e habilidades esperados em cada série;

= utilizar as TICs na préatica pedagdgica, promovendo situacdes de
ensino que aprimorem a aprendizagem dos alunos (TORNAGHI;
PRADO; ALMEIDA, 2010, p. 10).

Por meio dos objetivos apresentados pelo curso, fica mais evidente ainda o cunho
pedagogico apresentado nessa formacgdo continuada. Tornaghi, Prado e Almeida (2010)
acrescentam nessa mesma perspectiva, que esse curso desenvolve-se com base na articulacdo entre a
pratica pedagdgica e as contribuicdes das tecnologias para o desenvolvimento do curriculo nas

distintas areas de conhecimento.

O curso Tecnologias na Educacéo: ensinando e aprendendo com as TIC apresenta atividades
predominantemente a distancia, visando a aplicacdo dos saberes adquiridos no curso, com suas
proprias turmas de alunos, diferente do curso Introducdo a Educacdo Digital, o qual apresenta
atividades predominantemente presenciais. Essa estratégia de curso a distdncia com momentos
presenciais € muito interessante, uma vez que ele se dirige a um publico constituido por
profissionais que ainda se encontram em atuacdo e, com isso, possibilita ao cursista grande
flexibilidade de organizacdo de suas atividades, permitindo-lhe escolher como, quanto e quando
estudar, exceto quando € convocado a comparecer as sessdes presenciais (TORNAGHI; PRADO;
ALMEIDA, 2010).

Tornaghi, Prado e Almeida (2010) afirmam que o curriculo do curso Tecnologias na
Educacao: ensinando e aprendendo com as TIC propde que teoria e préatica se integrem desde o
inicio: o cursista traz sua experiéncia para o curso e, simultaneamente, leva os conhecimentos para
sua pratica, enriquecendo ainda mais esse momento formativo dotado de muito significado para o
docente e que se traduzird também em significado para os seus alunos, ja que muitas vezes

vivenciam a mesma realidade.

Ao final desse curso, Tornaghi, Prado e Almeida (2010) deixam claro que € esperado que 0
profissional formado seja capaz de perceber a importancia das tecnologias de informacéo e
comunicacdo nos setores da cultura contemporanea e de situar sua importancia para a educagdo nos

dias de hoje. Como condicéo necessaria para isso, 0 cursista deve:
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conhecer as diferentes midias com que se pode trabalhar usando a
tecnologia digital; identificar as novas linguagens trazidas por essas
midias e compreender seu respectivo potencial para 0 ensino e a
aprendizagem, situando-as no contexto da escola em que atua; ser
capaz de planejar situacdes de ensino focadas na aprendizagem dos
alunos, usando diferentes tecnologias que os levem a construcdo de
conhecimento, a criatividade, ao trabalho colaborativo e que resultem,
efetivamente, no desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
esperados em cada momento; finalmente, é de fundamental importancia
que o profissional formado no Curso de Tecnologias na Educacéo:
ensinando e aprendendo com as TICs se perceba como sujeito ético e
comprometido com a qualidade da escola e com a educagdo dos
cidaddos brasileiros (TORNAGHI; PRADO; ALMEIDA, 2010, p.
17).

O curso apresenta carga horaria de 100h e foi dividido em quatro unidades de estudo

(Quadro 03), de modo a enfatizar a construcdo em rede, articulando o tratamento dos temas

estudados com sua integracdo ao trabalho pedagdgico e as reflexdes e registros do cursista sobre as

experiéncias de producdo e acdo coletiva desenvolvidas no curso (TORNAGHI; PRADO;

ALMEIDA, 2010).

Quadro 03- Estrutura do curso Tecnologias Educacionais: Ensinando e Aprendendo com as TICs. Fonte:
TORNAGHI; PRADO; ALMEIDA, 2010.

Unidades Temas Inlem com Reqistro e Reflexo
0 Iho
pedagdgico
-I Tecnologia na sociedade na
vida & na escola
2 '"*E”;%t “‘P?fm Amibients Virtual
& Nipermidia Projeto desemvolvido com os alunos do | (Didric de Bordo, Biblicteca,
3 Curriculo, projetos cursista e,
& tecnologia Partftlio an-line | Bog
4 Prética pedagdgica
e midias digitais

Dando prosseguimento ao projeto Prolnfo Integrado, no ano de 2010 foi langado o novo

curso de FC associado as tecnologias na sala de aula: Elaboracdo de Projetos. Fazendo uma

inferéncia aos dados (Figura 04), novamente o ano de 2010 apresenta 0 maior numero de cursistas,

fato observado também na andlise dos dados dos dois cursos anteriores. Além disso, novamente ha

uma queda no nimero de cursistas nos anos seguintes.
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Figura 04 - Namero de professores formados no curso do Prolnfo Integrado - Elaboracao de Projetos, no estado
de Sergipe, entre 2008 a 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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O curso Elaboracéao de Projetos apresenta como foco principal:

propiciar aos multiplicadores/formadores do Prolnfo, gestores e
professores de escolas o aprofundamento tedrico sobre o conceito de
projeto e suas especificidades no contexto escolar, bem como a
articulacdo das praticas pedagdgicas baseadas em projetos de trabalho
com aspectos relacionados ao curriculo e a convergéncia de midias e
tecnologias de educagdo existentes na escola (CAVELLUCI; PRADO;
ALMEIDA, 2009, p. 09).

Ja como objetivos a serem atingidos pelos cursistas, destaca-se:

1. Identificar as contribuic6es das TIC ao desenvolvimento de projetos de
sala de aula;

2. Abordar o conceito de projeto a partir do resgate historico relacionado
com o contexto educacional e tecnolégico (conceito historico, projetos
em educacdo e integracdo de tecnologias ao desenvolvimento de
projetos);

3. Analisar o conceito de curriculo na perspectiva da integragdo com as
TIC;

4. Planejar e desenvolver o Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo
(PITEC). (CAVELLUCI; PRADO; ALMEIDA, 2009, p. 10)

O curso Elaboracéo de Projetos (40h) teve a duracdo prevista de dois meses, isto &, entre oito

e dez semanas, ao longo das quais ocorreram trés encontros presenciais de 4 horas de duracdo e 28

horas a distancia.
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De maneira geral, o curso de formacdo Elaboracdo de Projetos tem por objetivo colocar em
pratica os conhecimentos que foram adquiridos nos cursos anteriores. No entanto, 0S cursos
Introducdo a Educacéo Digital e Tecnologias na Educacéo: ensinando e aprendendo com as TIC
ndo se constituem como pré-requisito para esta formacao, embora este curso Elaboracdo de Projetos
(40h) tenha como pressuposto 0s conhecimentos iniciais de informatica basica e o uso pedagdgico
das TIC (CAVELLUCI; PRADO; ALMEIDA, 2009).

Um pequeno nimero de professores (993), comparativamente ao nimero dos cursos
anteriores participou desta atividade, tendo em vista que houve 11784 matriculas nos cursos
anteriores, evidenciando assim que outros fatores ndo passiveis de analise neste momento estdo
interferindo na opcao de qualificagao proposta aos professores, como por exemplo, a ndo liberacéo
dos professores de sua jornada de trabalho para realizacdo dos cursos (mas neste caso como avaliar
o grande nimero de professores presentes nos primeiro e segundo cursos). Desta forma os cursos de
formacdo continuada deveriam ser realizados em horarios dedicados ao planejamento escolar, ja

gue nesses momentos o professor ndo estaria em sala de aula.

O curso Elaboracéo de Projetos foi desenvolvido com base na articulagdo entre a préatica
pedagdgica com o uso de tecnologias, a realidade da escola e o contexto da sala de aula, e a reflexdo
sobre a pratica com a integracdo das TIC no curriculo das distintas areas de conhecimento
(CAVELLUCI; PRADO; ALMEIDA, 2009). Com isso, seria de grande importancia a participagéo

dos docentes que foram formados nos cursos anteriores.

Além disso, o curso proporciona ao docente a aplicacdo do projeto na sua propria escola,
motivando mais educadores a participarem dos cursos e a utilizarem tecnologias na sala de aula e
pode se configurar como o pontapé inicial para a utilizacdo dos recursos tecnologicos, podendo
vencer a resisténcia apresentada por alguns professores, sendo assim um processo de formacao na
acao. Porém, percebemos que um pequeno numero de cursistas vivenciaram esse momento
importante. No entanto, temos alguns inconvenientes na aplicacdo desse projeto, o que pode
dificultar a acdo: muitas vezes na escola ndo ha possibilidade de aplicacdo do projeto, ja que faltam,

em alguns casos, materiais e equipamentos necessarios.

Fechando o ciclo formativo proposto pelo Prolnfo Integrado, foi lancado o curso intitulado
Redes de Aprendizagem.
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A sociedade em rede (interaces sociais através da internet) desafia permanentemente os
docentes, abrindo espacos para cenarios complexos e criando uma cultura bastante diferente das
geracOes anteriores. Esse curso pretendeu aproveitar a maturidade técnica e a pratica dos
professores j& adquirida nos cursos formativos anteriores, e trazer mais contribuicdes para 0s
cursistas avangarem na compreensao e na postura critica frente aos desafios que estdo surgindo

nessa cultura jovem no que se refere a educacéo e a tecnologia (ARRIADA; RAMOS, 2013).

O curso Redes de Aprendizagem tem como objetivos gerais:

* Promover a andlise do papel da escola e dos professores frente a cultura
digital nesta sociedade altamente tecnificada.

» Compreender como as novas midias sociais diversificaram as relagdes
entre as pessoas, e em especial, como estas mudangas afetaram nossos
jovens e se refletiram na sua relagdo com a aprendizagem e com a escola.
+ Compreender o potencial educativo das midias sociais digitais
(ARRIADA; RAMOQOS, 2013, p. 07).

Esse curso foi lancado com a perspectiva de dar continuidade aos estudos referentes a
introducdo das tecnologias na educacdo. Arriada e Ramos (2013) destacam que o curso Introducéo a
Educacdo Digital € um pré-requisito essencial para o curso Redes de Aprendizagem. Os cursos
Tecnologias na Educacao: Ensinando e Aprendendo com as TIC e Elaboragdo de Projetos sdo vistos
como desejaveis para 0 bom aproveitamento deste curso.

Analisando os dados (Figura 05), percebe-se que no ano de 2013 houve uma maior
participagdo de cursistas, comparado ao ano de 2014. Ainda com relagdo & participacdo dos
cursistas, esse curso foi 0 que apresentou a menor participagdo. Isso pode esta associado ao fato dele
ser o0 ultimo do ciclo e os cursos anteriores, com o passar dos anos, foram diminuindo a sua
participagdo. Com isso, 0s cursistas podem ndo ter apresentado tanto interesse por ndo terem
realizado alguns dos cursos anteriores.

O curso Redes de Aprendizagem se configura como um importante mecanismo de
reflexdes criticas mais amplas da préatica docente acerca do papel da escola e dos professores frente
a cultura digital, na sociedade cada vez mais tecnificada.

O curso apresenta uma dindmica de estudos e préaticas capazes de auxiliar os educadores na
atualizagdo da sua pratica pedagdgica em consonancia com as novas demandas do mundo moderno.
No entanto, poucos professores realizaram essa formacao oferecida pelas politicas publicas para

implementar em nossas escolas, de forma positiva e eficiente, os recursos tecnoldgicos na
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construcdo dos conhecimentos. Esse baixo numero de cursistas pode estar associado a falta de
condigdes para participacao do curso que o empregador ofereceu aos professores.

De acordo com Arriada e Ramos (2013), incentivar a reflexao e a busca da compreenséo dos
fatores que configuram a cultura das nossas criangas e nossos jovens, de modo a tornar 0s
professores mais afins a uma atuagdo em conjunto com eles, sendo mais capazes de contemplar seus
desejos e suas necessidades, e proporcionando, assim, um uso mais Util e significativo das
tecnologias € a principal meta dessa formacao. Quando os contetdos estao associados ao cotidiano

do alunado, o processo de ensino e aprendizagem ¢é facilitado.

Figura 05 - Numero de professores formados no curso do Prolnfo Integrado — Redes de Aprendizagem, no
estado de Sergipe, entre 2008 a 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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Além disso, outro ponto importante que é abordado nesse curso é a questdo das midias
sociais (facebook, twitter, whats app, como exemplos), que cada vez mais vem se disseminando
entre as criancas e os jovens. Nessa formacdo, os educadores puderam identificar caracteristicas
gerais da cibercultura ou cultura das redes e, por meio desse conhecimento, 0s cursistas estardo
aptos a valorizar as aprendizagens que 0s jovens realizam nos ambientes de midia social, avancando

assim na exploracdo das possibilidades educativas das midias sociais (ARRIADA; RAMOS, 2013).

A cada dia que passa, 0s alunos encontram-se mais dispersos e mais desmotivados em sala
de aula. Entdo, é de grande necessidade criar mecanismos de aprendizagem que utilizem como
recursos as midias sociais, ja que estdo entre os recursos preferidos e mais utilizados pelos jovens.

No entanto, criar alternativas de aprendizagens atreladas as redes sociais ndo € uma tarefa facil para
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os educadores e, para isso, é necessaria a formacgdo continuada. Vale ressaltar que o presente curso

traz essa possibilidade aos professores.

De maneira geral, o nimero de professores realizando formacdo continuada no estado de
Sergipe vem diminuindo de maneira brusca. Observando a Figura 06, é possivel inferir que nos
Gltimos anos um numero muito pequeno de professores realizou alguma formacdo continuada no
estado. No ano de 2015, apenas 398 professores foram formados. Um dado alarmante, uma vez que
nesse ano havia 22.668 professores ativos, de acordo com dados do INEP (Sinopse Estatistica da
Educacdo Basica 2015). Os anos que apresentaram maior numero de professores em formacéo
continuada foram os anos de 2007 e 2009, com 6.085 e 7.167 professores realizando alguma
formacao envolvendo tecnologias, respectivamente, mas € um nimero ainda pequeno se comparado
ao universo de professores ativos que o0 estado possuli.

Figura 06 - NUmero de professores formados em cursos de FC que envolviam tecnologias por intermédio da
DITE, no estado de Sergipe, entre 2008 a 2015. Fonte: DITE/SEED-SE.
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Figura 07 - Comparacao entre o niumero de professores do Estado de Sergipe e a quantidade de docentes que
participaram, por ano, dos cursos do Prolnfo Integrado, entre 2008 a 2015. Fontes: DITE/SEED-SE e Sinopse
Estatistica da Educacdo Bésica (2008 a 2015).
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Agora, fazendo uma analise entre a quantidade de professores do estado de Sergipe, obtidos
através da Sinopse Estatistica da Educacdo Basica*, e a quantidade de professores desse mesmo
estado que cursaram algum dos cursos do Prolnfo Integrado, por ano, € possivel perceber que €
muito pequena a participacdo desses docentes nessas formacdes continuadas (Figura 07). Em
nenhum dos anos, 0 nimero de cursistas ultrapassou o indice de 25%, comparando ao total de
docentes que estavam ativos no estado.

O nimero de vagas dos cursos ndo era estipulado. Era gerada uma demanda de acordo com
os professores que se interessavam em participar dessas formagdes. Logo depois, a secretaria

analisava a logistica para saber se todos os professores podiam participar. Raramente algum

4 A Sinopse Estatistica da Educacio Béasica é a consolidagio dos dados coletados pelo Censo Escolar junto aos
estabelecimentos de ensino, realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. E
composta por tabelas dividas por etapas e redes de ensino que trazem a distribuicdo de matriculas, docentes, escolas e
turmas desagregadas por cruzamentos entre diversas varidveis, tais como, sexo e cor/raca, localizacdo e dependéncia
administrativa, entre outras.
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professor era cortado por falta de vagas, de acordo com o chefe da divisdo de tecnologia da SEED
(CUNHA, 2016)3.

Esses dados confirmam o que ja vinha sido discutido anteriormente, mostrando que por
algum motivo os professores ndo estdo conseguindo cursar as formacdes continuadas que visam
introduzir as tecnologias na sala de aula, de maneira que se consolide o processo de ensino e
aprendizagem, ja que ndo adianta apenas utilizar o recurso sem o0 mesmo possibilitar a melhoria ou a

facilitacdo da aprendizagem dos discentes.

Um ponto positivo a ser destacado é que no estado de Sergipe, a propria Secretaria de Estado
da Educacdo promove a realizacdo de alguns cursos de formacdo continuada com énfase em
tecnologias educacionais, sem nenhuma parceria, no que se refere ao aspecto financeiro, com o
governo federal (CUNHA, 2016)3. A Divisdo de Tecnologia Educacional (DITE), setor desta
secretaria, planeja e coloca em acdo essas formacoes, ofertando ao seu quadro de docentes. Outras
vezes, utiliza alguns programas que foram lancados pelo governo federal, poréem nao foram

colocados em prética, muitas vezes por falta de recursos financeiros.

As formacdes ofertadas com recursos da propria SEED visavam familiarizar os docentes
com os recursos da informaética, j& que muitos ndo sabiam manusear 0s equipamentos que a
secretaria disponibilizava para os laboratérios de informatica das escolas estaduais. Outros tinham

objetivos especificos, como aprender a utilizar lousas digitais e tablets.

Dentre os cursos ofertados recursos financeiros da SEED, 0s que apresentaram maior
participacdo de professores foram: Programa TONOMUNDO, TV Escola e Aluno/Monitor,
respectivamente (Figura 08).

O “Tonomundo™® ndo é s6 um programa de inclusio digital. E uma experiéncia que integra
escola, familia e comunidade através das novas tecnologias em telecomunicaces, sendo pioneiro
no Brasil no desafio e na experiéncia de implementar uma das maiores Comunidades Virtuais de
Escolas de todo o territério nacional. As escolas participantes sdo equipadas com laboratorios de
informéatica compostos por computadores, scanners, impressoras e acesso a internet e um programa
de formacdo vem dar suporte aos educadores no desenvolvimento de projetos que incluam a

utilizacdo pedagogica destas ferramentas no dia-a-dia das escolas.

5 Informac@es obtidas no site: http://futuro.usp.br/oifuturo/
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A TV Escola® é o canal da educagio, a televisdo pulblica do Ministério da Educacéo
destinada aos professores, educadores, alunos e a todos interessados em aprender, sendo um
importante recurso para utilizar no processo de ensino e aprendizagem, além de incentivar a

incorporagéo das novas tecnologias nas escolas.

O Programa Aluno/Monitor” tem caréater pedagdgico-educacional e visa o desenvolvimento
do protagonismo do aluno na escola, contribuindo com o professor orientador de informatica
educativa e professores das diferentes areas de conhecimento/disciplinas, no uso das Tecnologias de
Informac&o e Comunicacao, com suas turmas/classes, em horario regular de aulas dos alunos e em
horério anterior ou posterior ao do aluno monitor, formando alunos monitores para atuarem no

desenvolvimento de projetos que envolvam tecnologias.

Essas acdes individuais da SEED/SE foram importantes, visto que podem sanar algumas das
lacunas existentes no processo formativo em tecnologias dos professores, aléem de serem acdes
pontuadas, j& que ha uma maior proximidade entre esse 0rgao e o corpo docente, sendo melhor a
percepcdo dos problemas que afetam a educacdo sergipana. No entanto, essas agdes estdo
diminuindo, com isso € necessario a retomada dessas a¢des, pois uma grande parcela do corpo
docente sergipano continua sem formacdo adequada em tecnologias e ndo podemos esperar por

acdes somente do governo federal.

6 Informag@es obtidas no site oficial do programa do governo federal: http://tvescola.mec.gov.br/tve/sobre

" InformagGes obtidas no site: portaldoprofessor.mec.gov.br
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Figura 08 - Outros cursos ofertados pela DITE/SEED-SE aos professores. Fonte: DITE/SEED-SE
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2.3 Conclusdo: Entraves e avanc¢os na alfabetizacéo tecnoldgica em Sergipe

Baseado no que foi analisado e discutido, faz-se necessario destacar que 0s 0rgaos
governamentais estdo oferecendo cursos de formacéao continuada aos professores, como previsto em
lei. O principal programa federal de formacéo de professores em tecnologias em Sergipe é o Prolnfo
Integrado, além de outros cursos desenvolvidos pelo préprio Estado, através da sua Secretaria de

Estado da Educacéo.

No entanto, os docentes nédo estdo realizando essa formacéo. Os dados mostram claramente
que a grande maioria dos professores desse estado ndo realizou formagdo continuada em
alfabetizacdo tecnologica, configurando assim um problema nos avangos da educagdo, uma vez que
as demandas que o mundo moderno vem exigindo, alunos e professores familiarizados com as

tecnologias, ndo estdo sendo trabalhadas nas escolas.

Os documentos que tratam da estrutura e metodologia dos cursos do Prolnfo (principal
programa de formacdo tecnoldgica continuada) mostram que 0s cursos, se realmente forem
colocados em acdo baseado no que foi planejado, podem surtir efeitos positivos na educacao
brasileira, ja que além de capacitar os professores para utilizarem esses recursos, ainda trazem
reflexBes criticas acerca das contribuicdes que esses recursos podem oportunizar aos alunos e
possibilitam a realizagdo da pratica docente com a utilizagdo da tecnologia. No entanto, em alguns
casos, a forma como os cursos sdao desenvolvidos difere do que esta no planejamento, atrapalhando

assim o sucesso esperado dessas formacdes.

Um dos possiveis entraves para um maior nimero de professores participarem da formacéao
pode estar associada ao fato de que eles ndo sdo dispensados da sala de aula para participarem dos
cursos. A participacao deve ser realizada em um turno oposto ao do horério de trabalho. Muitos
docentes trabalham em mais de um vinculo empregaticio para complementar a sua remuneracao ja
que os salarios ainda sdo baixos para a profissdo e, com isso, ndo ha tempo suficiente para
participacdo. Outras vezes, esses educadores ndo sdo estimulados a participarem, por nao
reconhecerem a importancia da tecnologia na sociedade atual ou até mesmo por medo de encarar 0

“novo” e ndo conseguir caminhar lado a lado com as demandas do mundo moderno.

Diante disso, na tentativa de reverter essa situacdo, faz-se necessario os 6rgaos publicos
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repensarem as estratégias de formacdo continuada e, como forma de atrair esses professores,
libera-los da funcao docente quando estiverem em formacéo, haja visto que a falta de tempo pode
ser o principal empecilho. Além disso, por meio da melhoria salarial, os professores podem
trabalhar menos, reduzindo os vinculos empregaticios, sobrando tempo para a sua atualizacéo
profissional. Outro problema € que essas formagdes muitas vezes ndo sdo contempladas no plano de

carreira do magisteério.

Vivemos em uma sociedade complexa, altamente tecnoldgica e marcada pela velocidade
com que as informages se renovam. Esse cenario, que por um lado amedronta, €, também, pleno de
possibilidades positivas. Por isso, é necessario ocorrer a recontextualizacdo da pratica pedagogica
com o uso das TIC, de forma inovadora, cooperativa, fértil em seu potencial criativo. Os educadores
devem avancar juntamente com as novas necessidades e desafios que véo surgindo em um mundo

cada vez mais globalizado e tecnolégico.

Além do que foi exposto, € interessante que 0s professores vejam esses momentos como
oportunidades para refletir sobre propostas para dinamizar sua pratica pedagogica e a vivéncia dos
seus alunos. S&o muitos os educadores que nao se perderam de seus sonhos. Profissionais que, para
além de titulos e certificados, buscam essencialmente saberes necessarios para aprimorar sua

atuacdo na formacdo critica e cidada desta e das futuras geracgdes.

E esperado que 0s nossos professores superem esses problemas, em parceria com as politicas
publicas, e estejam engajados em aproximar a escola da vida dos alunos, integrando as tecnologias
digitais de forma significativa e atil para a resolucdo dos problemas e o desenvolvimento de

habilidades diversas.

Fazer uso de tecnologias em sala de aula requer preparacdo. Nao se preparar para isso pode
significar apenas a troca de recurso didaticos mais simples por outros mais complexos e o
computador que poderia ser utilizado em varias tarefas acaba virando apenas o produtor de slides
para o projetor multimidia; ou seja, o cartaz de cartolina foi trocado por varios cartazes digitais. E

um avanco mas ndo é suficiente.
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CAPITULO 03: AS VOZES DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA DO
ESTADO DE SERGIPE

RESUMO

As tecnologias vém produzindo alterag@es sociais que preocupam os profissionais da educacéo, ja
gue muitas vezes a escola e o professor ndo conseguem acompanhar o ritmo acelerado da
tecnologia. Diante dessa problematica, € importante buscar na voz dos professores respostas para
alguns questionamentos, na tentativa de compreender como estd ocorrendo a alfabetizagdo
tecnoldgica nas nossas escolas. A pesquisa foi realizada com dez professores de Ciéncias e Biologia
que atuam na rede estadual de ensino do Estado de Sergipe. Nos Gltimos anos a intensificacdo das
acOes relacionadas ao uso das tecnologias se expandiu bastante por meio das politicas publicas.
Com os avancos tecnologicos cada vez mais acelerados, 0s governos demostram que ha uma
consciéncia de que o pais necessita de uma Politica Publica que efetive essa integracdo entre as
tecnologias e a Educacéo, no entanto, essas politicas publicas que envolvem formagéo continuada
dos professores precisam ser reformuladas para atenderem as necessidades dos professores. Da
maneira que vem sendo ofertadas, os docentes ndo possuem condicdes de participar. Como sugestédo
de reformulacéo, os docentes entrevistados sugerem que os cursos sejam oferecidos no préprio local
de trabalho do professor, durante os momentos de planejamento pedagdgico. O que ficou mais
evidente na pesquisa foi o receio, 0 medo, a resisténcia de alguns professores em utilizar as TIC em
suas atividades pedagdgicas, mas, por outro lado, outros destacaram a vontade de se alfabetizarem
tecnologicamente para acompanharem as mudancas do mundo moderno. Sabe-se que democratizar
0 acesso as tecnologias € uma meta importante, mas apenas disponibiliza-las ndo ira trazer grandes
mudancas na formacao dos estudantes, com isso é necessario propiciar formacdo adequada nessa
tematica aos docentes.

Palavras-chave: alfabetizacdo tecnoldgica docente; recursos tecnoldgicos; realidade de Sergipe.
ABSTRACT

The technologies have been producing social changes that worry the professionals of the education,
since often the school and the teacher can not keep pace with the accelerated technology. Faced with
this problem, it is important to seek answers in the teachers' voice for some questions, in an attempt
to understand how technological literacy is taking place in our schools. The research was carried out
with ten professors of Sciences and Biology that work in the state educational network of the State
of Sergipe. In recent years the intensification of actions related to the use of technologies has
expanded greatly through public policies. With increasing technological advances, governments
show that there is an awareness that the country needs a Public Policy that will bring about this
integration between technologies and Education, however, these public policies that involve the
continuous training of teachers need to be Reformulated to meet the needs of teachers. As they have
been offered, teachers are not able to participate. As a recasting suggestion, teachers interviewed
that courses are offered at the teacher's own workplace, during the moments of pedagogical
planning. What was most evident in the research was the fear, fear, resistance of some teachers to
using ICT in their pedagogical activities, but, on the other hand, others emphasized the will to
become technologically literate to follow the changes of the modern world. It is known that
democratizing access to technology is an important goal, but only making it available will not bring



68

about major changes in the training of students, so it is necessary to provide adequate training in this
subject to teachers.

Keywords: teaching technological literacy; Technological resources; Reality of Sergipe.

3.1 Introducéo

Nunca se falou tanto em novas tecnologias, informatica e midias como atualmente. As
pessoas, ndo importa a idade e o local onde vivem, estdo mergulhadas no mundo da informatica, tem
acesso a computador e internet e utilizam esses novos recursos para se informarem, trocar ideias,

pesquisar e comunicar, entre outras funcoes.

A grande capacidade de criacdo de recursos tecnoldgicos no século XXI, o século da
sociedade do conhecimento e da informacédo, impde novos desafios a toda sociedade. Com isso,
faz-se necessario discutir 0s rumos que se pode tomar para inserir nossas escolas nesta sociedade

cada vez mais tecnoldgica.

As tecnologias vém produzindo alteracbes sociais que preocupam os profissionais da
educacao, j& que muitas vezes a escola e o professor ndo conseguem acompanhar o ritmo acelerado
da tecnologia. Diante dessa problematica, € importante buscar na voz dos professores respostas para
alguns questionamentos, na tentativa de compreender como esta ocorrendo a alfabetizagédo
tecnoldgica nas nossas escolas, uma vez que os docentes sdo 0s principais mediadores nesse

processo de inser¢do das tecnologias de maneira positiva e critica no ambiente escolar.

Devido a grande quantidade de informacdes disponiveis e circulantes, torna-se cada vez
mais necessario que a escola desenvolva nos alunos a capacidade de selecionar as informacGes para
transforma-las em conhecimento. Para que a informacéo se transforme em conhecimento, é preciso
torna-la significativa, isto é, examina-la a luz da realidade vivida, considerando o contexto onde a

experiéncia se verifica.

Zidan (2005) analisando a formacdo de professores em tecnologias educacionais destacou
gue aumento no nivel de conhecimento exigido nos diversos setores produtivos da sociedade, requer
professores capazes de ensinar estes novos profissionais que entrardo no mercado de trabalho.
Cria-se, entdo, uma outra dinamica do profissional que necessita ser continuamente formado para

atuar nesse novo contexto. Portanto, os professores tém a tarefa de preparar os alunos para atuar em
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um contexto tecnoldgico para o qual ainda, muitas vezes, ndo se sentem preparados.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi realizada com professores de Ciéncias e Biologia que atuam na rede estadual
de ensino do Estado de Sergipe, nas DREs (Diretoria Regional de Educacao) e na DEA (Diretoria de
Educacao de Aracaju). Atualmente, a DEA ¢ responsavel por 103 escolas da rede publica estadual,
localizadas no municipio de Aracaju (SEED) e o estado de Sergipe possui nove diretorias regionais
de educacéo.

Figura 01- Diretorias Regionais de Educagéo do Estado Figura 02 - Diretoria de Educagao de Aracaju
de Sergipe
DIRETORIAS REGIONAIS DE EDUCACAO - DRE's DEA / Aracaju

O instrumento de coleta de dados utilizado foi uma entrevista semiestruturada (Apéndice
01). A escolha por esse instrumento de pesquisa esta no fato de que ele é um dos principais métodos
de coleta de dados que o pesquisador pode utilizar:
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Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vdo surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar da elaboracéo
do contetido da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p. 146)

A relevancia das entrevistas na pesquisa qualitativa também é destacada por Minayo (1996):

O que torna a entrevista um instrumento privilegiado de coleta de
informacdes para as ciéncias sociais é a possibilidade de a fala ser reveladora
de condicGes estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos e ao
mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as
representacdes de grupos determinados, em condi¢Bes historicas,
socioecondmicas e culturais especificas. (MINAYO, 1996, p.109-110)

As entrevistas semiestruturadas foram analisadas através da Analise de Contetdo

desenvolvida por Bardin (2004). Segundo ela, esta analise pode ser entendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2004, p. 41)

De acordo com Bardin (2004), a anéalise de conteudo é dividida em trés fases: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados. Na primeira fase é organizado o esquema do
trabalho a ser seguido, com o estabelecimento do procedimento, que pode ser flexivel. Na proxima
fase, também conhecida como “descri¢do analitica”, o material que foi coletado ¢ examinado por
meio de uma leitura “flutuante”, possibilitando assim a cria¢do de categorias. E, por fim, na ultima

fase, as respostas sdo categorizadas para finalmente tornar os dados brutos significativos.

Foram realizadas 10 entrevistas semiestruturadas com professores de Ciéncias e Biologia,

que eram funcionarios efetivos do magistério estadual.

Nessa pesquisa, a entrevista foi realizada com gravadores digitais de voz, com a permissao
de todos os entrevistados que assinaram o termo de consentimento Livre e esclarecido (Apéndice
02). As gravacdes ocorreram no proprio local de trabalho desses professores, durante o intervalo das

aulas. As entrevistas gravadas foram transcritas integralmente, apds varias sessdes de audicéo.

Os professores entrevistados tiveram seus nomes preservados e foram identificados na

transcrigdo com a letra “P” seguido do ntimero correspondente a ordem em que foram entrevistados.
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As entrevistas semiestruturadas tém como objetivo verificar como os professores de
Ciéncias e Biologia estdo utilizando a tecnologia nas aulas e servirdo de base para saber qual a
formagéo que esses professores tiveram ou 0 que impede 0s mesmos de fazer a utilizagdo desses

recursos tecnoldgicos. Na entrevista, constaram questdes versando sobre:
a) Frequéncia da utilizacdo das tecnologias educacionais nas aulas;

b) Formacdo que esses profissionais possuem para ministrar aulas fazendo uso desses

recursos;
¢) O que impede, algumas vezes, a utilizacdo da tecnologia no ambiente escolar;

d) Entre os que participaram de alguma formacgdo continuada, procurar saber as
contribuicfes que esses cursos trouxeram para a pratica docente, ja entre aqueles que ndo

participaram, como buscam se aperfeigoar nesse sentido;

e) ConsideracOes acerca da contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem por meio

da utilizacdo desses recursos tecnoldgicos;
f) SugestBes para proximos programas de formagéo continuada.

E por fim, na ultima etapa, foi realizada a analise das entrevistas, atraves da metodologia de
Anélise de Conteudo (BARDIN, 2004). As categorias de analise foram elaboradas tendo como eixo
norteador os objetivos tragados e as respostas dos professores durante as entrevistas.

3.3 Analisando as vozes dos professores de Ciéncias e Biologia de Sergipe

Os professores foram questionados acerca da frequéncia de utilizacdo das tecnologias em
sala de aula. Todos os docentes entrevistados afirmaram utilizar com certa frequéncia, de no minimo
uma vez por semana, algum recurso tecnoldgico. 1sso mostra a grande disseminacdo das tecnologias
no ambiente escolar e j& podem ser consideradas como algo necessario para a promogdo da

aprendizagem.

Muitas vezes os docentes ndo sabem definir o que seria a tecnologia e quais seriam 0s

recursos tecnoldgicos, mas estdo utilizando mesmo sem saber que aquilo se trata de um recurso
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tecnoldgico, como ficou claro na resposta do professor P5:

A tecnologia ja se encontra em toda parte, inclusive nas escolas. Muitas
vezes o professor utiliza o giz e a lousa, mas acha que aquilo ndo €
tecnologia. Associam tecnologias somente a internet e ao computador. Mas
claro que é, pois esté facilitando a aprendizagem dos alunos. Entdo maioria
daquilo que estamos utilizando em sala é tecnologia. Com isso, ndo é mais
possivel imaginar as nossas escolas sem esses recursos. (PROFESSOR P5)

No entanto, mesmo com essa grande disseminacao da tecnologia e sabendo da importancia
que as tecnologias tém no processo de ensino e aprendizagem, ainda ha uma grande quantidade de
profissionais da educacdo, principalmente professores, que ndo aceitam as novas tecnologias como
instrumento transformador da sua préatica pedagdgica. Como o professor P5 destacou, o que leva a
rejeicdo a utilizarem esses recursos se da devido a falta de conhecimento sobre o que sdo tecnologias

e a forma como utiliza-las no processo de ensino e aprendizagem.

O primeiro passo para atingir o processo de inclusdo digital tdo discutido e esperado é
preparar 0s nossos docentes para lidarem com as tecnologias no oficio de ensinar. E necessario o
professor compreender o que séo as tecnologias, aprender a manusea-las e refletirem acerca de
como utiliza-las para facilitar a aprendizagem, ja que o que importa é saber usa-las e ndo apenas

usé-las, atingindo assim a alfabetizacdo tecnoldgica dos nossos docentes.

Sampaio e Leite (1999, p.15), afirmam que a alfabetizagc&o tecnologica docente significa
“preparar o professor para utilizar pedagogicamente as tecnologias na formacao de cidaddos que
deverdo produzir e interpretar as novas linguagens do mundo atual e futuro”. Um professor
alfabetizado tecnologicamente corresponde ao profissional critico e autbnomo capaz de
proporcionar nos ambientes de aprendizagens a incluséo de todos os alunos a um mundo cada vez

mais tecnoldgico, onde ha uma acelerada producéo e distribuicdo de informacg6es e conhecimentos.

Brito, Cabral e Oliveira (2015) reforcam o significado da expressdo alfabetizacao

tecnologica docente:

Entende-se por alfabetizacdo tecnoldgica, o preparo e a capacidade de
utilizagdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo de forma
plena, ou seja, valendo-se de suas possibilidades multiplas, em suas
diferenciadas plataformas, compondo a partir das ferramentas
encontradas para melhorar o desempenho, a acdo e a condi¢cdo do
trabalho a ser realizado. Significa, por exemplo, entender como
funcionam recursos como: planilhas, processadores de texto,
apresentacdes em slides, comunicadores virtuais, redes sociais,
ferramentas de edigdo de videos e musicas e tantas outras funcionalidades
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gue estdo presentes no universo digital. (Brito et al., 2015, p. 03).

Esta conjuntura certamente revela a consciéncia social que se pretende atingir no cotidiano
das escolas, que seria incluir digital e tecnologicamente a comunidade escolar, como aquela que
assimila e constréi conhecimentos sob suas perspectivas e que ndo € assimilada pelo meio
tecnoldgico, o que se constitui na atualidade como um dos maiores desafios da educacdo (BRITO;
CABRAL,; OLIVEIRA, 2015).

Quando questionados a respeito dos principais recursos tecnologicos utilizados na sala de
aula, foram citados pelos professores o projetor multimidia, o power point, a internet, videos,

televisdo, aparelhos de som, entre outros recursos.

O projetor multimidia, também conhecido como “data show”, foi o recurso tecnologico
amplamente citado pelos professores entrevistados, sendo um facilitador e mediador de
aprendizagem. De acordo com Massetto (2010), esse recurso constitui uma técnica multimidiatica e
hipermidiatica que integra imagem, luz, som, texto, movimento, pesquisa, busca, links ja
organizados neles proprios ou com possibilidade de torna-los presentes atraves de acesso a Internet.
Com ele, o aluno aprende atraves de todos 0s sentidos e com inumeros incentivos para a reflexdo e a

compreenséo do assunto abordado durante as aulas.

Este equipamento pode tornar as aulas muito mais interessantes, desde que o professor tenha
um planejamento adequado e esteja disponivel a descobrir novas formas de usa-lo. Pode
proporcionar ao professor de qualquer disciplina uma aula mais dindmica, enriquecendo-a com
contetdos, como por exemplo, uma aula de Ciéncias podera ser mais dindmica se o aluno visualizar
o sistema circulatorio do corpo humano e ndo simplesmente copiar informag6es de um livro ou texto
da lousa, ou seja, na pratica ele ndo somente exibe, mas pode interagir com o professor e colegas de
sala, trocando informagdes (ANTONIO 2011).

Nesta perspectiva, 0 uso do data show amplia as possibilidades de trabalho na sala de aula
mas, por outro lado, a boa utilizacdo requer mudanca de postura para que esse instrumento ndo seja
apenas um repasse da informacdo (ANTONIO, 2011). Uma possivel solugdo seria o proprio aluno
trazer algumas figuras ou informag0es de casa encontradas na internet a respeito da aula que seria
ministrada pelo professor naquele dia, para que assim o aluno seja agente também desse processo,

nédo fique apenas recebendo as informacGes do professor.
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E preciso tomar cuidado na utilizacio desses recursos, uma vez, se nio Ocorrer o
planejamento da aula aliado a utilizacdo do recurso, ndo serdo alcancados os resultados esperados,
gue no caso, seria a melhoria da aprendizagem dos discentes. Ao invés de atrai-los para o processo

de ensino e aprendizagem, ele pode dispersar a turma e tornar a aula monétona.

Por ser um recurso de custo financeiro alto, ainda ha poucos aparelhos nas escolas, que
precisam ser divididos com todos os docentes da unidade de ensino. Em outros casos, quando a
escola possui esse recurso, 0 mesmo € utilizado apenas em cursos, palestras, reunides, enfim, nao

foca a utilizagdo do recurso no aluno, j& que o mesmo é uma boa ferramenta pedagogica.

Os professores argumentaram nas entrevistas que, na era tecnoldgica que vivemos, os alunos
ja possuem muita tecnologia disponivel e, com isso, € importante utilizar esses recursos como
maneira de atrair o alunado, que a cada dia que passa encontra-se mais disperso e com um
desinteresse mais evidente. Essas novas tecnologias poderdo trazer inimeros beneficios para a

educacéo, pois trata-se de algo inovador e com varias possibilidades de uso.

A respeito dos conteudos de Ciéncias e Biologia que esses docentes fazem utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos em suas aulas, todos os professores entrevistados afirmaram ndo ter um
contetdo especifico, o qual exige o uso desses recursos, mas sim em todos, como forma de

complementacdo das aulas tedricas.

E evidente a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos pela grande maioria dos professores em
sala de aula. Com isso, € importante buscar saber o motivo que leva esses docentes a fazerem uso

desses recursos em suas aulas. Os entrevistados destacaram:

P1: A tecnologia da outra visdo além do livro, porque o professor fala conceitos em
Biologia que normalmente sdo abstratos e usar abstracdo ou a imaginacdo para visualizar
estruturas bioldgicas nem sempre é facil para todos os alunos e os slides acabam suprindo um
pouco isso, ele tem uma visao real de células que, por exemplo, no livro a imagem ndo seja tao

clara.

P3: A rede estadual de ensino tem uma carga horaria muito reduzida, com apenas duas
aulas de biologia semanais, entéo, por esse fato, prefiro utilizar as tecnologias, j& que eu ganho

tempo e ndo preciso ficar copiando no quadro, ficando com mais tempo trabalhando com o
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conteldo em si mesmo de fato.
P4: A utilizacdo da tecnologia facilita a aprendizagem.

P8: Utilizo tecnologia em sala de aula porque é algo super interativo, muito interessante,
além de ser uma forma dos alunos visualizarem as coisas que estdo distante deles, unindo o util ao

muito agradavel.

P9: As tecnologias facilitam a vida do professor e do aluno. H& conteddos em Biologia que
necessitam de visualizagdo, pois apresentam muitos desenhos, esquemas e quando o professor s6
utiliza o livro didatico para explanar esses assuntos, fica mais complicado para o aluno
compreender. Quando utilizamos recursos que permitem visualizar esses elementos, por exemplo,
utilizando uma TV ou uma projecao, fica mais facil para o aluno e ocorre uma aproximagao com a

realidade deles.

P10: E necessario utilizar a tecnologia para adequar a educacéo a realidade da sociedade,
ja que todos hoje tém acesso a algum recurso tecnoldgico. A tecnologia consegue atrair o aluno e,

de certa forma, ha uma melhoria na aprendizagem dos contetdos.

Analisando as respostas de alguns dos docentes, fica evidente que a utilizagdo da tecnologia
em sala de aula esta atribuida a facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem com uso desses
recursos, a motivacdo dos estudantes e, devido a sua grande disseminacdo entre as criangas e 0s
jovens, ndo é mais possivel fazer educacdo sem ao menos, em algum momento, aliar a esses

recursos.

O acesso aos diversos recursos educacionais digitais favorece a incluséo social, educacional
e profissional. A inclusdo tecnolégica na escola oferece condigdes para a ampliacdo do
conhecimento e, com isso, & necessario preparar as criangas e jovens para essa cultura
informatizada. Diante desse cenario de mudancgas, o professor precisa criar e reinventar novas
possibilidades em sala de aula, para que assim, o aluno possa imaginar, criar, se desenvolver e

evoluir no seu tempo dando mais significado a sua aprendizagem (COSTA, 2015).

Mesmo sabendo da grande importancia que esses recursos apresentam no contexto
educacional, os professores sentem-se desafiados a utilizarem as diferentes tecnologias como

ferramenta para a aprendizagem, j& que muitos ainda ndo sabem manusea-las. Com o avango
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acelerado das tecnologias digitais, os educadores precisam avangar no mesmo ritmo e aprender a
transitar por essas tecnologias de modo que possa contribuir com o aluno para que ele trilhe seu
proprio caminho (KENSKI, 2012).

E possivel perceber nas respostas dadas pelos professores que as tecnologias estdo sendo
utilizadas apenas como recursos didaticos. No entanto, quando sdo utilizadas como a propria

metodologia de ensino, apresentam grande potencial.

A grande maioria dos entrevistados afirmou que aprendeu a utilizar essas novas tecnologias
educacionais por iniciativa propria, durante o seu cotidiano, uma vez que ocorreu uma
democratizacédo desses recursos no meio social e hoje apenas uma pequena minoria dos professores
ndo tem um recurso tecnolégico em casa, como o computador. Entdo, aos poucos, esses docentes

foram se familiarizando com esses recursos, conforme alguns destacaram:

P1: Durante a graduacdo e o mestrado, ou seja, na vida académica de modo geral,
aprendemos algumas coisas, mas o0 uso de tecnologia faz parte do nosso dia a dia, independente da
vida profissional, entdo o aprendizado ndo veio propriamente do meio académico, veio da minha

vida social mesmo.
P3: Aprendi sozinho mesmo, eu sempre gostei de tecnologia.

P10: Aprendi a utilizar tecnologia de maneira autbnoma, nao por formacao especifica. Fui
aprendendo com o dia-a-dia, com a ajuda de outras pessoas, assim que surgiam algumas davidas.
O primeiro passo foi comprar o computador, logo depois fui conhecendo as inimeras ferramentas

que ele possuia.

No entanto, alguns docentes reconhecem a importancia desses recursos e relataram que
ainda sentem medo e receio ao utilizar alguma tecnologia no seu cotidiano e na sala de aula, ja que
segundo eles, ndo possuem a formagdo adequada para introduzirem tecnologias na pratica

pedagdgica, como ficou claro para os professores P6 e P9.

P6: Eu e outros professores sentimos medo ao ver essas tecnologias, pois ndo conseguimos
acompanhar todo esse avanco e acabamos ficando para tras. Entdo, por isso muitas vezes nao
utilizamos isso em nossas aulas. Acho que néo € falta de interesse da nossa parte. Nos nao tivemos

oportunidade para realizar alguns cursos e nos adaptarmos a essa realidade, até porque ja faz
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muito tempo que concluimos a graduacéo e naquela época esses recursos quase ndo existiam. E
atualmente néo tenho conhecimento de algum curso envolvendo isso. Mas tenho certeza que a

tecnologia contribui muito para a educacao.

P9: Eu sei utilizar alguns recursos tecnoldgicos, mas € um conhecimento pouco ainda. O
mais importante, que é saber como utilizar esse recurso como uma ferramenta pedagogica, ainda
nao sei. Nao adianta utilizar o recurso sem ter o foco na aprendizagem do aluno. Quando o
professor apenas utiliza para diversdo da turma, ndo estamos atingindo o objetivo que realmente
era esperado com a utilizacdo dessas tecnologias, que seria a melhoria nos nossos indices da

educacao.

J4, para o professor P2, as tecnologias sdo importantes na educacdo, no entanto, é algo ainda
opcional para o professor, ja que o processo de ensino e aprendizagem pode ocorrer normalmente
sem a introducdo dessas tecnologias e 0s alunos podem vivenciar essas experiéncias em outros

ambientes fora da escola.

P2: Eu, sinceramente, ndo sei muito trabalhar com tecnologias. Sei fazer o basico. Acho que
é algo importante sim, mas no meu dia-a-dia como professor prefiro ndo utiliza-las, ja que ndo
tenho muito conhecimento. Posso dar uma aula sem utilizar esses recursos e atingir 0s mesmos
objetivos que outro professor que faz utilizagdo desses recursos. Os alunos ja estdo muito
acostumados com isso e ja convivem diariamente, entdo ndo vai fazer tanta diferenca eu utilizar ou

nao.

Segundo Dowbor (2004), o uso intenso das tecnologias na pratica pedagdgica vai além da
instalacdo de um aparato tecnoldgico nas dependéncias da escola. O autor aponta para a necessidade
de se efetuarem mudancas também na organizacdo da estrutura escolar, adequando o tempo e o
espaco da escola as novas tecnologias, de tal maneira que estas ndo se tornem um instrumento de

pressdo para os professores.

Confrontando as respostas que foram dadas pelos professores P2, P6 e P9 é possivel
perceber que a situacao enfrentada por esses profissionais é também vivenciada por muitos outros
professores espalhados pelo pais (SAMPAIO; LEITE, 1999), ou seja, uma realidade ainda muito
presente nas nossas escolas: professores que ndo estdo preparados para transformar a sua pratica

pedagogica frente as novas tecnologias, ja que ndo possuem formagéo e, de outro lado, profissionais
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que ndo tem interesse em se alfabetizar tecnologicamente. Esta Gltima realidade é um fator
preocupante, pois os professores tém a tarefa de preparar os alunos para atuar em um contexto
tecnologico para o qual ainda, muitas vezes, ndo se sentem preparados. Nossa sociedade estd cada
vez mais dependente da tecnologia, entdo ndo tem como formar cidadaos que ndo estejam aptos a
lidarem com essa nova realidade. E necessario que todos os professores acompanhem essas
mudancas sociais e mudem sua pratica pedagdgica, uma vez que a escola ainda é o principal meio

para ensinar contetdos e habilidades necessarias a participacao do individuo na sociedade;

Segundo Flores (2014) o maior desafio da gestdo é inserir as tecnologias no dia a dia da sala
de aula porque ha uma resisténcia muito grande dos professores em fazer o uso pedagdgico das
tecnologias, pois geralmente quando as TIC sdo utilizadas é somente para entretenimento e

recreacdo. Nao ha uma cultura de planejamento pedagdgico incluindo o uso das tecnologias.

Operar mudancas no sistema educacional para enfrentar esses novos desafios, passa,
necessariamente, pela transformacao na pratica do professor. Ele deve ser capaz de incorporar a
pratica docente, mecanismos de anélise critica sobre as informaces recebidas e assim posicionar-se

diante de seus alunos, da instituicdo em que atua e da sociedade (ZIDAN, 2005).

Moran (1998) afirma que ao mesmo tempo em que temos tantas tecnologias fantasticas
disponiveis, temos o desafio de encontrar o ponto de equilibrio entre o deslumbramento e a

resisténcia a mudancas, tdo comuns entre varios educadores.

Quanto a capacitacdo dos professores Pablos (2006) diz que a formacéo pedagogica docente
em tecnologias € essencial para o uso dessas ferramentas na educagdo. Qualificar-se para o uso
tecnoldgico, pressupde a visdo de uma nova pedagogia, que “possibilite e integre o local com o
global; que contemple as diferentes opcdes multidisciplinares, interdisciplinares e

transdisciplinares, mesmo que em diferentes graus de integracao” (PABLOS, 2006, p. 73).

Richit e Maltempi (2013) mencionam que a inclusdo digital do professor, é o primeiro passo
para que haja mudancas na pratica do professor, nos processos de aprendizagem e producdo de
conhecimento, na cultura escolar e, principalmente, na propria formacdo do professor, sejam
concretizadas. O uso das tecnologias € um desafio constante na pratica diaria dos professores, a
pesquisa aponta que muitos profissionais tem medo, se sentem inseguros para usarem o computador

no trabalho.
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As maiores dificuldades que os professores encontram para iniciar a utilizagdo das
tecnologias em sala de aula estd basicamente associada a dois fatores: falta de conhecimento dos
professores para transformarem esses recursos em oportunidades de aprendizagem para os discentes
e a propria falta dos recursos nos ambientes escolares. Muitas vezes quando 0s recursos existem nas
escolas, sdo em pequenas quantidades para uma grande quantidade de docentes e alunos ou 0s
recursos ndo estdo em bom estado de conservacado, ja que ndo ha profissionais especificos para

realizarem manutencao periddica nos equipamentos eletrénicos.

P8: As maiores dificuldades estdo no fato de que as escolas publicas, como é o caso da
minha, ndo tem muitos recursos, ndo tem nenhum globo, por exemplo, que eu preciso para explicar
a rotacdo e translacdo da Terra. Além disso, a escola sé possui um data show e o professor, caso
queira utilizar, precisa reservar com muito tempo de antecedéncia e ainda ha a dificuldade do
transporte do material até a sala de aula e isso perde tempo até que o material esteja pronto para
uso, uma vez que o tempo de aula é reduzido. Entdo, basicamente, é a falta de material e a

viabilidade de uso do mesmo.

P9: Nem todas as escolas tém esses recursos disponiveis. A escola que estou trabalhando
esta adquirindo esses recursos agora. Outra grande dificuldade é porque a gente tem que estar, as
vezes, pegando esse material e levando de sala em sala, comprometendo a aula, pois isso demanda
tempo e em alguns casos s0 temos uma aula na turma nesse dia, além de que muitas vezes o
equipamento apresenta algum problema e no momento ndo tem nenhum profissional para auxiliar e

tentar resolvé-lo.

A fala desses professores mostra um grande problema ainda encontrado em nossas escolas
publicas: a falta desses recursos tecnoldgicos para uso. Para conseguir avancos tecnoldgicos na
educacdo e, assim, transformar a pratica docente adequando a realidade, é necessario equipar as
nossas escolas com esses materiais e propiciar uma formacdo adequada para 0s nossos docentes
otimizarem esses recursos. Alem disso, o docente P4 destaca que o simples fato da escola possuir o

recurso ndo se configura na solugdo dos problemas, ja que falta o suporte para utilizagdo do mesmo.

P4: A estrutura da escola as vezes dificulta, por exemplo, a sala é muito clara e como o
prédio é patrimdnio publico, ndo pode mexer muito. Entdo, ele tem janelas e ndo tem muitos

ventiladores. Com isso, as janelas precisam ficar abertas, se ndo os alunos ficam com calor e a
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claridade impede a boa visualiza¢éo das projec6es do data show. As tomadas muitas vezes ndo sao
compativeis ou ndo funcionam, faltam cabos do proprio equipamento. Porém, se for uma

tecnologia que néo seja eletronica, da para utilizar tranquilo.

Para reverter essa situacao, seria necessario repensar as politicas pablicas que tratam da
democratizacdo das tecnologias em sala de aula. Montar sala de recursos, com os materiais ja todos
montados, foi uma das solugfes apresentadas por alguns professores, como veremos a Seguir.
Outros sugerem a disponibilidade na escola de algum profissional que faca a manutencéo desses

recursos e auxiliem os professores, caso ocorra algum problema durante a execugao desses recursos.

P4: Seria muito interessante que cada escola tivesse um funcionario disponivel para
realizar a manutencdo dos aparelhos eletrdnicos e ajudar os professores, se surgir alguma divida

ou problema na utilizagdo das tecnologias.

P9: Caso tivesse salas com os aparelhos ja fixos e montados ficaria bem mais facil, acabava
com esse deslocamento dos recursos para a sala, que demanda tempo.

Equipando as escolas e dando todo o suporte estrutural para a utilizacdo das tecnologias se
configura como um ponto importante na inser¢do das tecnologias na escola, no entanto, ndo adianta
ter o recurso se ndo tiver também recurso humano preparado e capacitado para utilizar esses
recursos de maneira positiva, coerente e transformadora. Esses recursos, se bem utilizados podem
ser grandes aliados na melhoria da educacdo. Caso contrario, serdo apenas elementos de diversao
para os alunos, podendo até atrapalhar o processo de aprendizagem dos discentes, deixando eles

dispersos na sala de aula.

Todos os docentes afirmaram que o uso das tecnologias aumenta o interesse dos alunos pelos
conteudos e, quase sempre, € possivel perceber por eles que ha melhorias na aprendizagem quando

as aulas s&o ministradas fazendo uso dessas tecnologias educacionais.

P3: Ha melhoria na aprendizagem com uso de tecnologias. Ja tive uma experiéncia de
ministrar aula sem nenhum recurso didatico e os alunos tiveram mais dificuldade de entender o
assunto, pois muitas coisas na Biologia sdo abstratas, entdo o aluno fica tentando imaginar como
seria uma célula, uma organela. Entéo, se torna algo dificil para ser ensinado, ja quando eu utilizo

um video, uma animacdao ou slides fica mais facil e vai facilitando mais ainda o aprendizado deles.
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P8: O recuso visual facilita a fixacdo do contetdo, é muito diferente quando o professor sé
esta falando ou copiando na lousa. Com esses recursos € possivel visualizar o que € visto na teoria

e isso fica marcado na sua mente, facilitando o aprendizado.

P10: Quando se faz utilizacdo de alguma tecnologia em sala de aula, é possivel perceber
maior interesse da turma. Desperta curiosidade e atencdo neles. As tecnologias permitem uma
vivéncia mais real. Quando o professor traz um documentario, um video ou slides com imagens e
informacdes virtuais momentaneas, deixa os alunos fascinados pelo contetdo. O grande problema
da educacao hoje é que muitas vezes o educador ndo consegue atrelar os conteudos a realidade dos

alunos. Com a tecnologia, pode ocorrer essa aproximacao.

P8: Sim, precisam. A Biologia é uma disciplina que aborda assuntos que podem ser muito
concretos, por exemplo, se eu estiver explicando sobre uma planta eu posso pegar nela, mas ao
mesmo tempo apresenta contetdos muito abstratos. Quando eu estiver falando da fotossintese ou
de moleculas, os alunos vao ter que ter um senso de abstracdo muito grande para poderem
entender. Entdo, com um recurso visual consigo mostrar muitas coisas abstratas quando sao
explicadas. As tecnologias sdo ferramentas importantes em todas as disciplinas, mas em Biologia

talvez seja um pouco mais.

Conforme destacou o professor P8, a disciplina Biologia requer uma maior utilizacdo de
ferramentas pedagogicas para auxiliar o docente no processo de ensino e aprendizagem, comparada
as demais disciplinas da estrutura curricular, ja que muitos conteldos sdo complexos e abstratos ao
mesmo tempo. Entdo, com o uso dessas ferramentas, o aluno consegue visualizar esses processos

bioldgicos, de uma maneira mais proxima a sua realidade.

De acordo com os docentes entrevistados, as escolas sergipanas em que estes atuam, ja
possuem recursos tecnolégicos como televisdo, aparelho de som, computador, projetor multimidia,
entre outros. No entanto, esses recursos ainda ndo apresentam numero suficiente para atender a

demanda de professores e alunos, impossibilitando o uso, como destacou o professor P2.

P2: Muitas vezes solicito o data show para utilizar em alguma aula, mas ndo tem disponivel,
pois outros professores ja solicitaram. Em alguns casos, ja solicitei e s6 consegui disponibilidade
depois de 15 dias, entdo isso atrapalha muito. Acabo desistindo de utilizar o material e continuo

com o quadro e o giz. Esse é outro motivo que faz eu desistir de usar tecnologia na sala de aula.
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Agora, partindo para uma analise formativa dos professores em tecnologias educacionais, 0s
docentes foram questionados se cursaram alguma disciplina nos cursos de graduacdo que
abordavam a utilizacdo de tecnologias na pratica docente. Todos os entrevistados afirmaram que
ndo cursaram nenhuma disciplina que focava nessa area educacional, no entanto, outras disciplinas
da grade curricular apresentaram alguns momentos de discussdo a respeito dos entraves e

possibilidades da utilizacdo desses recursos no contexto educacional.

P3: Na época que fiz o curso de graduacdo, nenhum professor especificou muito sobre as
tecnologias, jA que na época elas ndo eram muito disseminadas na sala de aula das escolas

publicas.

P10: N&o cursei nenhuma disciplina especifica relacionada a tecnologia, mas na disciplina

de Didatica a professora abordou algo superficial sobre esse assunto.

Todos os professores reconhecem que esse momento nao € suficiente para a formacao
tecnologica docente. Conforme destacou o professor P1, é necessario repensar e ressignificar os
cursos de graduagéo, ofertando aos alunos, de cursos de graduacdo em licenciatura, disciplinas que
abordem especificamente o uso dessas tecnologias na educacdo, aprofundando os debates e

refletindo acerca de uma pratica pedagogica condizente com a realidade do meio social atual.

P1: Os cursos de licenciatura atualmente sdo carentes de disciplinas obrigatérias
abordando as tecnologias. A tecnologia deveria agora permear a formacdo dos educadores,
integrar essas ferramentas a graduacgéo, do inicio ao fim, pois quando cursamos uma disciplina
com carga horaria de aula pequena, ndo tem como abordar todo potencial que a tecnologia oferece

ao processo de ensino e aprendizagem.

Quando o professor ja possui essa vivéncia de maneira precoce, na sua formacao inicial, ha
uma maior facilidade para o professor ser alfabetizado tecnologicamente. Esse docente j& vai ter
uma maior seguranca e conhecimentos, mesmo que ndo sejam tdo aprofundados, para introduzir a
tecnologia como ferramenta pedagdgica no seu planejamento pedagdgico. No entanto, diante de
tantos avancos de maneira brusca, os professores precisam sempre estar se atualizando frente a essas
questdes, sendo assim um processo formativo permanente. Para isso, 0 professor precisa estar aberto

a essas novas possibilidades de ensinar e aprender.
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Dentre os 10 professores entrevistados, apenas trés (P1, P5 e P7) realizaram alguma
formacéo continuada envolvendo tecnologias ofertada pelo Governo do Estado de Sergipe, através
da Secretaria de Estado da Educacdo. Essa formacgédo foi implantada pelo Governo Federal e 0s

estados colocaram em prética.

Essa formacdo fazia parte do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo),
criado em 2007. Esses profissionais destacaram algumas contribui¢cdes desse programa para a sua

formacgéo docente:

P1: O curso foi bastante util. Possibilitou muitas reflexdes acerca do papel da tecnologia no
ensino e serviu até para mudar algumas visdes equivocadas que eu apresentava. No entanto, muitos

aspectos abordados nessa formacéo, eu ja tinha conhecimento.

P5: Sempre gostei de tecnologia, entdo quando soube que podia conhecer ainda mais essas
ferramentas tecnoldgicas, me interessei muito pela formacao. Posso dizer que hoje faco uma maior
utilizacdo das tecnologias gragas a esse curso do Prolnfo. Antes eu ja utilizava, mas ndo conhecia
tantas possibilidades que esses recursos podem oferecer ao processo educativo. Ha inimeras
possibilidades de transformar a pratica docente mais prazerosa com essas ferramentas. Além de

que oportuniza uma aprendizagem melhor e mais significativa.

P7: Posso dizer que o curso foi muito importante na minha formacao. Vi pouca coisa sobre
tecnologias na minha graduacdo. Quando me deparei com a sala de aula, enfrentei o problema do
uso das tecnologias de maneira inadequada pelos alunos e na hora das aulas. Isso atrapalhou
muito o andamento das aulas. Entéo, passei a ver esses recursos como aliados e ndo como inimigos.
S6 que ndo sabia como transformar essas ferramentas em recursos pedagégicos. O curso veio para

me ajudar e hoje vejo que ndo tem como mais ignorar essas ferramentas tdo importantes.

Os professores acima deixam claro que quando hd uma formacdo adequada, ha uma
otimizagdo no uso dessas ferramentas. Mais uma vez, é notoria a importancia da alfabetizacéo
tecnoldgica docente. Por meio dela, ha uma mudanca de pensamento, onde as tecnologias deixam de
ser vistas como inimigas na escola e, agora, passam a ser aliadas na arte de ensinar, como destacou o
professor P7. E imprescindivel que o professor altere a sua visao de associar essas ferramentas como
apenas elementos motivadores ou diversdo em sala de aula para uma visdo que contemple a

melhoria da aprendizagem com o auxilio desses recursos. E, claro, ndo é uma tarefa facil. Para isso,
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é necessario uma formacéo adequada e efetiva.

Um fato que chamou a atencdo é que apenas um, dos trés professores, concluiu todas as
etapas do Proinfo, que compreendia quatro cursos especificos: Introducdo a Educacdo Digital,
Tecnologias Educacionais: Ensinando e Aprendendo com as TIC, Redes de Aprendizagem e

Elaboracéo de Projetos.

Os dois professores (P1 e P5) que ndo concluiram toda a formagdo e cursaram apenas o
primeiro curso (Introducdo & Educacgéo Digital). Quando questionados a respeito do que motivou a

desisténcia da conclusdo da formacao, estes relataram:

P1: N&o tive como fazer os demais cursos porque ficou muito corrido para mim. Tenho dois
vinculos empregaticios: estado e municipio. Entdo, ndo tenho quase tempo livre para fazer outras
atividades. Quando comecei 0 curso estava de férias, logo depois as aulas voltaram e ndo tive
condigOes de prosseguir. Mas, esse primeiro curso foi suficiente para aprender o que eu queria.

Claro que se eu continuasse os demais, eu ia aprender bem mais.

P5: Parei o curso por falta de tempo e também porque, com o decorrer dessa formacéao, eu
fui percebendo que ja tinha aprendido o que eu queria. Minhas duvidas ja tinham sido tiradas e, a
meu ver, 0s demais cursos seriam repetitivos. O nosso tempo é precioso, entdo como néo tinha

nenhum atrativo visivel para as demais etapas, resolvi parar.

Por meio dessas declaracdes, é possivel inferir que a maneira de oferta desses cursos e a
metodologia empregada precisa ser repensada, uma vez que esses profissionais estdo evadindo da
formacéo antes de concluir todas as etapas. Essa evasdo precoce acaba comprometendo os objetivos
finais a serem atingidos com a concluséo de todas as etapas, que seria alfabetizar tecnologicamente
0s nossos docentes, dando assim condi¢cOes para a implantacdo correta desses recursos em sala de
aula, ou como falou P7, o docente conseguir transformar essas ferramentas em recursos
pedagdgicos. Mais adiante serdo discutidos os principais motivos que impedem o professor de

iniciar ou prosseguir essas formacdes continuadas oferecidas através de politicas publicas.

J& os professores que nédo realizaram nenhuma formac&o continuada envolvendo tecnologias
afirmaram que se atualizam de maneira informal para introduzir essas ferramentas pedagogicas em

sua pratica docente. O proprio uso em casa possibilitou uma familiarizacdo com esses recursos ou
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através de buscas na internet acerca de artigos ou outras produgdes académicas que versam sobre
esse tema. Entretanto, ndo é uma formacdo adequada e capaz de capacitar efetivamente os

educadores, conforme destacou o professor P3.

P3: Nunca participei de cursos de formacdo continuada em tecnologias, mas sempre
procuro estar me atualizando sobre isso. Tenho computador em casa e sou muito curioso, entao
sempre estou aprendendo alguma coisa nova. Busco artigos, videos na internet sobre o tema. 1sso
me ajuda muito, mas sei que isso ndo é suficiente para que eu possa realmente aprender a utilizar
esses recursos na educaco. As vezes o que planejo da certo, outras ndo. Para mim, o mais dificil
mesmo € saber se 0 recurso esta servindo para melhorar a aprendizagem dos meus alunos e isso € 0

grande objetivo de utilizar essas ferramentas.

Com uma formacéo adequada e condizente com a realidade escolar, é mais facil o professor
reconhecer se o recurso estd funcionando como um facilitador da aprendizagem, j& que ha
metodologias e varias discussdes nos cursos formativos a respeito disso. Ai esta a grande vantagem

dos professores serem capacitados de maneira formal, ja que essas lacunas serdo resolvidas.

A formacdo pedagogica docente em tecnologias € essencial para o uso das ferramentas na
educacdo. Estar qualificado para o uso tecnolégico pressupde a visao de uma nova pedagogia, que
“possibilite e integre o local com o global; que contemple as diferentes op¢des multidisciplinares,
interdisciplinares e transdisciplinares, mesmo que em diferentes graus de integragdo” (PABLOS,
2006, p. 73).

Todos os trés docentes que realizaram formacao continuada em tecnologias destacaram que
foram formacGes oferecidas pelo empregador. Isso evidencia que realmente o Estado, através da sua
Secretaria de Educacéo, disponibiliza cursos de formacdo em tecnologias para o seu quadro efetivo

docente. No entanto, ha alguns entraves nessa oferta.

Quando questionados a respeito do que impede esses docentes a realizarem formagéo
continuada, todos citaram dois problemas: falta de divulgacao dos cursos e a forma como o curso é

ofertado aos professores com relacdo aos horarios.

O maior problema estéa associado a divulgagao, ja que até os trés professores que realizaram

formacdo continuada ndo ficaram sabendo do curso através de divulgacGes pelo poder publico.
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Estes buscaram saber na propria Secretaria de Estado da Educacéo se havia algum curso disponivel
que abordasse tecnologias. E preciso haver maior divulgacdo desses cursos, para gque assim 0s
professores sejam atraidos para essas formacdes e acabe com a ociosidade das vagas que sdo
ofertadas e ocorra a tdo sonhada alfabetizagcdo tecnoldgica docente. Todos tém a ganhar com isso,
alunos e professores vao conviver com uma sala de aula mais préxima da realidade, os docentes vao
ressignificar sua pratica, tendo a oportunidade de formar agora jovens mais criticos e reflexivos

acerca do uso das ferramentas tecnologicas.

Nenhum dos docentes sabia que existe uma politica de formacao continuada em tecnologias

na Educacdo em Sergipe, outro fato que evidencia a falta de propaganda destes cursos.

A dindmica de oferta dos cursos, ndo estd dando possibilidade aos professores de
participarem ou serem atraidos pelos mesmos. Sabe-se que 0s professores possuem uma carga
horéria de trabalho elevada e exaustiva, ndo sobrando quase nenhum tempo disponivel para se
atualizar profissionalmente. Além disso, alguns professores trabalham com dois vinculos
empregaticios, uma vez que a remuneracdo salarial ainda é baixa, com isso, um vinculo apenas néo

fornece remuneracdo satisfatoria.

Os cursos séo ofertados de maneira semipresencial. Quando ocorre a parte presencial, na
maioria das vezes esta ocorre durante o periodo letivo. O professor ndo € dispensado das atividades
didaticas, entdo, precisa depois, repor as suas aulas. Diante da carga horaria grande que precisa
cumprir, ele ndo tem condicGes de repor essas aulas, entdo ndo ha condicdes de realizar os cursos de

formacéo, como veremos a seguir.

Na tentativa de solucionar essas questdes, os docentes sugeriram algumas mudancgas na
organizacdo desses cursos de formacdo continuada, para que se aproximem mais das suas

realidades:

P5: Acho que os professores que participassem dos cursos, deveriam ser dispensados da
sala de aula durante o0 momento, ficando outro professor para substituir. S6 que na nossa realidade

seria muito dificil, pois ndo ha professores disponiveis para substituir.

P7: A principal mudanca é divulgar. Depois, atrair esses professores para a formagao

continuada. Acho que os cursos devem ir até os professores e ndo o contrario. E necessario pensar
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um horario que seja viavel para os professores e que néo atrapalhe a sua vida profissional.

P10: O que eu sugiro ndo seria necessariamente no curso, mas como ele vai ser oferecido.
Os cursos deveriam ser oferecidos no proprio local de trabalho do professor, durante os momentos
de planejamento pedagogico, pois dessa maneira as atividades seriam especificas para a nossa

realidade e baseadas também nos recursos tecnologicos que a escola possui.

Ainda nessa mesma perspectiva, o professor P8 destacou que ndo ha como sugerir algo que

ndo tem conhecimento.

P8: Primariamente, como eu nem sabia que elas existiam, que elas sejam divulgadas para
os professores que fazem parte da Secretaria de Educacdo do Estado, porque assim como eu,
muitos outros ndo devem saber da existéncia desses cursos, entdo ndo tem como a gente ter

sugestdes a respeito de algo que a gente nem sabe que existe.

Da maneira que vem sendo ofertados esses cursos, ndo esta atraindo participantes. Essas
questdes ndo podem esperar mais. Os alunos precisam de formagdo condizente com a realidade.
Dessa maneira, o principal elemento de transformacdo desse cenario € o professor. No entanto,
nossos professores ainda carecem de formacdo. Os gestores publicos precisam rever a maneira de
oferta desses cursos e, assim, atender as exigéncias dos professores, dando condi¢Ges minimas para

0s mesmos serem alfabetizados tecnologicamente.

Quando os docentes foram questionados se ja se consideravam alfabetizados
tecnologicamente, todos responderam de maneira negativa, ou seja, até mesmo os que ja realizaram
alguma formagéo em tecnologias reconhecem que ainda ndo estédo aptos para trabalhar de maneira
adequada, que seria utiliza-la como ferramentas pedagogicas. Introduzir as tecnologias em cada
uma das areas curriculares significa compreender suas possibilidades de interacdo, comunicacéo e
linguagem, adequando o conteudo proprio da disciplina aos novos recursos técnicos (ZIDAN,
2005).

A formacéo que se requer nao deve ser centrada no treinamento tecnol6gico, mas sim, numa
formagdo que va além do uso mecénico das novas tecnologias. Ela também deve ser capaz de
preparar o professor para integrar o computador a sua pratica, considerando—o0 como um recurso a

mais na representacdo do conhecimento (ZIDAN, 2005).
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Depois de todos esses questionamentos, os professores fizeram reflexdes acerca de como

seria a sala de aula do futuro, com o advento dessas novas tecnologias educacionais.

P1: Seria uma sala de aula com os alunos mais independentes, no entanto ainda vai haver a
interacdo constante entre professor e aluno e isso as tecnologias ndo conseguem suprir. Agora
falando da parte tecnoldgica especificamente, eu acho que o livro ndo deve ser substituido, mas ele
deve ser complementado. O livro devera funcionar como roteiro para tecnologias. A sala de aula do
futuro podera se tornar um espaco mais interativo com o uso das tecnologias e 0s nossos alunos vao
ter certa independéncia didatica e vdo conseguir buscar conhecimentos por conta prépria e serem
mais criticos com o que estdo aprendendo. Minha esperanca € que no futuro os alunos realmente
sejam participativos, que ndo vao até a escola para simplesmente receber conteddo de forma
enciclopédica, porque por mais que pareca bom, ndo €, quando vocé chega na sala de aula e tudo

que vocé fala eles aceitam, sem nenhuma discussao.

P3: Eu imagino uma sala cheia de tecnologias, até com lousas digitais, agora é necessario
os professores serem qualificados para atuarem nessa nova sala de aula, isso porque nao adianta
sO ter essas tecnologias e ndo saber utilizar. Eu garanto para vocé que eu saberia utilizar da melhor
forma possivel, sou um curioso e gosto das tecnologias e por esse motivo eu tenho facilidade de
aprender a utiliza-las, entdo para mim seria mais facil, mas eu tenho certeza que em torno de 80%

dos professores ndo tem essa habilidade com tecnologias.

P9: A sala de aula do futuro estara mais ainda ligada a parte tecnoldgica. Os alunos s
tendem a aumentar ainda mais a utilizacdo dessas ferramentas. Um professor sem adequacéo a
tecnologia pode sofrer muito nessa nova sala de aula e ficar para tras dos avancgos. Os professores
precisam se alfabetizar para que ensine ao aluno a usar a tecnologia com fins de aprendizagem, ou

seja, canalizar esse recurso realmente para a educacao.
Outros docentes comentaram acerca do papel do professor nessa sala de aula do futuro.

P8: Acredito que o mesmo que transmissor do conhecimento, de facilitador do mesmo, sé
que utilizando ferramentas diferentes, que facilitassem néo s6 o aprendizado, mas que tornasse

também mais prazeroso para todos os alunos.

Sendo assim, esperam que 0s docentes possam acessar e tornar acessivel aos estudantes as
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possibilidades pedagdgicas dos ambientes informatizados de aprendizagem, favorecendo a
interacdo dos mesmos com as tecnologias disponiveis. Oportunizando essa abertura articulada aos
diferentes espagos e ambientes percebe-se grandes mudangas na aprendizagem, na interacdo dos

alunos dentro e fora da escola e na sua articulagdo com outras instituicdes (COSTA, 2015).

Nesse sentido, percebe-se a importancia de programas sociais como o Prolnfo, destacado
nesse trabalho, que promova a democratizacdo do acesso as tecnologias na rede publica escolar.
Através do Proinfo é possivel uma escola equipada com as tecnologias adequadas para atender as
criancgas desde a sua entrada na educacao basica, mas no entanto, sabe-se que somente esse aparato

tecnologico ndo daré conta de garantir a qualidade na educacdo (COSTA, 2015).

Dessa forma, Costa (2015) destaca que é necessario que todos os envolvidos na educagéo:
professores/educadores, supervisores e coordenadores, estejam comprometidos e capacitados para
lidar com as tecnologias. E as tecnologias precisam estar dispostas num ambiente favoravel, com
uma infraestrutura adequada, precisam estar atualizadas em condi¢6es favoraveis de uso e pessoal

qualificado.

3.4 Consideracoes

Nos ultimos anos a intensificacdo das acdes relacionadas ao uso das tecnologias se expandiu
bastante por meio das politicas publicas. Com os avancos tecnoldgicos cada vez mais acelerados, 0s
governos demostram que h& uma consciéncia de que o pais necessita de uma Politica Publica que
efetive essa integracdo entre as tecnologias e a Educagdo, no entanto, essas politicas publicas que
envolvem formacgdo continuada dos professores precisam ser reformuladas para atenderem as
necessidades dos professores. Da maneira que vem sendo ofertadas, os docentes ndo possuem

condigdes de participar.

Como sugestdo de reformulacdo, os docentes entrevistados manifestaram que 0s cursos
devem ser oferecidos no proprio local de trabalho do professor, durante 0os momentos de
planejamento pedagdgico. Além disso, é necessaria uma maior divulgacéo dessas formacdes, pois a

grande maioria nem sabia que elas existiam.

Essas reformulagdes precisam atender também ao enfoque pedagogico dessas formacoes, ja
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que ficou claro que alguns docentes que ja realizaram alguma formag&o em tecnologias reconhecem

gue ainda ndo estdo aptos para trabalhar de maneira adequada esses recursos.

O que ficou mais evidente na pesquisa foi o receio, 0 medo, a resisténcia de alguns
professores em utilizar as TIC em suas atividades pedagodgicas, mas, por outro lado, outros
destacaram a vontade de se alfabetizarem tecnologicamente para acompanharem as mudancas do

mundo moderno.

Como foi possivel perceber nas entrevistas, os professores ja estdo conscientes que a
concretizacao da inclusdo digital requer acfes além da democratizacdo das tecnologias e do acesso a
elas, pressupde também mudancas de dimensdo pedagdgica, epistemoldgica e cultural no que diz
respeito a formacao de professores e as praticas promovidas em sala de aula. Para que as mudancas

ocorram deve perpassar 0s projetos escolares, o curriculo e as praticas educativas.

Em alguns casos, os professores recebem formacdo, mas a maioria ndo se sente seguro para
usar 0s recursos tecnoldgicos com os alunos. Isso requer uma reflexdo acerca de como esses cursos
estédo sendo desenvolvidos, para assim, encontrar alternativas na superacdo desse problema do medo

de utilizar as tecnologias em sala de aula.

Ficou claro nas vozes dos professores que com o uso das TIC o aprendizado sera motivador
e dindmico por ser um excelente caminho para a pesquisa. Se o professor fizer uso adequado dessas
ferramentas, os alunos poderao ter a percepcdo de que estdo no lugar em que deveriam estar, isto é,

no século XXI, rumo a modernidade.

Para tanto, é necessario que professor aprenda a utilizar as TIC e orientar os seus alunos a
utiliza-las adequadamente, fazendo uso pedagogico delas, ndo apenas para o entretenimento e
diversdo, mas como ferramentas potencializadoras do conhecimento, as TIC séo essenciais, desde
que bem utilizadas. Os alunos precisam vivenciar situacdes desafiadoras para que sejam instigados a
ler, perguntar e pesquisar s6 assim, no convivio com novas situacGes, irdo avangar na sua

aprendizagem.

Sabe-se que democratizar 0 acesso as tecnologias € uma meta importante, mas apenas

disponibiliza-las ndo iré trazer grandes mudancas na formacédo dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A grande disseminacao dos recursos tecnoldgicos no mundo atual colocou o professor diante
de novos desafios, e o profissional se vé frente a necessidade de revitalizar sua pratica pedagogica,
de modo a se adequar as exigéncias impostas pelos alunos da era digital, caso contrario, se o docente
ndo interagir com essas ferramentas e dominéa-las, pode se encontrar em estado de analfabetismo

tecnologico.

Por meio da utilizagdo dos recursos tecnoldgicas na educacdo é possivel transformar os
estudantes em cidaddos habilitados a conhecer, interagir e dominar as ferramentas tecnologicas de

maneira reflexiva, frente aos desafios da sociedade atual.

Ainda ha poucos artigos de autores brasileiros publicados em revistas que versam sobre a
alfabetizacdo tecnoldgica docente. Foram encontrados apenas 39 artigos e, a maioria deles apresenta
como enfoque artigos teoricos, fazendo reflexdes acerca da problematica atual dos professores em

se alfabetizarem nas tecnologias.

Com esse trabalho foi possivel perceber que ha politicas publicas de formacdo continuada
docente em tecnologias no Estado de Sergipe, porém, da maneira que esses cursos estdo sendo
ofertados, o professor ndo apresenta condigdes de participar. E necessario repensar essas politicas
publicas, de modo que o professor, principal elemento desse processo, possa usufruir do seu direito

constitucional.

Uma alternativa viavel para a resolucdo desse problema seria oferecer esses cursos

formativos em momentos de planejamento pedagdgico, na prdpria escola que o docente atua.

Os professores reconhecem a importancia da tecnologia nessa nova era e sentem a
necessidade de se atualizarem frente as novas tecnologias educacionais. Ja ha recursos tecnoldgicos
nas escolas, porém ainda sdo insuficientes para a quantidade de professores. Ndo adianta a escola
poSsuir esses recursos, se ndo existir recurso humano preparado para utilizar essas ferramentas de

maneira condizente com a realidade e associada a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

A simples introducao destas tecnologias ndo é garantia desta transformacdo tdo almejada por

professores, alunos e estudiosos da area educacional. Esta inclusdo €, portanto, uma condigdo
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necessaria, mas nao suficiente para que tenhamos um sistema educacional compativel com o

momento que estamos vivenciando e inclusivo em relacdo a tecnologia.
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APENDICE 1

CAPITULO 02

Entrevista com funcionarios da Secretaria de Estado da Educacao/SEED — Roteiro

10.
11.

Quando os cursos do Prolnfo comecaram a ser oferecidos no Estado de Sergipe? Atualmente o
programa ainda esta ativo no estado, formando professores?

A partir dos dados que foram fornecidos, foi possivel perceber que, @ medida que transcorria 0s anos,
a quantidade de professores participando de tais formacgdes foram diminuindo de maneira
bruscamente. A que fatores podem ser relacionados essa diminui¢do?

Existe algum fator associado a maior participacdo dos professores no curso Introducdo a Educagéo
Digital? Se sim, comente.

Por que os cursos Elaboracao de Projetos e Redes de Aprendizagem tiveram pouca participagdo?
Como ocorria o recrutamento dos docentes para a participacdo dos cursos?

Qual a metodologia utilizada na formacdo desses professores em cada um dos quatro cursos
ofertados? Se possivel, anexar a ementa dos cursos e a maneira como esses cursos foram ministrados.
A SEED atingiu os objetivos esperados na formacao de professores através do Proinfo?

Qual a forma de avaliagéo dos cursos do Prolnfo?

Comente sobre os demais cursos ofertados pela SEED por iniciativa prépria.

Como a DITE avalia o uso das tecnologias pelos professores em sala de aula, no Estado de Sergipe?
A respeito da formacédo docente continuada em tecnologia, a DITE apresenta alguma proposta para 0s

préximos anos?
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APENDICE 1

CAPITULO 03

Entrevista com professores de Ciéncias e Biologia — Roteiro
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12.

13.
14.

15.
16.
17.

Vocé faz uso de alguma tecnologia em sala de aula?
Quais?
Em quais conteudos?
Por qué as utiliza?
Com que frequéncia utiliza?
Como vocé aprendeu a utiliza-las?
Quais séo as maiores dificuldades que vocé encontrou ao iniciar a utilizagéo das tecnologias em sala de aula?
O uso das tecnologias facilita o interesse dos alunos pelos conteiidos?

Ha melhoria da aprendizagem quando os conteildos sdo ensinados com o auxilio de recursos tecnoldgicos?

. As escolas que vocé atua possuem recursos tecnoldgicos para que vocé possa utilizar em sala de aula? Se sim,

quais esses recursos?

. Durante o seu curso de graduagéo, vocé cursou alguma disciplina que abordava a questdo das tecnologias na

sala de aula? Se sim, como foi a sua experiéncia com a disciplina? Esse momento foi suficiente para a sua

formacdo tecnoldgica?

Vocé realizou alguma formacdo continuada abordando a tematica da tecnologia? Qual?

12.1 Se sim, quais foram as contribuicdes?

12.2Se ndo, como vocé se atualiza para introduzir essas tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem?

Esta formacéo foi oferecida pelo seu empregador ou foi uma opg¢do sua?

Vocé sabia que existe uma politica de formacdo continuada em tecnologias na Educacdo em Sergipe?

14.1 Se sim, como soube? Participou? Caso contrério, por que ndo participou?

Qual a sua sugestdo para a politica de formagdo continuada docente para alfabetizacdo tecnoldgica em Sergipe?

Vocé se considera alfabetizado tecnologicamente?

Como vocé imagina a sala de aula do futuro? E qual seria teu papel nela?



APENDICE 2

CAPITULO 03

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(res. 466/2012, CNS)

Prezado participante:

Sou mestrando no programa de pés-graduacio em Ensino de Ciéncias e
Matemitica da Universidade Federal de Sergipe/UFS. Estou realizando uma pesquisa sobre
Alfabetizacio Tecnologica Docente no Ensino de Ciéncias e Biologia, sob supetvisio da
prof* Dr* Carmen Regina Parisotto, do Depattamento de Biologia. O objetivo é
compreender como os professores da rede estadual de educagio de Sergipe estio sendo
auxiliados pelo Estado para trabalharem com tecnologias no ensino.

A sua participagdo nesse estudo é voluntaria e envolve patticipagio em entrevista,
que serd gravada através de dudio, se assim vocé permitit, com duragio aproximada de 30
minutos.

As informagoes fornecidas por vocé serio utilizadas apenas para fins académicos
(apresentagio em sala de aula, congressos e/ou publicagio de artigo). Na divulgagio dos
resultados desta pesquisa, sua identidade seri mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo
omitidas todas as informacdes que permitam identifici-lo(a) e serd utilizado um nome
ficticio para se referir as informacdes prestadas por vocé, mantendo o anonimato.

Mesmo nio tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estard
contribuindo para a compreensio do fendémeno estudado e para a produgio de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas 4 pesquisa poderao ser esclarecidas pelos pesquisadores:
Ismael de Almeida (79) 99905-2928/ ismael.almeidal2@hotmail.com e Prof.* Dr* Carmen
Regina Parisotto Guimaries (79) 2105-6698 / carmenpatisotto@gmail.com.

Atenciosamente,

Sorenod de. Qlrudha, Cinacagu 24de dugalime de 2016

Nome e assinatura do pesquisador Local e data
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