CADERNO DE LEITURA LITERARIA NA EJA: ESPACO PARA UMA
RECEPCAO AFRO-BRASILEIRA
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APRESENTACAO

Disponibilizamos este Caderno como uma proposta didatica para se debater sobre as
questdes étnico-raciais, em especial agdes que possam divulgar a Cultura e Historia
Afrodescendente ¢ Africana, conforme as colocagdes da lei 10.639/03; de forma a gerar o
pertencimento e valorizagdo a cultura negra e consequentemente minimizar atos
preconceituosos e racistas, contra os negros. Eis um material que trate o texto literario na sala
de aula de uma maneira mais motivadora e significativa, para um publico leitor que pouco
tempo tem disponivel para dedicar-se ao mundo da leitura ou mesmo tem a pré-
disponibilidade em ler.

Falamos, na oportunidade, de se obter um material para trabalhar especificamente com a
Educagdo de Jovens e Adultos, nas escolas publicas brasileiras. Algo que contemple as
especificidades desse publico, moderno e que seja capaz de aliar os conteudos programaticos
de Lingua Portuguesa e Literatura, aplicados em sala de aula, com as experiéncias, contexto e
as necessidades e anseios dos alunos matriculados no periodo noturno.

Dessa forma, trazemos como proposta uma pratica de leitura contextualizada e cultural
da obra literaria O Cortigo, Aluisio Azevedo, para ser aplicada entre os alunos da quarta etapa
do Ensino Fundamental, da EJA, de forma contextualizada ao comportamento, meio em que
vivem, gostos e historia do leitor. Assim, um mesmo texto que se apresenta complicado e
complexo por conta da linguagem, extensdo e estudo estético e historiografico, que muitas
vezes ¢ aplicado nas aulas de literatura das escolas publicas brasileiras abrird, da maneira
como serd proposta a sua leitura, espagos para uma atividade dialdgica a partir de outros
textos de mesma tematica e mais contemporaneos ao leitor.

Partindo dessa possibilidade, acredita-se contribuir com a formagdo critica do leitor,
uma vez que proporcionaremos, em meio ao proprio espago escolar, o debate de questdes
muitas vezes nao trabalhadas, quando assim encontram-se na superficie do texto; a exemplo
das relacdes étnico—raciais, em especial o status do negro na sociedade, seus esteredtipos em
relacdo ao tratar da sensualidade da mulher negra ou mulata e as reais relagdes historicas da
cultura africana para a formagao da sociedade brasileira.

Portanto, a partir do momento em que ¢ disponibilizado, ainda para o Ensino
Fundamental, um ensino de Literatura por meio de uma acdo investigatoria, assim
comparando os textos entre seus aspectos culturais e estéticos, como também a identidade na

ficcdo e as tensdes do leitor; estaremos oportunizando uma formacgdo leitora critica e



politizada, quando através de novas releituras por conta da atualizagdo do texto literario para o
contexto do leitor, € possivel construir novos sentidos a tessitura textual.

Com este material pedagogico, elaborado a partir de uma proposta interdisciplinar e
socio - cultural, estaremos contribuindo com a desmistificagdo do fato de que o texto literario
ndo pode ser trabalhado em sala de aula, sob um aspecto que possibilite ao leitor a
identificacdo da historia de maneira reflexiva. Assim, propiciar uma oportunidade para que
ele possa sentir prazer pelo texto faz-se de suma importancia na atualidade, quando assim ¢
possivel atualizar o texto para o tempo e contexto do leitor.

Uma vez que a EJA - de acordo com a Proposta Curricular disponibilizada para o
Segundo Segmento do Ensino Fundamental da Educacao de Jovens e Adultos, MEC, 2002 -
tem estrutura, principios e caracteristicas diferenciadas do Ensino Regular, o texto, por sua
vez, em sala de aula deve assumir um papel de instrumento de formagdo cidada, colaborativa
e reflexiva. Dessa forma, o professor atuando como moderador do trabalho promovera
discussdes sociais, pessoais e literdrias, a partir do momento que esteja de posse de uma
proposta educativa interativa e contextualizada com o tempo e meio do aluno.

Assim, ainda, disponibilizando um o olhar para as Tecnologias da Comunicag¢do e
Informagdo, perceberemos que se bem aplicadas e utilizadas na intencdo de mediar a
interpretagdo, elas poderdo despertar o gosto pela leitura do texto literario, uma vez que
através delas o texto literario passa ser atual, o que consequentemente o seu enredo,
personagens, conteudo e forma — oriundos da subjetividade textual - passardo a fazer sentido
para o “novo” leitor.

Percebe-se, entdo, que essa proposta ¢ motivada pelas abordagens dos multiletramentos,
visto que “em certos artefatos digitais, observamos um uso bem desenvolvido de algumas
habilidades que a escola deveria, hoje, tomar como fun¢do desenvolver, tais como: letramento
da cultura participativa/colaborativa, letramentos criticos, letramentos multiplos e
multiculturais ou multiletramentos” (ROJO, 2013, p. 08).

Com a aplicagdo da referida abordagem de leitura literaria, em sala de aula, espera-se
formar leitores criticos, conscientes de seu papel na sociedade e dessa forma, valorizadores de
sua cultura e etnia. Ao proporcionar o debate de temas que estereotipam e denigrem o ser
humano, a partir de leitura de textos literarios, a exemplo de O Corti¢o, colocaremos em pauta
a desmistifica¢do de determinados conceitos, impostos em nossa sociedade, ao longo de nossa
historia. Portanto, estara sendo oportunizada uma proposta de agdo baseada numa pedagogia

que explore e valorize o texto literario em sala de aula e o conhecimento de mundo do leitor.



Portanto, com essa pratica pedagogica, desenvolveremos ainda a autoestima e cidadania
dos alunos matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos das escolas publicas brasileiras,
pois por meio da metodologia adotada atualizaremos as tematicas das obras para o contexto e
realidade vivida por eles, estimulando a participagdo ativa na sociedade e reflexdo acerca de
sua condicao social.

Contudo, nao deixaremos de tratar as possibilidades estéticas do texto e sua
literariedade, nem tdo pouco trabalhard, apenas, o texto pelo texto. Os multiplos sentidos,
proporcionados pela subjetividade da literatura fardo parte do didlogo com o leitor e sociedade
e sera o ponto de partida para a atualizacao da narrativa, pelo olhar de quem I¢€ o texto. Entao,
encaminharemos o aluno a se tornar um leitor critico através da recepgao que se tem sobre o

texto lido e por consequéncia a sua ampliagao de horizonte.



PREPARANDO A ATIVIDADE

Para o desenvolvimento das estratégias de leitura, apresentadas neste Caderno, para a
obra literaria O Cortigo, Aluisio Azevedo, chamamos a atengdo para alguns recursos que se
fazem importante para o sucesso da atividade em sua sala de aula. Tais consideragdes dizem

respeito aos seguintes aspectos:

a) Publico alvo: alunos da EJA, 4* etapa do Ensino Fundamental (9° ano).
b) Recursos materiais necessarios: Computador, maquina fotografica, aparelho de
celular, Datashow, aparelhos de som / caixa amplificadora, material de papelaria (cartolina,

cola, tesouro, etc), fotografias e os textos literarios.

Objetivos

Objetivo geral

Desenvolver uma pratica de leitura literaria com énfase na formacdo do leitor e na

analise critica das representagdes afro-brasileiras na literatura, para turmas da Educacao de

Jovens e Adultos.

Objetivo especifico

- Desenvolver habilidades de leitura literaria a partir de numa abordagem sociocultural;

- Identificar as questdes étnico-raciais;

- Ampliar horizontes a partir da reprodugao da obra, pelo olhar do leitor.



PRATICA DOCENTE EM REVISAO

Professor (a),

Pensando em melhor colaborar com sua pratica docente, nas proximas se¢des teremos
espacos para que vocé€ possa revisar alguns conceitos interessantes para a aplicacdo da

atividade proposta em sua sala de aula.

Sugerimos que dedique um tempo especifico para as leituras, forme grupos de estudos,
procure verificar como se aplica a teoria na pratica e abra espago para novas discussoes.
Salientamos que o material, aqui apresentado, serve apenas como um breve referencial tedrico
e ¢ disponibilizado para o aprimoramento de sua pratica docente. Contudo, outras fontes

podem e devem agregar ao seu trabalho.

Bons estudos!




REFLEXOES SOBRE MOTIVACAO E DOCENCIA NA EJA

O aluno chega a sala de aula...hora de ressignificar a pratica docente

Como motivar nossos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos a se tornarem leitores
assiduos e por meio da leitura cidadaos criticos, sem que haja uma fungdo aparente para o
exercicio e pratica da leitura em sala de aula, ou mesmo contextualizada com o meio em vive
o leitor, ou envolvida a experiéncias pessoais, ¢ algo que muito discutimos nos ambientes

escolares. A partir dessa reflexdo, vemos que Cruz (2012) considera o seguinte,

0 que pode observar ¢ que ndo se l& por prazer, mas por dever (...) a escola e a
biblioteca deveriam descobrir uma adequada escolarizagdo da leitura literaria, ou
seja, propiciar ao estudante uma vivéncia do literario, conduzir a praticas de leitura
literaria e formar leitores assiduos. (p. 57).

Dessa forma, o que podemos considerar ¢ que, simplesmente, a metodologia que
aplicamos em sala de aula, na atualidade, ndo motiva nossos alunos e por isso eles ndo se
identificam e nem se sentem inseridos no ambiente escolar, pois os conteudos, mesmo
tratando de questdes de trabalho, raga e género, da forma como sdo apresentados e propostos
ndo dialogam diretamente com o educando e consequentemente ndo os motiva a participar das
aulas e realizar as atividades, levando-os muitas vezes a desisténcia e abandono dos estudos.

Acerca dessa discussdo, encontramos Rildo Cosson (2011) que trata da questdo dizendo que

ler depende mais do leitor do que do texto. E o leitor que elabora e testa hipoteses
sobre o que estd no texto. E ele que cria estratégias para dizer o texto com base
naquilo que ja sabe sobre o texto e o mundo. Por isso, a leitura depende daquilo que
o leitor esta interessado em buscar no texto do que das palavras que estdo ali
escritas. (p. 39).

Ponderando esse aspecto, passamos a entender que o texto por si s6 nao traz motivacao
para a leitura, muitas vezes por ser apresentado aos alunos sem nenhuma correlagdo com o
cotidiano, ou melhor, a maneira como ¢ trabalhado em sala de aula ndo se faz atrativa, ndo ha
uma acao, didlogo que consiga prender a atencao do aluno. Nao ha o espago para participagao
da voz do leitor, que em um contexto diferenciado do nivel regular ja ndo se sente bem em ser
apenas passivo diante das informagdes, entdo eles se apresentam chatos, sem nexo e dificeis,
sejam os da literatura classica ou moderna.

Com relacdo a esse aspecto, Tzevetan Todorov coloca que muitas vezes a Escola
apresenta o livro apenas como um elemento de estudo estético e ndo como parte de uma

construgdo social, o que faz, dessa forma, nascer a repudia a ele.



10

J& para Paulo Freire (1989) “o comando da leitura e da escrita se dé a partir de palavras
e temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e temas
apenas ligados a experiéncia do educador” (p. 18).

Contudo, outro fator importante que devemos observar ¢ que diante das pesquisas
divulgadas nos mais variados estudos académicos, como também nos meios de comunicagao,
percebe-se que cada vez mais o uso das tecnologias digitais da informac¢do e comunicagao
(TDIC) faz parte do cotidiano dos individuos, o que de certa forma corrobora para a alteragdo
dos anseios destinados ao perfil que a escola pode, desde entdo, assumir, e de certa forma o
que se espera dela.

Nessa oportunidade, vale destacar que no livro “Ensino de leitura: fundamentos,
praticas e reflexdes para professores na era digital”, organizado por Katia Tavares, Silvia
Becker e Claudio Franco, encontramos uma intensa discursdo sobre porque € como usar os
aparatos tecnologicos a favor da aprendizagem e na atualidade. Segundo os organizadores

nesta obra

apresenta-se pesquisadores e professores interessados no ensino de leitura e nas
praticas pedagogicas que buscam promover o ato de ler, levando em consideragao,
particularmente, os contextos mediados por novas tecnologias. (TAVARES,
BECKER & FRANCO, 2011, p. 07).

Contudo, a partir desse novo contexto educacional, o que devemos passar a entender ¢
que o texto na sala de aula tende a ser tratado como um produto social, € ndo mais como uma
producdo estatica e descontextualizada com o meio em que se aplica e/ ou propaga. Portanto,
a forma de transmissdo do conteudo também serd atualizada, uma vez que o constante avango
tecnologico solicita que nossa pratica docente contemple e encaminhe nossos alunos para o
uso da lingua e producao de textos nas mais variadas situagdes comunicativas, a partir da
utilizagdo de praticas de leitura eficientes e motivadoras.

Assim, vamos entender que nossa sala de aula, para melhor acolher e envolver os

nossos discentes deve estar compromissada em propor 0s seguintes aspectos:

1) Melhor forma de apropriagdo de conceitos e metodologias educacionais para a
sociedade atual, em especial na Educagdo de Jovens e Adultos, e assim contribuir
com a melhoria do Ensino nas escolas publicas do Brasil;

2) Utilizacdo de questdes sociais, a exemplo dos negros e afrodescendentes diante das
relagdes de trabalho, comportamento e estereotipos de sua sensualidade, com os

alunos de EJA;
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3) Praticar a leitura de textos do canone literario com os jovens trabalhadores, em sala
de aula, de maneira motivadora, contextualizada e util,;

4) Formar um publico leitor critico, na EJA, a partir do uso das TDIC, como mediadora
da literatura seja como acesso ou como promotora da recepgdo de ideias, reflexdes,
proporcionadas pela leitura.

Dessa forma, chegamos a conclusdo de que € mais que urgente uma mudanga mais que
radical na nossa concepcdo e abordagem metodolégica no ambiente escolar e mais
especificamente na maneira que conduzimos o ensino através da leitura literaria. Dessa forma,
em meio a tal angustia, encontramos, em estudos que tratam sobre a condugdao do texto
literario em sala de aula, o método recepcional, Aguiar & Bordini (1988), a leitura cultural,
Gomes (2014) e a proposta humanizada para a EJA de Cruz (2012), como validas
oportunidades para conduzimos a pratica de leitura na sala de aula do século XXI.

Por tais métodos visualizamos uma possibilidade em proporcionar uma aplicabilidade
aos textos literarios, como contribui¢do para a formacao critica do cidaddao, como também
gerar o sentimento de pertencimento a cultura negra e afrodescendente entre os leitores, acdo
tdo necessdria para futuramente banir atos de racismo em nossa sociedade. Assim, para
melhor entendermos como esses métodos atuardo em nossa sala de aula, desenhos uma
quadro que apresenta a estrutura de como se dard o desenvolvimento e aplicagdo da Oficina
de Pratica de Leitura, para que haja uma melhor compreensao sobre a atuagdo dos conceitos

tedricos estudados neste caderno:

APLICACAO PROPOSTA HUMANIZADORA DE LEITURA LITERARIA
DOS
METODOS Método Cultural de Método Recepcional
Leitura
OFICINA 01 02 03 04 05 06

ATIVIDADE Sensibilizagdo a | Identificagdo Analise da Construgdo | Construgdo | Apresentagdo
pratica da das apresentagdo ¢ | de sentidos | de sentidos | de atividades
leitura do texto | personagens | comportamento
literario da obra das
personagens da

obra
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LITERATURA E AFRODESCENDENCIA: formacio ética na escola

O debate acerca das questdes étnico — raciais nas escolas ¢ algo que vem se tornando
palco de muita discussdo entre a sociedade, comunidade escolar e organizagdes de luta, ja que
até entdo nao se tem delimitado ao certo sobre como levantar tal questao entre os alunos, de
maneira que seja possivel desenvolver a criticidade, divulgar os aspectos historicos e culturais
de maneira que se preserve e reconheca sua importancia para o desenvolvimento de uma
nagao.

Para tanto, vamos nos ater aqui a tratar sobre os estudos Afro-brasileiros na intengao de
aprimorar nosso conhecimento sobre o assunto e¢ entdo contribuir no desenvolvimento da
cidadania entre aqueles que ainda se encontram nos bancos escolares, na sorte de
construirmos uma sociedade mais justa em meio as diversidades culturais. Contudo, ¢ sempre
bom que entendamos que a importancia a aten¢do aos estudos afro-brasileiros, segundo
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, ¢ dada porque eles “focalizam as raizes africanas e as
problematicas de vida e formacdo humana enfrentadas pelos negros, dialogam com
conhecimentos produzidos por outras raizes étnico-raciais que constituem a humanidade (...)”
(SILVA, 2010,p. 37). Portanto, diante desse evento, o Conselho Nacional de Educacdo, em

seu parecer acerca da lei n° 10639/2003, reforca sobre o nosso papel na escola e considera que

Precisa, o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organiza¢des escolares em que
todos se vejam incluidos, em que a cada um seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos, sem obrigar a anular suas origens € meio em que vivem,
muito menos adotar costumes, ideias e comportamentos que lhe sejam adversos”
(CNE/CP 3/2004, p.18)

Nessa perspectiva, observamos que o tratar das relagdes étnico-raciais de forma ética,
desde os bancos escolares, ¢ motivador para a constru¢do de uma nagdo que viva e pratique o
respeito, como também divulgue aspectos acerca de sua cultura e historia; quando sdo
realizadas atividades em que se objetive apresentar e reconhecer a participagao dos africanos e
seus descendentes na organizagdo do pais. Em meio a isso, compreende-se o nosso grande
papel da Escola para a formagao ética dos cidadaos, principalmente aos afro-descendentes, de
forma que ndo se sintam obrigados, quando atuando em sociedade, a negar seu pertencimento
étnico-racial. Contudo, para isso ocorrer com eficiéncia, SILVA (2010) chama a atencao para
o fato de que nds, profissionais envolvidos, devemos estar comprometidos ndo apenas com o
contetido ministrado, mas também que estejamos envolvidos com o social; e ainda enfatiza

colocando que
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¢ importante desde logo esclarecer que néo se trata de abolir as origens europeias da
escola da qual todos somos tributarios. Com o enegrecimento da educagéo se propoe
escola em que cada um se sinta acolhido e integrante, onde as contribui¢des de todos
os povos para humanidade estejam presentes, ndo como lista, sequéncia de dados e
informagdes, mas como motivos ¢ meios que conduzam ao conhecimento,
compreensdo, respeito reciprocos, a uma sociedade justa e solidaria. (SILVA, 2010,

p. 41).

Dessa forma, percebe-se que assim que exista o reconhecimento de sua identidade a
formacao critica do cidadao torna-se mais efetiva, pois aplicando conceitos da alteridade, cada
participante tem a oportunidade de se colocar um no lugar do outro, porém sem deixar de ser
0 que ¢; a acdo parte apenas para um reconhecimento e aceitacdo de sua existéncia. Entende,
assim, que dentro desse contexto de enegrecimento da educag¢do temos a oportunidade de
educar o jovem havendo a superagdo da arrogancia daqueles que se t€ém como superiores € 0
retraimento dos que sdo levados a se sentir inferiorizados. Contudo, aqui ndo se faz a apologia
do favorecimento de apenas uma raga, como em especial colocar em evidéncia os negros,
frisa-se que, diante desse processo, o interessante estd em acolher o negro, reconhecer seu
valor perante a sociedade, historia e cultura dos africanos e seus respectivos descendentes, de
maneira que possam construir, de forma livre, um determinado pertencimento étnico-social
para o exercicio da cidadania, dignamente. J4 para o grupo ndo negro o que acontece, na
oportunidade, ¢ promoc¢do da abertura de novos modos de pensar acerca da organizacdo e
condigao social.

Acreditamos que em meio a toda essa problemdtica, no intuito de construir uma
identidade, enfatiza-se que ao realizarmos uma atividade em sala de aula, na qual “o propdsito
¢ romper com significados produzidos em perspectivas eurocéntricas” vé-se a oportunidade
para colocar ainda em discussdo que “o esfor¢o para enegrecer a educagdo e, por conseguinte
a sociedade visa reverter os efeitos da homogeneizagdo promovida pelos colonizadores de
territorios e de mentes” (SILVA, 2010, p. 42). Portanto, aqui melhor se entende o porqué do
mundo africano ser melhor estudado e compreendido a partir da visao dos proprios africanos e
também de seus afrodescendentes, por assim compartilharem de uma matriz histérica e
cultural em comum. Nesse ato, a nossa media¢do, como professores, ¢ de grande importancia.

Outro fator interessante a levantar, diante da oportunidade de levar para a nossa sala de
aula o estudo das questdes afro-brasileiras e africanas, ¢ de trabalhar, também, questdes
politicas, dar a oportunidade de questionar as rotulagdes eurocéntricas que quase sempre estao
a postos para marginalizar, menosprezar, anular as contribuigcdes que os africanos

disponibilizaram para a humanidade; rejeitando e possibilitando, assim, o acesso as
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informagdes que por muitas vezes sdo tratadas fragmentadas ou descontextualizadas de seus
respectivos eventos; acdes que corroboram para o acesso e desenvolvimento do racismo.

Nessa perspectiva, evidencia-se cada vez mais a necessidade em investir nos estudos
afro-brasileiros de maneira que eles sejam capazes de servir como aportes teodricos para o
entendimento dos aspectos culturais presentes em nossa sociedade, para a formacgdo de
cidadaos observadores, atentos € que questionem quando da verificagdo da diversidade, o
espaco para a igualdade de direitos. Porém, nossa abordagem metodologica aplicada entre os
alunos para socializacdo do saber deve também ser ressignificada e o material utilizado em
didlogo com a tematica proposta.

Entdo, mesmo que entendamos da necessidade de se levar adiante a tematica sobre o
Negro, devemos ainda lembrar que nem sempre ha o espago para tal voz. O pesquisador
Eduardo de Assis Duarte ratifica dizendo que muitas das vezes, e a literatura brasileira ¢ o
maior exemplo disso, o negro sempre € visto na condi¢do de escravizado; mas se ¢ colocado
como um homem livre, ele esta inserido na sociedade escravocrata ¢ ainda tenta levantar sua
voz contra a barbarie do cativeiro, sendo um sujeito dolorosamente integrado ao regime do
trabalho assalariado; ou excluido e submetido as amarras do preconceito, com suas mordagas
(DUARTE, 2011, p. 5). Por isso, a figura do negro, ou mesmo uma tematica relacionada a ele
gira sempre em torno de questdes marginalizadas e/ou pejorativas; entra num senso comum.

Contudo, o que se entende, em meio a tal condi¢do, que mesmo a literatura sendo um
lugar para a expressdo da criatividade, de liberdade de expressdo, o que identificamos nas
obras que tratam ou que possuam elementos afros em seus respectivos enredo ¢ que o que
impera, ainda, ¢ um olhar e comportamento que visa o negro como escravo, marginalizado e
excluido; fato esse repetido em diversos textos literarios de maneira estereotipada,
ultrapassando geracdes. Na verdade, por conta do processo de formagdo do pais, isso €
identificado em virtude da funcdo e imagem que foram impostas por meio dos mandos e
desmandos europeus. O que entdo hd em jogo ¢ uma relacio de poder mantida até a
atualidade.

Na verdade, rotular o comportamento, caracteristicas, cultura africana como algo
marginalizado e desprovido de valor ¢ fruto de um comportamento, como aqui ja citado, de
um movimento eurocéntrico forte o suficiente para propagar em varias geragdes a ideia de
necessidade de exclusdo, sem que haja a contestagdo ou mesmo a disponibilidade de uma
pesquisa em busca de uma verdade, por esse motivo entendemos que até mesmo no século

XXI ainda teremos a reprodugdo de discursos preconceituosos do periodo escravocrata, de
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nosso pais justamente por conta de vivermos em meio a um sistema que controla os atores
sociais, no qual as classes desfavorecidas pouco tém espaco para mostrarem-se, compartilhar.

Diante desse impasse retornamos a questdo da literatura e abrimos a discussdo sobre
suas contribui¢des na formagdo de leitores criticos, ao atuar como instrumento de resgate a
partir da tematica proposta e¢ sobre a analise da postura do autor/poeta diante desse
movimento etnocéntrico responsavel por inferiorizar o negro.

Seria entdo a oportunidade de pensarmos na literatura afro-brasileira, de maneira que ela
tenha e disponibilize um espago oportuno para divulgar e provocar a reflexdo acerca do negro,
por meio da andlise de sua existéncia e a condi¢ao entre o hoje e, principalmente, o passado,
pois “mesmo depois da Aboli¢do, a cor escura continuou em muitas instancias da vida social
brasileira a ser encarada como “defeito”.” (DUARTE, 2011, p. 16).

Por meio dos estudos desse autor, concluimos que por meio daquela literatura fica mais
claro identificar e ampliar o conceito acerca de afrodescendéncia, que parte de maneira bem
mais ampla sobre o fato da constru¢do de identidades e que passa pela questdo de
proporcionar aos textos um momento ideal para a reflexdo dos elementos identificados da
cultura africana e, por consequéncia, relacionar o que temos dela herdada com a forma, hoje,
de vida, organizagao e cultura afro-brasileira.

Nesse espago, observa-se que este Caderno contempla aquilo que ¢ sugerido pelo
Conselho Nacional de Educagdo e de todo debate realizado acima, quando o mesmo discute
sobre a inclusdo e possibilidade em estudar a Cultura Afro de maneira reflexiva e com base na
visdao do pertencimento de uma identidade. Portanto, na oportunidade, verificamos o quanto a
literatura pode contribuir com esse trabalho, se a ela for oportunizada, também, uma
perspectiva diferenciada e voltada para a minimizacdo das diferencas, sem se evidenciar uma
ou outra raca; apresentando-se coerentemente para desmistificar conceitos elaborados ao
longo do tempo e entdo proporcionar, entre os atores do evento, um pertencimento €tnico

afrodescendente.
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TDIC E LITERATURA: uma proposta de mediacao para ampliaciao do
horizonte

Diante ao até aqui exposto, fica notoério o quanto € necessario criar estratégias
atualizadas em sala de aula para a efetivagdo de um ensino mais significativo e de qualidade.
Assim, de maneira a trazer mais facilmente o aluno para tal atividade, verificamos que os
recursos presentes nas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo podem nos
auxiliar na mediagdo do conteudo.

Segundo José Armando Valente “o computador ndo ¢ mais o instrumento que ensina o
aprendiz, mas a ferramenta com a qual o aluno desenvolve uma tarefa por intermédio do
computador” (VALENTE, 1998, p. 12). Assim, através dessa afirmagdo podemos enfatizar o
fato de que o nosso aluno que hoje retorna aos bancos, ja detém de conhecimentos prévios.
Esses, muitas vezes, também sdo os relacionados ao uso de algum aparato tecnoldgico, porém
precisam ser lapidados e melhor acomodados para que assim estejam relacionados a uma
efetiva aprendizagem.

Visto dessa maneira, aqui confirma a necessidade de que temos que revolucionar as
atividades escolares, de maneira que seja possivel trabalhar numa perspectiva intertextual.
Entende-se que a relagdo com os varios tipos de textos com o leitor pode ser eficiente, a ponto
de fazer com que os atores desse processo sejam capazes de perceber que com a utilizagao de
diversos signos, a linguagem textual torna-se interativa e nao mais estatica.

Para os autores Mary Rangel e Wendel Freire “o uso das tecnologias de modo
construtivo e igualitidrio, pode favorecer interagdes e troca de ideias, numa perspectiva
dialégica que estimule o pensamento critico e oriente as praticas psicopedagodgicas”
(RANGEL & FREIRE, 2012, p.41). Por isso, para esse novo contexto, teremos uma nova
abordagem da leitura e escrita/ autor e leitor e finalidade dos textos. Tudo para atender a
Sociedade Digital do século XXI e aqui ndo devemos mais pensar que ¢ somente o ambiente
escolar o espaco mais apropriado para suscitar essa discussao e preparar o aluno, uma vez que
agora ele ja frequenta os bancos escolares com conhecimentos que ele antes s6 aprenderia na
escola, tudo por conta do contato dindmico da comunicacao digital e virtual.

Entdo, deparamo-nos aqui com a aplicacao de um “modelo cultural de leitura como uma
opc¢do politica de interpretagdo para dar visibilidade as questdes identitarias por meio da
recep¢do textual.” (GOMES, 2012, p. 168). No entanto, estamos diante de uma agdo

pedagodgica que tem como ponto primordial a valorizagdo da pratica da alteridade e o
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reconhecimento das diferencas identitarias, nos seus variados contextos, a exemplo de
questdes relacionadas a classe, raga, género, de sexualidade etc. Para esse debate, o autor

coloca ainda que

O modelo cultural de leitura parte do questionamento da identidade hegemonica
para incluir a alteridade como parte da leitura. A valorizagdo do Outro se constitui
em uma ferramenta interpretativa do texto, pois o pertencimento identitario também
sugere diferentes abordagens sobre exclusdo, uma vez que quando pertencemos a
um grupo, excluimos outros. Isso porque, nas representagcdes sociais, o
pertencimento ¢ uma opgao ora pessoal, ora coletiva (GOMES, 2012, p. 171).

Dessa forma, surge entdo o momento de se pensar em uma pratica pedagdgica e
consequentemente um método de leitura cultural, mais eficientes e atuais. O fato ¢ que “se
modificar as questdes da escola, modifica-se também o papel do professor, o qual passa de
apresentador da informacdo para facilitador no processo ensino-aprendizagem” (VALENTE,
1991, p. 17). Entdo, reconhece-se que as TDIC sdo aparatos de motivagdo para alunos e
professores, desde que a utilizagdo delas ndo seja de forma aleatdria, mas planejada e aceita
pelo docente.

Portanto, com o objetivo de formar leitores para textos literarios, este Caderno propde a
nos professores da Educagdo Basica uma atividade de leitura para o romance O cortigo, de
Aluizio Azevedo, mediada também pelo uso de uma TDIC. A principio langamos mao do uso
de Podcast, por ser uma ferramenta que por explorar a grava¢ao de audio nos da a
possibilidade de registrar as consideragdes acerca de um determinado tema. Ele ¢ “um
processo mediatico que emerge a partir da publicacdo de arquivos dudio na Internet”, (Primo,
2005, p.17), entende-se que essa atividade estd pautada na perspectiva critica do letramento
digital, pois pode explorar o uso das TDIC a partir das adaptacdes de textos literarios para o
audio, com respectivos comentarios.

Dessa forma, o Caderno sugere que ao ler O cortigo, o aluno seja capaz de fazer um
debate sobre as questdes raciais e produzir um Podcast apresentando suas consideragdes
acerca de seu novo olhar para a condi¢do do negro na sociedade e principalmente um ponto-
de-vista sobre a questdo estereotipada da sensualidade da mulher negra e da mulata. Essa
leitura literaria deve primar por uma abordagem que inclua no processo de interpretacdo, os
intertextos culturais que tratem do racismo, dentro da historia do Brasil. Esse modelo cultural
de leitura tem como principio a realizagdo de uma atividade interdisciplinar que propde um

roteiro de leitura a partir da andlise das representacdes identitarias. Nesse caso, o leitor
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atualiza para o seu tempo os sentidos das questdes raciais apresentadas ao longo desse
romance de Aluizio Azevedo.

Essa abordagem de leitura passa pela compreensdao do texto, pelo debate e troca de
experiéncia entre os alunos e pela producao de dudios com a parte interpretativa dos textos
lidos. Dessa forma, a atividade de leitura do texto literario abrangera tanto as perspectivas do
letramento literario como o uso das tecnologias digitais, pois podemos usar os celulares para
as gravacdes e publicar os audios em redes sociais das quais os alunos fagam parte. Com isso,
pautamos por um processo de recep¢do do texto literdrio de forma ludica e dinamica,
respaldado pelo uso das TDIC.

Assim, tento em vista que o Podcast, na educagdo, pode ser usado “para apresentar
conceitos, dar feedback, orientagdes, recomendacdes, propor trabalhos, fazer revisdes,
sinteses, convidar os alunos a fazerem uma reflexdo, etc.” (CARVALHO, 2010, p. 04);
primamos pelo seu uso nas aulas de Leitura como o mediador para o processo de letramento
literario e, assim, corroborar com a formag¢do do leitor critico nas salas de aula da EJA, pois
para a produgdo do dudio, anteriormente o aluno devera ler o texto literario e entdo apropriar-
se de sua informagao, quando interpreta-lo .

Ao permitir que se haja o letramento literdrio entre os alunos matriculados na EJA,
estamos contribuindo com a formagdo critica e leitora desses alunos. Uma vez que o
letramento literdrio tem como premissa proporcionar a apropriagdo de novos conteudos
através dos textos literarios, verifica-se que pode ser pela leitura desses que o conhecimento
possa vir a ser apreendido e disseminado. A partir do momento em que ¢ possibilitado ao
leitor tomar posse de um novo conceito, conhecimento ou emog¢ao, observa-se que esse ¢ um
meio que contribui para favorecer o crescimento e a formagdo pessoal do “Eu”, leitor. Um
exemplo bdasico, que podemos representar aqui, seria a sensagao que hd quando lemos um
poema, pois por meio dele poderemos encontrar palavras para dizer o que nao conseguiamos

expressar antes. Aqui, Rildo Cosson coloca que

por meio da experiéncia com a literatura obtemos palavras para dizer o mundo ¢ um
mundo a ser vivido. Esse mundo ¢ inicialmente do outro, posto que toda leitura é
didlogo, mas nés o tomamos e experienciamos como nosso, rompendo os limites
espaciais e temporais de nossas vidas (COSSON, 2014, 50-51).

Nesse sentido, consideragdes como as da pesquisadora Annie Rouxel agregam a nossa
proposta de pratica de leitura, em virtude de ela considerar que a pratica docente, na

atualidade nao deve mais permear em atividades formalistas, isto ¢é, “trata-se de sair do

formalismo — da atividade de leitura concebida como lugar de aquisicdo programada de
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saberes — e de transformar a relagdo dos alunos com o texto literario acolhendo suas relagdes
subjetivas” (ROUXEL, 2014, p. 21).

Nessa perspectiva, entendemos que o uso ndo somente do Podcast, mas também de
outras ferramentas da TDIC, a exemplo de videos, em sala de aula, contribuem tanto para a
motivacdo como para o desenvolvimento da capacidade leitora do aluno. Ao envolvermos a
utilizacdao de ferramentas tecnologicas, sugerimos uma atividade ludica e criativa, que rompa
com as atividades mecanicas de leitura e interpretacdo do texto literario que ndo despertam o
interesse dos alunos. As tecnologias interativas possuem um papel fundamental no ensino da
atualidade. Oportunizar o uso delas como ferramentas didatico-pedagdgicas ¢ uma
possibilidade de tornar a escola, vista como institui¢ao milenar, mais proxima e atraente para

alunos do século XXI, oferecendo o letramento digital.
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LEITURA LETERARIA - ABORDAGENS E OFICINA SOBRE O
ROMANCE O CORTICO

Obra pertencente a estética Naturalista, publicada no ano de 1890, do escritor brasileiro
Aluisio Azevedo, traz em seu enredo uma representacdo da tese naturalista que trata da
questdo que a formagdo do ser humano ¢ dada pelo contato e influéncia do meio, raga e seu
contexto historico. Para tal, o autor aborda nos 23 capitulos da obra temas sobre a organizagao
da vida e comportamentos de um grupo de pessoas, pobres, que habitam de forma coletiva um
espago conhecido como cortigo, no final do século XIX, no Rio de Janeiro.

O enredo apresenta um narrador de 3% pessoa, onisciente, que tem em suas maos O
controle de toda a atmosfera do romance, entra no pensamento dos personagens, faz
julgamentos e tenta comprovar, como se fosse um cientista, as influéncias para a formagao do
homem; assumindo, assim, os preceitos da pesquisa Naturalista.

Mais do que empregar as ideias do naturalismo, a obra mostra praticas recorrentes no
Brasil do século XIX. Temas sobre o capitalismo, exploracdo da mao de obra, condi¢do do
negro na sociedade, homossexualismo, a sensualidade da mulher negra e brasileira sao posto
de forma muito viva, o que corrobora em dizer que "O Cortigo" ndo ¢ somente um romance
naturalista, mas uma alegoria do Brasil.

Ainda encontramos um espago no texto para perceber o tom preconceituoso do final do
século XIX, num discurso que se propde a mostrar que a mistura de ragas em um mesmo
meio, que no caso caracterizado pelas suas baixas condi¢des, superlotacdo e composto de sua
maioria negra e outros excluidos da sociedade, desemboca na promiscuidade sexual, moral e
na completa degradacdo humana. Entretanto, em meio a todo esse cenario observa-se que o
livro apresenta outras questdes pertinentes para se pensar sobre o Brasil e que ainda sdo
atuais, como a imensa desigualdade social.

Para a apresentagdo desse contexto temos ao longo da obra as principais personagens,
com suas respectivas funcdes para o enredo da trama:

e JOAO ROMAO - Portugués, dono da pedreira ¢ do corti¢o. Representa o capitalista
explorador.

e BERTOLEZA - Quitandeira, escrava que mora com Jodo Romao, que a explora dia e
noite em troca da suposta compra de sua alforria.

e MIRANDA - Comerciante portugués, inimigo de Jodo Romao, morador de um sobrado

aburguesado, ao lado do cortigo.
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JERONIMO - Portugués “cavouqueiro”, trabalhador da pedreira de Jodo Romio,
representa a disciplina do trabalho.

RITA BAIANA - Mulata sensual e provocante que promove as festas e alegria no
cortico. Representa a mulher brasileira.

PIEDADE — Portuguesa, casada com Jerénimo. Representa a mulher europeia, feita para
tomar conta do lar, descente e submissa.

ARRAIA-MIUDA — Representada por lavadeiras, caixeiros, trabalhadores da pedreira e

pelo policial Alexandre.
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LEITURA CULTURAL DE O CORTICO

A leitura de O Cortico na EJA: espaco dialogico e a atualizacio do texto literario

Diante das discussdes levantadas até o momento, este caderno oferece neste espago
uma oportunidade para que vocé, professor, que deseja trabalhar o texto literario por meio de
uma abordagem cultural, entdo possa melhor conscientiza-se que cabe pensarmos em uma
oportunidade para o trabalho da literatura afro-brasileira, a partir de um corpus centrado na
prosa, de maneira dialdgica com a literatura brasileira, de forma a verificar como cada texto
pode vir a completar, esclarecer ou mesmo ampliar a ideia de outro.

Contudo, tendo como objetivo trabalhar uma metodologia de pratica de leitura entre
jovens do ensino fundamental, em especial os matriculados na EJA, de maneira que esses
possam tornar-se leitores criticos; mostraremos, por meio de O Cortigo, que quando a obra €
atualizada para os aspectos culturais, comportamento, ideologia de quem a I¢€, ¢ possivel o
texto ser interessante e significativo.

Justamente, pensando nessa questdo, trazemos a obra O Cortico, de Aluisio Azevedo,
conduzindo todo um trabalho de constru¢do de identidade baseada nos valores de
pertencimento e valorizagdo da cultura africana. Para isso, trazemos 03 reflexdes para a
constru¢ao do olhar que deve ser depositado ao texto, para a realizacdo da atividade proposta

neste Caderno. Acompanhe-as, em seguida, e revolucione suas aulas de leitura literaria.

Reflexoes sobre o conceito de literatura afro-brasileira

Ao tratar especificamente de textos que trazem a tematica da cultura africana, o
pesquisador Eduardo de Assis Duarte em seu artigo Por um conceito de literatura afro-
brasileira nos esclarece acerca de algumas particularidades que devem ser levadas em
considera¢do, quando entdo tratarmos de textos oriundos e identificados como uma literatura

afro-brasileira, tais como:

Uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no discurso; temas afro-
brasileiros; construgdes linguisticas marcadas por uma afro-brasilidade de tom,
ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de transitividade discursiva, explicito ou nao,
com vistas ao universo recepcional; mas sobretudo, um ponto de vista ou lugar de
enunciacdo politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e
comego (DUARTE, 2011, p. 07)
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Nesse contexto, percebe-se que a obra selecionada compactua com a discussdo de
Duarte, pelo fato de que Aluisio disponibiliza no enredo indicios de que sua vida pode ter
influenciado na construgdo das personagens. Aluisio de Azevedo - natural do Maranhao,
estado que pertence a uma das regides do Brasil com maior nimero de escravos € onde a
cultura negra ¢ muito marcante; filho de pais separados; morador do Rio de Janeiro, terra tida
como o ber¢co do samba e do carnaval - ¢ reconhecido como o “O primeiro romancista de
massas” da literatura brasileira. Portanto, por meio do seu olhar particular e pessoal, a cultura
popular ¢ apresentada, através das personagens negras em O Cortico, a exemplo da comida, a
musica, a danga e de algumas girias que sdo elementos dos costumes afrodescendentes, cujas
origens estdo registradas apenas na tradicdo africana, que por ventura ele tinha muito

conhecimento.

O lugar do negro na sociedade pela representacio das personagens do romance

Identifica-se que o texto literdrio selecionado para a ocasido nos traz algumas
personagens e situagdes que nos possibilita fazer um estudo analitico acerca da condig¢do do
negro no Brasil, desde o século XIX, momento de publicacdo do texto, até os dias de hoje; o
que corrobora para a formagcio critica do nosso leitor de nivel escolar. E interessante perceber
que cada personagem em O Cortico tem seu espago delimitado para o retrato social, em
virtude também, da obra ser da estética Naturalista e por ter um carater cientifico, de analise
da condicdo humana. Tal fato, entdo, contribui com o que temos para a funcao de cada
elemento que d4 vida a narrativa da obra e que nos possibilita realizar um didlogo entre a
memoria de mundo e o que se adquiri, ao longo da leitura, com a memdria literaria.

Tipos como Rita Baiana, Bertoleza, Capoeirista Firmo, Lavadeiras e a Raia Miuda sao
os negros das obras que num processo de atualizagdo para os dias de hoje sdo, nesta ordem, a
mulher vista como desejo para atendimento ao sexo do homem branco, a trabalhadora ainda
escrava lotada nas atividades tidas como inferiores na sociedade (servigos domésticos,
limpeza, cuidadoras, cozinheira etc), o trabalhador brasileiro e todos aqueles que nao
conseguiram se inserir na sociedade e por isso sdo tidos como marginalizados e excluidos.

O romance O Cortigo, datado a sua primeira publicagdo em 1890, representa, diante da
propor¢ao como descreve as cenas, os fatos e personagens, como uma copia fiel do
comportamento e vida daqueles trabalhadores humildes e excluidos na sociedade; dentro de

um espago fisico, limitado, e que para o leitor real, que aqui defendemos construir no espago
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escolar, ¢ esperada uma “recep¢do atenta de questdes que envolvam o sentido de ética”
(TINOCO, 2010, p. 60).

Contudo, diante desse cenario, o que percebemos € que o que pode ser compreendido
como uma representacdo do negro na Literatura Brasileira ¢ a marca sempre forte e
determinante de estereotipo e preconceito, sujeitados dentro de uma época. Desde os tempos
do periodo da escravidao, os negros sao representados pelos literarios como aquele ser “de
indole escrava, humilde e resignado, como aparece no romance de José de Alencar”
(CASTILHO, 2004). Diante do cenario, por mais que houvesse esforgos, dificil era abonar tal
marca degradante, oferecida aos afrodescendentes. Nas obras, a descri¢cao, em especial as do
periodo naturalista, das personagens de origem negra sao descritas com exagerado aspecto
imoral, algo relacionado a feiura e bestialidade, o que ratifica como um ser inferior tanto
numa visdo bioldgica, como culturalmente. A ideia, entdo, que esses romances passavam ¢
que “a companhia de negros nao ¢ saudavel porque eles ndo controlam seus instintos animais,
nao tem moral e podem destruir a de quem tem, no caso, a moral dos brancos” (CASTILHO,

2004).

O Negro e sua imagem estereotipada- da fic¢io a realidade

Retornando para a analise do romance O Cortigo, verificamos que o escritor
abolicionista Aluisio de Azevedo também se utiliza de determinados esteredtipos incumbidos
a raga negra, o que podemos interpretar como uma critica ou uma forma de demonstrar o
nacionalismo, para a ocasido de sua época e sua historia de vida. Portanto, aqui, diante do
procedimento de leitura adotado em sala de aula, abre-se o espaco para o confronto entre o
que ha de literario e os dias atuais; de maneira a suscitar entre os leitores a formagao de um
ponto- de- vista acerca do estado da condi¢dao do negro, identificado hoje, no meio social.

Contudo, ndo podemos deixar de salientar que o autor pertencente a estética
Naturalista, que se utiliza de conceitos oriundos dos estudos de Charles Darwin, o qual trata,
dentre outros pontos, sobre uma teoria que afirma a existéncia de uma raga superior ¢ inferior,
que na oportunidade entendemos como a branca e negra. Dessa forma, pela leitura da obra,
percebemos que o autor ndo se ocultou em realizar uma observagao racista de suas
personagens. Por isso, ao longo da narrativa ¢ facil perceber algumas representagdes de

homens e mulheres negros que se mantém até hoje: a mulher negra ¢ trabalhadora e

explorada, a mulata ¢ assanhada e 0 homem negro um ser vadio e perigoso.
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Com relagdo as personagens, no encontro com toda a narrativa da obra e questdo, e ja
exemplificando o que foi discutido aqui, anteriormente, verificamos a personagem Bertoleza.
Mulher negra e escrava, representante de uma sociedade escravocrata em processo de
abolicdo e que, por conseguinte, ¢ associada a vulnerabilidade social, pois mesmo estando
supostamente “forra”, ou pelo menos comunicada que esta, continua trabalhando como uma
escrava e sendo submissa ao seu companheiro Jodo Romao, o qual ela denuncia gratidao e
amor. Observando a frase “O vendeiro nunca tivera tanta mobilia” (AZEVEDO, 1984, p.25),
notamos a formag¢do da consciéncia dela acerca de sua participagdo na vida de Romao para
que ele pudesse adquirir posses e enriquecer. Ao perceber que ¢ rejeitada e que ndo teve sua
alforria comprada, conforme certa passagem que ele oferece a ela essa ajuda, surge, nesse
momento, a sensacdo e o desejo para o senso de justica e apresentagdo da baixa autoestima da
personagem, em relagdo ao se colocar como negra e que mesmo em condi¢des diferenciadas
de um processo de escravidao, o olhar dela volta-se para a representacdo do que € o negro

para a sociedade; quando esteve em conversa com Joao Romao:

_ Vocé estd muito enganado, seu Jodo, se cuida que se casa e ma atira a toa!
exclamou ela. Sou negra, sim, mas tenho sentimentos! [...]”[...] “Vocé ¢ fino, mas eu
também sou![...]” “ Ora essa !Quero ficar a seu lado! Quero desfrutar o que nos dois
ganhamos juntos! Quero a minha parte no que fizemos com o nosso trabalho! Quero
o meu regalo, como vocé quer o seu![...]” “ Ah! agora ndo me enxergo! Agora eu
ndo presto para nada! Porém quando vocé precisou de mim ndo lhe ficava mal
servir-se de meu corpo e agiientar a sua casa com o meu trabalho! Entdo a negra
servia para um tudo; Agora ndo presta para mais nada , e atira-se com ela no
monturo do cisco![...] (AZEVEDO, 1984, p. 197).

Diante do resgate iminente da policia por ser considerada uma escrava fugida, Bertoleza
ndo vé€ outra saida a ndo ser cometer o suicidio. Ela, sendo negra, representa na sociedade uma
condic¢do inferior e para enfatizar sua condi¢ao o autor sempre faz questao de apresenta-la sob
um olhar negativo e ater sua descricdo de maneira deprimente ao usar palavras como: suja,
fedorenta, feia; denotando que ela seja um animal, submissa, ignorante e sem emocdes.

Contudo, ¢ interessante notar que outras personagens negras, no texto de Azevedo, a
exemplo das lavadeiras e a raia mitida, também sdo colocadas como tais seres inferiores e nao
dignos de uma melhor condi¢do, por isso habitam em um cortico, amontoados e sem
perspectivas, ou melhor sorte; afinal sdo negros.

Entretanto, contrariando ao que vemos relatado e sugerido a essa classe, encontramos
outra personagem, de origem afrodescendente, que ocupa o papel de ser o simbolo da
personalidade e nacionalidade brasileira; a mulata Rita Baiana. Se pelo texto O Cortico,
Aluisio Azevedo tem a intengdo de divulgar os costumes populares da cultura negra, vimos

que é essa personagem a guardid de tal responsabilidade. E a musica (tratada pelo seu
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namorado Firmo), a danga, a comida e a bebida (o café e o parati) que encontram os pontos
positivos da referida cultura e dignos de apreciacdo pelo branco, pois ¢ em contato somente
com esses elementos que notamos a presenca e envolvimento com o branco. Fato que ndo se
difere com a realidade atual. E através das festas, artesanato e culindrias de origem africana
que nos deparamos com o envolvimento e aceitacdo da relagdo entre negro x branco, sem
qualquer sensacao de preconceito; talvez por saber que sdo agdes unicas e exclusivas dos
afrodescendentes.

Ao ser porta-voz de expressiva e rica cultura, Rita Baiana ¢ descrita como sendo
detentora de inimeras qualidades e deixando bem claro que ela ¢ uma mulher livre, bela,
asseada, perfumada, alegre, independente, solidaria, querida por todos do cortico, tem bons
sentimentos, sabe cantar ¢ dangar. Por ser dona da naturalidade baiana, a ela ¢ conferido o
status da mais sensual, porém rebelde por ndo aceitar e seguir regras € por iSso possui voz
propria na narrativa. Observe como ¢ descrita a mulata, quando por um tempo afastada do

cortigo, resolve retornar:

— Olha! quem ai vem!

— Ol¢é! Bravo! E a Rita Baiana!

— J4 te faziamos morta e enterrada!

— E néo ¢ que o demo da mulata esta cada vez mais sacudida?...

— Entdo, coisa-ruim! por onde andaste atirando esses quartos?

— Desta vez a coisa foi de esticar, hein?!

Rita havia parado em meio do patio.

Cercavam-na homens, mulheres e criangas; todos queriam novas dela. Ndo vinha em
traje de domingo; trazia casaquinho branco, uma saia que lhe deixava ver o pé sem
meia num chinelo de polimento com enfeites de marroquim de diversas cores. No
seu farto cabelo, crespo e reluzente, puxado sobre a nuca, havia um molho de
manjericdo e um pedaco de baunilha espetado por um gancho. E toda ela respirava o
asseio das brasileiras e um odor sensual de trevos e plantas aromaticas. Irrequieta,
saracoteando o atrevido e rijo quadril baiano, respondia para a direita e para a
esquerda, pondo a mostra um fio de dentes claros e brilhantes que enriqueciam a sua
fisionomia com um realce fascinador (AZEVEDO, 1984. p. 68- 72).

Sobre essa questdo, chega-se a conclusao de que a visdo atribuida hoje a mulher
afrodescendente ¢ um resquicio de nossa historia, do processo de organiza¢do do pais o qual
Aluisio de Azevedo bem marca e deixa “espago abertos” em seu texto para o leitor relembrar
desse fato e assim refletir sobre a condi¢do do negro na sociedade, em especial a construgao
da imagem da mulher negra e da mulher mulata, fato que também faz perpassar em outros

textos da historia da literatura brasileira, como bem coloca Eduardo de Assis Duarte,

Enquanto personagem, a mulher afrodescendente integra o arquivo da literatura
brasileira desde seus comecos. De Gregoério de Matos Guerra a Jorge Amado e
Guimaraes Rosa, a personagem feminina oriunda da diaspora africana no Brasil tem
lugar garantido, em especial, no que toca a representagdo estereotipada que une
sensualidade e desrepressdo. “Branca para casar, preta para trabalhar e a mulata para
fornicar”: assim a doxa patriarcal herdada dos tempos coloniais inscreve a figura da
mulher presente no imaginario masculino brasileiro e a repassa a ficgdo e a poesia de
inameros autores (DUARTE, 2010, p. 24).
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A figura do negro em nossa sociedade, hoje, ¢ oriunda de uma construcdo historica. A
questdo de ver a mulata para saciar vontades ¢ tida como tdo natural, j4 que facilmente
identificamos em uma ou outra leitora, da referida obra literaria, a identificagdo com a
personalidade e comportamento de Rita Baiana. No enredo, a partir de sua sensualidade,
consegue despertar o desejo de todos os homens, principalmente de um europeu, Jer6nimo,
que por ser de nacionalidade diferente dos que habitam o cortigo, coloca-se como especial e
merecedor do amor da mulata, pois ela sim, segundo o proprio, sabe tratar um homem como
deve ser, em detrimento ao tratamento de sua esposa, de nacionalidade também portuguesa,
que bem apenas esta limitada a cuidar do lar e ser a acolhedora da familia, afinal ela é branca.

E interessante colocar, também, que essa visdo sexualizada da mulher negra ndo é
nenhuma novidade ao texto de Azevedo. Ao longo da histéria da literatura brasileira tal
questao ja foi identificada, na qual é sempre atribuido e narrado que as personagens negras o
sindbnimo delas ¢ de um corpo disponivel, principalmente as mulatas, um ser sedutor sem
direito a razdo, sentimentos ou alguma forma de sensibilidade e desejo de formagdao de uma
familia. Segundo Duarte, “a mulata construida pela literatura brasileira tem sua configuragdo
marcada pelo signo da mulier fornicaria da tradicdo europeia, ser noturno e carnal, avatar da
meretriz” (DUARTE, 2010, p. 24), e assim, cabe a ela apenas estd a servico do prazer do
homem branco, europeu.

Contudo, a personagem nao estd isenta de um tratar negativo. Para alguns, na ocasido as
mulheres brancas, principalmente a esposa, portuguesa, de Jeronimo, D. Piedade; a mulata ¢
vista como uma pessoa imoral, infiel, irresponsavel, preguicosa, de comportamento malicioso
e pervertido, dominado pelo desejo e estimulos sensoriais. Fato que ndo a exclui de ser
inferiorizada.

Outras personagens que no texto também possuem uma apresentacdo diferenciada
seriam as criadas de Miranda: Isaura e Leonor. Contudo, sdo colocadas como “diferentes” por
conta da etnia a que pertencem. A criada Isaura ¢ uma mulata, moga e tola; ja a negra Leonor
¢ “lisa e seca”, tem carapinha e conhece a vasta “tecnologia da obscenidade”. Porém, as
personagens Marciana e sua filha Florinda j& se apresentam com as mesmas caracteristicas de
Rita: a mae é uma mulata respeitdvel e sua filha uma morena bonita, cobigada por seus
atributos fisicos e virgindade.

Com relagdo ao mulato Firmo, temos a representagdo do malandro carioca, o que
também pode ser considerado como um simbolo nacionalista. Sobre seu respeito, temos uma
mistura de um posicionamento positivo, como negativo acerca de sua personalidade, pois em

meio a um capoeirista, forte, encontra-se um homem mulherengo, cachaceiro, preguigoso,
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esperto, sedutor e vadio. Mulato, assim como Rita Baiana ostenta a responsabilidade de
corresponder a uma marca nacional e divulgar, também, dois aspectos fortes da cultura
popular africana: o samba e a capoeira.

Ademais, outras personagens, tratadas ao longo da trama também nos remetem para a
percepcao de que em toda obra hd a tendéncia para o debate acerca da condi¢do do negro na
sociedade, justificada pelas teorias cientificas e deterministas, vigente para a estética em
questdo. Portanto, tal andlise nos encaminha a crer que a diversidade racial, identificada na
obra de Aluisio Azevedo, ¢ muito fortemente apresentada de maneira estereotipada e
tendenciada pelas teorias vigentes no seu século; carregada de marcas preconceituosas que,
infelizmente, convergem para que nos dias atuais contribuam para a existéncia do racismo;
mesmo ele venha a ser divulgado nos mais variados meios de formacdo de opinido, na nossa

cultura ¢ sociedade: novelas, filmes, literatura, livros didaticos etc.
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GLOSSARIO

Prezado professor a seguir disponibilizamos um breve glossario acerca de alguns
conceitos considerados, para o fim deste caderno, como essenciais para seu
conhecimento; de forma que de posse deles a atividade obtera um direcionamento e

resultado melhores.

e Literatura afro-brasileira — Literatura realizada por aqueles que pertencem a historia
e cultura negra do Brasil e assim possuem propriedade para tratar das particularidades
de origem africanas. Atuam como representantes das descendéncias africanas.

(DUARTE, 2011)

e Ampliacido do horizonte de expectativas — Encaminhamento interpretativo por meio
de acréscimos de novos valores e ideias @ memoria literaria. Compreensao do texto
construida ao longo de um tempo a partir de um ponto de vista cultural e subjetivo.

(BORDINI & AGUIAR, 1988)

e Cortico — Na oportunidade, tratado como uma moradia de sistema coletivo para a
populacao pobre. Também conhecido, em algumas regides brasileiras de vila ou casa

de comodos conjugados.

e Intertextualidade — Promocgdo do intertexto cultural, didlogo entre textos de variados
géneros, porém de mesma abordagem, para a formulacdo da recep¢do da leitura

literaria. (GOMES, 2014)

e Interdisciplinaridade — Didlogo entre varias dreas de conhecimento para a

contribui¢do e formulacdo da recepg¢do da leitura literaria. (GOMES, 2012)

e Leitura literaria — Ato de ler a partir da preservagdo dos textos consagrados, os
classicos de uma determinada lingua. Textos que por meio da subjetividade e
linguagem expressiva conseguem dialogar com o leitor. (CRUZ, 2012)

e Multiletramentos — Verificagdo da existéncia, em uma mesma situagdo, do
desenvolvimento do letramento da formacdo colaborativa, letramentos criticos,

letramentos multiplos e multiculturais. (ROJO, 2013)
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e Naturalismo — Escola literdria que tem como objetivo utiliza-se da ficgdo para
explicar a condi¢do humana. E por meio de situagdes analiticas que a estética procura
comprovar que o homem ¢ fruto do meio e, ou sua hereditariedade. (COUTINHO,

2004)

e Recepcio literaria — Relagdo dinamica entre autor, obra e leitor para a construgdo de
sentido ao texto. Formulagdo de ideias através da pluralidade de estruturas de sentido
historicamente mediadas; fato que resulta na produg¢do de um discurso. (TINOCO,

2010)

e TDIC — (Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo) - Sdo as ferramentas e
aparatos tecnoldgicos que atuam a partir do uso de computadores e a Internet e se
opdoem as TIC (tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) pelo fato da inser¢do da

modalidade digital. (ALMEIDA & VALENTE, 2011)
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SOBRE A ATIVIDADE

Na oportunidade, apresenta-se uma metodologia a ser aplicada entre os alunos
matriculados em turma de EJA, no objetivo de criar entre eles o senso critico acerca da
realidade e condi¢do em que vivem, como também proporcionar a sensagdo de pertencimento
a cultura afro-brasileira, no tocante a formagao de identidades e raizes historicas.

Entdo, a partir da proposta humanizada de Cruz (2012) trataremos nossa atividade com
base em 03 competéncias comunicativas — introspec¢do, imagem visiva e interlocucao — que
por fim dialogardo com o método de leitura cultural, Gomes (2014) que nos provoca a
interpretar os textos de maneira renovada, por meio da comparacdo intertextualizada e a
analise da identidade do leitor, partindo do texto até as tensdes do dia-a-dia. Por fim, faremos
uso também do método Recepcional, Bordini & Aguiar (1988) para trabalhar a percep¢ao do
texto através de um debate acerca do comportamento reconhecido diante do texto lido.
Aproveitamos a oportunidade para mediar esse processo por meio da utilizagao das TDIC;
acreditando ser essa uma forma para atrair o leitor ao ato de ler.

Portanto, de forma a ser possivel desenvolver uma ag¢do significativa com a leitura da
obra O Cortico, faz-se necessario, ainda, convidar o leitor a fazer a leitura de outros 02 textos,
na intengao de despertar a criticidade acerca da condi¢ao do negro em nossa sociedade e entdo
gerar o sentimento de pertencimento as raizes africanas. Assim, conduziremos a analise do
texto de Aluisio Azevedo de maneira pratica, contextualizada e associada as questdes de
pertencimento da cultura negra e afrodescendente.

Contudo, ¢ importante colocar aqui que jd que a obra em questdo trata-se de um
romance, o0 mesmo ndo seria possivel ler na integra em um curto tempo, em apenas 06
encontros, nem tao pouco fragmentar sua leitura. Portanto, sugere-se que ela seja adotada para
uma leitura ao longo de uma unidade do ano letivo, de modo que o aluno tenha tempo
suficiente para encontrar-se com o texto; e assim, sob a mediagdo do professor, ao longo do
desenvolvimento do periodo letivo, realizar a analise e construir conceitos através das
conclusdes obtidas durante todo o processo.

Diante dessa perspectiva aplica-se a atividade de leitura da seguinte maneira:



32

1° atividade — Apresentacio de O Cortico — momento realizado ao inicio da unidade

letiva

Professor,
na primeira oficina é interessante que o
aluno tenha o primeiro contato com o texto
literdrio de maneira bem prazerosa.

Na oportunidade, os alunos participardo de um momento expositivo acerca da
importancia da leitura e suas contribui¢des acerca da formagdo e desenvolvimento do leitor
sob varios aspectos. Em seguida serd apresentada a obra O Cortigo situando-a no periodo em
que foi produzida e sobre seu autor. Os alunos serdo convidados a ler o primeiro capitulo e em
seguida serdo instigados a descrever o que leram e apresentar as impressoes preliminares do
enredo da obra e personagens. Para uma maior motiva a leitura, sugere-se apresentar a turma
o livro-clip que acompanha este Caderno.

Previamente o professor devera ter preparado cartolinas com imagens relacionadas ao
texto e sobre os trés olhares que serdo trabalhados mais enfaticamente: condi¢do do negro na
sociedade, sensualidade da mulher negra, mulata e relagdes de trabalho com o negro. E
importante colocar que em cada cartolina deve haver apenas uma imagem e serdo produzidas
com base na quantidade de alunos, da turma trabalhada. De posse das gravuras, cada grupo
produzird um pequeno relato acerca do que eles conhecem, vivenciam sobre o que veem. Essa
acdo deve ser mediada pelo docente que deverd motivar os alunos a colocar na cartolina o
conhecimento de mundo, enciclopédico, deixando transparecer o ponto de vista sobre a
situacdo visualizada.

Ao final do encontro, cada grupo fara uma breve socializagdo do que produziram e a
aula encerra com a apresentacdo, em video, apenas parte inicial do filme “O Corti¢o”, seguida

do comentério do professor e convite para a leitura restante do livro.



33

2° atividade — Sobre as personagens do romance

Duracio 02 aulas

Para o sequndo momento, procure
contextualizar ao mdximo cada personagem
com o contexto sociocultural de seu aluno,
isso contribui para haver o interesse a
leitura.

Nesse encontro estudaremos as personagens apresentadas na obra, para tal, temos como
base os capitulos II, III, IV, V, VI e VII. Nota-se que entre tais capitulos ha uma preocupagao
em descrever as personagens que dao vida ao enredo, porém carregadas de esteredtipos da
sociedade vigente da época. De maneira que possamos atualizd-las para os dias de hoje,
solicita-se aos alunos que criem grupos e que produzam um programa de radio novela em
formato de Podcast, gravando através do celular. O roteiro do programa serd confeccionado
por meio de uma ficha de producao de roteiro a ser distribuida para turma pelo professor.

Cada grupo devera escolher aquelas personagens que mais se identificaram ou que
chamou a atencdo e assim fazer uma apresentagdo do capitulo, resumidamente, com base no
ambiente, caracteristica, comportamento contemporaneos. Anteriormente, os alunos serao
conduzidos ao laboratorio de informéatica da escola para conhecerem alguns Podcast, ja
selecionados pelo professor. Na impossibilidade do laboratdrio, o professor baixa o dudio e
faz a reprodu¢do em sala de aula por meio de um aparelho de som ou computador/notebook.

No ato de preenchimento da ficha, o professor fara orientagdes e instigara o aluno a se
colocar no lugar da personagem para melhor apresenta-la. Devido o aluno da EJA nao dispor
de tempo fora do ambiente escolar para realizar suas tarefas; sugere-se que toda a agdo seja
feita em sala de aula e que o professor crie um repositdrio para armazenar as gravagdes para

futuramente criar um mecanismo para socializa-las.
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3° atividade — Analise comportamental das personagens da obra

Duracio 02 aulas

Aqui estamos diante da recepg¢do do aluno; por
isso, professor, a intertextualidade é de grande
importdncia. Utilize a seu favor e adequada a
realidade do aluno.

O objetivo desse encontro € possibilitar que o aluno construa novas imagens e sentidos
as questdes relacionadas a sensualidade, relagdes de trabalho e comportamento/ espago do
negro no Brasil, na atualidade, com base no que ¢ apresentado ao longo da obra.

Dessa forma, para tal encontro faremos uso do trabalho com os capitulos VIII, IX, X,
X1, XII E XIII. Na intencao de formar um leitor critico a partir da tematica discutida, outro
texto sera paralelamente trabalhado aos capitulos postos em questdo, no atual encontro. Ao
utilizarmos o texto Um e outro, Lima Barreto (1915) convidaremos o leitor a refletir como ¢
posta a imagem do negro na literatura e consequentemente o que isso pode gerar, tanto no
ambiente artistico, como no social. A mediacdo dessa leitura fica por conta do professor que
faréd as devidas intervengdes associando o texto lido aos novos apresentados.

Portanto, para agugar a criticidade do leitor trés Web Quest serao lancadas em uma rede
social, de modo que ao longo da semana de intervalo entre um encontro e outro cada leitor
possa depositar sua opinido ao fato questionado. As questdes serdo elaboradas com base nas
trés motivagdes ja apresentadas para o referido encontro. E interessante que provoque no
aluno a necessidade de pesquisa sobre o periodo escravocrata no pais, at¢é mesmo para ele
entender a condi¢do do negro no pais. Uma sugestao para essa acdo ¢ convidar o professor de

historia para que em uma de suas aulas que ele faga uma breve explanacdo sobre esse assunto.
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4° atividade — construcao de sentidos

Duracio 02 aulas

Professor, as TDIC sdo interessantes recursos para a sua
sala de aula e para a promocgdo da leitura literdria.
Sugerimos alguns aparatos, mas outros podem ser

inseridos ao longo do processo e necessidade de
atualizagdo da prdtica pedagdgica.

O objetivo do encontro ¢ trabalhar a questdo da interagdo de maneira triddica, como
coloca Cruz “no processo de leitura e escrita se estabelece no ambito do texto, uma agdo
interativa triadica, a que chamamos de interlocucdo, pois envolve autor, leitor e contexto
ficcional” (CRUZ, 2012, p. 175).

Dessa forma, de posse dos capitulos XIV, XV, XVI, XVII e XVIIL, juntamente com o
que foi trabalhado anteriormente, conduziremos o leitor a melhor formular sua opinido acerca
da condi¢do dos negros e afrodescendentes, na sociedade brasileira. Ainda numa proposta de
didlogo do texto O Cortico com outros, que na oportunidade serd o Negrinha Monteiro
Lobato (1920). A leitura desses textos em sala de aula serda mediada a partir da
contextualiza¢ao do tema com a realidade do aluno.

De posso desses “novos” significados para a questdo os alunos construirdo um novo
roteiro para, agora, a criacdo de um video sobre a obra, de maneira atual e contextualizada
com a realidade e olhar do leitor. Nesse processo, o professor mediara a elaboracao instigando
a ver no texto as marcas de esteredtipos historicos e sociais e, para isso, pode fazer uso da
técnica de dramatizagdo role playing, a qual é feita quando o ator se coloca na posi¢do do
outro, transferindo para sua vida os sentimentos e problemas de outras pessoas, gerando assim
um conflito moral. Essa estratégia de trabalho ¢ sugerida para atividades de pertencimento
étnico — racial no moédulo “Convivéncia democratica” do modulo 2 do curso do Programa
Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade: relacdes étnico-raciais e de
género, promovido pelo MEC/ secretaria de Educagao Basica.

Para a gravagdo do video, faremos o uso de aparelhos celulares ou, no caso da escola
dispor de outros recursos tecnoldgicos, poderdo ser usados maquinas de fotografia digital,

cameras, tablet etc.
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5° atividade — Recepciao do texto

Duracio 02 aulas

Promover o didlogo entre o contetido do texto
literdrio e o contexto do leitor é de grande
importéncia para o desenvolvimento do aluno, pois
aguga o senso critico acerca da realidade que o
circunda.

Nesse encontro encerramos o trabalho com a pratica de leitura de uma obra literaria.
Para tal, objetiva-se aqui verificar como o leitor se coloca diante das questdes tratadas ao
longo da realizacdo de cada encontro. Iniciaremos as consideragdes finais do texto com os
capitulos finais, XIX, XX, XXI, XXII ¢ o XIII.

Tendo em vista que a atividade de leitura da referida obra ¢ colocada como um dos
instrumentos de avaliagdo do aluno, para uma determinada unidade letiva de ensino,
disponibiliza-se a realizagdo de uma atividade ludica com os alunos. Apresentamos um jogo
interativo, de perguntas e respostas, produzido com os recursos do programa Power Point ou
outro por meio de outro programa de maior intimidade e conhecimento do professor.

Na oportunidade, queremos demonstrar ao aluno que a leitura literaria nos provoca a
tomada de determinados conhecimentos e conceitos quando assim disponibilizamos a ela um
olhar mais criterioso e contextualizado ao nosso tempo e meio. Portanto, aqui, com a
realizagdo desse encontro, situaremos o aluno nos processos de avaliagdo que ele
possivelmente passard ao longo de seu caminho escolar — Prova Brasil, Exames Supletivos e

ENEM.
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6° atividade — socializacdo das acdes

Duracio 02 aulas

Professor, socializar a atividade é promover o
debate e refletir sobre os vdrios olhares que estdo
em sua sala de aula. Faga dessa agdo uma
oportunidade impar.

Ao final da aplicagdo de cada encontro, cabe ao professor organizar um momento para
que os alunos tenham o conhecimento das produgdes realizadas por toda a turma. Desse
modo, € interessante que pensar num espaco onde haja a possibilidade desde espacgo e
recursos para expor o trabalho feito em cartolina, podcast, video, como também a socializagao
do resultado da Web Quest e do jogo aplicado entre os alunos.

Ao final das exposicdes, o video “Vista minha pele” — produzido pelo Centro de
Estudos das relagdes de trabalho e desigualdades, disponibilizado no portal do MEC,
https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM, sera apresentado aos alunos de
maneira que eles possam encerrar as reflexdes acerca da condicdo do negro e seus

afrodescendentes no Brasil de forma mais pontual e problematizada no cotidiano de alunos e

alunas.
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DICAS PEDAGOGICAS

e TEXTO EM QUADRINHOS

http://www.ebah.com.br/content/ ABAAABglsAC/hg-cortico-aluisio-azevedo

http://livrosonlinegratis.net/o-cortico-de-aluisio-de-azevedo/

e FILME

http://www.filmesepicos.com/2010/10/0-cortico-1978.html
https://www.youtube.com/watch?v=MuLRAz79-rc

e OUTRAS LEITURAS

Um e outro, Lima Barreto (1915);

http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/lima-barreto/um-e-outro.php

Negrinha, Monteiro Lobato (1920);

https://escrevivencia.files.wordpress.com/2014/03/negrinha-monteiro-lobato.pdf

e FILMES - DOCUMENTARIOS

A Educagao e as novas tecnologias- https://www.youtube.com/watch?v=XdY57PMsTsQ
Cidade dos Homens - Filme Completo | HD- https://www.youtube.com/watch?v=jKby4ij5Tjc
Cidade de Deus - Filme Completo | HD

https://www.youtube.com/watch?v=gCEMONI_tx8

Vista minha pele (video completo)

https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM



e MUSICAS

Zeca Pagodinho "Posso Até Me Apaixonar"
https://www.youtube.com/watch?v=M5S5AeQmTtY
Chico Queiroga & Antonio Rogerio tocam "A Mestica"
https://www.youtube.com/watch?v=u7lapG-Y 068

ILE AIYE - DVD 40 ANOS - "BONITO DE SE VER" 3/5
https://www.youtube.com/watch?v=9CLNnlC2Y BI

e CRIACAO E EDICAO DE PODCAST (TUTORIAL)
https://www.youtube.com/watch?v=56uOfcP2zIQ

e CRIACAO DE WEB QUEST (TUTORIAL)
https://www.youtube.com/watch?v=LyOhGsoBFng

e CRIACAO E EDICAO DE VIDEOS (TUTORIAL)

https://www.youtube.com/watch?v=1H_ 2 Q8akuA

https://www.youtube.com/watch?v=VxsO6KPg-ow

e SUGESTAO PARA PESQUISA DE APROFUNDAMENTO

39

AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sao Paulo:

Moraes, 1982.

BARRETO, Lima. Contos Completos/ Lima Barreto. Sdo Paulo: Companhia das Letras,

2010.

CALVINO, Italo. Por que ler os classicos: traducdo Nilson Moulin. Sdo Paulo. Companhia

das Letras, 2007.



40
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CONSIDERACOES FINAIS

Atuar na Educagao de Jovens e Adultos para alguns ¢ sinonimo de fim de carreia, pois é
iminente a aposentadoria, para outros o complemento da carga horaria e ainda ha alguns casos
que os seus agentes a considera como um “trabalho facil e sossegado”.

Porém, ter a oportunidade de ser docente na EJA ¢ a uma maxima oportunidade que se
tem para perceber o quanto uma eficiente pratica pedagogica pode ser diferencial para
ressocializar aqueles que por um motivo ou outro foram afastados dos bancos escolares e que
de certa forma sdo excluidos e estereotipados no meio educacional.

Assim, a elaboracdo deste Caderno serve de registro e guia para vocé, docente, que
através do olhar sensibilizado para a referida modalidade, vé-se engajado a promover
mudancas na sociedade por meio da Educagdo. Na oportunidade, falamos do ensino de
Leitura Literaria, realizado de modo cultural e interdisciplinar, ser capaz de dialogar com o
leitor e que este utilize a subjetividade do texto para agucar o senso critico, acerca da
realidade que o circunda; principalmente em questdes relacionadas ao reconhecimento e
valorizagdao de uma cultura que tanto é negada e estereotipada.

Contudo, a um publico de pouca afinidade e tempo para o exercicio do ato de ler, talvez
pareca ser uma agdo meio que impossivel. Por isso, por meio da atividade apresentada,
enfatizou-se a questdo do aproveitamento do conhecimento prévio do leitor e de agdes
contextualizadas para tratar o texto de forma significativa, como também contextualizada,
para que haja a motivacio a leitura. E por meio de uma agdo como a descrita neste Caderno
que estaremos criando, dentro da Escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, um importante
espago para o aluno de EJA resgatar valores e que, assim, gere sentimentos de pertencimento,
no caso, a cultura e historia afrodescendente e africana; quando a este mesmo aluno
marginalizado pelo sistema escola oferece-se e oportuniza a leitura literdria de maneira
humanizada.

Diante de tal discussdo, s6 nos resta perceber que tudo isso sé serd concretizado se
nossa atuacao docente for trabalhada na sala de aula como mediadora de um processo de
aprendizagem que objetiva formar cidaddos conscientes e criticos, para que ndo mais
reproduzam discursos preconceituosos e racistas contra os negros.

Por isso, ter um material como este que esta sendo disponibilizado € uma oportunidade

impar para a sala de aula da EJA, principalmente para chamar a atencdo que o ensino que
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deve ser oferecido ao publico estudantil que frequenta tais bancos escolares ndo pode mais ser
imposto e descontextualizado com as necessidades basicas do aluno e a sua realidade. Na
oportunidade, o que se espera, nao sé para o referido estudante, mas também aos jovens do
ensino regular, que toda e qualquer pratica docente passe a ser mediadora para a construgao
do conhecimento e que nao mais reproduza ou articule equivocados conceitos, oriundos de
uma classe dominante que fundamenta sua existéncia e agdes do tempo do homem europeu e
colonizador.

Tarefa facil ndo é. Encontrar subsidios para acalorar a discussao ¢ complicado. Oferece-
se a dedicar a¢des aos alunos da EJA ¢ muitas vezes uma luta solitaria. Abrir espaco para o
estudo da cultura e historia dos afrodescendentes e africanos na sala de aula ¢ uma atividade
bastante complicada, pois quem atua nessa modalidade ja ndo ¢ contemplado de material para
o exercicio de sua atividade. Visualizar um trabalho que foque as relagdes étnico-raciais, de
maneira a exaltar as caracteristicas, manifestagdes, comportamento e fung¢do para a formagao
do pais, mesmo que a lei n° 10639/2003 esteja em vigor, ¢ um trabalho de longo tempo, pois
precisamos da mudanca de mentalidade primeiramente daquele que esta a frente do processo
de ensino, o professor.

Portanto, digamos que aqui foi dado o primeiro passo. Sendo assim, oportunizar a
formagao de leitores criticos a partir da leitura literaria pode ser a saida para minimizar muitos
problemas sociais, a exemplo do racismo ao negro. A linguagem e a subjetividade do texto
literario, em didlogo com outros textos, serdo o passaporte para suscitar no leitor a
necessidade da mudanga de mentalidade, tao desejada.

Por isso, a apresentacdo deste Caderno, o uso do romance O Cortico como sugestao
para uma pratica de leitura contextualizada, cultural e humanizada e o convite a repensar
sobre as relagdes étnico-raciais, a partir do conhecimento e estudo de personagens negras em
obras da literatura brasileira, estdo a fim de oportunizar uma recep¢ao do texto de forma
critica e consequentemente a formagao de leitores mais eficientes e criticos.

Contudo, ratifica-se mais uma vez que toda e quaisquer ac¢des soO trardo algum efeito se
o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma mediada, dindmica, contextualizada e

interessante ao aluno.
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