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RESUMO

O estudo analisa as praticas de ensino adotadas pelo professor da sala de aula comum e o professor da
sala de AEE - Atendimento Educacional Especializado, que trabalham com alunos surdos numa escola
inclusiva. Diante disso, surge a necessidade de saber, como eles contribuem no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos no contexto bilingue, Libras/Portugués. Para tal, utilizamos alguns
tedricos que dialogam sobre a educacéo bilingue, Fernandes (2012; 2015); Gesser (2014); Guarinello
(2007); Karnopp (2012; 2015); Lacerda (2012; 2009; 2006); Lodi (2012; 2015; 2006); Quadros (2015;
2012; 2011; 2008; 2006; 2004; 1997); Stumpf (2012; 2009) entre outros. A metodologia utilizada na
pesquisa foi de ordem qualitativa, descritiva com a perspectiva de compreender, relatar e descrever o
fendmeno estudado, através do método estudo de caso e analise documental, Trivifios (2009); Gil
(1999). No momento de intervencdo do pesquisador foi utilizada pesquisa colaborativa com a intencéo
de proporcionar a construgdo de conhecimento e formacao continuada para o professor. Com base nisto,
foi utilizado encaminhamento metodoldgico sustentado em Alarcdo (2011); Capellini (2004); Ferreira
(2009); Ibiapina (2008; 2009); Mendes (2007). Neste entendimento, a pesquisa demonstra relevancia de
caminhar na direcdo dialética da realidade social, histérica e cultural.

Palavras-chave: Bilinguismo. Educag&o bilingue. Libras. Pesquisa Colaborativa. Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT

The study analyzes the teaching practices adopted by the classroom teacher and the classroom teacher
of AEE - Specialized Educational Attendance, who work with deaf students in an inclusive school.
Given this, the need arises to know how they contribute in the teaching and learning process of deaf
students in the bilingual context, Libras / Portugués. For that, we use some theorists who talk about
bilingual education, Fernandes (2012; 2015); Gesser (2014); Guarinello (2007); Karnopp (2012; 2015);
Lacerda (2012; 2009; 2006); Lodi (2012, 2015, 2006); Tables (2015, 2012, 2011, 2008, 2006, 2004,
1997); Stumpf (2012; 2009) among others. The methodology used in the research was qualitative,
descriptive with the perspective of understanding, reporting and describing the phenomenon studied,
through the case study and documentary analysis method, Trivifios (2009); Gil (1999). At the moment
of the intervention of the researcher was used collaborative research with the intention of providing the
construction of knowledge and continuing education for the teacher. Based on this, we used
methodological guidance based on Alarcdo (2011); Capellini (2004); Ferreira (2009); Ibiapina (2008;
2009); Mendes (2007). In this understanding, the research demonstrates relevance of walking in the
dialectical direction of social, historical and cultural reality.

Keywords: Bilingualism. Bilingual education. Pounds. Pedagogical practices. Collaborative Research.
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I. INTRODUCAO

A lingua de sinais € considerada uma lingua que possui todos os niveis linguisticos, séo
eles: fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e pragmaticos. O surdo utiliza dessa lingua para
expressar 0s anseios, as angustias e as alegrias. E ainda, através dela tem a capacidade de
debater qualquer tema. O canal de comunicacdo do surdo acontece por via da modalidade
gestual-visual. E importante ressaltar também, que a lingua de sinais n&o é universal. Cada pais
utiliza sua prépria lingua de sinais, inclusive o Brasil, denominada de Libras - Lingua brasileira
de sinais.

Os dados estatisticos revelam, que 1,1% da populacao brasileira possui algum tipo de
deficiéncia auditiva, considerando a diferenca de etnia entre pessoas brancas (1,4%), do que em
negros (0,9%). Aponta ainda, que 0,9% da populacdo brasileira tem surdez, devido alguma
patologia ou acidente, enquanto, 0,2% nascem surdos. Relata também, que 21% das pessoas
com deficiéncia auditiva de diferentes graus de surdez e que tem as atividades diarias
prejudicadas. Com base nesses dados revelados pelo instituto de pesquisa, entendemos, 0
guanto os surdos necessitam de direcionamento em questdo social, cultural, linguistica e
educacional, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2015).

Antes de adentrar no universo da tematica da Educacdo Bilingue - Libras/Portugués,
entendo que se faz necessario relatar como se deu o meu interesse pela Libras. A instigagdo
surgiu de trés motivacoes.

A primeira motivacdo, partiu do pressuposto de observar em casa, as barreiras da
comunicacdo, entre minha irma (surda) e a familia por ndo haver dialogo em lingua de sinais.
Diante da minha vivéncia familiar em casa, pude notar que um simples conversar que ocorria
entre 0s meus pais e irmaos ouvintes, ndo acontecia da mesma forma com a minha irma surda
gerando momentos de tensao.

Atualmente, em didlogo em Libras com minha irma surda, perguntei como acontecia a
comunicagdo em casa com os familiares ouvintes na infancia? Em conversa ela respondeu “Eu
ndo me lembro muito bem, mas sei que ndo era facil. Eu ndo sabia lingua de sinais, nem téo
pouco meus pais e irmaos. Sé vivia angustiada, porque ndo havia comunicacdo. Eu queria uma
coisa, eles entendiam outra, entdo, causava-me uma irritacdo. Eu jogava e quebrava as coisas
no chdo, porque era dificil a comunicagdo. Até que conheci alguns surdos adultos, que néo

entendia os que eles falavam, mas percebia que nao oralizavam. Assim, em contato com meus



14

pares aprendi a Libras. Dessa forma, incentivei meu irmdo Anderson Vitorino, aprender a
Libras, bem como, os meus pais que sabem um pouquinho”. (Trecho traduzido pelo
professor/intérprete de Libras, Vitorino. 30, ago/2017).

Nesse aspecto, pude elencar algumas caracteristicas comuns de surdos, filhos de pais
ouvintes que ndo sabem a lingua de sinais, tais como: a irritacdo de ndo ser compreendido, a
relacdo interpessoal, a indefini¢do de identidade, o conflito linguistico, o choque cultural, entre
outros indicadores. Assim, dialogamos com alguns autores, Gesser (2009; 2014); Karnopp
(2004); Larcerda (2015); Lodi (2012); Luz (2013); Quadros (2012, 2015); Rangel (2012);
Santana (2007); Sa (2009); Skliar (2009); Strobel (2008; 2013); Stumpf (2012).

A segunda motivagdo, partiu da pratica e vivéncia como profissional intérprete de
Libras. Nos anos de 2002 a 2010, trabalhava como tradutor-intérprete de Libras® em sala de
aula no ensino basico e superior, no municipio Maceio-AL.

Durante essa fase de convivéncia com alunos surdos, pude perceber o quanto eles eram
silenciados, porque havia momento que o professor ignorava uma pergunta realizada na aula;
um ponto de vista em relacdo a algum contetdo dado; professor de lingua estrangeira em aula
de conversacgdo, excluia o aluno pelo fato de utilizar a oralizacdo; professor que se dirigia ao
intérprete de Libras, quando deveria se reportar diretamente ao aluno surdo, entre outras razoes
de ignorar sua voz através das méos, lingua de expressao. Observava também, que o professor
de sala de aula comum ndo utilizava a Libras, como primeira lingua. Fatos que, provavelmente,
podem comprometer o aspecto social, historico, cultural, linguistico, autoestima e aprendizado
do aluno surdo. A situacdo agrava, ainda mais, quando os estudantes surdos ndo tém o
complemento do AEE - Atendimento Educacional Especializado. Uma das propostas do AEE,
é minimizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos surdos em sala de aula comum.

A Ultima motivacdo, refere-se a dois momentos, sendo que, o0 primeiro no periodo de
2010 a 2013, quando atuava como professor da disciplina Libras, nas Faculdades particulares e
na Universidade Estadual de Ciéncias e Saude de Alagoas. E, 0 segundo momento ocorreu a
partir de 2014 até o ano vigente, na condi¢do de pesquisador e professor da UFAL —

Universidade Federal de Alagoas, realizei um mapeamento nas escolas do municipio

de Arapiraca — AL, e ainda, nas escolas das cidades circunvizinhas, que trabalhavam com a

! Intérprete de Libras e tradutor, significa o profissional que domina a lingua de sinais do Brasil e a lingua falada
do pais, qualificado para desempenhar tal funcéo.
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proposta de inclusdo com alunos surdos, na sala de aula comum, vinculado ao AEE. Nestas
pesquisas realizadas, observamos as realidades enfrentadas entre professores e alunos surdos,
com vistas as questdes metodoldgicas aplicadas ao ensino e aprendizagem. Foram essas
motivacBes que me impulsionou a investigar a temética da educacéo bilingue nas escolas.
Neste sentido, é importante saber como a instituicdo de ensino superior apresenta,
estatisticamente, a pesquisa sobre o tema. Dessa forma, investigamos na Universidade Federal
de Sergipe do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGED-UFS), que mostra 72
dissertacGes defendidas e nenhuma tese durante os anos de 2014 a 2016 (primeiro semestre).
Demonstraremos esses dados levantados, através de grafico e tabela com os titulos

encontrados na secretaria do PPGED.

Graéfico 1 - Dissertacdes defendidas no Programa de Pos-graduacéo em Educacgao da UFS
nos anos de 2014 a 2016

2016

2014

2015

Tabela 1 — Dissertacgdes defendidas no Programa de Pds-graduacéo em Educacédo da UFS
nos anos de 2014 a 2016

TEMATICA AUTOR(A)

O uso de tecnologias assistivas no acesso a web por Souza, Alberto Dantas de
® alunos com deficiéncia visual da UFS

As préticas de atendimento do Centro de ladrelhe Souza de Oliveira
o Reabilitacdo Ninota Garcia: Medicina e Educacao

A formagdo continuada de professores na Alcantara, Juliana
® perspectiva da educacdo inclusiva: desvelando 0s Nascimento de
fios da trama



https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1645
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1645
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Souza%2C+Alberto+Dantas+de&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1631
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1631
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1631
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Alc%C3%A2ntara%2C+Juliana+Nascimento+de&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Alc%C3%A2ntara%2C+Juliana+Nascimento+de&value_lang=pt_BR
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A implantagéo da Lingua Brasileira de Sinais como Silva, Valéria Simplicio da
‘ disciplina curricular obrigatéria na Universidade
Federal de Sergipe

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos e a Seixas, Catharine Prata
' formacéo de professores para surdos em Sergipe

(1959-1961)

Ensino da lingua portuguesa na perspectiva da Cunha, Marleide dos Santos
‘ inclusdo do aluno cego no nivel fundamental

Comunicagcdo e facebook: a producdo de Santos, Alex Reis dos
conhecimento na méo do aluno surdo

Fonte: Secretaria do Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da UFS e da Biblioteca digital de teses
e dissertacdes: https://bdtd.ufs.br// Acesso em 23 de mai. 2016 e 03; 04 de ago. 2016.

Diante dos estudos analisados atraves dos titulos, foram encontradas 10 dissertacoes
sobre temas relacionados & educagdo especial, as demais fontes analisadas ndo tem pontos
tematicos relacionados a pesquisa.

Assim, dessas dez, identificamos que ha trés dissertacbes que abordam a tematica da
surdez, entretanto, dessas apenas uma (01) dissertacdo trata da educacéo bilingue voltados para
os alunos surdos.

Gréfico 2 — Dissertacdes defendidas no Programa de Pds-graduacéo em Letras - UFS nos
anos de 2014 a 2016

Tabela 2 — Dissertagoes defendidas no Programa de Pos-graduacdo em Letras - UFS nos
anos de 2014 a 2016

TEMATICA AUTOR(A)



https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1647
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1647
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1647
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Silva%2C+Val%C3%A9ria+Simpl%C3%ADcio+da&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1659
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1659
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1659
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Seixas%2C+Catharine+Prata&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1656
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1656
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Cunha%2C+Marleide+dos+Santos&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/2955
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/2955
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Alex+Reis+dos
https://bdtd.ufs.br/
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1.Letramento de surdos em lingua espanhola: uma
construgdo possivel?

Dias, Marilia Silva

Fonte: Site virtual do Programa de Pos-graduacdo em Letras da UFS e da Biblioteca digital de teses e
dissertacdes: https://bdtd.ufs.br// Acesso em 23 de mai. 2016 e 03 de ago. 2016.

Diante dos dados, o tema remete a ideia da educacdo bilingue - Libras/Espanhol aos

surdos. Percebemos que uma das linguas analisadas ndo atendem aos estudos da nossa pesquisa.

Gréfico 3 — Dissertagdes defendidas no Programa de Pds-graduacdo em Ciéncias e
Matematicas da UFS nos anos de 2014 a 2016

2015

Tabela 3 — Dissertacdes defendidas no Programa de
Matematicas da UFS nos anos de 2014 a 2016

2014

Pos-graduacdo em Ciéncias e

TEMATICA

AUTOR(A)

O ensino de quimica e a Lingua Brasileira de Sinais
- Sistema SignWriting (LIBRAS-SW):
monitoramento interventivo na producéo de sinais
cientificos

Costa, Edivaldo da Silva

A inclusdo dos alunos surdos e/ou deficientes
auditivos nas disciplinas do Centro de Ciéncias
Exatas e Tecnologia da Universidade Federal de
Sergipe

Fernandes, Priscila Dantas

O ensino das quatro operagdes matematicas para
alunos surdos no ensino fundamental: estudo de
caso

Santos, llvanir da Hora

Fonte: Portal virtual do Programa de Pos-graduacdo em Ciéncia e Matemaética da UFS e da Biblioteca
digital de teses e dissertacOes: https://bdtd.ufs.br// Acesso em: 03 de ago. 2016.



https://bdtd.ufs.br/handle/tede/2793
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/2793
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Dias%2C+Mar%C3%ADlia+Silva
https://bdtd.ufs.br/
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1922
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1922
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1922
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1922
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Costa%2C+Edivaldo+da+Silva&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1925
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1925
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1925
https://bdtd.ufs.br/handle/tede/1925
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Fernandes%2C+Priscila+Dantas&value_lang=pt_BR
https://bdtd.ufs.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Ilvanir+da+Hora
https://bdtd.ufs.br/
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Com base no que foi pesquisado no NPGCIMA - Nucleo de Pos-graduagdo em Ciéncias
e Matematica da UFS, encontramos trés dissertacdes que abordam a tematica da surdez. Apesar
das dissertacdes estarem relacionadas ao tema surdez, ndo frisa a educacéo bilingue. Ainda
sobre a pesquisa, verificamos se havia estudos defendidos sobre a tematica no site do
NPGCIMA e em outros Programas de Pds-graduagdo da UFS: Antropologia, Sociologia,
Servigo Social, entre outros. Nesses sites sondados dos Programas nédo foi encontrado nenhum
registro de dissertacao com referéncia ao tema.

J& na pesquisa realizada na UFAL, no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo do
Mestrado e Doutorado, ndo encontramos nenhum registro de estudos direcionados a educacéo

bilingue nas dissertagdes e nas teses no periodo de 2014 a 2016.

Gréfico 4 - Dissertacdes defendidas no Programa de Pés-graduacéo de Ciéncias Humanas
da Psicologia da UFAL nos anos de 2014 a 2016

Tabela 4 — Dissertagdes defendidas no Programa de Pds-graduacao de Ciéncias Humanas
da Psicologia da UFAL nos anos de 2014 a 2016

TEMATICA AUTOR(A)

1.0 autismo como invencdo da psicopatologia Andrade, Luciana Carla Lopes
® moderna de

2. Estratégias utilizadas por professores da escola Silva, Flavia Calheiros da
‘ regular no processo de ensino-aprendizagem de
criancas com deficiéncia visual.

3. Autismo: discurso médico e discurso analitico Régo, Ana Paula Monteiro



http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1235
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1235
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1235
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1235
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1262
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1262
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1262
http://www.repositorio.ufal.br/browse?type=author&value=Silva%2C+Fl%C3%A1via+Calheiros+da
http://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1345
http://www.repositorio.ufal.br/browse?type=author&value=R%C3%AAgo%2C+Ana+Paula+Monteiro

19

Fonte: Portal virtual do Programa de P6s-graduagdo de Ciéncias Humana (Psicologia) da UFAL e do
Repositério Institucional da UFAL da biblioteca digital de teses e dissertacoes:
http://www.repositorio.ufal.br/ Acesso em: 03 de ago. 2016.

Observamos que no Programa de Pds-graduacgdo de Ciéncias Humanas (Psicologia) da
UFAL, que haviam trés dissertacbes que tratam da educacdo especial. Analisamos, também
outros Programas de Pos-graduacdo de Mestrado e Doutorado da UFAL, a exemplo, Ciéncias
da Saude: Medicina e Enfermagem. Ciéncias Sociais Aplicadas: Arquitetura e Direito. Letras,
Linguistica e Artes. Historia, Sociologia, entre outros. Nessas pesquisas ndo foram encontradas
registro de defesas de dissertacdes e teses sobre a educacao bilingue.

Estas pesquisas realizadas in loco e virtual na Universidade Federal de Sergipe e
Universidade Federal de Alagoas, nos revelam que a abordagem bilingue, ainda é pouco
estudada, o que promoveu o interesse de estudar sobre a formacdo do professor e o
aprofundamento da educacdo dos surdos no contexto bilingue em sala de aula.

Sobre este aspecto educacional das pessoas com surdez, tomaremos como base a
Declaracdo de Salamanca, que formula as politicas publicas da educacgdo inclusiva, Brasil
(1994). No mesmo entendimento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394/96, artigo 59, reconhece que os sistemas de ensino proporcionem aos alunos a promogéo
do curriculo, método e recurso de aprendizado. E, de acordo com o decreto 5.626 de 2005, que
regulamenta a lei n°® 10.436 de 2002, torna oficial a Lingua brasileira de sinais, tornando-a
segunda lingua do pais. Esta que estabelece o direito dos surdos estudarem nas escolas em
qualquer esfera.

Durante décadas, o ato de falar, serviu de termémetro para o educador e a sociedade.
Com esta intencao de fala, os surdos foram convencidos de maneira que se sentissem pessoas
comunicaveis iguais aos ouvintes?, diante do uso da suposta voz. Dessa maneira, impedia com
que a comunicacdo peculiar da fala dos surdos fosse exposta, através do recurso manual e
corporal, provenientes da lingua de sinais.

Neste contexto, a situacdo dos surdos agravou no contexto educacional, quando o uso
da lingua de sinais foi declarada proibida, mundialmente em votacdo em 1880 no Congresso
Internacional em Mil&o, pelos estudiosos, afirmam Perlin e Skliar (2011).

Os defensores da fala proibia o uso dos sinais em ambientes escolares, porque

2 0 termo falante e ouvinte, neste trabalho, bem como em outros estudos gue se fundamentam na visdo enunciativo-
discursiva (por ex. LODI, 2005), abrangem os usuarios de linguas de sinais.


http://www.repositorio.ufal.br/
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acreditavam que o surdo em processo de aprendizado com a utilizacdo da lingua de sinais estava
sendo prejudicado, ao passo que pudesse impedir o desenvolvimento social e oral.

Em contramdo ao oralismo, a abordagem bilingue, analisa a importancia de que a
crianca surda esteja inserida em contexto institucional bilingue. De maneira, que permita o
convivio entre seus pares, deliberadamente em &mbito social, cultural, linguistico e
educacional. O bilinguismo comegou a ganhar espaco com o movimento do multiculturalismo.
A luta de varias minorias pelo direito a cultura e contra a subserviéncia, salienta Moura (2000).

A educacdo bilingue ganha forca, ndo s6 pelo fracasso que os surdos continuam
enfrentando nos bancos escolares, na vida social e cultural, sendo negados em sua autoria e
singularidade, também, com as pesquisas realizadas sobre a importancia da lingua de sinais
utilizadas como primeira lingua no espaco escolar.

De forma legitima, entende-se que o surdo utiliza a Libras como lingua natural, que
através dessa lingua expressa qualquer contexto histérico, social, cultural, educacional e
linguistico. Assegura ainda, o uso da Libras, oportuniza ao fomento para a formacdo do
professor na inser¢do do contexto escolar dos alunos surdos.

No mesmo ambito de pensamento na educacgédo dos surdos em escolas inclusivas, surge
a seguinte inquietacdo referente a tematica. Quais as contribuicdes das praticas de ensino entre
o professor da sala de aula comum e o professor da sala do AEE, acarretam no processo de
aprendizado do aluno surdo em contexto bilingue?

Dessa forma, a pesquisa traz como objetivo geral analisar as praticas de ensino entre o
professor da sala de aula comum e professor da sala do AEE. Na tentativa de obter respostas,
pretendemos averiguar a documentacdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola em relagdo
ao planejamento anual e o plano de aula do professor que trabalha com aluno surdo; descrever
as praticas pedagdgicas e as acdes promovidas pelo professor da sala de aula comum; analisar
as praticas de ensino e os procedimentos didaticos pedagogicos utilizados pelo professor na sala
do AEE.

Nesta perspectiva, independentemente dos resultados, pretendemos proporcionar
momento de intervencdo, que sustentaremos na abordagem colaborativa nossa contribuicao

entre os participantes.
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SECAO Il — A INCLUSAO ESCOLAR COM ENFASE NA EDUCACAO BILINGUE
PARA OS SURDOS

Salientamos que nesse momento temos a intencdo de realizar uma breve
contextualizacdo, sobre a inclusdo escolar das pessoas surdas, que nos conduza a entender o
caminho da comunicacdo delas no &mbito da Educacdo Bilingue - Libras/Portugués. Assim,
notamos que se faz necessario o esclarecimento da educacéo bilingue em espacgos escolares que

servira de chave para a compreensao do dialogo acerca da educacdo dos surdos.

2.1 INCLUSAO ESCOLAR: O CAMINHO DAS CONCEPCOES E PROPOSICOES

A politica da educacéo inclusiva, denota a conformidade estabelecida em documentos
oficiais, que se materializam como forma de adaptacéo escolar. Assim, “A educacao inclusiva
se destina aos alunos pertencentes a minorias sociais que, por diversos motivos, ndo estavam,
anteriormente, presentes nas escolas e salas de aula regulares”, argumenta (CROCHIK, 2011,
p.38).

Dessa maneira, entendemos que os alunos com deficiéncia ndo devem ser rotulados,
como pessoas incapazes de conviver com a sociedade, porque sabemos da capacidade que eles
possuem e apresentam, diariamente em salas de aula. Com isto, acreditamos que a escola “¢ um
espaco de producéo cultural, troca de experiéncia e a permanéncia do sucesso do aluno. Isto
acontece por causa da politica de inclusao” (SOUZA, 2014, p.13).

Nesta perspectiva, a ideologia da inclusdo nos permite entender que os alunos surdos
encontram-se no mesmo ambiente educacional, sendo a condi¢do natural de um modelo
satisfatorio, que nos permita conviver com as diferencas na comunidade escolar.

Dessa forma, abordar a tematica da inclusdo nos proporciona uma discussdo de maneira

critica que,

Dificil ir na contramdo da inclusdo, mesmo que seja com o objetivo de olha-
la com rigor e suspeita. Questionar as formas como a inclusdo vem sendo
pensada e viabilizada nas escolas parece ser o0 mesmo que estar tomando uma
posicdo contraria a ela. Diante de tanta militdncia pela inclusdo, penso ser
importante deixar claro que propor pensa-la como uma metanarrativa da
Modernidade ndo significa lutar para inviabilizad-la, mas significa uma
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tentativa de penséa-la para além do bindmio reducionista do incluido e do
excluido ou do carater salvacionista que a inclusdo parece carregar (LOPES,
2008, p.01).

A proposta da inclusdo tem como meta, atender a todas as pessoas com deficiéncia na
perspectiva de oferecer condicdes didaticas e pedagogica aos professores, além do progresso
na qualidade de ensino aos alunos na escola. Sendo assim, garante o consentimento das
diferencas da comunidade escolar, os direitos legitimos para todos, como afirma Sassaki (1997).
Nesse mesmo pensamento, “O fundamento da pratica inclusiva representa uma expressao de
boa pratica para todos os alunos. Ela requer diferenciacdo do trabalho de sala de aula [...]”
(PAN, 2009, p.116).

Nesse caso, permita-nos a pensar que a escola é responsavel pela inclusdo das diferencas
dos alunos, como se fosse o Unico lugar de salvacdo e reparacdo, capaz de resolver as
implicac6es dos problemas que ultrapassam as muretas da escola. Nesta linha de argumentacéo,
“a educagao para todos ndo ¢ uma questdo que se refere apenas ao ambito da educagdo, mas
esta relacionada as politicas sociais, a distribuicdo de renda, ao acesso diferenciado aos bens
materiais e a cultura, entre outros” (LAPLANE, 2004, p.5).

Desse modo, entende-se que o ato de incluir, transcende o processo educacional do
aluno com deficiéncia, passa a ter carater atitudinal, ressalta Ribeiro (2003). Assim, a relagédo
com 0s outros alunos podem possibilitar momentos prazerosos sem estigmatizar o status social,
cultural e linguistico. E, que este olhar possa contagiar os professores a repensarem, sobre a
pratica pedagogica nos fundamentos curricular e avaliativo.

Nesta trilha de proposicOes, requer a reproducdo das declaracdes internacionais numa
sociedade com vertente inclusiva. Os documentos educacionais, “sao estruturados de maneira
a permitir que paises em diferentes condi¢des de oferta educacional possam aderir as mesmas
premissas, ainda que suas politicas educacionais contemplem condigdes diferenciadas entre si”
(GARCIA, 2007, p. 03).

A busca historica pela inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia foi permeada de
sentimento marcado pela obscuridade, enclausuramento, sofrimento, inseguranca, preconceito
e sobrevivéncia. Neste sentido “A inclusdo escolar envolve, basicamente, uma mudanga de
atitude face ao outro. Com isso, entende que [...] O outro é alguém que é essencial para a nossa
constituicdo como pessoas e dessa alteridade é que subsistimos, e é dela que emana a Justica, a
garantia da vida compartilhada” (MANTOAN, 2004, p.81).
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Diante disto, as leis asseguram os direitos da pessoa com deficiéncia, que ameniza a
sensacao de abandono e injustica. Especificaremos no quadro a seguir, o registro da demanda
das leis. E importante frisar que os documentos citados n&o seguem uma ordem de surgimento,

muito menos de significancia.

Quadro 01 - Documentos nacionais e internacionais relevantes a educacéo da pessoa com

deficiéncia

SURGIMENTO

DOCUMENTO

Lei n°9.394 em
1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.

Lei n® 8.069 em
1990

Estatuto da Crianca e do Adolescente! Educacédo Especial.

Decreto n® 186/08 | Aprova o texto da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo, assinados em 30 de marco
de 2007.

Decreto n° 6.949 Promulga, a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas

com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinado em Nova York,
em 30 de marco de 2007.

Decreto n°® 6.571/08

Dispde sobre o atendimento educacional especializado.

Decreto n° 5.296/04

Regulamenta as Leis n°® 10.048 e 10.098 com énfase na Promocao de
Acessibilidade.

Decreto n° 3.956/01

(Convencéo da Guatemala) Promulga a Convencdo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Portaria Ministerial

Prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de outubro de 2007. Politica

n° 555 de 5 de Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva.
junho de 2007
Documentos Convencédo da ONU Sobre os direitos das pessoas com deficiéncia.

Internacionais

Carta para o Terceiro Milénio;

Declaracéo de Salamanca;

Convencéo da Guatemala;

Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes;
Declaragéo Internacional de Montreal sobre Incluséo;

Decreto n® 7.612,
17 de novembro de
2011

Plano Nacional dos direitos das pessoas com deficiéncia — viver sem
limites

Lein®13.146, de 6
de julho de 2015

Lei Brasileira da Incluséo - LBI

Fonte: Quadro elaborado e adaptado pelo pesquisador com base em (SOUZA, 2014, p.14 e 15).

Diante da relevancia dos documentos para a educagéo especial, percebemos que as leis



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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apesar de tentar garantir a inser¢do das pessoas com deficiéncia em espacos escolares, ainda
ndo sdo cumpridas.

Em relacdo a educacéo dos surdos, o desafio € convencer a sociedade que eles possuem
uma lingua de diferente aspecto. Sabemos que a lingua majoritaria no Brasil € a Lingua
Portuguesa, proveniente de uma lingua de modalidade oral-auditiva, enquanto, os surdos
utilizam como meio de comunicagdo e expressdo a Libras - Lingua brasileira de sinais em
espaco visual.

Com base nisto, surge varios estudos na area da surdez, que apontam para uma direcao
permitindo a inversdo ocular e auditiva. Ao enxergar a pessoa surda ativa e competente, que
confia em expor seus pensamentos, através das médos que traduz o cendrio socio-historico,
social, cultural e linguistico.

A sociedade majoritaria de ouvinte, ainda ndo assegura que a lingua de sinais possa
obter o status de lingua comunicativa e cognitiva da pessoa surda. Dessa forma, denota uma
lingua estigmatizada no alcance da pseudo lingua. Evidentemente, que a disseminacdo da Libras
pela forca da lei, atinge um patamar de visibilidade e aceitacdo da sociedade continuamente,
porém ainda, é pensada como instrumento de extensdo oralista e ndo significa, o
reconhecimento efetivo da lingua. Com esse pensamento. Nessa incerteza linguistica,
intensifica a desconfianga da inclusdo e que questiona a probabilidade de uma educacdo
bilingue, coadunam Dorziat (2011); Lukin (2011).

De certa forma, analisamos que os alunos surdos sdo pessoas excluidas da realidade
escolar brasileira. Assim sendo, pode acarretar um prejuizo linguistico, social e cultural das

pessoas surdas.

2.1.2 Bilinguismo: diferentes defini¢bes e implicacdes

Atualmente, a proposta do bilinguismo visa oportunizar ao aluno surdo aprender a
lingua materna desde o periodo de alfabetizacdo escolar. A flexibilizacdo da LS - Lingua de
Sinais Ihe da condi¢do de entender conceitos arraigados na Libras, como fonte priméria e a
base de aprendizagem da LP - Lingua Portuguesa, no modelo de aprendizado escrito. Com
base nisto, entendemos que os surdos devem decidir qual lingua melhor Ihes representa no

campo da educacdo escolar. Desse modo, acredita-se que,
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“Os surdos precisam ter o direito de escolherem entre duas vertentes de
educacdo: estudar em escola inclusiva ou numa escola bilingue. Mas, a
maioria dos surdos angustia-se na sala de aula, em que o professor adota uma
metodologia para a maioria ouvinte” (SOUZA, 2014, p. 17).

Nessa mesma linha de entendimento, a comunidade surda acredita na educacao
bilingue. Neste caminho deseja professores que sejam fluentes em Libras em ambientes de
aprendizagem. E, que detenha a apropriacdo da cultura surda e traga como consequéncia
metodoldgica a implantacdo de planejamento de aula bilingue, sustentam Perlin e Strobel
(2006). Dessa forma, acredita-se que a relagdo comunicativa entre professor e aluno surdo
necessita do contato matuo para o desenvolvimento da aprendizagem.

A educacdo dos surdos assenta-se na regulamentacéo da Lei n° 10.436, oficializada no
dia 24 de abril de 2002, que visualiza a necessidade de utilizar a Libras, como instrumento de

comunicacéo legal, designada no artigo 1°:

E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Libras a forma de comunicacgao e expresséo
[...] oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2016, p.
189)

Em conformidade com a legitimacdo da Libras, a formac&o de professores bilingues,
tratado no Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, fundamenta a formagao do professor de
Libras no tocante ao ensino. Promove ainda, a apropriacdo da Libras entre seus pares ou pelos
ouvintes fluentes na lingua. De acordo com o artigo 5°, concordamos que,

A formacdo de docentes para o ensino da Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham

constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formagéo bilingue (BRASIL,
2016, p. 240).

A abordagem do Bilinguismo permeia em educar o surdo, através do ensino da lingua

de sinais, como lingua natural. Assim, acreditamos que,

“[...] as linguas de sinais s3o linguas naturais porque como as linguas orais
surgiram espontaneamente da interacdo entre pessoas e porque devido & sua
estrutura permitem a expressao de qualquer conceito — descritivo, emotivo,
racional, literal, metaférico” (BRITO, 1998, p. 19).
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Para melhor entender o Bilinguismo, é importante saber os conceitos providos de
conhecimentos do cenario mundial e nacional, que se constitui de abordagens complexas e
divergem em aspectos distintos.

A divergéncia da tematica pode ser percebida na argumentacdo dos pesquisadores. Uma
definicdo, que possivelmente pode ser atribuida uma pessoa bilingue € que ela tenha o dominio
de duas linguas que se assemelhe a um nativo, acrescentam Butler e Hakuta (2004). Para tal
definicdo, inclui-se pessoas que dominam duas ou mais linguas. Podemos assim, questionar:
qual o critério adotado para tornar alguém proficiente de forma que se assemelhe a um nativo?
E ainda, quando uma pessoa entende o que foi expresso, mas nao sabe falar outra lingua?

Diante disto, possivelmente ha definicdes complexas Bilingues de uma pessoa, que tem
competéncia linguistica de elaborar sentencas significativas numa outra lingua, dialogam Butler
e Hakuta (2004). O conceito atribui aos aprendizes de outra lingua na fase prematura de contato
com a mesma. Os autores apontam como vantagem das definigdes amplas pelo fato de ser
inerente ao Bilinguismo, destacando a proficiéncia total nas duas linguas. A exemplo do
Bilinguismo individual, chamado de Bilingualidade. E importante ressaltar que n&o
abordaremos a tematica de Bilingualidade. Termo levantado a titulo de ilustragao.

Podemos perceber nas falas recorrentes dos autores, que abordam a tematica, enquanto,
que outros pesquisadores adotam o entendimento que a pessoa bilingue deve apoderar-se de
elementos da lingua mée e compreender fundamentos linguisticos basicos, como o ato de ouvir,
oralizar, como também realizar a leitura e a escrita da segunda lingua.

Para ndo causar confusdo conceitual por conta de diferentes significados, abordaremos
critérios comuns a natureza do Bilinguismo, explica Spolsky (1998).

Alguns autores, definem os critérios do Bilinguismo como “um comportamento
linguistico, psicoldgico e socio-cultural complexo com aspectos multidimensionais” (BUTLER
e HAKUTA, 2004, p.114).

Por isso, hd uma preocupacédo no que tange o Bilinguismo, que se instaura numa pessoa
com atributo bilingue, que perpassa pelo aspecto linguistico, desenvolvimental, cognitivo e
social, afirmam Flory e Souza (2009). De acordo com o aspecto da dimensdo linguistica,
considera a relevancia da proficiéncia das linguas estudadas.

A dimensdo desenvolvimental, tem como critério a aquisicdo da primeira lingua que

acontece na fase infantil ou tardio. J4 na fase de aquisicdo da segunda lingua surgi na
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adolescéncia ou na idade adulta. No grupo de bilingues precoces, chamamos a atengdo para a
diferenca do Bilinguismo Simultdneo, como o préprio nome diz, ocorre em tempo real a
aquisicdo das duas linguas. E ainda, o Bilinguismo Sequencial, primeiro ocorre com a primeira
lingua adquirida, logo apds inicia-se a aquisicao da segunda lingua.

Diante da aquisi¢do das linguas, a pessoa bilingue organiza dois ou mais codigos
linguisticos. Estes sdo chamados de Composto, Coordenado e o Subordinado. O Bilinguismo
Composto, constitui-se de dois conjuntos de cadigos linguisticos, que podem estar relacionados
a uma mesma unidade de significado. Ja no Bilinguismo Coordenado, o cddigo linguistico
organiza-se separadamente, em dois conjuntos de unidades de significado. Enquanto, que no
Bilinguismo Subordinado, os cadigos linguisticos de outra lingua estariam sendo interpretados
de acordo com a primeira.

Nesta perspectiva pode estar inserida um status social. Diante disso, surge a defini¢éo
do Bilinguismo de Elite, que sdo atribuidos a lingua majoritaria na sociedade e uma segunda
lingua que propicia um prestigio adicional, interiormente, social. O Bilinguismo Popular remete
a grupos linguisticos minoritarios, comparado com outra lingua privilegiada com poder de
status social.

Neste contexto, devemos nos atentar, sobre o tipo de Bilinguismo que devemos
fundamentar a pesquisa, sabendo que nem sempre os resultados obtidos sdo considerados
validos, para outros tipos de Bilinguismo.

Diante do exposto, analisamos que as diversas defini¢des, sdo complexas. Abordar o
contexto do bilinguismo, entretanto, permite-nos pesquisar a diversidade da demanda, que pode
ser atingido, no caso especifico, o Bilinguismo referente a pessoa surda que se configura na
comunidade do Brasil. Para esse campo de atuagdo que acontece de forma articulada, instiga
uma dinamica envolvente entre pares em decorréncia de suas caracteristicas de influéncia
linguistica, psicologica e sécio-cultural, informam Stumpf (2012); Perlin (2011); Skliar (2013).

E necessario também, verificar outros elementos importantes na proposta do
Bilinguismo, que se materializa num campo de pesquisa e que possa dialogar sobre tais pontos:
como praticas pedagdgicas, formacdo dos professores, espacos escolares, termos
contextualizado sobre um parametro bilingue, como ressaltam Flory e Souza (2009); Pianta
(2011). Desse modo, outros pesquisadores levantam questionamento quando aborda o
Bilinguismo para o surdo, que os autores chamam de Multiculturalismo, advertem Quadros

(2012); Kelman (2015). Sendo assim, denota-se dois caminhos:
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O primeiro caminho, a aquisi¢do da lingua de sinais pelo surdo de forma esponténea,
desde que esteja em contato com seus pares. Neste sentido, podemos interpretar que a segunda
lingua dos surdos brasileiros é a Lingua Portuguesa, entretanto, é perceptivel que quando os
surdos ndo adquirem essa segunda lingua, traz transtorno linguistico e sobrevivéncia social.

O segundo caminho, configura-se em comunidades surdas, que trata de diferencas
internas. Com isso, envolve problemas comportamentais, atitudes ou preferéncia dos surdos,
guando se tem intimidade com outras pessoas que utilizam a lingua de sinais para se comunicar.
Essa vertente, nos mostra a relevancia da lingua enquanto status social, a cultura particular das
pessoas surdas, como também, o encontro com a identidade surda.

Com analise sobre esses caminhos das pessoas surdas, analisamos que ndo ha um sé
trajeto a seguir. O Bilinguismo, assim como, o Multiculturalismo atende uma comunidade
amalgama imbricada culturalmente. Dessa maneira, “seria um equivoco conceber os surdos
como um grupo homogéneo, uniforme, dentro do qual sempre se estabelecem sélidos processos
de identificagdo”, refor¢a (SKLIAR, 1998, p. 14).

Nesta l6gica, acreditamos que o Bilinguismo proporciona nas escolas condicdes basicas,
sobre a oferta de duas linguas imersas no programa bilingue e na perspectiva de atender a

demanda especifica. No entanto, deve implicar em duas situagdes:

a) “Escolas onde os alunos sdo estrangeiros, filhos de pais que se dirigiam a
este pais, por razdes de trabalho ou melhores oportunidades em termo de
qualidade de vida; b) quando os pais optam por oferecer aos seus filhos,
nativos, no seu préprio pais, o contato com uma segunda lingua, considerada
de uma cultura dominante. No primeiro caso a crianga entra em contato com
a segunda lingua, tendo a consciéncia de que ela é falada por todos. No
segundo caso a crian¢a continua vivendo em seu pais, domina a lingua falada
por todos e s6 em situagBes muito particulares entra em contato com a lingua
estrangeira” (KELMAN, 2015, p. 98).

De acordo com a autora, o bilinguismo traz situacdes confortaveis, haja vista que ndo
exige do aluno o aprendizado imediatista. Acrescentamos, que o Bilinguismo proceda a
necessidade de fomentar um programa bilingue basico, que atenda as expectativas do ensino,
alinhado ao conteudo na lingua materna e o aprendizado com vistas na leitura e escrita. Tais
caracteristicas sdo fundamentais na aquisicdo da proficiéncia na busca de uma segunda lingua.
Mesmo assim, sabe-se que ha entraves para se adquiri uma segunda lingua, que perpassa

por fatores, tais como: as criancas surdas ndo iniciam os estudos na lingua de sinais; as
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propostas pedagdgicas de cunho oralista em que o visual é um elemento fundamental; as aulas
sem a presenca do intérprete de Libras em sala de aula comum; a auséncia da oferta do
Atendimento Educacional Especializado; sem a presenca do instrutor surdo e a falta do
professor de Lingua Portuguesa.

E nesta lente investigativa, que pretendemos alertar na pesquisa, sobre a importancia de
promover uma escola de educacdo bilingue para pessoas surdas com a intengdo de
ressignificacdo de estudos direcionados, que almejam um ensino diante das suas necessidades

educacionais.

2.2 EDUCACAO BILINGUE: LINGUA DE SINAIS, CULTURA E IDENTIDADE SURDA

Com o olhar atento a abordagem da educacdo bilingue, observamos o quanto essa
metodologia possibilita o surdo apropriar de duas linguas em meio escolar, social e cultural.
As pesquisas apontam que essa abordagem de contexto bilingue, € a melhor para atender as
expectativas dos surdos no espaco de ensino, pois proporciona um ambiente de aprendizagem,
de modo a respeitar a sua lingua de expressdo, como fonte priméria e principal marcador
identitario.

Ao mesmo tempo, analisamos que na pratica a abordagem bilingue estd sendo
contestavel. Em contraponto a esta concepgéo bilingue, nota-se alguns indicadores de impactos
negativos nas instituicdes de ensino, que trabalham com a proposta da incluséo, a exemplo, a
evasao escolar, a falta de préaticas pedagdgicas, a falta de infraestrutura, a falta de professores
comprometidos, e a falta de tradutor intérprete de Libras.

Diante disso, podemos destacar outros aspectos determinantes que impedem os surdos
em processo bilingue de se desenvolverem nas escolas, como a falta da presenca do professor
de Lingua Portuguesa na proposta de educé-los como segunda lingua; o desconhecimento do
bilinguismo e a resisténcia de alguns professores.

Neste sentido, “ndo €& por acaso que as praticas discursivas do aluno sdo
desconsideradas e substituidas por aquelas impostas pelo professor, praticas discursivas sem
dialogo, sem tradu¢@o de uma lingua para outras”, posiciona (KARNOPP, 2012, p. 226).

Baseado nesse discurso entre as duas linguas em foco, observa-se que ha um
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distanciamento entre os professores e 0s alunos surdos em sala de aula. E ainda, percebemos
o desconhecimento do professor sobre o aluno surdo. Fatores que, certamente, comprometem
no planejamento e na aplicacdo das praticas de ensino, tornando, muitas vezes, completamente
desconectadas, com as particularidades de lingua do aluno. Mesmo assim, o professor exige
do aluno, uma compreensao textual correta. O educador, que desconhece a peculiaridade
linguistica do surdo, considera a producéo textual errada, sem fundamento e incompreensiva.
Diante dessa realidade, em alguns casos, os alunos evadem-se do espago escolar por se
sentirem em sala de aula como meros espectadores, inseguros e incapacitados de serem
alfabetizados e letrados.

Diante desse cenério, destacamos o quanto a indefinicdo de pratica metodoldgica
adequada para atender a demanda linguistica do aluno surdo acarreta no nimero desenfreado
de surdo analfabeto. “O problema do analfabetismo e o desconhecimento da matematica, por
exemplo, eram questdes que precisavam ser enfrentadas urgentemente [...]” (CARVALHO,
2005, p. 33). Na fala do autor, abstrai o entendimento da ndo compreensédo da leitura e da
escrita ao nao aprendizado de outras ciéncias que sustentam a aprendizagem.

A posicdo que o aluno ocupa no espaco de sala de aula, é representativo em que
consegue exercer varios tipos de poder estabelecido, culturalmente, que ndo hierarquiza os
poderes, retrata Bourdieu (1989). Diz ainda, que todos tém poderes, a partir de um conjunto
de capitais mobilizados que podem ser diferentes. A sociedade é um espago pluridimensional
que se posiciona em grupos sociais. Em vista disso, a dimensdo simbolica pode ser elaborada
de forma coletiva e psicoldgica.

Em contrapartida, as produgdes simbdlicas como instrumentos de dominagdo e 0s
sistemas ideoldgicos podem ser falhos, a exemplo, dos professores de sala de aula que tém a
necessidade de desdobramento para atender extensa demanda de alunos; problema de ordem
financeira; qualificacdo profissional e descomprometimento da profisséo.

A essas consideracdes, aborda a apropriacdo da lingua de sinais a qual pode acontecer
em contato com os nativos da lingua. E que, a fluéncia acontece com a inser¢do na comunidade
oriunda da Libras, afirmam Quadros e Schimiedt (2006). Outros estudiosos, dizem ainda que,
“A lingua ¢ um fato social, um sistema coletivo de uma determinada comunidade linguistica, ¢
a expressdo linguistica tecida em meio as trocas sociais, culturais ¢ politicas [...]”, sustentam
(QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 7-8).

Dessa forma, acreditamos que a valorizacdo da lingua deve se dar pelo respeito em
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aceitar a diferenca linguistica, cultural e identitaria do ser humano, atesta Lodi (2012). Nessa
linha de argumentacdo, os trabalhos de Lacerda (2015); Quadros (2015); Rangel; Stumpf
(2012); Sa (2009) por exemplo, demonstram uma preocupacdo de ordem historica, cultural,
social e linguistica da pessoa com surdez.

Com base neste discurso, entendemos que a lingua dos surdos tem uma forma peculiar,
oriunda da perspectiva coletiva, que aborda temas diversificados numa comunidade sobre a
lingua de sinais que ndo sofra discriminacdo de identidade cultural, como afirmam Gesser
(2014); Quadros (2012); Strobel (2013).

Dessa forma, o surdo utiliza como primeira lingua o marcador identitario linguistico e
cultural da comunidade surda, enquanto a segunda lingua deve ser a escrita da Lingua
Portuguesa no Brasil. Para tal,

As duas linguas ndo competem, n&o se ameagam, possuem o mesmo status. A
lingua de sinais, como primeira lingua do surdo. E sua lingua de identificacéo,
de instrucdo e de comunicacao e a lingua portuguesa, na modalidade escrita,
como segunda lingua, € a possibilidade do surdo ter acesso a informacao,

conhecimento e cultura tanto da comunidade surda como da majoritaria
ouvinte (VIEIRA, 2011, p. 67).

Com esse viés, acredita-se que o surdo tem um desenvolvimento social, cognitivo,
linguistico e educacional, inclusive, que serve de subsidios para aprender outras linguas. No
contexto de linguas naturais, que a lingua de sinais legitima por entender que a nossa sociedade
é heterogénea que perpassa por principios de “[...] condigdes econOmicas e sociais de aquisi¢ao
da competéncia legitima e da constituicdo do mercado onde se estabelece e se impde esta
definicdo do legitimo e do ilegitimo” (BOURDIEU, 1996, p. 30). Com base nesse aspecto
podemos destacar o dominio do poder simbdlico.

A dominacgdo configura-se na capacidade de mobilizar, vontade, intencionalidade,
interesse, significados e significantes, signo, corpos fisicos, metafisicos e simbélicos, confirma
Bourdier (1989).

O autor explica ainda, que na mediacdo do dominio de poder, destaca-se o aspecto de
controlar, coordenar, mobilizar e manipular, como indicativo fundamental no processo da
relacdo social. Dessa forma, analisamos que ndo ha poder se ndo tiver mobilizacdo dos
elementos materiais e simbdlicos. Entdo, notamos que o espago escolar atribui uma relacéo de

poder entre os envolvidos em destaque: o gestor, o professor e o aluno. A exemplo, um desses



32

aspectos, nos possibilita compreender os comportamentos, as regras de convivéncia, 0s
interesses, que evidentemente podem estar presente na relacdo do poder simbdlico.

Com base nas relacdes, configuram-se na sociedade, a necessidade de compreender a
cultura como foco principal, para se entender o movimento da relacdo do poder. Nessa
conjuntura, apontamos a cultura como um lugar de operagdes humanas, de saberes e fazeres
particulares e com significados proprios, que sustenta a vida humana. Evidentemente,
estabelecidas em determinado tempo, espaco e historia.

A cultura proporciona o poder que tem a forca do biolégico, como fator determinante.
Destarte, entendemos que a cultura é uma expressao plural e multifacetada de uma série de
coisas que circulam no mundo. O reconhecimento cultural ndo acontece de maneira isolada,
serve de instrumento importante na interpretacdo da arte, da religido, inclusive, sobre o efeito
dos sistemas simbolicos.

A partir dessa forma de pensar sobre cultura, refletimos na visao de alguns autores. A
cultura pode estar intrinsecamente imbuida na forma de visualizar, questionar, dialogar,
explicar e compreender o que esta ao redor do mundo, afirma Hall (1997). A definicdo de
Cultura tem uma dimenséo de valores que podem ter interpretacdes variadas, dependendo do
autor que pesquisa sobre o assunto, ressaltam Ricou e Nunes (2001).

Deste modo, percebemos o quanto a cultura pode ter diferentes definicOes.
Evidentemente, que a cultura surda se inclui perfeitamente nas definigdes, muito embora, em
pleno século XXI, ainda existam pessoas que ficam impressionadas ou duvidam sobre a
existéncia da cultura surda. Certamente, ndo convivem ou ndo tiveram nenhum tipo de

experiéncia cultural com os sujeitos surdos. Sendo assim, fortalece a ideia de que,

Cultura surda é o jeito do sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a
fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com suas percep¢des visuais,
gue contribuem para a definicdo das identidades surdas e das almas das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas,
0s costumes e 0s habitos do povo surdo. O essencial é entendermos que a
cultura surda é como algo que penetra na pele do povo surdo que participa das
comunidades surdas, que compartilha algo que tem em comum, seu conjunto
de normas, valores e comportamentos (STROBEL 2013, p. 29 - 30).

Com base na fala da autora, ndo se devem realizar prejulgamento cultural das pessoas
surdas, quando ndo as conhecemos. Apesar de convivermos com elas no mesmo espago, nao

sabemos lidar com a diversidade cultural. Muitas vezes, tratamos como pessoas inuteis,
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incapazes de pensar, apaixonar, e ainda, em muitos casos rotulamos os surdos de
“coitadinhos”.
O surdo pertence a uma comunidade que usa a lingua de sinais como fonte acessivel,

para comunicagéo entre surdo e ouvinte. Como afirma, o pesquisador surdo,

Sou surdo! O meu jeito de ser ja marca a diferencal! [...]. Ser surdo, viver nas
diferentes comunidades dos surdos, conhecer a cultura, a lingua, a histdria e a
representacdo que atua simbolicamente distinguindo a nés surdos e a
comunidade surda é uma marcacdo para sustentar o tema em questdo
(MIRANDA, 2001, p.8).

A partir da fala de Miranda, podemos compreender que a cultura e a identidade do
surdo fazem parte de uma realidade concreta. O povo surdo identifica-se como pessoa, que
luta constantemente, para garantir o costume, o hébito, a ideia, a crenca e a lingua. A
representacdo da cultura surda que se na luta politica e consciéncia social em espacos de
instituices de ensino, sustenta Perlin (2004). Nesse mesmo entendimento, ressaltamos a

importancia do pertencimento social da pessoa surda.

A ressignificacdo da surdez, como representacdo de uma diferenca cultural,
possibilita ao sujeito surdo o sentimento profundo de pertencimento e o leva
a inserir-se no social, fazendo parte de um grupo naturalmente definido de
pessoas, praticas e instituicbes sociais. Essa identidade surda que vai sendo
constituida no cotidiano, a0 mesmo tempo que resgata o papel de subordinado,
coloca-0 no centro de uma problemética complexa e cheia de interrogacoes
para as quais muitas respostas ainda ndo foram formuladas (RANGEL e
STUMPF, 2012, p. 114)

Nessa dimensao plural e cultural apresentada, percebe-se as varias construcdes de lutas
historicas, de movimentos sociais, de dominacdo e de resisténcia. Em vista disso, dizemos que
a cultura é um conceito estatico sempre passivel de modificag&o.

Doravante, denotamos que o bilinguismo surge a partir da importancia de legitimar a
Lingua de Sinais, pertencente ao surdo que faz parte de uma classe minoritaria, mas que
necessita desse instrumento linguistico de representacéo coletiva, de socializacdo e de dialogo
para sobreviver em meio a tanta disparidade de dominancia de poder. Nessa conjuntura

individual e coletiva, analisamos que,
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Representacfes que ndo exprimem nem 0S mesmos sujeitos nem 0s mesmos
objetos ndo podem depender das mesmas causas. Para compreender a maneira
como a Sociedade se representa a si prépria e a0 mundo que a rodeia, € a
natureza da sociedade, e ndo a dos particulares, que devemos considerar. Os
simbolos com que ela se pensa mudam de acordo com o que ela é,
(DURKHEIM, 2004, p.21).

E possivel afirmar, que a escola compartilha de experiéncia social que conduz o aluno
ao desenvolvimento e o aprendizado, a tornar cidad@o pensante. Nessa circunstancia, o aluno
surdo, adentra nos espacos escolares em desvantagem linguistica, por ndo fazer uso da lingua
de sinais, como lingua de instrucao, esclarecem Rangel e Stumpf (2012). A lingua dos surdos
ndo e levada em consideracdo na maioria das escolas. O que analisamos é a imposicao da Lingua
Portuguesa, como primeira lingua para os surdos, apesar de ser oficializada no Brasil, através
da lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, a qual o aluno surdo deveria utilizar como primeira
lingua a Libras em contexto bilingue. Facilmente, comprovamos o conflito das préaticas
pedagdgicas na sala de aula, que o professor quando ensina o aluno surdo, ndo faz uso de
recursos visuais e nem lingua de sinais. E sim, método com viés oral auditivo, praticas

completamente descontextualizadas para o ensino e aprendizagem do aluno surdo.

2.2.1 Violéncia simbolica no campo da Educacéo Bilingue

Neste contexto, pretendemos identificar o fendbmeno da violéncia simbdlica na
instituicdo escolar. Na mesma direcdo da educacéo bilingue para os alunos surdos em sala de
aula, denota-se a evidéncia da violéncia simbolica. O fenémeno é caracterizado por uma acdo
legitima, camuflada, exclusédo velada, que nos remete a violéncia da dominacao, da forca bruta,
do abuso do poder e da agressao que pode ser expressa em termo de violéncia, corroboram
Bourdieu (1989); Charlot (2002). Neste contexto, podemos evidenciar os direitos dos cidadaos
de conquistar a liberdade de expressdo, através de uma comunidade politica participativa que
0s representem, atesta Habermas (1999).

Com base nas ideias de Habermas, retomamos a discursao acerca da educacao bilingue
que é oferecida aos alunos surdos que estudam em ambiente de ensino na esfera federal,
estadual, municipal e privada. Nesta l6gica, ndo generalizando, apontamos a falta de estrutura
fisica e humana para oferecer uma educacéo que se diz para todos, desrespeitando os designios
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de um cidad&o. As politicas publicas que ndo funcionam e quando acontecem € pela pressdo
da lei que obriga. A escola que trabalha com a proposta de incluir que acaba excluindo por nao
entender sua propria finalidade. A lingua de sinais que os surdos poderia aprender na escola
inclusiva nas séries iniciais como lingua natural € estigmatizada, dificultando o aprendizado
de uma outra lingua.

Ora, os surdos necessitam desta lingua para representar sua identidade linguistica e
cultural nos espacos escolares. Neste sentido, eles estudam em um ambiente de ensino
desfavoravel para seu desenvolvimento identitario, cultural e linguistico. Por causa disso, pode
comprometer os aspectos de aprendizagem, atrapalhando o seu desempenho académico e
social, afirmam Perlin (2006); Strobel (2013).

Dessa forma, o processo educativo tem desigualdades sociais, e a0 mesmo tempo vem
propor a interiorizagdo da cultura imbuida em campo escolar, que revela um crivo privilegiado
do sistema de ensino que pode ser definido com alguns elementos: disciplina, curso, ensino,
estabelecimento, que séo pertencentes aos grupos sociais dominantes.

A violéncia simbdlica marca o cerceamento escolar no aspecto preponderante dos
grupos sociais de alunos e dos professores em tom de preconceito e ndo aceitacao cultural e
linguistica no tocante ao estudante surdo. A violéncia sem 0 uso de agressdes verbais, porém
de ordem de percepcdo visual. Na lente interpretativa enxergam as situages correlatas as
praticas de ensino. A pessoa surda € intimidada a aceitar que tudo em sala de aula esta em
perfeita condi¢des de aprendizado. Basta analisar as condi¢Ges impostas aos surdos em sala de
aula, que pode ser considerado uma violéncia escolar, a exemplo, do formato da carteira
enfileirada de sala que atrapalha a visdo do surdo; o aluno surdo escondido da viséo periférica
do professor; o aluno surdo que desconhece sua prépria lingua de comunicacéo e instrugéo; o
professor que ndo sabe lingua de sinais; o professor que nem sequer percebe que o aluno surdo
é seu aluno e que consta na frequéncia da caderneta; a ndo contratacdo do intérprete de lingua
de sinais para realizar a intermediagdo entre o professor e o aluno surdo em sala; a ndo
aceitacdo cultural ao estudante surdo e a lingua de sinais em execugdo monolingue na arena
escolar, entre outros pontos releva a violéncia simbdlica vivenciada na escola.

A violéncia simbdlica, parte do pressuposto de que a cultura e o sistema sao arbitrarios,
pois ndo acontecem de maneira inocente. A cultura simbdlica ndo esta atrelada ao fato natural,
porém, a permissdo social e a expansdo da sociedade com vista a interiorizagao cultural.

Neste contexto reflexivo sobre violéncia e cultura simbdlica, compreendemos que
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a interdependéncia sustenta o sistema de ensino que esté interligado no contexto educacional,
que envolve a comunidade escolar, realca Elias (2001). Portanto, ndo devemos separar 0S
setores componentes da educacdo. Neste sentido, notamos que a escola e a familia devem
participar, efetivamente no desenvolvimento dos alunos. Entender, que o contexto social do
individuo pode ser trazido com suas experiéncias vivenciadas e que tem uma dimensdo mutua
no processo de ensino e aprendizado no espaco de acdo e reflexdo.

O autor, ainda real¢a que o individuo é capaz de desenvolver numa relagcdo simbidtica
com o contexto social. De maneira intencional e pessoal, necessitamos de outras pessoas para
alcancgar o objetivo pretendido. Vejamos, o exemplo do surdo em sala de aula, o quanto essa
pessoa necessita de outras varidveis para que se tenha uma educacdo que atenda suas
necessidades linguisticas.

Nessa perspectiva, 0 autor aborda também, o processo civilizador que transcende ao
longo da trajetéria da humanidade civilizando os costumes, os habitos, 0os comportamentos e as
atitudes no processo de civilizagdo. E, que o processo civilizador acontecem mudangas em
grupos sociais de interdependéncia, explicita Elias (2001).

Dessa maneira, destacamos outro ponto que o autor esclarece sobre a figuracao e/ou
configuracdo, que estdo cada vez mais flexiveis. Com isso, a relagdo do poder amplia a
mobilidade entre os homens que se constituem na sociedade, numa relacdo de
interdependéncia. Nesse aspecto, denotamos que ndo ha uma autonomia de individualismo ao
extremo e que o modelo de civilizacdo ao longo da historia, no tocante a interdependéncia,
configura-se cada vez mais elaborada, complexa e definida.

Ainda sobre o discurso a respeito de figuragdo ou configuragdo, faz uma discussao
sobre a interdependéncia do individuo e a sociedade falando sobre as relagdes de poder que
estabelece a exemplo da escola, que temos o professor, o aluno, a gestdo e o administrativo.
Cada figuracgéo transporta modos que sdo homogéneos e obviamente situacdes que fogem do
nosso alcance, esclarece Elias (2001). H& algumas atitudes dos professores, que de algum
modo pode se relacionar dentro da escola, que aparece nas configuracbes dialogadas e
desejadas pelo grupo. Algo gue ndo deve escapar, sendo corre o risco de ficar fora do contexto
escolar. Para isso o autor, atribui a relacdo ao fato da necessidade de pertencimento social e 0
ser humano tem a relacdo de dependéncia coletiva. A diversidade dos grupos minoritarios, a
exemplo da pessoa surda que até pouco tempo estava escondida dentro de casa. O

enclausuramento fazia parte do processo de refutamento.
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Na atualidade, ha varias mudancas no cenario escolar com movimentos que apoiam a
pessoa com deficiéncia a exercer o direito de cidaddo. Embora, saibamos que ndo é um fato e
sim, um processo de inclusdo para assistir a pessoa com deficiéncia.

Neste sentido, incluimos a pessoa com surdez, porém ha outros movimentos que
acontecem por forca da lei, que obriga o aluno com surdez a estar presente em sala com 0s
colegas ouvintes, mesmo enfrentando os problemas do cotidiano que surgem nas escolas
inclusivas, por isso, a interdependéncia, a dinamica do pertencimento social € considerado téo

relevante na relacéo social, entre os individuos.
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SECAO 11l - APRATICA DOCENTE NO CENARIO ESCOLAR: O PASSO A PASSO
METODOLOGICO NO CAMINHO DA PROPOSTA COLABORATIVA

Nesta se¢do, abordaremos os procedimentos metodoldgicos inseridos na pesquisa. Com
isso, delineamos: pesquisa qualitativa; pesquisa descritiva; cenario real do estudo de caso;
abordagem colaborativa, instrumentos utilizados na coleta dos dados; procedimento da coleta

de dados; Anélises dos dados.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA: AS METODOLOGIAS APLICADAS NO CAMPO DO
ESTUDO

O estudo realizado partiu do pressuposto de utilizar a proposta qualitativa, com o
proposito de entender a relacdo dinamica e dialética do sujeito, que acontece no espaco escolar.
A pesquisa qualitativa € um processo metodoldgico que interpreta o0 objeto em contexto
subjetivo, histérico e estrutural, explica Oliveira (2007). E, “A pesquisa qualitativa ndo se
baseia em um conceito tedrico e metodologico unificado” (FLICK, 2009, p.25). Com base
nisso, verificamos que h& diversas abordagens tedricas e métodos que caracterizam as

discussdes e préaticas das pesquisas. Dialogamos ainda que,

A palavra qualitativa implica uma énfase sobre as qualidades das entidades e
sobre os processos e os significados que ndo sdo examinados ou medidos
experimentalmente (se é que sdo medidos de alguma forma), em termos de
quantidade, volume, intensidade ou frequéncia. Os pesquisadores qualitativos
ressaltam a natureza socialmente construida da realidade, a intima relacéo
entre 0 pesquisador e 0 que € estudado, e as limitagGes situacionais que
influenciam a investigacdo. Esses pesquisadores enfatizam a natureza repleta
de valores da investigacdo. Buscam solucGes para as questfes que realcam o
modo como a experiéncia social é criada e adquire significado. (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 23)

Baseado nessa lente investigativa, pode ser explorado no campo dos métodos
qualitativos, a interacdo direcionada entre o pesquisador e 0s participantes da pesquisa, a fim
de conhecer os elementos, que configura a particularidade do sujeito. Com isso, notamos a
possibilidade de especificar o aporte tedrico, a selecdo dos pontos da pesquisa, método
detalhado e a interpretacdo dos dados.

A pesquisa de cunho qualitativo assenta em encaminhamentos técnicos, que 0
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pesquisador deve possuir na aquisi¢do dos dados, com a intencdo de entender o fendbmeno
através de documento, observacao e entrevista, afirma Creswell (2010). E assim, constituir um
direcionamento no tocante aos fatos relevantes, aos dados obtidos e aos registros levantados.
Os procedimentos metodoldgico escolhidos para o0 nosso estudo foi a pesquisa
descritiva, que consiste em descrever o fenémeno, através do método de estudo de caso e a
andlise documental. Com isso, analisa-se as fases de desenvolvimento, delimitagdo e

sistematico dos dados.

3.2 APESQUISA DESCRITIVA

Este tipo de pesquisa descritiva prope investigar informac6es a respeito dos fendmenos
estudados, descrevendo os fatos encontrados pelo pesquisador. Atraves desse estudo, podemos
utilizar, estudo de caso e a analise documental, confirma Trivifios (1987). Sendo assim,
“estudos descritivos podem ser criticados porque pode existir uma descricdo exata dos
fendmenos e dos fatos. Estes fogem da possibilidade de verificacdo através da observacao”
(TRIVINOS, 1987, p. 112).

3.2.1 Estudo de caso

Com base na pesquisa descritiva, utilizaremos o procedimento metodoldgico do estudo
de caso no sentido de compreender o objeto envolvido nos aspectos histéricos, socioculturais e
educacionais. O estudo de caso abre um leque de possibilidades de investigacdo extraida nos
documentos historicos, artefatos e entrevistas com os participantes de maneira formal ou
informal, destaca Yin (2001).

Diante disso, entendemos que o estudo de caso nos levem a compreensdo peculiar das
coletas e analise de dados da pesquisa. Podemos entender ainda, que o método € realizado em
contexto desafiador, incerto, natural e empirico.

Dessa maneira, 0 pesquisador necessita realizar um conhecimento prévio do fenébmeno
estudado, para que haja um respaldo seguro e mutuo na perspectiva de “[...] estabelecer a
comunicacéo entre aquilo que é distinguido: o objeto e 0 ambiente, a coisa observada e o seu
observador” (MORIN, 2010b, p. 30). Assim, permite que o pesquisador observe a subjetividade

do objeto da pesquisa, considerando os topicos da relagdo psicoldgica, do processo de
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conhecimento, da pesquisa e da formacao.

A pesquisa sobre as pratica pedagdgica dos docentes, que lidam com os surdos em sala
de aula comum e Atendimento Educacional Especializado foram embasadas no conhecimento
acerca da pesquisa qualitativa. Nesse sentido, direcionamos autores que dialogam no campo do
ensino da educacao bilingue, Fernandes (2015; 2012); Gesser (2009; 2012); Guarinello (2007);
Karnopp (2015; 2012); Lacerda (2012; 2009; 2006); Lodi (2012; 2006); Lopes (2007); Quadros
(20015; 2012; 2011; 2008; 2006; 2004; 1997); Stumpf (2012; 2009; 2007); entre outros.

3.2.2 Anélise documental

E sabido, que esta pesquisa envolve técnicas documentais relevantes no campo
cientifico. O manuseio dos documentos requer um tratamento nos procedimentos das
informagdes, como fonte de analise do conteido. Para reforgar, dizemos que, “Enquanto
tratamento da informacédo contida nos documentos acumulados, a analise documental tem por
objetivo dar forma conveniente e representar de outro modo essa informacéo, por intermédio
de procedimentos de transformagao” (BARDIN, 2016, p. 45).

Em contexto de divisdo documental, entendemos que a documentagdo deve passar por
um processo minucioso, para que o pesquisador extraia as informag@es pertinentes das fontes,
que se apresentam de varias formas. As fontes primarias encontradas em marcas de escritas,
documentos de cunho oficial, jornais, entrevistas, contratos, reportagens, ja as fontes
secundarias que podem ser encontradas atraves de arquivos, relatorios de pesquisa, entre outras
maneiras, afirmam Lakatos e Marconi (2012).

As fontes primarias necessitam de tratamento, com antecedéncia para torna-las
consistentes e fidedignas, enquanto, as fontes secundarias sdo consideradas registros analisadas
em outras situagdes de fontes de pesquisa, realga Gil (2011).

Com um olhar de cunho cientifico, apoiaremos a perspectiva do documento de qualquer
caracteristica, desde que seja importante no processo investigativo do fenébmeno que se pretende
coletar e analisar, afirma Gil (2011). Em tom de esclarecimento dos documentos, lembramos
que o pesquisador deve estar atualizado, sobre a condi¢do dos arquivos publicos em que sdo
instituidos em base municipal, estadual e nacional, assim como, encontrado em domicilio e
instituicdo, oriundos de documentacdo particular, esclarecem Lakatos e Marconi (2012).

Com base neste apanhado de informacdo documental, averiguemos em nosso estudo o
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PPP - Projeto Politico Pedagogico da escola, no sentido de abstrair as informages referentes
as propostas adotadas no tocante a inclusdo dos alunos especiais, sobretudo, os alunos surdos.
E, também, o plano de AEE — Atendimento Educacional Especializado.

O PPP pesquisado estd na segunda edi¢do em processo de reformulacdo, porém, bem
estruturado de informacgGes sobre identificacdo da instituicdo; marco de referéncia; marco
situacional; marco conceitual; marco-operativo; diagnostico; programacdo e monitoramento e
avaliacdo do projeto politico pedagogico. Neste PPP, a Educacdo Especial e a Inclusdo das
pessoas com deficiéncia estdo imbuidas em processo de acdo inclusiva, embora, ndo esteja
especificando o AEE para os alunos surdos.

Vale ressaltar, que o AEE analisado foi referente ao ano de 2016, que tinha a intengéo
de possibilitar recursos pedagdgicos necessarios, para que o aluno fosse incentivado a se
expressar, pesquisar, inventar hipoteses e reinventar o conhecimento partindo de suas proprias
experiéncias, como também, tornar-se independente, autbnomo nas atividades escolares, vida
diérias, que aprendesse a conviver e interagir com seus pares.

Com isso, almeja-se que se prossiga ou se retome as acdes e as praticas. Também,
observamos se estdo de acordo com os objetivos propostos, e ainda, a preocupacado de repassar
as informag0es para as pessoas que trabalham e convivem com os alunos surdos.

Os instrumentos metodoldgicos utilizados foram a observacdo, a entrevista com
perguntas previamente elaboradas do tipo semi-estruturada/aberta e o diario de campo. Dessa
forma, compreende as particularidades reais dos participantes da pesquisa. Uma das maneiras
de averiguar as informacdes, consiste na observacio que “E uma técnica de coleta de dados
para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obten¢do de determinados aspectos da
realidade” (LAKATOS e MARCONI, 2012, p.76). Nao se trata em sO ver e ouvir, e sim em
analisar fatos do que se deseja estudar. Em relacdo a entrevista os autores “tem como objetivo
principal a obtencdo de informagdes do entrevistado, sobre um determinado assunto ou
problema” (LAKATOS e MARCONI, 2012, p.81). Dessa forma, acreditamos que um dos
método em destaque é a entrevista, que o0 entrevistado expde 0s pensamentos diante dos

assuntos no sentido de tomar as conclusdes individuais.
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3.2.3 Observacao participante

O encaminhamento metodologico do professor pesquisador, assenta-se no
procedimento técnico qualitativo da observagdo participante. Esta técnica tem o propdsito de
observar 0s participantes envolvidos na pesquisa, a0 mesmo tempo, possibilitar o professor
pesquisador ser inserido entre os professores com a finalidade de entender o que acontece no
cendrio real das investigacdes. Sendo assim, define-se a observag¢do participante, ‘“uma
estratégia de campo que combina a0 mesmo tempo a participacdo ativa com 0s sujeitos, a
observacdo intensiva em ambientes naturais, entrevistas abertas informais e analise
documental” (MOREIRA, 2002, p. 52).

Neste entendimento, pode-se considerar que o professor passa a ter um papel de
participante e observador, langcando a proposta acordada com os professores participantes antes
de iniciar a pesquisa. Com base nisto, o professor pesquisador apresenta aos participantes o
objetivo da pesquisa, mas ndo a real intencdo, para que os dados coletados ndo sofram

alteracgoes.

3.3 CENARIO REAL DO ESTUDO DE CASO

A selecdo da instituicdo e dos participantes da pesquisa teve como critério: a escola que
tivesse o aluno surdo em sala de aula; o professor de sala de aula comum, que trabalhasse com
aluno surdo e o professor de Atendimento Educacional Especializado, que atendesse o surdo na
sala de Recurso Multifuncional.

3.3.1 Os participantes da pesquisa

Neste momento, apresentamos aos participantes, o projeto “EDUCACAO BILINGUE:
O desdobramento das praticas pedagogicas com alunos surdos”, foi submetido para analise
ética (CAAE: 56971416.7.0000.5546) comprovante (056083/2016) no CEP Hospital
Universitario de Aracaju / Universidade Federal de Sergipe/ HU-UFS em 14/06/2016, tendo
como parecer aprovado no dia 09 de agosto de 2016. Dessa forma, o estudo tem como
pesquisador responsavel, Anderson Francisco Vitorino, orientado pela professora, Dra. Rita de

Cécia Santos Souza, que temos a inten¢do de garantir ao participante transparéncia e a lisura no
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processo de pesquisa.

Ap0s essa etapa de explanacdo do projeto, iniciamos a observacdo da pesquisa, que
pudemos contar com o apoio da gestdo escolar, formada pela direcdo, vice-direcdo e
coordenacdo que se predispuseram a preencher os requisitos documentais no que tange a
demanda burocratica, enquanto os professores participantes, tanto de sala de aulacomum, como
professor de sala de AEE, corroboraram em participar da pesquisa.

Neste momento, apresentamos 0s nossos participantes da pesquisa com nomes ficticios,
atendendo os termos éticos da pesquisa. Os pseuddnimos dos participantes foram dados pelo
contexto histérico, em homenagem aos primeiros alunos surdos egressos na escola. Assim, 0s
professores terdo os nomes deles, seguindo uma ordem de participacdo das coletas e nas anélises
dos dados, respectivamente. Os professores de sala de aula comum (Andresa, Leandro, Victoria,
Evelly); a professora de Atendimento Educacional Especializado (Emelly).

A professora Andresa, lecionava para uma aluna surda no 3° ano, do Ensino
Fundamental I, cuja idade de 10 anos, que apresentava o grau de surdez severo a profundo. A
surda fazia uso da fonoterapia.

O professor Leandro, ensinava no 2° ano do Ensino do Fundamental I, a um aluno surdo,
idade de 10 anos, que apresentava uma perda auditiva de grau moderado a profundo bilateral
que era usuério de AASI - Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (arquivo escolar —
2016).

A professora Victdria, lecionava a uma estudante surda com idade de 09 anos, no Ensino
Fundamental I, 3° ano. De acordo com os dados cedidos da escola, a aluna ndo possuia registro
de laudo que atestasse o seu grau de surdez.

A professora Evelly, ensinava a uma aluna surda que tinha idade 10 anos no Ensino do
Fundamental I, 4° ano. A aluna apresentava uma perda auditiva de grau moderado a profundo
bilateral (arquivo escolar - 2016).

A professora Emilly, trabalhava com todas deficiéncias na sala de recursos
multifuncionais. Especificamente, atendia trés dos quatro alunos surdos que estudavam com o0s

professores de sala de aula comum.

3.3.2 A escolha da escola

A escolha do local da pesquisa teve como critério uma escola que trabalhasse com a
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proposta da incluséo de alunos surdos. A Escola de Ensino Fundamental fica situada na Rua
Santos Dumont, n° 623, no bairro Baixdo, zona urbana, CEP: 57305-420 Arapiraca-AL. A
referida escola faz parte da rede municipal de ensino e foi autorizada através do Decreto de
Criagdo 773/72 de 22/1972, com registro do Censo Escolar: 27.017.320. O municipio de
Arapiraca é a segunda cidade mais populosa de Alagoas, destaca-se como importante centro
comercial da regido agreste localizando-se no centro geografico do estado de Alagoas. A area
é de 351kmz2 e uma populacédo de aproximadamente 216.108 habitantes.

A instituicdo oferece a Educagéo Infantil de 4 e 5 anos, o Ensino Fundamental do 1° ao
5° ano, a Educacdo Especial Inclusiva e a Educacdo Integral através do Programa Mais
Educacdo®, funciona nos turnos matutino e vespertino. A Escola conta com a seguinte equipe
técnico-pedagogica: Diretora, Vice-diretora, Coordenadora Pedagdgica do Ensino
Fundamental e Supervisora. Além, do corpo docente e técnico.

A distribuicdo dos alunos estd organizada da seguinte forma: 398 alunos no turno
matutino, sendo, um 1° ano com 34 alunos, um 2° ano com 34 alunos e um terceiro ano com 35
alunos (funcionando no prédio anexo), um 3° ano com 30 alunos, trés 4° anos com 118 alunos
e quatro 5° anos com 147 alunos. No turno vespertino, ha 05 turmas com 270 alunos, sendo
que, um 1° ano com 30 alunos (funcionando no anexo), dois 1° ano com 58 alunos, trés 2° anos
com 81 alunos, trés 3° anos com 101 alunos. O total geral é de 668 alunos. Dessa totalidade, ha
pessoas com deficiéncia em diversas especificidades na escola, tais quais: Surdez 04; Dawn 05;
Intelectual 09; Transtorno 02 e Paralisia Cerebral 03.

O espaco escolar possui a seguinte instalacao fisica: 08 salas de aulas médias e arejadas;
01 biblioteca e/ou sala de leitura; 01 sala de recurso; 01 sala dos professores; 01 laboratério de
informatica; 01 secretaria; ndo tem area de lazer nem quadra de esporte; 02 patios cobertos; ndo
tem auditdrio e ndo tem cantina; 03 banheiros masculinos, 03 femininos; 01 cozinha, 01 radio
e 01 almoxarifado em setores adaptados.

Como a escola ndo atende a demanda, o Governo do Estado em parceria com a
Secretaria de Educacdo cedeu um espago para funcionamento da Educacdo Infantil, com a

seguinte estrutura fisica em anexo da Escola: 06 salas de aulas; 01 biblioteca e/ou sala de leitura;

30 Programa Mais Educacdo que tem como objetivo o sucesso da aprendizagem, funciona no contra turno,
atendendo a 100 alunos, principalmente aqueles que apresentam baixo desempenho, oferecendo as Oficinas de
Orientagdo de Estudos e Leitura, Canto Coral, Danca e Karaté. O Programa esta regulamentado pelo Decreto n°
7.083 de 27 de Janeiro de 2010. Fonte: dados da escola.
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01 sala dos professores; 01 péatio coberto; banheiros 01 masculino, 01 feminino e 01
funcionério; 01 cozinha e 01 almoxarifado.

Em relagdo ao recursos humanos: além da equipe técnico-pedagogica supracitada, todos
0s 34 professores tém pds-graduacdo. Dentre os quais ha 01 professora de AEE, 02 professoras
de Apoio; 25 funcionarios administrativos; 03 cuidadoras, totalizando 62 funcionarios.

3.4 ABORDAGEM COLABORATIVA EM PARCERIA NOS ESTUDOS DA EDUCACAO
BILINGUE

A pesquisa qualitativa tem varios encaminhamentos de importancia do saber, acerca dos
processos que perpassam a pratica docente no contexto da surdez. Consideramos a necessidade
de utilizar o estudo bilingue que possa coadunar com este processo educacional. Além disso,
estudos de Gesser (2014); Lopes (2007); Lodi (2012) entre outros, tém demonstrado que esta
area de conhecimento nos remetem em discussdes de praticas, das acdes e das formacgdes
docentes no ambito escolar.

Cabe dizer, que a pesquisa qualitativa afina o trato com os participantes, com a inten¢ao
de observar a peculiaridade dos envolvidos no estudo sobre a educacao bilingue. Desta feita,
analisamos a relevancia do pesquisador em contribuir com a proposta interventiva de agéo e
reflexdo, sobre o contexto bilingue - Libras/Portugués, voltado para o ensino do aluno surdo.

Assim, acredita que a acdo colaborativa entre o pesquisador e o participante, “[...] que
se constitui na observacdo realizada por meio de processos ciclicos e sistematicos de reflexdo
na e sobre a agdo” (IBIAPINA, 2008, p. 89). No mesmo entendimento, corroboramos com a
autora, que se prop0e etapa colaborativa em que estabelece teoria e pratica, ensino e pesquisa,

na promocéo ao fomento da formacéo de professores.

A elaboracdo de estratégias concretiza a mediacdo de pratica escolar, de acordo com a
necessidade apontada pelo professor e o pesquisador, numa visdo dialética, afirma Ibiapina
(2008). Sendo assim,

[...] a pratica de pesquisa colaborativa envolve investigadores e professores
tanto em processos de producgéo de conhecimentos quanto de desenvolvimento
profissional interativo da propria pesquisa, haja vista que o trabalho
colaborativo faz com que professores e pesquisadores produzam saberes,
compartilhando estratégias que promovem desenvolvimento profissional.
Nessa perspectiva é atividade de co-produgdo de conhecimentos e de
formacdo em que os pares colaboram entre com o objetivo de resolver
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conjuntamente problemas que afligem a educacgéo. (IBIAPINA, 2008, p. 25)

Em contraponto, a ideia da mediagéo entre o pesquisador e professor, o que se constitui
a colaboragdo, “[...] € o estabelecimento de vinculos entre os pesquisadores da universidade e
os professores da escola” (PIMENTA, 2005, p. 529). No entanto, esclarece que a parceria pode
ser possivel desde que haja um consenso entre ambos.

A respeito da colaboracdo, “A habilidade do pesquisador consiste em propor aos
professores atividades reflexivas que permitam, de um lado, satisfazer as necessidades de
desenvolvimento profissional e, de outro lado, atender as necessidades de avanco do
conhecimento [...]” (IBIAPINA, 2008, p. 213).

Para isto, utilizaremos o referencial tedrico no tocante a pesquisa de cunho colaborativo,
coadunam Alarcéo (2011); Capellini (2004); Ferreira (2005); Ibiapina (2008; 2005). A pesquisa
colaborativa articula a construcao de conhecimento e a formacao continuada, por meio de acoes
e relacOes, entre instituicbes. Evidentemente, que a comunidade escolar tem como seu
representante, o professor da escola e a universidade pelo professor pesquisador. Dessa

maneira, entendemos que,

[...] colaboracdo em qualquer contexto, seja de pesquisa, formagéo continua,
ou na sala de aula, significa agir no sentido de possibilitar aos participantes
tornarem seus processos mentais mais claros, explicitando-os ao grupo e,
dessa maneira, criando possibilidades de questionamentos, expansdo e
recolocacdo do que foi posto em negociacdo. Esse processo implica em
conflitos propiciadores de oportunidades de compreensao critica por parte dos
envolvidos sobre o que estd sendo discutido na academia e na escola
(FERREIRA; IBIAPINA, 2005, p. 33).

Nesse entendimento, a pesquisa colaborativa demonstra a relevancia de caminhar na
direcdo dialética da realidade social, historicidade dos fenémenos, pratica, contradicGes e
relacbes com a totalidade. Permite a naturalidade, como mediacdo bésica na construcdo do
conhecimento. Em estudo colaborativo e reflexivo, entendemos que o0s professores
colaboradores em meios aos seus pares, comungam momentos de trocas de conhecimentos na
perspectiva de dialogarem, sobre as praticas docentes em espaco escolar organizado e
planejado. Sobre esse aspecto, afirma “Se a capacidade reflexiva é inata no ser humano, ela
necessita de contextos que favorecam o seu desenvolvimento, contextos de liberdade e
responsabilidade” (ALARCAOQ, 2011, p. 48-49).

Diante da circunstancia apresentada, observamos a necessidade de reflexdo-critica sobre
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as praticas do professor da sala de aula comum e do professor da sala de AEE, envolvendo
métodos de ensino e acdes colaborativas de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos no

ambiente escolar.

3.5 INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA COLETA DOS DADOS

Neste momento, os instrumentos da pesquisa tém como suporte de garimpo para a coleta
a entrevista semiestruturada (objetiva e subjetiva); observacdo mais fichamento e diario de
campo. Destacamos ainda, que tomemos o cuidado de utilizar o gravador nas entrevistas e
filmar as observacdes dos professores participantes nos seus respectivos cendrios de atuacao, a

fim de que n&o perdesse nenhum tipo de informac6es dos atores envolvidos na pesquisas.

3.6 PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Salientamos, que a pesquisa na escola teve inicio no dia 26 de agosto e término no dia
23 de setembro de 2016. Delineamos o estudo em 05 (cinco) etapas, que foram executadas
semanalmente no campo de atuacao dos atores envolvidos. Ao iniciar a 12 etapa da pesquisa,
fomos informados pela dire¢do que a instituigdo de ensino, inclusive, o anexo escolar, estaria
entrando em reforma geral, a partir do dia 03 de outubro do corrente ano, com o prazo de entrega
até 04 meses.

Disse ainda, que os professores e estudantes ndo seriam remanejados para outra escola,
por ndo haver espaco fisico destinado a essa situacdo. Com base na aprovacao do projeto na
Plataforma Brasil designada para esta escola, porque atendeu ao perfil das investigagcoes, bem
como nas informacg6es adquiridas pela direcéo, tivemos que adiantar o cronograma da nossa
pesquisa, a fim de ndo queimar as etapas, nem tdo pouco comprometer a realizacdo das coletas

dos dados.

3.6.1 O garimpar da coleta de dados

Para melhor compreensdo dos procedimentos das coletas, destacamos as etapas a seguir:

A 1@ etapa — Neste momento foi realizado o primeiro contato com a gestdo escolar, 0s
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professores de sala de aula comum e sala de Atendimento Educacional Especializado com a
intencdo de explicar o objetivo da pesquisa. Apresentacdo do TCLE teve a finalidade de garantir
a espontaneidade, a transparéncia da pesquisa, 0 padrao ético, o cientifico e a seguranca dos
participantes, inclusive, todos participantes leram e assinaram o termo antes da realizagéo da
pesquisa, sustentam Hossne (1999); Cozby (2003). Negociamos um agendamento de dia e
horario com os professores participantes. A execucdo de entrevistas, que caracteriza o principio
elementar da pesquisa de natureza qualitativa, ao passo que possibilite a interacdo no cenario
entre o fendbmeno e os atores da pesquisa. Por essa vertente argumentativa, recomendam,
Creswell (2010); Denzin e Lincoln (2006); Trivifios (2008); Vieira e Zouain (2005).

Nesta etapa da pesquisa, solicitamos da gestdo escolar, fontes documentais para
conhecer a dindmica da escola diante dos dados. Dessa forma, podem ser consideradas fontes
primarias aquelas que ndo sdo avaliadas previamente, tais como: documentos oficiais,
legislacbes, projeto politico pedagdgico, cartas e correspondéncias, artigos de jornais,
discursos, contratos, gravacOes, e fotografias, enquanto que as fontes secundarias sdo
interpretacdes das fontes primarias tais quais: fontes histdricas, filmes e videos, livros manuais,
comentarios, artigos de revisdo, entre outras fontes, afirmam Gil (2011); Lakatos e Marconi
(2012).

Sendo assim, estaremos investigando o documento do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da escola e o plano do Atendimento Educacional Especializado geral e especifico aos
alunos surdos. Essas documentacgdes foram impressas e cedidas ao pesquisador, a fim de anélise
na construcao da pesquisa.

Na 22 etapa — realizamos a entrevista de natureza semiestruturada, com professor de sala
de aula comum e professor da sala do AEE, individualmente, no campo de atuacdo e praticas
utilizadas em sala. "a entrevista semiestruturada [...] a0 mesmo tempo em que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance
a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 2009,
p. 146).

Realizamos as entrevistas em dias diferentes, devido a disponibilidade dos participantes.
Nestes momentos, o professor de sala foi substituido por um estagiario de institui¢cdo de ensino
superior e/ou cuidadora da escola para assumir a aula, enquanto, o entrevistado retornasse da
entrevista. Desta forma, combinamos com 0s participantes que as coletas seriam registradas

através de gravacao de audio e que seria considerada apenas o audio de registro transcrito nas
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anélises dos dados. Dessa forma, a gravacao torna a entrevista transparente, esclarecem Beaud:;
Weber (2007).

Ja nesta 3? etapa — foi iniciada a observacdo, individualmente. Sabemos que pode ser
um momento que o pesquisador utiliza de artimanhas para se aproximar do pesquisado. “[...]
representa uma das mais importantes estratégias para obtencdo de dados na investigacao
cientifica” (GIL, 2011, p. 71). Esse procedimento pode possibilitar um momento de
envolvimento com o0s objetos de estudo. As observagdes registradas em didrio de campo,
através de video e gravacdo, podem ser incorporadas as praticas educativas de manipulacao de
imagem e som, sustentam Mauad (2004); Kenski (2003); Flores (2004).

Dessa maneira, 0os pontos norteadores elencados previamente, podem ser captados no
objeto de estudo através dos objetivos da aula, estratégias utilizadas, praticas pedagogicas,
tarefas efetuadas e rea¢des dos alunos surdos as atividades educativas.

Diante disso, faz-se necessario realizar a observagdo do professor de sala de aula comum
no seu campo de atuagdo. A mesma aconteceu no periodo de duas semanas, sendo uma hora
por professor, devido a demanda de surdos que se dividia nos dois horarios. Enquanto, a
observacao do professor da sala de Atendimento Educacional Especializado, aconteceu em dois
dias, nos dois turnos com alunos surdos que eram retirados da sala de aula comum, para o
atendimento agendado com duracdo estimada de uma hora. Observa-se que em alguns
momentos, o atendimento acontecia individual e outros em dupla, também ndo acontecia em
contra turno como rege a proposta do AEE.

Nesta 4% etapa — foram convidados os participantes da pesquisa para definir as
estratégias e acOes que seriam desenvolvidas, diante das dificuldades expostas por eles. Neste
processo, 0 pesquisador insere-se no papel de observador participante. Apds isso, ele planejou
fase de intervencdo e colaboracdo, e ainda, organizou um cronograma com metas a serem
efetivadas. Sentamos com a gestdo escolar e os professores envolvidos na pesquisa em dois
momentos.

No primeiro momento aconteceu de maneira coletiva em tom de dialogo, que abordamos
temas relacionado a inclusdo da pessoa com deficiéncia, de modo mais especifico a pessoa
surda, através de debate, leitura dindmica de artigos e estudo dirigido de textos. Com base nisto,
0s professores expuseram seus pontos de vistas em relacdo a vivéncia com surdos no ambiente
escolar. A parti dai, tracamos agdes e metas de préaticas pedagdgicas para serem aplicadas na 5
em carater de colaboragdo e capacitacdo docente. Segundo momento, dialogamos sobre o
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cronograma que iriamos adotar para colocé-las, haja vista as dificuldades que os professores
tinham em participar da capacitagdo em horario que ndo fosse o de costume. Logo apés, ficou
acordado que o professor pesquisador iria contribuir com as acGes reflexivas nos dois turnos de
aula, com o intuito de atender a demanda dos professores participantes.

Na 52 etapa e Ultima - foi 0 momento mais esperado do professor pesquisador porque
estava na incumbéncia de ensinar praticas pedagdgicas voltadas para os alunos surdos, e ao
mesmo tempo os professores participantes estavam na ansiedade de aprender para aplicar aos
seus alunos surdos. Para tal, o professor pesquisador contribuiu com uma agéo interventiva e
dialética, através de conferéncia e oficinas de préaticas bilingues com os professores numa
socializacdo entre saberes, reflexdo, formacao académica e profissional. Nessa relacdo mutua,
possivelmente pode ser “realizada interativamente por pesquisadores e professores com o
objetivo de transformar determinada realidade educativa” (IBIAPINA, 2008, p. 31)

Nesse cenario sobre formacdo e reflexdo do saber do professor, amplia 0 nosso
comentario sobre a perspectiva de acdes reflexivas em momento de formacdo e prética
profissional, especificam Canario (2006); Claxton (2005); Libaneo (2004); No6voa (1995);

Tardif (2002). Com base neste momento reflexivo nos remete que:

Uma caracteristica determinante dessa modalidade de pesquisa é o fato de os
objetivos podem ser remanejados segundo o andamento de cada fase, marcada
pelas reunides periddicas do grupo participante. A pesquisa colaborativa é o
processo de investigacdo da acdo que visa & apreensdo, analise e critica de
contextos de ac¢do com vistas a transformacao e é essencial a valorizacdo do
saber e do saber fazer do professor, tomado como coautor das atividades
(CAPPELINI, 2004, p. 105).

Diante disso, vimos a importancia em colaborar, oferecendo conferéncia e capacitacdo
profissional envolvendo a comunidade escolar. Assim, planejamos e dividimos em fases, a
sequir.

A primeira fase, foi realizada uma conferéncia com toda comunidade escolar (gestéo,
administrativo, professores e os pais dos alunos surdos) na sala de aula.

Na segunda fase, o professor pesquisador ministrou uma oficina de préticas da
pedagogia surda. Essas foram ensinadas somente para os professores participantes da pesquisa
que tivesse surdo na sua sala de aula.

Na terceira fase, os professores participantes deram uma micro aula baseada na

pedagogia surda, para os demais participantes e os alunos surdos.
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Baseado neste contexto, destinamos um tdpico, especificamente das agdes na 5 se¢éo.
Essas fases da 5% etapa foram desenvolvidas no periodo de 20 a 23 de setembro de 2016, e
chamamos de | semana de praticas metodoldgicas da educacdo bilingue para surdos. Na

ocasido prestamos homenagem antecipada ao dia nacional do surdo.
3.7 ANALISE DOS DADOS

No aspecto da analise de dados, entendemos que a mensagem € o ponto de partida para
analisar os dados coletados na pesquisa qualitativa, que seja de ordem verbal (oral ou escrita) e
ndo verbal (gestos, sinais, imagens, figuras, documentos, audios, filmagens), entre outras,
explica Varlotta (2002). Notoriamente, que hd um sentido a ser expresso e ndo pode ser
considerado um ato isolado sem significancia.

Diante disso, consideramos que a analise de conteldo possa nos mostrar técnicas no
tratamento dos dados, que maximizem previamente coleta através das observacdes, entrevistas,
documentos, imagens, entre outros instrumentos. Nessa linha de argumentacao, os autores
Bardin (2016); Gil (2011); Minayo (2016) sustentam os conhecimentos de analise do contetdo.

O estudo da anélise, pode permitir a revelacdo de situacdes através do didlogo entre o
pesquisador e os participantes da pesquisa, a fim de responder o conteudo do objeto analisado,
frisa Bardin (2016). Ainda, para o autor, a analise do contedo perpassa por trés etapas, que néo
segue, uma ordem de analise. Desta maneira, podemos elencar, a pré-analise; exploracdo do
material; tratamento dos resultados obtidos; a inferéncia e a interpretacéo, afirma Bardin (2016).

Iniciando o contexto da pré-analise, “Geralmente, esta primeira fase possui trés missoes:
a escolha dos documentos a serem submetidas a analise, a formulagéo da hipotese, o objeto e a
elaboragdo de indicador que fundamentam a interpretagao final” (BARDIN, 2016, p. 95).

Posteriormente, a fase da pré-analise, assume a segunda etapa, que esta vinculada a
exploracdo do material através de classificacdo, que deve atingir um nivel de compreensédo
extraida do texto, destacado na pré-analise. Nessa fase exploratoria, realiza trés momentos

pontuais da pesquisa,

A categorizacdo que consiste no processo de reducdo do texto as palavras e
expressdes significativas [...]. A analise temética tradicional trabalha essa fase
primeiro, recontando o texto em unidade de registro que podem se constituir
de palavras, frases, temas, personagens e acontecimentos indicados como
relevantes na pré-analise. Em segundo lugar, o pesquisador escolhe as regras
de contagem, uma vez que tradicionalmente a compreensédo é construida por
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meio de codificacOes e indices. Em terceiro lugar, ele realiza a classificacéo e
agregacdo dos dados, escolhendo as categorias tedricas ou empiricas,
responsaveis pela especificacdo dos temas. (MINAYO, 2016, p. 317-318).

Na visdo das autoras, podemos perceber que a categorizacdo, a codificacdo e a
categoria sdo chaves imprescindiveis nos aspectos de analise do contetdo dos dados coletados.
Enquanto, na terceira etapa, utilizaremos como procedimento da analise o critério da
interpretacdo no sentido de refinar os resultados adquiridos no texto. Com base nesse foco da
leitura qualitativa das coletas, pretendemos explorar a tentativa de extragdo dos significados
dos dados. A partir disso, entendemos que os significados podem surgir da perspicacia do
pesquisador no tocante a interpretagdo, os dados vinculados com as coletas e as teorias,
assentam Bardin (2016); Creswell (2010). O termo interpretacao utilizado pelas autoras, ganha
outra nomenclatura, destaca Gil (2011) em que o autor denomina de concluséo e verificacao.

Dessa maneira, delineamos a pré-analise dos dados da pesquisa, analisando o
planejamento anual e o plano de aula do professor. A investigacdo concedida a essa pesquisa,
nos remete a analisar os dados captados no campo da observacdo, derivada da entrevista,
conversa formal e informal e discurso retirado no periodo da observacdo do participante, que
vincula a mediacdo entre a triangulacéo de coletas dos dados e das diversas fontes, confirma
Minayo (2016). A dinamica da triangulacdo tem o foco de conversdo dos dados, extraidos com
a intencdo de tornar as informagdes veridicas.

Ainda com base nesse tOpico sobre a pré-andlise, esclarecemos que as leituras
diversificadas emergem devido a necessidade de aprofundamento na tematica. 1sso, torna um
contexto de clareza e organizacdo do material das coletas dos dados. A fase das leituras geram
possiveis categorias, que fomentam um plano de analise e possa tragar os objetivos da pesquisa.
Em seguida, partimos do pressuposto da exploracdo dos dados, através de leituras massivas e
exaustivas. Para isso, deve subsidiar a analise tomando como base as categorias e subcategorias,
com a finalidade de desvendar e maximizar os objetivos da pesquisa. Assim sendo, os dados
agrupam-se formando diversas categorias, que sustenta a exploracao e interpretacdo dos dados.

A partir disso, descreveremos as praticas pedagdgicas e as a¢Ges promovidas pelo
professor da sala de aula comum, para ensinar o aluno surdo em contexto bilingue, como
também, analisaremos as praticas de ensino e os procedimentos didaticos pedagdgicos
utilizados pelo professor de AEE. Desse modo, utilizaremos na se¢do seguinte a analise dos

dados através da categorizacdo apresentada.
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SECAO IV - AS INTERFACES DE ENSINO DOS PROFESSORES DE SALA DE
COMUM E SALA DE AEE

A seguir, apresentaremos os achados capturados da pesquisa, que julgamos oportuno
descrever de forma sucinta, o perfil dos participantes. Dando énfase no estudo, a fim de mostrar
a visibilidade aos aspectos da discussao, diante dos processos praticos pedagogicos, interativos

entre os profissionais docentes e o pesquisador.

41 O CAMPO DE ATUACAO DOS PROFESSORES SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS EM SALA DE AULA COMUM EM CONTEXTO BILINGUE

Para melhor demonstrar o posicionamento das analises dos dados, dividimos em
categorias e subcategorias, relevantes aos dados capturados, sustentam Bardin (2016); Minayo
(2016). Dessa maneira, abordaremos em dois blocos: o primeiro bloco, iniciamos com a
categoria profissional, sequenciada dos participantes, sendo que, apresentaremos no primeiro
momento os professores participantes de sala de aula comum, em seguida, a participante da sala
de AEE — Atendimento Educacional Especializado. No segundo bloco, apresentamos os relatos
dos professores que trabalham em sala de aula comum. Desse modo especifico, possamos

coadunar ou discordar dos diversos pontos de vista dos participantes da pesquisa.

4.1.1 Caracterizacao profissional dos participantes da pesquisa

Neste primeiro bloco, conheceremos um pouco de cada um participante, no contexto
escolar que esta inserido. Com isso, informamos que a professora Andresa, tinha 49 anos €
formada em pedagogia. Trabalhava na escola ha 30 anos. A docente estava em processo de
aposentadoria. Apesar de ter pouca fluéncia na Libras - Lingua brasileira de sinais, trabalhou
com alunos surdos durante trés anos seguidos em sala de aula comum, logo apds passou um
periodo de dois anos sem trabalhar com essa demanda, retomando as atividades com alunos
surdos no ano de 2015, até o ano vigente, participou de dois cursos de Libras em outras
instituicdes. Durante a pesquisa, observamos que professora lecionava numa sala de aula do
Ensino Fundamental I, 3° ano, no turno matutino, entre o periodo de 07:30 as 11:30, de segundas

as sextas feiras. A sala de aula da professora tinha um condicionador de ar, que arejava a sala e
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possuia uma dimensao considerada pequena para comportar em média 35 alunos.

Especificamente, a sala de aula da professora Andresa estava lotada de alunos, que
sentavam em cadeiras enfileiradas, atrapalhando a visdo dos alunos surdos ao ponto de nédo
acompanharem o que a professora escrevia e falava na sala.

O professor Leandro, tinha 52 anos, formado em pedagogia. Trabalhava na escola ha
30 anos. Sabe um pouco Libras. Ensinou no Ensino do Fundamental I, 2° ano. Ensinou aluno
surdo pela primeira vez. Participou de formacéo em relacdo ao curso de Libras em instituicdo
de ensino. Observamos durante a pesquisa, que o professor lecionava numa sala de aula no
turno vespertino, nos horarios das 13:30 as 17:30, de segundas as sextas feiras. A sala de aula
do professor era ampla, entretanto, as condi¢des climaticas da regido deixava a sala super
aguecida. A sala comportava em torno de 30 alunos.

Na sala do professor Leandro, os alunos sentavam em dupla nas carteiras enfileiradas,
de modo que os alunos ndo dessem as costas para 0s outros.

A professora Victdria, tinha 28 anos, formada em pedagogia. Trabalhava na escola ha
09 anos. Tinha um grau de fluéncia em Libras regular. Lecionava no Ensino Fundamental I, 1°
ano. Participou da formacdo em relacdo ao curso de Libras por outra instituicdo. Teve
experiéncia de trabalhar com alunos surdos em outra escola, porém nesta instituicdo foi a
primeira vez. Victoria, lecionava no turno vespertino, cujos horarios das 13:30 as 17:30, de
segundas as sextas feiras. A sala de aula da professora era de dimensdes estreitas, tanto em
largura, como comprimento, entretanto, possuia condicionador de ar para amenizar o calor que
fazia na sala de aula. A sala comportava em torno de 20 alunos. Haviam mais de 25 alunos
sentados em duplas em carteiras enfileiradas, bem proximo ao quadro do professor.

A professora Evelly, tinha 33 anos, formada em pedagogia, cuja modalidade EaD -
Educacdo a Distancia, pela Instituicdo particular. Na ocasido, estudou Libras na matriz
curricular ofertada, virtualmente. Trabalhava na escola na condi¢éo de professora contratada ha
pouco mais de 2 anos. Sabia um pouco Libras. Ensinava no Ensino do Fundamental I, 4° ano.
N&o tinha experiéncia de trabalhar com alunos surdos, sendo sua primeira vez. Evelly, ensinava
no turno vespertino, cujos horarios das 13:30 as 17:30, de segundas as sextas feiras. A sala de
aula da professora comportava em torno de 30 alunos, que tinha dimensdo ampla e arejada.

Haviam em média de 25 alunos sentados, individualmente, em carteiras uma atras da outra.
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4.1.2 Relatos dos professores sobre as praticas pedagdgicas

No segundo bloco, conforme anunciamos, destacamos os relatos das experiéncias
pedagogicas dos professores, que diz respeito as suas praticas executadas em sala de aula
comum. Evidentemente, que se faz necessario para abordar praticas pedagdgicas em sala de
aula. Verifica-se, também a metodologia que atenda a demanda dos alunos, de acordo com sua
especificidade. De modo, que ndo favoreca determinado publico e a0 mesmo tempo nao
dimensione a capacidade e utilidade do aluno surdo em sala de aula.

Dessa maneira, procuramos entender como se da a relacdo dos professores de sala de
aula comum, diante da comunicagdo com os alunos surdos em processo de educacao bilingue.

Analisamos os fragmentos:

Relato 01

[Professora Andresa] Acho de forma natural. Oralizando, falo fazendo o
gesto de Libras, até porque eu tenho que mostrar para 0s colegas [alunos
ouvintes] dela como é que eu estou (Entrevista semiestruturada - 2016).
[Professor Leandro] Através de gestos, do proprio alfabeto, algumas letras
que eu sei. Na leitura labial. Ele presta muita atengdo na leitura labial. Ele
escuta um pouquinho e dar para fazer alguma coisa (Entrevista
semiestruturada - 2016).

[Professora Victoria] As vezes gestos, as vezes mimicas por parte da aluna
surda. Eu tenho que fazer sinais, mas ela ndo entende nenhum sinal
(Entrevista semiestrutura - 2016).

[Professora Evelly] Eu falo oralizando com ela (Entrevista
semiestruturada - 2016).

Diante desses relatos, podemos entender como aconteceu a comunicagdo entre 0S
professores com os alunos surdos em sala de aula comum. O professor Leandro e a professora
Evelly, utilizaram a oralizacdo, como meio fundamental para se comunicar com os alunos
surdos. Isto, faz lembrar como os surdos eram educados na época da abordagem oralista, que
prevalecia soberana, no fim do século X1X e inicio do século XX, sobre os aspectos da instrucéo
que os surdos recebiam em instituicGes de ensino. Mas, o que puderam comprovar é a
insatisfacdo da comunidade surda, em ndo conseguir os resultados satisfatorios no ambito da
alfabetizacdo. E, ndo aceitacdo da lingua natural da pessoa surda, como meio de instrucao, que

pudessem expressar 0s sentimentos, as angustias e 0s anseios. Cabe nisto, a insisténcia de
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tornar-se um surdo falante, implica-se em momentos de privacdo sentimental, a exemplo, da
dor, privacdo, opressdo, anseio, angustia e discriminacdo. Uma heranca das lembrancas e
traumas vivenciados por surdos, em épocas que a lingua de sinais foi proibida, argumenta
Gesser (2014).

Em outro discurso de maneira contraditéria, afirma a rejeicdo pela pratica da oralizacéo,
que se da pelos surdos politizados e militantes que defendem a disseminagdo da Libras.
Obviamente, o surdo ndo prioriza a fala oralizada da Lingua Portuguesa, atesta Perlin (2004).

Neste contexto, a falta da compreensao da lingua de sinais de ndo ser respeitada, como
lingua de comunicag&o, pode ocasionar déficits cognitivos, legitimar a manutencéo do fracasso

escolar e provocar dificuldades no relacionamento familiar, explica S& (1999). Dessa forma,
ndo poderiamos deixar de fazer uma relacdo com o passado. Até porque, ficou evidente nas
falas dos docentes, que a préatica oralista persiste em pleno seculo XXI.

Ja as professoras Andresa e Victdria, utilizaram além do oralismo, outros elementos
visuais, tais como: gestos, mimicas e sinais para se comunicarem com o0s alunos surdos. Isto
implica lembrar, sobre outra abordagem educacional bastante marcante no contexto da
educacdo dos surdos. A abordagem da Comunicagdo Total, que surgiu na decada dos anos
60, nos revela a possibilidade da comunicagédo dos surdos, através dos sinais emergente e/ou
caseiros, agregados com o treinamento da fala. Esse método tinha a inten¢éo de valorizar a
comunicagdo do surdo, através da fala, e também, da lingua de sinais, considerando o aspecto
historico e social.

E sabido, que com esses instrumentos linguisticos de ensinar os surdos através de
cédigos manuais, agregado a lingua oral, levariam os surdos a serem alfabetizados. A
abordagem da comunicacdo total no tocante as questdes tedricas, tiveram como objetivo em
potencializar as interacGes sociais, como meio de atender as potencialidades nas areas
cognitivas, linguisticas e afetivas dos surdos, embora ndo tivessem fins paternalista em
afirmar que, “A Comunicagdo Total, entretanto, ndo é uma filosofia educacional que se
preocupa com ideais paternalistas” (CICCONE, 1996, p.6-8).

Dessa forma, finalizamos essa abordagem educacional, informando que a lingua de
sinais ndo estar sendo adquirida, como lingua natural do surdo, podendo causar perdas nos
aspectos socio afetivos, cognitivos, linguisticos, aprendizagem e construcdo do
conhecimento. Entendem-se, como a lingua natural dos surdos, uma lingua de sinais oriunda

do berco cultural marcado por lutas e conquistas linguisticas do povo surdo, esclarece Gesser
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(2014).
Baseado ainda, sobre os aspectos da comunicacdo, pode-se observar como 0s alunos
surdos participam das aulas diante das metodologias aplicadas pelos professores no ambiente

de ensino.

Relato 02

[Professora Andresa] Participa das aulas (Entrevista semiestruturada -
2016).

[Professor Leandro] Participa da aula mesmo, precisa ver ele (Entrevista
semiestruturada - 2016).

[Professora Victéria] Ela usa a boca para gesticular. Faco alguns sinais.
(Entrevista semiestruturada - 2016).

[Professora Evelly] Oralizando! fica muito dificil para ela, porque tem muitos
alunos. Ensina-la é muito dificil porque eu ndo posso sentar, parar e ficar com
ela (Entrevista semiestruturada - 2016).

Com base nos relatos, observa-se que os alunos surdos participava das aulas, mesmo
com a presenca dos elementos de oralizagcdo, gesticulagdo, mimica, entre outras formas.
Embora, os professores relatem que os alunos participava em sala de aula, mesmo que fosse
oralizando, gesticulando ou através de mimicas, podemos verificar que ndo é o modelo ideal
de aprendizagem.

Nas falas dos professores pode-se pontuar como eles se esforcam na sala para dar suas
aulas, no ambiente de aprendizagem em que prevalece a lingua majoritaria, neste caso, a
Lingua Portuguesa. Nota-se o desespero de alguns professores, acreditando que ensinar o aluno
surdo é sentar ao lado do mesmo, como se isso fosse resolver a comunicacdo. Observa-se ainda
nas falas recontes, que a participacao desse aluno envolve o simples fato de estar presente na
sala e que a relacdo entre professor e alunos ameniza através do ato de oralizar e gesticular.

Observamos que as participagdes dos alunos surdos em sala de aula, transcorreram em
momentos de inquietacdo no horario de aula. E bastante compreensivel, perceber o aluno surdo
tendo dificuldade de acompanhar o ritmo da aula. Neste sentido, destacamos alguns pontos
comuns verificados:

e A todo instante, o surdo tentou adivinhar o que o professor estava querendo explicar
na sala através da leitura labial. E, o aluno surdo esforca-se para se comunicar
utilizando a oralizacdo para se fazer entendido;

e Os professores explicavam e escreviam comumente no quadro, virando as costas para
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o0s surdos, que ndo entendiam nada, porque sdo metodologias tipicamente oralistas;

e Os professores quando passava alguma informacéo na aula, oralizavam muito préximo
do surdo, com tom de voz alta, talvez, por conta do barulho dos alunos ouvintes em
sala, desatencdo, desconhecimento e falta de informacéo;

e Os alunos surdos sentavam nas primeiras filas, em frente ou com as costas para a
parede, o que implica na falta de cuidado humano. A rotina de sentar na frente,
possivelmente, acontece porque o campo visual periférico do surdo, ajuda a perceber
tudo que esta em volta da sala, mas com isso, pode renegar a independéncia do surdo,
de ter que escolher onde gostaria de sentar;

e A gesticulacdo exagerada dos professores na transmissédo de algumas informacdes da
aula, como se o surdo através disso fosse entender;

e Avisos e/ou recados oralizados por professores, deixando os surdos sem essas

informacdes;

Essas sdo as atitudes que os professores usam na sala de aula comum com alunos surdos
e ouvintes na mesma sala. Posturas, comumente apresentadas, que nos remetem as praticas
voltadas para os alunos ouvintes. E, que excluem, a possibilidade do surdo ser ensinado na
propria lingua.

A partir disso, verifica-se como os alunos surdos estdo sendo alfabetizados. Dessa
maneira levamos em consideracdo o grau de surdez, a fluéncia na Libras, o desenvolvimento

na escrita e leitura, respectivamente.

Relato 03

[Professora Andresa] Ela usa um aparelho, mas a familia ndo bota. Ela tem

perda total (Entrevista semiestruturada - 2016).

[Professor Leandro] A mée falou que ele tem um ouvido zerado e o outro

ouvi bem pouguinho (Entrevista semiestruturada - 2016).

[Professora Victoria] A aluna ndo possui registro de laudo que ateste o grau
de surdez (Entrevista semiestruturada - 2016).

[Professora Evelly] N&o sei informar (Entrevista semiestruturada - 2016).

De acordo com a lei brasileira, a surdez do ponto de vista clinico, assenta-se em nimero

de decibéis, observado no artigo 2°, que regulamenta a Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 e
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0 artigo 18 da Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000. Dessa forma, considera a pessoa
surda, aguela que possui indicios de perda auditiva e convive através de recursos visuais, como
meio de expressdo cultural adquirida pela Libras - Lingua brasileira de sinais.

Nesse sentido, o paragrafo tUnico da lei classifica, “a deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz ¢ 3.000Hz” (BRASIL, 2000, p.1). E ainda, de acordo
com o quadro explicativo de (NORTHERN e DOWNS, 1984):

Quadro 02 - Classificagao do grau da perda auditiva de acordo com Northern e Downs (1984)

Classificacéo Medida Caracteristicas
Encontrada
NORMAL Até 25 dB B
LEVE 26 a40 dB | Ndo percebe os fonemas da mesma forma, altera a

compreensdo das palavras, voz fraca.

MODERADA | 41a70dB | Tem atraso na linguagem e alteracdo articulatoria.

SEVERA 71a90dB | A compreensdo verbal acontece associada a grande aptiddo
visual.
PROFUNDA Acima de | N&o percebe a voz humana. Facilidade nas pistas visuais.
90dB

Fonte: Quadro elaborado pelo pesquisador com base em NORT HEN, J. L.; DOWS, M.P. 1984. p. 89.

Com isso, analisamos os fragmentos das professoras, que nos revelam acanhadamente,
sobre a caracteristica do grau de surdez, que o aluno de sala de aula se encontra. Desse modo,
analisa-se a percepcdo auditiva que transcorre a classificacdo da surdez em normal, leve,
moderado, severo e profundo, a depender do grau de contagem (dB). Diante desses dados,
ajuda-nos entender o quanto é importante que o docente conheca o seu aluno surdo, para que
maximize no momento da elaboracdo do seu planejamento de aula, ja que, esta pratica deve
remeter as caracteristicas especificas do aluno. E, que ndo cometa incoeréncia basica no
tocante as praticas pedagdgicas adotadas em sala de aula.

Sobre iss0, vejamos as falas dos professores:

Relato 04

[Professora Andresa] Ela sabe lingua de sinais (Entrevista
semiestruturada - 2016).

[Professor Leandro] Acho que ndo, ele ndo usa. Seria importante que ele
[surdo] fizesse um curso de Libras (Entrevista semiestruturada - 2016).
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[Professora Victoria] — Ela ndo tem conhecimento de sinais. Existe uma
resisténcia por parte dela em aprender os sinais, ndo sei se vergonha. Ela tem
resisténcia em fazer os sinais (Entrevista semiestruturada - 2016).
[Professora Evelly] Ela ndo sabe tudo de Libras (Entrevista
semiestruturada - 2016).

Baseados nos fragmentos, analisamos que as alunas das professoras Andresa e Evelly,
sabem um pouco Libras, no entanto, as professoras nao possuem fluéncia em Libras para mediar
um didlogo com as alunas surdas. Assim, acreditamos que a aprendizagem das alunas surdas
sejam prejudicados. J& o professor Leandro e o aluno surdo ndo sabem Libras. O professor
sugere o0 aluno surdo e a familia aprenda lingua de sinais, porque 0 mesmo perde a audicéo a
cada dia.

A professora Victoria, informou que a aluna ndo se sente motivada para aprender os
sinais na aula. A mesma comentou que a aluna falta muito as aulas, quando vem para a aula ndo
quer participar. Em observagdo, pudemos entender o que esta acontecendo. A professora tenta
fazer alguns sinais, mas a aluna surda so repete aqueles sinais. A docente traz para sala poucos
recursos visuais, utiliza sinais soltos, sem contextualizacdo. Nao dramatiza a aula, explica como
se a aluna j& soubesse. Entdo, sem dinamismo na aula a surda acaba se dispersando o tempo
todo.

Nesse campo conflitante, de quem sabe ou ndo lingua de sinais, é notério que haja uma
discusséo sobre qual lingua deve atribuir aos alunos surdos. E uma luta diaria na relacéo de
poder. Mas isso, acontece porque numa relacdo envolve uma comunicacdo através da
intersubjetividade entre pessoas com diferentes culturas no convivendo no mesmo espaco.

Sobre isso, destaca-se que,

[...] ndo é a relagdo de um sujeito solitario com algo no mundo objetivo que
pode ser representado e manipulado mas a relagdo intersubjetiva, que sujeitos
gue falam e atuam, assumem quando buscam o entendimento entre si, sobre
algo. Ao fazer isto, os atores comunicativos movem-se por meio de uma
linguagem natural, valendo-se de interpretacdes culturalmente transmitidas e
referem-se a algo simultaneamente em um mundo objetivo, em seu mundo
social comum e em seu proprio mundo subjetivo (HABERMAS, 1984, p.
392).

Nessa arena de encontro e desencontro linguistico, quem acaba perdendo é a lingua

menos privilegiada, a Libras. 1sso implica, a contradicdo do surdo ser uma pessoa bilingue no
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processo de aquisicdo de duas linguas. Ao adentrar no contexto entre duas linguas, gostariamos
de fazer alusao ao Bilinguismo. Nos finais da década de 70, surgiu a abordagem do Bilinguismo.
Aqui vamos nos reportar somente ao processo de aquisi¢do de duas linguas, a lingua de sinais
do Brasil e a Lingua Portuguesa. Assim, orienta-se que o processo de aquisi¢do da primeira
lingua para criancas surdas aconteca 0 mais precoce possivel, para entdo servir de base na
aquisicdo de outra lingua, confirmam Lacerda e Mantelatto (2000).

Baseado nisto, acredita-se que o surdo bilingue utiliza duas linguas. A pessoa surda
considera a lingua de sinais, como primeira lingua, enquanto que a Lingua Portuguesa, como
segunda lingua na modalidade escrita, sustenta Vieira (2011).

Sendo assim, o surdo terd& um desenvolvimento social, cognitivo, linguistico e
educacional. Diante disso, permite entender que abordagem do bilinguismo possibilita o surdo
uma metodologia adequada no &mbito educacional.

Sobre isso, 0s surdos podem ter direito assegurado no Decreto n° 5.626 de 22/12/2005,
que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, no capitulo VI, artigo 22, que determina uma
organizacdo a respeito da escola. "I - escolas e classes de educacédo bilingue, abertas a alunos
surdos e ouvintes, com professores bilingues, na educacgéo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental” Brasil (2005).

Assim, verificaremos como esta acontecendo o processo de letramento:

Relato 05

[Escrita da surda] A escrita dela é copia. E dificil na escrita.

[Leitura da surda] Somente de imagens e Leitura labial (professora
Andresa/Entrevista semiestruturada - 2016).

[Escrita do surdo] Precisa ver! Ele esta na sala até respondendo no livro da
colega, porque ele ndo tem livro. Ai cologuei junto com a coleguinha. Ele esta
com o lapis dela respondendo.

[Leitura do surdo] Falando mesmo. Ele esta bem. Ele foi o primeiro a fazer
a conta (professor Leandro/Entrevista semiestruturada - 2016).

[Escrita da surda] Ela ndo sabe escrever;

[Leitura da surda] - Ela ndo saber ler. Faco a leitura com todos os alunos e
vou fazendo os sinais (professora Victoria/Entrevista semiestruturada -
2016).

[Escrita da surda] Ela néo sabe escrever;

[Leitura da surda] Ela ndo saber ler (professora Evelly/Entrevista
semiestruturada - 2016).
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Analisamos os fragmentos dos professores em relagéo a escrita e as leituras dos alunos
surdos, acontecem através da oralidade e o simples fato de copiar no caderno, extraindo do
quadro branco e do livro emprestado pelo colega. E com isso, mostra que o aluno surdo néo
sabe escrever e ler na Lingua Portuguesa.

Para as professoras, os alunos apesar de ndo saberem escrever e ler, reproduzem as
copias nos cadernos, com a caligrafia razoavel. Os professores falam também, que com
excecdo da pratica de copiar, os alunos ndo conseguem desenvolver a escrita, muito menos a
leitura na sala. Isto implica, que os surdos estdo na sala somente para reproduzirem a escrita
do professor copiada no quadro e do livro.

Em entrevista com a gestdo escolar e os professores, notamos a preocupacgéo deles em
relacdo as praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula com alunos surdos. Explica, ainda
que ha cursos de capacitacdo para debater temas da educagdo especial, mas sugerem que
acontegam, continuamente.

Dessa maneira, entendemos também, que todos sao responsaveis pelo desenvolvimento
educacional do aluno surdo, que este depende de praticas metodoldgicas para atender sua
especificidade. Entdo, sugere-se que na propria escola, os professores montem grupos de
estudos para discutir vivéncias e experiéncias que ocorrem em sala de aula com alunos
inclusos. Neste sentido, orienta-se que promovam trocas de ideias que possibilitem acgdes
metodoldgicas construidas coletivamente.

Por essas razles, acreditamos que as praticas discursivas dos alunos surdos sdo
estigmatizadas pelos professores. Observa-se que o0s surdos ndo conseguem acompanhar as
aulas que envolve a Lingua Portuguesa. Desse jeito, notamos um agravante dos alunos surdos
estarem inseridos em sala de aula comum, que faz uso da oralizagdo, da datilologia e do
mecanismo da leitura 1abil, sem a contextualizacdo do contetido para a producdo escrita. A
partir desse principio, interpretamos que a relacdo do surdo com texto escrito, ndo se adequa
ao sentido de interacéo e a construgéo do contexto, esclarece Lodi (2013). Com isto, denotamos
0 embate entre os professores e alunos surdos nos aspectos das interfaces pedagogicas e
contextos descontextualizados, afirma Fernandes (2011).

Com isso, relataremos as experiéncias dos professores sobre o aspecto da alfabetizacéo.

Relato 06
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[Professora Andresa] Ela estd em processo (Entrevista semiestruturada -
2016).

[Professor Leandro] Ele esta em processo de alfabetizacéo. Eu vejo que ele
se interessa para aprender, assim como 0s outros [alunos ouvintes]. Vejo que
ele se interessa. Quando ele chegou quase ndo falava, era calado. A lingua
dele era mais enrolada (Entrevista semiestruturada - 2016).

[Professora Victoria] Ela estd em processo de alfabetizacdo. Ndo tem
resisténcia a aprendizagem. Acompanha com a dificuldade dela, mas ela
acompanha. Eu ndo considero bom o rendimento, mas dentro da limitacdo. A
cOpia da atividade, ela acompanha o livro didatico, as atividades do livro ela
abre e coloca na pagina certa (Entrevista semiestruturada - 2016).
[Professora Evelly] Ela copia tudo do quadro. Ela ndo sabe nada do
Portugués. Néo avanca, ndo tem como avancar, vai avangar com uma palavra,
uma silaba, isso ndo é avanco! Eu ndo posso dar o mesmo nivel que aqueles
alunos [ouvintes] que ela ndo vai acompanhar. Ela ndo vai fazer nada
(Entrevista semiestruturada - 2016).

Baseado nos depoimentos dos professores Andresa, Leandro e Victdria, Constatamos
que os alunos estdo em processo de alfabetizacdo, que apesar disso, os discentes realizam a
pratica da reproducdo escrita copiada no quadro. A professora Evelly, informou que o simples
fato de copiar, ndo quer dizer que o aluno esteja em processo de alfabetizacdo. A partir disso,
observamos que o professor tem um papel fundamental nesse processo de ensino, “considera
que a fungdo do professor, nessa fase, é formar habitos, atitudes e desenvolver as habilidades
essenciais para o aprendizado da leitura e da escrita, sustenta, (GARCIA, 2001, p. 52).

Nisto, percebe-se que os professores participantes sabem que o0 processo de
alfabetizacdo em relagdo aos seus alunos surdos ndo é ideal. E, que isso os prejudicam no
desenvolvimento pessoal, académico, social e intelectual.

Neste sentido alguns paradigmas precisam ser (des)contruidos, a comegar pela maneira
como o professor organiza as carteiras na sala de aula. Desta maneira, recomenda-se fazer
circulos para que haja socializacdo entre aluno e professor de modo que que todos participem.
Outra sugestao, é que o professor traga métodos visuais para sala de aula, fazendo com que 0s
alunos surdos se mobilizem a participar das aulas, mesmo através de gestos, mimicas,
apontamentos e dramatizacdes, caso ndo saiba Libras.

E sabido, que o conflito entre as duas linguas pode acarretar um impacto negativo no
planejamento metodoldgico e didatico. Neste sentido, visualizamos a importancia da préatica
pedagdgica com caracteristicas visuais, que orienta os fundamentos de ensino e aprendizagem,
destacam Lacerda; Santos; Caetano (2013). Os autores sustentam que, 0s surdos ndo sdo

privilegiados de interlocutores da lingua de sinais. No nosso ponto de vista, a falta de
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planejamentos pedagdgicos com recursos visuais; a falta e/ou pouco momentos de trocas de
experiéncias e falta de debates pertinentes ao tema. A ndo utilizacdo dessas préaticas
compromete o desempenho do professor em sala de aula. Neste viés, percebemos o fracasso
do aluno surdo no aspecto do letramento.

Sobre esse ponto metodoldgico, vamos conferir as falas dos professores:

Relato 07

[Professora Andresa] A minha metodologia é simples. E mais material
concreto.

[Pesquisador Vitorino] Como € esse material concreto?

[Professora Andresa] E assim com jogos, com leitura de imagens. Assim, 0
mais simples possivel. Eu pecgo para ela ler aqui nos meus labios. Fazer a
leitura labial.

[Pesquisador Vitorino] Ela sabe fazer a leitura labial?

[Professora Andresa] Ela estd comegando, tudo iniciando, sabe! Assim, eu
falo ai ela repete. Ela se esforga muito, mas eu tento fazer assim, ndo sei se
estd certo, se estd contribuindo com o aprendizado em tudo (Entrevista
semiestruturada - 2016).

[Professor Leandro] Dependendo da aula, eu gosto muito de adotar a
metodologia do concreto, trabalho muito com o concreto, enfim, com o
material concreto eles aprendem mais rapidos (Entrevista semiestruturada
- 2016).

[Professora Victoria] Realizo sempre com ela as mesmas atividades da sala
regular, através do alfabeto, numerais, faco a leitura na lingua brasileira
comum, sigo com os sinais (Entrevista semiestruturada - 2016).
[Professora Evelly] Geralmente, a gente traz uma atividade diferenciada para
ela, que sempre tem a figura e a palavrinha para ela escrever (Entrevista
semiestruturada - 2016).

De acordo com os relatos dos professores, a metodologia ndo estava direcionada aos
alunos surdos. A professora Victoria, comentou que as suas atividades elaboradas eram
aplicadas para todos os alunos da sala. E contraditério, porque observamos a docente fazendo
uso do alfabeto manual, numerais, leitura oralizada, leitura labial e uso de sinais isolados para
a aluna surda.

A professora Evelly, realizava atividades diferentes com figuras e palavras para a aluna
surda escrever no quadro ou no caderno. Neste foco, imaginamos que a atividade estava
coerente com o contexto do material metodoldgico, porém a professora utilizava o recurso

didatico para tornar a atividade, aparentemente, facil de ser compreendida e respondida. Tal
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maneira, analisa-se que a potencialidade da aluna surda foi ofuscada pela condicdo minima de
abstracdo do assunto lecionado.

Os professores Andresa e Leandro, sem hesitar, relataram que utilizavam a Metodologia
do Concreto, como processo metodolégico de sala de aula, que sustenta no planejamento
educacional, ndo somente para o publico surdo, como também para os alunos ouvintes.

No momento da entrevista, perguntamos as professoras, o0 que seria 0 material do

concreto? Vejam o que elas responderam:

[Pesquisador Vitorino] O que se entende por material concreto?

[Professor Evelly] Material concreto que eu falo é leitura de imagens, o
quadro, a lousa, as figuras coladas no caderno dela, passo algumas palavrinhas
(Entrevista semiestruturada — 2016).

[Pesquisador Vitorino] O que é material concreto?

[Professor Leandro] Coloquei em cima da mesa, tesouras e lapis. Levei o

material dourado, dinheiro, letras moveis e tudo que for concreto. Ele

visualiza, ndo s6 ele como os outros [alunos ouvintes]. Quando ele visualiza,

chama atencédo, tudo que chama atencéo, ele presta atencdo (Entrevista

semiestruturada — 2016).

Na curiosidade de saber o que era essa metodologia citada pelas professoras, realizamos
uma pesquisa de cunho teorico a respeito da tematica. Inicialmente, imaginamos que fosse um
novo método voltado ao ensino, que os professores estivessem usando com 0s seus alunos.
Entretanto, nas varreduras literarias em banco de dissertacfes e teses disponibilizadas na
internet, encontramos autores que apresentavam a Metodologia do Concreto. A respeito disso,
“o material concreto € excelente para auxiliar o aluno na construgao dos seus conhecimentos”
(TIRRIONI e PEREZ, 2006, p. 61).

Com base no argumento dos autores, notamos que a metodologia do concreto utilizada
hoje pelos professores, € semelhante a que se aplicava no final do século XIX, em institui¢cGes
do ensino brasileiro. O método que estamos se referindo é o Método Intuitivo. Este método foi
utilizado como regra de procedimento no ensino da linguagem articulada, da comunicagéo
através da escrita, oral, gestual ou por sinais, a todos os alunos no Imperial Instituto dos
Meninos Surdos-Mudos naquele século, atesta Souza (2014). Atualmente, a instituicdo é
conhecida por INES - Instituto Nacional dos Surdos, que se localiza no municipio do Rio de
Janeiro.

Diante das pesquisas histdricas, entendemos que a metodologia adotada pelo professor

de sala de aula comum, possivelmente, ja& foi utilizada como fonte de instrugdo aos alunos
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surdos integrados do INES, cujo marco temporal, 1875 a 1896.

Diante do olhar investigativo, percebe-se que a aprendizagem do aluno surdo é fonte de
varias pesquisas, que perpassa por fundamentos de disciplinas, que atravancam uma notavel
ideologia do egresso do aluno, numa projecao da construgdo do conhecimento e da composicao
do conteudo. E sabido, que ha muitas razbes preocupantes relacionadas a temaética curricular,
que (re)configura a relacdo de poder na instituicdo de ensino, confirmam Minetto (2008);
Oliveira (2004); PCN (1996).

Neste contexto, o aluno surdo, constrdi uma elaboracdo de conhecimento continuo, que
torna notaveis marcas de experiéncias especificas cunhadas por ele, em situagdes vivenciadas

na escola, confirmam Dorziat; Fernandes; Lodi (2012; 2015).

Observatorio na sala de aula

A partir deste momento, analisamos que os conteidos foram aplicados em atividades
realizadas na sala com os alunos, como fundamento a avaliacdo sob um viés de aprendizado.
Para entender melhor estes aspectos, tomamos como base de sustentacdo, as observacgdes das
praticas dos professores em sala de aula, através de registros de diario de campo e ilustragdes
de atividades visuais desempenhadas pelos docentes. Vale ressaltar, que 0os nomes dos

professores sdo ficticios.

Observacéao 01

[Professora Andresa]: Dar bronca nos alunos ouvintes, oralizando. A aluna
surda fica sem entender o que esta acontecendo na sala. [Andresa] passa uma
atividade para os alunos na sala de aula e pede para que todos relatem sobre
uma viagem. Andresa, mostra o livro de trés paisagens em forma de imagens.
A aluna surda levanta o brago e pergunta apontando para a imagem do livro.
[Andresa] ignora o gesto do braco da aluna, desviando o olhar para outro
ponto da sala, apds muito tempo pergunta oralizando o que ela queria. A aluna
surda ndo compreende o que foi perguntado. [O aluno ouvinte] relata um
momento de sua viagem. [Andresa] s6 observa o aluno falar e ndo usa sinais
para [aluna surda] que esta a sua frente. A aluna surda realiza atividade de
desenho e pintura passada por [Andresa], enquanto, que 0s outros alunos
ouvintes relatam suas histérias de viagens (Diério de campo, 01/09/2016).

E sabido, que a linguagem perpassa por um crivo imprescindivel da oralizacao e outras

formas de expressdo, a exemplo, dos signos e cddigos da escrita. E como tal, nos mantém
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conectados com o mundo moderno, afirma, Sant'Anna (2010).

Imagem 01 - Atividade proposta Imagem 02 - Atividade realizada

Fonte: Imagens cedidas pela docente / Id

Desta maneira, entendemos que 0 nosso Vviver, esta associado ao meio social, cultural e
intelectual. Através disto, justificamos o uso da Id — Imagem descritiva a seguir, como meio de
minimizar a barreira das pessoas com deficiéncia. E que 0s sons, gestos, imagens facam parte
do nosso cotidiano sem prejudicar o aprendizado.

Ao observar o fragmento do relato e as imagens ilustrativas das atividades, percebemos,
que deve ser angustiante para aluna surda participar da atividade pedagdgica diferente dos
demais alunos, impedindo a aluna aprender os contetdos. Desta forma, acreditamos que ndo
potencializa seu aprendizado. E importante frisar, que para o docente administrar a sala de aula

lotada de alunos ndo deve ser tarefa facil, que por muitas vezes o leva ao adoecimento e

41a/ - Imagem de uma pagina de um livro com duas imagens de cidades turisticas. Na primeira imagem ao lado
esquerdo, 0 mar e casas ao redor, acima varios morros com muitas casas, mais em cima um morro com uma estatua
com os bragos abertos com vista para 0 mar. Na segunda imagem ao lado direito, uma torre metalica de 10 mil
toneladas, com dimensdes, 125m de largura e 300m de altura. Embaixo, a torre esta rodeada de um campo verde
e arborizado.

1d/2 - Imagem de um desenho feito a mdo no papel branco. Nele, hd uma area com gramas. Ao lado esquerdo,
uma Arvore com frutas vermelhas. Ao centro, uma casa pintada de azul, em cima um coragéo pintado de vermelho.
No céu tem trés nuvens e uma carinha de um sol com olhos e uma boca sorrindo no canto esquerdo.
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sofrimento, além de d& suporte pedagdgico com especificidade cognitiva, social e cultural dos
mesmos.

O professor tem a responsabilidade de mediar todas as atividades em sala de aula,
entretanto, € notorio que se torna complexo em sala de aula inclusiva, que envolve ouvintes e
surdos, perante as questdes linguisticas diferenciadas. No campo de aprendizado, que a maioria
dos alunos sdo ouvintes, podemos notar que o docente toma deciséo que privilegia as criangas
ouvintes, deixando a aluna surda sem assisténcia.

A professora Andresa, em relacdo a aluna surda realiza a comunicacao, através de cada
sinal a medida que fala, seja hos momentos de da um recado e/ou ensinar um conteddo.
Observa-se também, que ha uma incoeréncia a respeito do que esta falando e/ou sinalizado.
Desta maneira, foi percebido que por mais que a professora tente sinalizar e oralizar,
simultaneamente, ndo conseguiu atingir o objetivo de ensinar o conteddo. Até porque nao fez
um atendimento personalizado e negligenciou o pedido da aluna.

De acordo com a atividade proposta em sala de aula, a professora solicitou aos alunos
ouvintes que lessem, interpretassem e contassem uma histéria oralizada em relacdo as imagens
mostradas. Denotamos ainda, que a professora solicitou da aluna surda que fizesse a mesma
atividade de forma diferente na forma de desenho e pintura. Andresa, ao final da aula pediu
para que os alunos ouvintes, assim que concluissem a leitura das imagens, contassem suas
estorias para a turma sobre o tema viagem.

Observando a imagem 02, atividade denominada diferenciada pela professora, que por
sua vez teve o propdsito de fazer com que a aluna surda de alguma forma participasse da aula.
Diante disso, podemos analisar quando a professora pediu para que todos os alunos
apresentassem a atividade, a aluna ainda ndo tinha concluido. A aluna concluiu a atividade
guando mais da metade da turma, ja tinha finalizado. Isto implica, que cada aluno tem seu tempo
de aprendizagem e que isso deve ser levado em consideracdo. Além do mais que, a metodologia
é voltada para alunos ouvintes, fazendo com que a aluna surda demorasse para concluir a
atividade. O detalhe é que a professora solicitou que a aluna mostrasse o desenho para a turma,
entdo, nesse momento, pensamos que a aluna pudesse se expressar por gestos, mimica ou sinal.
Algo que ndo aconteceu em nenhum momento.

Agora, a aula observada do professor Leandro e a imagem ilustrada da atividade do

aluno surdo.
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Observacgao 02

[Professor Leandro]: Passa uma atividade em sala no quadro das letras “C”
¢ “H” usando as vogais no sentido de formar silabas, CHA, CHE, CHI, CHO
e CHU, posteriormente, construiu palavras. O professor chama o aluno surdo
e 0 aluno ouvinte para realizar atividade em frente ao quadro. Aluno surdo
oraliza e gesticula mostrando a imagem da chave que fica ao lado do quadro
e associar a silaba CHA, formando a palavra CHAVE. O aluno ouvinte
demora a reconhecer, mas consegue também (Diario de campo, 01/09/2016)
Imagem 3 - Atividade realizada da Familia CH

Fonte: Imagem cedida pelo professor / Id°

O professor Leandro, utilizou 0 metodo oralista 0 tempo todo na sua aula, enquanto, que
0 aluno surdo sé observava. Pediu para que todos os alunos repetissem a sua fala. O docente
procurou ficar na frente do aluno surdo para que reproduzisse a sua fala. Foi notado que o surdo
conseguiu emitir sons, como também, atendeu os comandos do professor que oralizava.

Na atividade designada pelo professor, sobre o CH, que teve como proposta formar
silabas e palavras. Percebemos que o aluno surdo realizou a atividade e captou os contedidos
das aulas.

Na observacdo feita em sala de aula, notamos boa desenvoltura do aluno surdo,
respondendo, sempre que foi solicitado. Na ocasido, denota-se que o aluno fica atento a boca
do professor, na tentativa de entender a fala dele, realizando a leitura labial.

No momento da atividade em sala, o professor convidou dois alunos para participar da
aula, entdo, ele escolheu uma aluna ouvinte e o aluno surdo. Diante dos amigos de sala,

visualizamos que o aluno surdo ndo teve vergonha de se expor oralizando, apesar da sua fala

5 1d13 - Imagem de carteira de estudo, em cima ao lado direito tem um estojo vermelho com azul. Ao lado esquerdo, ha
varios papeis de atividades. Em cima dessas atividades tem uma mé&o esquerda aberta e a méo direita com lapis.
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ndo ser audivel. Antes de executar a atividade, o professor também pediu para os demais alunos
se comportar quando o aluno surdo fosse falar, porque em aulas passadas ja tinha sido explicado
sobre a sonoridade diferenciada dele.

O aluno surdo, participou da aula a todo momento, respondendo as atividades propostas
pelo professor. Observa-se, que o docente néo fazia distingdo da tarefa em relagéo ao surdo. O
professor, comentou que o aluno surdo participa das atividades junto com os demais alunos
ouvintes na sala.

O material didatico utilizado na tarefa foi confeccionado com emborrachado em letras
grandes maidsculas e mindsculas coloridas. O professor exp0s todas as letras no quadro branco
prendendo a atengé@o dos alunos que disputavam a vez de participar da aula.

Diante dos materiais pedagdgicos utilizados, destacamos a maneira como o professor
apresentou a sua aula. O mesmo, somente utilizou a oratoria. Apesar disso, percebemos que 0
aluno surdo sentia-se motivado em aprender, havendo uma expectativa mitua de compreenséo,
dialogo e aprendizado. E notavel, que o professor sabe algumas técnicas de como se portar
diante do surdo que oralizava, tais como: toque leve quando quer chamar a sua atencéo, acena
com as maos quando necessario, principalmente fala de forma articulada, de modo que o surdo
compreendesse.

O professor Leandro, valorizava o surdo em sala de aula. Passava atividade no quadro,
livro e caderno sem distin¢cdo de aluno. Também ao oralizar, procurava sempre chamar a
atencdo para os seus labios, mesmo que o aluno surdo estivesse distraido. Preocupava-se com
0 aluno, se ele estava entendendo o contetdo.

A maneira com que o professor Leandro organizava sua sala, parecia ser ideal para o
aluno surdo, mas de acordo com a fala do proprio professor, acreditava que o aluno surdo,
apesar de ter um bom desempenho em suas aulas, necessitava fazer um curso de Libras para
aprender a sua lingua natural, porque nota que o aluno surdo vem perdendo a audicdo,
paulatinamente. O relato do professor é pertinente, pois o aluno surdo pode utilizar de duas
modalidades ao seu favor, o recurso da lingua de sinais em experiéncia de convivio cultural,
social, linguistico e a oralidade.

O fragmento a seguir é sobre as imagens da aula da professora Victoria no aspecto

leitura e escrita:

Observacao 03
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[Professora Victoria] apresenta o cartaz colado no quadro para aluna surda e
o0s demais alunos ouvintes. Ensina a turma o sinal da palavra doce. Pedi para
todos os alunos que cantem e sinalizem a palavra doce todas as vezes que
lessem e fossem encontradas na parlenda. A professora lia com os ouvintes,
enguanto a aluna surda ficava somente observando os outros alunos (Diario
de campo, 14/09/2016).

Imagem 4 - Atividade Visual Parlenda Imagem 5 - Atividade escrita

Fonte: Imagens cedidas pela professora / €ld

Analisando a observacdo da sala de aula e das imagens, podemos notar que a professora
utilizou na parlenda, recursos visuais no cartaz fixado no quadro, digitados em letras grandes
em escrita bastdo, a letra “D” do alfabeto manual, a figura com a imagem do sinal de DOCE,
BATATA, imagem 04.

Acredita-se, que apesar dos recursos visuais utilizados na apresentacéo da parlenda para
a aluna surda, a mesma nao compreendeu o objetivo da aula. Em seguida, a professora entregou
uma atividade digitada para que os alunos acompanhassem a leitura, imagem 05, logo apds, em
voz alta pediu para que todos os alunos cantassem, inclusive, a aluna surda. Solicitou que todas

as vezes que aparecesse a palavra DOCE, os alunos fizessem o sinal ensinado pela professora.

6 1ars - Imagem de uma lousa branca, abaixo na parte esquerda tem um apagador. Ao lado direito, hd um cartaz fixado na lousa
enfeitado com figuras de balas nas bordas, dentro dele tem um poema com um tema “DOCE”, digitado com letras grandes,
embaixo do poema ha trés imagens, sendo nas extremidades brigadeiros e no centro, batata doce. Acima do cartaz tem trés
imagens sequenciadas coladas em papel A4, da esquerda para direita. Na primeira tem uma imagem impressa da letra D do
alfabeto manual em Libras, na segunda tem uma imagem de brigadeiro com a palavra DOCE escrita abaixo, no lado direito
uma foto de uma pessoa fazendo o sinal de doce em Libras. Na terceira ha uma imagem impressa de BATATA DOCE com a
palavra escrita abaixo, ao lado tem uma pessoa fazendo o sinal de batata doce em Libras.

1d/6 - Imagem de palavras maitsculas impressas, recortadas e coladas do poema DOCE no papel oficio de cor branca.
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Diante destas observacgdes, notamos que a professora realizava a mesma atividade para
todos os alunos, também, faz uso de recursos visuais que podem ser satisfatorios para o
aprendizado da aluna surda em sala de aula comum. Neste cenario, acreditamos que a professora
e a aluna estreita a relacdo de socializacéo e a participacdo das aulas.

A rotina deve ser modificada, ao passo que a professora analise suas préaticas
pedagdgicas, que muitas vezes ndo produz interesse motivacional para os alunos. Obviamente,
gue temos uma ordem sequencial em sala, a exemplo, frequéncia do aluno, exposicdo oral,
reproducdo da escrita, copia de atividade, resposta, corre¢do entre outros meios avaliativos.

Quando a aluna surda ndo conseguiu realizar a tarefa sozinha, observamos que ela
esperava a professora corrigir na lousa, em seguida copiar as respostas prontas para o caderno.
Isto ocorria porque a aluna ndo sabia ler e escrever. Ocorreu também, quando a exposicao da
correcdo da atividade foi feita oralmente, a aluna surda esperava que a professora concluisse a
atividade com todos alunos ouvintes, em seguida a aluna surda pegava o caderno emprestado
do colega para copiar. Ainda dentro deste contexto de atividades dos alunos surdos, observamos

o fragmento e as ilustragcdes da professora Evelly:

Observagéo 04

[Professora Evelly] Utilizou o quadro branco para montar as contas das
questdes da Provinha Brasil [MEC] retirada do livro didatico. Pediu para a
aluna surda e alunos ouvintes respondessem as contas de somar e multiplicar
no caderno, individualmente. Passou todas as informacdes oralizando, sem 0
uso de nenhum sinal (Diario de campo, 06/09/2016).

Imagem 6 - Atividade para os alunos ouvintes/ Imagem 7 Atividade para a aluna surda
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Fonte: Imagens cedidas pela professora / ’1d

Na observacdo em sala de aula da professora Evelly, percebemos que a aula de
Matematica, a docente escreveu uma atividade na lousa que envolveu duas operagdes, a adi¢do
e a multiplicagdo, imagem 06. A partir deste momento, a professora pediu que os alunos
copiassem em seus cadernos, inclusive, a aluna surda. Apesar da tarefa copiada pela aluna, a
professora entregou uma atividade diferente, imagem 07.

O que podemos observar, através das imagens, foi que a professora realizou tarefas
diferenciadas, inclusive com contexto de aula distinta para os alunos. Outro detalhe, a
professora sentou ao lado da aluna no momento da resolucdo da atividade. Com isso, remete
uma acgdo paternalista que ndo permite a aluna surda conquistar sua independéncia.

O ato da aluna surda copiar tudo que se passa em sala de aula, pode fortalecer a ideia de
que o aluno estar inserido no contexto educacional pela pratica de copiar da lousa e do livro
para o caderno. O entendimento € que essa pratica incute, sobre um aspecto fundamental de
sobrevivéncia social e linguistica da aluna surda, perante os alunos ouvintes de sala.

Neste cenario de minima interacdo e comunicacdo, a aluna surda ganha status de
ouvinte, no momento que a professora oraliza para explicar a atividade em sala, isso também,
acontece com aviso dado em sala, uma data de avaliagdo, entre outros aspectos corriqueiros nas
aulas.

Diante das analises de observacao das aulas dos professores, através de diario de campo
e imagens, detectamos como o0s professores avaliavam os seus alunos surdos. Dessa maneira,

retomar os relatos dos professores nas entrevistas referentes ao topico de avaliagéo:

Relato 08

[Professora Andresa] Bom, sdo as atividades escritas. No dia a dia que vejo
0 desempenho dela o que ela esta aprendendo. Eu fagco uma prova
diferenciada, mas fui orientada para realizar a mesma prova (Entrevista
semiestruturada — 2016).

[Professor Leandro] O procedimento avaliativo gosto de chamar ndo s6 ele
como todos [alunos ouvintes] vdo ao quadro para ver se entendeu (Entrevista
semiestruturada — 2016).

" 1df6 - Imagem de um quadro branco com varias contas de matematica dentro.
1d/7 - Imagem de uma folha de papel oficio com vérias formas geométricas e contas de adicao.
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[Professora Victoria] Eu faco uma avaliagdo continua, diaria, do que ela vai
produzindo. No momento especifico de avaliacdo ela faz a mesma avaliacéo
da turma regular. A gente tem uma avaliagdo escrita, no caso dela, eu sento
perto e vou tentando explicar. E a mesma avaliacio dos colegas, mas eu junto
com ela, no contato mais direto e pessoal (Entrevista semiestruturada —
2016).

[Professora Evelly] A observacdo! E mais a observacdo. Observar o que ela
fez, se ela conseguiu. O que ela conseguiu naquele dia, naquela tarefa, se ela
conseguiu com os colegas (Entrevista semiestruturada — 2016).

Analisando as falas dos professores, a respeito das praticas pedagdgicas usadas no
aprendizado do aluno surdo, que é a avaliacdo e observacdo: provas, atividades escritas,
participacdo em sala de aula.

Ora! de acordo com que analisamos nos relatos dos professores a avaliagdo em relagéo
aos alunos surdos deve se da: pela pratica da escrita do aluno surdo, pelo fato simplesmente do
ato de copiar da lousa, caderno e livro? A presenca do aluno surdo em sala de aula atingindo a
frequéncia escolar? A relacdo de convivio social entre ouvintes no empréstimo de caderno e
livro?

Essas perguntas, entre outros questionamentos, a respeito da avaliagéo dos alunos surdos
sdo destacadas em salas de aula comum, que se esperam 0s mesmos desempenhos dos alunos
ouvintes. Percebemos que nas falas dos professores foi apontado, claramente, qual 0 mecanismo
de avaliagdo é aplicado aos alunos surdos.

Sobre este ponto investigativo, constatamos que os professores sdo vitimas, por nao
saber quais préaticas de ensino pode ser utilizado para atender a demanda de alunos ouvintes e
surdos numa mesma sala. E sabido que, muitas vezes esses professores ndo possui formacao
especifica e que sdo pegos de surpresa para ensinar o0s alunos surdos.

Diante do exposto, alguns aspectos foram ressaltados: o desafio do professor para dar
conta da pluralidade dos alunos de forma geral em sala de aula; a davida no tocante a lingua a
qual utilizar em sala; o desdobramento na tentativa de querer atender a todos os alunos, como
se utilizassem uma sé lingua. Enfim, sdo varios elementos que emperram o desempenho das
praticas pedagogicas do professor, diante da diversidade de alunos em sala de aula.

Os professores quando desconhece a cultura do surdo ou possui um conhecimento
minimo de lingua de sinais, tém dificuldades de planejar os processos educacionais bilingues -
Libras/Portugués. Entdo, entendemos o quanto essa lingua ainda é estigmatizada e considerada

menos importante do que a Lingua Portuguesa, culturalmente. Sendo assim, pode implicar no
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insucesso da proposta do bilinguismo, destacam Lodi; Harrisson e Campos (2010).

Com base nestas situacGes imbricadas no aspecto avaliativo do aluno surdo, denotamos
que as praticas dos professores executadas em sala de aula sdo voltadas as metodologias
oralistas.

Entendemos também, que os professores necessitam de apoio pedagdgico e formacéao
continuada, no sentido de minimizar as barreiras que enfrentam diariamente. Assim sendo,
concluimos, que os professores de sala de aula comum devem ter como suporte tedrico - a
exemplo dos cursos de formacdo continuada, - o complemento da Sala de Recursos
Multifuncionais, que atende todos os alunos surdos e tém dificuldades de aprendizagem em sala

de aula comum.

4.2 OBSERVACAO NA SALA DE AEE SOBRE AS PRATICAS DE ENSINO E OS
PROCEDIMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

A educacado especial (re)configura os parametros de ensino que minimiza os paradigmas
que fundamentam o modelo do conservadorismo nas escolas. Evidencia-se o contexto
educacional de que a escola comum, seja acessivel a todos aqueles que detém algum tipo de

deficiéncia. Para isso, rompe com o paradigma que rotula os alunos.

4.2.1 O cenario das praticas pedagogicas em sala de AEE - Atendimento

Educacional Especializado

Com base no mesmo modelo de formatacao dos topicos anteriores, pretendemos realizar
uma breve apresentacdo da professora participante, que se insere no cenario da sala do AEE,

em seguida, relatar a sua vivéncia e experiéncia diante dos alunos surdos.

4.2.2 Caracterizagao da professora da sala de AEE

A professora Emilly, 53 anos, graduada em pedagogia. Trabalhava com pessoas com
deficiéncia na sala de recurso multifuncional. Lecionava, ha 25 anos na educacao, sendo que
14 anos de experiéncia na educacao especial. Emelly, possuia uma fluéncia razoavel em Libras

e atendia 04 estudantes surdos que estudavam na sala de aula comum. Participava de formagao
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continuada de cursos de Libras oferecida pelo estado e municipio.

Na pesquisa, obtemos as informacdes de que a professora Emilly, ensinava durante 5
dias no turno da manhé e tarde, nos horarios das 07:30 as 11:30 e 13:30 as 17:30. A sala de
AEE era climatizada, possuia uma dimensdo pequena, porém tinha armério para guardar 0s
materiais didaticos, lousa, computador, mesa média com cadeiras de plasticos e cadeira de
rodinhas. Pelo que foi observado, a sala de AEE comportava de 04 a 05 alunos para o

atendimento.

4.2.3 Relatos e observac6es das praticas pedagogicas da professora de AEE

“A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos alunos diante
do processo educativo e busca a participacao e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagogicas.” (SEESP/ SEED/ MEC, p.9, 2010). A inclusao de alunos com deficiéncia deve
acontecer nos espacos escolares. Entretanto, sabemos que para acontecer um ensino de
qualidade, necessita de iniciativas educacionais que promovam articulacdes entre professores,
gestores, especialistas, pais e alunos.

Diante disso, esclarecemos que toda escola deve ter autonomia gestacional reconhecida,
sobretudo, lidar com as diferengas, (SEESP/ SEED/ MEC, 2010). Nesse sentido, denota-se a
importancia do gerenciamento e a democracia escolar, afirmam Gadotti e Roméao (1997).

No Projeto Politico Pedagogico, necessita conter a composicdo organizacional de
Atendimento Educacional Especializado, o professor especialista para gerir as peculiaridades
das pessoas com deficiéncia.

Dessa maneira, acredita-se que o AEE possa complementar as diretrizes de ensino e
aprendizagem direcionado aos alunos com alguma deficiéncia. Em caso especifico, aos alunos
surdos, necessitamos promover acdes deliberadas sobre uma perspectiva da educacdo
bilingue. Dialogam sobre essa temaética, Souza (2014); Quadros (2011; 2012; 2015); Alvez;
Ferreira; Damazio (2010); Strobel (2008; 2013).

Portanto, entendemos que o aluno surdo, necessita do AEE voltado para 0 mesmo
aprender a lingua de sinais, como lingua natural. Para que aconteca o atendimento € necessario
realizar, Anamnese, uma ficha individual.

Sobre esse assunto, iniciamos com as apresentacdes de relatos e observagdes no

atendimento do aluno surdo, diante das experiéncias pedagdgicas apresentada pela professora
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Emilly.
Vejamos a pergunta da entrevista concedida pela professora. VVocé utiliza Anamnese

com o aluno surdo? Justifique sua resposta.

Relato 01

[Professora Emilly] Sim, faz-se necessario Anamnese com 0s pais. A gente
vai saber a histdria do aluno surdo para poder fazer o nosso plano de aula. Ver
0 que pode ser feito para ajudar essa pessoa (Entrevista semiestruturada —
2016).

Analisamos que a professora Emilly, reconhece a importancia de realizar Anamnese do
aluno surdo, com a proposta de conhecer a sua histdria. Fatos histéricos que envolvem
identidade, status social, linguistico e cultural. Baseado nisto, a professora elaborou um plano
de aula para atender o aluno surdo.

Quando se trata de plano de aula, entendemos, que permeia um conjunto de regras,
atividades, diretrizes, encaminhamentos de ordem curricular e metodologica, que envolve um
gerenciamento pedagdgico e administrativo escolar instituido, como ressaltam Libaneo;
Oliveira; Toschi (2003).

Partindo disso, dialogamos com a professora sobre a tematica e outros questionamentos.
Entdo, onde acontece o AEE - Atendimento Educacional Especializado para o estudante surdo?

Como acontece esse atendimento?

Relato 02

[Professora Emilly] Acontece na sala de recurso aqui na propria escola. Eu
fago aqui mesmo o atendimento na propria escola. Acontece que cada aluno
surdo € atendido duas vezes por semana com duracdo de uma hora. E, ele tem
atendimento em dupla ou individual.

[Pesquisador Vitorino] Dupla! Explica me, alunos na mesma sala?
[Professora Emilly] N&o, alunos do 3 ano e uma do 4 ano, eu fagco em dupla,
porque as alunas surdas estdo praticamente iguais na Libras, apesar de estar
em séries diferentes. A outra aluna surda ndo junto, porque é horario contrario.
[Pesquisador Vitorino] Esse atendimento ele acontece em horario contrario
Ou no mesmo horario?

[Professora Emilly] As vezes acontece no mesmo horario! O correto é o
horério contrario, porém existe a necessidade de muitos pais falar para mim,
que ndo ha possibilidade de vir no horario contrario devido ao trabalho, entdo
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a Unicasolugdo é retirar o aluno surdo da sala de aula e fazer esse atendimento.
O que ndo é correto, mas entre o correto e a necessidade do aluno, a gente faz
no turno de sala de aula (Entrevista semiestruturada — 2016).

De acordo com o relato da professora Emilly, notamos que o AEE acontece na propria
escola, que ha uma sala de recursos multifuncionais para atender a demanda. Sendo assim,
observa-se um ponto relevante de espaco do apoio pedagodgico, que pode ser utilizado na
promocgdo de agOes que fomentam o aprendizado do aluno, e ainda destinado a trocas de
experiéncias entre o professor de sala comum e AEE.

Percebemos, na fala da professora, que o atendimento ocorre duas vezes por semana, a
cada uma hora. O agendamento pode acontecer individual ou em dupla. Vimos que a aquisi¢ao
da lingua de sinais foi ensinada nos mesmos horarios de aula. Quando insistimos a pergunta
sobre o atendimento? a professora denotou inconsisténcia na resposta. Por que os alunos sdo
retirados da sala para receber o atendimento? A professora justificou que foi um acordo com os
pais dos alunos, porgue se queixavam de ndo ter tempo para trazer o filho na escola, em horario
contrario.

Sabe-se, que € lamentavel esse tipo de acontecimento, mas € muito frequente nas escolas
que trabalham com surdos e ouvintes na proposta de inclusdo. O fato, chama atencéo, porque o
aluno passa a ser prejudicado no aspecto de aprendizado, tendo que se desdobrar para
acompanhar as aulas.

De acordo com esse tipo de atendimento dado aos alunos surdos, analisaremos como

acontece 0 processo de letramento.

Relato 03

[Professora Emilly] E algo lento, acontece do professor da sala regular néo
ter o conhecimento da Libras. Entdo esse processo vai se tornar bastante lento.
Eu até muitas vezes, converso com os professores. Digo, gente como é que
uma pessoa gque nao sabe inglés vai para sala? Ele vai conseguir assimilar o
contetido que o professor esta passando, se o professor esta falando em outra
lingua? Entéo, a mesma coisa acontece com o aluno com deficiéncia auditiva,
se o professor ndo é conhecedor dessa lingua. A gente sabe que acontece isso!
Entdo a alfabetizacdo desse aluno vai ser boa? Creio néo, eu tenho certeza,
gue o aluno surdo ndo tem condicBes de aprender com tanta facilidade, como
qualquer outro. Um professor bom! Posso citar, na propria escola tem
professor com formagao, que tem conhecimento da Libras, mas tem outro que
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ndo tem, mas se o aluno estd matriculado naquela série e ndo tem outro
profissional. Outra coisa também, existe curso de Libras, mas o prdprio
professor ndo procura. O professor acha que ndo necessita disso. Mas ele ndo
esta vendo o aluno surdo, como uma pessoa igual aos demais, que necessita
da Libras para poder ter uma alfabetizacdo boa e no futuro estd no meio de
todo mundo, porque ndo é sé conhecer a Libras deve conhecer o portugués e
a Libras para associar a outra lingua (Entrevista semiestruturada — 2016).

A exposicdo do relato da professora Emilly, constatou que a alfabetizagdo dos alunos
surdos nao acontecem, porque os professores de sala comum ndo sabem Libras. Assim sendo,
percebemos que ha uma divergéncia de carater linguistico, porque os surdos necessitam da
lingua de sinais como meio de percepg¢do visual para o aprendizado. No relato, a professora
atribuiu o insucesso dos alunos surdos, a falta de comprometimento por conta de alguns
professores. Falou ainda, que o estado e a prefeitura, oferecem curso de Libras para 0s
professores que atuam com alunos surdos e também professores que lidam com as pessoas com
deficiéncia. Emilly, complementa, dizendo que os alunos surdos ndo vao aprender, enquanto,
que a lingua de sinais ndo for respeitada, reforcam Dorziat (2011); Fernandes e Correia (2011);
Castro (2010).

Sendo assim, procuramos saber se ha parceria entre os professores de sala de aula
comum e a professora de AEE para que haja um trabalho muatuo em prol do aprendizado dos

alunos surdos? Acompanhamos os discursos deles sobre esse aspecto:

Relato 04 - professores de sala de aula comum

[Parceria com a professora de AEE] A nossa parceria ndo tem, na verdade
0 AEE é mais um instrumento. A professora dar a aula dela, mas ndo séo os
mesmos assuntos que dou em sala de aula. Algumas coisas, a gente se
comunica vendo a dificuldade da aluna surda (professora
Andresa/entrevista semiestruturada - 2016).

[Parceria com a professora de AEE] Nao, a professora de AEE me ajudou
com outros alunos especiais, mas quanto a ele, ndo. Como o aluno surdo
chegou a poucos dias na escola. Ele € um aluno novato (professor
Leandro/entrevista semiestruturada - 2016).

[Parceria com a professora de AEE] N&o existe essa parceria, porque nos
momentos de planejamento ndo sentamos juntas. Sugiro um planejamento
especifico, que possa eu e ela sentar juntas para tragar planos e metas. Nenhum
até entdo, nunca (professora Victoria/entrevista semiestruturada - 2016).
[Parceria com a professora de AEE] Geralmente, quando a aluna vem para
a sala de aula. Ai a professora de AEE, ja trabalha outras dificuldades que
aluna apresenta. [Professora de AEE] porque sé pega uma vez por semana
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(professora Evelly/entrevista semiestruturada - 2016).
Enquanto que a professora Emilly relatou sobre a parceria:

Relato 05 - professora de AEE

[Professora Emilly] Eu realizo o meu plano. O plano da sala de recurso junto
com o professor. Eu passo de acordo com o meu atendimento que eu faco aqui
na sala de AEE. Eu faco as minhas observacdes e chego ao professor e digo
como esse aluno se encontra, para ver se a minha versao, tem a ver com a
mesma coisa do professor, mas o meu plano confesso eu ndo faco junto como
o professor da sala regular.

[Pesquisador Vitorino] Esse plano faz semanalmente, anualmente, é
mensalmente?

[Professora Emilly] VVocé faz um plano anual, certo!

[Pesquisador Vitorino] Quando o professor de sala de aula tem dificuldade
de trabalhar com esse aluno e procura esse atendimento?

[Professora Emilly] O professor de sala de aula comum entrar em contato
comigo e com a coordenacdo da escola vendo a dificuldade do aluno
(Entrevista semiestruturada — 2016).

De acordo com os relatos e as observacdes mediante as entrevistas concedidas,
utilizamos o método de triangulacdo no sentido de confrontar os dados das coletas, sobre a
tematica. A parceria entre os professores participantes da pesquisa no tocante as praticas
pedagdgicas, enfatiza Minayo (2016).

Analisamos, que a parceria foi inconsistente, no que diz respeito ao objetivo educacional
fundamental na proposta de educar. A discussao, remete 0 compromisso, que o educador tem
com os alunos inseridos no contexto real da escola, esse didlogo ndo deve ser insociavel,
descomprometido das agdes conjuntas, que deve ser compartilhada no espaco escolar. 1sso
porque, o debate acende a discussao redimensionada sobre a educacao.

Destacamos, que os professores depositam na sala de recurso, a ideologia de que deve
garantir o desempenho do aluno surdo, sendo que as praticas pedagogicas d& énfase a
construcdo e reflexdo, que ndo consiste em planos prontos e acabados. Observa-se, qual o
caminho pode utilizar para que se amplie possiveis discussdes, no processo de escolarizacdo
dos alunos surdos e elementos pertinentes ao contexto metodologico.

Isto nos conduz, a reflexdo de que a sala de recursos ndo se fundamenta, apenas em
espaco de apoio, mas (re)configura-se o alinhamento de conhecimento, que maximiza o
desenvolvimento do aprendizado. E perceptivel, que o espaco escolar deve ser apropriado de

recursos particulares e planejados, no sentido de promocédo de acdes, relativas aos alunos
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surdos. A organizacdo da escola, ndo deve depender somente do gerenciamento do professor
de AEE, que atenda a demanda da educacdo especial, na sala de atendimento.

As acdes do professor do Atendimento Educacional Especializado, perpassa por
articulacdo coletiva, que fomenta estratégias pedagdgicas da escola, na proposta de contribuir
com o aluno surdo, justificam Carrancho; Fernandes (2015). Com base nisto, entende-se que
deve acontecer uma parceria entre os professores que ensinam aos alunos surdos e de AEE, na
perspectiva de promover acdes compartilhadas das praticas e experiéncias pedagogicas.

Diante da parceria coletiva, julgamos a necessidade de ter um olhar atento as
peculiaridades do aluno surdo. Para tal, verificamos qual a metodologia que professora Emilly

adota no tocante ao aluno surdo?

Relato 06

[Professora Emilly] Ah! Isso, a metodologia a gente ndo pode direcionar a
uma Unica coisa, A gente precisa de teste, o que hoje foi legal para 0 meu
aluno. Eu ndo tenho que pensar o que foi bom para mim, eu tenho que ver que
a minha metodologia ndo alcangou 0 que 0 meu aluno necessitava, entdo essa
metodologia sera modificada de acordo com o entendimento do meu aluno.
Até porque a gente sabe, para trabalhar com aluno surdo, a gente precisa de
gravuras, do portugués da Libras, entdo sem isso, como é que vou ensinar,
entdo, hoje eu fiz algo que eu achei que ia ser bom, mas 0 meu aluno néo
assimilou, entdo, no préximo atendimento eu jA mudo a minha metodologia,
para gque eu chegue o gue realmente estou necessitando para o meu aluno. Eu
estou aqui para melhorar a vida do meu aluno e ndo a minha. Cabe a mim, ir
em busca da metodologia adequada. Em suma, a gente precisa na verdade ver
0 aluno surdo, como uma pessoa normal. Ele ndo é um coitadinho, que esta na
sala de aula para s6 sentar e o professor ndo ensinar nada. Agora, eu estou
falando no geral, do que adianta o aluno surdo esta aqui comigo e ndo aprender
nada! sair daqui como ele entrou. Essa é a minha funcdo (Entrevista
semiestruturada — 2016).

Na fala da professora Emilly, evidencia-se a utilizagdo metodolégica da docente,
perante o aluno surdo em atendimento. Diante disto, verificamos que a professora de AEE,
tracou um plano de meta pedagogica, que atendesse a necessidade especifica do aluno, atestam
Ropoli; Mantoan; Santos; Machado (2010). A professora, frisou também, que o aluno surdo é
uma pessoa normal e que ndo deve tratar como “coitadinho”. Baseado nisso, os planejamentos
metodoldgicos potencializa o conhecimento do aluno.

Nesta concepgdo, concordamos que o professor de AEE necessita de préaticas
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articuladas, que instigue e potencialize seu ensino. Visto assim, o docente da sala de recurso
em parceria como o professor de sala de aula comum crie pratica didatica-pedagdgica, ludico
e visual, sustentam Alvez; Ferreira; Damazio (2010).

Portanto, esclarecemos que a sala de recurso multifuncional é bastante relevante para o
apoio pedagogico dos professores e tem com subsidios materiais visuais: em murais, livros,
painéis, imagens e outros, sendo que esses materiais podem ser confeccionados pelos
professores e alunos surdos.

Por isto, é fundamental que as diretrizes possam nortear as propostas educacionais na
escola, no sentido de dar suporte a escola, que incluem alguma pessoa com deficiéncia. Isto
implica, a elaboracdo do projeto politico pedagogico da escola, que adapte as condi¢des sociais,
culturais e linguisticas. O espaco fisico e o material didatico devem ser adequados. E para a
escola que atende alunos surdos, possa realizar curso de Libras, que oportunizem aos
professores de sala de aula comum e ao professor de Atendimento Educacional Especializado,
fundamenta Fernandes (2015).

Com base nos aspectos metodoldgicos e didaticos usado em sala de AEE, observa a

imagem da atividade disponibilizada sobre acdo metodologica,

Observacgéo da aula: Alimento

[Professora Emilly] A professora dividiu a aula em dois momentos. Primeiro
momento apresenta os alimentos em ordem: 1 - acUcar; 2 — cuscuz (farinha de
milho); 3 — carne; 4 — sal; Bolacha; 6 — feijdo; 7 — farinha; 8 — café; 9 —
Manteiga; 10 — Macarrdo e 11 - Carne. A professora da o sinal, pedi para a
aluna surda cheirar, experimentar e mastigar os alimentos. Segundo momento,
a professora pede para a aluna reconhecer o alimento correspondente a escrita
(Diario de campo, 14/09/2016).

Imagem 8 - Atividade com material didatico Imagem 9 - realizada pela aluna surda
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Fonte: Imagens cedidas pela professora / 8ld

Nesse contexto de sala de aula, iremos dividir a observacdo da pratica pedagdgica da

professora em quatro momentos a seguir:

e Primeiro momento: Neste momento, a professora espalhou fichas de papel em cima
da mesa, contendo as palavras escrita em portugués, que correspondeu aos alimentos
apresentados e pediu para aluna reconhecer as letras de todas as palavras, através do uso
da datilologia (alfabeto manual). Observamos, que a aluna conseguiu reconhecer
algumas palavras, mas nao associou ao alimento.

e Segundo momento: A professora mostrou todos os alimentos, apds a sinalizacéo, pediu
para a aluna realizar o sinal correspondente. Sobre essa pratica, analisamos que no
momento que a professora solicitou o sinal do alimento, a aluna surda ndo lembrou e
repetiu o signo, SINAL. Dessa maneira, entendemos que a aluna ndo conseguiu remeter
a nenhum sinal de alimento mostrado.

e Terceiro momento: Citaremos 02 dos 10 alimentos apresentados pelas professoras, tais
como: SAL e FEIJAO. Vejamos o que a aluna surda conseguiu realizar nessa atividade.
Na palavra “S-A-L”, a aluna reconheceu a letra (S), porém ndo conseguiu reconhecer as
letras (A e L), com a ajuda da professora a aluna realizou as duas letras na datilologia,
logo em seguida a professora fez o sinal da palavra “SAL”. Na palavra “F-E-1-J-A-O”
a professora mostrou e oralizou o alimento, apds isso, Emilly pediu para que a aluna
reconhecesse a palavra, através da datilologia. Diante dessa palavra, analisamos que
aluna surda ndo reconheceu nenhuma letra da escrita portuguesa, porém com ajuda da
professora, a aluna surda utilizou a datilologia para compor a palavra do alimento.

e Quarto momento: A professora apontou para a parede, que tem o alfabeto manual de
Libras confeccionado com material emborrachado, logo em seguida, pediu para aluna
associar as letras da palavra escrita em portugués da ficha. Notamos também, que a

aluna se concentrou na reproducdo da fala da professora, mais do que o sinal

8 ass - Imagem de uma mesa, em cima varios papéis separados em blocos. No centro tem um domind, sendo que a peca tem
de um lado uma imagem de fruta e ao lado uma figura de uma pessoa fazendo um sinal aleatério em Libras de uma fruta. A
direita tem uma caneta, mais embaixo a esquerda, tem uma mao direita com um lapis em posicéo de escrever no papel em
branco em que tem algumas palavras escritas. Ao lado um borracha branca.

1d/9 - Imagem de uma mesa branca, em cima tem onze copos descartaveis de cor branca. Em ordem de cima para baixo e
esquerda para direita, temos os copos com alimentos e as palavras escritas com letras grandes maitsculas ao lado: CAFE,
FEIJAO, MACARRAOQ, SAL, BOLACHA, CUSCUZ, ACUCAR, MANTEIGA, ARROZ, FARINHA E CARNE.
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apresentado.

Na fala da professora Emilly, a metodologia utilizada foi de ordem visual. Diriamos
também, que utilizou de material solido e palpavel. Dessa forma, a professora ensinou alguns
alimentos, permitindo a aluna surda provar, cheirar e a0 mesmo tempo, (re)conhecer a escrita
da Lingua Portuguesa. Importante salientar, que o atendimento foi realizado com 01 aluna
surda, que se encontra em processo inicial da aquisi¢do da lingua de sinais.

Nas observacdes, entendemos que a metodologia da professora, permeou em ensinar a
aluna surda em aprender sua lingua de instrug&o.

Dessa maneira, a professora apresentou os alimentos basicos, em seguida, pediu para a
aluna surda mastigar o alimento. Presenciamos, que a professora passou por momentos de
tensdo, quando chamava a atencéo da aluna, tocando no seu ombro.

A docente apresentou o alimento novamente em lingua de sinais, logo apds, oralizou.
E, solicitou que a aluna repetisse o sinal apresentado na integra. Neste momento, observamos
que a professora e a aluna ndo estavam na mesma sintonia. A aluna surda reconheceu 0s
alimentos, porém, ndo associou os alimentos com os sinais.

Baseado no relato da professora, comentamos o quanto a relagdo das praticas
pedagogicas sdo relevantes na sala de Atendimento Educacional Especializado. Percebemos
que a professora fez o uso da Libras, datilologia®, escrita da Lingua Portuguesa como recursos
didaticos metodologicos para ensinar e complementar os contetdos curriculares. Entretanto,
podemos comentar sobre a observacédo realizada na sala de AEE, que a professora utilizou a
pratica do uso da modalidade oralista, sobre uma tonalidade de voz atenuada que sempre
chamava a atencao da aluna surda, para que acompanhasse nos seus labios.

Essa acdo, remete ao ato da leitura labial, que nem todo o surdo tem facilidade de
aprender para se comunicar com seus pares, e ainda, utilizou pouco os recursos visuais. Diante
do exposto, o que notamos foi uma aluna que ndo conseguia entender o objetivo da aula, que
tentava reproduzir a fala da professora, repetidamente.

Perante estas observacgdes, constatamos que o espa¢o educacional bilingue € favoravel,

°Ela pode servir para palavras estrangeiras, nomes proprios que ainda nao tenham recebido o "apelido” em sinal,
nomes de lugares ou palavras novas. Saiba mais: HYPERLINK "http://www.editora-arara-
azul.com.br/pdf/artigo3.pdf" http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/artigo3.pdf
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para que se mantenha o ensino da Libras e da Lingua Portuguesa escrita, garantindo ao aluno
surdo ndo somente a lingua de sinais como primeira lingua, mas também, garantir o status
social, politico e cultural. E importante destacar, que o atendimento permite um planejamento
com professores de sala de aula comum e professores especializados em sala de AEE.

Concordamos, que o professor ao ensinar Libras requer o cuidado para ndo fazer uso da
pratica do bimodalismo, haja vista, que existe estrutura de lingua diferente. E, que compreenda
a Libras como sua estrutura propria, ndo como portugués sinalizado.

Nesta direcdo, esclarecemos que, a avaliacdo do surdo deve ser sistematico, a medida
que se observa o desempenho individual. Outro ponto que ndo pode ser esquecido é a qualidade
dos recursos visuais, que torna imprescindivel na explicacdo do conteudo. O Atendimento
Educacional Especializado ser direcionado ao aluno surdo, num ambiente convidativo, que se
sinta confortavel e motivado.

Alinhado a isto, notamos a importancia do profissional da sala de AEE e o professor de
sala aula comum estarem em constante processo de capacitagdo para atender uma demanda
especializada, especificam Cruz (2005); Libaneo (2004); Tardif (2002).

Com base nisso, surgiu o0 seguinte questionamento no tocante a formacéo continuada

voltada para a educacéo especial. Nesse caso os professores responderam que:

Relato 07 - Vejamos os fragmentos da entrevista semiestruturada,

[Professora Emilly] NoOs temos no municipio a formagdo continuada.
Acontece no Centro de Formacdo e com a nossa coordenagdo também de
educacdo especial, sexta feira, que a gente estuda uma deficiéncia Unica, e
assim vai seguindo o processo. Essa formacdo nds temos aqui no CAEE —
Centro de Atendimento de Educacdo Especializado, e temos a formacéo
guinzenal no Centro de Formacdo, temos também uma formacdo com a
coordenadora do CAEE e educacéo especial. Acontece, no dia de quarta-feira
e uma a cada sexta feira de cada més (Entrevista Semiestruturada —
AEE/2016).

[Professora Andresa] N&o, daqui hd 02 meses jA vou me aposentar
(Entrevista Semiestruturada - Sala de aula comum/2016).

[Professor Leandro] Sim, vou querer outra vez o curso de Libras, porque ai
é como estdvamos falando do meu aluno surdo, ele hoje estd ouvindo
pouquinho e se a partir de amanhd ele passar a ndo ouvir mais (Entrevista
Semiestruturada — Sala de aula comum/2016).

[Professora Victdria] Eu acredito que curso de Libras e oficina, também
grupo dirigido e compreendo como um grupo trocando experiéncia. Acho
interessante, até porque a Libras é um processo continuo (Entrevista
Semiestruturada — Sala de aula comum/2016)
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[Professora Evelly] Sim é bom, curso de Libras/oficina, para a gente aprender
como vai avancar (Entrevista Semiestruturada - Sala de aula
comum/2016)

Com base nos analises dos fragmentos, os professores almejam realizar uma formacéo
especifica na area da educacdo especial com vistas em curso de Libras e oficinas no campo da
educacéo bilingue, com excecao da professora Andresa.

Diante das entrevistas e observacGes diarias, percebemos a angustia, 0 anseio e 0 medo
dos professores de sala de aula comum e da professora de AEE. Apds momentos de acdo,
reflexdo, que aconteceu individualmente e coletivamente, sentimos a necessidade de colaborar
com ac0es de praticas didaticos metodologicas.

Apesar do municipio promover capacitacdo, constantemente aos docentes, sentimos a
necessidade de aprimorar as técnicas pedagdgicas dos professores participantes, a fim de
minimizar as barreiras linguisticas, que atrapalham o aprendizado do aluno surdo.

Neste foco, temos a intencdo de minimizar essas aflicdes vivenciadas, pelos docentes
que atendem alunos surdos na escola, confirmam Alarcdo (2011); Ibiapina (2008); Capellini e
Mendes (2007). Baseado nas barreiras enfrentadas pelos professores de sala de aula comum e
AEE, destinamos uma secdo exclusiva, sobre proposta colaborativa voltadas a educagéo

bilingue ministrada pelo professor pesquisador.
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SECAO V - AS PRATICAS PEDAGOGICAS: PROPOSTA COLABORATIVA, O QUE
TEM A CONTRIBUIR?

O compromisso que assumimos na selecdo da escola pesquisada, apresentacdo do
projeto de pesquisa, posse dos documentos, apropriacdo das entrevistas, observacoes de sala,
registros diarios, permissdo de filmar video, coletas dos dados, analises, sobretudo vozes
inquietantes dos professores. Assim, denotamos a seriedade da pesquisa direcionada pelo
pesquisador, “Sendo atualizagdo dos compromissos €ticos e politicos assumidos nos primordios
da pesquisa, as questdes do estar aqui pedem que o pesquisador encontre caminho para ser
aparicdo na escrita enquanto autor” (LUZ, p. 89, 2013).

Com base na fala do autor, nos reforca os discursos em promover acdo conjunta
deliberada entre o professor pesquisador e os professores participantes, a fim de trabalhar alguns
empecilhos de cunho pedagogico bilingue. Estes ja apresentados pelos professores de sala de
aula comum e AEE. Nesta logica, destinamos a se¢do V, exclusivamente acdo de cunho
colaborativo, que visamos detalhar, mediante as coletas e analise dos dados fornecidos pelos

participantes.

5.1 ACOES DESENVOLVIDAS NA ESCOLA

No percurso das inquietacBes pedagdgicas, citadas pelos professores participantes
durante as entrevistas e as observagdes em sala de aula, o pesquisador se angustia de nédo
contribuir na integra, para ndo influenciar as aulas dos professores. E importante salientar, que
naguele momento das coletas e analises dos dados, 0 pesquisador estava como observador e
que teria 0 momento de acdo interventiva, a fim de fomentar as estratégias de cunho
pedagdgico, que auxiliem os professores no processo educativo dos alunos surdos. Nesse

mesmo pensamento, coadunamos com a pesquisa colaborativa que se,

Amplia as possibilidades de os professores conhecerem formalmente os
significados internalizados, confronta-los e reconstrui-los por meio de um
processo reflexivo que permite a tomada de consciéncia dos conhecimentos
gue j& foram internalizados e a consequente redefinicdo e reorientacdo dos
conceitos e das praticas adotadas nos processos educativos por eles mediados.
(IBIAPINA, 2008, p.45).
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Com base nisto, entendemos que a escola e a universidade possa estar em sintonia no
sentido de quebrar o paradigma dicotdmico entre a teoria e a pratica. A pratica colaborativa
visa a colabora¢do mutua com o foco de apresentar uma contribuicdo na educacao.

Nessa perspectiva de acdo colaborativa, foi promovido pelo professor pesquisador uma
capacitacdo de formacdo para os professores participantes, que aconteceu na propria escola. E
ainda com parceria da Secretaria Municipal da Educacédo e a Universidade Federal de Alagoas.

A acdo colaborativa teve uma carga horaria de 20h, nos dias 20 a 23 de setembro de
2016, na Escola municipal de Arapiraca-AL, com toda comunidade escolar. E pertinente
ressaltar, que essa acdo colaborativa coincidiu com a semana de homenagem do surdo, que é
comemorado no dia 26 de setembro de cada ano, o dia nacional do surdo. E ainda, elaboramos

um cronograma de acdo pedagdgica da proposta colaborativa.

5.1.1 Acdo I - Comunidade escolar

Primeiro dia: Conferéncia do professor pesquisador

No dia 20 de setembro de 2016, foi realizada a 52 etapa do projeto, que tinha finalidade
de envolver a comunidade escolar — gestéo, professores, administrativo e os pais dos alunos
surdos. Essa etapa, aconteceu huma sala da propria escola, no horario de 17:30 as 21h, com o
objetivo de ndo atrapalhar o andamento das atividades rotineiras da escola. A gestdo escolar
informou que esse horario, destina-se para encontro de discussdes pedagdgicas. Com isso, foi
realizada uma conferéncia que abordou a tematica da incluséo escolar dos alunos surdos, diante

da perspectiva bilingue.

Vejamos alguns fragmentos da conferéncia:

[Pesquisador Vitorino] Os professores que ndo ensinam aos alunos surdos
hoje, poderdo ensinar amanhd em sala de aula comum (Conferéncia, 20 de
setembro de 2016).

Iniciamos a conferéncia, justificando o motivo da pesquisa em néo atender a todos da
escola. Informando que a pesquisa tinha como foco analisar as interfaces pedagodgicas dos

professores, em relacdo aos alunos surdos na sala de aula, como também professor de AEE.
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Em conferéncia, o professor pesquisador explicou a ideia de convidar todos o0s
professores, para a abertura da semana pedagdgica, que tinha o sentido de compartilhar
experiéncias vivenciadas em sala de aula com surdos em outros espagos escolares, a fim de

amenizar os obstaculos que os professores enfrentam no tocante as praticas metodoldgicas.

Imagem 10 - Acéo e reflexdo

Fonte: imagem cedida pelo pesquisador / X1d

No momento da conferéncia, realizamos a seguinte pergunta. O que é escola?
Analisemos a fala de alguns professores, que estavam na conferéncia (Conferéncia, 20 de
setembro de 2016). Vale lembrar, que estes participantes de 01 ao 05, participaram somente

da conferéncia.

[Participante 1] lugar de aprender.

[Participante 2] interacéo.

[Participante 3] socializacdo também.

[Pesquisador Vitorino]: sim, socializacdo o que mais? Cabe mais? O que é
escola?

[Participante 4] ensinar e aprender.

[Participante 5] é um espaco de convivéncia de experiéncia de... construcao

10dm0- Imagem de uma sala de aula. No centro tem uma mesa com uma pasta elastica, um notebook e um projeto multimidia
refletindo uma luz no quadro branco. Préximo a mesa tem um homem em pé com as duas maos juntas na altura do abdémen,
olhando para o lado direito. Nesse lado tem cinco carteiras perfiladas com quatro pessoas sentadas, sendo um menino, uma
menina e duas mulheres.
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de cooperacdo.

Diante das vozes relatadas, explicamos a todos os participantes da conferéncia, sobre 0s

aspectos de socializacdo, interacdo e experiéncia. Dessa forma, verificamos que a comunidade

escolar se configura um local de aprendizagem e formacao. Nessas caracteristicas apresentadas,

a escola deve ser entendida como,

[...] comunidade educativa, sistema local de aprendizagem e formacéo: grupo
constituido por alunos, professores, pais/encarregados de educacéo,
representantes do poder autarquico, econémico e social que, compartilhando
um mesmo territério e participando de uma heranga cultural comum,
constituem um todo, com caracteristicas especificas e com uma dinamica
propria (MACEDO, 1995, p. 68).

Ainda sobre o conceito de escola,

[...] o lugar onde se faz amigos. Néo se trata s de prédios, sala, quadros,
programas, horarios, conceitos... escola é, sobretudo, gente, gente que
trabalha, que estuda, que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é gente, 0
coordenador é gente, o professor € gente, o aluno é gente, cada funcionario €
gente. E a escola sera cada vez melhor na medida em que cada um se comporte
como colega, amigo, irmdo. Nada de ilha cercada de gente por todos os lados.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir que ndo tem amizades a
ninguém, nada de ser como o tijolo que forma a parede, indiferente, frio, so.
Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar, é também criar lagos
de amizade, é criar ambiente de camaradagem, é conviver, é se amarrar nela!
Ora, é l6gico. Numa escola assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer
amigos, educar-se, ser feliz (FREIRE, 2009, p. 8).

Corroboramos com as falas dos autores em relacdo aos alunos surdos, que possa ser

destinado espaco de socializacgdo e interacdo, que necessitam de instituigdes de ensino inseridas

no contexto educacional. Uma escola que garanta o direito de aprendizado do surdo, sobretudo,

ofereca um estudo de qualidade, respeitando a cultura e a lingua de sinais. Sendo assim, o aluno

com surdez pode aprender outra lingua, no caso o portugués escrito. Para isso, Imbernén

apresenta,

A escola como foco do processo “agdo-reflexdo-a¢do”, como unidade basica
de mudanca, desenvolvimento e melhoria, precisa implantar inovacéo (...).
Portanto, é preciso promover a autonomia das escolas nesse sentido e as
condicBes necessarias para que tal autonomia ocorra: capacidade de mudanca
e de promover a sua propria mudanca: desenvolvimento progressivo; melhoria
(IMBERNON, 2006, p 80-81).
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Na contextualizacdo da proposta escolar, sugere-se que as instituicbes educacionais
utilizem praticas pedagogicas, mesmo que implique em mudanca de atitude de todos. Certo
disso, destacamos “[...] a inova¢do pedagdgica implica modificagcdes da cultura pessoal do

professor” (VIEIRA, 1999, p. 99). Sobre tal, Alarcdo diz que,

[...] aescola, para além de lugar e contexto, é também um tempo. Um tempo
gue passa para ndo mais voltar. Um tempo que ndo pode ser desperdicado.
Tempo de qué? De curiosidade a ser desenvolvida e ndo estiolada (...). A
escola é tempo de desenvolver e aplicar capacidades como (...), a observacéo,
a comparagdo, a associacdo, o raciocinio, a expressdo, a CoOmunicagao e o risco
(ALARCAO, 2011, p. 18).

Baseado no contexto, percebemos que os surdos dispdem da educacéo bilingue ao seu
favor. Neste sentido, a comunidade surda luta para conquistar ambientes educacionais bilingues
Libras/Portugués, esclarecem Perlin e Miranda (2003); Perlin e Strobel (2006). Diante disso,
acredita-se que os professores ao saber Libras, tem afinidade com a cultura especifica e
experiéncias visuais.

Nesta perspectiva, mediante a proposta do bilinguismo, o aluno surdo tem a
oportunidade de aprender a lingua de sinais, a partir dos anos iniciais como primeira lingua, a
Libras. E sabido, que ha movimentos fortes de reivindicacdes articuladas pela comunidade
surda, que propicia a implantacdo de escolas bilingues, inclusa como proposta estratégica 4.7
da Meta 4, do Projeto de Lei n° 8035/2010 do PNE - Plano Nacional de Educacéo, processo
que tramita na condigdo de oferecer a Libras e Lingua Portuguesa, inserida Meta 4.7 que

propoe:

Garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua, aos alunos surdos e deficientes auditivos de 0 (zero) a
17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues inclusivas, nos termos do
art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos art. 24 e 30 da
Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do Sistema Braile de leitura para cegos e surdos-cegos. (Lei n°13.005,
de 25 de junho de 2014 — Plano Nacional de Educacdo).

As representactes de movimentos surdos, acende a discussdo acerca do bilinguismo,
que visa o aluno surdo aprender a lingua de sinais, com objetivo de desenvolvimento de suas

capacidades e competéncia linguistica na mesma proporcao de um aluno ouvinte. Com essa
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mesma forca representativa ideoldgica, entre surdos e pesquisadores militantes da educacgéo dos
surdos, surgiu o decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, a favor desse movimento bilingue,

em que sustenta a garantia da educacéo basica aos estudantes surdos. Para tal, o decreto trata:

Artigo. 22. As instituicGes federais de ensino responséavel pela educagdo
basica devem garantir a inclusao de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva,
por meio de organizacéo de:

I. Escola e classe de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
como professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais de ensino
fundamental;

Il. Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, aberta a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes &areas de
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como a presenca de tradutores e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2016, p.244).

Com isto, devemos valorizar 0 espago escolar e a mao de obra docente disponibilizada
na escola. Feito assim, procuramos propor aos professores participantes o desafio de alinhar o
planejamento das praticas pedagdgicas aplicadas em suas aulas, no sentido de (re)construir e
refletir acbes desempenhadas, com vistas a educacdo bilingue - Libras/Portugués.

Diante disso, promovemos um cenario de como trabalhar com alunos surdos.

5.1.2 Acdo Il — Cenério das praticas pedagogicas bilingues

Segundo dia: Préatica bilingue

Nos dias 21 e 23 de setembro de 2016, a pesquisa era voltada para a Formacdo de
professores. Neste periodo, tivemos momentos de contribuicdo entre o professor pesquisador e
o0s participantes. Na ocasido, aplicamos uma oficina voltadas as praticas de ensino para os
alunos surdos. Esta aconteceu no turno matutino, horario de 7:30 as 11:30 e vespertino 13:30
as 17:30, na sala de informética na propria escola.

Dividimos em dois momentos. O primeiro, apresentamos 0s aportes tedricos no tocante
a Pedagogia Surda, mostrando como se da a préatica pedagdgica, detalhadamente. No segundo
momento, utilizamos técnica gestual, mimica, apontamento, dramatizacdo e alguns sinais.
Também foi usado recursos pedagdgicos como cartaz com imagens e palavras escritas em

portugués, jogos interativos, atividade de fixacao visual e dindmica envolvendo sinal e imagens
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com palavras.

E importante salientar, que neste cenario matutino, tivemos a presenca das professoras
participantes Andresa, Evelly e Emelly, enquanto, no horario vespertino os professores
Leandro, Victdria e Emilly. Nesse cendrio registramos a presenca de trés alunos surdos, sendo
que, duas alunas sdo das professoras do turno matutino, um aluno surdo do turno vespertino e
a outra aluna surda faltou. Lembrando, que todos os alunos surdos foram convidados a
participar, efetivamente da aula desenvolvida pelo professor pesquisador. Esteve presente uma
professora que ndo estava participando da pesquisa, mas que solicitou a sua permanéncia, ja
que naquele momento a docente estava sem aula na escola, e ainda, a presenca da aluna
estagiaria da UNEAL - Universidade Estadual de Alagoas, a convite do professor pesquisador
para prestacdo de apoio técnico e de interpretacdo da Libras, caso houvesse a necessidade

durante a oficina.

Momento I: Teoria da Pedagogia Surda

A prética pedagogica usada, sustenta-se na Pedagogia Surda, voltada para o ensino de
alunos surdos. Evidentemente, que o espaco escolar ideal para o desenvolvimento da pesquisa,
seria uma escola bilingue Libras/Portugués, haja vista que as pessoas surdas partilham de
experiéncias visuais, sociais, culturais e linguisticas, afirmam Fernandes (2003); Skliar (1999).
Dessa maneira, salientamos que o0 municipio de Arapiraca-AL, ndo tem escola bilingue, mas
entendemos que a préatica docente bilingue pode estar inserida em escolas inclusivas, desde que
possua a sala de AEE, professor de Lingua Portuguesa para ensinar a segunda lingua e instrutor

surdo ensinando a Libras, como primeira.
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Imagem 11 - Pedagogia Surda -Diurno  Imagem 12 - Pedagogia Surda - Vespertino

Fonte: Imagens cedidas pelos autores / Hyg

Diante das imagens acima, observa-se que essa pratica é satisfatoria no desenvolvimento
da identidade, vivéncia, producdo de artefato cultural, politico, social, arte visual e linguistico
do surdo, acrescenta Strobel (2013). Ao se tratar da Pedagogia Surda, faz-se necessario entender

0 conceito da mesma. Assim,

Em certo sentido: educar significa introduzir a cunha da diferenca em um
mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o0 mesmo idéntico, um mundo
parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de abertura para um outro
mundo que podemos pensar na pedagogia como diferenca (SILVA, 2014, p.
101).

Com esse viés pedagogico, trazemos em pauta a metodologia da pedagogia surda, que
envolve métodos visuais alicer¢ados pela lingua de sinais. A metodologia pode ser utilizada
como fonte primaria pela pessoa surda em qualquer situacdo educacional. Diante disso, “A
pedagogia surda é uma educacdo sonhada pelo povo surdo, visto que a luta atual dos surdos é
pela constituicao da subjetividade ao jeito surdo de ser” (STROBEL, 2013, p. 92).

De acordo com a pedagogia surda, o surdo passa a ter uma visdo proxima da realidade

a1 - Imagem diurna de uma sala com computadores na lateral esquerda. No centro tem uma cadeira dentro de um bird de
madeira, que em cima tem uma bolsa e um projetor multimidia. Ao lado do bird te um homem em pé que gesticula com as duas
maos, olhando para o fundo da sala. No fundo tem trés mesas plasticas, cadeiras com pessoas sentadas. No lado esquerdo ha
duas cadeiras de rodinhas com duas meninas sentadas. Todas de frente, olhando para 0 homem em pé.

1d/12 - Imagem vespertina de uma sala com computadores nas extremidades. Ao centro da sala tem um homem em pé,
gesticulando com um braco, para a porta e olhando para o fundo da sala. Perto dele tem um bir6 com notebook e projetor
multimidia sem refletir imagem no quadro branco. Ao fundo tem trés mesas, cadeiras e mulheres sentadas olhando para frente.
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em que vive. E, compartilha entre os seus pares, aquisi¢ao de linguagem e experiéncia de cunho
cultural e desenvolvimento no ambito escolar. Dito isso, “quando o professor e o aluno utiliza
a mesma lingua, no caso a lingua de sinais, a comunica¢do deixa de ser um problema”
(RANGEL e STUMPF, 2012, p. 115).

Diante disso, “Com relacdo ao professor ouvinte, a crianga surda tem uma grande
dificuldade de se identificar numa perspectiva de futuro” (PERLIN, 2007, p. 2). Nesta linha de
pensamento, analisamos que os surdos venham ser alfabetizados em processos educativos, a
exemplo, a pedagogia surda, que nos remete como sendo fundamental para o aprendizado.
Conforme, Capovilla aponta na sua pesquisa realizada em escolas que,

[...] os estudantes surdos aprendem mais e melhor em escolas bilingues
(escolas especiais que ensinam em Libras e Portugués) do que em escolas
monolingues (escolas comuns que ensinam em Portugués apenas). [...]
competéncias como decodificacdo de palavras e reconhecimento de palavras,
compreensao de leitura de textos, vocabulério em Libras, dentre outras, foram
significativamente superior em escolas bilingues do que em escolas comuns.
(CAPOVILLA, 2011, p. 86 e 87).

A pedagogia surda, emergiu a necessidade de um ambiente escolar favoravel e
motivador sobre o0 aspecto da comunicagdo. Assim, acredita-se que possa promover a insercao
de praticas pedagogicas visuais para surdos em instituicdes de ensino.

Momento I1: Oficina Pedagogia Surda

No segundo momento do dia, oferecemos para os professores participantes, uma
proposta pedagogica diferenciada do espago desenvolvido em sala de aula comum. Sobre isto,
“Oficina € um termo muito amplo e implica uma modalidade de acdo que promove em um s6
tempo a realizacdo de uma atividade ludica e o enriquecimento do processo de ensino e
aprendizagem para aqueles que passam pela experiéncia” (SENRA, 2016, p.23).

Diante desse conceito de oficina, podemos entender, que o aluno surdo possa estar
inserido no campo de voz ativa. E, que fale com as méos sem receio de perguntar ou responder,
principalmente, possibilite aprender as duas linguas, com o mesmo carater de igualdade, sem
estigmatizar nenhuma lingua. Ainda sobre oficina, pode contribuir no campo de diferentes

momentos de aprendizado entre docente e discente. Para isso, Senra explica que,
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[...] as oficinas ndo se restringem apenas aos que tém alguma dificuldade
externalizada, elas sdo atividades que podem contribuir para o percurso de
qualquer estudante, em diferentes momentos de sua escolarizagdo, e para a
trajetéria de formagdo dos proprios docentes, pois permitem experimentar
fortes dimensdes lGdicas e de troca com o outro, tdo essenciais & nossa vida
dentro e fora das institui¢des (SENRA, 2016, p. 20).

Neste sentido, solicitamos a participacdo dos professores na oficina, com o intuito de

aprender as praticas pedagogicas aplicadas pelo professor pesquisador. Vejamos passo a passo

como foi realizada a oficina do professor pesquisador no quadro abaixo:

Plano de aula CASA referente a oficina pedagogia surda

PLANO DE AULA

TEMA: Casa

OBJETIVOS

GERAL.: Reconhecer os comodos de uma casa, por meio de préaticas pedagogicas
utilizadas na sala de aula comum e AEE.

ESPECIFICOS:

e Estimular a habilidade visual do aluno surdo em relagdo aos comodos da casa;

e Trabalhar em contexto visual a palavra CASA;

e Apresentar sinais, correspondentes aos comodos da casa em processo de aquisi¢ao
da Lingua de sinais;

e Ampliar o vocabulério de sinais aos estudos surdos;

e Proporcionar a associacdo da imagem ao sinal, estimulando a aprendizagem da
leitura e escrita da Lingua Portuguesa.

CONTEUDO:

Sala de estar, quarto, banheiro, cozinha, area de servico e garagem.

METODOLOGIA:

Oficina, Ludica, visual, dramatizacdo e dindmica de grupo.

MATERIAL DIDATICO:

Isopor; cola branca; cola de isopor; cola quente; pistola; tesoura; estilete; durex espessura
grossa; emborrachado (varias cores); papel A4; papel 40; palito de dente; palito de picolé;
piloto marcador (preto, azul e vermelho); pilotos de quadro branco (azul, preto e vermelho);
canetas e pastas.

AVALIACAO:
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Sistematica e individual.

ATIVIDADE:

Localizacdo da casa.

Fonte: Plano de aula elaborado pelo pesquisador

O plano de aula serviu de subsidio norteador na aula executada pelo professor
pesquisador, que contou com trés professores de sala de aula comum e uma professora sala de
AEE - Atendimento Educacional Especializado. Tivemos, ainda a presenca de trés alunos
surdos do 1° ao 5° ano, cuja carga horaria 04 horas, nos turnos matutinos e vespertinos,
separadamente no dia 21 de setembro de 2016. Salientamos, que a oficina do turno vespertino
foi realizada somente com o0s professores participantes, porque os alunos surdos nao
compareceram, porém a metodologia utilizada foi igual para os dois turnos.

Iniciamos a oficina com a apresentacdo dos cartazes, com imagens extraidas da internet
e adaptada pelo professor pesquisador, com 0s respectivos nomes escritos em letras grandes
(caixa alta): 1 - SALA DE ESTAR, 2 - QUARTO, 3 - BANHEIRO, 4 - COZINHA, 5 - AREA
DE SERVICO, 6 - GARAGEM, referentes ao tema CASA. Dessa maneira, partimos do
principio basico de analisar o ponto de vista holistico, que caracteriza um sistema parte de um
todo, atesta, Fernandes (2003).

Logo em seguida, dramatizamos cada palavra destacada, de acordo com a ordem
sequenciada, de forma que contextualizasse através gestos, mimicas e sem o uso de sinais. Os

sinais referentes as palavras, somente foram apresentadas, ap0s o0 processo da dramatizacéo.

Imagem 13 - Oficina Pedagogia Surda Diurno Imagem 14 - Oficina Pedagogia Surda

Vesp.
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Fonte: Imagens cedidas pelos autores / *1d

Neste momento, percebemos a atencéo redobrada dos professores e principalmente dos
alunos surdos, no tocante aos cartazes com imagens e a dramatizacdo realizada pelo
pesquisador, através de expressdes faciais e corporais. Nesse aspecto, “[...] devem ser
consideradas parte dos sinais, ja que possuem papel similar ao contorno entoacional das linguas
orais, afirmacdo, negacdo, duvida, questionamento etc.” (SANTANA, 2007, p.95).

Baseado neste contexto, realizamos um momento de dramatizagdo. Sendo assim,
convidamos os alunos surdos para participar da aula. Tomamos permissao e liberdade de gravar
um video, para a transcrigdo da escrita. Desta feita, observamos o episddio ocorrido durante a
oficina entre o professor pesquisador e as alunas surdas presentes na aula, conforme a imagem
apresentada.

Imagem 15 - Participacéo Pedagogia Surda

h

Fonte: Imagem cedida pelos autores / °1d

Vejamos abaixo, o episddio das participaces das alunas das professoras participantes

Andresa, Evelly e Emilly, de acordo com a imagem 15. Importante frisar, que fizemos analises,

21413 Imagem de uma sala com computadores desligados no lado esquerdo. Na frente tem trés mesas, cadeiras e
mulheres sentadas. Ao lado esquerdo tem duas cadeiras de rodinhas e surdas sentadas. No fundo tem um homem em pé
simulando pegar alguém. Dessas cinco pessoas, trés estdo focadas observando o homem em pé e duas estdo dialogando sem
prestar atengao.

1d/14 - Imagem de uma sala com computadores desligados no lado direito. No centro ha um homem em pé com a mao esquerda
para cima, com o rosto olhando para frente, a mao direita pegando no cavalete que tem papel 40. Nele tem trés imagens
distribuidas. De cima para baixo, a primeira ao centro é uma casa com o nome CASA, acima. A segunda mais abaixo, a
esquerda, tem um carro com o nome CARRO, embaixo. A terceira no lado direito tem uma sala de estar com seu respectivo
nome SALA DE ESTAR.

1314115 - Imagem de um laboratério de informatica. Na frente uma mulher sentada numa cadeira e com as médos em cima da
mesa olhando para o centro. No centro um homem em pé, ri e gesticula com as duas surdas, jovens mulheres, em pé, que

também conversa com gestos. Ele aponta para o papel 40 fixado no cavalete. No papel tem colado trés imagens com suas
respectivas palavras, CASA, CARRO e SALA DE ESTAR.
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somente de (03) trés palavras, das (07) sete mostradas.

Episddio 01: Dramatizacéo dos comodos da CASA

[Pesquisador Vitorino] aponta imagem CASA, dramatiza a palavra
utilizando gesto ou mimica. Gesticula e mimica os comodos da casa. Nao faz
uso de datilologia da palavra casa.

[Surda camisa branca] aponta imagem CARRO, gesticula carro, passa
marcha, desenha no espaco carro grande.

[Surda roupa jardineira] aponta imagem CARRO, se abaixa pega a al¢a do
balde joga no carro, esfrega, passa pano.

[Pesquisador Vitorino] acena com a cabega para cima e para baixo, faz
expressdo de felicidade. Acena e aponta para a proxima imagem que tem um
desenho de SALA DE ESTAR. Incorpora uma pessoa sentando no sofa
assistindo televiséo.

[Surda camisa branca] euférica e levanta a méo direita.

[Surda roupa jardineira] saltita e levanta em seguida a méo direita. Aponta
para surda camisa branca e pedi para ela comecgar.

[Surda camisa branca] aponta para outros objetos da SALA DE ESTAR,
incorpora uma pessoa pegando o telefone e falando. Aponta para fora da sala
de aula. Aponta para televisao abre o0s bracos e aponta para o além simulando
a casa dela.

[Surda roupa jardineira] interrompe a surda camisa branca, aponta para
cima abre as duas méaos e folheia em seguida simula uma estante e coloca o
livro. Bota a m&o no rosto simulando como se tivesse pensativa.

[Surda camisa branca] pedi o turno a surda roupa jaqueira. Aponta para
janela e simula puxando sentido horizontal uma parte da janela pra cé e a outra
para la. Incorpora uma pessoa fazendo o jarro com as maos. Contextualiza
alguém pegando flores cheira, usa expressao de flor cheirosa, logo simula
colocando dentro do jarro.

Diante do episddio apresentado, podemos analisar que as alunas surdas participavam da
oficina, ativamente. Percebemos que, apesar delas terem pouca fluéncia em Libras, ndo impediu
que contextualizassem a tematica.

Ao tempo todo as surdas reportavam-se as casas delas, a vivéncia e a histéria de cada
uma. E ainda, observamos a riqueza de detalhes expressadas em suas faces e corpos, que
desejavam falar a todo instante. Investigamos, que as alunas surdas ndo se preocupavam com a
escrita abaixo de cada imagem. Com isso, denotamos, que 0s surdos se comunicam e se
expressam de alguma maneira e ndo necessariamente, uso de sinais, nem muito menos pela
escrita. A pesquisa revela também, que as imagens foram imprescindiveis no tocante ao

aprendizado das alunas surdas.
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Outro aspecto observado, inicialmente foi mostrado 07 (sete) imagens e no final do
processo da dramatizacdo, as alunas apontaram detalhes das imagens que ndo foram
mencionadas pelo professor pesquisador, citamos algumas: BALDE DE AGUA, TELEVISAO,
JANELA, JARRO DE FLORES, etc. Analisamos também, que os professores participantes
observavam o desempenho das suas alunas surdas.

Logo apés a dramatizacdo, sinalizamos todas as palavras referentes aos cartazes, em
seguida, utilizamos a datilologia das palavras, ja destacadas. Posteriormente, solicitamos que
todas as alunas repetissem o0s sinais, correspondentes as imagens.

Em relacdo ao contexto de memorizacao, podemos perceber que as alunas esqueceram
a sinalizacdo de algumas imagens apontadas, inclusive, ndo se lembravam como fazia a

datilologia referente as palavras.
Episodio 02: A atividade do VARAL

Neste episodio, utilizamos uma atividade ludica envolvendo tudo que foi visto no
episddio anterior - dramatizacao.

Dessa maneira, mostramos como atividade aconteceu, que chamamos de Varal, com o

requisito de atender a Pedagogia Surda. Vamos acompanhar, o passo a passo da atividade.

Imagem 16 - Atividade Varal Imagem 17 - Atividade Varal - Diurno
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Fonte: imagem cedida pelo prof. pesquisador
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Fonte: imagem cedida pelos autores
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Imagem 18 - Atividade Varal - Vespertino

Fonte: imagem cedida pelo prof. pesquisador / **Id

A partir desse momento, solicitamos as presencas das alunas surdas e professores
participantes para realizar essa atividade. Vale ressaltar, que ao chegar na sala de informatica
da escola, realizamos a marcacdo do espaco no chdo com fitas adesivas, numerando cada
quadrado referente a imagem, que utilizamos no momento da realizacdo da atividade, como
também, utilizamos 02 (duas) cadeiras de plasticos que serviram de base para esticar o varal e
foi usado clips para segurar o papel com as imagens enumeradas, conforme mostra na imagem
16. Logo depois, entregamos as alunas surdas, 07 (sete) sinais confeccionados em papel A4,
com a imagem impressa do professor pesquisador, correspondente a palavra escrita em
portugués, conforme mostra nas imagens 19 e 20. Esta atividade, teve 0 objetivo associar a
imagem ao sinal, estimulando a aprendizagem da leitura e escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua e ampliar o vocabulario de Libras. Nesta atividade as alunas surdas tiveram um
rendimento 100% de acerto.

4 1di16 - Imagem da dindmica do Varal. No chdo da esquerda para direita, ha 7 quadrados ligados por fita adesiva azul,
numerado em ordem de 1 a 7, com fitas adesivas, amarela, vermelha e verde. Nas extremidades do quadrado 1 e 7 tem uma
cadeira de plastico, em que passa uma linha de Id formando um varal. Nele, ha seis papéis de formato A4, com imagens
penduradas por clipe em seus respectivos quadrados.
1d/17 - Imagem do Laboratério de informatica. No lado esquerdo tem duas mulheres em pé, lado a lado. Ao centro ha um
homem em pé, olhando para o papel na méo esquerda e aponta com a mdo direita para a imagem exposta no varal.
1d/18 - Imagem do laboratério de informatica. No lado esquerdo, ha duas criancas surdas. Em frente delas tem um homem em
pé, segurando folhas de papel A4. Ele mostra as imagens e gesticula para as surdas.
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Imagens 19 e 20 - Material didatico confeccionado pelo prof. pesquisador

CASA BANHEIRO

Fonte: Imagens cedidas pelo prof. pesquisador15

Episodio 03: Jogo da memoria das imagens e dos sinais

Realizamos uma dindmica de memorizacdo de imagens. O objetivo foi estimular a
habilidade visual das alunas surdas, em relacéo as imagens dos cbmodos da CASA e 0s sinais
confeccionados com a imagem do professor pesquisador, agregado com a palavra escrita colada

no isopor, em formato de carta de baralho, imagem 21.

5 1dn9 - Imagem de um homem em pé de frente. Inclina a mo direita e esquerda tocadas com as pontas dos dedos, com um
angulo de 35 graus, préxima ao peito. A expressao facial sem risos.

1d/20 - Imagem de um homem em pé de frente. O braco direito e esquerdo forma um angulo de 90° na altura do peito. A méo
direita com os dedos, indicador e mindinho estdo estendidos que toca no dorso da méo esquerda de punho fechado.
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Imagem 21 - Jogo de memorizagao

E.v&';‘;. i

Il

Fonte: Imagens cedidas pelos autores / *61d

As professoras e as alunas participaram do jogo da memorizagao. Averiguamos que as
alunas surdas no inicio do jogo, ndo estavam entendendo a dindmica da memorizacdo. As surdas
pensavam que pudessem pegar duas cartas que tivessem sinais. Diante disso, o professor
pesquisador explicou novamente o0 jogo, as surdas teriam que pegar duas cartas, sendo uma
carta com a imagem e outra com um sinal. Acertaria, aquela aluna surda, que conseguisse 0
maior nimero de sinal, correspondente com a imagem formando um par.

Em relacdo os professores participantes, apresentaram dificuldades em acertar o jogo.
Umas das possibilidades inicialmente do erro, acredita-se que foi por motivo de ndo saber
lingua de sinais ou por néo ter associado o sinal a imagem que ja tinha sido trabalhado pelo
professor ou pela prépria dindmica do jogo. N&do ficou muito claro o porqué das dificuldades
apresentadas por eles, entretanto, posteriormente conseguiram extrair a ideia proposta,
consequentemente acertar.

Diante disso, observamos que aconteceu momentos de cunho social, a exemplo,
formalizar regras de convivéncia, respeitar a vez do outro, instigar a pratica de competicéo,

valorizar a competéncia individual, promover o convivio entre os pares, estimular trocas de

16 1d/21 - Duas imagens. Na visdo da esquerda para direita. A primeira imagem tem duas pessoas. A primeira pessoa esta
sentada com as médos sobre a outra, em cima da mesa. Na sua frente tem uma pessoa com o braco estendido. Com a méo direita
toca no isopor 10x10cm que esta em cima da mesa. Na Segunda imagem temos duas mesas que ha em cima varios isopores de
10x10cm cada. No lado esquerdo da imagem de uma pessoa com bragos estendidos. Na sua mdo direita tem um isopor com
uma imagem de uma pessoa, que faz um sinal em Libras com um nome escrito, abaixo. Na m&o esquerda tem um isopor com
uma imagem que ndo identificavel.
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experiéncias linguisticas e ampliar o vocabulario de sinais, entre outros elementos satisfatorios.

Apos a oficina, solicitamos que os professores comecassem a elaborar sua aula, cujo
tema livre fosse apresentada no terceiro dia. Sugerimos que os docentes pegassem o material
didatico como: papel 40, revistas, emborrachados, cola, tesoura, corddo de 1a, isopor e fitas
adesivas de diferentes cores, que estava disponivel na oficina para auxiliar na elaboracéo das

suas aulas.

5.1.3 Acdo Il -Aplicacdo das préticas pedagogicas bilingues

Terceiro dia: (Re)Acao bilingue

No dia 23 de setembro, damos continuidade a semana das praticas pedagdgicas. Os
professores participantes, contaram com a presenga dos seus alunos surdos, no sentido de
promoverem um espaco de ambiente bilingue. Os alunos surdos participaram, ativamente das
aulas dos professores envolvidos na pesquisa. O objetivo foi analisar como os alunos se
comportaram diante dos seus pares e a desenvoltura das suas praticas de ensino.

Nesta fase, o professor participante desenvolveu uma aula, que foi apresentada aos
alunos surdos na sala de informatica. O professor pesquisador teve a incumbéncia de observar
as aulas dos professores, que tinha como proposta ensinar o aluno surdo. Nesta ocasido,
solicitamos ao professor que elaborasse um plano de aula especifico. Salientamos, que nos dois
turnos tiveram surdos participando das aulas. Em dialogo entre os professores, seguiu uma
ordem de apresentacao, nos respectivos turnos de aula. A partir disso, vamos conferir como 0s

professores lecionaram, diante da proposta pedagdgica bilingue Libras/Portugués.
Episddio I: Frutas
A professora Evelly, elaborou a aula sobre a temaética frutas. Utilizou como recursos

didaticos, os cartazes em brancos preenchidos com material impresso, que constava com a

imagem, a palavra e o sinal. Veja a seguir:
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Imagens 22 e 23 - Aula FRUTA

Fonte: Imagens cedidas pela autoras / 1d’

De acordo com as imagens apresentadas, a professora faz uso de recursos visuais.
Informamaos, que tivemos a presenca no turno matutino, apenas de uma aluna surda. A aula foi

filmada para a observacéo e transcricdo. Acompanhe como foi a aula da professora Evelly:

[Professora Evelly] Acena com a méo para aluna surda. Chama aluna para
participar da aula. Mostra apenas um imagem que tem varias frutas. Aponta
para a imagem da fruta ABACAXI.

[Aluna surda] Faz o sinal de ABACAXI.

[Professora Evelly] Aponta para fruta UVA VERDE.

[Aluna surda] faz sinal de UVA.

[Professora Evelly] aponta para fruta MACA.

[Aluna surda] faz sinal de MACA. [Professora Evelly] balanca a cabeca para
cima e para baixo com 0 sorriso no rosto.

[Professora Evelly] aponta para fruta MORANGO.

[Aluna surda] balanca a cabeca que ndo sabe. [Professora Evelly] faz uma
expressdo retorcendo o rosto. Esbugalha os olhos e aponta novamente para a
imagem. [Aluna surda] balanca a cabeca e oraliza olhando para cAmera
sinaliza e oraliza dizendo: é CAJU?

Dentro do intervalo de (00min:01s a 02min:22s), podemos analisar que a professora

Evelly ndo oralizava com a aluna surda, em momento algum. Utilizava a extensao do seu corpo

a2 - Imagem de um laboratério de informatica. No lado esquerdo, ha uma crianca surda sentada, olhando para frente. Na

frente tem uma mulher em pé de costas, colando uma imagem no papel 40, fixado no cavalete.
1d/23 - Imagem mostra um cavalete com papel 40, com diversas imagens de frutas, sinais em Libras e palavras digitadas em
cada imagens.
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a expressdo facial e corporal, constantemente. Verificamos também, que a metodologia visual
aplicada foi completamente diferente daquela ensinada, comumente, em sala de aula comum.

Outro detalhe, foi que a professora Evelly, fez uso de sinais, correspondente as frutas
mostradas no cartaz, algo que a professora ndo realizava em sala de aula. Posteriormente, a
professora trabalhou com a aluna surda as frutas, separadamente, a proporgdo que iria
mostrando a imagem da fruta, realizava a datilologia e o sinal, repetidamente e também,
sentencas simples, a exemplo, na Libras — EU GOSTAR FRUTA; na LP -Lingua Portuguesa —
EU GOSTO DE FRUTA.

A professora trouxe para sala de aula uma atividade de fixacéo, que envolvia as frutas

trabalhadas. Observem:

Imagem 24 - Material didatico adaptado

Fonte: Imagem cedida pela autora / 814
Em observacdo na aula da professora Evelly, notamos a preocupacdo de busca uma
atividade, que pudesse remeter a compreensao do assunto, a memorizacdo dos sinais, a
utilizacdo da datilologia e a producédo da escrita da Lingua Portuguesa, nesta atividade foram
apresentados 04 (quatro) sinais (UVA, ABACAXI, MORANGO, MACA), ap0s essa etapa, a
aluna escreveu: UVA, ABACAXI, MACA. A palavra (MORANGO) a mesma n&o conseguiu

escrever, porém, considerando que o processo de alfabetizacdo requer cuidado na producédo da

18 14124 - Imagem tem duas mesas. De baixo para cima. A primeira mesa tem duas pessoas, uma em frente da outra. A primeira
pessoa da esquerda para direita esta com as duas maos sobre mesa. Na mao esquerda tem um lapis de cor verde. Em cima da
mesa ha diversos lapis de cores, dois desenhos e um dado de papel. A segunda pessoa esta sentada com o braco direito sobre a
cadeira. Na segunda mesa ndo nada em cima dela.
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escrita e que a LP é a segunda lingua para o surdo, podemos considerar que a aluna atingiu a

meta.

Episodio I11: Familia

Neste momento, a professora Andresa, iniciou a aula sobre a temética familia. Fez uso
dos recursos didaticos das imagens retiradas da internet e coladas no cartaz de papel 40. A
docente, também contou com a presenca da aluna surda, no turno matutino. Por motivos
técnicos, ndo foi possivel filmar a aula, mas teve gravacdo de audio, observacdo das aulas e

imagens.

Imagem 25 - Material didatico adaptado FAMILIA

Fonte: Imagem cedida pelos autores / *°1d

De acordo com as observacOes, a aula da professora Andresa registrada no diario de
campo, a docente trouxe imagens de “familia” e anexou o cartaz no cavalete, em seguida
convidou a aluna surda a ir para frente para interagir na aula. Nas imagens, observamos uma
arvore genealdgica exposta no primeiro cartaz, que a professora tenta explicar com o uso de
sinais, sem utilizar a oralizacdo. Notamos, que a aluna surda ndo compreendeu a aula da
docente. Neste momento, Andresa solicitou que a aluna surda colasse as imagens

1914725 - Da esquerda para direita ha uma crianga. Com a mao direita proximo ao peito aponta para um cavalete com folha
de papel 40, com diversas imagens fixadas.
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correspondente aos sinais. Verificamos que a mesma ndo conseguiu associar as imagens com
0s sinais.

Ja no segundo cartaz, a professora trouxe imagens muito pequena, que dificultava
enxerga-las. Segundo a professora, o objetivo era mostrar a familia unida. A imagem | por si s6
traz variedade de informacGes, o que sobrecarrega demais para o entendimento da crianga: PAI,
MAE, AVO e AVO, em fase de casamento, gestacio e familia. A imagem Il do cartaz, remete
ao momento de lazer. Na imagem lll, traz a percep¢édo de reunido em familia e na imagem 1V,
implica o contexto de assistir televisao juntos.

Para complementar a aula, a professora Andresa, realizou um jogo interativo, com a

aluna surda, sobre a tematica de familia, conforme apresenta na imagem abaixo:

Imagem 26 - Jogo interativo adaptado FAMILIA

N

Fonte: Imagem cedida pela autora / 2°Id

Baseado neste jogo interativo, detectamos alguns acertos e nao acertos da aluna surda
no tocante a atividade, que relaciona o sinal, imagem e palavra escrita. Observe na tabela

abaixo.

Tabela 5 - Analise do Jogo Interativo FAMILIA

IMAGEM e SINAL [Professora Andresa] [Aluna surda] [Pesquisador Vitorino]
APRESENTADO
PELA DOCENTE

1 FAMILIA Nao acertou Ndo soube identificar a

20 14126 - Imagem de um jogo de memaria com sinais em Libras e palavras escritas em Lingua Portuguesa.
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imagem, o sinal e a palavra.

2 FILHO Né&o acertou N& soube identificar a
imagem, o sinal e a palavra.

3 PRIMO Na&o acertou Na&o soube identificar o sinal a
palavra. Associou o sinal a
palavra IRMAO.

4 TIA N&o acertou N& soube identificar a
imagem, o sinal e a palavra.
Associou o0 sinal a palavra
FAMILIA.

5 IMAGEM e SINAL NAO Confusa Né&o teve como analisar.

IDENTIFICADO

AVO Acertou Associou ) SINAL,
IMAGEM e PALAVRA

PAI Na&o acertou N&o soube identificar a
imagem, o sinal e a palavra.
Associou o0 sinal a palavra
IRMA.

MAE Na&o acertou N& soube identificar a

imagem, o sinal e a palavra.
Associou o sinal a palavra
FAMILIA.

Fonte: Dados do pesquisador

Diante das observacdes da atividade proposta da professora Andresa, alegamos que 0
uso de muitas imagens e tamanho delas, acabou confundindo a aluna no processo de
memorizacéo e fixagdo entre a imagem, o sinal e a palavra escrita. Outro fator preponderante,
foi a sinalizacdo de palavras isoladas sem contextualizacao e a falta de conhecimento prévio da
aluna surda, sobre aquele determinado assunto.

Baseado nisso, sugerimos, que a docente no momento da explicagdo poderia ter
esclarecido como acontece a formacao de familia, através do recurso visual da dramatizacédo e
incorporacdo dos personagens. Dessa maneira, analisamos que a professora Andresa, apesar do
avanco sobre as praticas pedagdgicas, utilizou didatica ainda de cunho oralista. Isto da-se pelo

costume que tem de sala de aula comum com aluno surdo e ouvinte juntos ou pela falta de
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comprometimento com a causa.

Episddio I11: Cores

No episodio das Cores, a professora Emilly da sala de AEE - Atendimento Educacional
Especializado, deu aula sentada ao aluno surdo, conforme, a imagem 28. Gostariamos de
destacar a presenca do aluno surdo, no turno vespertino e informar que ele ndo sabe Libras.
Observamos, que seja o primeiro contato do aluno com a Libras e a professora do AEE. No
tocante ao conteudo da aula, a docente trouxe um material didatico da sala de AEE,
confeccionado por ela em formato de apostila e deu ao aluno uma atividade de desenho
impressa da internet. A aula foi registrada através de video no intervalo (00min:00s a

01min:35s), transcrita somente o contetdo, sem o uso de imagem.

Imagem 27 - Aula CORES

Fonte: Imagem cedida pela autora / 2*Id

Acompanhem conosco o andamento da aula da docente:

[Professora Emilly] com o olhar fixo para o surdo. Sinaliza e oraliza,
simultaneamente. Diz boa tarde e fala que vai aprender as cores, pedi para o
aluno surdo repeti, faz o sinal de cores.

[Aluna surda] olha para a méo da professora e faz repetidamente o sinal
HOJE, APRENDER, CORES e oraliza a palavra cores.

[Professora Emilly] pega e abre a apostila de cores, olha para o aluno surdo

2L 1d/27 - Na imagem tem duas pessoas, uma oposta a outra. A primeira pessoa, da esquerda para direita esta com a mao direita
estendida sobre a atividade em cima da mesa e a mao esquerda perto do cotovelo do outro brago. A segunda pessoa tem um
lapis na mdo direita em cima da atividade e a médo esquerda sobre a mesa. Na mesa, ha uma pasta de papeldo de cor verde, com
um adesivo em forma de quadrado azul e uma palavra ilegivel.
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mostra apostila e oraliza AZUL, com o dedo aponta na apostila e oraliza, vocé
sabe? AZUL.

[Aluno surdo] repeti duas vezes a palavra AZUL.

[Professora Emilly] sinal AZUL e oraliza AZUL pausadamente.

[Aluno surdo] repete o sinal AZUL e oraliza AZUL.

[Professora Emilly] pega a apostila virar a pagina. Olha para o aluno surdo e
oraliza MARROM. Inclina o braco esquerdo punho fechado e com a méo
direita em formato da Letra M, esfrega no dorso da mao esquerda e faz
suavemente o movimento para frente e para trés.

[Aluno surdo] oraliza MARROM, inclina o brago direito punho aberto e com
a mao esquerda em formato da Letra M, faz 0 movimento para frente e para
trés. [Professora Emilly] observa que ele esta fazendo o sinal MARROM com
0 punho aberto. Pedi para o aluno surdo fechar o punho.

De acordo com que vimos, a professora Emilly, procedeu a aula utilizando o recurso de
imagem, oralizacdo, leitura labial e sinais. E importante ressaltar, que a docente tem uma
razoavel fluéncia em Libras. Durante a aula, percebemos, que para o aluno surdo tudo era
novidade, que apesar de nunca ter tido aula em Libras tentou realizar a atividade.

Para a fixacdo dessa temaética, Emilly utilizou atividade de pintura no desenho.

Observem:

[Professora Emilly] Oraliza. Vocé vai ver animais. Aponta para a atividade.
Olhar para uns quadradinhos que tem na atividade e pergunta que cor é essa?
[Aluno surdo] olha fixamente para a professora, respira fundo, abaixa 0s
ombros. Néo oraliza e nem sinaliza.

[Professora Emilly] aponta para atividade. Oraliza, qual o sinal?

[Aluno surdo] olha para a professora. Rir e oraliza, SINAL.

[Professora Emilly] aponta para a atividade faz o sinal de LARANJA.
[Aluno surdo] olha para Emilly, com os bracos encruzados oraliza
LARANUJA e faz o sinal discretamente LARANJA.

[Professora Emilly] olha para o estojo que esta ao lado com muitos lapis de
cor. Olha para ele, oraliza e sinaliza o sinal de PROCURAR.

[Aluno surdo] ele procura.

[Professora Emilly] Toca nele. Fala e sinaliza o sinal de IGUAL.

[Aluno surdo] Ele aponta para o lapis e mostra.

[Professora Emilly] acena, fala e sinaliza o sinal de CERTO.

[Professora Emilly] faz a Letra B, em datilologia. Pedi para ele pintar todas
as letras que encontrar na atividade. Pega um jogo das letras de datilologia,
mostra e faz o sinal de B.

[Aluno surdo] olha para Emilly, abaixa a cabeca e comeca a pintar.

Diante do exposto, compreendemos que a professora Emilly reforcou o uso da
oralizacdo, imagem, sinal e apontamento. Estes recursos sao muito utilizados pelos professores,

que lidam com alunos surdos na sala de AEE. Apesar disso, a docente apresentou elementos
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pertinentes da praticas pedagdgicas voltada ao aluno surdo. Mesmo assim, constata-se, que
Emilly poderia ter aprofundado a tematica com recursos concretos e ludicos.

Apesar disso, notamos a satisfacdo do aluno em aprender a Libras. O aluno surdo foi
sagaz e aprendeu com muita facilidade. Dessa forma, entende-se que, a lingua de sinais para o
surdo € natural e de facil compreensdo. Mesmo que a professora ndo tenha trabalhado a escrita
da Lingua Portuguesa, iremos avaliar somente o aspecto da aprendizagem da Libras, entdo,
diriamos que o aluno surdo teve um aproveitamento de aprendizagem de 75%, que foi

considerado muito bom para aluno que nédo sabia Libras.

Episddio IV: Familia

A professora Victoria, abordou o tema familia. Destacamos que a docente contou com
a presenca do aluno surdo, no turno vespertino, 0 mesmo nao sabe Libras, mas tem um residuo
auditivo considerado leve, com a probabilidade de perda auditiva, gradativamente.

Na aula exploratoria, Victdria apresentou um material visual de imagens e slides. A
docente realizou uma atividade ludica, como mostra, imagens 28 e 29. E bom lembrar, que a

aula também foi filmada, registrada em audio e diario de campo.

Imagens 28 e 29 - Aula FAMILIA - vespertino

Fonte: Imagens cedidas pelos autores / ??1d

2214/28 - Ha uma mesa com diversas imagens com folhas de papel A4. Tem uma pessoa por trds da mesa em pé com o brago
direito sobre ela. A méo esquerda segura no papel.
1d/29 - H& uma mesa e sobre a mesa tem varias imagens pequenas nao identificadas. Da esquerda para direita hd uma crianca
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O registro do video percorre no intervalo (00:00min a 01:22min). E importante
considerar, que em alguns momentos da filmagem usou gestos e sinais. Neste periodo de

gravacdo, notamos que a professora Victoria utilizou como fonte comunicacional a oralizacao.

[Professora Victdria] chamou o aluno surdo para participar da aula. Pediu para
ele vir para frente. Apontou para o slide.

[Aluno surdo] levantou e aproximou-se

[Professora Victoria] apontou para o slide que tem uma imagem com vérias
pessoas de diferentes géneros e idades. Fez expressdo com o rosto, levantou os
bracos, sacodiu 0s ombros, em seguida perguntou o que € isso? Apontando para
a imagem.

[Aluno surdo] levantou a mao acima do rosto e desceu a mao na altura do rosto.
[Professora Victoria] comer! Va la para mim ver, mostre, gesticule e toque
com o dedo nos olhos e aponte para o slide. Apontou para 0 copo de suco e
perguntou o que é?

[Aluno surdo] Apontou para o slide fez um gesto com a méo direita fechada e
0 polegar estendido fazendo um movimento semicircular em diregdo a boca.
Oraliza SUCO.

[Professora Victéria] fez o gesto de positivo, oralizou muito bem e aqui.
Apontou para uma crianga.

[Aluno surdo] levantou a méo acima da cabeca (simulando uma pessoa maior
que ele). Oralizou MENINO. Olhouo para Victéria.

[Professora Victéria] com a expressdo facial indicando espanto oralizoou
MENINO. Apontou para o slide. Essa é?

[Aluno surdo] levantou a méo acima da cabeca (simulando uma pessoa maior
que ele).

Baseado nisto, nota-se a falta de sintonia, entre a professora Victéria e o aluno surdo,
que apesar dele se expressar pela oralizacdo, a docente tinha momento que ndo o compreendia.
Em outro momento, a professora nao conseguiua identificar os gestos e os sinais, que o aluno
usava para a comunicagdo. O mesmo néo entendia o que a professora gesticulava e/ou falava
naaula. A docente quando ndo entendia o aluno, procurava adivinhar os comandos gesticulados.

Destacamos, que em outro momento da aula, a professora Victoria trabalhou,
separadamente com as imagens, a datilologia e as escritas das palavras, FAMILIA, PAI, MAE,
IRMAO, IRMA, AVO e AVO. Nessa ocasido, a professora mostrava a imagem, oralizava,

sinalizava e fazia a datilologia de todas as palavras, simultaneamente. Sendo assim, concluimos

surda em pé. Com a mao direita pega uma imagem e com a mao esquerda pega a outra. Direciona as duas maos sobre a mesa.
Do outro lado da mesa, ha uma outra pessoa que esta com os dois bragos apoiados sobre a barriga.
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que a docente apresentou praticas pedagogicas, porém necessitava ampliar suas praticas no

sentido de aprimorar as técnicas de ordem linguisticas para o aluno surdo.

Episodio V: Medida de tempo

Neste ultimo episddio, o professor Leandro nos convida a participar da aula intitulada
“Medida de Tempo”, que abordou os conteudos: divisao do dia em horas, manha e noite (12h);
divisdo do circulo em partes iguais (3h, 6h, 9h, 12h); rel6gio de ponteiros e digital; realizacdo
de brincadeiras no uso do corpo; estalos/ palmas/ batida nos pés. A aula do Leandro teve como
objetivo reconhecer e aprender as horas do reldgio de ponteiro e estimular a habilidade visual
do aluno surdo em relacdo as horas. O professor apresentou como recurso didatico, cartaz,
atividades xerocopiada, cola, tesoura, revistas, durex, papel A4 e papel 40. Elaborou um plano
de aula para atender alunos do 2° Ano, com uma carga horaria de 1h:50, no turno vespertino.

Observem o relato dele no diario de campo, em seguida daremos sequéncia ao episadio.

Relato do Professor:

[Professor Leandro] A aula que preparei ndo foi especificamente para 0s
surdos, sim para surdos e ouvintes. Ndo tenho o meu aluno como surdo. Eu
tenho ele como ouvinte. Ele participa das minhas aulas normalmente, mas
coloquei para ele alguma coisa. N&o dei essa aula de “Medida de tempo”, mas
dei do Tempo, tudo junto. S6 que hoje deixei s6 o “Tempo” para ndo ficar
muita informacéo para ele (Diério de campo, 23 de setembro de 2016).

Imagem 30 - Aula TEMPO - vespertino
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Fonte: Imagem cedida pelos autores / #1d

Episodio Reldgio

[Professor Leandro] vou comegar fazendo uma brincadeirinha com ele.
Olha, apontou para o braco dele, fez um desenho de relégio com ponteiro
pintado de caneta azul. O que isso0?

[Aluno surdo] oralizou, relégio.

[Professor Leandro] oralizou, com uma voz mais alta. O que é que vocé vé
no rel6gio? Ver o que no relégio?

[Aluno surdo] oralizou com voz trémula, hora.

[Professor Leandro] Perguntou para as professoras Victéria e Emilly.
Alguém tem alguma coisa para cronometrar?

[Professora Victéria] cronometrar?

[Professor Leandro] olhou para o aluno surdo, fixamente. Oralizou com voz
pausada, hoje o tio Leandro vai mostrar para vocé. Apontou para 0 cartaz.
Mostrou trés imagens. Oralizou, relégio. Bonito, relégios! Vamos falar hoje
sobre a hora.

[Aluno surdo] oralizou com voz trémula. Hora.

[Professor Leandro] apontou para o cartaz, mostrou a palavra escrita HORA.
Oralizou, Hora.

[Aluno surdo] oralizou com voz trémula. Hora.

[Professor Leandro] oralizou, hora, tempo. Tempo, hora.

[Aluno surdo] oralizou com voz trémula. Tempo.

Diante disso, observamos que o professor apresentou uma boa didatica e contextualizou
0 assunto - HORA, para o aluno surdo. A pratica pedagogica foi oralista, conforme relatou o
professor minutos antes de comecar a aula. Neste caminho, entendemos que oralizagdo nédo € o
mais coerente do recurso que se deve adotar, como meio de comunicacdo para o aluno surdo.
Mas, ndo devemos deixar de considerar, que o professor Leandro ndo sabe Libras, o aluno
possui um grau leve de surdez e ouve com muita dificuldade e necessita aprender a lingua de
sinais, porque esta perdendo a audicdo, paulatinamente.

O momento da aplicacdo da atividade para fixacdo do contetdo pelo professor Leandro,
ressaltamos que foi realizado uma filmagem no intervalo (00:00:00 a 00:01:24). Notamos que
o professor Leandro no primeiro momento utilizou um cartaz, com palavras e numerais escritos
e imagens de diversos tipos de relogio, tais como: digital, ponteiro e analdgico. E no segundo
momento também, trouxe outro cartaz, imagens de quarto de dormir, desenho de um sol e uma

figura que representava a noite e explicou cada uma das imagens para o aluno surdo. Leandro

23 |d/30 - Hé duas pessoas. Da esquerda para direita, hd uma mulher em pé, olhando para o pulso da outra pessoa. No outro
lado, hd um menino surdo que esta olhando para um cavalete com papel 40. Nele, ha diversas imagens de relégio.



116

solicitou que o aluno surdo respondesse a atividade que estava no cartaz.

O que pudemos observar na atividade, é que o professor Leandro pediu para o aluno
surdo responder, apontando para a imagem do sol e as horas que representava dando-lhe trés
opcao para sua escolha. Inicialmente, o aluno surdo ndo conseguiu responder a pergunta do
professor, que utilizava os recursos visuais, oralizacdo e apontamento. Depois de varias
tentativas, o professor utilizou os dedos para representar as horas (5:00; 19:00; 21:00), apontava
para o0 sol e fez gestos abanando-se o corpo, dando a ideia de quente. Dessa maneira,
percebemos que o aluno conseguiu responder a pergunta.

Diante do ocorrido, observamos a preocupacdo do professor Leandro em mostrar no
cartaz, imagens, palavras escritas em portugués e 0s numerais, para que o seu aluno surdo
pudesse compreender a atividade proposta. Notamos também, que o docente ndo conseguiu
atingir o seu objetivo no primeiro momento. Vimos na expressdo do professor, momento de
tensao, pelo fato de que o aluno ndo conseguia responder a questdo. Ao mesmo tempo, professor
Leandro foi adaptando a sua aula, conforme percebeu que ndo estava atendendo a expectativa
do aluno surdo.

Destacamos também, que de todos os professores participantes, o professor Leandro, foi
0 gque mais se aproximou da metodologia das praticas pedagdgicas da Educacao Bilingue -
Libras/Portugués, voltadas para o aluno surdo.

Neste cenario, de maneira geral, devemos atribuir a diversos fatores: envolvimento da
comunidade escolar; apoio da familia do surdo; comprometimento do professor; professor e/ou
aluno surdo motivado; metodologia especifica para o ensino da Libras e do Portugués escrito.
Enfim, esses entre outros elementos favorece para o desenvolvimento do aluno surdo no ambito

educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve como principio basico de analisar as préaticas de ensino adotadas pelo
professor da sala de aula comum e o professor da sala de AEE - Atendimento Educacional
Especializado, que ensinam alunos surdos em escola que trabalhasse com a proposta da
inclusdo. Diante dos dados investigativo, nota-se que os professores utilizou método oralista
em sala de aula, que ndo atendeu os requisitos pedagdgicos e linguisticos, que promove 0
desenvolvimento de ensino e aprendizagem do aluno surdo.

O estudo dividiu-se em etapas, que cada uma delas tiveram pontos relevantes na
pesquisa, desde o primeiro momento de conhecer a escola até a tltima etapa de intervencéo. E
importante frisar, que a pesquisa foi ganhando outros contornos, a proporcdo que fomos
conhecendo a realidade da comunidade escolar.

As praticas pedagdgicas aconteceram em momento de troca de experiéncia entre 0s
professores participantes e o professor pesquisador. Constatamos que na escola inclusiva,
atualmente ndo disponibilizou de profissionais especializados para 0 ensino da Libras e da
Lingua Portuguesa. Diante disso, proporcionamos uma etapa de colaboracdo, afim de
minimizar a realidade dos professores participantes com meétodo de aplicagdo para o ensino do
aluno surdo. E, que estes professores sirvam de agentes multiplicadores para o corpo docente
da escola.

Em busca das respostas da pesquisa, analisamos que o PPP - Projeto Politico Pedagdgico
da escola, o planejamento anual e o plano de aula do professor que estivesse em sala de aula
com os alunos surdos. Neste sentido, averiguamos que ha, teoricamente, um planejamento
voltado a Educacdo Especial e a Inclusdo das pessoas com deficiéncia, mas a préatica foge
completamente da realidade do que esta escrito no planejamento pedagdgico. Conforme a
pesquisa, 0s professores participantes nao elaborou um plano de aula voltado ao aluno surdo.
A gestdo escolar, nos informou que existe um professor especializado na sala de AEE, para
atender todas pessoas com deficiéncia.

Com base na pesquisa, constatamos que os professores de sala de aula comum, elaboram
um plano de aula para ensinar a todos os alunos. A partir disso, podemos descrever que as
praticas pedagdgicas e as a¢Ges promovidas pelo professor em sala de aula comum foram:

oralizacdo, leitura labial, coOpia, gesto, mimica, apontamento, imagem e sinais
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descontextualizados. Assim, observamos que 0s professores, apesar de usar estas praticas de
ensino para se comunicar com o0s alunos surdos, sabemos que nao € a ideal, para aquisicdo da
lingua de sinais, que funciona como parametro para aprender outra lingua.

Baseado nisto, analisamos as praticas de ensino e os procedimentos didaticos pedagdgicos
utilizados pelo professor de AEE. Em relacdo as praticas de ensino, notamos que a professora
de AEE usava recursos visuais. Também, ensinava a lingua de sinais, como primeira lingua,
porém com métodos oralistas para ensinar a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita.

Os procedimentos didaticos pedag6gicos aplicados em sua aula para processo de
aprendizado: brincar, jogar, repetir, mastigar, cheirar, tocar, pegar, visualizar. Apesar desses
métodos, os surdos, ainda possuia muitas dificuldades de compreender o que se ensinava em
sala. Essa barreira de comunicacdo pode estar atribuida a metodologia da professora de AEE,
de ndo esta utilizando os recursos didaticos adequados.

Com esta intencdo a pesquisa foi de cunho colaborativo, que demonstrou uma relevancia
de caminhar na direcdo dialética com os professores participantes. Para tal, apontamos
sugestdes que auxilie e direcione suas praticas de ensino ao aluno surdo.

Dessa maneira, orienta-se que o professor ndo induza o aluno surdo ao acerto e erro.
Sugerimos que leve o aluno surdo a refletir sobre questionamento em sala de aula. Na utilizagédo
das imagens, sinais e escrita da Lingua Portuguesa, incentivamos o professor explorar a
contextualizacdo, a dramatizacdo, o material ludico e o concreto para fins do aprendizado do
aluno. Assim, sugere-se que o professor conduza o aluno a participar da sua aula, tornando-a
mais atraente e agradavel para aprendizagem do aluno surdo.

Na explicacdo de qualquer tematica ensinada, encaminha-se que os professores evitem
trazer muitas informacdes para sala, pois, os alunos surdos acabam ndo compreendendo a aula,
que impacta na evasdo escolar, desinteresse, desanimo, inutilidade e incapacidade intelectual.

Solicitamos, que o professor participante aprofunde-se na tematica do surdo no ambito
pessoal, social, cultural e linguistico. Em razdo disso, o docente necessita observar o seu aluno
em sala de aula, que estd interagindo, atraveés das mé&os, gestos, mimicas, apontamentos,
desenhos, expressdes ndo manuais. O aluno pode nédo saber Libras, mas expressa-se de alguma
maneira, numa riqueza de detalhes, proveniente da prépria lingua.

Dessa maneira, indica-se que o professores participantes crie grupo de Estudos Surdos
na escola, no sentido de promover, compartilhar as experiéncias vivenciadas, a respeito da

teméatica da Educacdo bilingue, da “I Semana de Prdticas Metodologicas da Educa¢@0
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Bilingue ", realizada na propria escola.

Enquanto, que para o professor que atende na sala de AEE, pedimos, que a gestdo
verifique a possibilidade de articular a contratagdo de um professor surdo para ensinar Libras,
como primeira lingua, bem como um professor de Lingua Portuguesa, para lecionar a escrita
dos alunos surdos como proposta de segunda lingua.

Ousamos também, em incutir nos pensamentos da comunidade escolar a viabilizacdo de
uma sala de aula, somente com alunos surdos e professores que saibam Libras, dentro da
proposta do Atendimento Educacional Especializado para o aluno surdo, na intengéo de aplicar
as praticas pedagogicas focadas no aprendizado dele.

Concluimos, agradecendo a participagdo de todos os envolvidos na pesquisa, que
disponibilizaram o seu tempo para realizacdo do estudo sobre um viés de Educacdo Bilingue -
Libras/Portugués. Certamente, causou impacto no cotidiano pessoal e profissional de cada
professor na perspectiva de (re)formular as préaticas de cunho pedagdgico ofertadas em sala de
aula comum e sala de AEE - Atendimento Educacional Especializado.

Esta pesquisa contribuiu para que nos pudéssemos conhecer a realidade da escola, dos
professores e dos alunos surdos. Esclarecemos ainda, que os professores participantes estdo
muito distantes de metodos pedagdgicos que conduza o aluno surdo a entender/compreender a
questdo linguistica, social e cultural para tornar-se um sujeito participativo e critico. Diante do
investigado, acredita-se que um dos métodos que possa atender o aluno surdo, é a educacéo
bilingue - Libras/Portugués, Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua. Sendo assim, o estudo revelou que esta escola pesquisada ndo atende a necessidade
social, cultural e linguistica do aluno surdo em sala de aula.

Baseado nestas dificuldades, surge-se a necessidade de apresentar a proposta bilingue
que esta sendo pesquisada pelos estudiosos e pesquisadores, que acreditam ser um dos caminhos
para a educacdo dos alunos surdos. Apesar do avango no que tange a Educacdo Bilingue -
Libras/Portugués. Sabemos ainda, que o estudo nédo esgota um aprofundamento sobre essa
tematica.

Entretanto, analisando o cerne da pesquisa surgiu uma inquietacéo de saber, se 0s alunos
surdos, diante da proposta da Educacdo Bilingue, Libras/Portugués, em salas e escolas
bilingues, com préticas pedagogicas visuais e professores bilingues irdo realmente ser letrados?
S40 EPISODIOS a serem desvendados!
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CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Ano / Semestre

Atividades

2016.1

Estudo das disciplinas;

Levantamento e selecdo das fontes;

Revisdo bibliografica e documental sobre o tema;
Participacdo de eventos relevantes envolvendo a
tematica;

Producdo para a publicacdo

2016.2

Estudo das disciplinas;

Levantamento e selecdo das fontes;

Identificacdo de informantes e a realizacdo de
entrevistas;

Revisdo bibliografica e documental sobre o tema;
Participagdo de eventos relevantes envolvendo a
tematica;

Producéo para publicacéo
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APENDICE II

Roteiro de Entrevista Coordenacdo/Direcao

Dados de Identificacdo do entrevistado:

Formac&o académica (Graduacgdo/Pds-graduagéo):

Idade:

Sexo:

Tempo de servigo na coordenacdo/direcéo:

7.
8.
9.

Ha alunos surdos matriculados na escola? Caso sim, quantos?

Quantos estudantes surdos ha na sala de aula comum do 1° ao 5° ano?

Na documentacdo da escola ha um Plano de Inclusdo das pessoas com deficiéncia,
especificando o estudante surdo, inserida no Plano Politico Pedagdgico? Justifique sua
resposta.

Na escola ha AEE — Atendimento Educacional Especializado para o estudante surdo?
Esses estudantes surdos sdo atendidos nesta escola ou em uma extenséo da escola?

Na SRM - sala de Recurso Multifuncional ha Instrutor e/ou professor de Libras para
ensinar a Libras ao estudante surdo como L1?

Na sala de AEE ha professor de LP para ensinar o portugués escrito como L2?
Existem Intérpretes de Libras na sala de aula comum com estudante surdo?

A escola recebe verba para capacitacdo do professor de AEE?

10. E preciso ter alguma formacéo especifica para trabalhar em sala de AEE? Justifique?
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APENDICE Il

Roteiro de Entrevista Professor sala de aula comum

Dados de Identificacdo do entrevistado:

Formacdo académica (Graduacao/Pés-graduacdo):

Idade:

Sexo:

Tempo de servi¢o na educacgéo:

10.

11.

Vocé sabe Libras? ( ) sim ( ) néo

Vocé ja participou de algum curso de Libras realizado na escola ou em outra instituicao?
Caso sim, qual o grau de fluéncia? ( ) 6timo ( ) regular ( ) ruim

O estudante surdo é alfabetizado ou esta em processo de alfabetizacdo? Justifique sua
resposta.

Como ¢é feita a comunicagdo entre o professor de sala de aula comum e o estudante
surdo?

Como se da a comunicacao do estudante surdo e os demais colegas de sala?

( ) gestos () mimicas ( ) sinais

Qual a metodologia de ensino adotada pelo professor de sala de aula comum?

Quais os recursos didaticos para o ensino da Lingua Portuguesa que vocé utiliza para
atender esse estudante surdo? Explique?

Qual o procedimento Avaliativo utilizado por vocé no tocante ao estudante surdo?
Vocé realiza um Plano de Ensino em parceria com o professor de AEE voltado ao
estudante surdo? () sim () ndo Justifique sua resposta.

Vocé ja participou de alguma formag&o e/ou capacitacdo nesta escola voltada ao surdo?
( )sim ( )nédo

Gostaria de participar de alguma formacéo e/ou capacitacdo nesta escola voltada ao

surdo?

() Curso de Libras/Oficina ( ) Palestra/Seminério ( ) Estudo dirigido/Debate

12.

Héa algo mais que vocé queira acrescentar?
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APENDICE IV

Roteiro de Entrevista Professor de sala de AEE

Dados de Identificacdo do entrevistado:

Formag&o académica (Graduacao/Pds-graduacgéo):
Idade: Sexo:

Tempo de servico na educacéo especial:

1. Vocé utiliza anamnese com o aluno surdo? Justifique sua resposta.

2. Quantos dias por semana voceé trabalha na sala de recursos dessa escola?

3. Onde acontece 0 AEE - Atendimento Educacional Especializado para o estudante surdo?
Como acontece esse atendimento?

4. Como ocorre 0 processo de alfabetizagéo?

5. Qual a metodologia que vocé adota no AEE no tocante ao estudante surdo?

6. Na sala de recurso existem materiais pedagogicos que possam subsidiar na sua préatica de
ensino?

7. Qual a importancia desses materiais didaticos pedagodgicos a serem utilizados na sala de
AEE?

8. Vocé realiza um Plano de Ensino em parceria com o professor de sala de aula comum voltado
ao estudante surdo? ( ) sim () ndo Justifique sua resposta.

9. Vocé participa de alguma formagéo continuada voltada para a educacéo especial? Caso sim?
Qual a periodicidade?

10. Vocé ja participou de alguma formag&o e/ou capacitacdo nesta escola voltada ao surdo? ( )
sim ( )ndo

11. Vocé gostaria de participar de alguma formacéo e/ou capacitacdo nesta escola voltada ao
surdo?

() Curso de Libras/Oficina ( ) Palestra/Seminario ( ) estudo dirigido/debates

13. Ha algo mais que vocé queira acrescentar?
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APENDICE V

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolucéo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude.
Prezado/a,

Venho através deste, lhe convidar para participar da pesquisa intitulada “A
EDUCACAO BILINGUE A LUZ DOS ESTUDANTES SURDOS: O desdobramento para
as praticas e as agdes colaborativas numa escola publica de ensino fundamental de
Arapiraca-AL”. Participando da pesquisa, vocé podera conversar e refletir um pouco mais
sobre as questdes relacionadas sobre a educacao bilingiie dos alunos surdos. Assim, teremos
alguns encontros para que possamos nos dedicar um pouco mais a essas questdes.

Antes, € necessario esclarecer que este € um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que tem a preocupacdo de tirar todas as davidas em relacéo a essa pesquisa, que é
de responsabilidade do Mestrando em Educacdo, Anderson Francisco Vitorino, sob a orientacao
da Profa. Dra. Rita de Cacia Santos Souza, sendo o pesquisador vinculado ao Mestrado em
Educacao do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe
(PPGED/UFS), Séo Cristovao/SE.

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar quais sdo as interfaces adotadas entre o
professor da sala do AEE - Atendimento Educacional Especializado e do professor de sala de
aula comum diante da perspectiva bilingiie do aluno surdo. O estudo de caso sera realizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Jayme de Altavilla do municipio de
Arapiraca/Alagoas. Serdo necessarios, portanto, encontros para serem feitas entrevistas
individuais com docentes dos turnos matutino e vespertino dessa unidade de ensino.

Os Docentes envolvidos nesta pesquisa se comprometem em evitar qualquer tipo de
desconforto que possa surgir em ocasido da entrevista ou de atividades do estudo, deixando
bem claro que podera optar em participar ou ndo das etapas da pesquisa, bem como se recusar
a responder quaisquer questionamentos voltados a pesquisa, sem que isso gere qualquer tipo de
desconforto ou constrangimento.

Apesar de toda pesquisa conferir certo grau de risco, assumimos a responsabilidade em
minimizé-los ao maximo. Caso ocorram, serdo tomadas as providéncias necessarias a fim de
sana-los. Nesse sentido, destacamos que 0s resultados da pesquisa compensam 0S riscos que
eventualmente possam acontecer.

Para lhe garantir confidencialidade, todos os registros individuais serdo identificados
por codigos ou numeros, gerando a impossibilidade da revelagdo das identidades. Os registros
feitos no trabalho citardo apenas o nome da instituicao de ensino e a modalidade de Educacéo,
sem, entretanto, descrever ou registrar as alunas e alunos que participardo da pesquisa. Assim,
todas as observacdes serdo feitas pelo préprio pesquisador, visando a garantir o sigilo das
informag0es prestadas.

Como a participacdo na pesquisa serd voluntaria, vocé ndo recebera nenhuma
gratificagdo financeira para se envolver com as propostas do trabalho. Entretanto, caso venha a
ocorrer alguma despesa provocada pela pesquisa, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento
ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa. Vocé
também podera retirar seu consentimento em participar da pesquisa a qualquer momento. Além
da sua contribuicdo para a compreensdo do fendémeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico, esta pesquisa trara beneficios diretos ao pesquisado, no sentido de
oferecer perspectiva de melhoria na sua atual condigdo, com o intuito de otimizar suas
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habilidades e competéncias na vida ativa e profissional.

Em qualquer etapa da pesquisa (antes, durante e depois), vocé podera pedir esclarecimentos dos
pesquisadores nos contatos que estdo logo abaixo ou até entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, no endereco abaixo. O CEP é
um 6rgdo que avalia as pesquisas quanto aos cuidados dirigidos aos participantes para manter
sua integridade e seguranca.

Se vocé desejar participar da pesquisa, por favor, assine junto comigo este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido em duas vias. Uma via ficard com vocé e a outra ficard com
o0s pesquisadores durante um periodo de cinco anos.

Atenciosamente,

Anderson Francisco Vitorino e Rita de Cacia Santos Souza.

CONTATO COM O PESQUISADOR RESPONSAVEL: fone — (82) 99975-9535. E-mail:
andersonfran_29@hotmail.com Enderego: Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Federal de Sergipe. Cidade Universitaria Prof. Aloisio de Campos, Jardim Rosa Elze, Sdo Cristdvéo.
Fone: 2105-6600.

CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO

Eu, , aceito espontaneamente o
convite para participar da pesquisa intitulada “A EDUCACAO BILINGUE A LUZ DOS
ESTUDANTES SURDOS: O desdobramento para as praticas e as a¢fes colaborativas
numa escola publica de ensino fundamental de Arapiraca-AL”, sob a responsabilidade de
Anderson Francisco Vitorino e sob a orientacdo da Profa. Dra. Rita de Cacia Santos Souza, da
Universidade Federal de Sergipe (UFS — Campus de Séo Cristdévao). Eu fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos desta pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido
e aos possiveis riscos envolvidos na minha participacdo. Os pesquisadores garantiram
disponibilizar quaisquer esclarecimentos adicionais que eu venha solicitar durante a realizagéo
da pesquisa e o direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que a minha
desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia, sendo garantido
anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacdo, bem como de que a minha
participacdo neste estudo ndo me trard nenhum beneficio ou prejuizo econémico.

Assinatura da(o) Participante / impressao dactiloscépica:

Anderson Francisco Vitorino

Pesquisador responsavel pelo projeto

Sao Cristévao/SE, de de 2016.
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APENDICE IV

SUBMISSAO DO PROJETO DE PESQUISA

HOSPITAL UNIVERSITARIODE =
ARACAJU/ UNIVERSIDADE ,;.3,‘;, o T
FEDERAL DE SERGIPE/ HU-

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO BILINGUE A LUZ DOS ESTUDANTES SURDOS:0
desdobramento para as praticas e as agdes colaborativas na escola publica de
ensino fundamental do municipio de Arapiraca

Pesquisador: ANDERSON FRANCISCO VITORINO

Versédo: 1

CAAE: 56971416.7.0000.5546

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DADOS DO COMPROVANTE

Nimero do Comprovante: 056083/2016

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto A EDUCACAO BILINGUE A LUZ DOS ESTUDANTES SURDOS:0
desdobramento para as praticas e as agdes colaborativas na escola publica de ensino fundamental do
municipio de Arapiraca que tem como pesquisador responsavel ANDERSON FRANCISCO VITORINO, foi
recebido para analise ética no CEP Hospital Universitario de Aracaji/ Universidade Federal de Sergipe/
HU-UFS em 14/06/2016 as 08:18.

Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatério CEP: 49.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU

Telefone: (79)2105-1805 E-mail: cephu@ufs.br
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APENDICE V

APROVACAO DO PROJETO DE PESQUISA

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

- DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa; A EDUCACAQ BILINGUE A LUZ DOS ESTUDANTES SURDOS:Q desdobramento para as préticas e as agbes colaborativas na escola piblica de ensino
fundamental do municipio de Arapiraca

Pesquisador Responsével: ANDERSON FRANCISCO VITORINO
Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 56971416.7.0000.5546

Submetido em: 30/07/2016

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Situagdo da Versio do Projeto: Aprovado

Localizag#o atual da Versao do Projeto; Pesquisador Responsével

Patrocinador Principal: Financiamente Préprio

Comprovante de Recepgao: ‘a PB_COMPROVANTE_RECEPCAQ_ 721341



