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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta um estudo que teve o objetivo de analisar o preconceito
racial em criangas brancas e ndo brancas da cidade de Alagoinhas-Bahia. Especificamente,
verificam-se o0s estere6tipos atribuidos aos grupos negro e branco; as preferéncias para 0s
grupos branco e negro; e a discriminacdo racial. Para atingir esses objetivos procedeu-se a
uma analise dos principais conceitos e pesquisas sobre o tema, assim como um estudo
empirico que sdo apresentados em trés capitulos, e ainda a introducdo e as consideracdes
finais. Na introducéo, apresentam-se 0s aspectos gerais sobre o fendbmeno do preconceito na
sociedade e fazemos a organizacdo da dissertacdo. No Capitulo I, aborda-se o preconceito
racial e seus principais componentes. No Capitulo 1, discute-se a socializacdo do preconceito
e o preconceito na infancia. No Capitulo Ill, apresenta-se os aspectos metodoldgicos do
estudo empirico, que contou com uma amostra de 112 criangas com idades entre 5 e 12 anos.
No capitulo IV, apresentam-se, ainda, os principais resultados e a discussdo. Os resultados do
estudo empirico ao nivel dos esteredtipos demonstraram que independentemente da cor da
pele as participantes atribuiram mais tracos negativos do que positivo ao negro do que ao
branco; criangas mais novas atribuiram mais tracos negativos ao negro do que as criangas
mais velhas. Com relacdo as preferéncias, as participantes demostraram preferéncia para o
branco; e criangas mais novas mais do que as mais velhas escolhem o branco para irmao,
amigo e dar o doce. Observou-se, ainda, que, de maneira geral, as participantes discriminam o
alvo negro; criangas mais novas discriminariam o alvo negro comparativamente as mais
velhas. Esses resultados foram discutidos com base nas teorias da socializacdo do preconceito.
E, finalmente, nas consideracdes finais, discutem-se as implicacOes desses resultados para 0s

estudos sobre o preconceito na infancia e os apontamentos para estudos futuros.

Palavras-chaves: Estere6tipos, preferéncia, discriminagéo, crianca.



ABSTRACT

This dissertation presents a study which aimed at analysing racial prejudice in white and non-
white children in the city of Alagoinhas-Bahia. It is particularly verified the stereotypes
attributed to black and white people groups and racial discrimination. In order to achieve
those objectives, the main concepts and researches on the theme were analysed as well as an
empirical study presented in three chapters, besides the introduction and final considerations.
In the introduction, general aspects on prejudice in society are presented as well as the
organization of the text. In Chapter I, the racial prejudice and its main aspects are debated. In
Chapter 11, the socialisation of prejudice and prejudice during childhood are discussed. In
Chapter 111, the methodological aspects of the empirical study are presented, and this study
had a sample of 112 children aged 5 to 12 years. In Chapter 1V, the main results and
discussion were presented. The results of the empirical study related to the stereotypes
evidenced that regardless the skin colour, the participants attributed more negative traits to
black people than white ones. Moreover, younger children attributed more negative traits than
older children. Concerning preferences, the participants preferred white children, and younger
children choose the white ones to be their sibling, friend or to give the sweet. Overall, it was
observed that the participants discriminate the black target and younger children discriminate
more in comparison to older ones. These results were discussed based on the theories of
socialisation of prejudice. Finally, in the final considerations, the implications of these results
are discussed in relation to studies on prejudice during childhood and some thoughts on future

studies.

Keywords: Stereotypes. Preference. Discrimination. Child.



LISTA DE TABELAS E QUADROS

Tabela 1 — Médias desvios padrdo dos Esteredtipos tipos positivos e negativos atribuidos aos
alvos brancos € Negros (N = 112) ..oceeiiiiriieieeie e 56
Quadro 1 — Frequéncias e percentuais das escolhas dos participantes entre os alvos branco e
negro para irmdo adotivo; melhor amigo: dar um doce e para fazer uma atividade
1722 LL=] 010 (o I o - R R USROS 59
Quadro 2 — Frequéncias e percentuais das escolhas das participantes entre os alvos branco e
negro para irméo adotivo; melhor amigo; dar um doce e em fungéo da idade dos

PAITICIPANTES. ...ttt bbbttt b et 60



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt es st 14
CAPITULO I: PRECONCEITO
RACTAL . ..ttt ettt bt e b bttt e s b b e e be e s bb e e be e san e e beesnnes 18
1.1 Preconceito: DefiniGao e SEUS COMPONENTES........c..viieieieieeire et 18
1.1.1 O componente cognitivo: OS eSLEreOtIPOS. ........cerverveeririerieesese e 19
1.1.2 O componente comportamental: diSCrimiNAGa0............cevvererereriniiiseeeees 23
1.2 Novas expressoes do PreconCeito do raCISIMO.........coverererierierieieeieee e 24
1.3 PreconCeito N0 BraSil..........ccccooiiiiiiiiei e 30
1.3.1 O mito da democCracia raCial............c.cooeriiirieieiee e 32

CAPITILO 1I: SOCIALIZACAO DO PRECONCEITO E O PRECONCEITO DA

INFANCIA. ..ottt 36
2.1 O processo de socializaGio Na INFANCIA..........ccviirieriii s 36
2.1.1 A escola e a socializagao de CrIANGA. .........eovererieieieiese e 37
2.2 O PreconCeito NA INFANCIAL ........coviiiieieerc s 39
2.2.1 Preconceito racial na escolar e 0 papel do professor...........cccceveveieniiieieienenene 42
2.3 As politicas pablicas e seu impacto na reducdo do preconCeito..........ocevevererereennen, 45
2.3.1 POIITICAS U COAS.....ueeveeeeisiieieetiesieesieerie st e e ereesre e e seeseeeeesseesreeeesseesseeneenneesseenseens 45
2.3.2 A lei como estratégias de reducdo ao preconceito: a escola e o professor............... 46
CAPITULO Ini: ASPECTOS METODOLOGICOS
........................................................................................................................................... 52
TN A 1 0 0] (== PSPPSR 52
K B0 1Y/ 1 o o [0 F USRS 53

3.2, 1 PATICIPANTES. .....eiuve ittt bbbttt bbbttt b b bbb 53



3.2.2 Procedimentos € INSITUMIEBNTOS. ......cooteeeeeeee et e e e e e e et e e e e e e e e e e eeeeeeaneeans 53

3.2.3 Variaveis analiSadas. .........cc.ciierieiiiiicisi e 545
CAPITULO v RESULTADO
DISCUSSOES......couiiuiiiiieiiessesiessess st 56
4.1 Esteredtipos do branco € d0 NEQIO........c.civeieieeiie e see e sre et a e 56
4.2 Atitudes para 0S grupPOS FACIAIS. .....ccveeveieeireaieeieeseeseetesree e eaesreesreeaesreesreeeeseesneenns 59
4.3 A discriminacao para alvo Dranco € NEGIOS.........ccvveivevieiieieere e 62
CONSIDERACOES FINAIS.......oovieeeteeeeeevee s esie st ssss s s enasses s 65
REFERENCIAS. ..ottt 68
ANEXO A et n e r e ne e 77

ANEXO B s 80



14

INTRODUCAO

“A pequena estudante, de quatro anos, acordou alegre naquele dia.
Estava orgulhosa por ter sido escolhida pela professora para ser a
noivinha da festa junina da escola. Os cabelos crespos foram
cuidadosamente arrumados pela mée e enfeitados com um véu
branco, que emoldurava um rosto expressivo e sorridente. Era para
ser uma data especial na vida daquela crianca. Porém, o
encantamento durou pouco. Durante a quadrilha, a avo do colega que
fez par com a menina mostrou indignacéo ao ver que o neto dancaria
com uma aluna negra. Dias depois, voltou a escola para tirar
satisfacOes. Segundo consta no boletim de ocorréncia registrado pela
familia da vitima, a senhora de 54 anos entrou aos berros,
perguntando por que fizeram o neto, que € branco, dancar com
aquela ‘preta feia, horrorosa’. Eu tentei, em vdo, conter a agressora,
gue continuava a gritar insultos racistas. As pessoas da sala ao lado
vieram acompanhar o que estava acontecendo e a menina ficou em
um canto, ouvindo tudo. Ela era a unica negra em meio a uma turma
de 14 criangas brancas. ‘Isso mexeu tanto comigo, foi uma chibatada.
Tinha muita maldade naquelas palavras’”, relata a professora de
uma escola particular de Contagem, na regido metropolitana de Belo
Horizonte em 2013. A professora denunciou as ofensas a responsavel
pelo colégio, que tratou a situa¢do com desdém. “A diretora disse que
isso acontece sempre e, se fosse brigar com cada familia
preconceituosa, a escola ja estaria fechada”. Inconformada com a
conivéncia de quem deveria ajudar a proteger os alunos, ela pediu
demisséo. Esperou dois dias para ver se 0s pais seriam comunicados
e, quando viu que nada seria feito, resolveu ligar para a mée da
menina para contar tudo (Férum, 2013).

Assim como o relato da professora, todos os dias, muitas criancas e professores
vivenciam histérias de preconceito, racismo e intolerancia semelhantes a essa, que
permanecem ocultas sem solucdo. Situacbes como essas exemplificam o fenémeno do
preconceito, a que muitos grupos estdo submetidos na sociedade contemporanea. Nas Gltimas
décadas, a psicologia social vem estudando fendmenos como preconceito, discriminagao,
racismo e esteredtipos. O preconceito é visto como grande problema existente em toda
sociedade de um modo geral. Segundo Allport (1954), o preconceito étnico pode ser definido

como uma antipatia baseada numa generalizacdo falha e inflexivel, que pode ser sentida ou

expressa, que pode ser dirigida a um grupo como um todo ou a um individuo porque ele faz
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parte dagquele grupo. Como resultado, a pessoa preconceituosa tende a distanciar-se, ou afastar
0 grupo alvo de preconceito, evitando o contato social com o representante de tais grupos.

O preconceito se desenvolve no interior dos grupos e, para alguns autores, é produzido
pelas relagdes assimétricas de poder que se desenvolvem entre grupos dominantes e
dominados (Camino & Pereira, 2004). Ja os grupos dominantes sdo aqueles que tém maior
poder social e prestigio, como, por exemplo, homens, pessoas brancas, heterossexuais, jovens
e adultos, enquanto os grupos dominados séo aqueles de menor poder social e prestigio, como
mulheres, pessoas negras, homossexuais, idosos e criancas. Esses grupos sdo, as vezes,
referidos como minoritérios, em se tratando dos grupos dominados e, majoritarios, quando
esta em foco o grupo dominante.

Muitos estudiosos afirmam que o preconceito se desenvolve desde as primeiras etapas
do desenvolvimento em meio ao processo de socializagdo (Aboud, 1988; Allport, 1954;
Franca, 2013). Ou seja, no momento em que o individuo se entende como ser social, ele vai se
constituir enquanto ser social através da aprendizagem das normas, valores, crencas e atitudes
defendidas por seu grupo social. De modo que os agentes e agencias de socializagcdo tém um
papel importante no processo de aquisicdo de esteredtipos, preferéncias e discriminacbes que
sdo elementos integrantes do comportamento preconceituoso (Franca, 2016).

O preconceito pode causar prejuizos severos para os individuos e grupos que sdo
vitimas dele. Além de dificuldades de aceitacdo de si mesmo, por parte das vitimas que
acabam tendo prejuizos a sua identidade e autoestima (Franca & Monteiro, 2002); priva
pessoas de exercer pleno direito a igualdade de oportunidade, por raz@es injustificadas. O
prejuizo produzido pelas situacBes de preconceito torna-se mais grave quando afeta as
criangcas dos grupos minoritarios, que tém seu destino selado pela imposicdo de impressoes

sociais sobre a sua pessoa. Ou mesmo por serem colocadas na posicédo de perpetuadora das
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ideologias distorcidas sobre os grupos sociais (Franca & Monteiro, 2002; Cavalleiro, 2000;
2005).

Estudos sobre o preconceito tém sido produzidos com o objetivo de compreender cada
vez mais esse fendmeno, apesar de ser um tema de interesse geral pelos efeitos que causa e
por fundamentar outros fendmenos relacionados, tal qual o bullying (Souza, 2013; Souza,
Silva, & Faro, 2015). Estudos que possam analisar o preconceito em diversas realidades sao
necessarios. Estudos sobre o preconceito investigando a realidade da cidade de Alagoinhas
séo raros, sobretudo, em criancas. Essa cidade situada a leste do estado da Bahia, conta com
uma populacdo estimada em 155.362 habitantes (IBGE, 2016), dos quais 22% sao negros,
58% séo pardos, 1% sdo amarelos e 17% sao brancos (IBGE, 2010; ver Tabela no Anexo 2).
A realidade da crianca negra em Alagoinhas ja demonstra forte impacto do preconceito racial
em seu contexto, a propor¢do de criancas pretas e pardas submetidas ao trabalho infantil é
uma das mais altas do pais, segundo informacGes do DEEPASK — dados abertos de fontes
oficias. Esse quadro social que envolve as criangas ndo brancas de Alagoinhas justifica a
realizacéo do presente estudo.

O presente estudo traz como objetivo geral analisar o preconceito racial em criancas
brancas e ndo brancas de Alagoinhas-Bahia. Partimos do pressuposto de que criancas negras e
pardas sofrem preconceito e sdo discriminadas no convivio social, logo, como objetivos
especificos, pretende-se analisar os estereo6tipos atribuidos aos grupos negros e brancos por
criancas brancas e ndo brancas de Alagoinhas, assim como as preferéncias de criangas brancas
e ndo brancas de Alagoinhas para 0s grupos brancos e negros e, assim, serdo analisadas
tambem a discriminacdo racial dessas criangas.

A temaética abordada visa compreender como as criangas vivenciam o sentimento de
pertencimento étnico, a sua percep¢do quanto ao preconceito, assim como suas principais

consequéncias dentro do processo de socializagdo. Estruturamos o presente trabalho em



17

quatro capitulos, os dois primeiros teoricos, e 0 terceiro e 0 quarto empirico. E as
considerac0es finais. O capitulo um traz uma visdo geral do preconceito, racismo, esteredtipos
e discriminacdo, apresentando as defini¢Ges e pesquisas da area. Ja 0 segundo capitulo, aborda
a socializagdo da crianga e os estudos sobre o preconceito racial na infancia. Analisa-se o
conceito de preferéncia e as consequéncias do racismo nessa fase da vida. No capitulo trés,
encontra-se a metodologia e a descricao do estudo empirico e no capitulo quatro os resultados
e discussdo com base nos pressupostos tedricos investigados. E, finalmente, as consideracGes
finais, no qual se discutem as implicacOes desses resultados para os estudos sobre o

preconceito na infancia e os apontamentos para estudos futuros.
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CAPITULO |

O PRECONCEITO RACIAL

O preconceito, ainda que de forma sutil, continua presente na sociedade, e tem afetado
fortemente os negros. Numa sociedade que ja ndo quer se mostrar tdo hostil, o preconceito
sutil persiste nos discursos e atitudes.

Neste capitulo, abordam-se os motivos da persisténcia do preconceito na sociedade.
Inicialmente, apresentaremos as defini¢cdes do preconceito, a perspectiva histérica e seus
principais componentes, bem como serd analisado como o preconceito se desenvolve no
contexto social. Perguntamo-nos se o preconceito € um processo natural, no qual envolve a
capacidade de julgamento, e avaliacdo em relacdo a pessoas que pertencem a mesma classe
social? Por que o preconceito persiste? Esses questionamentos serdo respondidos ao longo do

capitulo.

1.1 Preconceito: Definicdo e seus componentes

O preconceito pode ser definido como “uma atitude a nivel individual (Seja
subjetivamente positiva ou negativa) em direcdo a grupos e seus membros que cria ou
mantém hierarquias de status nas relagdes entre os grupos” (Dovidio, Hewstone, Glick, &
Esses, 2010, p.7)*. O preconceito é compreendido em articulagdo com os estere6tipos e o
sentimento de rejeicdo tendo como resultado o comportamento discriminatorio. Teoricamente,
0 preconceito é influenciado pelas normas sociais, pelas crencas e pelos arranjos sociais,

econdmicos e politicos que produzem essas crengas e normas (Lima, 2011).

! “Prejudice is in individual-level attitude (whether subjectively positive or negative) toward groups and
their members that creates or maintains hierarchical status relations between groups” (Dovidio, Hestone, Glick,
& Esses, 2010, p.7).
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Allport (1954), na sua obra a Natureza do Preconceito, fez as primeiras manifestacfes
acerca do preconceito na Psicologia. A partir dessas manifestacBes, varios pesquisadores
desenvolveram teorias para explicar o que € e como o preconceito se desenvolve. Allport
define o preconceito como uma atitude hostil contra um individuo que pertence a um grupo
minoritario, ou seja, 0 preconceito estd relacionado a julgamentos negativos para um
individuo por fazer parte de um grupo. Assim, Lima e Vala (2004, p. 402), afirmam que,
“pelo fato de existirem VArios grupos socialmente desvalorizados, temos tantos tipos de
preconceito quanto pertengas a grupos minoritarios na estrutura do poder” e, desse modo, 0S
autores mostram a existéncia de atitudes contra negros, contra homossexuais, estrangeiros,
mulheres, idosos e outros grupos. O preconceito como atitude possui trés componentes: 0s
componentes cognitivos que correspondem aos esteredtipos (crencas generalizadas) que
surgem na maioria das vezes, de forma negativa para com membro de um grupo social; o
componente afetivo pode assumir a forma de preferéncia, ou sentimento em relacéo ao objeto
alvo do preconceito, como édio, medo e desprezo; e o componente comportamental que
corresponde a discriminagdo frente a pessoas ou grupo portador de atributos considerados

desvalorizados. Assim, alguns componentes do preconceito serdo apresentados a seguir.

1.1.1 — O componente cognitivo: Os estere6tipos

Esteredtipos retinem caracteristicas individuais concedidas aos membros de um grupo,
ou seja, 0S esteredtipos sdo um conjunto de caracteristicas atribuidas aos membros de um grupo
social (Oakes, Haslam & Turner, 1994). Os estereotipos referem-se ao aspecto cognitivo do
preconceito, e estdo ligados as questdes de identidades sociais, tanto na crianca quanto no
adulto. Mantemos crencas que podem influenciar a forma que percebemosa ndés mesmos e

cada membro de um grupo (Franga, 2011).
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Lippman (1922) foi o primeiro tedrico a estruturar uma defini¢cdo contemporanea dos
esteredtipos e suas funcbes psicossociais, ao defender que os esteredtipos sdo “retratos na
mente”, representacdes simplificadas da realidade que d&o significado as condutas humanas
(Techio, p. 23, 2011). Este autor salienta, ainda, a rigidez das imagens mentais, sobretudo,
aquelas ligadas aos grupos sociais. Argumentou ainda que os estere6tipos funcionam como
simplificadores da complexidade do ambiente social, atuando na defesa dos valores, interesses
e ideologias do individuo (Cabecinhas, 2002). Para Pereira e colaboradores (2011), estere6tipos
séo representacdes coletivamente compartilhadas que tém como referentes padrdes de conduta
ou atributos comuns dos membros de uma categoria social; sdo criados em meio as relacGes
intergrupais, e sdo fundamentados em teorias explicativas a respeito dos diferentes grupos.

Techio (2011) afirma que, na psicologia social, analisam-se os estere6tipos segundo
suas funcdes e conteldo. Os estereotipos sdo tracos bem marcados que distinguem 0s grupos
sociais (diferenciacdo intercategorial); e, de outro, que 0s esteredtipos sdo tracos centrais que
caracterizam e acentuam semelhanca entre os membros de um grupo social (assimilagdo
intracategorial). Em termos de conteldo dos esteredtipos, enfatizam-se as representacdes
cognitivas individualizadas versus representacOes categoriais, assim como a automaticidade
versus controlabilidade dos seus conteudos.

Tajfel (1982), por seu turno, apresenta explicacGes da origem dos esteredtipos. Na sua
teoria das relagGes intergrupais, 0s esteredtipos sdo formados com o objetivo de concretizar a
representacdo positiva do endogrupo distinguindo-o dos exogrupos, principalmente
quando existe qualquer tipo de ameaca, seja real, seja simbdlica. Os esteredtipos influenciam
demasiadamente nas atitudes e acfes das pessoas, e mesmo deforma indireta, reproduzem
imagem e comportamento racista, que, amiude, separam os individuos em categoria

socialmente aceitaveis ou ndo, sustentando, assim, o preconceito. Logo, 0s esteredtipos
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correspondem as opinides antecipadas que afetam as relacGes interpessoais e sdo como agentes
para propagacao do racismo (Tajfel & Turner, 1979).

Os esteredtipos podem resultar em instrumentos construidos para simplificar o
processo das relagdes entre os grupos, e, nessa simplificagéo, justificar determinadas atitudes
e comportamentos pessoais e coletivos. Porém, ddo origem a uma marca que, quando atribuida
ao individuo negro, dificulta ou impossibilita sua convivéncia e aceitacdo na vida social
cotidiana (Oliveira, 2008).

A relacdo entre os esteredtipos e o preconceito foi desenvolvida por Fiske,
Cuddy, Click e Xu (2002) que, ao analisar varios tipos de emocdes e afetos ligados as diferentes
formas de preconceitos, afirmam que a estereotipia € um processo sociocognitivo, uma vez que
h& um processamento subjacente que organiza diversos conteldos ( Fiske & cols., 2002). Para
esta autora, o conteido dos esteredtipos dos grupos minoritarios €, geralmente, negativo e muito
difundido. Fazer parte do grupo minoritério, além de impor simbolicamente etiquetas sociais a
aprioristicas — por vezes permanentes —acarreta aqueles que as possuem consequéncias sociais
discriminatérias, em virtude do preconceito (Fiske, 1998).

Os esteredtipos podem ser originados no processo de categorizacdo. Conforme Schadron
(2006), ao estereotipar um grupo, o individuo constréi julgamentos sociais sobre esse grupo,
que sdo baseados em teorias ou crencas implicitas de que determinadas caracteristicas
atribuidas ao grupo sdo inerentes a eles. Esse processo pode ocorrer nas criancas (Hirschfeld,
1998), que, desde muito cedo, apresentam curiosidade e interesse quanto as diferencas raciais,
e, por volta dos trés anos, ja categorizam os grupos racialmente (Allport, 1954). Por volta dos
cinco anos de idade, as criangas identificam os grupos que séo bem vistos ou mal vistos socialmente
(Lima, Franga, Gouveia, & Costa, 2015), e aderem aos esteredtipos socialmente construidos nas suas

avaliacOes grupais (Augoustinos & Roswarne, 2001).
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Os estere0tipos estdo presentes na construcdo da identidade social; aprende-se, desde
muito cedo, que menino veste azul e menina veste rosa, e isso possibilita as criancas a associarem
determinados tracos ou caracteristicas a determinados grupos ou determinadas categorias
sociais. Durante o processo de categorizagdo, o individuo divide experiéncias internas com o
ambiente e essas categorias tém estruturas internas centrados nos estereétipos. Usamos
categorias para formacdo de esteredtipos através do principio de acentuagdo, ou seja, uma
consequéncia do processo de categorizagdo social (Almeida, 2014). Segundo esse principio,
minimizamos a percepcdo de diferencas entre membro de um grupo e em contrapartida
maximizamos a diferencas percebidas entre membros de grupos distintos. Atraves da
categorizacdo percebemos as semelhangas e diferengas entre os grupos, em especial, quando essa
categoria é importante e interessa ao grupo (Tajfel, e Tuner, 1982).

A partir da primeira infancia, a crianca consegue atribuir estereotipos raciais a membros
de grupos. Quando se faz esse tipo de andlise, percebe-se que 0s grupos minoritarios séo vistos de
forma negativa. As criangas negras sao vistas como as traquinas, mas, desobedientes, entre outras
atribuicdes ruins, e crescem enfrentando as mesmas dificuldades, sempre vistas como grupos
minoritarios (Silva, 2001).

O fenbmeno da estereotipizacdo dos grupos foi demonstrado ja ha algum tempo no
estudo de Clark e Clark (1947). Nesse estudo, criangas sdo solicitadas a relatarem suas
impressdes sobre bonecas negras e brancas. Observa-se que essas criancas tendem a atribuir as
qualidades positivas ou negativas as bonecas em conformidade com a percepcdo que a
sociedade tem sobre os grupos. Assim, elas atribuem qualidades e caracteristicas ruins as
bonecas negras (e.g, sdo feias e mas), e as qualidades e caracteristicas positivas as bonecas
brancas (e.g, sdo bonitas e boas). Em estudos mais recentes, Franca (2011) e Franca e Lima
(2014), analisando os estere0tipos e criancas de cinco a dez anos, observam que as criancas

brancas e ndo brancas tendem a atribuir caracteristicas positivas as criancas brancas e
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negativas as criangas ndo brancas. Assim, pode-se dizer que esta capacidade de categorizar ou
de fazer distincdo entre os diversos objetos naturais e sociais esta associada ao preconceito, uma

vez que em sua base subjazem crencas estereotipicas.

1.1.2 O Componente comportamental do preconceito: A discriminagdo

Ocorre discriminacdo quando uma pessoa ou grupo € impedido de gozar de
oportunidades sociais, politicas e econdmicas, por possuir uma marca fisica, cor da pele; ou
por fazer parte de um grupo (Alburquerque, 2009). A discriminacdo é um comportamento que
cria, mantém ou reforca hierarquias entre grupos ou membros destes (Dovidio, Hewstone,
Glick, Esses, 2010).

O preconceito e a discriminagdo guardam semelhancas e diferengas. A existéncia dos
dois estd ligada a motivacbes internas e externas, sentimentos e crengas. Enquanto o
preconceito € uma atitude, a discriminacdo se manifesta de forma concreta, seja através de
atos, seja através de iniciativas, seja atraves, ao menos, de omissdes, sendo, inclusive,
considerado um crime, previsto por lei acerca do tema. Ainda que uma pessoa Sseja
preconceituosa, ela pode conter o seu preconceito em favor de um comportamento aprovado
socialmente (Albuquerque, 2009 a). Mesmo sabendo que a discriminacdo pode ser
considerada a expressdo do preconceito, vale salientar que esta ndo é uma relacdo necessaria,
ou seja, nem sempre a atitude do preconceito leva a um comportamento discriminatério.

Segundo Vala, Brito e Lopes (1999), o preconceito e a discriminagéo ainda continuam
presentes, na sociedade, porém, de forma sutil. Para esses autores, manifestacdes claras e
explicitas de discriminacdo sdo cada vez mais raras. Atualmente, a discriminacdo é
caracterizada por se expressar de forma sutil, camuflada, velada, ndo se mostra como as
formas antigas, ditas diretas. Isso ocorre devido a formulacdo de leis de protecdo dos grupos

discriminados, as quais beneficiam os grupos minoritarios (Lima 2002). Podemos citar as leis



24

n® 7.716, de 05 de janeiro de 1989, 8.801, de 21 de setembro de 1990 e 9.459, de 13 de maio
de 1997, as quais preveem punicdo para atos de discriminacdo, entre outras que serdo
apresentas posteriormente. Essas leis tentam restringir manifestaces e atitudes
discriminatorias a fim de penalizar quem infligem.

A discriminagéo racial faz com que muitas pessoas sejam todos os dias submetidos ao
6dio e a intolerancia. Pouco se percebe qual o tipo de consequéncia isso pode trazer quando a
vitima é uma crianga, em processo de formacgéo da propria identidade. Um estudo produzido
pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia-UNICEF/2010 mostra que, no Brasil, existem
31 milhdes de jovens negros e 140 mil indigenas, representando 54,5% de todas as crianc¢as e
adolescentes do pais. Mesmo sendo a maioria da populacdo, 0 acesso a servigos basicos de
salde, Educacdo e a moradia ndo é igual para todos. Segundo o levantamento, uma crianga
negra tem 70% mais risco de ser pobre do que uma crianga branca. Neste estudo, verifica-se
ainda que criancgas negras de 7 e 14 anos tém 30% mais chance de ndo frequentar a escola. E
uma crianga indigena tem quase trés vezes mais chances de ndo frequentar as salas de aula em

relagdo a uma crianga branca na mesma faixa etaria (Forum, 2013).

1.2 Novas expressoes de preconceito e racismo

O racismo pode ser definido como um processo que implica em hierarquizacao,
discriminacdo e exclusdo de um individuo ou de toda uma categoria social, considerando
como diferente em funcdo de alguma marca fisica externa, seja ela real, seja ela imaginaria, a
qual recebe novos significados em termos de uma marca cultural interna e determina padrdes
de comportamento (Lima & Vala, 2004). O racismo envolve crengas naturalizadoras das
diferencas entre os grupos; e difere do preconceito, pois o preconceito existe apenas em nivel

individual, enquanto o racismo apresenta-se ainda nos niveis institucional e cultural (Jones,
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1972). Isto € consequéncia do fato de o racismo englobar os processos de discriminacao e de
exclusdo social, enquanto o preconceito permanece como uma atitude.

O racismo passou a ser considerado crime inafiancavel em 1988. Desde 1940, o Brasil
dispde de Leis Federais, enfatizando a Lei Afonso Arinos, que inclui contravencdes penais a
pratica de atos resultantes de preconceito de cor ou raca. (Silva & Rosemberg, 2008).

Em decorréncia das leis de proibicdo do racismo surgidas ap6s a primeira guerra
mundial, uma nova moral sobre a expresséo do preconceito emerge. Para Lima e Vala (2004),
a norma social antirracista gerou novas formas de expressdo do preconceito, racismo e
discriminagdo que se tornaram menos abertas e evidentes. Essas novas formas de expressao
sd80 em muitos casos imperceptiveis pela propria sociedade, de modo que evitam a repressao
ou consequéncia negativas de sua manifestacao.

Os referidos autores afirmam que as novas formas de preconceito recebem diferentes
nomes na literatura especializada, apresentando, assim, especificidade de acordo com seu
contexto de manifestacdo. Destacando o preconceito simbdlico, aversivo, sutil e ambivalente:

O termo racismo simbolico foi desenvolvido por Kinder e Sears (1981) que analisaram
0 racismo associado crenca de norte-americanos brancos de que 0s negros estdo recebendo
mais do que merecem. Lima (2011) caracteriza o preconceito simbo6lico como um processo
em que existe uma negagdo no individuo em admitir que é racista, mas se apresenta
insatisfeito com a mobilidade social e com ascensdo dos negros. O racismo simbolico é
considerado uma forma de resisténcia a mudancas no estatuto das relagcdes raciais nos EUA
apos a Declaragéo dos Direitos Civis (Lima & Vala 2004). O racismo simbdlico é baseado em
sentimentos e crengas de que os negros violam os valores tradicionais americanos, e também
que eles constituem uma ameaca simbolica, a economia, valores e a cultura do grupo
dominante. Assim, 0S negros sao Vvistos como o0s que violam valores, que mantém o status quo

das relaces inter-raciais (Lima & Vala 2004).
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Na teoria do racismo aversivo, Myrdal (1994) destaca que as atitudes dos americanos
brancos para com 0s negros ndo sdo totalmente favoraveis, mas sdo ambivalentes, pois
refletem a crenca de que € sociedade norte-americana é democratica e crista, além do fato de
0S negros serem violentamente discriminados e segregados nesta sociedade. O racismo
aversivo mostra que o preconceito ainda existe e afeta a vida das pessoas, mesmo que de
forma indireta (p. ex. reducGes de oportunidades econdmicas), pode ser significativamente
dirigido para as pessoas negras e de forma tdo perversa quanto as formas mais tradicionais e
declaradas de discriminagéo (Dovidio, 2001).

Os proponentes da teoria do racismo aversivo foram Gaertner e Dovidio (1986), que o
definem como um tipo de atitude racial na quais muitos americanos brancos possuem fortes
valores igualitarios, e vivenciam um tipo particular de ambivaléncia, que vem do conflito
entre sentimentos e crencas associados a valores igualitarios e, sentimento de negagdo para
COM 0S Negros.

Em analise, o racismo aversivo é uma sintese decorrente, por um lado, da assimilacao
de um sistema de valores igualitario e, por outro, da experiéncia de sentimentos e crencgas
negativas em relacdo ao negro (Lima & Vala, 2004). Segundo Dovidio (2001), os racistas
aversivos discriminam de forma indireta mantendo atitudes implicitas negativas ainda que de
forma néo intencional.

Partindo dos objetivos empiricos da teoria do racismo aversivo, ela deriva da hipétese
que os racistas aversivos nao discriminam o negro, e sim, tratam de forma igualitaria, negros e
brancos quando em confronto inter-racial, o certo ou errado estd bem definido ja quando as
normas igualitarias ndo estdo bem explicitas, mais os racistas aversivos discriminam 0s
negros nesse contexto (Dovidio e Gaertner, 1998).

O estudo que deu sustentacdo a teoria foi realizado por Gaetner (1973) que criou uma

situacdo, utilizando o paradigma do comportamento de ajuda. Um cumplice do pesquisador
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que era branco ou negro telefonava para simpatizantes do partido liberal ou do partido
conservador e explicava sobre seu carro que havia quebrado em um lugar distante, que estava
tentando falar com a oficina através de um telefone pablico, mas fez a ligacdo errada. Assim,
pedia para a pessoa que atendia ao telefone avisar a oficina onde estava o carro, pois nao
podia fazer mais nenhuma ligacdo. O comportamento de ajuda foi indicador de racismo,
através do comportamento de telefonar para suposta oficina, onde outro cumplice do
pesquisador atendia o telefonema. Os resultados indicaram que 0s simpatizantes do partido
conservador prestaram mais ajuda aos brancos do que aos negros (92% contra 65%) e os do
partido liberal ajudaram os negros e os brancos de modo néo diferenciado (75% contra 85%,
respectivamente). Os liberais desligavam o telefone mais rapido para os negros do que para 0s
brancos (19% contra 3%) ao contrario dos conservadores (8% contra 5%).

Enquanto acontecia o estudo, outros simpatizantes dos partidos em estudos eram
entrevistados sobre o que eles acreditavam que fariam se recebessem esse tipo de chamada de
um motorista branco ou negro. Os entrevistados informaram que ajudariam independente da
raca. Assim, Gaertner afirma que, se as normas para comportamentos estdo bem definidas,
individuos brancos ndo discriminam contra negros; ja quando as normas sao ambiguas ou
conflitantes, surge o racismo aversivo (Lima & Vala, 2004).

Jé& para Katz, Wacknhut e Hass (1986), a ambivaléncia de sentimentos e atitude é uma
caracteristica fundamental das relagdes sociais e 0s resultados dessas a¢oes tém consequéncias
sobre a vida social do individuo, esses autores estudaram um tipo de racismo chamado de
ambivalente. A teoria do racismo ambivalente trata dos efeitos dessa ambivaléncia de
sentimentos (Lima & Vala, 2004).

Katz e Hass (1988) consideram a ambivaléncia como estruturada em dois tipos de
atitudes, como as atitudes pro e as atitudes anti-negros. Nas atitudes anti-negro, estdo

inseridas as crencas e criticas sobre as caracteristicas de mudancas culturais que relacionam
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aos negros, os afetos negativos. Ja as atitudes pro-negros, produzindo afetos positivos, como
compaixao e simpatia. Os autores inserem essa ambivaléncia de sentimentos no ambito da
oposicdo entre as ideologias do individualismo e igualitarismo. A partir dessas informacdes,
tem como principal hip6tese que, quanto mais uma pessoa defende os ideais do
individualismo, maior é o surgimento dos sentimentos negativos e a discriminacao contra 0s
negros. Por outro lado, quanto maior for & saliéncia do igualitarismo, maior ser& o surgimento
dos sentimentos positivos e menor sera a discriminagdo contra os negros (Lima & Vala,
2004).

Katz e Hass (1988) investigam essa hipdtese empiricamente, e encontraram uma
semelhanca positiva entre a conexdo aos valores da ética protestante e das atitudes entre
negros, fazendo também uma semelhanca positiva entre a conexdo aos valores do
igualitarismo/ humanitarismo e as atitudes pro-negros. Ja em um segundo estudo, Katz e Hass
(1988) fizeram uma analise nos efeitos das escalas de ética protestante e de igualitarismo,
manipuladas enquanto contextos ou estimulos respostas, sobre atitudes pré e anti-negros. Foi
verificado pelos autores que o0s grupos dos participantes brancos que responderam a escala de
ética protestante, quando na condicdo individualista, apresentaram mais atitudes anti-negros
do que o grupo que respondeu a uma escala neutra quando estava na condicdo controle.
Entretanto, o grupo que respondeu a uma escala igualitaria/humanitarismo em condicdo
igualitaria ndo apresentou nenhuma diferenca na condi¢cdo controle nas atitudes pré-negra.
Baseado nessa teoria observa-se que existe uma semelhanga em muitas hipoteses a teoria do
racismo aversivo, pois tanto uma teoria quanto a outra tentam mostrar imagens de pessoas
igualitarias e ndo de pessoas preconceituosas.

Considera-se que os valores e as crengas sao 0s principais determinantes das agdes em
uma situacdo de conflito, por um lado, ha a presenca da democracia e do igualitarismo e, por

outro, individuo (Teixeira, 2014), ou seja, os individuos valorizam a igualdade, mas também a
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competicdo entre 0s grupos sociais. Assim, quando 0 negro se encontra numa posicao inferior,
seja econdmica, seja social, 0s grupos minoritarios podem aderir valores da igualdade e do
humanitarismo. Contudo, quando eles ocupam o mesmo lugar, os valores do individualismo
se sobressaem estabelecendo sentimentos de aversédo e de atitudes negativas aos negros (Lima,
2011).

O preconceito sutil, por sua vez, surgiu para explicar uma expressdo do preconceito,
ou seja, pode-se dizer que ele surgiu como forma de explicar atitudes contra grupos exdgenos
ou externos. Esse tipo de preconceito foi estudado por Pettigrew e Meertens (1995). Esses
autores fazem uma distingdo entre o preconceito flagrante e o preconceito sutil, sendo o
preconceito flagrante como mais direto e aberto e o sutil mais indireto e distante. O
preconceito sutil é visto como a forma mais disfarcada do preconceito, e é composto por trés
dimensdes: em primeiro lugar, a que da conta de defender os valores tradicionais e, em
segundo lugar, a que indica o exagero das diferencas e, por ultimo, a rejeicdo da expressao de
emoc0es positivas (Lima, 2011).

A fim de verificar o preconceito sutil, Pettigrew e Meertens (1995) procederam a uma
ampla pesquisa anual com amostra de varios paises europeus, a fim de testar varias analises.
As amostras pesquisadas foram representativas em quatro paises da Europa, quando referentes
a grupos de imigrantes importantes nesses paises: na Inglaterra (indianos e asiaticos), na
Alemanha Ocidental (turcos) e na Holanda (surinameses e turcos). Com base nos resultados
obtidos nas duas escalas testadas, as quais analisam o preconceito sutil, foram criados trés
grupos de analise, sao eles os “flagrantes” (alto escores na escala sutil e na escala flagrantes),
os “sutis” (alto escores na escala sutil e baixa na escala flagrante) ¢ os “igualitarios” (baixo
escore nas duas escalas (Lima & Vala, 2004)). Apoés a andlise, foi verificado pelos autores que
0s trés grupos apresentaram padrdes das respostas bem diferenciadas, no que diz respeito as

relagbes com as politicas de imigracdo e o entendimento dos direitos dos imigrantes. Os
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igualitarios séo favoraveis com extensdo dos direitos dos imigrantes e os flagrantes se apegam
aos direitos ja existentes e com a ideia do retorno dos imigrantes para seus paises de origem.
Ja os sutis, preferem manter o status quo das relagdes interétnicas, ndo fazendo diferenca aos

direitos das minorias (Pettigrew e Meertens, 1995).

1.3 Preconceitos no Brasil

Estudos tem identificado o Brasil como o pais que mais importou os negros africanos,
como o Ultimo pais a abolir a escraviddo africana, e como o pais com a segunda maior
populacdo negra mundial depois da Nigéria. (IBGE, 2010; Silva & Resemberg, 2008). Nesse
contexto, pode-se perguntar como se configura o preconceito racial no Brasil?

No Brasil, o preconceito racial ultrapassa geracdes. Desde 1500, com a formacéo do
pais, os portugueses (brancos) chegaram como grupo dominante impondo sua cultura,
crencas, valores e modos de vida. J& o negro africano, foi inserido numa posicéo inferior, foi
escravizado e obrigado a trabalhar nas propriedades rurais, inserido num sistema de trabalho
exploratorio.

As relacOes sociais estabelecidas entre brancos e negros, desde o periodo colonial até a
abolicdo da escravatura em 1888, produziram o preconceito racial do Brasil. Assim, o
preconceito racial pode ser entendido como uma construgdo sécio historica, ou seja, ele vem
sendo vivenciado na sociedade durante toda histéria (Guimaraes, 2004).

Neste sentido, a escraviddo teve consequéncia na convivéncia entre brancos e negros.
Mesmo apos quase 130 anos com a Lei Aurea de 1888, a qual possibilita o direito a liberdade
a todos 0s escravos, ndo houve mecanismo que permitisse a igualdade entre racas. E
importante lembrar a influéncia do racismo cientifico predominante na Europa sobre a
intelectualidade brasileira do fim do século XIX. Destaca-se, aqui, a teoria do evolucionismo

social, elaborada por Herbert Spencer (1820-1903), considerado o pai do racismo cientifico
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que classificava os povos como superiores, (0s europeus), e inferiores (0s negros e indigenas),
cuja obra influenciou, inclusive, as teorias evolucionistas de Charles Darwin. Essa influéncia
do paradigma europeu sobre o contexto brasileiro ja se fazia sentir antes mesmo do periodo
abolicionista, tendo respaldado a condicdo de escravo dos negros, vistos como mercadoria e
ndo como cidadaos (Chaves, 2003).

Apos a abolicdo da escravatura, no fim do século XIX, o racismo cientifico europeu
chega ao Brasil, com sua ideologia de que os sujeitos humanos séo desiguais por natureza,
reafirma, a seu modo, a visdo de mundo do periodo escravocrata. A auséncia da alma €
substituida pela inferioridade bioldgica e reafirmacdo desta visdo de mundo é também a
reiteracdo de um padrdo hierarquico, determinado pela dominacéo de um grupo sobre o outro,
que se apresenta, as vezes, de modo velado (Feitosa, 2014).

A evidéncia de preconceito no Brasil pode ser percebida pelos dados do IBGE (2010)
que demonstram a desigualdades sociais entre racas no pais. O desemprego entre negros é de
50% a menos do que entre a populacdo branca, e mostra também que a expectativa de vida é
de seis anos maior entre os brancos do que entre os afrodescendentes. A populagdo negra tem
1,6 anos de estudo a menos e também representa 65,1% das vitimas de homicidios e com taxa
de mortalidade infantil de 60% maior entre os negros (IBGE 2010).

Os principios de igualdade e liberdade difundidos pela democracia liberal, aliados a
uma legislagdo antirracista, levaram a uma expressdo sutil e velada do preconceito e do
racismo coerente com as novas normas sociais. A desigualdade racial entre brancos e negros e
a discriminagdo como uma conduta que interfere de forma negativa nos direitos das pessoas,
impedindo-as, por razbes sem justificativa, de exercer pleno direito a igualdade de
oportunidades, sdo originarias do processo historico-cultural que vem desde a escraviddo

(Lima & Vala, 2004).
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Neste contexto, Fernandes (1995) relata que os brasileiros tém “preconceito de ter
preconceito”, no sentido de que existe um maior esfor¢o de negar o preconceito do que,
buscar solucdo para combaté-lo. Uma possivel hipotese de combate ao preconceito seria
acabar com a falsa ideia de que existe uma “democracia racial”, ou seja, a ideia de que, no
Brasil, por ser um pais mestico, ndo existe, diferenca de raga, ocultando, assim, muitas
desigualdades. Pesquisas mostram que a populacdo brasileira que se autodeclara negra ou
parda estd aumentando na ultima década. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD) 2014, realizada pelo IBGE, 53% dos brasileiros se declaram pardos ou
negros, enquanto 45.5% se disseram brancos. O mito da democracia racial ainda nega a
discriminacdo racial, pois parte do principio que todos sdo iguais, perante a sociedade como

veremos no proximo topico.

1.3.1 O mito da democracia racial

O mito da democracia racial diz respeito a ideia de que, no Brasil, haveria uma
convivéncia pacifica entre os cidaddos das diferentes racas, que todos teriam chances iguais
individualmente de sucesso. Freyre (2003), em suas obras Casa-grande e Senzala (1936) e
Sobrados e Mocambos (1936), via “com bons olhos” a modernidade brasileira em que o negro
teria chance de se destacar individualmente. E, embora ndo tenha utilizado diretamente o
termo “democracia racial”, foi através da representacdo da historia e da sociedade brasileira
contida em sua obra que teria surgido essa ideia, sustentando, assim, que a sociedade
brasileira estava livre do racismo que afligia o resto do mundo (Guimaraes, 2004).

Para Munanga (1999), Freyre mostrou que negros, indios e mesticos tiveram
contribui¢Bes positivas na cultura brasileira, influenciando o estilo de vida, a comida, a
indumentaria. Freyre enxergava a mesticagem de forma muito positiva, e dessa ideia de dupla

mistura, surge o mito da democracia racial. O mito da democracia racial pretende, de um lado,
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negar a discriminacdo racial contra os negros no Brasil e de outro, buscar firmar estereotipos,
preconceito e discriminacfes construidos sobre esse grupo étnico, mantendo as relacGes de
discriminacao.

No Brasil, o preconceito ndo é abertamente afirmado. A ideia de que o Brasil & um
pais igualitario, onde pessoas de todas as racas convivem de forma pacifica, ou seja, existe
uma ideologia de que vivemos num pais em que as diferencas sdo bem aceitas e valorizadas.
Essa ideia acaba opondo-se as evidéncias de que a populacdo negra encontra-se submetida a
precarias condigdes de existéncia e exercicio de cidadania quando comparada a populacéo
considerada branca.

Logo, a democracia racial era realmente um mito e uma farsa, tais como algumas
liderangas negras e alguns socidlogos diziam desde o final dos anos de 1960 (Guimaraes,
2006). Portanto, a sociedade atual tem o mito da democracia racial como sonho de uma
sociedade mais justa e igualitiria, onde todos possam gozar dos mesmos direitos,
independente da sua cor, posic¢do social, religido e identidade sexual.

Portanto, a sociedade brasileira vem lutando por um pais com igualdade e, assim,
conquistando ao longo da histdria, direitos e deveres, com o0 objetivo de combater o
preconceito. Feitosa (2014) ressalta que no decorrer de anos de lutas, algumas conquistas
foram destacadas ao longo da histéria, como podemos citar, que, em 1948, foi editado o
primeiro meio de comunicagdo de negros, o jornal Quilombo, editado no Rio de Janeiro. A
edicao n° 0, ano 1, trazia a seguinte afirmacgao: “Nos dias de hoje a pressdo contra a educagao
de negros afrouxou (sic) consideravelmente, mas convenhamos que ainda se acha muito longe
do ideal”. Ja em 1949, aconteceu o 1° Congresso do Negro Brasileiro. Tiveram como temas
abordados: sobrevivéncias religiosas e folcloricas; formas de luta (capoeira de Angola,
batuque, pernada); linguas (nagd, gegé, lingua de Angola e do Congo, as linguas faladas nos

anos de escraviddo). Em 1950, iniciam-se 0s primeiros estudos sobre preconceitos e
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estereotipos raciais em livros didaticos no Brasil. E, nos anos de 1960 e 1970, os militares
oficializaram a ideologia da democracia racial e a militancia que ousou desafiar esse mito foi
acusada de imitadora dos ativistas americanos, que lutavam pelos direitos civis.

A década de1980 foi marcada por intensa mobilizacdo e reivindicagdes relativas aos
direitos da populacdo negra. Logo, em 1980, verificou-se a retomada dos estudos sobre
preconceitos e esteredtipos raciais em livros didaticos. Os resultados das pesquisas
apresentam a depreciacdo de personagens negros, associada a uma valoriza¢do dos brancos.
No ano de 1984, em Sdo Paulo, a Comissdo de Educacdo do Conselho de Participacdo e
Desenvolvimento da Comunidade Negra (CECPDCN) e o Grupo de Trabalho para Assuntos
Afro-Brasileiros promoveram discussfes com professores de varias areas sobre a necessidade
de rever o curriculo e introduzir conteudos ndo discriminatérios. Em 1985, ocorre o
questionamento da comemoracdo de 13 de maio pela Comissdo CECPDCN, por meio de
cartazes enviados as escolas do estado de Sdo Paulo. O material também exaltava 20 de
novembro como data a comemorar a consciéncia negra. Também no ano de 1986, a Bahia
inseriu a disciplina Introducgdo aos Estudos Africanos nos cursos de Ensino Fundamental e
Médio de algumas escolas estaduais atendendo a antiga reivindicacdo do movimento negro.

Dez anos mais tarde, outras iniciativas em favor da populagdo negra foram evidentes,
por exemplo, em 1996, entre os critérios de avaliacdo dos livros didaticos comprados e
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) foram incluidos aqueles
especificos sobre questdes raciais. No ano de 1998, houve a inclusdo da Pluralidade Cultural
entre os temas transversais nos Parametros Curriculares Nacionais. Em 2003, foi aprovada
pelo entdo presidente Lula a lei 10.639, a qual torna obrigatdrio o ensino da Historia e da
Cultura Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas, no ensino fundamental e medio.

Contudo, percebe-se que o0 preconceito, ainda que de forma sutil, continua presente na

sociedade, e ainda tem afetado os negros, numa sociedade que ja ndo quer se mostrar tdo
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hostil. Esse tipo de preconceito fica claro com a retirada da Lei 10.639-03, em 2016, pelo
atual ministro da educacdo Mendonca Filho a qual incluia no curriculo obrigatorio o estudo da
cultura afro-brasileira no ensino regular.

O capitulo discutiu a definicdo do fendmeno preconceito e apresentou 0s seus
principais componentes, analisando como ele se desenvolveu dentro da sociedade. Foi
definido o racismo e apresentado os estudos sobre as novas formas de expresséo, salientando
que esse fendmeno tem se tornado cada vez mais imperceptivel e escorregadio para a analise
dos estudiosos. Referiu-se ao preconceito no Brasil dando énfase ao mito da democracia racial
e as mudancas politicos sociais ocorridos na perspectiva de luta pela igualdade social e a
busca de uma sociedade menos racista. No proximo capitulo, sera feita uma andlise sobre o
processo de socializacdo, a formacdo dos estere6tipos na infancia e como a age quando

situacOes de preconceito acontecem dentro desse ambiente.
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CAPITULO 1

SOCIALIZACAO DO PRECONCEITO E O PRECONCEITO NA INFANCIA

Este capitulo é dedicado a analise da socializacdo e sua influéncia na promocéao do
comportamento preconceituoso na infancia. Na literatura, diversas causas séo atribuidas a
origem do preconceito algumas delas estdo relacionadas a fatores como a rigidez do estilo de
pensamento; a personalidade autoritaria; a agressao deslocada a alvos socialmente aceitos; a
privacao relativa produzida pelo sentimento de injustica social; a competicdo social produzida
pela caréncia de recursos no contexto social, e a falta de contato entre 0s grupos sociais
(Monteiro, 2000). Dentre essas, destacam-se as ideias de Allport (1954), que atribuem as
causas do preconceito a hipdtese do contato e sua difusdo através dos agentes de socializagdo.

Ao proceder a andlise da socializacdo e sua influéncia na promogdo do comportamento
preconceituoso, versaremos os estudos sobre o processo de socializa¢do na infancia, a escola e
a socializacdo de criancas, 0 preconceito na infancia, as politicas publicas e seu impacto na

reducdo do preconceito no Brasil.

2.1. O processo de socializa¢éo na infancia.

Os mecanismos pelos quais as criancas assimilam a ideia de raca e desenvolvem
atitudes e comportamentos em face aos diferentes grupos racionalizados com quem convivem
encontram-se envolvidos num processo mais amplo, que é o processo de apreensdo dos
valores, normas e comportamentos especificos de seu grupo, tornando-a parte de uma
sociedade e de uma cultura. Esse processo define-se como socializacdo (Grusec & Hastings,
2008). Assim, entende que a crianca nao nasce membro de uma sociedade, mas se torna ao ser

inserido na mesma.
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Portanto, ao analisar o conceito de socializagdo considera-se que a crianca assimila
crencas, normas e atitudes amplamente difundidas em seu meio social, logo, é possivel
perceber que as atitudes raciais resultam do proprio contexto étnico-racial da crianga
derivando dos fatores sociais que estdo presentes ao longo do seu desenvolvimento. Sabe-se
que é na escola onde a crianga assimila conceitos, vivencia atividades em grupos, e aprende a
formar categorias, sendo uma das mais importantes instituicbes de socializa¢do a par com a
familia. Para darmos inicio & compreensdo da socializacdo no preconceito na infancia,

debrucgar-nos-emos sobre a andlise da escola e a socializagéo de criancas.

2.1.1 A escola e a socializacé@o de criangas

Considera-se que a escola é um espaco de formacdo e desenvolvimento para criancas,
é 1a onde se da a socializagdo secundaria, uma vez que é na familia que se processa a
socializacdo primaria. Ao nascer, o individuo aprende dentro do contexto familiar crencas,
valores e modos culturais de comportamentos (Franca, 2013). Essa socializagcdo permanece ao
longo do ciclo vital, e resulta da dindmica entre as interacfes sociais da crianga com vistas a
aquisicdo do conhecimento sobre si mesmo, sobre 0s outros e sobre 0s grupos do seu contexto
social (Franca, 2017). Nesse interim, a experiéncia escolar vem ampliar e intensificar a
socializagdo da crianga. O contato da crianga com outras da mesma idade, com outros adultos
além daqueles do seu nucleo familiar e outros objetos e formas de conhecimentos, possibilita
novas aprendizagens sobre seu mundo (Cavalleiro, 2005, p.17).

Contudo, socializagdo € um processo de interacdo, fundamental para o
desenvolvimento através do qual a crianga produz a cultura a0 mesmo tempo em que,
reciprocamente, a recebe. A escola exerce um papel importante na consolida¢do do processo
de socializacdo, pelos seus efeitos determinantes no desenvolvimento cognitivo e social

infantil e, portanto, para o curso posterior de sua vida. E na escola ainda que se constroi parte



38

da identidade de ser e pertencer ao mundo; os modelos de aprendizagem; a aquisi¢do dos
principios éticos e morais que permeiam a sociedade. Na escola, depositam-se as expectativas,
as davidas, as insegurancgas e perspectivas em relacdo ao futuro e as potencialidades proprias
do individuo (Borsa, 2007).

No contexto escolar, as criangas passam a ter contato com um ndmero maior de
pessoas. E, nesse sentido, a escola se coloca como referéncia na construgédo da identidade e na
formacéo e difusdo do preconceito racial. Partindo do pressuposto que a escola € um lugar de
aprendizagem da participacdo em grupos, percebe-se, por um lado, que a diversidade pode
fazer da escola o primeiro espago de vivéncia das tensdes raciais e, por outro lado, que esta
pode diminuir o preconceito existente dentro da sociedade. Quando h& preconceito no
contexto escolar, ha prejuizos tanto para os individuos preconceituosos quanto para 0s dos
grupos estigmatizados. Podendo levar a problemas de autoaceitacdo pessoal da vitima,
aumentar os indices de analfabetismo, evasdo, atraso escolar, déficit de assimilagdo, ou seja,
interfere no processo de ensino aprendizagem (Rodrigues, 2003).

Numa sociedade preconceituosa e discriminadora, que reconhece a necessidade de
mudanga desse estado, a escola deve estar comprometida com essa mudanca, de modo a
tornar-se um espaco no qual a aprendizagem das transformacgdes devem ocorrer de modo
planejado, consciente, e realizado coletivamente por todos os envolvidos (Munanga, 2005).

Assim, acredita-se que é no ambiente escolar onde acontecem 0s primeiros passos para
uma educacao formal, direito possibilitado no Brasil pela Constituicdo de 1988 (artigo 208,
inciso 1V) para todas as criancas em idade de 0 a 6 anos, em institui¢cGes publicas de ensino e
creches; e pela Lei 8069/91, do Estatuto da Crianca e do adolescente, o qual garante o direito
a

[...] liberdade, ao respeito e a dignidade como processo de
desenvolvimento e como sujeito de direitos civis, humanos e sociais

garantidos na constituicdo e nas Leis: [...] a educacéo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania
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e qualificacdo para o trabalho [...] igualdade de condicédo para o acesso
e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus
educadores; a ter respeitado os valores culturais, artisticos e historicos
préprio no contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a
este a liberdade de criacdo e a acesso as fontes culturais.
Porém, a escola precisa mostrar-se como um espaco que valoriza a diversidade, a fim
de promover a desconstrucdo de esteredtipos racistas. No proximo topico, serd analisado o

preconceito racial na infancia.

2.2. O preconceito na infancia

Desde muito cedo, as criangas reconhecem 0s grupos do seu contexto e comegcam a
expressar em direcdo a esses grupos, atitudes compativeis com aquelas mantidas pelos
membros adultos (Franca & Monteiro, 2013). Esse reconhecimento é notado por volta dos
trés ou quatro anos de idade, embora ainda ndo eficiente o que permite que elas distingam os
membros de diferentes grupos étnicos e também as pessoas do seu prdprio grupo, ou seja,
apresentam consciéncia étnica (Aboud, 1988). Nesse periodo, emerge ainda o sentimento
relacionado ao proprio grupo ou o favoritismo endogrupal, isso se evidencia através da
escolha de membros do préprio grupo em atividades e brincadeiras.

Com o aumento da idade, a consciéncia racial aumenta, a ponto de sua verificagdo em
nivel de reconhecimento, classificacdo e rotulacdo atingir os cem por cento, aos dez anos, em
sociedades birraciais (Franca e Monteiro, 2002). Entretanto, quanto ao favoritismo este se
torna mais exogrupal com o aumento da idade a depender da tarefa realizada pela crianga. Em
nivel das atitudes, ou seja, na escolha de pessoas para interagir, o favoritismo permanece
endogrupal. Todavia, em tarefas de distribuicdo recompensa o favoritismo pode tornar-se
exogrupal diante da percepcdo da presenca de uma norma social antirracista (ver Franga &

Monteiro, 2013, para uma revisao).
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Contudo, esses achados sobre o favoritismo afirmam que esse fendmeno acontece
diferentemente em funcdo da pertenca grupal. Por exemplo, em individuos pertencentes ao
grupo dominante ou majoritario o favoritismo tende a ser endogrupal. JA no grupo
minoritario, o favoritismo é muitas vezes exogrupal. Podendo tornar-se endogrupal, se no
contexto houver iniciativas de valorizac¢do da identidade (Doria, 2015).

No entanto, segundo Rebelo (2006), a forma como o preconceito étnico infantil se
desenvolve é uma questdo complexa, tendo gerado Vvérias abordagens teoricas explicativas.
Podem-se referir as explicacbes reportadas pelos tedricos da aprendizagem social de Bandura
(1979) que sugerem que as crian¢as adquirem atitudes e crencas racistas através dos processos
de socializacdo primarios, no qual o contexto familiar e o grupo de pares adquirem um
protagonismo notério (Allport, 1954, Aboud & Amato, 2001); a do desenvolvimento
sociocognitivo proposta por Aboud (1988) que defende que as atitudes preconceituosas das
criangas sdo um produto da sua propria reflexdo sobre as suas experiéncias sociais, as quais
incluem um largo aspecto de influéncias sociais, e que resultam em julgamentos manifestado
de varias formas, dependendo do contexto do alvo e do significado atribuido a situacdo
(Killen, Lee-kim, Mcglothein & Stangor, 2002). Uma das mais recentes abordagens do
desenvolvimento do preconceito étnico na infancia é a teoria do desenvolvimento da
identidade social (TDIS) proposta por Nesdale (2014), baseada na teoria da identidade social
(Tajfel & Turner, 1979). Essa teoria propde que o preconceito étnico € o ponto de chegada de
um processo que envolve quatro fases distintas: Indiferenciada; Consciéncia étnica;
Preferéncia étnica e Preconceito étnico. Cada uma dessas fases sofre variacGes a partir das
motivacdes sociais e comportamentais. As distin¢des entre preferéncias étnicas e preconceito
étnico € o ponto mais importante dessa abordagem.

Nesse contexto, pode se observar que de acordo com a teoria do desenvolvimento da

identidade social as criangas entre 4-5 anos numa comunidade multiétnica encontram-se na
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fase da preferéncia étnica ela demonstra uma preferéncia pelo seu grupo de pertenca, embora
isso ndo impeca que ela se sinta atraida por outros grupos. Ja a fase do preconceito, a crianca
revela uma antipatia ou 6dio a membro de outros grupos étnicos.

De acordo com a TDIS, é pouco provavel que o preconceito étnico se revele em
criancas com idades anteriores aos 6-7 anos, uma vez que suas motivagdes sociais, seu
conhecimento e as suas capacidades cognitivas ndo atingiram o nivel requerido de maturag&o.
Sendo assim, as atitudes para os outros grupos decorrem das identificagdes grupais anteriores
da crianca. Da mesma forma, criancgas (e adultos) podem n&o exibir preconceito étnico, caso
elas identifiquem-se com um grupo que proiba e puna atitudes negativas para grupos
minoritarios (Nesdale, 2014).

Para tanto, o preconceito étnico em idades posteriores aos 6-7 anos de idade dependem
de trés fatores: o primeiro, mostra que é provavel que o preconceito se desenvolva com a
mesma extensao com que as criancas se identificam com seus grupos de pertencga. Assim,
quanto maior a identificacdo com seu grupo, maior o preconceito em relagdo a outros grupos.
Ja o segundo, afirma que é provavel que o preconceito emerja quando socialmente partilhado
com os membros do seu grupo social de pertenca. Por fim, a expressdo do preconceito € mais
provavel quando existe conflito de interesse entre os grupos (Rebelo 2006).

Conforme Aboud (1988), o preconceito na crianga ndo € um simples reflexo das
atitudes das geracOes anteriores, pois, a cada etapa cognitiva vivenciada, a crianca apresenta
atitudes e percep¢des do meio social diferentes daquelas dos adultos. Essa autora, entretanto,
vincula o desenvolvimento do preconceito a maturidade cognitiva da crianca. Neste sentido,
prevalece a ideia de que o preconceito se manifeste de formas diferentes nas diferentes idades.

Dessa forma, observa-se que o preconceito deve ser analisado como um fendmeno
vinculado as estruturas cognitivas. De acordo com Aboud (1988), a partir do ponto de vista

sociocognitivo, € possivel esquematizar o preconceito em trés componentes basicos:
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julgamentos desfavoraveis ou atitudes negativas, predisposicdo subjacentes organizadas e
negatividade direcionada a determinadas categorias étnico-raciais.

Quintana (1998), com base no trabalho de Aboud, propde que o desenvolvimento das
atitudes raciais de crianca passa por quatro etapas. A primeira etapa vai dos 3 a 6 anos de
idade, e a crianca através da observacdo faz suas primeiras classifica¢des raciais, também ja
mostra diferencas nos afetos em direcdo aos membros do proprio e dos outros grupos. A
segunda etapa ocorre quando a crianga desenvolve um conceito de raga bem parecido com o
adulto, se da por volta dos 7 a 10 anos de idade, quando ela percebe que um grupo racial
compartilha aspectos que ndo séo diretamente observaveis, a exemplo da linguagem e habitos
culturais. Entre os 10 e 14 anos de idade, ¢ a fase na qual é denominada de perspectiva social
da raca, ou seja, a crianca compreende que a pertenca a um grupo racial estd vinculada a
outros aspectos da vida social. A Ultima etapa, ap6s 0s 14 anos, passa a existir uma maior
consciéncia acerca da identidade étnico-racial do que em outras fases.

Assim, o individuo percebe de forma clara quando esta compartilhando atitudes e
experiéncias com seu grupo de referéncia. Desse modo, essa teoria cognitiva contribui para o
desenvolvimento das atitudes raciais nas criangas, podendo ser compreendidas a partir das
motivacOes e das capacidades cognitivas que estdo presente em cada fase do
desenvolvimento. Observa-se que as criangas, desde cedo, formam crencas e estereotipos e, a
partir dai, desenvolvem atitudes positivas ou negativas para membros do seu grupo, como

veremos no préximo topico.

2.2.1. Preconceito racial na escola e o papel do professor
O professor tem um papel fundamental na educacdo, ele busca a formacgédo e a
interacdo dos alunos, além de garantir o aprendizado. Alguns professores, por ndo serem

capacitados ou até mesmo por preconceito, ndo conseguem identificar situacGes de
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discriminacdo no ambiente escolar e, principalmente, na sala de aula, como refere Munanga

(2005):
Alguns dentre nés ndo receberam na sua educacdo e formacdo de
cidadaos, de professores e educadores o0 necessario preparo para lidar
com o desafio que a problematica da convivéncia com a diversidade e
as manifestacbes de discriminacdo dela resultados colocam
quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de preparo, que
devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial
compromete, sem ddvida, o objetivo fundamental da nossa misséo no
processo de formacdo dos futuros cidaddos responsavel de amanhd
(Munanga, 2005, p. 15).

Embora os professores tenham um papel de suma importancia na sociedade como um
todo e na comunidade escolar, parecem alheios a questdes fundamentais a formacdo de
estudantes. Abordar a tematica racial nas instituicdes escolares e, se possivel junto as familias,
€ um modo de cumprir com o compromisso do educador com a transformacdo da sociedade
(Gomes & Silva, 2006). A este respeito, Feitosa (2014) observa, em um estudo com
professores em Sergipe, que estes ndo percebem a existéncia do racismo em suas escolas, mas
afirmam que o racismo existe no contexto escolar em geral. Verificou ainda que os
professores consideram que, para conter o racismo no ambiente escolar, a melhor medida é
ndo dar énfase a cor da pele. A autora analisa essa posi¢do contréria aos principios das acdes
afirmativas, e sugere a necessidade de intervencbes com os professores sobre essa tematica.

Mesmo o livro didatico, que é considerado o principal recurso utilizado nas salas de
aula no processo ensino aprendizagem, sendo, as vezes, Unica fonte de conhecimento para
familias com menos acesso a recursos, como jornais, revistas e meios eletronicos. Esse
importante instrumento pedagdgico e informativo, na maioria das vezes, reproduzem valores e
conceitos dos setores dominantes da sociedade, além de fonte de informacéo, o livro didatico

propaga valores, ideias, visdes equivocadas e também preconceitos e estereétipos (Santos

2014).
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Alguns autores desenvolveram estudos a partir de analises sobre as expressdes do
racismo encontrado nos livros didaticos e, nesses estudos, também foram apontadas algumas
mudangas no modo como 0 branco e 0 negro € visto atualmente. Os primeiros estudos
analisados foram realizados por Pinto (1987) e Silva (1987), os quais observaram a
desvalorizacdo de personagens negros e uma valorizagcdo de personagens brancos. Nesse
estudo, foi verificado que o0s personagens brancos apareciam em posicdo de destaque
frequentemente, enquanto 0s personagens negros e mesticos aparecem com menor frequéncia
em posicdo de destaques. Como, por exemplo, 0 negro s6 foi encontrado em ilustracdes que
eram referidas em atividades de baixo estatuto, prestigios e poder. Eles também observaram
que as criangas negras eram representadas em situagdes negativas.

Em estudos recentes, as mesmas autoras verificaram mudancas na representacdo de
personagens negros nos livros didaticos. Foi encontrada a representacdo do negro em posi¢do
de destaque, como profissionais diversificados com alto poder aquisitivo. As criangas negras
vistas de forma mais positiva, quando se referem a situacdo escolar e atividade de lazer. No
entanto, observa-se em termos proporcionais a pouca presenca de personagens negros.
Contudo, essas mudancas evidenciam a importancia do livro didatico como instrumento de
valorizagdo grupal na sala de aula, de modo que alguns autores tém desenvolvido literatura
tendo o negro como personagem de destaque, como herdi, a fim de valorizar 0 negro e
combater o preconceito dentro do contexto escolar.

Considerando a importancia do livro didatico, em particular, e a literatura de modo
geral, como instrumento reacdo ao preconceito e seus maleficios, Doria (2015) realizou um
estudo utilizando-se de historias infantis com personagens negros ou brancos em posi¢édo de
destaque. O estudo realizado em criangas brancas e ndo brancas, demonstrou que apenas

identidade de criancas ndo brancas muda de uma percepgao negativa para uma mais positiva
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de sua propria cor de pele, naquelas que ouviram a historia com personagens negros na
posicao de destaque.

Nos ultimos anos, organizacdes da sociedade civil tém reagido ao racismo e ao
preconceito, criando acdes a fim de prevenir e impedir a disseminacdo do racismo e do
preconceito e tendo a escola como campo privilegiado de agdo. No Brasil, algumas dessas

acOes tomaram forma de Politicas Publicas, € o que discutiremos a seguir.

2.3. As politicas publicas e seu impacto na reducdo do preconceito no Brasil

Algumas politicas publicas foram instauradas a fim de conter as desigualdades sociais
e raciais. A implantacdo de politicas publicas possibilita a entrada e permanéncia dos alunos
negros, pardos, indigenas e pessoas com necessidades especiais, dentre outros no sistema
escolar. Este objetivo é pretendido pela Lei 12.711 ou Lei de Cotas. Ha, ainda, a Lei
10.639/03 que se ampara no pressuposto que o desconhecimento da histéria e da realidade dos
grupos sociais contribuir para a manutencdo e perpetuacdo de visdes distorcidas sobre eles.
Assim, essa lei vem preencher a lacuna na literatura dedicada ao ensino basico, da
apresentacdo de uma representagdo ndo tendenciosa sobre 0s grupos historicamente
marginalizados que compuseram a sociedade brasileira, a saber, 0s negros e os indigenas
através da insercdo de contedos relacionados a historia da cultura africana e indigena no

curriculo da educacdo basica. A seguir analisaremos essas duas leis.

2.3.1. Politicas de cotas

A Lei 12.711, ou Lei de cotas, institui, no ambito federal, a ado¢do da politica de
cotas, que “garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59 universidades
federais e 38 institutos federais de educacgdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos

integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares ou da educacdo de jovens e
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adultos” (http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html). Essa lei foi criada com

objetivo de favorecer alunos da rede publica de ensino os quais se autodeclaram pardos,
pretos, indigenas e deficientes e restituir os direitos historicamente negados (Lima, 2014).

Entretanto, a implantacdo do sistema de cotas, traz uma série de polémicas, que
envolvem questdes éticas, morais, sociais e econémicas. Algumas Universidades tiveram
problemas ao criar as normas para sua politica de cotas, sobretudo, quando se fala em julgar a
qual raca cada candidato pertence, de modo que a opinido publica esta dividida. As condi¢bes
normalmente precérias das escolas publicas e o abismo entre classes sociais no Brasil séo
colocados como argumentos daqueles que séo a favor das cotas. Seria uma questao de justica
para aqueles que foram privados dos seus direitos, ou seja, tratar de uma justa politica de
inclusdo a aqueles que foram e ainda sdo historicamente excluidos (Souza & Brandalise,
2015)

Alguns defendem que a politica de cotas é uma continuidade a exclusdo social
histérica da raca por tratd-los de forma diferenciada, uma espécie de preconceito as avessas.
Oliveira (2004, p.81-89) salienta:

Na melhor das hipoteses supondo que as “cotas” amplas cumpram seu
objetivo de promover maior equalizacdo racial no plano material, a
racionalizacéo teria tudo para provocar tensdo no plano da sociabilidade.
[...] nada garante que ndo serdo encontrados mecanismos efetivos para
contar os “custos” e reduzir as vantagens dos beneficiados por cotas
percebendo como excessiva.

No entanto, Oliveira (2004) considera 0 mais importante sobre a introducdo de
politicas de cotas no caso do Brasil, seria o seu potencial emancipatério e transformador,
principalmente quando parte do plano simbdlico, relagdo ao combate ao racismo. Logo, as

adocOes dessas acOes afirmativas visam promover a igualdade de forma positiva sobre a

imagem dos afrodescendentes, e reparar os danos causados pela escravidao.

2.3.2. A Lei 10.639/03, a escola e o professor.


http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html
http://www.infoescola.com/sociologia/classes-sociais/
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Os negros africanos chegaram ao Brasil trazidos pelos colonizadores europeus como
escravos. Os indigenas, entretanto, ja habitavam essas terras e foram igualmente dominados,
explorado e escravizados. Entretanto, a literatura brasileira foi parcial na forma de tratar a
importancia tanto de negros africanos como de indigenas na histéria do Brasil e suas
contribuicBes para o desenvolvimento da sociedade brasileira. Ao contréario, como refere a
literatura sobre preconceito no Brasil, 0os negros e indigenas foram sub-representados,
estereotipizados e tiveram sua historia verdadeira negada nos livros didaticos (Silva, 2001,
Barbosa, 2006).

Partindo do pressuposto que 0s grupos afro-brasileiros e indigenas foram tratados de
forma injusta, sendo excluidos dos seus direitos sociais e difamados pelos relatos historicos
tendenciosos, e conscientes da negagdo das relevantes contribui¢cbes desses grupos para o
desenvolvimento nacional, foi criada a Lei 10.639/03. Essa lei tornou a historia da cultura
africana obrigatoria nas escolas no curriculo da educacdo basica, e é fruto de lutas do
movimento negro e de pesquisas nas diversas areas do saber. Ainda nesse ano, o decreto n.
4.886/03 estabeleceu a Politica Nacional de Promocédo da Igualdade Racial e mais tarde no
ano de 2008 foi acrescentado um adendo a lei 10.639/03, estendendo essa obrigatoriedade ao
ensino de histdria e cultura indigena no curriculo escolar através da Lei ordinaria n.11.645/08
(Gongalves, 2006; Pereira, 2011). A Lei 10639/03, também inclui no calendério escolar o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, no dia 20 de novembro, essa data foi estabelecida por ser o
dia da morte de Zumbi dos Palmares, um grande lider de lutas pela liberdade dos negros.

A escola se apresenta como um excelente espaco de difusdo de ideias criticas as
concepcdes preestabelecidas e reprodutoras da ordem estabelecida, portanto, favorecendo o
combate a varias formas de violéncia simbolica, a exclusdo, a elitizacdo do saber do
preconceito (Aranha, 1998). Ja Silva et al (2010) ressaltam o fato de a lei “fortalecer e

promover a reconstrugéo das relagdes étnico-raciais no ambiente escolar em todo pais” (p.7).
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A partir da Lei 10.639/03, as escolas tentam trabalhar o racismo de forma integrada
com a equipe gestora, os professores e toda a comunidade escolar, pois o racismo, por sua
vez, impossibilita ou dificulta a entrada de varios individuos na escola. Alem disso, pessoas
que sofrem preconceitos ou discriminagdo racial acabam ndo tendo uma educagdo de
qualidade, pois ainda existem escolas nas quais ha diferenciacdo dos alunos negros por parte
de educadores e até dos proprios estudantes (Oliveira, 2007).

Entretanto, a implantacdo da referida lei enfrenta diversas dificuldades, por exemplo,
no estudo de Silva e Oliveira (2013), os autores analisam os impactos da lei 10.639/03 ap6s
seus dez anos de implantacdo, através da analise de teses defendidas durante esse periodo,
encontraram que a primeira tese defendida sobre a tematica ocorreu no ano de 2007 na
Universidade Federal da Bahia. Em 2009, outra tese proveniente da Universidade de Santa
Maria chama a atencdo para o fato de que “sem parcerias da Secretaria de Educacdo com a
universidade, 0 movimento negro e pessoas envolvidas com a escola diretamente, a efetivacao
da politica publica evidenciard esfor¢cos muito grandes e dialogos truncados, muitas vezes,
nem possiveis de se encadear” (Silva & Oliveira, 2003, p. 9). J& Paula e Guimardes (2014) em
seu estudo chamam a atengdo para a invisibilidade do tema em investigag0es antes do ano
2000 e o crescimento do interesse pelo tema nos estudos dos anos posteriores.

A andlise das teses aponta ainda para a delegacdo aos agentes escolares (gestores,
coordenadores e docentes) da efetivacdo da Lei 10.639/03, ao mesmo tempo em que Felice
(2011) observa em seu estudo que dentre os fatores impeditivos da implantagéo das politicas
publicas étnicas e raciais no ensino basico, se destacam: a existéncia de concepc¢oes e praticas
ideolOgicas racistas arraigadas no interior da escola; e a resisténcia de gestores a essas
politicas, 0 que compromete o entendimento e a organizacdo escolar em considerar a historia

e cultura afro-brasileira e indigena como uma questéo relevante.
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Ja Lima (2010) realizou seu estudo com o objetivo de verificar a implementacao da
Lei 10.639/03 em duas escolas municipais de Salvador, com base na concep¢do dos
educadores. Entre os resultados encontrados, destaca-se que na percepcdo dos docentes o
tema é trabalhado apenas as vezes e, quando isso ocorre, é de forma aligeirada, impedindo a
reflexdo dos alunos sobre o papel social dos afrodescendentes e da relevancia do tema na
superacao da exclusdo desses grupos. Para a autora, os professores estdo destituidos de um
aprofundamento relativos a assuntos referentes a afro-descendéncia, mostrando-se pouco
preparados para as discussdes sobre o tema em sala. E estas quando ocorrem estéo focalizadas
em temas como: 0 racismo, preconceito, esteredtipos racistas e outras acGes preconceituosas
que se manifestam no dia-a-dia do educando. Segundo a autora, esse fato é uma decorréncia
da falta de aprofundamento tedrico sobre a Lei 10.639/03 e da inexisténcia de materiais
didaticos que fundamentem as aulas.

Também em Aracaju, algumas pesquisas sobre a tematica chegaram a alguns
resultados importantes a respeito da implantacdo da Lei 10.639/03 nas escolas. Assim, Doria
(2013) analisou o impacto da lei 10.639/03 e as acOes de combate ao preconceito contra
negros numa amostra de estudantes de pedagogia de trés universidades de Aracaju. Dentre as
contribuigdes trazidas pela pesquisa, observou-se que a maioria dos estudantes acredita haver
preconceito racial nas escolas, e 0 ensino da Historia e da cultura afro-brasileira poderia
ajudar a combaté-lo. Os estudantes afirmaram que ndo possuem uma formacdo académica
voltada para o ensino dessa tematica ofertado pela Universidade. Seus conhecimentos sdo em
geral limitados a aspectos historicos relacionados a escravidao, idioma, culinaria, musica e
dangas. Os participantes apresentaram-se favoraveis a lei, entretanto afirmaram, desconhecer
seu conteddo integral e aplicabilidade.

Silva (2015) analisou se a lei 10.639/03 produziria nos professores agdes de combate

ao preconceito racial. Os resultados evidenciaram que os professores percebem e se deparam
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com o racismo dentro do ambiente escolar. Estes participantes encaram politicas publicas
como a Lei 10.639/03 que visa conhecer a histéria da cultura afro-brasileira e indigena
importantes para reduzir o preconceito no contexto escolar. Entretanto, como verificado no
estudo de Lima (2010), os professores afirmam que possuem desconhecimento sobre o tema e
se 0 tema é ensinado aos alunos na escola.

Os dois estudos anteriores, Doria (2013) e Silva (2015), levaram a outro estudo com
um objetivo mais dirigido para 0 combate ao preconceito. Assim, Pereira (2016) realizou um
estudo também com professores com o objetivo de analisar os processos subjacentes a
disposicao dos professores em empreender acdes de combate ao preconceito racial com seus
alunos. A autora queria verificar se os professores percebiam a escola enquanto instituicao
responsavel pela socializacdo do preconceito; se se sentiam preparados em termos de
contelido para lidar com a questdo do preconceito; e se 0 preconceito é um tema importante na
formagéo dos alunos. Os resultados indicaram que os professores percebem a escola como
uma importante instituicdo socializadora do preconceito. Com rela¢do a prdpria preparacao
para tratar o assunto, os professores declararam que reconhecem ndo possuir preparacao para
explanar acerca das questdes raciais. Esse despreparo é acompanhado da afirmacdo de davida
sobre se o0 preconceito € um tema importante na formacdo do aluno. Apesar disso, 0s
professores afirmam que frequentemente falam que incentivam os alunos a apreciar as
pessoas de todas as cores da pele, que conversam com o0s alunos sobre preconceito ou
discriminacdo contra as pessoas do grupo dos negros.

Apesar da importancia da Lei 10.639/03 para a melhoria das relagdes étnico- raciais no
pais, e do reconhecimento dos professores de sua importancia no combate ao preconceito, a
implementacdo dessa lei enfrenta severas resisténcias, sendo que o mais novo golpe foi a
extincdo da secretaria de educacdo continuada SECADI pelo presidente vigente

(http://www.uncme.com.br/?pag=16&cat=37&art=1591).
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Na época do fim da escraviddo, os afrodescendentes continuaram na marginalidade,
sem direito a terra, trabalho digno, educacdo, salde ou habitacdo, e constituem parte mais
pobre da populacdo brasileira até hoje. Como revelam as pesquisas recentes realizadas pelo
IBGE, afirmando assim, que as desigualdades raciais expressam que ocorre exclusao social a
quais homens e mulheres, identificados como pretos ou pardos, sdo desfavorecidos quanto as
condigbes de moradia, assisténcia médico-sanitaria, escolaridade, emprego e renda,
apresentam maiores niveis de mortalidade infantil, menores valores de esperanca de vida ao
nascer, maiores indices de mortalidade de jovens e gestantes. (Sintese de Indicadores Sociais
do PNAD/IBGE 2007: p. 182).

Ainda de acordo com Cunha (2008), ao longo do tempo, 0 Movimento Negro pds-
abolicdo anulou inumeras lutas para acdo de atitudes em defesa da populacdo negra,
considerando como centro de origem dos movimentos sociais negros as agdes sociais de luta
pela abolicdo da escravatura e dos resultados pds-aboligéo.

Nesse capitulo, analisou-se a socializagdo do preconceito e discutiram-se algumas
teorias para a origem do preconceito na crianca, bem como se apresentaram algumas politicas
publicas preventivas e combativas dos preconceitos, como as ac¢les afirmativas, a Lei de
politicas de cotas e a Lei 10.639/03, as quais defendem a igualdade de raca e a reducéo do
preconceito. Nessa digressao teodrica sobre o preconceito, racismo e a socializacao foi possivel
demonstrar que os negros enfrentam o preconceito em muitos &mbitos e, mesmos as politicas
publicas, enfrentam resisténcia e oposicdo. No proximo capitulo, apresenta-se um estudo
tedrico com criancas de Alagoinhas-Bahia, com o objetivo de investigar o preconceito, 0s

estereotipos e a discriminacdo em criancas brancas e ndo brancas daquela localidade.
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CAPITULO I

ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesse capitulo, serdo apresentados os aspectos metodoldgicos da presente pesquisa,
que traz um estudo empirico de carater descritivo e inferencial do preconceito em criangas
brancas e ndo brancas de Alagoinhas-Ba. Assim, este trabalho tem como objetivo geral
analisar o preconceito racial em criangas brancas e ndo brancas da cidade de Alagoinhas-Ba.
Especificamente, pretende-se: 1) Analisar os esteredtipos atribuidos aos grupos negros e
brancos por criangas brancas e ndo brancas de Alagoinhas; 2) Analisar as preferéncias de
criancas brancas e néo brancas de Alagoinhas para os grupos brancos e negros; 3) Analisar a

discriminacdo racial em criancas brancas e ndo brancas de Alagoinhas.

3.1 Hipoteses

Relativamente aos estere6tipos, as seguintes hipoteses orientardo o presente estudo:

H1 Independentemente da cor da pele os participantes atribuirdo mais tragos negativos
do que positivo ao negro do que ao branco;

H2 Criangas mais novas (5 a 7 anos) atribuirdo mais tragos negativos ao negro do que
as criancas mais velhas (8 a 12 anos);

Relativamente ao preconceito, a seguinte hipdtese orientara o presente estudo:

H3 Independentemente da cor da pele e da idade dos participantes, 0 negro sera
preterido e o branco sera preferido, ou seja, como irmdo, melhor amigo, atividade para nota
ou para ganhar um doce;

Relativamente a discriminacdo, as seguintes hipdteses orientardo o presente estudo:

H4 Criancas brancas discriminardo o alvo negro em relagéo ao branco.
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H5 Criancas mais novas discriminardo mais o alvo negro comparativamente as mais

velhas.

3.2. Método
3.2.1 Participantes

Participaram do estudo 112 criangas, 53,6% (n=60) do sexo masculino e 46,4%
(n=52) do sexo feminino, com idades entre 5 e 12 anos. As idades foram divididas em 5-7
(49%) e 8-12 (51%). Quanto a cor da pele 22,3% (n=25) eram brancas, 77,7% (n=87) eram

negras.

3.2.2. Procedimentos e instrumentos

A coleta de dados foi realizada em escolas do ensino fundamental I, no municipio de
Alagoinhas-Bahia. Estabelecemos contato anterior com a instituicdo, a fim de obter o
consentimento para entrevistar os alunos. As criancas foram entrevistadas em sua prépria
escola, por trés entrevistadoras previamente treinadas. A entrevista aconteceu em ambientes
separados, como sala de video, biblioteca e sala da coordenacdo e, no momento da entrevista,
as criangas permaneciam na sala e eram chamadas sempre em dupla. Inicialmente, foram
investigadas a cor da pele através de duas categorias, branca e ndo branca previamente
observadas pelas entrevistadoras.

Primeiro, foi feito o rapport inicial. A entrevista iniciava apds a seguinte instrucao que
era falada pela entrevistadora a todas as participantes:

Estou querendo escrever histdria sobre as criancas e seus amigos. Para isso, eu

preciso que vocé responda algumas perguntas que eu vou lhe fazer. Ndo existe

resposta certa ou errada o que importa € sua opinido. Podemos comegar?

Foi destacado ainda que tudo o que fosse falado seria segredo.
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O instrumento foi construido com base nos estudos de Franca e Monteiro (2002) e era
composto por quatro perguntas objetivas que pretendiam investigar as preferéncias, 0s
estereotipos e a discriminacgédo para os diferentes grupos sociais. Foram utilizados materiais de
apoio para auxiliar a resposta das criancas: fotografias de criangas negras e brancas de ambos
os sexos; mealheiros confeccionados com as fotografias das criangas; moedas de plasticos
variadas. As fotografias respeitavam o género das criangas, ou seja, com as meninas,
utilizavam-se fotografias de meninas, e com o0s meninos, utilizavam-se fotografias de

meninos.

3.2.2.1. Variaveis analisadas:

Esteredtipos negativos e positivos. Consistiu na atribuicdo de dez adjetivos, sendo
cinco positivos (bom, bonito, inteligente, limpo, saudavel), e cinco negativos (burro, doente,
feio, ruim e sujo) a criancas brancas e negras representadas através de fotografias. As
fotografias apresentadas as participantes estavam em conformidade com seu género, ou seja,
aos meninos era apresentadas fotografias de meninos e as meninas era apresentadas
fotografias de meninas. Era dada a seguinte informagé&o:

Gostaria que vocé olhasse para as fotografias desses (as) meninos (as). Quais dessas

criancas vocé acha que é... bom...?

A resposta era dada em termos da escolha da fotografia de uma crianga que parece ser
boa, bonita, inteligente, limpa, saudavel, burra, doente, feia, ruim ou suja.

Preferéncias. Essa medida teve o propésito de verificar as atitudes raciais
(preconceito) das participantes através de uma escala de distancia social, na qual as
participantes escolhiam com base nas mesmas fotografias, qual crianca preferia para ser: 1) O

melhor amigo; 2) O irméo adotivo; 3) Para fazer um trabalho valendo nota; e 4) Para dividir
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um doce. A participante respondia apontando a fotografia da crianca que correspondia a sua
resposta.

Discriminacdo. Para avaliar a discriminacao, foi utilizada uma tarefa de distribuicéo
de recompensas, baseada em Franga e Monteiro (2013). Foram apresentadas para a crianga as
seguintes instrucdes;

Vou falar sobre dois meninos que querem comprar um brinquedo. Vocé pode ajuda-

los distribuindo dinheiro. Para contribuir vocé tem sé que colocar essas 13 moedas de

1 real no mealheiro. Veja! Outras criancas ja contribuiram (balancas as caixinhas

para fazer barulho do dinheiro mexendo). Vocé da o quanto quiser do jeito que quiser.

O dinheiro que vocé der, vai ser transformado em dinheiro de verdade e depois dado

aeles.

Foi colocado a frente da crianca dois mealheiros com uma fotografia de uma crianga
negra e outra branca, foi respeitado o critério de género. Em cada mealheiro, ja existiam
moedas para que as criangas tivessem a impressao de que a tarefa estava sendo cumprida por

outras criangas.
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CAPITULO IV

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste Capitulo, serdo apresentados resultados e as discussdes referentes ao estudo que
teve como objetivo Analisar o preconceito racial e discriminagdo contra 0 negro em criangas
brancas e nédo brancas da cidade de alagoinhas. Inicialmente, apresentaremos os resultados
relativos aos esteredtipos, em seguida, atitudes raciais aferidas através das preferencias

intergrupais das participantes e, por fim, os relativos a discriminag&o.

4.1- Estere6tipos do branco e do negro

A fim de analisar os estereo6tipos dos grupos branco e negro, construiu-se um indicador
de estere6tipos positivos e negativos e do negro. Assim, os “esteredtipos positivos do branco”
derivaram do somatério dos adjetivos bom, bonito, inteligente, limpo e saudavel atribuidos
pelas participantes ao alvo branco. A composic¢do resultou numa escala que variou de 0 a 5
(zero, sendo auséncia de atribuicdo do adjetivo, e cinco, atribui¢cdes de todos os adjetivos).
Pelo mesmo processo, construiu-se o indicador de esteredtipos positivos do negro e também
os indicadores de esteredtipos negativos do branco e do negro, sendo que nesse Gltimo caso
langcou-se mao dos adjetivos negativos (burro, doente, ruim, feio e sujo) atribuidos a ambos os
alvos.

Ap0s a construcdo dos indicadores de estere6tipos positivos e negativos do branco e
do negro atribuido pelos participantes, realizamos uma anélise descritiva a fim de caracterizar

0s esteredtipos dos participantes.

Tabela 1: Medias e desvios padrdo dos Esteredtipos positivos e negativos atribuidos aos alvos

branco e negro (N=112).
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Estere6tipos Cor do alvo Média Desvio
Padréo
Positivos Branco 341 1.50
Negro 1.58 1.50
Negativos Branco 1.84 1.53
Negro 3.41 1.53

A fim de verificar as diferencas entre as médias dos esteredtipos realizamos um teste
de t para amostras emparelhadas. Esta analise demonstrou que os participantes atribuem
significativamente mais estere6tipos positivos ao alvo branco do que ao alvo negro t (111) =
6.41, p <.001, e também mais estereotipos negativos ao alvo negro do que ao branco t (111) =
-4,50, p < .001.

A fim de verificar os efeitos da cor da pele e da idade dos participantes sobre os
esteredtipos positivos e negativos atribuidos aos alvos branco e negro, compusemos uma nova
varidvel, a partir da diferenca entre os estere6tipos positivos do branco e do negro
(estereotipizacdo positiva), e outra varidvel com a diferenca entre os estere6tipos negativos
atribuidos ao negro e ao branco (estereotipizacdo negativa). Em seguida, realizamos uma
Anova One Way, tomando a cor da pele como variaveis independentes e ambas as variaveis
de estereotipizacdo como varidveis dependentes. Os resultados indicaram que a cor da pele
dos participantes ndo interfere na atribuicéo de esteredtipos positivos para o branco ou para o
negro F(1,111) = 0.012, p = .913, nem na atribuicdo de estere6tipos negativos para 0 negro ou
para 0 branco F (1,111) = 0.593, p = .443. Assim, os resultados apresentados confirmam a
primeira hipdtese que sup6s que independentemente da cor da pele os participantes

atribuiriam mais tragos negativos do que positivo ao negro do que ao branco.
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Realizamos a mesma analise, entretanto, tomando as idades das participantes como
variavel independente. Os resultados obtidos indicam que as participantes mais novas 5 a 7
anos atribuem mais estereotipos positivos ao branco do que ao negro (M = 2.41; DP = 2.99)
do que as mais velhas (8 a 12 anos) atribuem (M = 1.11; D P= 2.89) F(1, 111)=5.32, p =
.023. Com relacdo a atribuicdo de estere6tipos negativos ao alvo negro e ao alvo branco, as
criangas mais novas atribuem mais (M= 1.82; dp= 3.04) do que as criancas mais velhas (M =
0.68; dp = 3.00) F (1,111) = 3.90, p = .051. Estes resultados confirmam a segunda hipétese
que predizia que as criancas mais novas (5 a 7 anos) atribuiriam mais tracos negativos ao
negro do que as criangas mais velhas (8 a 12 anos)

Estes resultados podem ser interpretados a luz de Fisk e Col. (2002), que afirmam que
0 estere6tipo é um processo sociocognitivo que influencia nas atitudes e a¢des dos individuos.
Os esteredtipos sdo aprendidos no processo de socializacdo, isto faz com que criangas
reproduzam imagem e comportamento presentes em seu meio social (Franga, 2011; Garcia-
Marques, 1999). Este fato é também influenciado pelas capacidades cognitivas das criancas,
pois muitos desses esteredtipos sdo apreendidos antes que as criangas tenham recursos
cognitivos para avaliar sua veracidade.

Por esse motivo, criancas mais velhas tendem a demonstrarem mais estere6tipos
positivos em relacdo ao negro. Embora, ndo tenha sido objetivo desse trabalho investigar a
desejabilidade social, podemos afirmar que, em virtude de seu mais elevado desenvolvimento
cognitivo, criancas mais velhas estdo mais preparadas do que as mais novas tanto para criticar
0s esteredtipos como para perceber o que € socialmente desejavel, e assim, demonstrarem
atitudes mais positivas em relagdo aos negros (Franca, 2011; Fran¢a & Monteiro, 2013).

Corroborando esses resultados, ha ainda o estudo de Silva (2014), que mostra que
tanto as criangas mais novas quanto as mais velhas avaliam o branco, com mais atributos

positivos que negativos, partir de 8 anos, o alvo negro € avaliado mais positivamente do que
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negativamente. Resultados semelhantes sdo encontrados ainda por Aboud (1988) e por Doyle
e Aboud (1995), ao afirmarem que criancas mais novas apresentam niveis elevados de
favoritismo endogrupal e rejeicdo ao exogrupo. Ja Clark e Clark (1947), em seu estudo mostra
que as criancas tendem a atribuir qualidades positivas ou negativas de acordo com a
percepcao que a sociedade tem sobre o grupo. Assim, elas atribuem mais qualidades ruins aos

negros que as brancas.

4.2 Preferéncias para 0s grupos raciais

A fim de analisar as preferéncias raciais dos participantes realizamos, inicialmente,
uma analise de Frequéncia da escolha das participantes entre os alvos branco e negro qual
deles prefere para ser seu (a) irméo adotivo; seu (a) melhor amigo (a); dar um doce e para
fazer uma atividade valendo nota. Os resultados indicam uma preferéncia geral pelo alvo

branco para todas as escolhas como pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1: Frequéncias e percentuais das escolhas das participantes entre os alvos branco e

negro para irmdo adotivo; melhor amigo; dar um doce e para fazer uma atividade valendo

nota.
Preferéncia Branco Negro Total
Irmao 67,9 % (76) 32,1(36)
Amigo 56,3% (63) 43,8(49) 112/
Doce 68,8% (77) 31,3 (35) 100%
Nota 61,6% (69) 38,4 (43)

Para analisar a hip6tese que supds que independentemente da cor da pele e da idade

dos participantes, o negro serd preterido e o branco serd preferido, ou seja, como irméo,
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melhor amigo, atividade para nota ou para ganhar um doce (H3), realizamos uma Analise de
Contingéncia (Qui-Quadrado) com os indicadores das atitudes raciais: irmdo, amigo, dar um
doce e para fazer uma atividade valendo nota em funcdo da cor da pele e da idade das

criangas.

Quadro 2: Frequéncias e percentuais das escolhas das participantes entre os alvos branco e

negro para irméo adotivo; melhor amigo; dar um doce a em fungéo da idade das criangas.

Preferéncias

Irmao Amigo Doce

Alvo Branco | Negro | Branco | Negro | Branco | Negro

Sar7anos | 77% 23% 65,6% | 34,4% | 83,6% | 16,4%

dade @47 |@) |@o |y |GY | Qo)

8al2anos | 56,9% |43,1% |451% |54,9% |51,0% |49,0%

29) (22 |(23) |(28) |(26) |(29)

Os resultados demonstraram que a cor da pele e ndo afeta as preferéncias das
participantes seja para irmdo, seja para amigo, seja para dar um doce, seja para fazer uma
atividade para a nota (p > 1). Observou-se que as participantes escolhem as criangas brancas
para qualquer dessas atividades.

Ja a idade afeta as preferéncias das participantes para irmdo, amigo e dar doce.
Entretanto, a escolha de um colega para fazer atividade para nota ndo foi afetada pela idade (p
> .10), nesse quesito, independentemente da idade, as participantes escolhem o alvo branco
para fazer atividade para nota. Os resultados indicaram que as criangas mais novas (5 a 7 anos
de idade) mais do que as mais velhas (8 a 12 anos de idade) escolhem o branco para irmao,

amigo e dar o doce. Assim, na escolha do irmé&o adotivo, 77% as criangas mais novas
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preferem a crianca branco enquanto apenas 23% preferem a crianga negra. Ja entre as mais
velhas, 56,9% preferem a crianca branca enquanto 43,1% preferem a crianga negra (X2=5.189
df=1, p<0.023). Na escolha para o melhor amigo, 65,6% das criancas mais novas escolheram
a crianga branca, enquanto apenas 34% escolheram o alvo negro. Entre as mais velhas,
evidencia-se uma preferéncia mais elevada para a crianga negra (54, 9%) do que para a
crianca branca (45,1%) (X?=4.732 df=1, p<0,030). E na escolha da crianca para dividir um
doce, 83,6% das criancas mais novas preferem o branco enquanto apenas 16,4% preferem o
negro. Entre as criangas mais velhas percebe-se uma ligeira diferenca em favor da crianga
branca em comparacdo ao negro (51% preferem a crianca branca e 49% a crianga negra)
(X?=13.762 df=1, p<0,001). Esses resultados podem ser visualizados no Quadro 2.

Os resultados apresentados no Quadro 2 nos levam a confirmar parcialmente a nossa
hipotese (H3), uma vez que as preferéncias foram afetadas pela idade das participantes.
Observou-se que a cor da pele ndo afetou as preferéncias das criancas, independentemente da
cor da pele os participantes preferem a crianca branca. Silva (2014) e Franca e Monteiro
(2002) verificaram que criangas brancas sdo escolhidos nas situa¢es de maior proximidade e
comprometimento social, enquanto crianca negras sé@o escolhidos nas situacfes de maior
distancia. Estes autores encontram resultados semelhantes aos do presente estudo em relacéo a
idade, no qual criancas mais velhas apresentam menor preferéncia pelo branco do que pelo
negro comparativamente as mais novas.

Silva (2014) enfatiza, entretanto, que o fato de as criancas mais velhas preferirem em
sua maioria a crianga negra, por si s6, ndo implicam em atitudes mais favoraveis aos negros,
pois elas podem estar sob o efeito da desejabilidade social. Com relagdo as criangas mais
novas, Rodrigues, Monteiro e Rutland (2012) observam em seu estudo que, entre nas criangas
mais novas, ha a tendéncia a escolhas endogrupais refletindo a lealdade endogrupal. Todavia,

no estudo de Franca e Monteiro (2002), a preferéncia ndo foi afetada pela cor da pele ou pela
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a idade das criancas que eram da mesma idade e nacionalidade das participantes do presente
estudo. Podemos supor, contudo, a partir dos resultados do presente estudo, que uma leve
mudanca nas relacfes raciais pode estar operando no Brasil, que podem ser produto de
politicas sociais antirracistas, que estdo refletindo nas criancas mais velhas para além da
desejabilidade social, uma vez que entre as criancas mais novas, dadas as suas limitacOes
cognitivas espera-se o favoritismo endogrupal como refere alguns estudos j& mencionados

(Aboud, 1988; Rodrigues, Monteiro & Rutland, 2012)

4.3 A discriminagao para os alvos branco e negro

Para analisar a discriminacdo para as criangas brancas e negras, realizamos,
inicialmente, um teste t de student, que indicou que as participantes distribuem
significativamente mais dinheiro para o alvo branco (M=6,88; dp=2,39) t (111) = 30.438,
p<.001, do que para o alvo negro (M= 6,15; dp=2,39) t(111)= 27.189, p< .001. Esses
resultados indicam que, de maneira geral, as criangas discriminam as criangas negras.

Em seguida, analisamos se a discriminacdo é afetada pelo a cor da pele e a idade das
participantes. Para este fim, realizamos analises de variancia ANOVA One Way, tomando a
cor da pele e a idade das criancas em separado, como varidvel independente e a atribuicBes de
recompensa a crianga branca e a crianca negra como variaveis dependentes. Os resultados
indicaram que a cor da pele ndo afetou a discriminacéo das criancas para a crian¢a branca (p >
.1), entretanto, a cor da pele afeta tendencialmente a discriminacdo para a crianca negra. Ha
uma tendéncia das criancas negras (M= 6.36; df= 2.454) mais do que das criancas brancas
(M= 5.44; df= 2.063) F(1, 111)= 2.892, p= .092 a darem mais recompensa a crianga negra.
Esses resultados confirmam a hipdtese que pressupunha que as criangas brancas

discriminariam crianga negra em relagéo ao branco (H4).
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Os resultados relativos as idades indicaram que a discriminacdo é afetada pela idade
das criangas. Criancas mais novas ddo mais recompensa (M= 7.46, dp= 2.202) a crianca
branca do que as mais velhas ddo (M=6.18, dp= 2.439) F (1,111)= 8.539, p= .004. Ja a
crianga negra é mais recompensado pelas crian¢as mais velhas (M=6.82, dp= 2.439) do que
pelas mais novas (M= 5.59, dp= 2.223) F (1, 111)= 7.823, p= .006. Assim, confirmamos a
hipotese que supds que as criangas mais novas discriminariam a crianga negra
comparativamente as mais velhas (H5).

Os resultados apresentados sdo semelhantes aos encontrados por Franga e Monteiro
(2004), sobretudo os que se referem a discriminacdo da crianca negra em relacdo ao branco e
os relativos as diferencas de idade. Diferente do presente estudo, essas autoras estenderam
suas analises para considerar o contexto normativo, verificando que as criangas discriminam a
crianca negra apenas em situacbes nas quais sua acdo ndo pode ser vista pela
experimentadora. Além de influenciada pelo contexto normativo, a idade também tem seu
papel, pois esse fendmeno ocorreu mais nas criangas mais velhas. As autoras observaram que,
entre as criangas mais novas, a discriminagdo ocorreu independentemente da interferéncia do
contexto normativo. Como nosso objetivo consistia apenas na verificagdo do preconceito em
todos os seus aspectos, sobretudo o comportamental, ou seja, a discriminagdo, ndo considera
fundamental utilizar a manipulacdo da norma social. Outra diferenca entre o presente estudo e
o0 estudo desenvolvido por Franca e Monteiro (2004) foi relacionada a amostra, visto que as
autoras investigaram apenas criangas brancas, enquanto o presente estudo envolveu criangas
brancas e negras, de modo que foi possivel de perceber o comportamento de criangas brancas
e negras na tarefa de distribuicdo de recompensa. A tendéncia ao favoritismo endogrupal das
criancas negros chama atencéo, e é diferente de grande parte dos estudos que tem analisado
essas relacdes em grupos minoritarios, que tem consecutivamente encontrado a rejeicdo do

proprio grupo (Aboud, 1988: Clark & Clarck, 1947; Parrillo, 2012). A tendéncia ao
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favoritismo endogrupal pelas criancas negras encontrada no presente estudo pode estar
associada a possiveis mudancas nas politicas sociais para negros e acles afirmativas ja
referidas (Franca & Lima, 2011), que tem fortalecido a sua identidade se refletindo sobre a
tarefa realizada.

Conforme Aboud (1988), 0 preconceito na crianga ndo € uma simples representacdo de
atitudes de repulsa aos grupos, pois as caracteristicas de desenvolvimento da crianga fazem
com que elas tenham percepgdes especificas sobre as relagdes sociais que sdo pautadas ainda
por aspectos afetivos. No caso de criangas mais novas, as impressdes sobre os grupos séo
influenciadas por aspectos cognitivos e afetivos que juntos impdem um modo especifico de
ver o0 proprio e 0 outro grupo, que estdo condicionados pelo que é transmitido pelos agentes
de socializagdo. De modo que em cada idade a crianca apresentard uma configuracdo de
distintas aptiddes e limitacOes pessoais, 0 que faz com que a discriminacdo se manifeste de
formas especificas e particulares (Silva, 2014).

Assim, os resultados relativos as diferencas de idade, sobretudo as emitidas pelas
criangas mais novas, fortalecem os argumentos relacionados a forca do favoritismo
endogrupal que podem ser um reflexo do modo como percebem o contexto social em um dado
momento, e estdo pautadas nas suas capacidades cognitivas. J& as atitudes das criancas mais
velhas estdo fundadas na influéncia de uma capacidade cognitiva mais avangada, que permite
avaliar que as politicas sociais que estdo sendo difundidas nos contetdos escolares e na midia
refletem o que a sociedade espera sobre as relagdes entre brancos e negros na sociedade, e
assim, elas j& comecam a se expressa em conformidade com essas expectativas (Franca &

Monteiro, 2013; Gaertner & Dovidio, 1986; Monteiro, Franca, & Rodrigues, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo propds analisar o preconceito racial, os esteredtipos e a
discriminacgdo contra 0 negro em criangas brancas e ndo brancas da cidade de Alagoinhas-
Bahia. Diante dos resultados encontrados, percebe-se que o preconceito racial, esta presente,
entre as criancas nas diferentes situacGes analisadas, quer em nivel dos estereotipos, quer das
preferéncias, quer da discriminagdo. Neste sentido, o estudo realizado aponta a presenca de
preconceito independente da raca e do género, mas afetado pela idade em todos os indicadores
apresentados.

A despeito das caracteristicas desenvolvimentais das criancas que podem determinar
esses resultados, no caso das criangas mais novas, como afirmam Aboud (1988) e Nesdale
(2014), e da influéncia da percepcdo das normas sociais, no caso das criangas mais velhas,
este estudo aponta para a possibilidade de alteracdo do comportamento preconceituoso dessas
criangas tendo em vista que elas estdo atravessando fases de desenvolvimento propicias a
mudanca de atitudes. A necessidade de intervir nesse fenémeno fica evidente, visto que o
preconceito e o racismo séo fendmenos preocupantes e contemporaneos (Lima, 2003).

Salienta-se que, a partir da idade de sete anos, as criangas demonstram maior
flexibilidade cognitiva enquanto aumenta a capacidade de compreender as normas sociais
(Aboud, 1988; Killen & Rutland, 2011). Alguns estudos afirmam que nessa idade as criancas
ja apresentam uma reducdo gradual do preconceito, enquanto outros afirmam que apenas elas
mudam a forma de expressdo tornando-se mais sutis (Franca & Monteiro, 2013). Entretanto,
convém destacar que esse aumento da flexibilidade cognitiva e da capacidade de compreender
as normas sociais sao elementos que favorece intervencdes nesse grupo focadas na redugéo do

preconceito.
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Assim, faz-se necessario explorar essa problematica, considerando novos caminhos e
possibilidades, e, principalmente, que possam contribuir para essa tematica. Tais resultados
analisados evidenciam a presenca do preconceito racial contra 0 negro no grupo estudado e
podem ser entendidos como efeito do processo de socializacéo, visto que, desde muito cedo, a
crianga tem uma compreensao sobre as diferencgas entre os grupos, que sdo construidas a partir
das suas experiéncias. Levando-se em consideracdo que, conforme Nesdale (2014), as
criangas entre quatro seis anos de idade encontram-se na fase da preferéncia étnica e, para
elas, a autoidentificacdo como um grupo social dominante é a parte da sua identidade social,
isso é apresentado nas brincadeiras e nas suas relagdes com as outras criangas. Ja as criangas
dos grupos minoritarios compreendem o preconceito que sofrem, e percebem o tratamento
diferenciado dado a uma crianga branca e a uma crianga negra e, assim, rejeita o seu proprio
grupo.

Os resultados ora apresentados permitem o aprofundamento das discussdes sobre o
preconceito e sobre os fenbmenos a ele relacionados como os estere6tipos, as preferéncias e a
discriminacgdo. Percebe-se também que em relacdo ao estere6tipo a idade impactou. Embora
estudos ainda sejam necessarios para esclarecer o que permeia a relacdo socializacdo
preconceito, este estudo permite-nos perceber a influéncia do contexto social, particularmente,
das politicas publicas, como as de acdo afirmativa e a Lei 10639/03. Os resultados do presente
estudo sdo derivados de uma amostra que esteve fortemente sob a influéncia dessas politicas,
seja atraves da midia, seja no contexto escolar, pois sdo criangas que nasceram na vigéncia
dessas iniciativas. Desse modo, mesmo vivendo em ambiente em que impera ideologias
enviesadas sobre os grupos, mas que ha iniciativas que se contraponham a essas ideologias
observa-se que, @ medida que as criancas crescem, elas podem se tornar mais igualitarias, ou
percebendo o preconceito como algo inapropriado. Importante salientar que a mudanca

verificada na presente amostra, por si s, implica apenas uma precaucdo das criangas mais
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velhas a expressdo declarada de preconceito. Todavia, nas criancas nao brancas, esses
resultados animam a perspectiva de que elas possam analisar suas pertencas de maneira a
criticar as ideologias enviesadas passadas pela sociedade sobre seu grupo, o que nos remete a
compreensdo da necessidade de incentivo e adesao as politicas afirmativas.

O estudo apresenta algumas limitagdes, pois existem poucas pesquisas que trabalhem
o tema. O preconceito racial em suas diversas formas configura-se em um grande problema
para a sociedade, de modo que investimentos em sua compreensdo e combate S&0 necessarios.

Por fim, acreditamos que o desenvolvimento de pesquisas particularmente voltadas ao
combate ao preconceito, sobretudo, analisando nos professores suas concepcdes sobre elas e

suas acOes voltadas para esse prop6sito sao necessarias.
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ANEXO A- Instrumento

Nome: Género (M) (F)
Idade: Etnia: B( ) N( ) Série
Escola:

A primeira parte do estudo comeca com historia sobre outras criancas, a fim de

verificar como as criangas se relacionam, como se observam abaixo.

Instrucao

Vocé gosta de ouvir e contar historia? Entdo, estou querendo escrever hitoria
sobre as criangcas e seus amigos. Para isso eu preciso que vocé responda algumas
perguntas que eu vou lhe fazer. Ndo existe respostas erradas o que importa é sua

opinido. Podemos comecar?

Marque um X na coluna que corresponde a opinido da crianca.
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1) Somos todos diferentes, cada um tem um jeito diferente (por ex: alguns alegres ou

triste, gordo ou magro). Gostaria que vocé olhasse para as fotografias desses (as) meninos

(as).

a) Quais dessas criangas vocé acha que €?

Crianca 1 Crianca 2

Bom (boa)

Bonito (a)

Burro (a)

Doente

Feio (a)

Inteligente

Limpo (a)

Ruim

Saudavel

Sujo (a)

2) Veja essas fotografias e responda.

a) Essas criancas ndo tém pais. Vamos imaginar, entdo, que seus pais vao levar uma
delas para sua casa para viver com vocé na sua casa, vocé ira dividir seu quarto, seus
brinquedos e o amor dos seus pais e irmados. Qual desses (as) meninos (as) vocé prefere que
seus pais levem para sua casa?

( ) Branco () Negro
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b) Vamos imaginar que uma dessas criancas é seu melhor amigo. Qual dessas criancas
vocé escolhe para ser seu melhor amigo?

() Branco () Negro

¢) Vamos imaginar que vocé ganhou pirulitos e quer dividi-lo e essas s&o seus amigos,
com qual dessas criangas vocé dividiria seu pirulito?

() Branco () Negro

d) Vamos imaginar que essas criangas sao seus colegas na sala de aula, a professora
passa uma atividade valendo nota. A atividade pode ser feita junto com um colega, vocé pode
escolher quem fara a atividade que a professora passou. Qual vocé escolhe?

() Branco () Negro

3) Vou falar sobre dois meninos que querem comprar um brinquedo. VVocé pode ajuda-
los distribuindo dinheiro. Para contribuir vocé tém sé que colocar essas 13 moedas de 1 real
no mealheiro. Veja! Outras criancgas ja contribuiram (balancar as caixinhas para fazer barulho
do dinheiro mexendo). Vocé da o quanto quiser do jeito que quiser. O dinheiro que vocé der,

vai ser transformado em dinheiro de verdade e depois dado a eles.

(Total= ) (Total= )

4)Agora divida essas 10 moedas igualmente entre essas criancas.

(Total= ) | (Total= )




ANEXO B- Tabela 3175 - Populacéo residente por cor ou raca (Alagoinhas — BA)

Cor ou raca Variavel

Populacéo residente  Populacéo residente

(Pessoas) (Percentual)
Total 141949 100 0
Branca 24464 17 23
Preta 31983 22 53
Amarela 2096 1 48
Parda 82907 58 41
Indigena 497 0 35
Sem declaragédo 2 0 0

Fonte:IBGE-CensoDemografico2010

(http://www?2.sidra.ibge.gov.br/bda/tabela/protabl.asp?c=3175&z=cd &0=7 &i=P).
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